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RESUMO

Este estudo teve como objetivo investigar tragos identitarios dos professores surdos
que atuam no curso de Letras Libras da Universidade Federal do Acre (UFAC),
buscando compreender como suas identidades se refletem em suas praticas
pedagogicas. A pesquisa, de abordagem qualitativa, fundamenta-se em referenciais
tedricos como Hall (1990; 1997; 2020), Quadros (2004; 2014), Strobel (2009) e Vargas
(2023), que abordam temas como identidade, cultura surda e educagéo bilingue. Os
dados foram gerados por meio de entrevistas semiestruturadas com trés docentes
surdos da UFAC, visando analisar a interacdo com os alunos, o uso da Libras em sala
de aula e a mediagdo da comunicacdo com os alunos. A pesquisa destaca a
importancia da inclusao de professores surdos no ensino superior, contribuindo para
a valorizacao da Libras e a promog¢ao de uma educag¢ao mais inclusiva. Apos o estudo,
foi possivel observar que a forma de interagdo com o mundo, principalmente por meio
de recursos visuais, se reflete na pratica dos docentes surdos, na organizagéo e na
preparacao das aulas e que, de certa forma, devido as especificidades visuais da
Libras os alunos ouvintes tém mais dificuldade de focarem na sinalizagao no professor
surdo durante as aulas.

Palavras-chave: ldentidades. Professor Surdo. Ensino Superior. Letras Libras.



ABSTRACT

This study investigates the identity traits of deaf professors working in the Letras Libras
course at the Federal University of Acre (UFAC), seeking to understand how their
identities are reflected in their teaching practices. The research, employing a
qualitative approach, is based on theoretical frameworks by Hall (1990; 1997; 2020),
Quadros (2004; 2014), Strobel (2009), and Vargas (2023), which address themes such
as identity, deaf culture, and bilingual education. Data was generated through semi-
structured interviews with three deaf professors from UFAC, aiming to analyze their
interaction with students, the use of Libras in the classroom, and the mediation of
communication with students. The research highlights the importance of including deaf
professors in higher education, contributing to the appreciation of Libras and the
promotion of a more inclusive education. After the research, it was possible to observe
that the way of interacting with the world, mainly through visual resources, is reflected
in the practice of deaf professors, in the organization and preparation of classes and
that, in a certain way, due to the visual specificities of Libras, hearing students have
more difficulty focusing on the deaf professors' signage during classes.

Keywords: Identity. Deaf teacher. Higher Education. Letras Libras.
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1 INTRODUGAO

A presenca de docentes surdos nas universidades é recente, ocorrendo
significativamente a partir do reconhecimento da Libras (Lei n°® 10.436/2002), de sua
regulamentagao (Decreto n°® 5.626/2005) e da criagdo dos cursos de Letras Libras
(2006), a principio na modalidade a distancia pela Universidade Federal de Santa
Catarina (Quadros, 2014). Na Universidade Federal do Acre - Ufac, essa graduagéo
teve inicio em 2014 e o primeiro professor surdo foi contratado, como substituto, em
2016. Atualmente, a instituicdo conta com quatro docentes surdos, sendo trés desses
efetivos e um substituto, que atuam no curso de Letras Libras ministrando diversas
disciplinas e nas demais graduagdes com a disciplina de Libras.

Esta monografia traz para discussédo os tragos identitarios dos professores
surdos que atuam em cursos superiores, delimitando-se na analise de entrevistas com
os trés professores surdos efetivos que atuam no curso de Letras Libras da
Universidade Federal do Acre — Ufac. Nesse sentido, o problema que se busca discutir
é: Como as identidades dos professores surdos que atuam no curso de Licenciatura
em Letras Libras da Ufac refletem em suas praticas em sala de aula? Portanto, como
objetivo geral, visamos investigar as construcdes identitarias dos professores surdos
que atuam no curso de Letras Libras da Universidade Federal do Acre — Ufac. Como
objetivos especificos temos: averiguar as experiéncias profissionais dos professores
surdos na area da Libras; analisar como os tragos identitarios dos sujeitos surdos
impactam na relagdo docente/discente; descrever como ocorre o0 uso da Libras em
sala de aula.

A partir de observagdes em sala de aula durante a graduacgéao no curso de
Letras Libras, especificamente nas disciplinas ministradas por esses professores,
fomos instigadas a refletir sobre as constituigdes identitarias dos docentes surdos na
universidade, um ambiente no qual a lingua portuguesa, assim como na maioria dos
espagos sociais brasileiros, € a lingua majoritaria, observando como essas
identidades influenciam em suas praticas diarias.

No curso de Letras Libras a maioria das turmas € composta por alunos
ouvintes, o que despertou o nosso interesse em realizar uma pesquisa para verificar
questdes relacionadas a interagcdo dos referidos professores com as turmas, suas
praticas e o uso da Libras em sala. Dessa forma, por ser um tema relativamente

recente, ha um vasto campo de pesquisas a serem desenvolvidas.



Além disso, a presenca desses professores no ambiente universitario contribui
para que as instituicbes de ensino e seus académicos estejam em contato com
identidades que divergem das de seus professores ouvintes, sendo importante a sua
verificagao e registro, contribuindo para que a diversidade tenha espago no ambiente
académico e para que os surdos e as linguas de sinais integrem, de forma cada vez
mais efetiva, as praticas dessas instituicoes.

Pretende-se com a pesquisa contribuir com os estudos da area,
especificamente no que se refere a atuagao dos professores surdos nas instituicdes
de ensino superior. Durante muito tempo, essas pessoas nao tinham acesso a
diversos setores sociais e, hoje, além de estarem no ambiente universitario como
discentes, estdo também como professores, o que representa conquistas importantes
dos movimentos sociais dos surdos. Registrar e divulgar o trabalho desses
profissionais € uma forma de valorizar anos de reivindicagdes dos surdos por direitos
e acessibilidade, mostrando que a presenga dessas pessoas na universidade traz,
muitas vezes, incomodo aqueles que estdo acostumados a trabalhar, por anos, da
mesma forma, mas também demonstra como € enriquecedora a diversidade,
contribuindo para que possamos refletir sobre nossas praticas.

Durante a nossa trajetéria no Curso de Licenciatura em Letras Libras na Ufac,
iniciada em 2019, tivemos a oportunidade de observar e vivenciar a docéncia surda
em diversas disciplinas. A partir do 2° periodo, na disciplina de “Fonética e Fonologia”,
notamos que a interagdo nas aulas era predominantemente imagética, com
professores surdos utilizando mais recursos visuais do que materiais em portugués,
contrastando com o uso mais tedrico dos professores ouvintes. Esta abordagem traz
caracteristicas identitarias dos professores surdos que interagem com o mundo por
meio de recursos visuais, tendo o intuito de explorar o campo visual-espacial dos
discentes, facilitando a compreenséo e a interacao.

A adaptacéo de metodologias, em 2022, apds o ensino remoto, pds pandemia
da COVID-19, trouxe a incorporagdo de novas plataformas digitais, refletindo em
muitas adaptacdes no ambiente educacional. Observamos essas mudancas durante
as disciplinas “Estagio Supervisionado IlII”, “Aquisicdo de Linguagem” e “Libras V”, em
2023 e 2024, evidenciando as diferengas de estratégias de ensino entre professores
surdos e ouvintes e a adaptacao as novas metodologias.

Partindo de uma viséo estereotipada, ao chegar em uma sala de aula, espera-

se que o professor sempre seja ouvinte. Dessa forma, a chegada dos docentes



surdos, como observamos, despertou a curiosidade de outros docentes no sentido de
observarem as metodologias por eles utilizadas em sala de aula. Assim, investigar
como as identidades dos professores surdos que atuam no Letras Libras da Ufac
refletem em sua pratica é relevante para a compreensdo da atuacao desses
profissionais em sala de aula, especialmente para a comunidade académica.

Assim, a presente pesquisa foi organizada em 4 capitulos. O trabalho inicia-
se com a introdugao, na qual é feita a apresentagéo geral do tema, a motivagéo por
sua escolha e trazidos alguns autores utilizados durante a construgéo do texto, que
embasaram as reflexdes sobre o0 assunto alvo do estudo. No capitulo 2, o referencial
tedrico é apresentado, abrangendo as questdes identitarias com autores que
fundamentam a nossa pesquisa, como Hall (1990) que traz as concepgdes de
identidade; Strobel (2009), que apresenta pontos da educagédo de surdos; Perlin
(1998) e Vargas (2023) que abordam questbes sobre as culturas e identidades dos
surdos. No terceiro capitulo é apresentado o percurso metodoldgico, em que tragamos
o caminho percorrido para o desenvolvimento do estudo, a partir do qual foram
gerados os dados mediante as falas dos trés entrevistados. No capitulo final, é trazida
a analise dos dados, sendo discutidas nuances das questbes identitarias dos
professores surdos do curso de Licenciatura em Letras Libras da Universidade

Federal do Acre.
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2 INFLUENCIAS E EXPERIENCIAS IDENTITARIAS

O referencial tedrico traz concepcdes de pesquisadores sobre o conceito de
identidades e o que esta interligada a ela, as linguas e as culturas. Além disso, séo
apresentadas questdes relacionadas as abordagens educacionais que vém sendo
utilizadas na educacgao das pessoas surdas; reflete-se sobre o professor surdo e os
profissionais tradutores-intérpretes. E feita também a apresentacdo do curso de

licenciatura em Letras Libras da Universidade Federal do Acre (UFAC).

2.1 LINGUAS, CULTURAS E IDENTIDADES

Serdo apresentados alguns pontos sobre linguas, culturas, identidades
relacionadas as pessoas surdas, destacando que sao fatores que estao interligados
e, como pilares, sustentam a maneira como a sociedade se forma e se modifica ao
longo do tempo (Coelho; Mesquita, 2013). Pontos relacionados as linguas de sinais
serao discorridos, desmistificando alguns esteredtipos.

Historicamente, a proibigdo do uso das linguas de sinais — Congresso de Milao
— 1880, teve impacto profundo na comunidade surda, limitando a expressao de seus
pensamentos e sentimentos, os silenciando (Strobel, 2009). Apesar do impedimento,
os surdos, ainda assim, usavam as linguas de sinais escondidos, pois as linguas
resistem mesmo com proibigdes. Com os avangos dos estudos linguisticos e dos
movimentos surdos em diversos paises, as linguas de sinais comegaram a ser
reconhecidas e valorizadas. No Brasil, o reconhecimento da Libras ocorreu com a
sancao da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, e do Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, que reconheceram a Libras como a lingua da comunidade surda
brasileira. Este marco legal foi crucial para a valorizagdo da Libras em universidades
brasileiras, representando conquistas significativas para a comunidade surda.

Apébs o reconhecimento da Libras, foi necessario pensar na formagéo dos
profissionais que ensinariam esta lingua e trabalhariam com a sua traducgao
interpretacdo. Dessa forma, foram criados os cursos de Letras Libras, licenciatura
(para formar os docentes de Libras) e bacharelado (para formar os tradutores
intérpretes de Libras-lingua portuguesa e vice-versa). Na Ufac a Licenciatura em
Letras Libras teve inicio em 2014. Em 2016, a instituicdo contratou o primeiro

professor surdo para atuar no curso, porém nao era efetivo. Em 2017, o primeiro



11

professor surdo efetivo tomou posse na instituicao, o que representou um marco para
a comunidade surda do Acre. Esses professores trouxeram suas identidades e a
forma visual de se relacionarem com o mundo para o ambiente académico, tendo
assim, especificidades em sua atuagcao em sala de aula, principalmente no que se
refere ao uso das linguas visuais, no caso em questéo, da Libras.

De acordo com Quadros e Karnopp (2004), a lingua de sinais ainda é cercada
por diversas concepgdes equivocadas, como por exemplo, a de ser uma lingua
universal, artificial ou ndo ter uma prépria gramatica. Porém, assim como as linguas
orais de cada pais, cada lingua de sinais possui suas regras gramaticais e, diferentes
das linguas artificiais, sdo linguas naturais, ou seja, ndo é por meio de gestos ou
mimicas que acontece de fato a comunicacao. Além disso, também nao sao linguas
universais, pois o conjunto de regras gramaticais constitui os sinais, sendo que cada
pais tem a(s) sua(s) lingua(s) de sinais. No Brasil, uma dessas linguas é a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e na Franga, a Lingua Francesa de Sinais (LSF), por
exemplo (Gesser, 2009, p. 11).

No Brasil, a lingua portuguesa é utilizada por grande parte da populagao e,
como a Libras permeia também diversos espacos, estando seus usuarios em contato,
€ natural que acontega empréstimos entre as linguas. Um exemplo que pode ser citato
€ o uso do alfabeto manual, um cédigo de representacao alfabética da Lingua
Portuguesa. Esse alfabeto € usado como auxilio para soletrar, ou seja, fazer a
datilologia de palavras que identificam lugares, pessoas, siglas para as quais ainda
nao ha sinais. Entretando, vale destacar, que isso ndo faz da Libras uma lingua
dependente da lingua portuguesa, sendo ela autbnoma, com suas regras e estruturas
(Gesser, 2009).

Historicamente, de acordo com Strobel (2009), durante a Idade Antiga até a
Idade Média, os surdos eram excluidos da sociedade, eram assassinados e ainda nao
tinham direitos, sendo vistos como pessoas sem pensamento ou inteligéncia. Strobel

(2009) cita, em relagéo a ldade Antiga (355 a.C.) que:

O filésofo Aristételes (384-322 a.C) acreditava que como nao falavam,
consequentemente ndo possuiam linguagem e tampouco pensamento, dizia
que: “... de todas as sensagdes, € a audicao que contribui mais para a
inteligéncia e o conhecimento..., portanto, os nascidos surdo-mudo se torna
insensatos e naturalmente incapazes de razao”, ele achava absurdo a

intencdo de ensinar o surdo a falar (Strobel, 2009, p. 18-19).
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Strobel (2009) ainda afirma que durante a |dade Média (476-1453):

Ndo davam tratamento digno aos surdos, colocavam-nos em imensa
fogueira. Os surdos eram sujeitos estranhos e objetos de curiosidade da
sociedade [...] também existiam leis que proibiram os surdos de receberem
herangas, de votar e enfim, de todos os direitos como cidadaos (Strobel,
2009, p. 19).

Diante do contexto histérico mundial, de acordo com INES (2021), com o
passar dos anos, o0 movimento da educagao de surdos ganhou relevancia, e as linguas
de sinais comecaram a ser valorizadas. Nessa perspectiva, Ernest Huet, professor
francés, foi uma figura importante para a comunidade surda do Brasil, pois participou
da fundacado da primeira escola de educacdo de surdos no século XIX no pais,
denominada “Collégio Nacional de Surdos-mudos”, que atualmente é chamado de
Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES), localizado no Rio de Janeiro. Por
muitos anos, a lingua de sinais ndo pdde ser utilizada no instituto, em decorréncia das
decisdes tomadas no Congresso de Mildo (Strobel, 2009, p. 19).

Apods ser sancionada a Lei n° 10.436/2002, houve o reconhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), um marco significativo para comunidade surda,
pois seus usuarios muitas vezes eram vistos como estranhos e, apds a lei, a
sinalizacdo passou a poder ser utilizada livremente.

Nota-se que as questdes relacionadas as linguas estdo interligadas as
questdes culturais. Partindo disso, a antropologia compreende a cultura como um
sistema complexo que orienta o comportamento dos individuos em sociedade. Laraia
(2006) apresenta a cultura como um conjunto de regras, normas e valores transmitidos
de geracédo em geragao por meio da aprendizagem. A cultura influencia a forma como
pensamos, sentimos e agimos, moldando nossas identidades individuais e coletivas.
Nesse sentido, a cultura ndo é fixa, mas estda em constante transformacgao,
influenciada pelas interacdes sociais e pelas experiéncias dos individuos. No contexto
da comunidade surda, a cultura se expressa de maneira singular, com a experiéncia
visual desempenhando um papel central nos tragos de identidade.

Segundo Perlin (1998), para os surdos existe uma diferenga na maneira como
se relacionam na/com sociedade, pois para esse grupo minorizado, o0 mundo é
explorado através de experiéncias visuais, que sado fundamentais para moldar a
cultura surda. Assim, podem compartilhar, se expressar por meio das linguas de

sinais, trazendo seus valores, crengas e manifestagdes artisticas. Como exemplo



13

temos, no meio literario, a literatura surda que vem contribuir para a cultura, com
produgdes e/ou adaptagdes feitas, principalmente, por surdos (Vargas, 2023, p. 18).
Portanto, a cultura surda tem como uma de suas principais caracteristicas o uso das
linguas de sinais.

Ao longo dos anos, os surdos vém construindo e reconstruindo a forma como
se veem, reconstruindo as suas identidades. Para Stuart Hall (1990; 1997; 2020) os
tragcos sdo marcados por questdes histéricas, culturais e sociais, sendo que, através
da interagdo desses trés aspectos, pode-se dizer que a identidade é fluida, ou seja,
nao é fixa e sim mutavel, pois esta em constante transformacao. Esse processo de
construgéo e reconstrucao identitaria relaciona-se mais ao fato de o individuo “tornar-
se” do que de fato ele “ser”, ou entdo, como Hall nomeia, uma “narrativa em
construgao” (Hall, 1990, p. 226).

Ainda ambientado no discurso de identidade, vale ressaltar que Perlin (1998)

analisou as identidades surdas, afirmando:

Identidades surdas estdo presentes no grupo onde entram os surdos que
fazem uso da experiéncia visual propriamente dita. Noto nesses surdos
formas muito diversificadas de usar a comunicagao visual. No entanto, o uso
de comunicagéo visual caracteriza o grupo levando para o centro do
especifico surdo. [...] As culturas dos sinais, bem como ‘conhecimento’ social
da surdez, sdo necessariamente ressuscitadas e refeitas dentro de cada
geracao (Perlin, 1998, p. 62).

Portanto, essa analise é valorosa para entendermos que as linguas de sinais
também sé&o fluidas, algo inacabado, ou seja, em constante transformag¢ao. Essas
constantes transformagdes servem para repensarmos sobre os tragos identitarios,
visto que também a “identidade” é entendida como sendo fluida.

Sendo assim, o professor surdo € um individuo importante para construcao de
uma educagao inclusiva, proporcionando ndo apenas conhecimento de sua area, mas
também a valorizagdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como forma de

comunicagao. Mas com relagao a identidade do professor surdo, Silva (2009) discorre:

Nesse sentido, é possivel entender que a constituicdo da identidade do surdo
n&o esta intrinsecamente ligada apenas a lingua de sinais, mas sim, a uma
lingua que lhe der a possibilidade de constituir-se no mundo como falante,
construindo a propria subjetividade. Ou seja, essa constituicdo esta sujeita
também as relagbes sociais. A identidade ndo pode ser dada apenas como
algo inerente a todas as pessoas com base um uma lingua singular, mas
devera ser vista como base em praticas discursivas e sociais em
circunstancias sécio-historicas individuais (Silva, 2009, p. 30).
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Dessa forma, pode-se afirmar que a identidade do professor surdo ndo se
forma a partir de um unico elemento, mas é constituida por varios fatores, estando em
constante mudanca e sendo modificada por suas vivéncias, ndo podendo ser limitada.

Assim, o professor surdo em sala de aula é importante no que se relaciona a
pratica de ensino por meio da lingua de sinais, pois quando tratamos dos professores
ouvintes em comparagao com os professores surdos em suas respectivas disciplinas,
suas praticas de ensino se diferenciam, pois, para os professores ouvintes, em turmas
onde n&do ha alunos surdos, o uso da lingua portuguesa predomina no contexto de
interacao, mas com professores surdos, suas aulas sao inteiramente sinalizadas, pois

a Libras é sua lingua natural. Vargas (2023) esclarece:

Tem-se a dificuldade de se criar um ambiente de imers&o em lingua de sinais,
pois em salas, cujos conteldos estdo sendo ministrados por professores
ouvintes nao sinalizantes e cujos discentes sdo todos ouvintes, o uso da
lingua portuguesa prevalece. Nas turmas em que estudantes surdos estédo
presentes, a Libras é utilizada de forma mais acentuada, influenciando de
maneira perceptivel a formagao dos académicos (Vargas, 2023, p. 84).

Dito isto, é perceptivel a importancia do docente surdo em sala de aula para
interagir com os estudantes ouvintes por meio da lingua de sinais que € a lingua
natural dos surdos, trazendo a valorizagao do ensino e aprendizagem, pois sem essa
interagao sinalizada, os alunos podem ter o contato escasso com a lingua de sinais,
o que pode interferir na valorizacdo e uso da Libras e, consequentemente, em sua
formacéo.

A atuagao das pessoas surdas como professores teve significativo aumento,
especialmente no ambiente universitario, apdés o reconhecimento da Libras pela Lei
10.436/2002 e do Decreto n° 5.626/2005. A partir de entao, foi necessaria a criacao
dos cursos de Letras Libras, para a formagao superior de profissionais para atuarem
na area, no caso da Ufac, o referido curso foi criado em 2014. Em secao posterior
serao trazidas mais informagdes sobre o curso de Licenciatura em Letras Libras da
Ufac.

Trazendo as discussdes para a reflexao sobre as identidades da docéncia
surda, pode-se dizer que a identidade é constituida pela sua lingua, cultura e pelas
experiéncias vividas. Para um professor surdo, que trabalha no ambiente educacional,

a interculturalidade precisa se fazer presente, pois a identidade do professor surdo
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também esta ligada a sua atuacdo no ambiente educacional. Assim como Hall (2003,
p. 83) nos situa com o fato de que “todos nos localizamos em vocabularios culturais e
sem eles ndo conseguimos produzir enunciagbes enquanto sujeitos culturais”. Por
isso, € fundamental a presenca da docéncia surda nas universidades e escolas, pois
ela serve de modelo para alunos surdos, ajudando-os a se reconhecerem e se
fortalecerem culturalmente. Esse processo ndo s6 valoriza a cultura surda, mas
também promove o respeito pela Libras e pela identidade surda dentro do ambiente
educacional. Nesse contexto, vem um termo a ser incluso que precisa ser dialogado,
a “interculturalidade”, que tem um papel fundamental quando se trata do encontro de
culturas diferentes. Diante o exposto, a interculturalidade se conceitua com base na
interagcdo entre diferentes culturas, mas para autora Walsh (2005, p. 10-11) nao se
resume somente a uma simples mistura de culturas, mas uma troca de saberes,
havendo uma troca mutua com respeito e igualdade. Além, de deixar expostas as
relagcdes de conflitos de poder entre a sociedade, o que a movimenta politica e
socialmente, estimulando a conscientizagao das diferentes culturas. Nesse contexto,
a interculturalidade vem ter um papel fundamental para inserir essa interacdo da
cultura do professor surdo no contexto escolar ou académico. Como a
interculturalidade envolve a troca entre diferentes culturas de maneira respeitosa, para
os surdos, pode significar que suas culturas e identidades sejam reconhecidas e
valorizadas, como parte de uma comunidade linguistica e cultural.

A interculturalidade podera se aplicar ao encontro e a troca entre a cultura
surda e a cultura ouvinte, o que permite que ambas se conhegam melhor e convivam
de forma harmoniosa. Entretanto, nessas discussbes, pode-se notar que a
interculturalidade € um caminho esperang¢oso entre surdos e ouvintes, pois, 0 ouvinte,
por muitos anos, tem sido visto como superior ao surdo, pelo fato de que
majoritariamente, linguisticamente ao nosso redor, ser usada a lingua oral (Vargas,
2023). Fleury (2000) afirma que, na educacgao, a interculturalidade acontece quando
as diferengas culturais sdo reconhecidas e respeitadas. Para os surdos, entender
essas diferencas é fundamental para fortalecer sua identidade e interagir de maneira
mais consciente com outras culturas.

Assim, a presenca de professores surdos nas escolas e universidades nao
apenas contribui para a aprendizagem dos alunos surdos, mas também fortalece a
cultura surda na sociedade. Quando se trata de interagado, o termo interculturalidade

se faz presente para fortalecer as diferentes culturas. A interculturalidade, segundo
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Catherine Walsh (2009), vai além de apenas aceitar a diversidade: busca criar
relagbes mais proximas e equilibradas entre os diferentes grupos culturais,
valorizando os saberes de populagcdes que muitas vezes foram deixadas de lado na
sociedade, como povos indigenas, negros e comunidades tradicionais, dando espaco
para que suas manifestagcbes também sejam abrangidas. No ensino, faz com que
tanto os surdos quanto os ouvintes aprendam a valorizar as diferengas culturais e
linguisticas, promovendo um ambiente educacional mais inclusivo e respeitoso. Por
isso, é essencial que as escolas e universidades estejam preparadas para reconhecer
e respeitar essas diferengas, garantindo que a identidade e a cultura surda sejam
respeitadas e valorizadas. Assim, os professores surdos do curso de Letras Libras,
desde o momento em que iniciaram sua trajetéria como docentes, e mesmo antes de
atuarem na universidade, vém tendo suas identidades construidas e reconstruidas,
em um constante fazer, se fazer professor.

Ainda no contexto académico, a presenga de professores surdos nas
universidades também evidencia o chamado multiculturalismo, uma vez que a
convivéncia entre diferentes linguas e culturas dentro do espacgo educacional
enriquece o processo de ensino e aprendizagem. O multiculturalismo € uma forma de
reconhecer que a sociedade € formada por muitos grupos culturais diferentes. Ele
defende que cada grupo tem o direito de manter suas tradi¢gdes, sua lingua e seus
costumes. Segundo Hall (2003), as identidades s&do construidas na interagdo com o
outro, e a troca cultural entre professores surdos e turmas mistas, com alunos ouvintes
e surdos, refletiria uma diversidade presente no ensino superior. O multiculturalismo
reconhece e toma consciéncia de diferentes grupos sociais e linguisticos, assim,
levando a cultura surda e a Libras ser valorizadas e integradas no ambiente
académico. Nesse sentido, ndao apenas reconhece a diversidade cultural, mas
também fomenta praticas pedagogicas que garantam a equidade e a acessibilidade
no ensino. Por fim, essa abordagem também fortalece a representatividade surda e
promove um ensino mais inclusivo e respeitoso as diferengas, contribuindo para a
desconstrucao de esteredtipos e para o avango das politicas educacionais voltadas a

diversidade.

2.2 ABORDAGENS PEDAGOGICAS NA EDUCAGCAO DE SURDOS: DO ORALISMO
O BILINGUISMO
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A educacdo de pessoas surdas tem passado por mudangas ao longo do
tempo, principalmente no que se refere as abordagens pedagdgicas utilizadas. Uma
das abordagens que, por muito tempo, foi utilizada é a oralista, que historicamente
priorizou a fala e a leitura labial, uma vis&o clinica que buscava aproximar o surdo do
que julgavam ser o normal, o ouvir e oralizar. Durante muitos anos, o oralismo foi
predominante nas instituicdes de ensino para surdos, defendendo que o aluno surdo
deveria aprender a falar e a compreender a fala, minimizando ou até eliminando o uso
da lingua de sinais. Nesse contexto, Strobel (2009) discute o impacto negativo da
proibi¢ao das linguas de sinais, resultado do Congresso de Mildo em 1880, que limitou
a expressao da comunidade surda e a silenciou.

Outra abordagem utilizada foi a da Comunicagao Total, que surge como uma
forma que combina diferentes métodos de comunicagdo, como a lingua de sinais, a

leitura labial, a fala oral e recursos escritos. De acordo com Skliar (2004),

A comunicacgao total € uma abordagem que visa integrar varias formas de
comunicagao, como a Lingua de Sinais, a leitura labial, a fala oral e recursos
escritos, permitindo que os surdos possam utilizar a estratégia mais eficaz
para sua interacdo. Essa abordagem flexivel busca garantir que as
necessidades comunicativas dos alunos surdos sejam atendidas de maneira
completa, respeitando as especificidades de cada individuo e promovendo
uma maior inclusdo no processo educacional (Skliar, 2004, p. 58).

Essa abordagem busca atender as diversas necessidades comunicativas dos
alunos surdos, integrando multiplos recursos de maneira flexivel e inclusiva. Skliar
(2004), ao apresentar as abordagens educacionais para surdos, discute a importancia
de considerar essas diferentes formas de comunicagdo, especialmente a
comunicagao total, que se revela eficaz ao garantr que as necessidades
comunicativas dos surdos sejam atendidas de forma respeitosa e inclusiva.

Por outro lado, o bilinguismo surge como uma alternativa ao oralismo e a
comunicacgao total. O bilinguismo na educacdo de surdos, conforme a Lei n°
14.191/2021, é baseado no reconhecimento das linguas de sinais como a primeira
lingua do surdo e o portugués escrito como segunda lingua. Esse modelo reflete a
visdo de que as linguas de sinais possuem uma estrutura linguistica complexa e
distinta, comregras gramaticais proprias, sendo uma lingua natural € ndo uma simples
adaptacgao do portugués ou de outras linguas orais.

De acordo com Quadros e Karnopp (2004), as linguas de sinais, como a Libras

(Lingua Brasileira de Sinais) no Brasil, sao ricas em expressdes e tém uma gramatica
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prépria, ndo sendo linguas universais ou artificiais. Elas sdo fundamentais para o
desenvolvimento cognitivo e social dos surdos, promovendo a comunicagdo € o
acesso ao conhecimento de forma plena e natural. O bilinguismo, portanto, busca
garantir que o surdo tenha acesso tanto a sua lingua natural, a Libras, quanto a lingua
escrita do pais, o portugués, respeitando suas especificidades culturais e linguisticas.

A Lei n® 14.191/2021, sancionada em 3 de agosto de 2021, representou um
avango significativo para a educagdo de surdos no Brasil, modificando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB). Com essa mudanga, garantiu-se que
a educacgao de surdos deve ocorrer por meio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como primeira lingua, enquanto o portugués escrito assume o papel de segunda
lingua. Essa abordagem bilingue pode serimplementada tanto em escolas especificas
para surdos quanto em classes bilingues dentro de escolas regulares, abrangendo
desde a educacao infantil até o ensino superior. Ao permitir que os estudantes surdos
aprendam em sua lingua natural, a legislagédo reduz barreiras linguisticas e possibilita
um desenvolvimento académico mais eficaz, além de garantir uma educagado mais
inclusiva e acessivel.

A presenca de professores surdos nas escolas também é uma questao central
dentro dessa abordagem bilingue, como observamos na Universidade Federal do
Acre (UFAC), onde a presenga de docentes surdos tem sido essencial para fortalecer
a Libras no ambiente académico. Esses profissionais ndo apenas atuam como
educadores, mas também como referéncias para os alunos surdos e ouvintes,
mostrando que a surdez n&o é um obstaculo para a docéncia e para a produgao de
conhecimento. Eles desempenham um papel importante ao demonstrar que, por meio
da Libras, é possivel acessar o conhecimento técnico e cientifico sem prejuizos.

No contexto da educagao bilingue, os tradutores-intérpretes de Libras
desempenham um papel fundamental. Esses profissionais atuam como mediadores
entre surdos e ouvintes, entre professores surdos e alunos ouvintes que nado dominam
a Libras, facilitando a comunicagao e garantindo que todos os envolvidos no processo
educacional compreendam o conteudo das aulas. A presenca desses tradutores-
intérpretes ndo so possibilita a inclusao, mas também promove a valorizagao da Libras
como uma lingua legitima e culturalmente rica, conforme argumenta Lacerda (2009).
Dessa maneira, a atuacao desses profissionais é essencial para uma educacao mais
acessivel e eficaz.

O intérprete de Lingua Brasileira de Sinais é o profissional responsavel por
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mediar a comunicagao entre surdos e ouvintes. Esse trabalho envolve a traducéo de
Libras para a Lingua Portuguesa e vice-versa, permitindo que as pessoas surdas
interajam com aqueles que nédo conhecem a lingua de sinais. Nesse contexto,
Quadros (2004) destaca que o intérprete desempenha um papel fundamental na
inclusdo social da pessoa surda, facilitando a comunicacdo em diferentes situacoes,
como em escolas, hospitais e outros servicos importantes. Além disso, a Lei n°
14.704/2023 reforca a importancia da profissédo, estabelecendo que o exercicio dessa
funcdo seja privativo de quem possui formagédo adequada, seja por meio de cursos
especificos ou certificacdes, e define especificamente as competéncias do intérprete.
Portanto, essa legislagao assegura a acessibilidade e a comunicacéo entre todos os
individuos, promovendo a inclusido social de maneira efetiva.

Além disso, esse debate se torna ainda mais relevante quando analisamos a
presenca de professores surdos no ensino superior, como ocorre na Universidade
Federal do Acre (UFAC). Esses profissionais ndo apenas fortalecem a Libras no
ambiente académico, mas também servem como referéncia para os alunos,
demonstrando que ser surdo ndao € um impeditivo para a docéncia e para a produgao
de conhecimento. Sua atuagdo evidencia a importancia de um espago educacional
acessivel, que valorize a comunicagao visual e respeite as especificidades linguisticas
da comunidade surda. Dessa forma, garantir uma educacao verdadeiramente bilingue
desde os primeiros anos escolares até a universidade significa ndo apenas promover
a inclusdo, mas também assegurar a representatividade dos surdos no meio
académico, permitindo que o conhecimento técnico e cientifico seja compartilhado de
maneira plena tanto dentro da comunidade surda quanto na sociedade em geral. No
cenario da educacgao bilingue de surdos, esses profissionais sao importantes para que
esse processo seja possivel. Eles desempenham um papel essencial, atuando como
mediadores entre surdos e ouvintes, entre professores surdos e alunos ouvintes que
nao dominam a Libras, traduzindo e interpretando o conteudo das aulas para que haja
a compreensao de todos os envolvidos. Além disso, promovem a valorizagdo da
Libras, incentivando a criagdo de um ambiente inclusivo que beneficie tanto surdos
quanto ouvintes, como aponta Lacerda (2009).

Trazendo para o curso de Letras Libras, a educagao bilingue também se faz
presente no PPC do curso, curso este que, foi criado em 2014, sendo seu Projeto
Pedagogico Curricular (PPC) organizado em 2013. Nele constam questdes

relacionadas a estrutura do curso, legislagao, e caracteristicas gerais do Letras Libras.
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O Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) do curso de Licenciatura em Letras
Libras foi elaborado com o intuito de atender as exigéncias do Decreto n° 5.626/2005,
que regulamenta a formagédo de professores para o ensino de Libras e de Lingua
Portuguesa como segunda lingua, além de contemplar a Lei n° 10.436/2002, que
reconhece a Libras como meio de comunicac¢do da comunidade surda (UFAC, 2013).
Nesse sentido, o curso foi criado com o objetivo de formar professores para atuar no
ensino de Libras e Portugués como segunda lingua. Sendo um dos seus principios, o
PPC destaca que o curso busca promover uma educagao bilingue, valorizando a
Libras como a primeira lingua da comunidade surda e o Portugués como a segunda
lingua. Dessa forma, a proposta curricular inclui disciplinas que desenvolvem tanto as
competéncias linguisticas quanto pedagadgicas, preparando o egresso para promover
a inclusdo dos surdos na educagao. Em relagdo a organizagéo do curso, a estrutura
foi planejada para oferecer uma base no inicio, com disciplinas introdutorias, e
aprofundamento nas areas especificas de Libras e Portugués ao longo dos semestres.

Por fim, o PPC orienta que o curso de Licenciatura em Letras da UFAC visa
responder as necessidades educacionais e sociais da comunidade surda no Acre,
formando, assim, profissionais para atuar em um contexto bilingue e inclusivo (UFAC,
2014).

2.3 AS IDENTIDADES SURDAS

Apresentando uma perspectiva pelas quais os surdos podem transitar, em
relagdo as identidades surdas', Perlin (1998) considera em suas pesquisas que
existem 7, em que o sujeito surdo podera se identificar ou ndo. Sao elas:

1) Identidades surdas: Sao surdos que se identificam com a identidade surda,
sinalizantes, interagem com o mundo de forma visual e também valorizam a cultura
surda e tém a Libras como primeira lingua. Sendo politicamente ativos a favor de suas
lutas, juntamente com a comunidade surda.

2) ldentidades hibridas: sdo surdos que perderam a audi¢ao ao longo da vida

por algum motivo especifico, podendo intercalar o uso comunicativo entre a lingua de

' A obra de Perlin (2003) mostra que a identidade surda n&o deve ser vista como algo fixo ou
dividido em categorias rigidas, como esses sete tipos. Ao contrario, ela é constituida com forma
continua, a partir das experiéncias do uso da Libras e da convivéncia com outros surdos. A autora
defende uma visdo mais aberta e inclusiva, que valorize a cultura surda e combata a ideia de que
surdez € apenas uma deficiéncia.
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sinais ou a lingua oral para interagir com ouvintes e também, com a comunidade
surda.

3) Identidades de transig¢ao: surdos que, a principio, tém contato apenas com
ouvintes e passam a ter o contato com surdos, passando por um processo de
adaptacao entre a cultura surda e a cultura ouvinte.

4) Identidades flutuantes: sao surdos que, sejam eles com surdez profunda ou
ndo, ndo se identificam a cultura surda, rejeitando a lingua de sinais, optando por se
comunicarem apenas pela lingua oral.

5) Identidades embaragadas: sao surdos que nao se identificam nem com a
lingua de sinais e nem com a lingua oral, fazendo com o que tenham frequentemente
dificuldades de comunicacéo.

6) Identidades surdas de Diaspora: S&o surdos que passaram por uma
transicéo linguistica da lingua de sinais, seja essa transi¢do sendo de estado ou de
pais, seu uso da lingua de sinais muda conforme a sua transigéo de local.

7) ldentidades surdas intermediarias: S&o pessoas com deficiéncia auditiva
com grau leve a moderado de surdez e se comunicam oralmente, utilizando
tecnologias para ouvir, com diferentes aparelhos auditivos.

Trazendo essas perspectivas de identidades dos surdos, vale ressaltar que
0s surdos nao se resumem somente a uma ou outra identidade citada, pois vai contra
o conceito de identidade pds moderna, em que é conceituada com fluida, nao fixa, em
constante (re)construgdo. Entretanto, suas caracteristicas, através de suas
experiéncias de vida interferem nas diferentes formas como se veem diante a
sociedade e, por isso, ndo podem ser invalidadas, pois fazem parte de sua prépria
cultura. Além disso, é importante refletir que ha uma viséo clinica que permeia as
discussodes identitarias e que por sua vez, os surdos podem ser rotulados, visto que,
a visdo clinica traz diferentes graus de surdez que podem diagnosticar os surdos com
tais graus: leve, moderada, severa ou profunda. Porém, o que caracteriza essas
pessoas, relaciona-se as questdes linguisticas, assim como Thomas (2004)

argumenta:

A comunidade surda faz distingédo particularmente quanto a lingua — entre os
surdos e os que ouvem. Nao uma distincdo audiométrica, como aquelas que
encontramos com frequéncia na literatura voltada a ensinar sobe quem sao
os surdos, uma literatura que os narra a partir de graus de perda de audi¢céo
e os coloca sempre em referéncia a uma norma ideal, em comparagéo aos
que ouvem. Mas uma distingdo que fala nos surdos como sujeitos com uma
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cultura visual e como membros de uma comunidade plural, mas que tém em
comum as marcas da exclusdo pela condi¢gao de “ndo ouvir’ (Thomas, 2004,
p. 58).

Essa concepcgao se torna um ponto chave para a percep¢ao das identidades
surdas, ndao os vendo como pessoas com deficiéncia, mas focando em suas
experiéncias, modo de vida, movimentos culturais, politicos e entre outros fatores que
estdo ligados as suas identidades. Nessa mesma perspectiva, Vargas (2023, p. 33)
nos instiga “Os surdos tém como semelhanga a perda auditiva; porém, ndo séo iguais.”
Essa afirmacao esta relacionada aos diferentes fatores sociais, de experiéncias pelos
quais os surdos foram ou sao influenciados, transparecendo em seus tracos
identitarios. Segundo Vargas (2023), a pessoa surda tem contato com o mundo
através de experiéncias visuais, incluindo a sinalizagdo. Porém, os fatores sociais

influenciam na formacao identitaria de cada um:

O surdo nao pode ser identificado apenas como aquele que ndo escuta, pois
ha varias outras questdes que influenciam sua formagao, como, por exemplo,
o local e a época de nascimento, o ambiente familiar, o contato com outros
surdos e com a lingua de sinais estdo diretamente ligadas a sua formagao
identitaria (Vargas, 2023, p. 31).

Assim, ha diferentes aspectos que influenciam na construgao identitaria das
pessoas surdas, entre eles o contexto familiar em que estao inseridos, se nasceram
em familias de surdos ou de ouvintes, se as familias usam linguas de sinais ou nao.
Os ambientes sociais frequentados pelos surdos, suas experiéncias linguisticas,
influenciardo em suas escolhas e refletirdo em sua atuagao profissional.

Levando em consideracéao essas discussdes de identidade, é preciso ressaltar
a “diferenca” e a “alteridade” trazendo ao contexto da surdez. Em uma analise
etimoldgica, “alteridade” € derivada do latim alteritas que traduzida, significa “ser o
outro”, esse conceito foi se modificando em outras analises pela sociedade e a
Filosofia, em que pode ser compreendida como se reconhecer através de outros ou
identidades diferentes. O conceito moderno de “alteridade” é, portanto, conceituado
com base na interagdo com o outro. Em relagdo a diferenga, é trazido o fator social,
em que por meio interagdes sociais, as identidades sdo moldadas (Woodward, 2014).
Com essas questodes, € possivel tracar uma reflexao a respeito do paradigma entre o
ouvinte e o surdo, em que pode ser colocada como “[...] o ouvinte existe porque se

tem o surdo; o surdo existe porque ha o ouvinte; um exclui o outro, pois se vocé é
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ouvinte, ndo pode ser surdo, e vice-versa.” (Vargas, 2023, p. 28). Assim, ao refletirmos
sobre diferencga e a alteridade, € viavel pensar que a identificagdo como surdo, se da
por nao ser ouvinte, e do ouvinte, por ndo ser surdo. Esta relagao estreita acontece
da mesma forma, quando falamos da diferenca e identidade, sendo que uma depende
da outra, ou seja, a identidade existe a partir da diferenga. Essa diferenga inclui, ndo
somente, experiéncias ou a forma como se vé, mas também a lingua, no caso dos
surdos a Libras, e no caso do ouvinte, a lingua portuguesa. Portanto, a margem que
0S une, € a existéncia do outro, fazendo com o que a alteridade se faca presente na
vida ambos.

Ao fomentar sobre cultura, identidade, contextualizando a surdez, ndo se pode
negar a existéncia dessa relacdo. O que se pode perceber é que, em qualquer
pesquisa que for situar as discussdes de caracteristicas identitarias surdas, prevalece
a cultura e o individuo por meio da Libras. Tracadas essas perspectivas teoricas, o
capitulo seguinte vem a elucidar a metodologia em que usamos para coletar dados
referentes aos surdos, abrindo questdes de cultura, identidade. Para Assim,

posteriormente dialogue com a fundamentagéao tedrica proposta.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo tem como objetivo abordar o percurso que foi trilhado durante a
pesquisa, os caminhos que foram percorridos, permeando as etapas desenvolvidas,
para que o objetivo da pesquisa fosse alcangado.

Este estudo é considerado de natureza aplicada porque parte de situacgdes
reais vividas por professores surdos no ensino superior, com foco na Universidade
Federal do Acre. O estudo ndo se limita a discutir conceitos teoricos, mas busca
aplicar esse conhecimento para refletir sobre praticas educacionais e propor melhorias
que possam ser uteis no contexto académico. Como afirma Gil (2010, p. 42), “a
pesquisa aplicada envolve a verdade pratica, isto €, preocupa-se com a aplicagao,
utilizacdo e consequéncia do conhecimento”. Por isso, ao investigar as identidades
desses docentes e os desafios enfrentados por eles, esta pesquisa pretende contribuir
de forma concreta com a promocao de uma educagdo mais acessivel e inclusiva.
Buscando entre nossos objetivos, averiguar as experiéncias profissionais dos
professores surdos na area da Libras; analisar como os tragos identitarios dos sujeitos
surdos impactam na relagao docente/discente e, por fim, descrever como ocorre 0 uso
da Libras em sala de aula. Com esses objetivos, nos firmamos na abordagem
qualitativa, pois, “Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam
explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndao quantificam
os valores [...]” (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 34). Assim, ao propormos investigar as
construcdes identitarias dos professores surdos que atuam no curso de Letras Libras
da Universidade Federal do Acre — Ufac, nédo tivemos como foco realizar
quantificacbes, mas apresentar especificidades e caracteristicas identitarias dos
professores surdos que atuam no curso. Dessa maneira, “Na pesquisa qualitativa a
preocupagao do pesquisador ndo foi com a representatividade numérica do grupo
pesquisado, mas com o aprofundamento da compreensao de um grupo social, de uma
organizagao, de uma instituigdo, de uma trajetoria etc.” (Goldenberg, 2014, p. 14).

Assim, apds observagdao de questdes identitarias desse grupo social

especifico, foi realizada a sua descrigao, o que caracteriza o trabalho como descritivo:

[...] as pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenébmeno ou o estabelecimento
de relagbes entre variaveis. [...] e véo além da identificagéo de relagbes entre
variaveis, pretendendo determinar a natureza dessa relagéo (Gil, 2008, p. 28).
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A pesquisa relacionada a questdes identitarias dos professores surdos, ao ser
desenvolvida e divulgada, pode contribuir para um ambiente universitario mais
inclusivo, reduzindo esteredtipos e preconceitos em relacdo a esses profissionais,
podendo também trazer direcionamentos para planejamentos futuros.

Sendo assim, foi feito um estudo de caso buscando “investigar ocorréncias
educacionais no contexto natural em que ocorrem” (André, 2013, p. 97), mediante a
realizacao de entrevistas semiestruturadas com trés professores surdos da instituicao.

Este tipo de entrevista:

[...] tem o objetivo de trazer um roteiro com as perguntas principais para
nortear o assunto a ser desenvolvido, porém, deixando o entrevistado se
aprofundar livremente no assunto e nao respondendo de maneira superficial,
trazendo fluidez na entrevista (Manzini, 1990, 1991, p. 154).

Optamos por entrevistar trés dos docentes surdos que atuam no Letras Libras
em virtude do reduzido tempo que tinhamos para a realizagcdo desta pesquisa.
Também, para preservar a identificacdo dos docentes, criamos nomes ficticios,

garantindo a privacidade de cada um.

3.1 DESCRIGCAO DAS ENTREVISTAS

As entrevistas foram realizadas de forma presencial, no més de janeiro de
2025. A primeira entrevista foi realizada na residéncia do professor e as outras duas,
na UFAC, em dias e horarios agendados com cada surdo, sendo as respostas
gravadas em Libras e realizada a tradugdo posterior para o portugués escrito. A
presenga de tradutor-intérprete de Libras ocorreu apenas na primeira entrevista, com
o professor 1 (Bruno), pois nessa entrevista o intérprete se prontificou a ajudar durante
a conversa com o entrevistado. Posteriormente, nas outras duas entrevistas (com os
professores 2 e 3, Fernando e Carlos), a interagao ocorreu de forma direta entre as
discentes pesquisadoras e os professores surdos. Cada pergunta foi sinalizada e
contextualizada para que os participantes nao tivessem duvidas sobre o que se queria
saber.

As entrevistas comegaram na segunda-feira, dia 13 de janeiro de 2025, sendo

o primeiro entrevistado o professor Bruno, as 15h, em sua prépria casa. Bruno estava
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acompanhado de um tradutor-Intérprete de Libras, que se disponibilizou para dar
apoio de acessibilidade durante a entrevista. Iniciando da seguinte forma: Leticia lia
as perguntas anotadas, enquanto Cyntia gravava com celular e o intérprete de Libras,
interpretava as perguntas.

Dando continuidade, a segunda entrevista foi em uma terga-feira, dia 14 de
janeiro de 2025, as 10h30min, com o professor Fernando. Nesse momento n&o
contamos com a presenca de tradutor-intérprete de Libras, sendo a sinalizacéo e a
leitura do roteiro realizada pelas pesquisadoras, discentes Cyntia e Leticia. Diferente
da primeira entrevista, Leticia lia as perguntas e Cyntia as contextualizava, enquanto
o celular estava apoiado na mesa gravando.

Nossa ultima entrevista, foi marcada em uma segunda-feira, dia 20 de janeiro
de 2025, as 12h, com o Carlos. Novamente, como na segunda entrevista, sem o
profissional tradutor-intérprete de Libras. No decorrer da entrevista Leticia leu as
perguntas e Cyntia fez a interpretagéo, sendo realizada a gravagéo das respostas.

Nos nossos encontros, foram levantadas questdes relacionadas a formagao
dos professores, como s&o realizados seus planejamentos e organizados os materiais
que serao utilizados durante as aulas, como ¢é a interagdo com os alunos em sala de
aula, dentre outras.

Ap0s realizados os encontros com os docentes, a tradug¢ao dos videos para o
portugués escrito foi feita pelas proprias estudantes, responsaveis pela pesquisa.
Como ja citado, foram escolhidos nomes ficticios para os participantes, para que se
sentissem mais a vontade durante a conversa. O professor 1 foi chamado de Bruno;
o professor 2 de Fernando e o terceiro docente, Carlos.

O professor Bruno, tem 40 anos e nasceu em Rio Branco — AC. E o Unico
surdo da familia, que tem pouco conhecimento de Libras. Iniciou sua atuacao
profissional como docente da Ufac em 2017, trabalhando com disciplinas voltadas a
linguistica, com foco a Libras.

O segundo entrevistado, Fernando, tem 38 anos e também ¢é natural de Rio
Branco — AC. Apenas ele é surdo na familia, interagindo em Libras apenas com a
mae. Comecou a trabalhar na Ufac em 2022, lecionando disciplinas de linguistica.

Nosso terceiro entrevistado, Carlos, atualmente tem 42 anos, nao nasceu no
Acre. Ele € o unico surdo da familia, mas ha comunicagao por meio da lingua de sinais.
Atua como professor na Ufac, desde 2022, também em disciplinas de linguistica.

As questdes propostas foram:



27

1) Como foi o seu primeiro contato com a comunidade surda e com a Libras?

2) Qual a sua formagao?

3) Quais foram as motivagdes para a escolha dessa formagao académica?

4) Como vocé lida com turmas mistas, ou seja, aquelas nas quais ha alunos
surdos e ouvintes?

5) Como é sua interagéo/relacdo com os alunos durante as suas aulas?

Como mencionado no inicio do capitulo, o percurso metodolégico adotado
nesta pesquisa, de abordagem qualitativa e natureza basica, utilizou o estudo de caso
como estratégia para investigar os tragos identitarios dos professores surdos no curso
de Letras Libras da UFAC. Através de entrevistas semiestruturadas com trés docentes
surdos, buscou-se aprofundar a compreensao de suas experiéncias e tracos
identitarios.

Assim, a partir das entrevistas foram estabelecidas quatro categorias
pensadas devido a recorréncias nas falas dos participantes. Sdo elas:

1) Contato com a Libras;

2) Formagao;

3) Motivacgao para ser professor;

4) Interagdo em sala de aula.

A analise dos dados sera trazida no préximo capitulo, no qual as recorréncias

nas falas dos participantes, a partir das categorias estabelecidas, serdo apresentadas.
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4 ANALISE DOS DADOS

A partir das quatro categorias estabelecidas para a organizagéo das falas dos
participantes, sera realizada a analise dos dados buscando nuances das identidades
dos professores surdos do curso de Letras Libras da Ufac.

Em relagéo a primeira categoria, “Contato com a Libras” notamos que os trés
professores tiveram contato com a lingua de sinais durante a infancia. O entrevistado
Bruno explicou que “Meu primeiro contato com a comunidade surda foi quando eu era
crianga, ao entrar em uma escola de Ensino Fundamental I.”

O segundo entrevistado, Fernando, disse que “Na verdade, ndo lembro
exatamente da minha idade nessa época, mas o que recordo é que fui para uma
escola bilingue de surdos chamada CEADA (Centro de Apoio ao Deficiente Auditivo).”
Carlos enfatizou que “Meu primeiro contato com a comunidade surda aconteceu em
Juiz de Fora, Minas Gerais, quando eu tinha cerca de oito anos. Esse contato se deu
tanto na escola quanto na Associagéo de surdos? da cidade.”

Observamos que, nas falas dos trés participantes, o contato com a lingua de
sinais ocorreu na infancia, o que pode ser visto como um ponto positivo em suas
constituicdes identitdrias como pessoas surdas, usuarias de lingua visuais,
contribuindo para que ndo se vejam como pessoas inferiores e que precisem buscar
a “cura” para ser como os ouvintes. Destaca-se o fato desse contato, entretanto, ter
ocorrido no ambiente escolar, o que nos faz inferir que essas pessoas vém de familias
ouvintes, ndo usuarias de linguas de sinais e que, provavelmente, no ambiente
familiar, precisavam se esforgar para estabelecer alguma forma de comunicagao por
estarem inseridos em um ambiente com maioria ouvinte.

De acordo com Hall (2000, p. 15), “As identidades sédo [...] categorias sociais
e historicas, produzidas em contextos especificos e em relagdes de poder particulares.
Elas ndo sdo fixas, mas estdo sempre em processo de transformacio". Assim,

mudancgas identitarias ocorreram a partir da entrada desses sujeitos na escola, pois

2 A Associagao dos Surdos de Juiz de Fora (ASJF) foi fundada em 30 de maio de 1992 com
o objetivo de unir os cidad&os surdos para a luta pela garantia de seus direitos, acessibilidade e inclusao
social. A associagao também visa promover o reconhecimento e a valorizagdo da Libras, combater o
preconceito e garantir mais acesso a educacgédo, saude e ao mercado de trabalho. Embora nao tenha
uma sede oficializada, a ASJF continua a atuar em um imovel alugado, oferecendo cursos, palestras e
servicos de apoio a comunidade surda. A associagdo enfrenta desafios financeiros e falta de apoio
politico, mas mantém parcerias para fortalecer a comunidade surda em Juiz de Fora (Associagcao dos
Surdos de Juiz de Fora, 2025).
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vinham de um ambiente no qual, provavelmente, a lingua de sinais ndo era utilizada.
Estar em contato com sua lingua natural desde os primeiros anos de vida é algo que
pode refletir em seu fazer docente atual. Entretanto, sabe-se que os professores
estiveram em muitos espacos sociais ao longo de suas vidas e que, cada um deles, e
as relacdes ali estabelecidas, influenciaram em suas experiéncias e constituicbes
identitarias.

A segunda categoria estabelecida esta relacionada a formagédo dos
professores, na qual podemos observar escolhas semelhantes, direcionadas para as

areas de letras e educagéao. Bruno diz que:

Minhas formagdes académicas incluem graduacao em Letras - Portugués e
Letras - Inglés. Além disso, possuo uma especializagdo em Libras. Meu
mestrado foi voltado para Educagcdo e meu doutorado € na area de
Linguistica.

Fernando explica que:

Eu sou formado em Letras - Portugués e Letras — Inglés [...] decidi tentar uma
vaga no mestrado. Aproveitei a oportunidade, fiz a inscri¢ao e fui aprovado
para o mestrado na area de Letras. [...] Além disso, me inscrevi no doutorado
do programa EducaNorte, na area de Educacdo e passei, ainda estou
estudando e continuo trabalhando na UFAC, com muito empenho.

Carlos diz que:

[...] realizei trés graduacbes em universidades particulares: a primeira em
Pedagogia, a segunda em Letras Libras/Portugués e a terceira
exclusivamente em Letras Libras. [...] Meu mestrado foi concluido na
Universidade Federal do Acre (UFAC), no Programa de Pés-Graduagéo em
Letras: Linguagem e ldentidade (PPGLI), onde também iniciei meu doutorado
em Letras em 2023, com previsao de conclusao entre 2027 e 2028.

E perceptivel nas falas o direcionamento dos estudos para a area de linguas
e educacao. Percebe-se que os professores estdo em processo de formacao e que,
apesar de muitas barreiras linguisticas com as quais se depararam ao longo de sua
trajetdria, os trés estdo em formagao em nivel de doutorado, o que tem contribuido
para suas constituicoes identitarias e seu fazer em sala de aula, além de se tornarem
referéncias para os surdos. Perlin (2007, p. 120) ressalta que “A formagao de
professores surdos precisa ser um processo continuo, que nao apenas ensine

técnicas pedagodgicas, mas também reforce a identidade surda, promovendo a
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reflexdo critica e o interesse continuo pela pratica educacional". Outro ponto a se
destacar refere-se ao fato de que ndo basta ser surdo para ensinar as linguas de
sinais, mas é preciso formagao, pesquisa, reflexdes sobre o fazer docente. Ser surdo
nao é sinbnimo de ser professor de lingua de sinais.

Na terceira categoria, foram questionados sobre as motivagdes para as
escolhas que os levaram a ser professores. Percebemos que aproveitaram
oportunidades que surgiram em suas trajetorias, a partir da inser¢édo em determinados
grupos sociais, tendo também como motivagdo ser exemplo para os outros surdos,
mostrando que € possivel e que sao capazes de terem suas carreiras. Bruno destaca
que: “Mostrar que os surdos também sao capazes de melhorar de vida, de conquistar
espacos e de nao aceitar menos do que podem alcancar. Isso sempre me motivou
muito e continua sendo uma grande felicidade para mim [...]".

A constituicdo identitaria do sujeito surdo € influenciada pelo contato com
outros surdos. Dessa forma, € importante que desde crianca eles tenham convivio
com adultos surdos, com professores surdos, que serao referéncias e que, assim,
como foi trazido na fala anterior, mostrem a eles a capacidade que tém e que,
enfatizem que o fato de serem usuarios da Libras, ndo os tornam inferiores aos
ouvintes.

Fernando explica que:

Estava inserido em um grupo composto por professores surdos e ouvintes, o
que proporcionou uma troca enriquecedora de experiéncias. Durante esse
curso, que realizei enquanto ainda estava no ensino médio, percebi a
existéncia de diferentes niveis de formacgao [...]. Essa percepg¢ao despertou
meu interesse e, ao observar as exigéncias para atuar na area, notei a forte
demanda por uma graduagao de licenciatura, especialmente para areas como
Geografia, Histéria e Portugués.

Carlos afirma que “Foi a experiéncia de aprendizado, a cultura diferente, o
contato com os ouvintes. Fui aprendendo tanto de forma formal quanto informal,
pesquisando, descobrindo e abrindo minha mente para novos conhecimentos.”

Assim, a partir do contato com diferentes grupos sociais, as identidades
desses professores vém passando por mudangas pois, como afirma Hall (2000), elas
nao sao fixas. O contato com pessoas ouvintes contribuiu também para as escolhas
desses professores, uma vez que, essas pessoas, por serem usuarios de portugués
e, pelo que se percebe nas falas, sinalizantes, contribuiram para que os surdos

tivessem acesso a informagdes importantes e que influenciaram em suas escolhas



31

profissionais. Assim, a acessibilidade nos mais diversos setores sociais € fundamental
para que as informagdes cheguem aos surdos e, assim, possam fazer suas escolhas.

A quarta categoria, diz respeito a interagdo em sala de aula, de trabalhar com
alunos surdos e ouvintes. Os trés professores relatam que os alunos surdos sdo mais
atentos, pois tém a Libras como lingua natural, o que os aproximam dos professores
surdos, pois, enquanto estdo sinalizando, normalmente, prestam atencdo. Em
contrapartida, os alunos ouvintes, se distraem mais, assim como eles mesmo relatam:

Bruno desta que:

Nessas salas diversas noto que, ao comecar a aula, muitos alunos prestam
atencdo, mas também ha ouvintes que tém dificuldade em se concentrar ou
acabam se distraindo durante a aula. Essa diferenca de atencgéo ¢é algo que
observo bastante. Os alunos surdos, por conta da necessidade de
acompanhar visualmente, geralmente demonstram maior atengdo ao
conteuldo apresentado.

Fernando explica que:

Para os alunos surdos, o processo de aprendizagem tende a ser mais focado,
embora também exista aqueles que tém dificuldades de concentracdo. No
caso dos alunos surdos, quando percebo que ha dificuldade em relagdo ao
portugués ou a algum contelido especifico, procuro sempre interagir e ajuda-
los, esclarecendo as duvidas conforme necessario, fago 0 mesmo com os
alunos ouvintes. No entanto, dar aula para alunos ouvintes € um desafio
maior, devido a falta de atengdo e ao comportamento disperso de alguns
deles.

Carlos diz que:

Por exemplo, se alguém quer conversar, por que n&o sai da sala para isso?
As vezes, tenho vontade de chamar a atencéo dos alunos sobre essa falta de
disciplina, mas acabo nao fazendo. Com alunos surdos, isso é diferente.
Quando estou sinalizando, eles olham para mim, pois s&o naturalmente
visuais, o que facilita o aprendizado.

Fica evidente, que as questdes identitaria refletem no dia a dia da sala de
aula, pois os ouvintes, com suas identidades, muitas vezes, tém dificuldade, ao se
depararem com identidades outras, no caso, a de seus professores surdos.

Em relacdo a quarta categoria, € importante ressaltar que ha questbes
identitarias nesses trechos, pois os ouvintes estdo acostumados com linguas orais
auditivas, tendo, muitas vezes, dificuldades em ter atencdo a sinalizacdo durante

muito tempo. Os relatos evidenciam os desafios em sala de aula, nas escolhas de
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estratégias de ensino para atender as diferentes necessidades dos alunos surdos e
ouvintes.

Dessa forma, um aluno, seja ele ouvinte ou surdo, que escolhe o curso de
Licenciatura em Letras Libras, para ser um professor de lingua de sinais, precisa
buscar se aproximar da comunidade surda, intensificando o seu contato com pessoas
sinalizantes, pois isso sera fundamental em sua formacgao. Assim, o docente surdo &
muito importante para a formagao dos professores Libras, pois através deles os alunos
se aproximardo mais das linguas de sinais e ampliardo a compreensao de questdes
identitarias dos surdos.

Assim, as constituicbes identitarias sao modificadas, reconstruidas no
ambiente universitario, no dia a dia das relacdes estabelecidas em sala de aula. O
professor precisa repensar o seu fazer a depender de suas turmas e das experiéncias
por ele vivenciadas em seu dia a dia como docente. E notdrio que suas experiéncias
e trajetérias influenciaram, e continuam influenciando, em suas caracteristicas

identitarias.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao finalizar este estudo, conseguimos observar alguns pontos relacionados
aos tracos identitarios dos professores entrevistados, podendo contemplar tanto o
nosso objetivo geral, quanto os especificos. Primeiramente, com o0 nosso objetivo
geral, propusemos investigar as construgdes identitarias dos professores surdos que
atuam no curso de Licenciatura em Letras Libras da Universidade Federal do Acre
(UFAC), buscando compreender como essas identidades se manifestam nas suas
praticas pedagdgicas e no processo de ensino-aprendizagem. A partir da analise das
entrevistas realizadas com trés docentes surdos efetivos (Bruno, Fernando e Carlos),
o estudo procurou explorar ndo apenas suas trajetorias e vivéncias profissionais, mas
também as condi¢gdes contextuais do ensino superior em Libras. As conclusdes da
pesquisa evidenciam a importancia da presenca desses profissionais no ambiente
académico, mostrando de que forma suas identidades podem enriquecer a formacéao
dos alunos e contribuir para a valorizagdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
promovendo uma educagao mais inclusiva e sensivel as diversas realidades culturais
e linguisticas. Com isso, a analise das entrevistas com trés docentes surdos que
atuam no referido curso, foi organizada em quatro categorias — Contato com a Libras,
Formacéo, Motivacdo para ser professor e Interacdo em sala de aula. Pdde-se
perceber, a partir do estudo, aspectos importantes sobre as identidades e como elas
influenciam em suas atuagdes no ensino superior.

Em relagdo ao contato com a Libras, observou-se que os trés professores
tiveram essa experiéncia na infancia, principalmente no ambiente escolar. Este
contato com a lingua de sinais e a comunidade surda € um fator relevante na formagao
de suas identidades, que possuem caracteristicas de interacado visuais, e em sua
percepcdo de mundo, pois através do contato com a Libras e com a comunidade
surda, foi possivel se entender e se identificar como pessoa surda, ndo como alguém
inferior, mas como pertencente a comunidades que tém formas especificas de
interagdo com o mundo, principalmente pelo uso de sinais e recursos visuais. E, a
partir da identificacdo com outros surdos, as identidades foram moldadas nos
ambientes sociais que foram inseridos, no caso, em um primeiro momento, nas
escolas, com o contato e a interagdo com outros individuos da comunidade surda.

Quanto a formacgao, foi evidente a dedicacdo dos professores as areas de

linguas e educacgao, com todos buscando aprimoramento continuo, inclusive em nivel
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de doutorado. Essa busca por qualificacdo demonstra um compromisso com a pratica
docente e os torna referéncias importantes para a comunidade surda, pois ndo basta
apenas ser surdo para ensinar Libras, mas é preciso formagao académica e
pedagogica para ensinar. Uma questdo que precisa ser trazida é que, devido a falta
de acessibilidade a muitos contextos, essas areas podem ser as que os surdos tiveram
acesso e oportunidade de adentrar.

As motivagdes para se tornarem professores passam pelo desejo de serem
exemplos para outros surdos, mostrando que é possivel alcangar o ensino superior €
construir uma carreira destacando, que além de questdes pessoais, ha uma
preocupacao social em incentivar outros surdos. Além disso, a interacdo com
diferentes grupos sociais, seja no ambiente académico ou profissional, tanto com
surdos quanto com ouvintes, desempenhou um papel crucial em suas escolhas,
contribuindo para que trilhassem suas carreiras e assim modificassem seus tracos
identitarios, pois, como afirma Hall (2000), identidade n&o é algo fixo.

No que diz respeito a interagdo em sala de aula, os professores relataram que
os alunos surdos tendem a ser mais atentos as aulas sinalizadas, enquanto os alunos
ouvintes podem apresentar mais dificuldades de concentragao, pois os alunos surdos,
por serem mais visuais, se conectam com os docentes. Os relatos também
evidenciaram os desafios de trabalhar com turmas mistas e as provaveis estratégias
pedagogicas, como por exemplo, adaptagdes das aulas, visto que sao utilizados nas
aulas recursos visuais. E necessario um repensar de suas praticas em sala mistas,
que tenham alunos surdos e ouvintes, para que haja equilibrio entre a lingua materna
do professor e a lingua portuguesa, buscando possibilitar acessibilidade a todos os
alunos. A presenca de professores surdos no curso de Letras Libras é fundamental
para proporcionar aos alunos surdos ou ouvintes, contato e interacdo com a lingua de
sinais e a cultura surda, enriquecendo sua formagao, podendo assim, ampliar a
compreensao sobre as questoes identitarias e valorizar a docéncia dos surdos.

Retomando os nossos obijetivos, sendo eles os especificos, o primeiro entre
eles, foi averiguar as experiéncias profissionais dos professores surdos. Através das
entrevistas, foi possivel tracar um panorama das trajetérias desses professores,
evidenciando que o primeiro contato com a comunidade surda e com a Libras
aconteceu, em sua maioria, na infancia, especialmente dentro do ambiente escolar.
Para esses professores, 0 acesso a Libras, muitas vezes em contextos informais, foi

fundamental para o fortalecimento de sua identidade linguistica e cultural. Suas
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formacdes académicas subsequentes, com énfase nas areas de Letras e Educacgao,
complementaram esse processo, preparando-os para atuar em diferentes contextos,
como em Centros de Apoio ao Surdo (CAS), secretarias de educagao, e outras
instituicdes, antes de ingressarem na UFAC. A criagdo dos cursos de Letras Libras,
conforme ressaltado na introducdo, foi um marco significativo que possibilitou a
insercido desses profissionais no ensino superior, consolidando o reconhecimento de
suas habilidades e competéncias e abrindo portas para o ensino e pesquisa nessa
area.

O nosso segundo obijetivo foi analisar como os tragos identitarios dos sujeitos
surdos impactam na relacao docente/discente, descrever como ocorre o uso da Libras
em sala de aula, visto que, € um fator crucial para as culturas e identidades surdas.
Nesse aspecto, as narrativas dos docentes revelaram que a identidade visual dos
professores surdos, marcada pela utilizagdo da Libras como lingua materna,
desempenha um papel fundamental na dinamica da sala de aula. A anélise revelou
que a interagao nas aulas sinalizadas tende a ser mais intensa, com os alunos surdos
demonstrando maior atencdo e engajamento. Esse comportamento pode ser
entendido como um reflexo da identificagao linguistica e cultural que compartilham
com os docentes. Por outro lado, a pesquisa também evidenciou que os alunos
ouvintes enfrentam desafios, principalmente devido a sua proficiéncia limitada em
Libras, o que compromete sua capacidade de acompanhar o conteudo com a mesma
fluidez dos alunos surdos. Nesse sentido, a atuacao dos professores surdos vai além
do simples ato de ensinar; eles se tornam, também, modelos e referéncias culturais
essenciais para os alunos surdos, desempenhando um papel de fortalecimento da
valorizacao identitaria surda. A postura dos docentes, que une exigéncia e apoio,
reflete um compromisso com a aprendizagem de todos os alunos, mas também com
a promogao da Libras como lingua legitima, ampliando o entendimento de que a
diversidade linguistica e cultural deve ser valorizada em todos os espacgos educativos.

Em relagéo ao ultimo objetivo especifico tragado, descrever como ocorre o
uso da Libras em sala de aula, visto que, € um fator crucial para cultura e identidade
surda, os resultados indicam que as aulas sao, predominantemente, conduzidas em
Libras, por ser essa a lingua natural de expressdo dos docentes. Essa escolha néo
apenas atende a necessidade de comunicagdo com os alunos surdos, mas também
favorece o aprendizado de Libras pelos alunos ouvintes, estabelecendo uma imersao

linguistica que facilita a compreensdo e o0 uso da lingua de sinais. A pratica
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pedagogica dos professores surdos, nesse sentido, € enriquecida pelo uso de
recursos visuais e por uma abordagem imagética, que visa tornar o conteudo mais
acessivel e facilitar a assimilagcdo das informacdes por meio de multiplos canais
sensoriais. No entanto, em turmas mistas, a pesquisa identificou desafios
relacionados a proficiéncia variada em Libras entre os alunos ouvintes e a auséncia
de intérpretes em certos momentos do curso. Isso gera, por vezes, barreiras na
comunicagdo, afetando o desempenho de alguns alunos e dificultando a plena
integragdo na aula. Para superar essas limitacbes, os professores destacaram a
necessidade de adaptar suas estratégias pedagdgicas, utilizando diferentes recursos,
como o alfabeto manual, para promover uma comunicacao eficaz entre as duas
linguas, o que também reflete a flexibilidade e a criatividade dos docentes na busca
por solugdes inclusivas. Esse processo de adaptagao nao sé facilita o aprendizado
dos alunos ouvintes, mas também enfatiza a importancia da imersao em Libras para
a formacéao dos futuros profissionais da area.

Por muitos anos, as pessoas surdas nao tiveram acesso ao ambiente
académico, ou o tiveram de forma restrita. Dessa forma, a chegada dos docentes
surdos demonstra avangos em relagao a educagao dessas pessoas € ao uso da lingua
de sinais, o que contribuiu para que tivessem acesso a informacgdes e a possibilidade
de fazerem parte do corpo docente de uma instituicdo de ensino superior.

Assim, o estudo é relevante por apresentar as especificidades desses
profissionais, abrindo caminho para novas pesquisas na academia, a fim de valorizar
os docentes surdos, suas trajetdrias e experiéncias tragadas, e suas motivagdes. Por
fim, os tragos identitarios identificados foram que os professores tiveram um contato
desde a infancia com a lingua de sinais e a comunidade surda, o que pudemos
compreender que, € uma motivagao inicial para moldar as caracteristicas como
pessoa surda. Também, buscaram se aprimorar na area de ensino, evidenciando os
tracos de pessoas que queriam crescer constantemente em seu trabalho, se
esforgando para serem reconhecidas e respeitadas, chegando ao doutorado e nao
tendo o pensamento de que basta ser surdo para ensinar Libras. Outro trago marcado
por eles foi a vontade de serem modelos para outros surdos, os incentivando, trazendo
a empatia com o outro, ndo somente porque quisessem evoluir, mas para serem
incentivo para os outros surdos conseguirem construir suas carreiras.

Por ultimo, o traco identificado em sua pratica pedagodgica foi de buscarem

interagdo com os alunos, tanto com alunos surdos como ouvintes, dentro da sala de
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aula ou fora dela. Dessa forma, é esperado que esta pesquisa venha contribuir para
o reconhecimento desses profissionais com novos estudos, novas perguntas e
reflexdes em cada Universidade, a fim de vir a compreensao da docéncia surda no
Ensino Superior, entendida como palco de sua trajetéria e experiéncia vivida por cada
docente surdo. Além de mostrar que as identidades estdo em constante mudanca de

acordo com esses aspectos.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
PESQUISA — TRAGOS IDENTITARIOS DOS PROFESSORES SURDOS NO

CURSO DE LETRAS LIBRAS DA UFAC

1. Convite para participar da pesquisa

Convidamos vocé para participar da pesquisa TRACOS IDENTITARIOS DOS PROFESSORES
SURDOS NO CURSO DE LETRAS LIBRAS DA UFAC que tem como pesquisadores responsaveis
CYNTIA CAROLINE DOS SANTOS COSTA e LETICIA GABRIELE XAVIER SANTANA, o qual pode
ser contatado por meio dos telefones (68) 9234-4446/ (68) 99999-1717.

Solicitamos que vocé leia com atengéo este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e
peca todos os esclarecimentos para sanar suas dividas sobre a pesquisa e sobre a sua participagao.
Se vocé se sentir esclarecido e aceitar o convite para participar da pesquisa, solicitamos que assine a

ultima pagina e rubrique as demais paginas das duas vias deste Termo.
2. Informagoes sobre a Pesquisa

2.1 A pesquisa tem por objetivo investigar os tragos identitarios dos professores surdos que
atuam no curso de Letras Libras da Universidade Federal do Acre — Ufac e se justifica pela
necessidade de estudos na area Identitaria de professores surdos e contribui¢des para futuras
pesquisas na area.

2.2 Os procedimentos metodolégicos de geracdo de dados baseiam-se em entrevistas
semiestruturadas, sinalizadas em Libras e realizadas de forma presencial. Os dados serdo
organizados, investigados e traduzidos para o portugués a fim de contribuir para a pesquisa.

2.3 A sua participagdo é voluntaria e consiste em, através de entrevistas, dissertar sobre questdoes
relacionadas ao curso de Letras-Libras da Universidade Federal do Acre, no que se refere a
formacao universitaria/profissional/identitaria (professores surdos) e atuagao no referido curso,
desde o seu primeiro contato com a comunidade surda, até sua area de atuagao atual, no curso de
Letras Libras — UFAC.

2.4 A populagao alvo é constituida por docentes surdos efetivos que ensinam no curso Letras Libras —
UFAC

2.5 Os dados coletados serao utilizados Unica e exclusivamente para fins desta pesquisa e os seus

resultados poderao ser publicados em revistas e/ou eventos cientificos.

3. Esclarecimentos sobre riscos, beneficios, providéncias e cautelas e

formas de acompanhamento e assisténcia

3.1 Esclarecemos que a sua participagdo na pesquisa podera lhe causar desconfortos e riscos tais
como discordancia sobre o0 seu posicionamento no que se refere ao curso e a instituicdo de ensino
na qual ele foi cursado;

3.2 Para minimizar ou excluir os riscos da pesquisa, serao tomadas as providéncias e cautelas de nao
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divulgar os nomes dos participantes, utilizando durante todo o texto nomes ficticios.
3.3 Esclarecemos que durante a realizagdo da pesquisa vocé sera acompanhado e assistido pelas
pesquisadoras e por sua orientadora da Graduagéo de Letras Libras — UFAC, prof. Dra. Vivian

Gongalves Louro Vargas.
4. Garantias para os participantes da pesquisa

4.1 Vocé é livre para participar ou ndo da pesquisa. Se concordar em participar, vocé podera retirar
seu consentimento a qualquer tempo, sem sofrer nenhuma penalidade por causa da sua recusa ou
desisténcia de participagao.

4.2 Sera mantido o sigilo absoluto sobre a sua identidade e a sua privacidade sera preservada durante
€ apos o término da pesquisa.

4.3 Vocé nao recebera pagamento e nem tera de pagar pela sua participagdo na pesquisa. Se houver
alguma despesa decorrente de sua participacdo, vocé sera ressarcido pelo pesquisador
responsavel.

4.4 Caso a pesquisa lhe cause algum dano, explicitado ou ndo nos seus riscos ou ocorridos em razao
de sua participagao, vocé sera indenizado nos termos da legislagao brasileira.

4.5 Apos assinado por vocé e pelo pesquisador responsavel, vocé recebera uma via deste TCLE.

4.6 A qualquer tempo, vocé podera solicitar outras informagbes sobre esta pesquisa e os seus
procedimentos, para o seu pleno esclarecimento antes, durante e apods o término da sua
participacdo. Essas informagdes e esclarecimentos poderdo ser solicitados as pesquisadoras
responsaveis CYNTIA CAROLINE DOS Santos COSTA E LETICIA GABRIELE XAVIER
SANTANA, pelos telefones n° (68) 9234-4446 /| (68) 99999-1717 e pelo e-mail
leticia.acxavierr@gmail.com

4.7 Vocé também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Acre (CEP-UFAC) para solicitar todos e quaisquer esclarecimentos sobre a pesquisa,
de segunda a sexta feira, no horario de expediente. O CEP-UFAC funciona na sede da Ufac, que
fica localizado no Bloco da Pro-Reitoria de Pés-Graduagao, sala 26, telefone 3901-2711, e-mail
cep@ufac.br, Rio Branco-Acre, CEP 69.915-900.

4.8 Voceé, poderd, ainda, entrar em contato com a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa-CONEP

pelo telefone (61) 3315-5877 ou pelo e-mail conep@saude.gov.br, para solicitar esclarecimentos

e sanar duvidas sobre a pesquisa ou mesmo para denunciar o ndo cumprimento dos deveres éticos

e legais pelo pesquisador responsavel na realizagao da pesquisa.
5. Declaragao do Pesquisador Responsavel

Eu, Leticia Gabriele Xavier Santana, RG 12983780 e CPF 042.268.582-80, declaro cumprir todas as
exigéncias éticas contidas nos itens IV. 3 e IV.4 da Resolugdo CNS N° 466/2012, durante e apds a
realizacdo da pesquisa.

Eu, Cyntia Caroline dos Santos Costa, RG 1201368-4 e CPF 025.928.822-51, declaro cumprir todas as
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exigéncias éticas contidas nos itens IV. 3 e IV.4 da Resolugdo CNS N° 466/2012, durante e apos a

realizagdo da pesquisa.
6. Consentimento do participante da pesquisa

Eu, , RG N°

, CPF N° , declaro ter sido plenamente informado e

esclarecido sobre a pesquisa e seus procedimentos apresentados neste TCLE e consinto de forma livre
com a minha participacgéo.

Rio Branco-Acre, de 202___

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Qo Lodli den Sorfien e

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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PROFESSOR 1: BRUNO

PERGUNTA 1: Como foi o seu primeiro contato com a comunidade surda?

Meu primeiro contato com a comunidade surda foi quando eu era crianca, ao
entrar em uma escola de Ensino Fundamental 1. Quando cheguei 1a, vi pessoas
andando e se comunicando pela lingua de sinais, 0 que me chamou muita atengao.
No inicio, achei aquilo diferente, porque eu pensava que fosse uma escola comum,
mas logo percebi que era uma escola voltada para pessoas surdas que sinalizavam.
Fiquei observando as pessoas e achei tudo muito interessante.

Naquela escola, havia varios professores surdos que usavam a lingua de
sinais, mas também havia professores ouvintes. Essa convivéncia foi muito marcante
para mim, e logo senti que o objetivo daquele lugar se alinhava com o que eu desejava
para minha vida. Gostei muito da experiéncia.

Nas aulas, os professores também tentavam me ensinar a falar, ja que,
naquela época, ainda havia uma grande pratica de oralizagdo e terapia
fonoaudioldgica. Apesar de achar interessante, percebi que esse nao era o caminho
que eu queria seguir. Para mim, sinalizar fazia muito mais sentido e estava mais
alinhado com o que eu gostava e acreditava. Foi entdo que escolhi me aprofundar
nesse mundo totalmente sinalizante: as brincadeiras, as interagcdes e o contato com
outras pessoas que também sinalizavam. Eu me identificava muito com tudo isso, e

foi assim que escolhi me comunicar pela lingua de sinais.

PERGUNTA 2: Quais sao suas formagoes profissionais e académicas?

Minhas formag¢des académicas incluem graduacdo em Letras - Portugués e
Letras - Inglés. Além disso, possuo uma especializacdo em Libras. Meu mestrado foi
voltado para o ensino e meu doutorado é na area de Linguistica.

Em relagdo a minha trajetéria profissional, ja trabalhei em diversos lugares.
Fui professor no Centro de Apoio ao Surdo (CAS), na Secretaria Municipal de
Educacao (SEME) e na prefeitura, entre outras instituicdes onde lecionei. Atualmente,
sou professor na Universidade Federal do Acre (UFAC), onde permanecgo

trabalhando.
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PERGUNTA 3: Quais foram suas motivagoes para suas formacoes académicas?

Minhas motivagdes para as formagdes académicas estdo profundamente
ligadas aos meus sonhos e ao desejo de inspirar outras pessoas. Desde cedo, eu
tinha o objetivo de entrar na faculdade, de me graduar e, principalmente, de alcangar
o doutorado, que era um grande sonho meu. Também, o que me impulsionava era a
vontade de evoluir pessoalmente e de adquirir conhecimento para, posteriormente,
compartilha-lo com outros surdos. Eu queria mostrar que eles também nao
precisavam se limitar, que poderiam ir além, crescer na vida e alcancgar suas metas.
Meu objetivo era ser um exemplo, alguém que eles pudessem olhar e perceber que é
possivel ir além do ensino médio, que é possivel sonhar e realizar.

Queria aprender, crescer e, acima de tudo, ensinar. Mostrar que os surdos
também sao capazes de melhorar de vida, de conquistar espacos e de nao aceitar
menos do que podem alcangar. Isso sempre me motivou muito e continua sendo uma
grande felicidade para mim: continuar aprendendo e compartilhando esse
aprendizado com outros surdos. Por fim, escolhi esse caminho porque acredito na

forgca do exemplo e na capacidade de transformagéo que o conhecimento traz.

PERGUNTA 4: Como vocé lida com turmas mistas, ou seja, com surdos e

ouvintes?

Quando estou em uma sala de aula mista, com alunos surdos e ouvintes,
percebo que ha muitos desafios. Na maioria das vezes, a maioria dos meus alunos
sao ouvintes e, em algumas turmas, nem sempre ha alunos surdos presentes. Nessas
salas diversas noto que, ao comecgar a aula, muitos alunos prestam atengao, mas
também ha ouvintes que tém dificuldade em se concentrar ou acabam se distraindo
durante a aula. Essa diferenca de atencao € algo que observo bastante. Os alunos
surdos, por conta da necessidade de acompanhar visualmente, geralmente
demonstram uma maior ateng¢ao ao conteudo apresentado. Entre os ouvintes, alguns
conseguem acompanhar bem, enquanto outros se dispersam, o que pode dificultar o
andamento da aula.

Nas aulas sinalizadas, onde nao ha o tradutor-intérprete presente, reconheco
que os alunos ouvintes enfrentam dificuldades, pois a Libras € uma lingua nova para

alguns. Eles precisam dividir a atengdo entre observar meus sinais, o quadro e outros
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materiais visuais, o que pode ser desafiador. Apesar disso, vejo que os surdos
conseguem acompanhar bem nesse formato, por serem mais visuais e estarem
familiarizados com a lingua de sinais. Entdo, de modo geral, dar aulas em salas mistas
€ mais dificil por conta dessas diferencas. No entanto, acredito que, com paciéncia e
estratégias inclusivas, é possivel promover o aprendizado para todos, mesmo com o0s

desafios que surgem nesse contexto.

PERGUNTA 5: Como é sua interacao/relagao com os alunos durante as suas

aulas?

Dentro da sala de aula, percebo que tenho uma boa interagcdo com os alunos.
Gosto muito de cada um deles, pois sao pessoas boas e tém um grande potencial. No
entanto, quero deixar claro que ndo sou um professor permissivo ou que deixa tudo
passar. Pelo contrario, sou alguém que busca incentiva-los constantemente.

Durante as aulas, fago cobrangas, seja em relagdo ao horario, as atividades
ou aos conteudos, porque acredito que isso é essencial para o aprendizado. Meu
objetivo € motiva-los a se dedicarem e a aprenderem cada vez mais. Gosto de
incentiva-los a se esforgarem e a praticarem o que ensinamos, pois essa € a minha
postura dentro de sala de aula: incentivar e cobrar de forma construtiva. Por outro
lado, fora da sala de aula, minha interagdo com eles é diferente. Gosto de conversar,
de ter momentos mais leves, e sempre busco manter uma relagédo amigavel. Porém,
sei separar os ambientes, e cada momento tem sua dindmica. Entao, ndo, eu nao sou
um professor permissivo; sou exigente até certo ponto, mas tudo isso € para ajuda-

los a crescer e a alcangar um aprendizado significativo.

PROFESSOR 2: FERNANDO

PERGUNTA 1: Como foi o seu primeiro contato com a comunidade surda?

Meu primeiro contato com a comunidade surda aconteceu quando eu tinha
entre dois e trés anos. Na verdade, ndo lembro exatamente da minha idade nessa
época, mas o que recordo é que fui para uma escola bilingue de surdos chamada
CEADA (Centro de Apoio ao Deficiente Auditivo). Nessa escola, havia muitos surdos,

varias criangas, e professores surdos.
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Havia quatro professores que sabiam Libras e foram eles que me ensinaram
vocabularios, imagens e diversos outros materiais, tudo em lingua de sinais. Além
disso, dentro dessa escola, praticamos a Comunicacado Total, que era um método
educacional que combinava diferentes formas de comunicagdo, como a lingua de
sinais, a oralizacao, a leitura labial e o uso de gestos. Também passavamos por um
processo de fonoaudiologia voltado para a oralizagdo. Contudo, o ensino de sinais em
Libras era igualmente presente e importante, sendo ensinado de forma continua
durante o processo de aprendizagem.

“Eu sou formado em Letras - Portugués e Letras —Inglés [...] decidi tentar uma
vaga no mestrado. Aproveitei a oportunidade, fiz a inscricdo e fui aprovado para o
mestrado na area de Letras.[...] Além disso, me inscrevi no doutorado do programa
EducaNorte, na area de Ensino e passei, ainda estou estudando e continuo

trabalhando na UFAC, com muito empenho.”

PERGUNTA 2: Quais sao suas formagoes profissionais e académicas?

Eu sou formado em Letras - Portugués e Letras - Inglés, e trabalhei como
instrutor de Libras. Conclui o ensino médio e comecei a trabalhar como instrutor de
Libras no Centro de Apoio ao Surdo (CAS), em 2008. Em 2009, entrei em uma
faculdade e me formei, em 2013 e, logo ap0os, fiz uma especializagao na area de Libras
pela Fundagéao Betel. Fiz o curso de Letras - Portugués a distancia pela UNISEB COC
e, apos obter meu certificado, comecei a trabalhar. A partir de 2009, avancei da
educacao basica para o ensino superior.

Em 2017, consegui ser aprovado em um concurso provisorio, nao efetivo, e
comecei a refletir sobre novas oportunidades. Ao me inscrever em editais de varias
instituicbes, percebi uma vaga na Universidade Federal de Roraima (UFRR). Fui
aprovado, me mudei para la e continuei meu trabalho, agora na area de Linguistica.
Em Roraima, atuava no curso de Letras — Libras bacharelado.

Nesse periodo, decidi tentar uma vaga no mestrado. Aproveitei a
oportunidade, fiz a inscri¢ao e fui aprovado para o mestrado na area de Letras. Estudei
por dois anos, de 2019 a 2021, finalizei o curso e obtive meu certificado. Ao mesmo
tempo, vi um edital para trabalhar na Universidade Federal do Acre (UFAC) e decidi
tentar essa oportunidade. Fiz o concurso, passei € me mudei para Rio Branco em

2022. Comecei a lecionar no curso de Letras Libras na UFAC, e ja se passaram dois
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anos e meio mais ou menos desde que iniciei. Além disso, me inscrevi no doutorado
do programa EducaNorte, na area de Ensino e passei, ainda estou estudando e

continuo trabalhando na UFAC, com muito empenho.

PERGUNTA 3: Quais foram suas motivagoes para suas formagoes académicas?

Quando iniciei o curso de metodologia no CAS, desenvolvi um grande
interesse pelo ensino de Libras. Estava inserido em um grupo composto por
professores surdos e ouvintes, o que proporcionou uma troca enriquecedora de
experiéncias. Durante esse curso, que realizei enquanto ainda estava no ensino
médio, percebi a existéncia de diferentes niveis de formacdo como — basico,
intermediario e avangado e intérprete. Essa percepgao despertou meu interesse e, ao
observar as exigéncias para atuar na area, notei a forte demanda por uma graduacéo
de licenciatura, especialmente para areas como Geografia, Histéria e Portugués. Foi
nesse contexto que decidi optar pelo curso de Letras Portugués, pois ele atendia a
exigéncia de uma formagao superior para lecionar.

Inicialmente, considerei a possibilidade de seguir Pedagogia, mas ndo me
identifiquei plenamente com a area. Assim, decidi pela licenciatura em Letras -
Portugués, pois percebi que tanto o CAS quanto a Secretaria de Educagao exigiam
uma formacao superior para o exercicio da docéncia. Apos concluir minha formacéao
em Letras - Portugués, também obtive a formagao em Letras Inglés.

Com o tempo, percebi que tinha uma facilidade natural para o ensino e uma
crescente motivagao para seguir a carreira de professor, especialmente no campo do
ensino de Libras. Percebi que esse caminho estava plenamente alinhado com meus
interesses e objetivos profissionais, pois eu realmente gostava de lecionar. Esse foi o
principal fator que me motivou a continuar investindo na minha formacao académica

e a buscar sempre mais qualificacoes na area de licenciatura.

PERGUNTA 4: Como vocé lida com turmas mistas, ou seja, com surdos e

ouvintes?

De fato, a maioria dos meus alunos é composta por ouvintes — cerca de 99%,
enquanto apenas 1% € de surdos, com essa diferenga, percebo que ha uma variagao

na atengdo e no foco durante as aulas. Por exemplo, a maioria dos alunos ouvintes
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tende a se distrair, conversando em sala, fofocando ou se ausentando, o que atrapalha
o andamento da aula. Os alunos surdos, apesar de serem mais focados em alguns
casos, também apresentam momentos de distracdo. Em média, percebo que cerca
de 40% dos ouvintes prestam atencdo de fato nas aulas, mas isso nem sempre
acontece com todos, assim como ocorre com 0s surdos.

Outro desafio que enfrento sdo os alunos que frequentemente saem da sala,
seja para o intervalo, para o banheiro, ou por ndo retornarem apos o intervalo. Essa
falta de organizacdo acaba prejudicando o fluxo da aula. No entanto, a
responsabilidade do aprendizado é deles, e estou ali para ensinar e compartilhar o
conteudo. Quanto a tradugdo para Libras, também percebo que a atuacdo dos
intérpretes € prejudicada quando ha muitos alunos conversando em voz alta. Em
alguns momentos, é necessario pedir que falem mais baixo, pois isso dificulta a
traducéao e atrapalha o entendimento do conteudo, tanto para os surdos quanto para
0Ss ouvintes.

A minha aula é mais visual, e costumo utilizar slides comimagens para facilitar
a compreensao. No entanto, um desafio recorrente é a distragdo de alguns alunos,
principalmente aqueles que ficam no celular, o0 que compromete o processo de
aprendizado. A Libras, como lingua visual, exige atengao constante, e é fundamental
que os alunos se envolvam para absorver o conteudo. Para os alunos surdos, o
processo de aprendizagem tende a ser mais focado, embora também exista aqueles
que tém dificuldades de concentragdo. No caso dos alunos surdos, quando percebo
que ha dificuldade em relagédo ao portugués ou a algum conteudo especifico, procuro
sempre interagir e ajuda-los, esclarecendo as duvidas conforme necessario, fago o
mesmo com os alunos ouvintes. No entanto, dar aula para alunos ouvintes € um
desafio maior, devido a falta de atengdo e ao comportamento disperso de alguns

deles.

PERGUNTA 5: Como é sua interagao/relagdao com os alunos durante as suas
aulas?

Eu entendo que € meu papel como professor ensinar e, para isso, tento
sempre manter uma interagdo com meus alunos. No entanto, sou uma pessoa que
cobra bastante, principalmente no que diz respeito a pontualidade. Eu gosto que o

horario seja cumprido e, durante os intervalos, aproveito para conversar de maneira
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mais descontraida e interagir com eles.

Quando estou lecionando, porém, sou mais rigoroso. Ndo sou o tipo de
professor permissivo, que deixa os alunos se desviarem do conteudo. Exijo que eles
aprendam corretamente o que estou ensinando, especialmente em relacdo aos sinais
e outros conteudos.

Fora da sala de aula, sou mais informal, gosto de conversar de maneira mais
tranquila e descontraida. Mas dentro do ambiente académico, sou mais sério e
posturado, mantendo a ética e o foco no ensino. Em aulas no curso de Letras Libras,
por exemplo, me comporto de maneira mais formal e séria, para garantir que os alunos

compreendam e aprendam adequadamente o conteudo.

PROFESSOR 3: CARLOS

PERGUNTA 1: Como foi o seu primeiro contato com a comunidade surda?

Meu primeiro contato com a comunidade surda aconteceu em Juiz de Fora,
Minas Gerais, quando eu tinha cerca de oito anos. Esse contato se deu tanto na escola
quanto na associagdo de surdos da cidade. Além disso, fiz um curso no qual tive
contato com trés surdos, aprendi a Lingua de Sinais e esse grupo me ajudou a evoluir

nesse aprendizado.

PERGUNTA 2: Quais sao suas formagoes profissionais e académicas?

Nas minhas experiéncias académicas, realizei trés graduagbes em
universidades particulares: a primeira em Pedagogia, a segunda em Letras
Libras/Portugués e a terceira exclusivamente em Letras Libras. Além disso, tenho
duas pés-graduagoes, uma em Traducgao e Interpretacdo de Libras e outra em Libras
Bicultura (Libras e Cultura). Meu mestrado foi concluido na Universidade Federal do
Acre (UFAC), no Programa de Pds-Graduacado em Letras: Linguagem e ldentidade
(PPGLI), onde também iniciei meu doutorado em Letras em 2023, com previsdo de
concluséo entre 2027 e 2028.

Quanto as minhas experiéncias profissionais, comecei a trabalhar aos 17
anos, aprendendo e ensinando o basico de Libras. Na época, as pessoas me

chamavam para assistir as aulas, e fui adquirindo conhecimento gradualmente. Aos
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18 anos, ingressei no Instituto junto & Associacdo de Surdos de Juiz de Fora, onde
tive minha primeira experiéncia no ensino e na pratica da lingua. Com o tempo, evolui
e passei a lecionar em escolas, especialmente no ensino médio, ensinando Libras em
diferentes contextos.

Apds concluir minha graduagao em Pedagogia, fui aprovado para uma vaga
provisoria como professor na prefeitura, iniciando o ensino do bilinguismo com Libras.
Durante esse periodo, atuei tanto na prefeitura quanto no estado, ministrando aulas
de Libras nos niveis basico, intermediario e avangado. No setor governamental,
lecionei no Centro de Apoio ao Surdo (CAS) de Belo Horizonte, onde os sinais
apresentam variacbes em relacdo aos de Rio Branco, devido as diferencas na
configuragédo das méos e nos movimentos.

Mais tarde, em Rio Branco, no Acre, atuei no Centro de Estudos de Linguas
(CEL) e lecionei para a prefeitura e estado. Em 2016, consegui uma vaga provisoria
na Universidade Federal do Acre (UFAC), onde trabalhei por dois anos, adquirindo
uma experiéncia enriquecedora. Em seguida, mudei-me para Roraima, onde fui
professor no estado de Boa Vista, lecionando Tradugdo e Interpretagcdo no
bacharelado de Letras Libras na universidade local.

ApoOs cerca de um ano e alguns meses, participei de um concurso no qual fui
aprovado em primeiro lugar. Diante dessa oportunidade, deixei o emprego em Boa
Vista e retornei a Rio Branco, assumindo o cargo de professor efetivo na UFAC.
Atualmente, sigo atuando na universidade e, na préxima semana, completarei trés

anos nessa fungao.

PERGUNTA 3: Quais foram suas motivacdes para suas formagoes académicas?

Entdo, depois da pos-graduagdo, do mestrado e do doutorado, o que me
motivou? Foi a experiéncia de aprendizado, a cultura diferente, o contato com os
ouvintes. Fui aprendendo tanto de forma formal quanto informal, pesquisando,
descobrindo e abrindo minha mente para novos conhecimentos.

Com o tempo, percebi que havia muitos ouvintes avancando na educacgao,
enquanto, ao olhar para a comunidade surda, via um nimero muito menor. Diante
disso, comecei a buscar formas de motiva-los, para reduzir essa desigualdade e
incentivar a busca por um futuro melhor. Quero que os surdos estudem, fagam

mestrado, doutorado, cresgam na vida, tenham oportunidades de emprego melhores
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e ndo se limitem apenas a uma formagao basica.

Por exemplo, quando ha uma selegdo para uma vaga, algumas pessoas
perguntam: “Por que ele passou e eu nhao?” E a resposta geralmente é: “Porque ele
tem mestrado, doutorado, tem uma qualificagdo maior.” E necessario entender e
respeitar isso. Por isso, estudar € tdo importante. Com conhecimento, aprendemos
coisas novas, compreendemos significados e evoluimos.

O estudo também é essencial para compreender areas como politica,
linguistica e as discussdes da sociedade. A maioria dos surdos precisa ter acesso a
melhores condi¢des financeiras, alimentagcéo de qualidade, oportunidades de viagem,
auxilio em caso de doenca, entre outros direitos. Mas, para isso, € preciso incentiva-
los e motiva-los a buscar conhecimento.

Eu mesmo enfrentei muitas barreiras. Tentei o Enem quatro vezes e nao
consegui a nota que queria. Meu objetivo era cursar Medicina, mas ndo consegui.
Quase passei, mas a nota foi insuficiente para Direito. Na terceira e quarta tentativas,
nem lembro mais exatamente para qual curso tentei, pois ja faz muito tempo. Mas eu
nunca desisti.

Agora, penso em tentar novamente, talvez em 2025 ou 2026. Quero estudar
a noite e fazer Direito, pois acredito que é um aprendizado importante para atuar na
politica e ajudar a comunidade surda. Quero ser um incentivo para outras pessoas,
porque, para mim, estudar mudou minha vida. Letras-Libras ja faz parte da minha
trajetéria. Comecei com 17 anos, e tenho muita experiéncia nessa area. No entanto,
agora quero seguir um novo caminho.

No futuro, quero fazer outro curso. Algumas pessoas me perguntam por que
eu quero estudar isso ou aquilo, mas a verdade € que eu simplesmente tenho vontade.
Quero ser um modelo para mostrar que todos sao capazes e podem escolher o que
desejam. Seja Educacéo Fisica, Letras, ou qualquer outra area, cada um deve seguir
o que o faz feliz, sem se sentir limitado a uma unica opg¢ao. Na Universidade Federal
do Acre (UFAC), por exemplo, ha muitas possibilidades. Basta acreditar e seguir em

frente.

PERGUNTA 4: Como vocé lida com turmas mistas, ou seja, com surdos e

ouvintes?

Os ouvintes e os surdos sao iguais ou diferentes? Depende. Cada pessoa tem
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suas particularidades, sejam ouvintes ou surdos. Quando estou ensinando, percebo
que alguns alunos prestam atencéo, enquanto outros n&o. Alguns ficam no celular, o
qgue acaba atrapalhando a aula, pois a comunicagao visual é essencial. As notificacdes
chamam a atengdo dos alunos que se distraem, assim como conversas e risadas
paralelas. Tudo isso interfere na concentragido, pois preciso que olhem para mim
enquanto ensino. As vezes, fico me perguntando se sou um professor bom ou ruim.
Sera que estou errando em algo? Isso me faz sentir desconfortavel. Por exemplo, se
alguém quer conversar, por que ndo sai da sala para isso? As vezes, tenho vontade
de chamar a atencdo dos alunos sobre essa falta de disciplina, mas acabo nao
fazendo. Com alunos surdos, isso € diferente. Quando estou sinalizando, eles olham
para mim, pois sao naturalmente visuais, o que facilita o aprendizado. Percebo uma
dificuldade: quando um professor ouvinte ensina, o aluno surdo olha para o professor,
depois para o intérprete, e fica nesse movimento constante. Além disso, poucos
ouvintes tém fluéncia em Libras. Alguns conseguem sinalizar bem, enquanto outros
nao sabem nada.

Com o passar dos periodos, tento me comunicar em Libras, mas muitos
alunos dizem: “Nao sei Libras.” Entdo eu pergunto: “Vocé ja esta no sexto periodo e
ainda nao sabe sinalizar?” Isso se torna um problema, porque até o quarto periodo ha
intérpretes, mas do sexto ao oitavo ndo ha. E ai? Como vou ministrar minha aula
sinalizada? O aluno comecga a se virar para o colega intérprete e perguntar: “O que
ele esta falando?” Mas, na verdade, ele deveria estar olhando para mim e observando
minha sinalizagao.

Se o aluno nao fez nenhum curso de Libras para se capacitar ao longo da
graduacao e nao tem contato com surdos, como ele pretende se comunicar? Além
disso, ha alunos que faltam muito e sempre dependem do intérprete para interagir
comigo. Isso me faz questionar se estou sendo um professor eficiente, porque percebo
que falta atencao por parte dos alunos.

Nos primeiros periodos, quando ainda ha tradutor-intérprete, ele fica
traduzindo enquanto eu sinalizo e peco: “Olhem para mim! Observem minhas maos!”
O proprio intérprete reforga: “Olhem para o professor para aprenderem a sinalizagao.”
Mas o que acontece? Muitos alunos continuam olhando apenas para o intérprete, e
nao para mim.

Se um aluno fica no celular enquanto eu sinalizo, apenas ouvindo a tradugao,

ele ndo esta acompanhando a sinalizacdo. Entdo, quando chega a prova sinalizada,
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ele se desespera: “Meu Deus! Eu ndo entendi nada!” Mas por qué? Porque esta
acostumado a apenas escutar a tradugéo e nao a observar os sinais. Isso € um grande
problema, pois a aula é visual.

Os alunos precisam entender que devem olhar para o professor surdo
enquanto escutam o tradutor-intérprete, fazendo a associacao entre os sinais e a fala.
Dessa forma, aprendem a Libras fazendo a associagdo ao portugués. O intérprete
esta ali para auxiliar na comunicacdo, mas € essencial que os alunos também
observem a sinalizagao para entender e aprender os sinais.

Nem todos sdo assim. Alguns alunos sdo muito bons, enquanto outros tém
mais dificuldade. Cada pessoa tem seu ritmo e suas caracteristicas. Alguns aprendem
rapido, outros demoram mais. Alguns sao fluentes, outros estdo no basico. Depende
de cada um e de sua dedicagao aos estudos. Além disso, percebo que a maioria dos
surdos tem uma boa sinalizagdo, mas enfrenta dificuldades com o portugués escrito.
Por exemplo, as vezes pego para ler um texto em portugués, mas ndo compreendem.
Por isso, busco adaptar minhas aulas: gravo videos para facilitar o aprendizado e

deixo que escolham se preferem o conteudo escrito ou a versdo adaptada em Libras.

PERGUNTA 5: Como é sua interagao/relagao com os alunos durante as suas

aulas?

Dentro da sala de aula, meu humor pode variar dependendo do dia. As vezes,
estou em um dia bom, outras vezes, ndao. Meu comportamento também pode
depender do momento e da atitude dos alunos durante a aula. Quando estou
ensinando e conversando, tento adaptar minha comunicagdo. Alguns alunos, eu
consigo abordar de forma mais informal, mas, na sala de aula, sou mais formal. Fora
dela, gosto de conversar de maneira mais descontraida, criando um contato mais
proximo.

Percebo que alguns alunos sdo mais responsaveis e entregam as atividades
no prazo, enquanto outros demoram muito para entregar ou entregam atrasado, o que
me deixa um pouco estressado. Além disso, o uso constante do celular e as conversas
paralelas acabam atrapalhando a atengdo. Quando percebo que um aluno mantém
esse comportamento em todas as aulas, sem se dedicar ao aprendizado, isso me
incomoda, porque sei que ele poderia aproveitar melhor aquele momento.

Eu sou um professor que cobra, sim, porque acredito que as pessoas
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precisam ter responsabilidade. Mas isso n&o significa que eu seja rigido o tempo todo.
Sei separar os momentos de seriedade dos momentos de descontragcdo e tento
sempre manter um bom dialogo com os alunos, tanto dentro quanto fora da sala de
aula. Muitos alunos ja sabem que sou exigente, mas também tenho paciéncia. Quando
envio atividades, as vezes estou com muitas coisas na cabega. Alguns alunos me
mandam mensagens com duvidas, e, por estar ocupado, acabo demorando para
responder. Quando isso acontece, peco desculpas, pois tenho muitas
responsabilidades. Além do trabalho como professor, também fago parte de uma
associacao e sou representante, o que demanda muito tempo e atencgao.

As vezes, quando alguém fala comigo, estou tdo focado em outra coisa que
acabo perdendo algumas informacgdes. Nesses momentos, os préprios alunos me
ajudam a lembrar de algumas atividades que passei. Isso me auxilia bastante na

organizagao e na continuidade das aulas.



