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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a formacao do professor do Atendimento
Educacional Especializado para ensinar o aluno surdo. A metodologia baseia-se em
uma abordagem qualitativa, de natureza aplicada, quanto aos objetivos, descritiva,
guantos aos procedimentos, bibliografica e documental. Para coleta de dados
recorremos a pesquisa de campo por meio da entrevista semiestruturada com cinco
professores do AEE de quatro escolas localizadas no Municipio de Rio Branco, Estado
do Acre. O aporte tedrico foi baseado em autores como Mazzotta (2011), Kassar
(2011), Fossi (2010), entre outros. Analisamos também as legislacdes pertinentes as
politicas de educacdo inclusiva e educacao de surdos como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDBEN n° 9.394/1996, Lei n°® 10.436/2002, Decreto
5.626/2005, Lei n® 13.005/2014, entre outas legislacdes. Os resultados evidenciam a
importancia da formacédo continuada para o atendimento do aluno surdo na sala de
recursos multifuncionais, o que contribui significativamente para 0 ensino
aprendizagem desses alunos. Além disso, podemos afirmar que o Estado tem
promovido a formacdo continuada e os professores das salas de recursos
multifuncionais tém participado com frequéncia. Consideramos que a formacéao
continuada contribui para o desenvolvimento profissional dos professores que fazem
o atendimento educacional especializado para alunos surdos.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Formacdo Docente.
Surdo. Formacao Continuada.



ABSTRACT

This research aims to analyze the education of the teacher of Specialized Educational
Assistance when teaching the deaf student. The methodology is based on a qualitative
approach, applied in nature, as the objectives is descriptive, as the bibliographic and
documentary procedures. For data collection we used the field research and as data
collection technique we used the semi-structured interview with five teachers of the
AEE from four schools located in Rio Branco, State of Acre. We seek to analyze from
a historical perspective what refers to special and inclusive education in Brazil the lights
of several authors such as Mazzotta (2011), Kassar (2011), Fossi (2010), among
others. We also analyze the pertinent legislations the policies of inclusive education
and deaf education as the Law of Guidelines and Bases of the National Education -
LDBEN n° 9.394 / 1996, Law n° 10.436 / 2002, Decree 5.626 / 2005, Law n° 13.005 /
2014, among others legislations. Through bibliographic research we identified the
importance of continuing education for the care of deaf students in the multifunctional
resource room, which contributes significantly to the teaching - learning of these
students. The results of the semi-structured interview show that the state has promoted
continuing education and teachers of multifunctional resource classrooms have often
participated. We consider that continuing education contributes to the professional and
personal development of teachers providing specialized educational assistance to deaf
students.

Keywords: Specialized Educational Care. Teacher training. Deaf. Continuing
Formation.
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1 INTRODUCAO

A formagédo docente é fundamental para o desenvolvimento do trabalho dos
professores. Logo, a formacéo continuada docente € uma necessidade basica, e deve
ser oferecida aos professores como suporte para que se atualizem, visto que a
sociedade estd em constante processo de modificacdo, e que as mudancas exigem
do professor uma didatica que possa suprir as necessidades e especificidades de
cada aluno. Por isso é vista também como um processo de humanizacéo, trata-se da
aprendizagem constante, inovacdo e construcdo de novos conhecimentos que dao
suporte tedrico-pratico ao trabalho docente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional - LDBEN n°. 9.394, de 20
de setembro de 1996, entre outros aspectos, dispés de forma especifica sobre a
formacdo docente desse profissional para atender os mais diferentes niveis e
modalidade de ensino, tendo como fundamento, as praticas inclusivas, voltada para a
formacéo e experiéncias anteriores de ensino e de outras atividades

Na mencionada Lei, o art. 62 dispde sobre a formacao inicial de professores,
e ratifica que somente professores com formacéo superior podem atuar na educacao
basica, essa formacao superior que € exigida, busca melhorar a qualidade de ensino,
garantindo que o professor recebeu uma formacéo de qualidade e obteve aquisi¢ao
de préticas e metodologias para atuacdo em sala de aula, garantindo um ensino de
forma eficaz.

A formacdo continuada numa perspectiva inclusiva vai muito além dos
instrumentos de ensino, valorizando as experiéncias, crencas, maneira de trabalho
problemas reais e situacdes do cotidiano docente, para que se possa desenvolver
praticas mais coerentes e eficazes para os anseios e especificidade presentes no
ensino do aluno publico alvo da Educacao Especial.

Trazendo para a realidade do ensino do aluno com surdez, & necessario que
o docente tenha a compreensao sobre a lingua desse alunado e sua cultura. Para
tanto, é necessario que os professores tenham acesso a essas formacgdes para que
se concretize a verdadeira inclusdo, € importante ainda ter acesso a proposta bilingue,
gue se apresenta como proposta de ensino mais eficaz para o ensino do aluno surdo.

A participacdo no estagio supervisionado despertou o interesse por esta

pesquisa, pois durante a atuacdo em sala de aula, observamos que os alunos surdos



ficam sob a responsabilidade apenas do intérprete, os professores regentes em sua
grande maioria ndo tém o dominio da lingua de sinais, tornando assim restrito ao
intérprete o papel de ensinar o aluno surdo.

A estruturacao dos servicos e recursos a serem utilizados em sala de recursos
multifuncionais - SRM com alunos surdos exige dos profissionais de educacao
especial curriculos especiais ou adaptéveis as necessidades do aluno. Considerando
a importancia da pesquisa na area de educacao especial, especificamente, educacao
de surdos na sala do Atendimento Educacional Especializado e tendo as salas de
recursos multifuncionais das escolas estaduais de Rio Branco, Estado do Acre como
l6cus empirico de estudo € que buscamos responder a seguinte questdo: Qual a
formacéao do professor do Atendimento Educacional Especializado - AEE para ensinar
o aluno surdo?

Para alcancar o aprofundamento necesséario capaz de responder a nossa
questdao norteadora, foram estabelecidas algumas questbes de estudo que
procuramos responder ao longo da pesquisa:

a). Quais sao os tipos de formacéo inicial e continuada dos professores do
Atendimento Educacional Especializado para atuar com o aluno surdo?

b). Quais as principais dificuldades docentes para atuar com o aluno surdo no
AEE?

c). Qual a contribuicdo da formacéo adquirida pelo professor do AEE para o
ensino do aluno surdo?

d). Quais séo os beneficios e os limites da forma¢édo docente, na visdo dos
professores do AEE?

Considerando essas questdes como balizadores deste estudo, definimos
como objetivo geral da pesquisa analisar a formacdo do professor do Atendimento
Educacional Especializado ao ensinar o aluno surdo.

E como objetivos especificos este trabalho buscamos:

a). Identificar a formacao inicial e continuada dos professores do Atendimento
Educacional Especializado para atuar com o aluno surdo;

b). Identificar as principais dificuldades docentes para atuar com o aluno surdo
no AEE;

c). Verificar qual a contribuicdo da formacgéo adquirida pelo professor do AEE

para o ensino do aluno surdo;



d). Apresentar os beneficios e os limites da formagc&do docente, na visdo dos
professores do AEE.

Perante o que foi exposto, procuramos apresentar os elementos que
compdem o0 nosso objeto de estudo respaldados nas ideias de autores como: Kassar
2011), Mazzotta (2011), Fossi (2010), Mantoan (2003), entre outros. Estes autores
tecem consideracdes sobre a histéria da educacdo especial no Brasil, desde os
tempos do império e sobre a formacdo docente em uma perspectiva de educacao
inclusiva, a partir de uma concepcéao de que inclusdo é garantia do direito de todos os
alunos em se desenvolverem e aprimorarem capacidades e competéncias.

O interesse pelo presente tema se deu por meio da experiéncia e participacéo
no estagio supervisionado, no qual tivemos um momento de observacédo na Sala de
Recursos Multifuncionais — SRM durante o atendimento educacional especializado,
para que pudéssemos analisar quais as metodologias eram utilizadas para ensinar o
aluno surdo em sua lingua materna.

A metodologia utilizada consiste em uma abordagem qualitativa, de natureza
aplicada, guanto aos objetivos € descritiva, quantos aos procedimentos bibliografica,
documental e pesquisa de campo e como técnica de coleta de dados fizemos do uso
da entrevista semiestruturada com cinco professores do AEE.

Na disciplina de Didatica, no curso de Letras Libras da Universidade Federal
do Acre — UFAC, a professora solicitou que fizéssemos uma entrevista com o
professor de AEE na SRM e, nesta, observamos de forma mais ampla as dificuldades
e angustias do professor, pois além do aluno com surdez ele precisa atender alunos
com as mais diversas especificidades e necessidades especiais e isto requer muito
estudo e qualificacdo que, teoricamente, devem ser oferecidas nos cursos de
formacdo continuada para professores.

A formacdo do professor deve acontecer de forma continua, para isso €
necessario que haja uma parceria entre o professor da SRM e o professor do ensino
regular para assim possibilite ambos analisar de fato a evolugédo do aluno, pois os
alunos do publico alvo da Educacgédo Especial, especificamente o aluno surdo néo
pode ser considerado como responsabilidade Unica do professor do AEE.

Com este trabalho devemos ratificar que a formacéo do professor precisa ser
continua para que haja o conhecimento progressivo e sistematizado com perspectivas
de inovar, vencer os desafios. Faz-se necessario deixar de ver a educacdo como

processo de integracdo, mas sim como incluséo, fundamentada nas concepcdes de
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direitos humanos, pois a educacéo € um direito de todos, com garantia de acesso e
permanéncia nas escolas.

Essa pesquisa tem relevancia académica e visa contribuir acerca da
discussdo que envolve a formacdo de professores voltados para a educacdo de
alunos com surdez. Sobre o assunto existem também legislagbes que abordam a
tematica como a Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDBEN n° 9.394/1996, a Declaracdo de Salamanca (1994), o Decreto
Federal n® 5.626/2005 e a Instrucdo Normativa n° 001 de 2018.

As politicas de inclusdo na perspectiva da educacdo de surdos tém como
objetivo a busca pela compreensédo sobre de que maneira a educacao inclusiva,
contribui para a inclusao do aluno com surdez.

Considerando a relevancia da pesquisa, é que fica evidente a necessidade de
uma pesquisa que debruce sobre o atendimento educacional especializado e a
formacdo continuada dos professores do AEE. Além disso, essa pesquisa tem
interesse pessoal por se tratar da area na qual estamos atuando.

Nesse sentido, este trabalho assume uma contribuicdo social, pois atualmente
vé-se a necessidade de ampliar os conhecimentos acerca da inclusao de alunos com
surdez, oriunda sobretudo de dispositivos legais. Além disso, esta pesquisa tém uma
contribuicdo pessoal, pois a conclusao nos possibilita o alcance da formagéao superior
e permite acesso a profissao de professora licenciada, nos habilitando para a atuacao
no mercado de trabalho, tendo assim significativa relevancia profissional.

Para a realizacdo deste estudo, o percurso da pesquisa se deu da seguinte
forma: incialmente delimitamos o I6cus empirico da nossa pesquisa, foram escolhidas
as salas de recursos multifuncionais de quatro escolas da cidade de Rio Branco, no
Estado do Acre. Essas escolas foram denominadas como E1; E2; E3; e E4%.

A pesquisa de campo buscou conhecer as concepc¢bes dos participantes
acerca da formacéo inicial e continuada considerando a atuacao destes nas salas de
recursos multifuncionais no atendimento educacional especializado. Os participantes
da pesquisa escolhidos foram dois professores da Escola E1, isso pelo fato de um
atuar no periodo matutino e outro no periodo vespertino; um professor da Escola E2;

um professor da Escola E3; e um professor da Escola E4.

1 Os nomes das escolas foram substituidos pelas referidas siglas com o objetivo de preservar as
identidades dos participantes. Essas siglas sao ficticias e o intuito foi padronizar e facilitar a leitura e
assimilacdo das falas dos participantes da pesquisa.
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Sumariamente, este trabalho apresenta como objeto de estudo a formagéao do
professor do Atendimento Educacional Especializado para ensinar o aluno surdo. O
texto divide-se em quatro secoes.

A primeira secéo refere-se a Introducdo, na qual situamos o contexto da
pesquisa, nosso objeto de estudo, referencial tedrico, objetivos, questdes de estudo e
aspecto da metodologia.

A segunda secdo tem um cunho teorico intitulada: “Formagdo Docente e
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva”, tem por finalidade discutir
teoricamente os conceitos de educacao especial, educacao inclusiva e formacéo
docente na perspectiva da educacgdo inclusiva. A secao foi dividida em quatro
subsecdes que procuram reunir questdes conceituais para formar uma sustentacéo e
clareza do nosso objeto de estudo.

A terceira sec¢do que tem como titulo “A formagéo inicial e continuada dos
professores das salas de recursos multifuncionais: resultados e discussdes”,
inicialmente apresentamos a metodologia da pesquisa, posteriormente o percurso do
estudo e, logo em seguida, a discussao acerca da formacéo inicial e continuada dos
professores. Esta secdo estd dividida em duas subsecdes que tem a finalidade de
apresentar e analisar as respostas da nossa entrevista semiestruturada.

Na sexta e Ultima secdo, teremos as “Consideragbes Finais” da pesquisa,
seguidas das referéncias bibliogréaficas e do apéndice que a integram.

Os dados apresentados foram estruturados no sentido de trazer indicios da
importancia da pesquisa, assim como, da sua contribuicdo a evolucao dos estudos na
area educacional, especialmente na educacdo de surdos na sala de recursos

multifuncionais.
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2 FORMACAO DOCENTE E EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Esta secdo, de cunho tedrico, tem o0 objetivo de discutir os conceitos de
educacdo especial, educacdo inclusiva e formagdo docente na perspectiva da
educacao inclusiva. Levando em consideragao que toda producéo do conhecimento
exige uma base tedrica que deve fundamentar a pesquisa, apresentamos o referencial
que ira subsidiar as reflexdes ao longo deste trabalho.

A educacéo inclusiva prop6e uma educacao de qualidade para todos, sem
qualquer discriminacao, nesta secéo faremos uma breve retrospectiva da educacéo

especial em nosso pais, até a chegada da incluséo.

2.1 EDUCACAO ESPECIAL

E de grande importancia fazer uma contextualizacéo da educacéo especial
desde o inicio até os dias atuais, para que se possa compreender como aconteceu
este avanco até chegar na inclusdo, e também para que se perceba que as escolas
especiais, mesmo sendo consideradas escolas segregadoras, foram responsaveis
pelos avancos até a incluséo.

Historicamente, a educacéo especial tem sido considerada como educacao
de pessoas com deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual, motora, fisica multipla
ou decorrente de distarbios evasivos do desenvolvimento, além das pessoas
superdotadas que também tém integrado o alunado da educacédo especial.

No Brasil, o atendimento educacional voltado para as pessoas com deficiéncia
foi desenvolvido separado da educacdo que era oferecida a populacdo que nédo
demonstrava caracteristicas como “anormal” (KASSAR, 2011, p. 62).

Inspirados em experiéncias europeias e americanas, alguns brasileiros deram
inicio ao atendimento de pessoas cegas, surdas, deficientes mentais e deficientes
fisicos. O marco da Educagéo Especial no Brasil foi precisamente em 17 de setembro
de 1854, quando D. Pedro Il criou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, ha cidade
do Rio de Janeiro, em 1891 denominou-se Instituto Benjamin Constant - IBC
(MAZZOTTA, 2011).

D. Pedro I, em 26 de setembro de 1857, trés anos apoés a criacdo do Imperial

Instituto dos Meninos Cegos, fundou também no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto
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dos Surdos — Mudos (MAZZOTTA, 2011). A construcao dessa instituicdo se deu aos
esforcos de Ernesto Huet, professor francés que chegou ao Rio de Janeiro em 1855.
Em 1957, apds cem anos de fundacéo passou a denominar-se Instituto Nacional de
Educacao de Surdos — INES.

No periodo Imperial também teve inicio o tratamento das pessoas
consideradas “doentes mentais” em Hospitais psiquiatricos. Nos institutos separavam
e isolavam surdos e cegos do convivio social, mesmo estes ndo necessitando de tal
isolamento, pois a época ainda ndo havia estudos que comprovassem que estes
poderiam executar suas atividades como qualquer outra pessoa dita “normal’.

Os alunos considerados “anormais” eram identificados pelo professor, para

organizacao de salas de aulas homogéneas. Sobre esse periodo:

O aspecto externo (atitude geral, a fisionomia, o vestuério, a postura
espontanea) caracteriza e revela a condicdo psicolégica da crianga [...] O
primeiro cuidado do professor sera distinguir o typo intelligente normal médio
do typo débil de espirito (imbecilidade, deficiéncias por paradas de
desenvolvimento, atrasos, etc.) (PIZZOLI, 1914, p. 27. apud KASSAR, 2011,
p. 64).

Essa identificacdo e separacdo dos alunos considerados “normais” dos
“anormais”, deveria acontecer, para facilitar o desenvolvimento e o processo educativo
(KASSAR, 2011, p. 63).

Ja no Segundo Império, em 1874 o Hospital Estadual de Salvador, na Bahia,
iniciou a assisténcia aos deficientes mentais, atualmente denominado Hospital Juliano
Moreira (MAZZOTTA, 2011).

N&o somente a educacdo especial como também o ensino comum nao
recebia a atencéo devida, os dados registravam 84% da populacdo como analfabeta,
um dos principais motivos para essa restricdo era a organizacdo econémica do pais,
onde ndo era exigido alfabetizacdo para a massa trabalhadora, pois essa m sua
grande maioria advindos da zona rural, e eram escravos (KASSAR, 2011). Ainda de
forma lenta, apds a Proclamacéo da Republica, a educacgéo especial teve expansao.
Em 1903 foi instalado o Pavilhdo Bourneviille, criado no Segundo Império. Foi criado
também o pavilhdo de menores do Hospital do Juqueri em 1923.

Conforme cita Kassar (2011, p. 63)

Essa restrita atencdo em relacdo a educacdo pode ser explicada por varios
motivos, dentre os quais, ressaltamos:
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1. A organizacdo econdmica do Brasil nos periodos da Col6nia e Império ndo
necessitava da alfabetizagcédo e da instrugdo da massa trabalhadora (grande
parcela da populacdo vivia na zona rural e a economia baseava-se,
inicialmente, na exploracdo de bens naturais e, posteriormente, na producao
de monoculturas em grandes latifindios);

2. Havia pouca atencdo a educacdo também por parte de nossos
colonizadores, pois registros de Portugal4 apontam que naquele pais, no
século XIX, grande parte da populacdo nao tinha acesso a instrucéo e era
analfabeta;

3. Apesar de a educacgio ser prevista a “todos os cidadaos” (na Constituicdo
de 1824), a massa de trabalhadores era composta de maioria escrava.

Kassar (2011) apresenta caracteristicas da época pés Proclamacdo da
Republica onde a educacdo comum, assim como a educacao especial, ndo era vista
como prioridade para os governantes e ainda que para lei fosse prevista para todos,
nao acontecia dessa forma.

Em 1920, véarias reformas foram realizadas na educacdo brasileira,
persuadidos pela Escola-Nova. Para isso, diversos professores psicologos vieram da
Europa para oferecer cursos aos educadores brasileiros, mudando os rumos da
Educacéo Especial no nosso Pais. Em 1929, chegou a Minas Gerais a psicéloga russa
Helena Antipoff (1892-1974), incumbida pela criacdo de servicos de diagnéstico,
classes e escolas especiais. Fundou, em 1932, a Sociedade Pestalozzi de Minas
Gerais para receber as pessoas com deficiéncia. Além disso, contribuiu para a
formacao profissional de diversos sujeitos que foram trabalhar na area da Educacéo
Especial em todo o pais (FOSSI, 2010).

Com o fim da Segunda Guerra Mundial, a Educacédo Especial no Brasil
apresentou uma ampliacdo das instituicbes privadas, associada a expansao da
populacdo acolhida pela rede pubica. Logo, as Secretarias Estadual de Educacéo se
viram na incumbéncia de realizar servicos que atendessem as pessoas com
deficiéncia, através do apoio do Ministério da Educacéo e Cultura (FOSSI, 2010).

A Sociedade Pestalozzi do Brasil, em 1967, jA contava com 16 instituicées por
todo o Brasil. Em 1954, foi criada a Associacéo de Pais e Amigos dos Excepcionais e
em 1962 ja contava com 16 instituicbes. Nessa época, foi criada a Federacdo Nacional
das Associacgoes de Pais e Amigos dos Excepcionais - FENAPAES (FOSSI, 2010).

Mendes (2010) discorre sobre a criagédo da primeira escola especial da APAE:

Em 1954, é criada a primeira escola especial da Associacéo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE), no Rio de Janeiro, sob influéncia do casal de norte-
americanos Beatrice Bemis e George Bemis, membros da National
Association for Retarded Children e a atual National Association for Retarded
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Citizens (NARCH), que em visita ao Brasil tentavam estimular a criacdo de
associacgfes deste tipo (MENDES, 2010, p. 99).

As Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAES sao entidades
filantrépicas e surgiram como uma associacdo para dar assisténcia as criancas
excepcionais. Estas associacdes buscam atender as pessoas que divergiam do
“padrao de normalidade”, ditado pela sociedade. A época o ensino acontecia de forma
segregada, ou seja, as criangas tinham acesso a educacao, mas de forma separada
e em escolas especializadas.

Nos anos 1957, o atendimento educacional destinado as pessoas com
deficiéncia passou a ser responsabilidade do Governo Federal em todo o pais, surge
ainda nesse periodo diversas campanhas especificamente para este fim (FOSSI,
2010).

Em conformidade com Fossi (2010), Bueno (2011) afirma que:

[...] @ Campanha para a Educac¢éo do Surdo Brasileiro — Cesb (Decreto n°®
42.728, de 03/12/57), seguida pela Campanha Nacional de Educacdo do
Cegos — CNEC (Decreto n°® 44.236, de 31/5/60 e pela Campanha Nacional de
Educacao e Reabilitacdo do Deficiente Mental — Cademe (Decreto n° 48.961,
de 22/09/60).

A Campanha para Educacéo do Surdo Brasileiro, nascida dentro do Instituto
Nacional de Educacgéo de Surdos (o antigo Imperial Instituto dos Surdos —
Mudos), Unico estabelecimento de ensino especializado para deficientes
auditivos mantido pelo governo federal, foi desativada alguns anos depois,
ndo sem antes ter contribuido (BUENO, 2011, p. 113).

No periodo da Ditadura Militar, a rede privada de atendimento as pessoas com
deficiéncia foi fortemente ampliada, o que os tornaram mais importante dentro do
contexto da Educacéo Especial (FOSSI, 2010). Esse aumento diz respeito a exigéncia
e aos padrdes de qualidades exigidos por essas associacoes.

Segundo Jannuzzi (2012), em 1960, foi o periodo em que mais se expandiu
as escolas de ensino especial. Em 1969, ja existiam mais de 800 estabelecimentos
para deficientes mentais.

Em 3 de julho de 1973 foi criado o Centro Nacional de Educacao Especial —
CENESP, com a “finalidade de promover, em todo o territério nacional, a expansao e
melhoria do atendimento aos Expecionais” (MAZZOTTA, 2011, p. 59).

Na década de 1980, o Brasil passou por uma reconstrucao politica com a
criacado da Constituicdo Federal do Brasil - CF e a criacdo do Estatuto da Crianca e
do Adolescente — ECA.
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Para tanto, a Constituicdo Federal (1988), em Capitulo 1ll, artigo 205 afirma
que “a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacédo para o trabalho”
(BRASIL, 1988, p. 88).

Ainda, esta mesma lei, apresenta em seu artigo 208 o dever do Estado sobre
a educacdo. Quanto ao atendimento educacional especializado, este deve ser
“preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, p. 9). Segundo Fossi
(2010, p. 25):

A mudanca da nomenclatura - "alunos excepcionais”, para "alunos com
necessidades educacionais especiais”, aparece em 1986 na Portaria
CENESP/MEC n° 69. Essa troca de nomes, contudo, nada significou na
interpretacdo dos quadros de deficiéncia e mesmo no enquadramento dos
alunos nas escolas.

A Constituicdo Federal (1988) ainda cria outros dispositivos legais que irdo
subsidiar a assisténcia social, saude da crianca, do jovem e do idoso, em relacdo as

adaptacdes de prédios publicos, transporte coletivo entre outros.

Art. 7° Sao direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que
visem a melhoria de sua condic¢ao social:

[...] XXXI - proibi¢do de qualquer discrimina¢do no tocante a salario e critérios
de admisséo do trabalhador portador de deficiéncia (BRASIL 1988, p. 7).

Em 1990, o Brasil esteve presente na Conferéncia Mundial sobre Educacéao
Para Todos e se fez responsavel por assegurar a universalizacdo do direito a
Educacao, que beneficia de forma direta as pessoas com deficiéncia. Foi uma década
de grandes mudancas no ensino especial, pois foi nesta década que aconteceu a
Declaracédo de Salamanca? (1994) que discute a inclusdo de alunos com deficiéncia
nas escolas comuns, tanto para que haja interacdo e também para a reducao de
custos para manutencgao de escolas especializadas e a observacéo de atendimento

reduzido conforme Kassar (2011, p. 71) explica:

Essa declaracdo enuncia que diante do alto custo em manter instituicdes
especializadas as escolas comuns devem acolher todas as criangas
independentes de suas condi¢cfes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outros.

2 Realizada em Jomtien — Tailandia, em 1990 (KASSAR, 2011, p. 70).
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Em 1996, a Lei e Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN é
promulgada, tendo como proposta a adequacao das escolas brasileiras, para atender
de forma satisfatéria a todas as criancas. Essa lei juntamente com politicas sociais
que foram desenvolvidas naquele periodo sobre um discurso de “educacao inclusiva”,
surgindo assim o termo “inclusdo” no lugar de “integracdo” (KASSAR, 2011, p. 71).

Isso é enfatizado nos artigos 58, 59 e 60 da mencionada lei:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
81° Haverda, quando necessério, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial.
§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servi¢cos
especializados, sempre que, em fungcdo das condicdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino
regular.

§3° A oferta da educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

lIl — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao critérios
de caracterizagdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacéo exclusiva em educacéo especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder publico.

Paragrafo Unico: O poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na
propria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituicées previstas neste artigo (BRASIL, 1996, p. 23-24).

Podemos observar que nos referidos artigos da LDBEN/1996, o Estado
assegura o atendimento a educacao especial para alunos com deficiéncia, em escolas
regulares, garantindo servigos de apoio para atender a especificidade de cada aluno,

garante atendimento nos primeiros anos da crianga, garante através do sistema
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educacional, métodos e recursos pra atender esta clientela, professores com
formacdo adequada voltada para a inclusdo desses alunos nas classes comuns, e
dispde ainda sobre escolas privadas especializadas, como apoio técnico.

Além disso, LDBEN/1996 destina o Capitulo V a educacdo especial,
compreendendo que a educacédo especial € uma modalidade e que deve ser ofertada
preferencialmente na rede regular de ensino, para alunos com deficiéncia. Podemos
afirmar que esta lei foi um avanco para a educacao especial, no entanto, observamos
gue ainda estamos dependentes do terno “preferencialmente”.

O espaco da educacdo especial na educacdao regular também foi definido pela
LDBEN/1996, contudo ndo menciona 0s aspectos relacionados a avaliacdo o que
poderia prejudicar os educandos sobre quais parametros devem ser especificos para
avaliar o aluno com necessidades especiais.

Nesta perspectiva, é importante observamos como tem sido a formacéo desse
professor e quais orientagdes tem recebido para avaliar o aluno com necessidades
educacionais especiais. Esse tipo de observagcdo levanta muitos questionamentos,
gue vao desde a formacdo inicial deste professor até a formacédo continuada para
atender as necessidades educacionais dos alunos especiais que estao integrados no
ensino regular, como é proposto pela inclusao escolar.

O artigo 59 da referida lei, ainda da destaque para a Educacdo Especial
voltada para o mercado de trabalho, onde o portador de necessidade especial deve
preparado com o objetivo de sua integracdo na sociedade, inclusive no mercado de
trabalho. Desta forma, as escolas e os profissionais que atuam ali deveriam estar
preparados para desenvolver nesses alunos habilidades com o intuito de abranger
ndo somente conteudo educacional, mas diversas outras areas, observando suas
individualidades.

Podemos observar através das pesquisas, que por longos anos a educacgao
especial se resumia na separacdo. Embora tenham sido criadas escolas
especializadas, o foco estava estabelecido na segregacdo do aluno com deficiéncia,
onde o0 ensino acontecia de forma separada.

Desse modo, consideramos que durante muitos anos, foram criadas diversas
instituicbes com o objetivo de promover educacéo as pessoas com deficiéncia. Mas
foi através de amparos legais que a Educacao Especial entrou em vigor na perspectiva
inclusiva no Brasil, garantindo a essas pessoas seus direitos. As novas legislacdes

também garantiram que esse aluno fosse incluido na educacéo regular, em salas
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comuns, incluidos com os demais. No entanto, muito ainda se discute se essas
classes regulares, teriam suporte profissional especializado para atender a
especificidade de cada individuo, especializacéo para professores e outras garantias
visando, de fato uma educacdao inclusiva.

Na subsec¢éo seguinte apresentaremos uma breve discussao teorica sobre a

educacao inclusiva.

2.2 EDUCACAO INCLUSIVA

A educacdo Inclusiva estd fundamentada na Educacdo Comum e na
Educacdo Especial e é resultado dos movimentos sociais de pais e alunos com
deficiéncia, que reivindicavam o acesso de seus filhos com necessidades
educacionais especiais as escolas de qualidades (STAINBAK; STAINBAK, 1999). A
preocupacdo com a defesa dos principios fundamentais extensivos aos alunos com
deficiéncia ampliou os movimentos em favor de inclusdo. Como mostram o0s autores

acima citados:

Enquanto este movimento crescia na América do Norte, ao mesmo tempo, 0
movimento reconhecia a diversidade e o multiculturalismo como esséncias
humanas comecaram a tomar e ganhar forca na Europa em decorréncia das
mudancas geopoliticas ocorridas nos ultimos 40 anos do século XX. Uma das
consequéncias deste Ultimo movimento foi em 1990, o Congresso de
educacdo para todos em Jamtien na Tailandia que tinha como propdsito a
erradicacdo do analfabetismo e a universalizagdo do ensino fundamental
tornara-se objetivos e compromissos oficiais do poder publico perante a
comunidade internacional. (STAINBAK; STAINBAK, 1999, p.36).

Frente a esse compromisso, foi natural que os profissionais se mobilizassem
a fim de promover o objetivo proposto no Congresso da Educacdo para Todos,
decompondo as mudancas necessarias e as politicas para o desenvolvimento de uma
Educacao Inclusiva, nomeadamente, capacitando as escolas para atender todas as
criangas, sobretudo as que tém necessidades educacionais especiais
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Educacao Inclusiva inclui ainda um diagnostico cauteloso que levante quais
as necessidades especificas do educando. Dessa maneira, a escola tem papel
fundamental, pois deve disponibilizar um acompanhamento individual, visando o pleno

desenvolvimento desse aluno.
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Deste modo, afirmamos que as instituicdes de ensino devem ser organizadas
e estarem preparadas para atender o publico da educacdo especial, pois sabemos

gue suas necessidades sdo particulares. Na concepc¢ao de Sassaki (2002, p. 41):

E fundamental equiparmos as oportunidades para que todas as pessoas,
incluindo portadoras de deficiéncia, possam ter acesso a todos 0s servicos,
bens, ambientes construidos e ambientes naturais, em busca da realizagao
de seus sonhos e objetivos.

A educacao inclusive também exige mudancas nos paradigmas da educacao
e na metodologia empregada pelo professor, tanto na sala regular, quanto na SRM,
pois é a partir da metodologia utilizada que o professor vai saber quais recursos e qual
apoio necessitara para garantir o aprendizado de todos os alunos.

A educacdo inclusiva tem como proposta a constru¢cdo de uma sociedade
democrética, com o objetivo que todos tenham direito a cidadania, a diversidade e o
reconhecimento social. Além disso, propde que todos os alunos estejam em classes
comuns, do ensino regular, onde serdo desenvolvidas metodologias pedagdgicas que
contemplem todos os alunos dentro de suas especificidades.

De acordo com Bénard da Costa (1999):

A educacgéo inclusiva ndo se justifica hoje simplesmente porque é eficaz,
porque dispensa os elevadissimos custos das escolas especiais, porque
corresponde ao desejo dos pais. Embora todas estas sejam vantagens
inegaveis, a razao Ultima que a baseia consiste na defesa do direito a plena
dignidade da crianga como ser humano, livre e igual em direitos e dignidade
(BENARD DA COSTA, 1999, p. 25).

Nessa perspectiva, a educacgdo inclusiva nos obriga a ter um olhar
diferenciado para as individualidades de cada um, nos levando a compreender que
cada aluno tem capacidades diferentes de aprendizagem. Na perspectiva inclusiva,
aceitar as diferencas é respeitar as caracteristicas individuais de cada aluno.

Pensamento que estd em concordancia com Sanches (2005, p. 132).

A educacdo inclusiva pressupde escolas abertas a todos, onde todos
aprendem juntos, quaisquer que sejam as suas dificuldades, porque o acto
educativo se centra na diferenciagdo curricular inclusiva, construida em
funcdo dos contextos de pertenca dos alunos, a procura de vias escolares
diferentes para dar resposta a diversidade cultural, implementando uma
praxis que contemple diferentes metodologias que tenham em atencdo os
ritmos e os estilos de aprendizagem dos alunos.
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A perspectiva inclusiva gerou inimeras mudangas no sistema educacional,
entre elas conteudo, abordagens, estratégias e estruturas, com o objetivo de garantir
aos alunos com deficiéncia acesso a escola e a um ensino de qualidade. Todas essas
recomendacdes estdo previstas em diversos dispositivos legais, no caso do aluno
surdo a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002 que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais e o Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005 séo legislacdes que fazem
recomendacdes sobre a educacao de surdos.

De forma geral, a educacéo inclusiva ainda dispde das seguintes legislacdes:
Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989 que dispBe sobre o apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia e sua integracéo social; Lei n® 10.845, de 5 de marcgo de
2004, que institui o Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional
Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, e da outras providéncias; e a Lei
n°®10.216, de 6 de abril de 2001 que dispde sobre a protecao e os direitos das pessoas
portadoras de transtornos mentais e redireciona o modelo assistencial em saude
mental, e por fim, a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 que dispde sobre o Plano
Nacional de Educacéo (2014-2024).

Essas sao algumas das legislagdes que fundamentam a educacao especial
em uma perspectiva de educacao inclusiva garantindo ao aluno com deficiéncia o
acesso a uma educacao de qualidade.

Apesar de todas essas legislacdes e as mudancas ocorridas ao longo desses
anos no ambito escolar com a chegada da inclusédo, ainda existe um longo caminho a
percorrer, pois a escola ainda possui muitos paradigmas a serem superandos, assim

como afirma Mantoan (2003, p. 8-9):

Estamos “ressignificando” o papel da escola com professores, pais,
comunidades interessadas e instalando, no seu cotidiano, formas mais
solidarias e plurais de convivéncia. E a escola que tem de mudar, e ndo os
alunos, para terem direito a ela! O direito a educacéo é indisponivel e, por ser
um direito natural, ndo faco acordos quando me proponho a lutar por uma
escola para todos, sem discriminagdes, sem ensino a parte para os mais e
para os menos privilegiados. Meu objetivo é que as escolas sejam instituicoes
abertas incondicionalmente a todos os alunos e, portanto, Inclusivas.

A proposta atual de educacéao inclusiva sugere que todos os alunos com
deficiéncia devam frequentar as salas do ensino regular, para que sejam rompidos os

paradigmas, valorizada as diversidades e respeitada as diferengas.
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De fato, a Educacao Inclusiva se caracteriza com uma politica de justica social
que alcanca alunos com deficiéncia, tomando-se aqui 0 conceito mais amplo, que € o

da Declaracdo de Salamanca:

O principio fundamental desta linha de Acdo é de que as escolas devem
acolher todas as criangas independentemente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criancas bem-dotadas, criangas que vivem nas
ruas e que trabalham, criancas de minorias linglistica, étnicas ou culturais e
criangas e criancas de outros grupos ou zonas desfavoraveis ou
marginalizadas (DECLARAGCAO DE SALAMANCA, 1994, p. 17- 18).

A Declaracdo de Salamanca deixa claro que a escola deve oferecer os
servicos adequados para atender a diversidade da populacdo. Nesse contexto, a
construcdo de uma sociedade integradora, por sua vez, somente sera possivel se a
integragao se efetivar em todos os ambitos da vida social. Isto quer dizer que a
sociedade sera integradora na medida em que a educacao, a economia, a cultura e a
salde integrarem as classes, camadas e grupos excluidos.

A escola inclusiva deve oferecer suporte para o aluno com deficiéncia, para
que este possa ter um bom desempenho educacional e social, é preciso elaborar
estratégias de ensino, profissionais capacitados, e engajados na proposta inclusiva,
ainda assim, serdo encontrados grandes desafios.

Consoante a Carvalho (1999):

A vivéncia escolar tem demonstrado que a inclusdo pode ser favorecida
guando observam as seguintes providencias: preparacéo e dedicacdo dos
professores; apoio especializado para os que necessitam; e a realizacéo de
adaptacdes curriculares e de acesso ao curriculo, se pertinentes
(CARVALHO, 1999, p. 52).

A escola é entendida como sendo de todos, independentemente de sua
origem social, de um pais de origem ou étnica. Os alunos com deficiéncia de
aprendizagem recebem atendimento individualizado, de modo que possam superar
suas dificuldades.

Trazendo para a perspectiva de inclusdo do aluno surdo no sistema
educacional, podemos citar algumas dificuldades, dentre elas, destaca-se as falhas
curriculares nos cursos de formacdo de professores, como a auséncia de
aprofundamento de tedrico/pratico da lingua brasileira de sinais, falta de servigos de

apoio pedagogico, salas de recursos e equipamentos especificos, intérpretes e aulas
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produzidas em libras, as dificuldades para a aquisicdo de recursos para a escola, a
auséncia de instrutores e, ou, professores surdos para a pratica da docéncia em lingua
de sinais, para que o desenvolvimento das potencialidades do aluno surdo seja
ministrado por educadores que tenham o preparo necessario para um processo
educativo seguro e eficiente.

Sobre o professor habilitado Mazzotta (1993, p. 64) esclarece que:

Somente o professor habilitado deve trabalhar com as criangas surdas. E ele
gue se torna o responsavel pelo desenvolvimento de uma competéncia
profissional capaz de identificar as necessidades educacionais especiais,
definir e programar as respostas educativas a essas nhecessidades e
desenvolver as estratégias coletivas para as praticas pedagdgicas.

O autor explica que para o ensino desse publico é necesséario que haja
profissionais capacitados, para que o aluno tenha acesso a uma educacéao eficiente,
um profissional que possa identificar as necessidades do aluno, que consiga tracar
estratégias de ensino para garantir o desenvolvimento do sujeito, para isso &
importante as formacdes para professores que atuam na area da educacdao inclusiva.

A educacéo inclusiva, em relacao ao aluno surdo, tem gerado muitos debates,
principalmente no que diz respeitos a diferenca linguistica. Alguns estudiosos alertam
qgue o aluno surdo ndo compartilha da lingua comum usada pelo demais alunos em
sala de aula do ensino regular, ndo garantindo acesso aos conhecimentos
apresentados pelo professor e pelos colegas.

Dessa forma, essa desvantagem, faz com o que o aluno surdo tenha
dificuldades para ser inserido em um grupo social. E € por isso, que afirmamos a
importancia de se discutir questdes referentes a surdez, a lingua e a inclusédo escolar,
pois 0 atraso na linguagem pode trazer prejuizos emocionais, sociais, cognitivos e em
respeito a escolarizacdo, um atraso no desenvolvimento educacional.

A proxima subsecdo abordara a formacao de professores na perspectiva da
educacao inclusiva, visando apresentar como € a formacéao de professores para atuar

com alunos com deficiéncia.

2.3 AFORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Ha muito tempo se discute sobre os desafios que o professor enfrenta em

relacdo a diversidade dos alunos. Muitas indaga¢fes surgem, como por exemplo,
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como se d4 a formacéo inicial e continuada dos professores? Nesta subsecao temos
como objetivo apresentar o que é a formacdo de professores e ainda ratificar a
importancia das formacoes para a atuacédo dos professores.

Essa questao problematiza o processo de inclusédo escolar e esta interligada
as necessidades do sistema de ensino e suas limitagbes. Nessa perspectiva a
LDBEN/1996, no artigo 59, inciso Ill, coloca em debate a formacgao do professor, e 0
desafio de entender seu papel como educador na proposta de educacéao inclusiva,
isso € bem quando afirma “professores com especializacdo adequada em nivel médio
ou superior, para o atendimento especializado” (BUENO, 1999. p. 7).

Freitas (2006, p. 161) aconselha que a “formacao do professor de modo geral
(educador especial da classe comum) deve incluir programas/conteddos que
desenvolvam competéncias de um profissional intelectual”’. Dessa forma, o professor
precisa estar preparado para lidar com a diversidade da realidade escolar, mas essa
responsabilidade ndo deve de modo algum se “jogada” apenas para o professor, mas
de todos que atual na comunidade escolar.

O Conselho Nacional de Educacdo — CNE também recomenda a formacao de

professores quando afirma que:

Faz-se necessario buscar a escola concreta, onde habitam alunos (as),
professores (as), profissionais em agfes pedagdgicas; a escola, onde, na
atualidade se coloca o principio ético da inclusdo escolar. Para tal, fazem-se
necessdrias reflexdes sobre a educabilidade, processos de inclusao-
excluséo, politicas educacionais, condi¢cdes de aprendizagem, dentre tantas
outras (BRASIL, 2001, p. 25-26).

Numa perspectiva de educacao inclusiva, a formacédo e capacitacdo dos
professores visa o aperfeicoamento da pratica pedagdgica e se caracteriza como um
dos principais componentes para um diferencial na qualidade de ensino aprendizagem
relacionado a inclusdo. A formacdo continuada também tem como objetivo um
atendimento de qualidade ao aluno com deficiéncia.

Segundo Lima (2002, p. 40),

A formacdo de professores é um aspecto que merece énfase quando se
aborda a inclusdo. Muitos dos futuros professores sentem-se inseguros e
ansiosos diante da possibilidade de receber uma criangca com necessidades
especiais na sala de aula. H4 uma queixa geral de estudantes de licenciatura
e dos professores com o discurso de que “nao fui preparado para lidar com
criancas com deficiéncia.
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A legislacdo demonstra a obrigatoriedade em matricular e acolher todas as
criancas na escola inclusiva, mas o atendimento e o acolhimento precisam ir além da
formalidade, proporcionando a todos os alunos condicbes condizentes para a
realizacdo de suas especificidades e potencialidades. Além desta obrigatoriedade, é
fundamental que a escola oferega uma equipe de docentes capacitados, estrutura
fisica acessivel, pessoas de apoio educacional especializado, além de material
didatico e equipamentos especiais. Essa estrutura exige uma visdo que vai além da
funcdo docente.

A LDBEN/1996, entre outros aspectos, dispés de forma especifica sobre a
formacao dos profissionais da educacgéo. Nesse sentido, vale verificar a orientacao:

Art. 61. A formacéo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos: | - a
associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em
servigo; Il - aproveitamento da formag¢@o e experiéncias anteriores em
instituicbes de ensino e outras atividades. Art. 62. A formacdo de docentes
para atuar na educacd@o béasica far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos superiores de
educacéo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério
na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996, p. 25).

Em concordancia com a legislacao, as formacfes sdo asseguradas por leis, e
tém como principal objetivo capacitar os professores para novas praticas, com intuito
de respeitar o desenvolvimento de cada educando.

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a formacéo de professores para tal
modalidade € enfatizada, na LDBEN/1996 no art. 62 e no Decreto 3.298/1999, que
dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, reconhecendo o papel social da educacao e a importancia de uma equipe
multiprofissional com adequada especializacéo, faz-se necessario pensar as praticas
pedagodgicas para eliminacdo de barreiras educacionais que venha proporcionar de
fato a inclusao.

O processo de formacao, para professores € a busca pelo conhecimento, pois
somos seres inacabados, e o0 professor precisa estar em constante adaptacao para
gue assim possa atender as demandas e mudancas na sociedade. Em tempos de
incluséo, o professor deve ampliar suas competéncias, a partir das experiéncias que

ja possui. Para tanto, Figueiredo (2011, p. 4) assinala que:
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A formacado continuada considera a formulacdo dos conhecimentos dos
professores, sua pratica pedagogica, seu contexto social, sua histéria de vida,
suas singularidades, e os demais fatores que conduzem a uma pratica
pedagodgica acolhedora.

Para a autora, as formacdes tém papel fundamental no processo de incluséo,
pois € neste momento, que o professor pode reavaliar suas praticas com base em
seus conhecimentos ja adquiridos, de maneira que venha a somar no processo de
aprendizagem e acolhimento dos alunos, entendendo a existéncia das diferengas e
buscando novas praticas que atendam a singularidade de cada individuo.

A busca de novos conhecimentos esta relacionada a novas praticas docentes,
gue deve levar em consideracao a pluralidade cultural e as mudancgas que ocorrem
na sociedade. Considerando essa percepc¢ao, o professor necessita de uma formacao
gue considere as condi¢cbes da sua pratica profissional pensando na multiplicidade,
inerente ao seu trabalho que atua com diferentes situacdes e pessoas, mobilizando

teorias, estratégias e metodologias diferenciadas. Para Tardif (2010, p. 11):

O saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de
realizar um objetivo qualquer. [...] ndo € uma coisa que flutua no espaco: o
saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa € a
identidade deles, com sua experiéncia de vida e com a sua histéria
profissional, com as suas rela¢cdes com os alunos em sala de aula e com os
outros atores escolares na escola, etc. Por isso, é necessério estuda-lo
relacionando-o com esses elementos constitutivos do trabalho docente.

Compreende-se assim, que as formacdes devem subsidiar os professores
para que possam atuar em areas diversificadas, levando em consideracao que no
processo de inclusédo estes atenderdo alunos com as mais diversas necessidades, e
devem ter recursos para que possam oferecer um ensino de qualidade a todos.

Pode-se compreender assim, que a formacdo docente se constitui em um
processo continuo e inacabado, sempre em movimento, pois o professor € o agente
proativo capaz de criar uma acdo educativa, a fim de preparar os alunos para
compreensdo e transformacdo da sociedade. Contudo, € necessario levar em
consideracao a heterogeneidade socioecondmica do pais e planejar adequadamente
formacdes que venham resultar em mudancas educacionais efetiva, desta feita, é
necessario que o professor seja formado de maneira a saber, mobilizar seus
conhecimentos, articulando-os com suas competéncias, mediante acado e reflexdo,
tedrica pratica, pra um melhor desenvolvimento de suas praticas em sala de aula, pois

0 saber das experiéncia adquiridas tanto nas formagdes, quanto em suas vivéncias,
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se constitui em um processo, através do qual os professores podem elevar seus
rendimentos profissionais levando-os a uma maior autonomia, ousadia e
responsabilidade nas suas fun¢des, culminando assim para a melhoria da qualidade
da educacéo inclusiva.

Na proxima subsecéo abordaremos a formacao de professores para atuar na
sala de recursos multifuncionais no atendimento educacional especializado no ensino

do aluno surdo, visando como deve ser a atuacdo desse professor.

2.4 FORMACAO DE PROFESSORES DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO PARA ENSINAR O ALUNO SURDO

No Brasil, a partir de década de 1990 e inicio do século XXI, foram
estabelecidos principios e metas para a educacéo inclusiva, apoiados por documentos
e legislagdes, tais como a LDBEN/1996, Plano Nacional de Educacéao e as Diretrizes
nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Basica (Parecer CNE/CEB n°
17/2001). No entanto, para garantir o direito de acesso e permanéncia nas salas de
ensino regular para o aluno que apresenta necessidades educacionais especiais,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, fez-se necessério que os
sistemas educacionais implantassem o servico de Atendimento Educacional
Especializado - AEE.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva de 2008, assegura o direto ao AEE pelo Decreto n° 7.611, de 17 de novembro
de 2011 e pela Resolugéo n° 04, de 2 de outubro de 2009 e pela Constituicdo Federal
de 1988. Toda crianca com deficiéncia tem o seu direito garantido para educacéo de
qualidade, sem discriminacéo e com incluséo. E de conhecimento que existem leis e
diretrizes que amparem as pessoas com deficiéncia, e ainda as formagdes dos
professores para que possam atuar com esse publico, garantindo uma educacao
eficaz, em busca de oferecer ao aluno a sua autonomia exercendo um papel de grande
importancia na sua trajetoria.

Trazendo essa tematica para a realidade do estado do Acre temos ainda a
Instrucdo Normativa n° 001, de 30 de janeiro de 2018, que regulamenta diretrizes
pedagogicas e administrativas sobre o atendimento educacional especializado, no

ambito da educacdo béasica no Estado do Acre, que em seu artigo 5° garante ao
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atendimento educacional especializado, profissionais de apoio especializado.

Conforme o artigo:

Art. 5° - Para atender aos estudantes em suas necessidades educacionais
especificas, o sistema de ensino garante os seguintes profissionais de apoio
especializado:

| - Professor do atendimento educacional especializado;

Il - Professor bilingue (Libras/Portugués) para o ensino fundamental I;

lll - Professor tradutor e intérprete para o ensino fundamental Il e ensino
médio;

IV - Professor de Libras;

V - Guia-intérprete;

VI - Assistente educacional;

VII - Professor Mediador (BRASIL, 2018, p. 5)

Diante da legislagdo, podemos observar que o aluno surdo esta amparado

legalmente, e que deve existir profissionais especializados na area para auxiliar no

processo de aprendizagem do aluno, entre estes profissionais temos o professor

bilingue (Libras/Portugués) para o ensino fundamental I, que tém como sua funcéo:

a) atuar em parceria com o professor do ensino regular, por meio do ensino
colaborativo, na promog¢éo do ensino bilingue, auxiliando na proposicao
das acdes pedagodgicas que enfatizam a aprendizagem da Libras e do
Portugués como segunda lingua;

b) efetuar comunicagéo entre surdos e ouvintes, por meio da Libras para a
lingua oral e vice-versa;

c) promover a acessibilidade comunicativa aos servi¢os e as atividades-fim
da instituicdo de ensino;

d) participar dos planejamentos com o coordenador pedagdgico, com 0s
professores do ensino comum e da SRM,;

e) participar das formacgbes oferecidas pela Secretdria Estadual de
Educacéo - SEE e dos grupos de estudos realizados na escola (BRASIL,
2018, p. 10).

Temos ainda o Professor tradutor e intérprete para o ensino fundamental Il e

ensino médio, que tem o papel de:

a) Efetuar comunicagéo entre surdos e ouvintes, por meio da Libras para a
lingua oral e vice-versa;

b) Interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nhas
instituicbes de ensino nos niveis fundamental e médio de forma a
viabilizar o acesso aos conteudos curriculares;

c) Promover a acessibilidade comunicativa aos servicos e as atividades-fim
da instituicdo de ensino;

d) Participar dos planejamentos com o coordenador pedagogico, com 0s
professores do ensino comum e da SRM;

e) Participar das formacdes oferecidas pela SEE e dos grupos de estudos
realizados na escola (BRASIL, 2018, p. 10).
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E ainda sobre a educac&o do aluno com surdez, conforme a lei citada, a
escola deve disponibilizar o Professor de Libras:

a) Atuar em parceria com o professor do AEE, por meio do ensino
colaborativo, na promogéo do desenvolvimento linguistico, emancipagéo
social e autonomia do estudante com surdez;

b) Ministrar aulas de Libras como primeira lingua no atendimento
educacional especializado na educacéo basica para estudantes surdos;

c) Utilizar a Libras como lingua de instrucéo, complemento e suplemento
curricular no Atendimento Educacional Especializado;

d) Proporcionar a expansao da Libras, atuando como agente de apoio na
incorporacdo dessa lingua no contexto escolar;

e) Contribuir para o desenvolvimento linguistico e cultural a partir de uma
perspectiva dialégica de suas vivéncias;

f) Participar dos planejamentos com o coordenador pedagdgico, com 0s
professores do ensino comum e da SRM,;

g) Participar das formacdes oferecidas pela SEE e dos grupos de estudos
realizados na escola (BRASIL, 2018, p. 10-11).

Fazendo a leitura das atribuicBes dos professores do AEE que devem atuar
com os alunos com surdez, conforme a normativa, conseguimos observar que é de
extrema importancia a interagao entre os professores, participando dos planejamentos
e trabalhando em equipe em buscar da melhor estratégia de ensino para atuar com
esse publico, podemos ainda observar que em todos o0s cargos, em especifico
profissionais que atuam com aluno surdo, os professores devem participar das
formacdes oferecidas pela SEE, e dos grupos de estudos realizados na escola. A
participacdo desses profissionais nas formagdes, busca oferecer aos profissionais,
atualizacao de contetdos e novas estratégias de ensino.

O atendimento na SRM é complementar individualizado e horario diferenciado
do ensino regular, com intuito de garantir uma educacdo de qualidade a todos, pois
deve respeitar as especificidades de cada aluno, suas limitagbes e suas
potencialidades.

O atendimento educacional especializado vem se construindo diariamente.
Com relacdo a inclusdo do aluno surdo é necessario ainda fortalecer a identidade
surda, como também uma educacéo bilingue, assim como proposto no PNE (2014-
2024). Sabe-se que a lingua oficial do pais no processo comunicativo majoritario € um
grande problema na educacédo do surdos, pois ainda é insuficiente a formacdo de
professor para atender esses discentes, o curriculo ainda ndo traz uma metodologia
voltada para os anseios do surdos, embora a Lei n® 10.436/2002 reconheca a Lingua

Brasileira de Sinas — Libras como o meio legal de comunicagdo e expressao,
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determinando que se tenha seu apoio e difusdo, para reafirmar esta lei, o Decreto
5.626/2005 regulamenta para que os alunos surdos tenham a sua disposicéo a
inclusdo de libras como disciplina no curriculo escolar, abordado a formacéo e a
certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de libras, tendo a lingua
portuguesa como segunda lingua, afirmando o principio de uma educacao bilingue.

A proposta de ensino e aprendizagem do surdo deve acontecer na
modalidade bilingue e as atividades devem priorizar a producéo em Libras, caso seja
necessaria producdo escrita, e que tenha uma visédo reflexiva sobre a escrita, é
necessario levar em consideracgéo as peculiaridades do surdo.

Para o eficaz atendimento educacional especializado € necessario exercer
praticas pedagdgicas determinantes, no processo de aprendizagem, com
metodologia, adaptacdes curriculares e propor estratégias que estabelecam a relacao
professor x aluno, como agentes do conhecimento, oferendo aos alunos surdos o0 uso
habitual da lingua nos mais diversos contextos, sendo necessario planejar atividades
que propiciem o aprendizado de libras, seja producdes textuais e sinalizadas,
contextualizadas, com temas atuais, e de interesse tanto escolar, quanto social. Vale
ressaltar ainda que as avaliagbes ndo podem ser somente voltadas para a medicao
dos conteudos ensinados, mas devem possuir caracteristicas embasadas em temas
transversais.

Tendo em vista que o atendimento para o aluno surdo deve trabalhar Libras,
o portugués como segunda lingua, e dar a ele acesso ao conhecimento cientifico,
através de estratégia metodoldgicas, entende-se assim que o objetivo da SRM, nédo é
apenas trabalhar o contetdo ministrado na classe regular, mas possibilitar, aos alunos
com deficiéncia, acesso ao pleno desenvolvimento de suas potencialidades e
qualquer aspecto, seja ha vida escolar, familiar e cotidiana.

E obrigatoria a participagdo do aluno surdo na SRM, para tanto € também de
extrema necessidade ressignificar a proposta pedagogica, adaptando-a para uma real
situacao, pois a comunicacao é diferente, porque a lingua de sinais revela o contexto,
linguistico, social e cultural da comunidade surda. Vale ressaltar, que a
reponsabilidade da garantia de educacado inclusiva de qualidade, atendendo as
especificidades dos alunos surdos nao é apenas do professor da SRM, cabe ao estado
a obrigatoriedade de oferecer formagé&o continuada, aos que exercem esta funcao na

escola, pois a inclusdo é uma acgao politica e social, para promover acessibilidade.
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As praticas pedagogicas do cotidiano devem ser diferenciadas entendendo
que ndo existem receitas prontas, nem solu¢des universais, é necessario aceitar as
incertezas e facilitar as intervencdes, entendendo que as intencdes pedagodgicas
devem estar pautadas, nas acdes cotidianas em um processo continuo de
negociacao, revisao e iniciativa, para facilitacdo do aprendizado do aluno surdo.

A incluséo escolar e a formacéo dos professores para atuar na inclusao, torna-
se atualmente o maior desafio no processo de insercéo escolar, e este desafio deve
levar os profissionais da educacdo a reflexdo sobre a necessidade de revisdo de
praticas pedagogicas, entendendo que a familia, os profissionais da area e o estado,
S0 0s responsaveis para que aconteca a inclusao de forma eficiente, fazendo com
gue a escola cumpra o papel de preparar o aluno para o alcance de sua autonomia.

Na proxima secdo abordaremos a formacdo inicial e continuada dos
professores que atuam nas salas de recursos multifuncionais. Trataremos a analise
da nossa pesquisa de campo, nesta secéo teremos a oportunidade de apresentar a
metodologia utilizada, o percurso da pesquisa e as informacBes coletadas,

contextualizando com os diversos autores que referenciamos este estudo.
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3 A FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA DOS PROFESSORES DAS SALAS DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: RESULTADOS E DISCUSSOES

O objetivo principal desta secdo € apresentar os resultados advindos da
pesquisa realizada com os professores do AEE, conforme explicitado na introducao
deste estudo. Antes, porém, vamos apresentar a metodologia adotada para a

obtencéo dos dados.

3.1 MATERIAL E METODO

A metodologia utilizada nesta producdo, consiste em uma abordagem
qualitativa, de natureza aplicada, quanto aos objetivos é descritiva, quantos aos
procedimentos bibliografica, documental e pesquisa de campo e como técnica de
coleta de dados fizemos do uso da entrevista semiestruturada.

Segundo Minayo (2006, p. 21), “a pesquisa qualitativa responde a questdes
muito particulares”, ou seja, estd relacionada as questbes referentes as
particularidades como os motivos, valores, atitudes e aspiracdes aplicadas a tematica
abordada buscando realizar uma analise social, sem preocupac¢des com numeros e
guantidades de dados, mas sim em aprofundar-se ao contexto social. Esta pesquisa
pretende mostrar essa abordagem qualitativa, pois ndo buscara dados referidos ao
interesse quantitativo, mas sim a qualidade de um ensino desenvolvido por um
profissional devidamente qualificado que esta diante de uma realidade no cotidiano
escolar.

Quanto as pesquisas descritivas na concepcao de Gil (2002, p. 42): “[...] tém
como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo
ou fenbmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis [...]".

Quanto a pesquisa bibliogréafica, Gil (2002, p. 44) afirma que este tipo de
pesquisa “é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”.

Sobre a pesquisa documental abre um leque de opcbes para analise de
conteudos que ndo necessitam estar de fato registrados, assim 0s registros,
atividades, producgfes e sequéncias didaticas podem servir de base analitica para

fomentar o decorrer da produgédo académica. Diante de todo o contexto, Gil (2002, p.
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46) reafirma a importancia e a diferenca entre a pesquisa bibliografica e a pesquisa
documental ressaltando que ambas s&o um processo fundamental para o

desenvolvimento da investigacéo e explica que:

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A
diferenga essencial entre ambas esti na natureza das fontes. Enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuicées dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se
de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com 0s objetos da pesquisa.

No que se refere a pesquisa de campo, Prodanov e Freitas (2013, p. 59)

compreendem que:

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual
procuramos uma resposta, ou de uma hipétese, que queiramos comprovar,
ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relacdes entre eles. Consiste na
observacdo de fatos e fendbmenos tal como ocorrem espontaneamente, na
coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que presumimos
relevantes, para analisa-los.

Dessa forma, a pesquisa de campo teve como l6cus empirico as salas de
recursos multifuncionais de quatro escolas da cidade de Rio Branco, no Estado do
Acre, foram escolhidas as salas de recursos multifuncionais de quatro escolas da
cidade de Rio Branco, no Estado do Acre Essas escolas foram denominadas como
El; E2; E3; e E4, conforme anunciamos.

Como técnica de coleta de dados empregamos a entrevista semiestruturada.
Esta €, de outra maneira, uma das primordiais técnicas de trabalho, utilizadas em
guase todos os tipos de pesquisa na area de educacdo. A grande vantagem da
entrevista semiestruturada é que o informante pode discorrer sobre suas experiéncias,
a partir do foco principal da pesquisa, proposta pelo pesquisador.

Para Minayo (2006), entrevista semiestruturada deve combinar perguntas
abertas e fechadas, para que o entrevistado possa discordar sobre o0 assunto no qual
estd sendo discutido. A entrevista semiestruturada também nos permitiu abordar
livremente o tema proposto utilizando de questdes previamente formuladas.

As questbes foram elaboradas com a finalidade de coletar dados que

pudessem agregar a pesquisa. Além disso, constituiu em um novo desafio, tanto na
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elaboracédo quanto na aplicacdo. Para aplicacdo, elaboramos um questionario® com
cinco perguntas que tiveram como objetivo levantar informagbes sobre o perfil
profissional dos participantes da pesquisa e sete perguntas que abordam a teméatica
do presente trabalho. A escolha por apenas sete perguntas, tendo em vista que a
coleta de dados aconteceu no ambiente escolar, e ndo podiamos nos prolongar no
espaco, visto que o professor poderia estar atendendo algum aluno com necessidade
especial e ndo tinhamos o intuito de parar o atendimento. Ademais, as perguntas
foram embasadas no nosso problema de pesquisa buscando uma relacdo com a
formacéo dos professores para atuar com alunos surdos.

A aplicagéo da entrevista foi realizada nas escolas citadas nos dias 16 e 17
de outubro de ano de 2019. No dia 16 ndao obtivemos éxito pois, os professores das
salas de recursos multifuncionais estavam em formacédo. Retornamos no dia 17 e
logramos éxito, conseguindo realizar todas as entrevistas no mesmo dia.

A pesquisa de campo buscou conhecer quais os cursos de formagéo inicial e
continuada os participantes da pesquisa realizaram, as contribuicdes desses cursos
para o ensino do aluno surdo na sala de recursos multifuncionais, bem como as
dificuldades encontradas por esses participantes para realizar o atendimento
educacional especializado. Para participar dessa pesquisa, foram convidados cinco
professores da Sala de Recurso Multifuncional que atuam no Atendimento
Educacional Especializado no ensino de alunos surdos. Essas escolas foram
denominadas como E1; E2; E3; e E4. Uma das caracteristicas exigidas nesta
pesquisa € que esses participantes atuem h& pelo menos cinco anos com alunos
surdos, para que possamos analisar qual formacao recebeu este professor.

Esta pesquisa buscou dados necessarios para a construcdo do trabalho de
conclusdo do curso sobre uma area especifica do ensino, que é a formacdo do
professor do atendimento educacional especializado para o ensino do aluno com
surdez. As escolas escolhidas foram exclusivamente escolas que fazem atendimento
educacional especializado ao aluno surdo na sala de recursos multifuncionais, desde
o Ensino Fundamental até o Ensino Médio.

Sempre em busca de repostas para os problemas da pesquisa, apresentados
na introducéo, concluindo o nosso objetivo geral, que tinha por finalidade identificar

quais as formagdes tém recebido o professor que atua com aluno surdo.

3 O Questionario desta pesquisa compde o apéndice A deste documento.
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As identidades dos professores foram preservadas e estes serao
representados pelas siglas P1, P2, P3, P4 e P5. Sendo P1 e P2 os professores da
Escola E1; P3 o professor da Escola E2; P4 o professor da Escola E3; e P5 o professor
da Escola E4. Essas siglas sao ficticias e o intuito foi padronizar e facilitar a leitura e
assimilacao das falas dos participantes da pesquisa.

Estes participantes s&o importantes para compreendermos como tem se dado
a formacdo continuada dos professores que atuam nas salas de recursos
multifuncionais; quais as dificuldades encontradas por eles ao ensinar o aluno surdo.
Tais compreenstes foram colhidas a partir das falas destes em resposta a nossa
entrevista.

Esta pesquisa considera o processo de escolha de dados como ferramenta
imprescindivel para o balizamento do nosso objeto, a escolha da metodologia e a
redacao do texto final.

Na subsecdo seguinte teremos os resultados e discussdes da pesquisa, na
qual faremos a contextualizacdo das falas adquiridas com o referencial te6rico que
fundamenta a nossa pesquisa. Incialmente abordaremos o perfil profissional dos

participantes da pesquisa.

3.2 PERFIL PROFISSIONAL DOS PARTICIPANTES

Fizemos a pesquisa apés a elaboracdo de um roteiro no qual abrangia
questdes sobre o perfil profissional dos participantes e posteriormente questdes
voltadas para atuacdo do professor do AEE, na tentativa de identificar o perfil
profissional dos professores, trazendo informacfes como o tempo de atuacdo na
educacao, na sala de recursos multifuncionais e sobre a formacao continuada. Esses
dados, embora n&do constituem o foco central da pesquisa, em nosso entendimento
podem contribuir para a confiabilidade da pesquisa.

Na Tabela 1 apresentamos os dados relativos a formagdo inicial dos

participantes da pesquisa.
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Tabela 1 — Formacdo Inicial

Participante Curso N&o respondeu

P1 Pedagogia
P2 Letras Portugués/

Pedagogia
P3 Letras Portugués/

Pedagogia (cursando)

P4 X
P5 X

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com essas informacdes, observamos uma ligeira maioria de
participantes licenciados em Pedagogia, e logo em seguida vemos a Licenciatura em
Letras Portugués. Esse resultado mostra a prevaléncia do curso de Pedagogia na
pesquisa.

Na Tabela 2 abordamos o tempo de atuacdo dos participantes:

Tabela 2 — Tempo de atuacdo

Participante Educacdo Geral/Tempo Sala de Recurso N&o
Multifuncional/Tempo respondeu
P1 15 8
P2 8 5
P3 8
P4 X
P5 25 1

Fonte: Dados da pesquisa

A Tabela 2 refere-se ao tempo que os participantes atuam na educacao, tanto
de forma geral, quanto na sala de recurso multifuncional. Esses dados séo
importantes para analisarmos juntamente com a quantidade de formagdes continuada
feita por eles, visto que, todos os anos a Secretaria Estadual de Educagéo promove
esses cursos para os professores das Salas de Recursos Multifuncionais.

Quanto aos cursos de formacdo continuada, na perspectiva que essa
pesquisa tem o intuito de conhecer o professor da SRM que atua com o aluno surdo,
identificamos que todos os participantes possuem algum tipo de curso de formacgao
na area de Libras. Predominantemente, 0s cursos que mais se destacaram na area
de Libras foram: Libras Basico, Libras Intermediario. Além disso, dois participantes
possuem especializagdo na area de educacao especial.

Como esses participantes atuam na SRM sao notorios os cursos de formacéo

em outras areas como por exemplo, transtorno do espectro autista, soroban
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adaptacao de materiais e altas habilidades. Destacam ainda, que esses cursos, em
sua maioria, sao ofertados pela SEE e fazem parte de suas atividades anuais.

3.3 ANALISE DOS DADOS

Conforme mencionamos inicialmente, as salas de recursos multifuncionais
das escolas onde realizamos a pesquisa apresentam diferentes tipos de
atendimentos. No que se refere a formacdao inicial dos participantes, em relacédo a
alguma disciplina que aborde educacdo do aluno com surdez, os participantes

afirmam:

N&o. Na época que eu me formei ndo. Eu fiz s6 em cursos mesmo (P2, 2019).
Sim! Teve! Teve uma disciplina de Lingua de Sinais (P3, 2019).

Faz muito tempo. N&o tive, acho que foi voltada para a educacgéo especial,
mas nao especifica para Libras (P4, 2019).

Na época em que eu fiz faculdade néo tinha ainda a educacéo inclusiva. N6s
nao trabalhavamos, a faculdade oferecia nenhum curso nesse sentido (P5,
2019).

Notamos que apenas um sujeito teve acesso a algum tipo de disciplina que
estivesse voltada para a educacéo de surdos em sua formacéo inicial. Isso pode ter
acontecido pelo tempo em que os demais ja se formaram ao compararmos essas
informacdes com a Tabela 2, observamos que os participantes P1 e P5 ja possuem
mais de 10 anos de atuacdo, o que pode ou ndo ter iniciado antes da sua formacéo
académica. Outro fator importante que devemos mencionar, € que a obrigatoriedade
do ensino da disciplina de Libras nos cursos superiores de licenciatura teve
obrigatoriedade a partir da promulgacdo do Decreto n° 5.626/2005, e este ainda deu
as universidades dez anos para adequacao.

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacédo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

8§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento,
o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e o curso de Educacgdo Especial sdo considerados cursos de formacédo de
professores e profissionais da educagédo para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacao superior e na educacéo profissional, a partir de um ano
da publicacédo deste Decreto.
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Durante muitos anos a formacéo continuada foi algo que pouco era ofertado
e pouco procurado pelos docentes, isso mudou a partir da aprovacao da LDBEN de
1996. Ao questionarmos quais os cursos de formacdo continuada habilitaram os

participantes da pesquisa para atuarem no AEE com o aluno surdo:

Basico de Libras. Como essa escola aqui é fundamental | as criancas em sua
maioria, sdo criancas de 6 a 11 anos. Entdo o surdo com 6 anos ele ainda
nao adquiriu a libras em si, ele estd em aprendizado. Entao assim, o basico
€ o suficiente para esse publico (P1, 2019).

Libras né? Libras basico, intermediario e para atuar no AEE. No atendimento
vocé precisa de cursos de formacdo com o minimo de 360 de carga horaria
né? Esses que eu tenho ja abrangem isso e ser formada em qualquer area
(P2, 2019).

Fora os cursos por fora, que sdo desde o bésico até a pés-graduacédo, o
Estado oferece formacao continuada para o professor do AEE, o CAS oferta
(P3,2019).

Altas habilidades, interprete, todos os maédulos, braile. Na realidade as
formag8es continuadas que vao capacitando, mas assim, 0S cursos na area
sdo muitos. A pdés-graduacdo em educacao especial, os cursos de deficiéncia
intelectual, sé para associar mais a pds que ja é por si s0, ela ja capacita para
trabalhar com o aluno (P4, 2019).

A formacédo como professor do AEE (P5, 2019).

A LDBEN 9394/1996 tece algumas consideragOes acerca da formacdo de
professores, no artigo 62 dispde sobre a formacao inicial dos docentes. Com o objetivo
de facilitar o acesso ao ensino superior, a legislacdo ampliou a quantidade de

instituicdes superiores para qualificar os profissionais.

Art. 62. A formacédo de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagé&o
minima para o0 exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (BRASIL, 1994, p. 25).

Quanto a formacdo continuada, o mesmo artigo, nos incisos 1° e 2°
sistematiza da Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios quanto a

promocéo da formacao inicial e continuada:

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdao promover a formacado inicial, a continuada e a
capacitacao dos profissionais de magistério.

§ 2° A formacdo continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacgédo a distancia (BRASIL,
1996, p. 25-26).
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A formagao continuada figura-se como uma valiosa ferramenta para garantir
base, instrumentalizacdo, pesquisa e o desenvolvimento dos conhecimentos a fim de
mediar a atuacéo do professor. Segundo Névoa (1992, p. 15), “Préticas de formacao
gue tomem como referéncia as dimensdes colectivas contribuem para a emancipacao
profissional e para a consolidacdo de uma profissao que é autonoma na producéo dos
seus saberes e dos seus valores”.

No que diz respeito a formacdo inicial para atuar com aluno surdo, o Decreto
n° 5.626/2005, em seu Capitulo IllI, artigo 4° e 5° dispdem sobre a formacéo do

professor de libras e do instrutor de libras:

Art. 4° A formacao de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educagdo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduagéo de licenciatura plena em
Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.
Paragrafo Unico. As pessoas surdas teréo prioridade nos cursos de formagéo
previstos no caput.

Art. 5° A formacao de docentes para o ensino de Libras na educacéo infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrucdo, viabilizando a formacao
bilingue.

§ 1° Admite-se como formac¢do minima de docentes para o ensino de Libras
na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a formacgéo
ofertada em nivel médio na modalidade normal, que viabilizar a formacao
bilingle, referida no caput.

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacao previstos no
caput.

Vale destacar que muitos profissionais, independentemente do tempo que
atuam com o aluno surdo ainda encontram muitas dificuldades. Para tanto,
apresentamos o que dizem o0s participantes sobre o seguinte questionamento: Quais

as maiores dificuldades encontradas para atuar com o aluno surdo?

[...] eu acho que a maior dificuldade que a gente tem é na escola, porque é 0
recurso, mesmo financeiramente, os recursos didaticos, porque aqui eu
atendo o aluno surdo. NOs temos uma impressora, que nao € colorida, entdo
o surdo € visual. Tudo que eu vou trabalhar com ele ou eu trago de casa ou
eu ndo trabalho [...] (P1, 2019).

Eu acho que é trabalhar a prépria lingua né? Porque trabalhar com aluno
surdo exige o trabalho na Lingua Portuguesa na modalidade escrita e
trabalhar isso com o aluno é o mais dificil de conseguir. Conseguir que o aluno
consiga produzir um texto € o mais dificil (P3, 2019).

A maior dificuldade é o préprio aluno. Ele se recusa a patrticipar na sala de
recurso, principalmente no Ensino Médio. Eles acham que ja sabem de
alguma coisa e que ndo precisam vim para a sala do AEE né? Mas é
importante que eles participem, a gente tem colocado isso sempre! Temos
conversado com os pais [...] (P5, 2019).
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Neste diadlogo, observamos trés abordagens diferentes: a primeira diz respeito
ao recurso, o professor P1 afirma que é muito dificil atender o aluno surdo, pois ele
precisa de recursos que o ajudem no aprendizado, entre eles uma impressora
colorida.

O segundo caso, aborda o ensino da lingua, a exigéncia de se ensinar Lingua
Portuguesa na modalidade escrita e 0 quanto € dificil o aluno surdo produzir um texto.
O ensino de uma segunda lingua tem suas adversidades e para ensinar um aluno
surdo € necessario de antemdo compreender a cultura desse aluno. A cultura é
delineada como um processo de desenvolvimento continuado, elaborado a partir da
expressao da linguagem, juizo de valor, arte, entre outros modelos. Strobel (2008, p.

24) apresenta a cultura surda como:

Cultura surda é o jeito de ser e entender o mundo, através da lingua, dos
artefatos, das ideias, as crencas, costumes e valores, normas,
comportamentos, tendo autonomia de altera-lo passa assim, o tornar
acessivel de maneira visual de forma que contribua na formacdo das
identidades surdas e nas comunidades surdas.

Desse modo, um dos primeiros desafios para o professor que vai ensinar
lingua portuguesa na modalidade escrita para o aluno surdo € conhecer a cultura
daquele aluno. A maioria das criancas surdas nascem em familias de pessoas
ouvintes e aprendem libras quando entram na escola e o contato tardio com a lingua
materna dificulta ainda mais o aprendizado da lingua portuguesa.

Ja na terceira abordagem, o professor P3 atribui a responsabilidade para o
aluno e a familia, no entanto, apresenta que isso é colocado para eles como algo
muito importante. E muito significativa a fala desse participante, pois sabemos da
importancia que a familia tem para a formacao de qualquer pessoa. A participacao de
todos os envolvidos na comunidade escolar € que faz com que a escola seja uma
escola inclusiva.

Com a intencéo de conhecer sobre o contato que os professores participantes
tém com a Libras e se existe comunicagdo com o aluno surdo é que fizemos o seguinte
guestionamento: Qual seu contato com a LIBRAS? Consegue estabelecer uma

comunicacgdo com aluno surdo através da lingua de sinais?
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Assim, contato de bom dia, de agradecimento, é o basico. Sei me comunicar
0 basico com o aluno. Ele faz com a professa da tarde (P2, 2019).

Consigo estabelecer uma comunicagéo, sou fluente, inclusive na area de
educacdo especial s6 falta trabalhar na area da deficiéncia auditiva né? Na
area da surdez como intérprete ou como professor de Libras [...] (P3, 2019).
O meu trabalho com a Libras é diretamente com o aluno surdo. Eu trabalho
PSLS com ele. Ai eu tenho a parceira, professora de Libras na sala aqui, ela
trabalha focada mesmo na Libras em si e eu trabalho o portugués sinalizado
e ai a gente faz essa parceria e tem dado super certo trabalhar o portugués
como segunda lingua [...] (P4, 2019).

O meu contato com a Libras é atuando dia a dia, trabalhando com o aluno na
sala ou na sala de recurso, trabalhando em outros momentos na escola. Eles
estdo sempre aqui, embora ndo venham para o atendimento, mas eles estéo
sempre aqui com a gente (P5, 2019).

Trabalhar textos e diversos outros contetdos exigem do professor da sala de
recursos multifuncionais a fluéncia em libras. Sem fluéncia havera uma maior
dificuldade para o professor ensinar e para o aluno surdo aprender. A fluéncia permite
ao professor interagir de forma mais satisfatoria possibilitando ao professor levantar e
responder questionamentos.

Segundo Viana e Gomes (2017, p. 15),

As estratégias adotadas para a interpretagdo e a compreensao textual sdo
fundamentais, a medida que oportuniza ao aluno com surdez o contato com
diversos géneros textuais que ampliam o vocabulario e enriquecem a
construcdo de ideias. Dessa forma, no AEE os professores devem trabalhar
os sentidos das palavras de forma contextualizada, com o uso de dicionarios
visuais e explorando a estrutura gramatical da Lingua Portuguesa.

Sabemos que a escola busca a inclusdo de seus discentes e a garantia do
direito de acesso e permanéncia destes. Uma das acfes que a escola, juntamente
com a Secretaria Estadual de Educacdo, busca realizar € o investimento nas
formacdes voltadas para os professores, dando oportunidade de aprofundar
conhecimentos ja adquiridos e ao mesmo tempo em que adquire novos
conhecimentos. Com o objetivo de compreender as contribuicdes que as formacdes
realizadas pelos professores podem colaborar no ensino e aprendizagem do aluno
surdo é que fizemos a seguinte indagacao: Quais as contribuicdes das formacdes para

vocé atuar com o aluno surdo? Os participantes responderam:

Assim, eu creio que qualquer um participe daquela formacéo que sabe, que
tem ao menos uma noc¢do de Libras ja pode atuar. S8o muito boas as
formacg6es (P1, 2019).
O curso de intermediario € bem mais aprofundado que o basico e bem mais
complicado (P2, 2019).
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Sim. O Curso de Tradutor intérprete versao voz ofertado pela UFAC. A versao
voz ndo tem especifico no CAS (P3, 2019).

Um curso em si ndo! A gente aprende mesmo € na pratica. Quando eu entrei
em 2010 eu tinha feito um curso em 2007, eu chegue aqui e disse: meu Deus
do céu! Nao quero uma escola no centro, aqui sempre teve muito aluno surdo
[...] eu interpreto, mas eu ndo gosto de intepretacao [...] eu trabalho na parte
pedagodgica, na sala de aula, desenvolvendo, nédo tenho problema nenhum
(P4, 2019).

O curso que eu estou fazendo agora de novo que é o curso basico,
intermediario que “to” terminando (P5, 2019).

Observamos que os participantes acreditam que o “basico” é o suficiente para
atuar com o aluno surdo. No entanto, com fundamentacédo em Oliveira (2005, p. 10)
“‘quando tém acesso a informagao em sua Lingua Materna, os surdos em geral, desde
gue sem outros comprometimentos intelectuais, sédo capazes de argumentar, opinar,
fazer suposigdes tanto como ou até mesmo melhor do que um ouvinte”, discordamos
dos participantes, pois compreendemos que apesar dos avancos legais positivos,
sabemos que a situacdo educacional dos alunos surdos ndo atingiu frutos que
indiguem uma verdadeira incluséo. Inclusdo esta que deveria compreender o aluno
em sua especificidade linguistica, respeito a sua experiéncia visual e a oferta de
subsidios para o professor da sala regular.

A formacao docente colabora para o processo de inclusdo do aluno surdo e é
uma forma de legitimar um saber ja adquirido visando atingir a reflexdo desses
participantes sobre suas praticas em sala de aula. Muitos aspectos envolvem a
formacdo continuada, dentre esses aspectos, temos a carga horaria de trabalho.
Vejamos abaixo como os participantes compreendem esse assunto ao responder a
seguinte questdo: Qual a sua opinido sobre as formagdes? Quais 0s pontos positivos

e negativos no seu ponto de vista?

Do meu ponto de vista, assim, o ponto negativo eu diria que a sensibilidade
da familia em mandar para sala de recurso, porque o aluno surdo nao vai
aprender Libras 14 na sala de aula, ele tem que vim para o atendimento, para
aprender Libras e aprender ndo soO Libras, mas esse contexto da Lingua
Portuguesa [...] das formacdes eu ndo tenho muito a dizer, que nas formacdes
tenha ponto negativo, eu creio que sdo pontos positivos né? A gente vai la
aprende, eles tém essa contrapartida (P1, 2019).

Como falei anteriormente né? E t4 sendo muito valido, muito importante essas
formacgdes. E o ponto negativo € que nds fomos aderidos agora, quase no
final do ano para participar, seria valido que a gente participasse desde o
comeco do ano juntamente com os professores que fazem atendimento com
os alunos surdos né? Porque era separado, os professores que nao atendiam
tinham outra formacao, separados dos professores que estédo atendendo (P2,
2019).

Ponto positivo eles ddo o suporte quando a gente precisa, acredito que
podem melhorar na questdo de ensino mais estratégias de trabalho com o
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aluno surdo um apoio com maior frequéncia nas escolas para esses
professores do AEE (P3, 2019).

Assim, o que eu vejo das formacgoes: eu te falei, eu estou desde 2010 né?
Entdo eu vou vendo a cada ano essas coisas de forma diferente. Assim, tu
vai ficar la e é aquela coisa pronta, tu cruzas os bracos e fica... tem novidade?
Tem! Mas a gente sabe que quem ta ha muito tempo néo traz novidade. Agora
tipo assim, eu cheguei hoje é novidade. Entdo assim, esses questionarios
ficam sem fundamentos. Também tem os esquecimentos que voltam, mas
assim quem entra vem sem bagagem e quem ja ta ja tem uma bagagem que
deveria estd sendo usada com outras coisas, a gente tem que ouvir as
mesmas coisas que ja esta dentro da bagagem [...] (P4, 2019).

As formacdes sao de exceléncia, € importante que nés possamos todo tempo
ta sendo é informados de novas teorias, novos conceitos para que a gente
possa trazer para sala de recurso e vamos estar fazendo com que o aluno
possa se desenvolver melhor, que € 0 nosso maior objetivo, que ele tenha
autonomia e desenvoltura (P5, 2019).

Percebemos que a significativa maioria dos participantes consideram a
formacao continuada positiva. Novoa (1992, p. 25) afirma que “Estar em formagéao
implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os
projectos proprios, com vista a construcdo de uma identidade, que é também uma
identidade profissional”.

A formacéo continuada tem por objetivo estimular o professor na apropriacao
de novos conhecimentos e na fala de alguns sujeitos a uma indicacdo de que seriam
monotonas e repetitivas. A formacdo continuada deve ser entendida como um
processo de aperfeicoamento que ir4 contribuir para a pratica docente e que é
necessaria para a vida profissional.

Vale ressaltar também que é dever da Secretaria Estadual de Educacao
manter os professores das salas de recursos multifuncionais atualizados, pois a
formacdo continuada é o estimulo para o desenvolvimento profissional e pessoal.
Essa pratica € que leva o professor a buscar novas atualiza¢des, inclusive a procura

por cursos Lato Sensu e Stricto Sensu e o alicerce para tornar-se pesquisador.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A definicdo e a organizacao para o presente estudo foram expressas pelas
guestdes que o nortearam: Quais sdo os tipos de formacdo inicial e continuada dos
professores do Atendimento Educacional Especializado para atuar com o aluno
surdo? Quais as principais dificuldades docentes para atuar com o aluno surdo no
AEE? Qual a contribuicdo da formacgao adquirida pelo professor do AEE para o ensino
do aluno surdo? Quais sé@o os beneficios e os limites da formacéo docente, na visao
dos professores do AEE?

Com base nesses questionamentos, elaboramos como objetivo geral analisar
a formacdo do professor do Atendimento Educacional Especializado ao ensinar o
aluno surdo. Para isso, fizemos uma pesquisa de campo, com a técnica de coleta de
dados entrevista com cinco professores das Salas de Recurso Multifuncional, que
fazem atendimento educacional especializado no municipio de Rio Branco, Estado do
Acre.

Além disso, fizemos um estudo aprofundando em diversos autores que
discorrem sobre a formacéo docente na perspectiva de uma educacéo inclusiva. Esse
estudo foi de grande relevancia, pois observamos quais caracteristicas sao
importantes para incluir o aluno surdo. Em seguida, o texto mostra a politica do
governo estadual quanto a formacdo inicial para o professor bilingue, professor de
Libras e professor Tradutor Intérprete.

Considerando o nosso primeiro objetivo especifico: a) identificar a formacéo
inicial e continuada dos professores do Atendimento Educacional Especializado para
atuar com o aluno surdo, observamos que a maioria dos participantes tem formacao
inicial em Letras Portugués e Pedagogia e quanto a formacé&o continuada, € unanime
a participacdo, e a maioria dos cursos de formacdo continuada sao: basico,
intermediario de libras, ofertados tanto pelo CAS como pela UFAC.

Refletindo sobre o nosso segundo objetivo especifico: b) identificar as
principais dificuldades docentes para atuar com o aluno surdo no AEE. Identificamos
gue as maiores dificuldades encontradas pelos docentes participantes da pesquisa
sao a falta de recurso, a falta de sensibilidade dos pais e responsaveis dos alunos
surdos ao nao incentivarem o aluno a participar dos encontros com o professor da
sala de recurso e a propria lingua, pois ainda estdo se adaptando ao ensino de

portugués na modalidade escrita e ao ensino contextualizado.
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Compreendendo nosso terceiro objetivo especifico: c) verificar qual a
contribuicdo da formacao adquirida pelo professor do AEE para o ensino do aluno
surdo. Ao analisar as respostas dos participantes da pesquisa, foram unanimes ao
afirmar que as formacdes sédo importantissimas para o atendimento ao aluno surdo e
que sdo necessarios apenas alguns ajustes na metodologia e acompanhamento nas
escolas.

Examinando o nosso quarto objetivo especifico: d) apresentar os beneficios e
os limites da formacdo docente, na visdo dos professores do AEE. As respostas
deixam clara a importancia que a formagéo docente tem para a inclusao do aluno, seja
ele surdo ou ndo e que as formacdes continuadas trouxeram contribuicbes para que
os professores pudessem conhecer melhor as caracteristicas dos alunos com
deficiéncia. Dessa forma, os participantes da pesquisa compreendem que esses
alunos tém um aprendizado diferente.

Sendo assim, entendemos que a formacdo continuada do docente é
importantissima para algumas mudancas na relacéo aluno e professor. Essa formacao
traz melhorias no fazer profissional e auxilia na transformacéo pessoal que transforma
a préatica docente. Além disso, também acreditamos que € necessario um maior
investimento nas salas de recursos multifuncionais, pois apenas cursos de formacgao
continuada ndo séo suficientes, o professor precisa de ferramentas para poder
ensinar.

Nessa perspectiva, este estudo levou-nos a refletir sobre a formacao
continuada dos professores do AEE e a auséncia por parte do Estado quanto aos
recursos financeiros necessarios para melhorar a qualidade do atendimento desses
professores.

Observamos que o presente estudo concedeu indicios relevantes a serem
observados pela propria Secretaria Estadual de Educacao, oferecendo subsidios para
o melhoramento das estratégias metodologias dos cursos de formacdo continuada
realizados pelos professores das salas de recursos multifuncionais.

Acreditamos, por fim, sem pretensdes de esgotar o tema, que 0 presente
estudo é apenas uma pequena contribuicho para esse debate, podendo ser

questionada em futuras pesquisas.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE EDUCACAO, LETRAS E ARTES - CELA

LICENCIATURA EM LETRAS-LIBRAS

APENDICE A - QUESTOES PARA ENTREVISTA

Perfil Profissional
Formagcao:
Tempo de atuacao:
Escola:
Tempo de atuacao no AEE:

Cursos de Formacéao Continuada:

1-Dentro da sua formacéo inicial, teve alguma disciplina relacionada a educacédo do
aluno com surdez?

2-Quais os cursos de formacao continuada habilitaram para atuar no AEE com aluno
surdo?

3-Quais as maiores dificuldades encontradas para atuar com o aluno surdo?

4-Qual seu contato com a LIBRAS? Consegue estabelecer uma comunicagdo com
aluno surdo através da lingua de sinais?

5-Quais as contribuigdes das formacdes para vocé atuar com o aluno surdo?

6-Teve algum curso que se destacou? Que houve maior aprendizado sobre a lingua
de sinais?

7-Qual a sua opinido sobre as formacdes? Quais 0s pontos positivos e negativos no
seu ponto de vista?



