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RESUMO

Considerado um dos pilares no processo da formacéo docente, a educacao inclusiva
configura-se como uma das principais preocupacdes das entidades formadoras, haja
vista esse paradigma exigir uma reestruturacdo na forma como se atua com alunos
com deficiéncia. O objetivo deste estudo é analisar as politicas, os programas e as
acOes de formacdo continuada na perspectiva inclusiva implementadas pela
Secretaria Estadual de Educagcéo do Estado do Acre. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, descritiva-exploratoria e para tanto, foram identificados e analisados
alguns dos documentos que embasam a formagdo continuada na perspectiva
inclusiva: Resolugcdo CNE/CBE 4/2009 que institui diretrizes operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica, modalidade Educacédo
Especial; Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2011 que trata da aprovacdo do Plano
Nacional de Educacao e da outras providéncias; Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro
de 1999 que regulamenta a Lei n° 7.853 de 24 de outubro de 1989 sobre a Politica
Nacional para a integracé@o das pessoas com deficiéncia. Além da analise documental,
foi aplicado um questionario com um colaborador da SEE. Na analise dos dados
obtidos, vimos que a SEE tem realizado de forma pontual varios cursos e para sua
execucao na capital e no interior do Estado, sendo efetivadas parcerias intersetoriais
com alguns Orgdos publicos, dentre eles a Secretaria Estadual de Saude, a
Assisténcia Social e os Direitos Humanos, de maneira a fortalecer o trabalho realizado
pelo ensino especial, mas toda a logistica ainda encontra-se centralizada na
Coordenacéo do Ensino Especial do Nucleo de Educacéo Estadual. Neste sentido,
este estudo ressalta a importancia da formacé&o docente voltada para a educacao
inclusiva, apresentando como um dos desafios para sua consecucdo a necessidade
de galgar mais espacos de lideranga, inclusive avaliando a possibilidade de uma
mudanca no curriculo, objetivando a criacdo de mais espacos e com uma maior
flexibilidade para que o desenvolvimento do aluno aconteca e a aprendizagem, de
fato, se realize.

Palavras-chave: Competéncias. Educacio Especial. Educacio Inclusiva. Etica.



ABSTRACT

Considered one of the pillars in the process of teacher education, inclusive education
iIs one of the main concerns of educational institutions, given that this paradigm
requires a restructuring in the way it works with students with disabilities. The aim of
this study is to analyze the policies, programs and actions of continuing education in
the inclusive perspective implemented by the State Department of Education of the
State of Acre. This is a qualitative, descriptive and exploratory research. To this end,
some of the documents that support continuing education in the inclusive perspective
were identified and analyzed: Resolution CNE / CBE 4/2009 establishing operational
guidelines for Specialized Educational Care in Basic Education. , modality Special
Education; Law No. 10.172, of January 9, 2011, which deals with the approval of the
National Education Plan and other measures; Decree No. 3,298 of December 20, 1999
regulating Law No. 7,853 of October 24, 1989 on the National Policy for the Integration
of Persons with Disabilities. In addition to document analysis, a questionnaire was
applied to an SEE employee. In the analysis of the data obtained, we saw that SEE
has been conducting several courses in a timely manner and for their execution in the
capital and the interior of the state. Human Rights, in order to strengthen the work done
by special education, but all logistics are still centralized in the Coordination of Special
Education of the State Education Center. In this sense, this study emphasizes the
importance of teacher education focused on inclusive education, presenting as one of
the challenges for its achievement the need to reach more leadership spaces, including
evaluating the possibility of a change in the curriculum, aiming at creating more spaces
and with greater flexibility for student development to take place and learning to
actually take place.

Keywords: Competences. Special education. Inclusive education. Ethic.
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1 INTRODUCAO

A Educacédo Especial significa complementaridade e suplementaridade da
escola comum, remete para uma modalidade de ensino transversal, ou seja, deve
estar presente em todos os niveis de ensino.

Como essa modalidade de ensino exige uma dinamica peculiar, é notoério que
as instituicbes formadoras se preocupem com a formacédo do profissional docente,
desenvolvendo capacidades e competéncias necessarias para que o professor
assuma essa profissionalizacdo de modo a favorecer sua préatica pedagogica com 0s
alunos da Educacéo Especial.

A escolha da tematica esta fundamentada em experiéncias vivenciadas
enquanto concludente do curso de Licenciatura em Letras-Libras e também como
bolsista voluntaria do Programa Institucional Voluntario de Iniciacdo Cientifica —
PIVIC-UFAC, com o projeto de pesquisa intitulado “Formagdo Continuada: politicas
inclusivas, programas e acdes em Rio Branco-Acre”, sob orientagdo da Profa. Dra.
Ademarcia Lopes de Oliveira Costa.

Além disso, estad fundamentada também na observacdo dos apontamentos
levantados pela literatura da area, no entendimento das transformac¢6es oriundas do
fazer docente que muitas vezes esbarram nos processos de formagéo que dificiimente
tém reconhecida a importancia das experiéncias de ensino dos docentes.

E justamente essa auséncia da pratica reflexiva confirma que os processos
de formacédo continuada necessitam deixar de ser entendidos como um upgrade no
trabalho docente e assumam uma postura de atualizacdo disciplinar, com vistas a
disseminacgédo de recentes metodologias que sejam adequadas para o publico alvo da
educacao especial.

Um dos motivos que nos levou a investigar 0os pressupostos documentais que
embasam os cursos de formacg&o continuada na perspectiva inclusiva foi denotar a
importancia do protagonismo profissional no processo de ensino, especificamente na
educacéao inclusiva, no qual ainda “paira o paradigma da incluséo escolar na educacgéo
brasileira que norteia a questdo da defesa de oportunidades iguais para todos”
(MANTOAN, 2011, p. 15).

Outro aspecto que nos chamou a atencgéo foi o fato de enfrentar dificuldades
de acesso durante a consecucdo dos estagios supervisionados no Curso de

Licenciatura em Letras-Libras, pelo fato da Libras ainda ndo se configurar como uma
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matéria (ou disciplina) obrigatoria definida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
— LDB, em nenhuma de suas etapas: educacao infantil, ensino fundamental | e Il e
ensino meédio. Dessa forma, enquanto estagiarios de Letras-Libras nas disciplinas de
Estagio Supervisionado | e Il, ficamos desprovidos de um tempo delimitado durante
as aulas dos professores regente de Portugués ou outra matéria para que
realizassemos a observacédo e a regéncia em Libras.

Enquanto académica do Curso de Letras-Libras realizei os Cursos de Libras
Basico e Intermediario em Contexto oferecidos pelo NAI — Nucleo de Apoio a Incluséo,
localizado nas dependéncias da UFAC. Tive ainda a oportunidade de realizar alguns
cursos voltados para a Educacao Especial oferecidos pela Secretaria Estadual de
Educacao: Curso de Altas Habilidades e Superdotacao, e mais recentemente o Curso
de Ledor e Transcritor, sendo que nestes ultimos cursos minha participacao foi na
categoria de comunidade e n&o como profissional da educacgdo, pois ainda era
académica.

E tdo logo terminado esses cursos, senti-me mais capacitada para enfrentar
a dindmica que seria a ministracdo de aulas para alunos publico-alvo da educacao
especial: pude constatar in loco tal afirmativa durante o estagio supervisionado llI,
guando conseguimos ministrar uma aula em Libras no CEL — Centro Estadual de
Linguas, numa turma do Curso Basico de Libras.

Nesse interim, vimos que a pratica docente exige a consciéncia da
importancia de um trabalho coletivo, sendo este considerado um dos pontos de partida
para a discussao coletiva que compreenda a realidade do aluno, e caiba ao docente
de Letras-Libras como ensino de uma segunda lingua essa mediacdo de
conhecimentos, de maneira a proporcionar uma mudanca de perspectiva dos alunos
por meio da ampliacdo das possibilidades e visbes de mundo que o ensino de uma
nova lingua propicia.

Falar das questdes que impactam os desafios da docéncia inclui a discussao
sobre a valorizacdo social da profissao, e muito embora o Brasil seja resoluto no
trabalho do professor, a maioria dos pais ndo encoraja o filho a ingressar nessa
profissdo, optando por outras com maior prestigio financeiro, como no caso da
medicina, direito e engenharia. Mesmo havendo avangos tecnoldgicos em alguns
cursos de licenciatura ainda sdo infimos para garantir boas condi¢cfes de trabalho.

Considerando a formacao de professores no que diz respeito a sua formacao

profissional na Educacdo Especial, neste estudo, temos a seguinte problematica:
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quais séo as politicas, os programas e as ac¢oes de formacao continuada na perspectiva
inclusiva implementadas pela Secretaria Estadual de Educacéo do Estado do Acre? A
partir deste problema, outras questdes de estudo surgiram: Quais os documentos e
0s programas que embasam a formacdo continuada na perspectiva inclusiva no
Estado do Acre? Quais as principais a¢des advindas da mencionada formacéo?

O objetivo geral foi analisar as politicas, os programas e as a¢fes de formacao
continuada na perspectiva inclusiva implementadas pela Secretaria Estadual de
Educacdo do Estado do Acre. Para os objetivos especificos, listamos o0s seguintes
pontos: a) identificar os documentos e programas que embasam a formacgao
continuada na perspectiva inclusiva; b) analisar os pressupostos teorico-
metodoldgicos dessa formacao continuada na perspectiva inclusiva, caracterizando-
os de acordo com a nomenclatura, a organizacdo, a finalidade e os objetivos; c)
apresentar as principais acdes da Secretaria Estadual de Educag¢ao advindos da
mencionada formacg&o.

Este estudo esta organizado em cinco capitulos, sendo abordados na
Introducdo os motivos que nos levaram a pesquisar sobre a tematica, bem como os
percalcos durante a vida académica.

No segundo capitulo descrevemos os pressupostos da formacdo continuada
na educacédo especial na perspectiva inclusiva, pormenorizando as areas relacionadas
ao tema do trabalho apresentando algumas consideracdes sobre a formacédo docente
na visdo de alguns estudiosos, bem como a formacdo continuada por meio de
afirmacdes de varios autores. Ainda no capitulo dois, elencamos os pressupostos da
educacao especial e por fim, apresentamos as premissas da educacéo inclusiva. O
capitulo trés disserta sobre os procedimentos metodoldgicos que constituiram esta
pesquisa, tais como 0 contexto, 0s participantes, os instrumentos de coleta de dados
e os procedimentos realizados para a analise dos dados. O capitulo quatro versa em
relacdo a analise e discussao dos dados obtidos por meio da coleta, onde procuramos
responder as questdes norteadoras da pesquisa. Os objetivos alcangados encontram-
se descritos nas consideracdes finais.

Realcamos, além disso, os comedimentos e contribuicbes deste trabalho,
assim como recomendacdes para indagacdes futuras.

Apresentamos a seguir, 0 capitulo que versa sobre os pressupostos da

formacao continuada na educagéo especial na perspectiva inclusiva.
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2 OS PRESSUPOSTOS DA FORMACAO CONTINUADA NA EDUCACAO
ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Este capitulo tem por objetivo aludir sobre os pressupostos da formacéo
continuada na educacgao especial na perspectiva inclusiva, no qual se encontram
selecionados alguns autores que consideram em seus textos o desafio da formacé&o
continuada na Educacao Especial.

Como mencionamos na introducao, iniciamos algumas consideracdes sobre
a tematica da formacédo docente por meio das colocacbes de Andrade (2010),
Camargo (2016), Garcia (2013), Imbérnom (2009), Plaisance (2010), Pletsch (2013),
entre outros, além de um breve relato sobre formacéo docente continuada, utilizando
autores como Bridi (2012), Costa (2010), Goes (2007), Maldaner (2001), Pires (2006,
2008), e outros. Em seguida, apresentamos 0s aspectos inerentes a educacao
especial e as premissas da educacao inclusiva, que foram embasados nos trabalhos
dos seguintes autores: Carvalho (2004), Glat (2011), Marin (2004), Mantoan (2011,
2015), Sanches (2005), dentre outros.

2.1 AFORMACAO DOCENTE

A formacdo para o educador € um dos atos em que as identidades se
produzem e se constroem por meio dos processos de interacdo e a partir da interacao
do outro € que vai determinar, efetivamente, a construcao de identidades inclusivas.
Desenvolve-se a partir da relacao sujeito-sujeito, no qual todo o trabalho da formacgéao
docente comeca pela busca, pela construcdo ou reconstrucdo do eu pessoal e
profissional. Como aponta Noévoa (1997 apud ANDRADE, 2010, p. 13) em que o
“aprender continuo € essencial e se concentra em dois pilares: a prépria pessoa, como
agente, e a escola como lugar de crescimento profissional permanente”.

Em relacdo a formacdo docente, vimos que ganhou forga a partir de 2003,
com a instituicdo do Programa Educacéo Inclusiva (GARCIA, 2013, p. 3), mas foi em
2007 que o programa passou a desenvolver outra modalidade de curso —
Aperfeicoamento dos Professores do Ensino Educacional Especializado, estando
relacionado diretamente ao Programa de Implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais, sendo este um dos esteios da atual politica para a Educacao Especial

no Brasil, vinculado ao Plano de Desenvolvimento da Educacéao — PDE.
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E na observancia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN 9394/1996, bem como na aplicabilidade dos documentos que influenciaram e
serviram de norte as mudancas atitudinais para que fosse assegurada uma educacao
de fato inclusiva, a Educacéo Especial precisou galgar indmeros caminhos e transpor
diversos obstaculos para que o aluno publico-alvo da Educacdo Especial usufruisse
de um curriculo e um sistema interdisciplinar que favorecesse seu processo de ensino
e aprendizagem.

Todavia, quando falamos sobre a necessidade do comprometimento ético e
moral por parte do docente, entendemos que essa responsabilidade nao se restringe
a um unico profissional, mas também a toda equipe escolar, conforme Imbérnom

(2009, p. 29) expde que:

A profissdo docente comporta um conhecimento pedagdgico especifico, um
compromisso ético e moral e a necessidade de dividir a responsabilidade com
outros agentes sociais, ja que exerce influéncia sobre outros seres humanos,
e, portanto, ndo pode e nem deve ser uma profissdo meramente técnica de
“especialistas infaliveis” que transmite unicamente conhecimentos
académicos.

Sabemos que a principal base da formacao profissional da educacéo se da
por meio da docéncia e no modo como direciona 0 processo de ensino e
aprendizagem, o que faz com que os educadores comecem a pensar também como
mediadores, de forma a incluir os alunos na condicdo de coautores deste processo
indissociavel, que é a teoria e a pratica. E a partir dessa relacdo de poder séo
delimitados os papéis a serem assumidos pelos professores e alunos na construcao
de suas identidades pessoais e profissionais.

A formacgao docente deve estar ligada a tarefas de desenvolvimento curricular
que, segundo Imbérnom (2009, p. 17) inclui “o planejamento de programas e, em
geral, melhoria da instituicdo educativa, e nelas, implicar-se, tratando de resolver
situacdes problematicas gerais ou especificas relacionadas ao ensino em seu
contexto“, devendo converter-se em um profissional que participe de forma ativa do
verdadeiro processo de inovagédo e mudanca, a partir de seu proprio contexto, em um
processo dinamico e flexivel.

Atualmente, as politicas educacionais nacionais vigentes vivenciam a busca
de identidade, sendo necessario ultrapassar o modelo dicotbmico dos projetos
educacionais: de um lado a obrigacado da efetivacdo do Plano Nacional de Educacéo,

com vistas & melhoria da qualidade de ensino por meio da superacdo das
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desigualdades educacionais e a valorizagdo dos professores — e de outro, a crise
econdmica e consequentemente a diminuicdo dos investimentos para a educacao
publica, fatores que desafiam o real processo de inclusao.

Plaisance (2010, p. 39) compartilha do mesmo pensamento de Pires (2006)

quando afirma que:

[...] a formacéo do professor é, sem duvida, a alavanca indispensavel para as
transformagdes desejaveis, desde que permita centrar o olhar na diversidade
dos alunos (para evitar novos estigmas dos “deficientes”) e esteja aberta as
colaboragdes entre os diversos profissionais.

N&o obstante enfatizar que essa representacao social vivida pelo professor
durante as praticas educativas influenciardo e modificardo sua atitude em sala de aula,
visto que a prioridade no processo da formacéo docente esta na descoberta de si, do
conhecimento de si, ha reconstrucdo e na redescoberta de si. Para Imberném (2009,
p. 16) “a pessoa precisa interiorizar, adaptar e experimentar os aspectos novos que
viveu em sua formacédo. A aquisicdo de conhecimentos deve ocorrer da forma mais
interativa possivel, refletindo sobre situa¢cdes praticas reais”.

Pletsch (2013, p. 6) assinala que o maior desafio continua sendo os cursos de
formacao de professores para producéo de conhecimentos que possam desencadear
novas atitudes, de forma a permitir a compreenséao de situacées complexas de ensino,
para que os professores possam desempenhar de maneira responsavel e satisfatéria
seu papel de ensinar e aprender para a diversidade.

Pelo fato de o professor desenvolver um papel primordial na escola Lima
(2009, p. 9) atesta que:

[...] suas atitudes determinardo a qualidade da interacdo nas situactes de
ensino, cabendo a ele também, decidir quais as expectativas de aprendizado

do aluno com deficiéncia (se de integracdo ou inclusao), bem como, podera
influenciar a maneira como os demais alunos irdo interagir com aquele

colega.

Pires (2008, p. 58) descreve que uma das tendéncias mais recentes no campo
da formacao € habilitar o professor para que ele e seus alunos sejam capazes de
aprender a aprender. Também é preciso “aprender a conviver e aprender a ser”, pois
nao se pode ter uma identidade profissional sem a correlativa construcdo de uma
identidade pessoal. E essa interacdo entre os sujeitos que define e da sentido a

relacdo pedagogica. O processo formativo deve: promover aquisicdo de conteudos e
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de competéncias; promover atitudes e valores; conduzir ao reconhecimento da
importancia da acdo inclusiva; possibilitar a mudanca de concepcdes da acgao
inclusiva; transformar os professores em identidades docentes inclusivas, devendo
ser encarado como uma prioridade da formacéao.

Segundo Appel e Casey (1992, apud IMBERNON, 2009, p. 31-32), a

dimenséo educativa da profissédo docente mostra-se mais concisa se:

[...] se considera o processo de educacdo uma relacdo aos sujeitos que
caracterizam uma sociedade determinada no sentido de analisar em todos os

problemas a referéncia a consciéncia coletiva e confrontar os
comportamentos proprios com essa consciéncia coletiva, a fim de transforma-
la segundo novos modelos de vida & luz do sistema de valores que se vai
criando. A alienacdo profissional ocorre quando se deseja marginalizar o
professor dessa importante funcéo (préprios valores), aumentando o controle
do trabalho e “construindo discursos estereotipados”.

Desse modo, a prioridade no processo da formacdo docente esta na
descoberta de si e esse processo ndo se resume hum dado momento em sala de aula:
ele vai além de uma simples concepcao ontologica, sendo modificado no cotidiano
escolar como uma resposta para a significacéo de si, ainda que pese as exigéncias
praticas para que sejam atingidos os objetivos institucionais ora propostos pela escola.

A partir dessa reflexao, significativa para a formacao docente, denota-se um
aspecto condizente de aprendizado que legitima o sujeito com vistas a formacao da
cidadania e ndo apenas para a aquisicdo de conteldos e de competéncias, que
principalmente priorize valores tais como o respeito pela pluralidade cultural no
tocante as necessidades especiais dos individuos com vistas a transformar
professores que internalizem verdadeiras identidades docentes inclusivas.

Quando Pires (2006, p. 30) assinala que “uma das caracteristicas da ética é
0 questionamento do valor de nossas agdes humanas”, vé-se a necessidade da
participagéo do processo de inclusdo pelas pessoas com necessidades educacionais
especiais, que perante a sociedade nunca deixaram de ter seu valor e é justamente
essa atitude, considerada até certo ponto ideologica, € que vai definir o
aperfeicoamento ético e moral dos individuos nessa reconstrucéo social.

Atualmente essas politicas educacionais vivenciam a busca de identidade,
sendo necessario ultrapassar o modelo dicotdmico dos projetos educacionais: de um
lado a obrigacdo da efetivacdo do Plano Nacional de Educacéo na perspectiva da

Educacao Inclusiva (PNEE/2008), com vistas a melhoria da qualidade de ensino por
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meio da superacdo das desigualdades educacionais e a valorizacao dos professores
— e de outro, a crise econdmica e consequentemente a diminuigéo dos investimentos
para a educacao publica, fatores que desafiam o real processo de incluséo. E é sob

essa Otica que Pires (2006, p. 52) caracteriza que:

[...] a nova ética da inclusdo esta despertando; ela é o fermento de uma
sociedade mais equitativa, mais solidaria, mais responsavel, mais
respeitadora das diferencas e portadora de novos valores onde cada ser
humano, com ou sem necessidades especiais na existéncia compartilhada
com os outros, encontrara liberdade, justica e felicidade.

Para que caucione uma formacéo pessoal que traduza as pretensfées de uma
nova localizagéo na ordem social dos grupos que apresentam necessidades especiais
Goes (2007, p. 88) diz que “deve-se expandir a concepcédo de acolhimento do aluno
especial, valorizar uma atitude aberta para a variedade de solucdes inovadoras
destinadas a inclusédo e considerar os ‘diferentes’ também a partir de sua propria
perspectiva”.

Lima (2009, p. 10) tece um contraponto no que diz respeito ao papel do
professor, uma vez que suas atitudes determinardo a qualidade da interacdo nas
situacdes de ensino, e, dessa forma, poderéo influenciar a maneira pela qual os alunos
irdo interagir com o colega. E comumente vimos gue as inovacdes exigidas pelo poder
publico para a formacédo de professores encontram-se atreladas a politicas publicas

incoerentes e muito aquém da teoria e da pratica:

Sempre houve, no entanto, sérias dificuldades impostas aos docentes. De um
lado, a dificuldade da formacé&o académica e as poucas chances que o
profissional da educacdo encontra em sua real necessidade de se atualizar.
Do outro lado, a incompeténcia dos poderes publicos aliada a grande
extensdo territorial, com uma diversidade muito grande de culturas e
condi¢des socioecondmicas, o descaso e a pouca valorizacéo do trabalho do
professor e de toda a educacéo (FELTRIN, 2007, p. 23 apud LIMA, 2009, p.
10).

Pires (2006, p. 52) complementa afirmando que essa vivéncia estabelecida
por meio de valores éticos é capaz de desenvolver conjunturas que, aliadas ao
processo de incluséo, significa um obstaculo de modo a solucionar essa ruptura ética,
aliada a vivéncia do educador, baseada “a partir de trés virtudes basicas, essenciais
e necessarias: a primeira, crer na inclusédo; a segunda: deseja-la; e a terceira: construi-
la”.

Ser educador vai além dos pressupostos a que somos apresentados no que

diz respeito a inclusdo: € necessario que tenhamos a consciéncia de nos
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reconhecermos no outro como alguém idéntico a ele e por meio desse préprio
reconhecimento, nos compararmos com ele e reconhecamos essas diferencas,

assegurando, dessa forma, ao sujeito o fato de ser Unico e singular.

2.2 FORMACAO DOCENTE CONTINUADA

Como forma de problematizar as interfaces da formacdo continuada na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, faz-se mister a construcdo de coletivos que
envolvam uma transformacgéo desse cotidiano escolar de forma a permitir uma acéo
sobre a acgdo. A vista disso Maldaner (2001, p. 4) discorre sobre as propostas de
inovacdo que precisam acontecer no meio escolar e nas instituicbes formadoras.
Assim, “a articulagcao entre a formacéo inicial e continuada dos professores pode ser
um caminho que possibilita a constituicdo de sujeitos que compartilham, criam e
recriam o seu fazer cotidiano escolar”.

Na andlise da temética, Costa (2010, p. 108) afirma que:

A formacao continua e permanente dos docentes caracteriza-se ndo apenas
como um processo de aperfeicoamento das bases formativas iniciais, mas
enquanto um espaco de reflexdo, atualizacéo, aprofundamento de saberes e
praticas, interacdo com novos conhecimentos, desenvolvimento de
experiéncias e, sobretudo, ampliacdo de suas competéncias profissionais, o
gue resulta, diretamente, na complementacdo de um dos atributos do seu
construto pessoal — como ser humano, como individuo inconcluso que é.

Do mesmo modo, surge o questionamento de que as agéncias formadoras
trabalhem nos cursos de formacdo de professores com uma abordagem
compreensiva e ontoldgica (reflexiva) do ser humano e da formacédo, que favoreca

uma legitima analise existencial e a construgédo de uma identidade inclusiva:

[...] O que temos visto no decorrer dos anos € que a profissdo do magistério
tem passado por grandes transformacfes, ndo sendo considerada apenas
uma transmissdo de conhecimento, mas sim a transformacdo do
conhecimento comum em conhecimento académico, exercendo ainda outras
funcBes, como: motivacdo e luta contra a exclusdo social, participacao,
animacéo de grupos, relagbes com estruturas sociais, com a comunidade
(IMBERNON, 2009, p. 14).

Para o professor-formador lidar com a diversidade e a diferenca é necessario
que ele préprio transforme-se em uma identidade docente inclusiva e comece a
vivenciar a necessidade de conhecer cada um de seus alunos como sujeito e como

pessoa: € preciso despir-se de preconceitos e levar em consideragcdo a experiéncia
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de vida que cada aluno carrega. E quando pensamos nha ética como parte primordial
da formacgé&o continuada, Pires (2006, p. 30) mostra que:

[...] uma das caracteristicas da ética é o questionamento do valor de nossas
acBes humanas, vé-se a necessidade da participacdo do processo de
inclusdo pelas pessoas com necessidades educativas especiais, que perante
a sociedade nunca deixaram de ter seu valor e é justamente essa atitude,
considerada até certo ponto ideolégica, € que vai definir o aperfeicoamento
ético e moral dos individuos nessa reconstrugao social.

Entendemos que a formacgéo continuada voltada para a Educacéao Especial
necessita comungar um espacgo criativo de metodologias didaticas realmente
inclusivas de modo que os alunos publico-alvo da educacdo especial se sintam
estimulados a aprenderem de forma efetiva, e é justamente essa autonomia dada ao
docente que o farda atuar como protagonista neste movimento de ensino e
aprendizagem, uma vez que se aprende ensinando.

Numa reflexdo acerca da formacao dos professores que atuam na educacgao
especial no modelo vigente, Garcia (2013, p. 109-111) afirma que implica pensar as
tendéncias atuais para a formacdo de todos os professores da educacdo basica,
trazendo como proposta de introducdo ao tema quatro teses complementares que
foram elaboradas no ambito dos estudos desenvolvidos pelo Grupo de Estudos sobre
Politica Educacional e Trabalho — GEPETO:

1) A formacgdo dos professores como profissionalizacdo e estratégia de
(con)formacao docente, uma vez que tal movimento da politica reflete uma estratégia
de cooptacdo dos professores a fim de torna-los mais afeitos a implantacdo das
reformas educativas;

2) A desintelectualizacdo do professor, na qual o conhecimento base da
profissionalizacdo é tratado como um conhecimento tacito que nado pode ser
construido de outra forma sendo na pratica profissional. Para tanto, essa estratégia
favorece sua adaptacao as exigéncias educacionais definidas externamente aos seus
movimentos politicos;

3) A certificacdo de resultados dos professores como uma estratégia de
regulacdo do trabalho docente que articula avaliagdo, determinacdo dos salarios
docentes e prestacédo de contas;

4) A reconversdo docente na perspectiva das politicas educacionais como
cumprimento da funcdo de adequar os professores dos novos tempos, as novas
tecnologias, as novas estratégias pedagogicas, as novas linguagens buscando ajusta-

los aos novos parametros da educacao de qualidade.
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Para que as abordagens compreensivas acontegam, devem ser consideradas
as mudancas educativas do sujeito, que sao construidas num processo de
desenvolvimento e interacdo: “e a partir dessa interagcdo é possivel conhecer,
compreender e ressignificar as peculiaridades e caracteristicas de sua forma de ser”
(PIRES, 2008, p. 61).

Considerado um fato importante na capacitacdo profissional, Imbérnom (2009,
p. 38) mostra que “é a atitude do professor ao planejar sua tarefa docente néo apenas
como técnico infalivel, mas como facilitador de aprendizagem, uma préatica reflexiva,
capaz de provocar a cooperagao e a participagao dos alunos”.

Dessa forma, Branco (2007, p. 3) explana que a formacao continuada néo
deve se restringir a resolucao de problemas especificos de sala de aula, mas contribuir
para gue o professor ultrapasse a visdo compartimentada da atividade escolar e passe
a analisar os acontecimentos sociais, contribuindo para sua transformagao.

A ética da inclusdo deve envolver todos aqueles que estdo diretamente
implicados no processo formativo dos professores e tanto os formadores como 0s
formandos devem transformar-se em auténticas identidades inclusivas. E em todo
esse processo de formacdo da identidade inclusiva do professor, a relagao
pedagdgica é fundamental no encontro com o0 outro e no conhecimento de si, nos
aspectos pessoal e profissional.

E esse ato de formacao tem um significado especial para o educador, pois é
guando a identidade se produz e se constroi por meio dos processos de interacao e é

justamente ap0s essas interacdes que se efetiva a verdadeira identidade inclusiva.

2.3 OS PREAMBULOS DA EDUCACAO ESPECIAL

Ao vislumbrarmos os preambulos da Declaracdo Mundial sobre a Educacéo
para Todos (UNESCO, 1990), recordamos que ha mais de quarenta anos as nacdes
do mundo afirmaram na Declaragao Universal dos Diretos Humanos que “toda pessoa
tem direito a educagao”. Nesse interim, ndo ha como deixar de questionar que em
pleno século XXI ainda existam criancas privadas de escolaridade ou analfabetas,
especialmente as que se apresentam como publico alvo da Educacao Especial.

Mendes (2010, p. 94) ao fazer um breve histérico da Educagédo Especial no
Brasil, relata que o periodo Pré-republicano foi marcado pela criagcdo de varios

Institutos e sanatorios, a saber: Instituto dos Meninos Cegos (1854) atual Instituto
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Benjamin Constant, inspirado na experiéncia europeia e do Instituto dos Surdos-
Mudos (1857) atual Instituto Nacional de Educacé&o de Surdos — INES; Hospital Juliano
Moreira (1874), tendo inicio a assisténcia médica para individuos com deficiéncia
intelectual e em 1887 a criacdo da Escola México para o atendimento de pessoas com
deficiéncia fisica e intelectuais.

Desde esse periodo, prevalecia o descaso com a educagédo de uma maneira
geral e ndo somente com os deficientes, e a ditadura de padrées por quem detinha
um maior poder aquisitivo, havendo o predominio das visées médica e psicoldgica, as
quais classificavam esses individuos: ou eram considerados loucos ou entdo doentes,
uma vez que destoavam do que era considerado “normal”. Neste momento, a criacao
de tais instituicBes serviria apenas para atender casos mais graves, enquanto que 0s
casos mais leves eram indiferenciados por causa da desescolarizacdo geral da
populacdo, que até entdo era predominantemente rural.

A partir da 12 Republica surgiu o interesse nos estados inferiores da
inteligéncia e depois de sua proclamacéo (1889), foram definidos os encargos pela
politica educacional, nos quais o0s estados e municipios assumiriam do ensino primario
ao profissionalizante e a unido o ensino secundario e superior. Esse interesse médico
por pessoas com deficiéncia teve maior repercussao depois da criacdo dos servigos
de higiene mental e saude publica e em alguns estados, deu origem ao servigo de
Inspecdo médico-escolar, surgindo a preocupacdo com a identificacdo e educacéo
dos estados anormais de inteligéncia.

Nessa época, a concepcdo de deficiéncia predominante era ligada ao
higienismo e a saulde publica, geralmente associada a tuberculose, doencas
venéreas, pobreza e falta de higiene. S6 que a vertente psicopedagodgica da educacéo
de pessoas com deficiéncia comecou a ser influenciada pelas reformas nos sistemas
educacionais sob os principios do movimento escolanovista (sob a luz de John
Dewel), permitindo o ingresso da psicologia na educacéo e o uso de testes de
inteligéncia que classificariam os deficientes intelectuais, uma vez que para eles,
todos eram capazes de aprender, desde que fossem adequadamente estimulados, de
acordo com suas possibilidades.

Para além de condenar o movimento tradicional, Mendes (2010, p. 96) relata
gue “o escolanovismo defendia o sujeito integral, a crianga no centro da aprendizagem
e esses preceitos comegam a tomar corpo no Brasil”, onde por volta das décadas de

1920-1930, com o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, isso fica ratificado em
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forma de documento: todos tém capacidade de aprender. Esse discurso também foi
defendido por Helena Antipoff, psicéloga e pedagoga russa que veio para o Brasil
(grande estudiosa dos trabalhos de Johann Heinrich Pestalozzi).

Apesar da ocorréncia de inameras contribuicbes com a dissipacdo das
desigualdades sociais a partir da introducéo de deficientes na escola, também houve
a exclusdo dos diferentes nas escolas regulares: ao mesmo tempo em que se
selecionavam, se segregavam aqueles que ndo atendiam as exigéncias escolares, 0
gue passou a ser justificada pela adequacao da educacao que lhes seria oferecida.
Nesse interim, as ideias de Antipoff conquistaram espaco, mas o0 que ela pregava
comecou a ser interpretado de maneira errbnea e as pessoas com deficiéncia
passaram a “ser classificadas” (o que nem sempre correspondia a realidade) por que
as pessoas podiam ter qualquer disturbio de aprendizagem (por ex: dislalia) e ja era
considerado deficiente (MENDES, 2010, p. 96).

Segundo Mendes (2010, p. 98) no periodo do Estado Novo (1937 a 1945)
houve um controle estatal em todos os setores e uma centralizacdo da Educacéao,
dando énfase ao patriotismo como forma de despertar a consciéncia nacional para a
necessidade de centralizar o poder politico, com um aumento das escolas técnicas,
reorganizacdo de algumas escolas do magistério e a duplicacdo do numero de
estabelecimentos das escolas regulares publicas e a Reforma Capanema, que
reformulou o ensino secundario e profissionalizante, consolidando o sistema dual, de
escolas para a elite (baseado no ensino europeu) e escolas para a classe popular
(tendo o ensino profissionalizante para formar mao de obra).

Durante cerca de 20 anos (1930-1949) foi constatada uma lenta evolucéao dos
servi¢os, enquanto que o numero de estabelecimentos nas escolas regulares publicas
(provavelmente na modalidade de classes especiais) duplicou, e os estabelecimentos
nas instituices especializadas privadas quintuplicaram — mostrando uma tendéncia
para a privatizacao ao descaso do governo a educacéo das pessoas com deficiéncia
(MENDES, 2010, p. 98).

A 22 Republica (1945-1964) foi iniciada apdés a 22 Guerra Mundial, sendo
chamada de Republica Paulista, tendo ocorrido varias reformas no ensino superior
que resultaram na perda da autonomia da universidade. Nesse periodo, foi elaborado
0 anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, que demorou 13 anos para
ser transformado em lei. A Lei n. 4.024 de 1961 em seus artigos 88 e 89 trouxe a

questdo da educacdo dos excepcionais, cunhando o termo “educacdo dos
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excepcionais”, afirmando que essas pessoas deveriam ser integradas a sociedade e
até pouco tempo, era assim que se referia a essas pessoas (MENDES, 2010, p. 98).

Devido ao fato do crescimento do indice de reprovacédo e evasao escolar,
houve uma associacédo destes a deficiéncia intelectual de grau leve, sendo utilizado
como justificativa para a implantacdo de classes especiais nas escolas publicas.
Contudo, mesmo antes da década de setenta ja havia um incremento no campo da
assisténcia com o aparecimento das primeiras organizacfes ndo-governamentais, as
quais posteriormente assumiriam um papel decisivo no financiamento das instituicdes
privadas de assisténcia a deficiéncia (MENDES, 2010, p. 98).

Mas até entdo, ndo se sabia quem eram esses “excepcionais”, deixando
margem para varias interpretacdes. O assistencialismo ainda vigorou por causa do
governo que repassava dinheiro para essas instituicbes. Todavia, a partir da
promulgacao da Lei n. 5.692 de 1971 em seu art. 9° definiu a clientela da Educagéo
Especial e passou a ser institucionalizada e considerada como primordial, criando-se,
assim, o 2° sistema de ensino do pais (MENDES, 2010, p. 100).

Em termos oficiais, o Brasil se responsabilizou pela educacao dos deficientes,
mas ndo estava tdo preocupado com eles, deixando a cargo das ONG'’s e APAE’s,
por meio de repasse de verbas e esses sistemas de ensino caminharam lado a lado,
e até os anos 1990 prevaleceu uma politica mais assistencialista do que educacional.
No final da década de 1970 surgem os primeiros cursos de formacao de professores
para a Educacdo Especial e os primeiros programas de pés-graduacdo nessa area,
(MENDES, 2010, p. 101).

De acordo com Sanches (2005, p. 8), no contexto da reforma de meados dos
anosdel1990, o que ja era vivenciado nos EUA e Europa em termos de integracéo
escolar comecga a acontecer em nosso pais. A partir da Constituicdo Federal Brasileira
de 1988, foi assegurada a educacao de pessoas com deficiéncia deveria ocorrer,
preferencialmente, na rede regular de ensino, garantindo o direito ao atendimento
educacional especializado. Comeca-se a pensar na “escala da vida”, que seria colocar
os alunos com deficiéncia e inseri-los na escola regular, esperando que eles se
adaptassem e caso isso ndo acontecesse, esse aluno seria devolvido para a escola
especial.

O problema estava justamente no fato de esperar que o aluno com deficiéncia
se adaptasse a escola e ndo a escola ser adaptada para recebé-lo — e essa é a critica

a integracao: a escola ndo estava preocupada em trabalhar a deficiéncia desse aluno
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e nem as possibilidades que ele tinha, e isso causava um fracasso escolar muito
grande. Mesmo com essa integracdao, quem tinha o saber de trabalhar com esses
alunos era o professor que havia sido capacitado e estava na educacao especial e
nao o professor do ensino regular, que nao teve capacitacao especifica.

Entidades como a UNESCO - Organizagcdo das Nagbes Unidas para a
Educacao, Ciéncia e Cultura e UNICEF — Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia,
trabalharam para que a educacao chegasse a todas as criancas da idade escolar.

As Conferéncias dos Direitos da Crianca (1989), Conferéncia Mundial da
Educacéo para Todos (1990), Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais (1994), Férum Consultivo Internacional para a Educacao para todos (2000)
foram marcos decisivos para que a educacao inclusiva recebesse uma atencéo
especial, mas somente a partir da Conferéncia de Salamanca foi que a educacao
inclusiva recebeu um maior impulso, onde 92 governos e 25 organizacdes
internacionais reconheceram a necessidade e a urgéncia de que o ensino chegasse
a todas as criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais no
ambito da escola regular, (SANCHES, 2005, p. 9).

O ano de 1996 ficou definido como o Ano Internacional contra a Excluséo,
conforme acordado na Conferéncia dos Direitos da Crianca no século XXI, ocorrida
em Salamanca e essa Declaracéo foi considerada o divisor de dguas, pois repercutiu
de forma significativa para a incorporacdo das politicas educacionais brasileiras,
(SANCHES, 2005, p. 11).

Mas o processo de incluséo foi efetivado a partir da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional com a Lei de n® 9394/96, sendo oficializada por meio do
capitulo V, artigos 58 a 60, 0s passos para que as instituicdes de ensino adaptassem
a estrutura fisica e adequassem os curriculos, em especial os de licenciatura, para
poder atender nas salas de aula do ensino regular, os alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (BRASIL, 1996).

Ainda foram elaboradas inUmeras propostas e leis, com o intuito de normatizar
a Educacao Especial, dentre as quais podemos citar: Resolugdo CNE/CBE 4/2009
que institui diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, modalidade Educacdo Especial; Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de
2011 que trata da aprovagdo do Plano Nacional de Educacdo e da outras
providéncias; Decreto n° 3298, de 20 de dezembro de 1999que regulamenta a Lei n°
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7.853 de 24 de outubro de 1989 sobre a Politica Nacional para a integracdo das
pessoas com deficiéncia.

A politica nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2007, p. 14) tem como objetivo o acesso, a participacdo, a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as necessidades educacionais, de forma a garantir:
transversalidade da educacédo especial desde a educacdo infantil até a educacéo
superior; continuidade da escolariza¢ao nos niveis mais elevados de ensino; formacao
de professores para o Atendimento Educacional Especializado e demais profissionais
da educacdo para a inclusdo escolar; participacdo da familia e comunidade;
acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacgfes e
informacdao e articulacéo intersetorial na implementacéo das politicas publicas.

A Resolugcdo CNE/CBE 4/2009 que institui diretrizes operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacao Béasica, modalidade Educacéo

Especial tem definido em seu art. 2° que uma de suas funcdes é:

[...] complementar ou suplementar a formac¢do do aluno por meio da
disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2009).

Para tanto, seguindo as normas operacionais para a implementacao do AEE,
€ necessario que esse servico esteja incluido no Projeto Pedagdgico Politico da
escola (art. 10°), de forma a garantir sua articulacdo com o0s servigcos de ensino
comum, em todos 0s niveis, etapas e modalidades a serem oferecidos pela escola.
No que diz respeito a formacao de professores, é importante compreender que sua
formacao dever ter como objetivo servir de apoio para que esses profissionais se
sintam capazes de ensinarem por meio de metodologias que contemplem os alunos
publico-alvo da educacéo especial, conforme definido no art. 13°.

Dessa forma, o AEE pode ser considerado como uma politica publica vem
atuando como uma referéncia no atendimento as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da educacéo especial e se tornou a base para o fortalecimento e
organizacao destes servicos, ainda que pairem alguns entraves de ordem social que

muitas das vezes impossibilitam o pleno acesso em alguns espacos escolares.



27

Quando pensamos na importancia da formacédo docente para a Educacao
Especial, retomamos a Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2011 que trata da aprovagao
do Plano Nacional de Educacao (PNE) e da outras providéncias, que mesmo tendo
sido considerado um grande avanco da educacao brasileira, ainda perdura entraves
no que diz respeito a formacdo de recursos humanos que seriam 0s responsaveis

para sua consecucao:

Na formacéao inicial é preciso superar a histérica dicotomia entre teoria e
pratica e o divorcio entre a formacao pedagoégica e a formagao no campo dos
conhecimentos especificos que serdo trabalhados na sala de aula. A
formacdo continuada assume particular importancia, em decorréncia do
avanco cientifico e tecnoldgico e de exigéncia de um nivel de conhecimentos
sempre mais amplos e profundos na sociedade moderna. Este Plano,
portanto, devera dar especial atencdo a formacédo permanente (em servico)
dos profissionais da educacédo. (BRASIL, 2010, p. 98).

O Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999 que regulamenta a Lei n°
7.853 de 24 de outubro de 1989 sobre a Politica Nacional para a integracdo das
pessoas com deficiéncia tem definido em seu art. 2° que cabe aos 6rgaos e entidades
do Poder Publico assegurar a pessoa portadora de deficiéncia:

[,,,] o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a
educacdo, a saude, ao trabalho, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a
previdéncia social, a assisténcia social, ao transporte, a edificacdo publica, a
habitacdo, a cultura, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que,
decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal,
social e econdmico.

No que tange a equiparacao de oportunidades, em seu art. 15° incisos Il e Il
que a formacao profissional e qualificacdo para o trabalho devem ser asseguradas
para as pessoas portadoras de deficiéncia, além da escolarizacdo em
estabelecimento de ensino regular com a provisdo dos apoios necessarios, ou
estabelecimentos de ensino especial (BRASIL, 1999).

Quando falamos sobre o acesso a educacdo das pessoas portadoras de
deficiéncia, segundo o Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999 em seu art. 24°

incisos | ao VI temos:

| — a matricula compulsdria em cursos regulares de estabelecimento publico
e particulares de pessoa portadora de deficiéncia capaz de se integrar na
rede regular de ensino; Il — a inclusédo, no sistema educacional, da educacéo
especial como modalidade de educacdo escolar que permeia
transversalmente todos os niveis e as modalidades de ensino; lll — a insercao,
no sistema educacional, das escolas ou instituicdes especializadas publicas
e privadas; IV — a oferta, obrigatdria e gratuita, da educacao especial em
estabelecimentos publicos de ensino; V- o oferecimento obrigatério dos
servicos de educacdo especial ao educando portador de deficiéncia em
unidades hospitalares e congéneres nas quais esteja internado por prazo
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igual ou superior a um ano; e VI — 0 acesso do aluno portador de deficiéncia
aos beneficios conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar,
transporte, merenda escolar e bolsas de estudo (BRASIL, 1999).

Todavia, segundo Garcia (2013, p. 104), apesar da premissa do acesso e
permanéncia no sistema de ensino, isso nao foi o suficiente para garantir 0 sucesso
da politica educacional quando o foco da analise € a educacédo basica, haja vista o
entendimento sobre a Educacgéo Especial como uma modalidade da educacéo bésica.
E sendo a ideia da funcionalidade da sala de recursos transferida para o professor,
devendo este possuir uma formacao eclética, o que resta indagar: tal formacéo tem a
marca da pluralidade ou implica uma reflexdo insuficiente capturada pela centralidade
na prética?.

Garcia (2013, p. 116) destaca que as mudancas ocorridas em relacdo a
modalidade educacdo especial ao longo da década, dentre elas, a definicdo do
professor especializado como professor do AEE retirou do profissional e da formacao
o caréater de aprofundamento de estudos em um campo de conhecimento deslocando
para a tarefa do AEE — a marca de uma funcionalidade.

A educacdo especial com vistas a perspectiva inclusiva tem articulado seus
fundamentos e praticas de modo a influenciar de sobremaneira a formagdo dos
professores que lidam com a diversidade dos seus alunados, ainda que pese uma

atitude reflexiva sobre os pensamentos e valores adquiridos ao longo dessa formacéo.

2.4 A PREMISSA DAEDUCACAO INCLUSIVA

Os termos “Educacao Especial” e “Educacéo Inclusiva” suscitam estereétipos
no que tange a inser¢cdo dos alunos publico alvo da Educacdo Especial, mormente
apresentem reconfiguracdes que foram alavancadas a partir de rodas de discussdes

das politicas educacionais que vigoram até hoje no sistema de ensino brasileiro:

[...] A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado
na concepc¢ao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferengca como
valores indissociaveis, e que avanca em relacédo a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias histéricas da producao da excluséo dentro
e fora da escola (BRASIL, 2007).

Delors (1996, apud SANCHES, 2005, p. 10) presidiu a Comisséo Internacional
sobre a Educacao para o século XXI e fixou quatro pilares basicos em que se deve
centrar a educacédo ao longo da vida de uma pessoa: 1) aprender a conhecer —
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combinando o conhecimento de uma cultura suficientemente ampla, com algo mais
objetivo, concreto referido a uma determinada matéria; 2) aprender a fazer — ocupa-
se de como ensinar ao aluno a colocar em pratica seus conhecimentos adaptando-os
a um mercado de trabalho; 3) aprender a viver juntos — o desenvolvimento da
compreensao ante o0 outro e a percepcao das formas de interdependéncia,
respeitando os valores do pluralismo, a compreensao mutua e a paz; 4) aprendendo
a ser — conferir a cada ser humano liberdade de pensamento, de juizo, de sentimentos
e de imaginacdo para desenvolver-se em plenitude estética, artistica desportiva,
cientifica, cultural e social e a trabalhar com responsabilidade individual.

Com a intencdo de empreender a Educacgéao Inclusiva, foram sancionados os
seguintes documentos: a) Politica Nacional de Educacéo Especial ha perspectiva da
Educacgao Inclusiva de 2008, tendo como escopo o0 “acesso, a participagdo e a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas escolas regulares” [...]
(BRASIL, 2007, p. 10), sendo que para atingir o objetivo supracitado, € recomendado
o atendimento educacional especializado realizado na Sala de Recursos
Multifuncionais; b) Resolu¢cdo 04/2009 que institui diretrizes operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado, definindo seu publico-alvo, bem como a
formacdo e as atribuicdbes do professor; c) Resolucdo 04/2010, que delibera as
diretrizes curriculares nacionais gerais para a educacéao basica.

Sendo a educacao inclusiva uma tematica cada vez mais recorrente, €
fundamental pensarmos sobre sua estrutura formativa, pois apesar do discurso
voltado a implantacdo da educacdo inclusiva ter ganhado espaco por meio do debate
e da realizacdo de algumas politicas, predomina a dificuldade em tira-la do papel e
desenvolvé-la nas salas de aula. Isso porque o seu principio basico de universalizacdo
do acesso, ou seja, a garantia da educacdo como um direito de todos ndo coaduna
com a cultura e as condi¢cOes estruturais ainda predominantes nas escolas.

Sanches (2005, p. 11) afirma que “a filosofia da inclusdo defende uma
educacao eficaz para todos baseada em alicerces para que a educacgao do alunado
seja eficaz e dessa forma, colabore com a erradicacdo da ampla desigualdade e
injustica social”’. Para a autora, a Educacéo Inclusiva considera a necessidade de que
todos os alunos recebam uma educacédo de qualidade centrada na atengéo das suas
necessidades individuais. E preciso estabelecer os alicerces para que a escola possa



30

educar com éxito a diversidade de seu alunado, pois somente com o rompimento do
paradigma da escolarizagéo tradicional é que surgirdo novas formas de ensinar.

A Educacédo Inclusiva surge como uma tentativa a mais de atender as
dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno, garantindo que todos sejam
cidadaos de direito das escolas regulares, que por sua vez precisam estar preparadas
para acolher e educar a todos os alunos e ndo somente aos considerados como
educaveis.

Laplane (2007, p. 14) retrata o teor da Declaracdo de Salamanca que é
precedido de documentos que afirmam a igualdade de todos os homens,
especialmente quando a igualdade de direitos aparece juntamente com o respeito as
diferencas, primando a visdo universalista, marca da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos.

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) é vista como um avanco que
incorpora as criticas a rigidez histérica dos sistemas de ensino e as exigéncias
tradicionais que os individuos se adaptem a eles, pois mostra que os individuos tém
direitos iguais, independente das caracteristicas, interesses e necessidades
individuais, que sao diferentes, além de ndo fazer mencdo as aptiddes ou a sua
capacidade de se beneficiar do sistema educacional. Igualmente a respeito das
vantagens das escolas com orientacéo integradora, a autora mostra que o texto da
Declaracéo atribui as escolas poderes tdo amplos que incluem desde o combate as
atitudes discriminatérias até a construcdo de uma sociedade integradora, sendo esta
afirmacao que proclama a educagdo como grande panaceia universal e elevam-na ao
principal fator de mudanca social.

Sanches (2005, p. 12) enfatiza que a partir desse momento 0s sistemas
educacionais deveriam desenvolver programas que respondessem a vasta variedade
de caracteristicas e necessidades da diversidade do alunado. Seu objetivo era
conhecer se as criangas sao educaveis e até que ponto eles participam dos processos
educativos. Esse tipo de inclusdo entende o pluralismo por meio de um sentimento de
compartilhar e pertencer.

Todavia, as discussdes sobre os movimentos educacionais ocorridos nas
décadas de 1980 e 1990 ainda suscitaram muitos questionamentos que causaram
estranheza por parte dos professores e de profissionais de saude que labutavam com
as pessoas com deficiéncia e mesmo que os termos “integracao” e “inclusao” tenham

significados semelhantes, esses termos sdo empregados para expressar situacoes de
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insercdo diferentes e se fundamentam em posicionamentos tedrico-metodoldgicos
divergentes (MANTOAN, 2015, p. 16).
Acerca das definicbes da educacao inclusiva, Mir (1997 apud SANCHES,

2005, p. 12) explica que precisa ser encarada como:

[...] centrada em como apoiar as qualidades de cada um e de todos os alunos
da comunidade escolar, para que se sintam bem-vindos e seguros e
alcancem éxito. Requer pensar na heterogeneidade do alunado como uma
situacdo normal do grupo-classe e pér em marcha um delineamento
educativo que permita aos docentes utilizar os diferentes niveis instrumentais
e atitudinais como recursos interpessoais que beneficiem a todos os alunos.
Defende a passagem da educacdo segregada para um sistema inclusivo
caracterizado por uma aprendizagem significativa centrada na crianca. Seria
a transformacéo de uma sociedade e um mundo intolerante e temeroso para
um mundo que acolha e encare a diversidade como algo natural.

No tocante ao processo educativo com vistas a inclusdo, o entendimento
equivocado de que este serviria apenas para ‘compensagao’ ou entao para suprir
‘caréncias’ dos alunos publico-alvo da educacao especial faz com que o0 sujeito
assuma uma postura submissa e ndo consiga libertar-se, 0 que ndo corresponde a
expectativa de um educador responséavel pelos seus atos. E necessario otimizar as
interacbes desse sujeito com os demais elementos constituintes do processo
educativo para que a partir dai, sejam geradas nele um verdadeiro sentimento de

inclusao.

Pires (2008, p. 64) define o processo de inclusdo como sendo algo Unico para
cada individuo e cada um o constréi a sua maneira e o professor deve ter plena
consciéncia de que a relagdo educativa tem responsabilidade de integrar a dupla
postura de sujeito a sujeito, no qual professor e aluno mobilizam recursos particulares
em seus vinculos e a medida que 0s sujeitos se assumem como autores de seus atos,
tornam-se também autores e responsaveis pelo exercicio de sua liberdade,
vivenciando a incluséo, o que leva o aluno a “ser um entre os outros”.

Para tanto, o educador ndo pode presumir saber o que o0 outro precisa € nem
propor solugbes para o aluno em dificuldade, pois agindo assim, essas propostas
assumem um papel impositivo. A relacdo educativa existente no processo de incluséo
precisa transformar-se em suporte e matriz de transposicédo de dificuldades e de
aguisicao de novas capacidades humanas.

Nesse cenario, concordamos com Glat (2011, p. 3) quando afirma que:
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[...] transformar a escola tradicional em uma escola inclusiva € um processo
politico-pedagbgico complexo, uma vez que envolve atores e cenarios reais,
ou seja, professores, alunos, familiares em diferentes escolas, diferentes
comunidades. Por isso, é preciso transformar sua organizacao, sua estrutura,
suas praticas pedagogicas e curriculares, adequar seus espagos e recursos
materiais, e, sobretudo, capacitar seus professores para atender a
diversidade do alunado que agora nela ingressa, levando em consideracao a
realidade em que a escola esté inserida.

Devido a preocupacdo com o atendimento aos alunos com deficiéncia nas
escolas regulares e nas instituicdes especializadas, a proposta de escola inclusiva no
periodo se aproxima de uma compreensdo de inclusdo processual, comumente
desenvolvida nos diferentes espacos fisicos e institucionais. E, ao mesmo tempo, teve
uma atencdo dedicada ao preparo/formacdo dos profissionais, anunciando a
importancia que a formacdo em servico ganhou prestigio ao longo da década.

Para Marin (2004, p. 6), a educacao voltada para a emancipacao é educacao
que, em muitos momentos, desafia os valores morais vigentes, questionando-os a luz
do verdadeiro senso ético, no qual “o sujeito moral reconhece as regras, normas e
habitos que reforcam as estruturas de poder. O sujeito ético, no entanto, pensa
criticamente tais estruturas e, se preciso, reinventa-as, transformando a moralidade”.

Os aspectos que abrangem a construcdo da educacgéao inclusiva em escolas
de ensino regular sdo muitos e compreendem desde politicas educacionais até as
acOes didatico-pedagdgicas a serem desenvolvidas em sala de aula, principalmente

ao que concerne a formacéo dos professores:

[...] uma vez sendo os principais responsaveis pela formacao de opinido de
seus alunados, parte deles a diligéncia de promover a inser¢éo e real inclusdo
escolar como politica e pratica escolar, ainda que sendo a desigualdade
inevitavel, é fundamental apelar para politicas de valorizacdo das diferencas
[...] E preciso, portanto, incentivar a acdo dos individuos através de suas
diferencia¢@es, e a ética da inclusdo deve concretizar-se em atitudes que
favorecam que os individuos diferentes sejam, e o sejam plenamente, sem
esconder suas competéncias, sem renunciar a alimentar expectativas de
felicidade, em serem sem se tornarem vitimas da inveja ou da comiseracdo
de ninguém (PIRES, 2006, p. 39).

O processo de inclusdo é pautado no respeito para que o publico-alvo da
educacao especial tenha uma melhor qualidade de vida e as politicas e legislacdes
existentes no Brasil respaldam essa pratica. O educador precisa assistir a construcao
dos individuos, em sua subjetividade, se voltar para os valores de compromisso e

responsabilidade partilhados pelos integrantes de uma sociedade para que todos o0s

seus membros exercam nela seu pleno direito de cidadania.
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No entanto, ndo se pode pensar em “inclusdo” sem primeiramente efetuar um
retrospecto do caminho da excluséo social e humana do homem, como afirma Prado
(2001, p. 1) “quando aponta que hoje em dia, o tipo de elimina¢do, no caso, uma
exclusao sutil acontece através de instituicbes como cadeias, asilos e tantas outras
que foram criadas com este objetivo: segregar o ‘diferente’ da sociedade. E é

justamente essa dimenséo individual de educacgdo que vemos”:

[...] a ética da inclusdo é um imperativo do direito da cidadania, e fundamenta-
se no direito que as pessoas com necessidades educativas especiais tém de
tomar parte ativa na sociedade, com oportunidades iguais as da maioria da
populacdo. A constru¢cdo de uma sociedade para todos, onde todos os
cidaddos possam ver concretizada a qualidade de vida, s6 pode acontecer
no respeito as diferencas e na valorizacdo da diversidade, e esta
concretizagdo, integrada ao desenvolvimento das pessoas com
necessidades especiais deve acontecer dentro e através do processo de
inclusédo (PIRES, 2006, p. 47).

Durante a construcdo desse processo de incluséo, fatores como a igualdade
de direitos, valores entre os seres humanos, o reconhecimento e respeito as
diferencas n&o seriam distorcidos se a vida real ndo estivesse arraigada de
desigualdades, nas mais diversas formas.

No encerramento deste capitulo, no qual apresentamos a fundamentacéo

tedrica, iniciaremos o capitulo referente ao método de pesquisa.
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3 METODO DE PESQUISA

Para a consecucdo deste trabalho, foram realizadas buscas em bases
cientificas gerais como Scielo e bases de dados especificas sobre o0 assunto, além de
bancos de dissertagdes, teses e livros publicados sobre o tema. Para a realizagao da
busca, foi utilizada a pesquisa em bases de dados por assuntos, sendo utilizadas as
palavras-chaves “educacéo especial”’, “educacgao inclusiva”, “formacédo docente” e
“formacao docente inclusiva”.

Apo6s o levantamento bibliografico, os dados foram analisados de modo a
coletar as informagfes relevantes para o0 estudo dos conceitos atribuidos as
denominacdes e suas relagcbes com o campo de trabalho. Como um dos objetivos
especificos desta pesquisa era a identificacdo dos documentos e programas que
embasam a formacdo continuada na perspectiva inclusiva, salientamos que né&o
tivemos acesso a documentos oficiais do Estado, sendo analisados apenas as Leis e
Decretos Nacionais. Por fim, o resultado apresentado possibilitou uma perspectiva
acerca dos caminhos gque as pesquisas sobre o tema vém seguindo.

Em uma primeira fase, foi realizado um levantamento bibliografico sobre as
tematicas: Formacdo Docente, Formac¢do Continuada, Educagdo Especial e
Educacéo Inclusiva com o auxilio de autores como Carvalho (2007), Glat (2011),
Mantoan (2011, 2015), Pires (2006, 2008), Imberndn (2009), dentre outros.

No que diz respeito a pesquisa bibliogréfica, Gil (2002, p. 44-45) mostra que:

[...] & desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os
estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, hd pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas [...] a principal
vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador
a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela
gue poderia pesquisar diretamente.

Em uma segunda fase, foi planejada a realizacdo de uma pesquisa
documental junto a Secretaria Estadual de Educacéo do Acre sobre as politicas, os
programas e as ac¢des de formacgao continuada inclusiva, o que néo foi possivel obter.
Na oportunidade, foram utilizados documentos oficiais do governo e leis nacionais, a
saber: Resolugdo CNE/CBE 4/2009 que institui diretrizes operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica, modalidade Educacéo
Especial; Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2011 que trata da aprovac¢ao do Plano

Nacional de Educacao e da outras providéncias; Decreto n° 3298, de 20 de dezembro
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de 1999 que regulamenta a Lei n° 7.853 de 24 de outubro de 1989 sobre a Politica
Nacional para a integracao das pessoas com deficiéncia.
No caso da pesquisa documental, Gil (2002, p. 45) mostra que se assemelha

a pesquisa bibliografica, tendo como diferenca essencial a natureza das fontes, pois:

[...] enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribuicBes dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se dos materiais que ndo recebem ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da
pesquisa.

A revisdo bibliografica sobre os pressupostos teorico-metodolégicos da
formagcdo continuada na perspectiva inclusiva para a andlise e discussdo foi
encontrada em artigos, teses e dissertacdes, sendo discutido no segundo capitulo.

E sobre a pesquisa qualitativa de cunho exploratério, Fonseca (2002, p. 32)
ressalta que a pesquisa tem o objetivo de proporcionar uma maior familiaridade com
o problema investigado. Além do que, associada a pesquisa descritiva permite um
maior aprofundamento nos dados, uma vez que esta Ultima exige uma série de
informacdes sobre o0 que se deseja pesquisar, pois procura descrever detalhadamente
os fenbmenos de uma realidade. Quanto a revisdo bibliografica e a pesquisa

documental, o autor esclarece que:

[...] A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas j& analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrbnicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites [...]. A pesquisa documental
recorre a fontes diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais
como: tabela, estatistica, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais,
cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas,
videos de programas de televisao, etc (FONSECA, 2002, p. 32).

Quanto ao procedimento para o registro dos dados desta pesquisa, a proposta
inicial foi a realizagdo de uma entrevista semiestruturada com um colaborador da
Secretaria Estadual de Educacéo que trabalha no Nucleo de Educagéo Especial, mas
devido as dificuldades encontradas para sua consecuc¢ado e do tempo restrito para a
elaboracao, aplicacao e finalizagdo desta monografia, optou-se pela aplicagcao de um
guestionario com questdes abertas de maneira a nortear a tematica, o qual foi aplicado
com um colaborador supracitado.

Para a escolha do formato do questionario foram definidas perguntas abertas

onde o colaborador pdde responder de forma livre com suas proprias palavras. O
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significado dos dados obtidos agregou algumas informacdes pertinentes a tematica,
facilitando a aproximacao entre o confronto da pratica e a teoria, fazendo com que
ampliassemos a reflexdo sobre a tematica em questéo.

Ainda sobre o questionario como técnica de investigacao, Gil (2018, p. 140)
conceitua como “‘um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com 0
proposito de obter informagfes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado”.

Da mesma maneira, a pesquisa de campo foi planejada para acontecer no
més de outubro de 2019, mas so foi efetivada durante o més de novembro. A respeito
da obtencdo dos documentos supracitados para a realizacdo da pesquisa, Lakatos e
Marconi (2011, p. 272) explicam que “um minimo de estruturacdo, de embasamento
tedrico geral e um planejamento cuidadoso o investigador necessita para nao se
perder no contexto geral, que lhe serve de apoio”.

Apébs a apresentacdo da metodologia utilizada para a realizacdo da pesquisa,
iniciaremos o préximo capitulo com a analise das questdes norteadoras sobre a

formacao continuada no Acre.
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4 ANALISANDO AS QUESTOES NORTEADORAS SOBRE A FORMAGCAO
CONTINUADA NO ACRE

Este capitulo tem como objetivo apresentar os resultados da analise dos
dados obtidos acerca da formacé&o continuada no Acre, que foram compilados a partir
das respostas obtidas por meio de questionério, de modo a produzir uma discussao
alinhada com as questdes norteadoras do problema da pesquisa. Na oportunidade, o
colaborador pediu sigilo e também se prontificou em responder ao questionario de
maneira a ndo deixar duvidas sobre a veracidade das informacoes.

A coleta de dados foi realizada por meio de questionario alinhado com o
objetivo da pesquisa, sendo correlacionadas as seguintes questbes norteadoras:
Qual(is) o(s) curso(s) de formacédo que é (sdo) ofertado(s)? Quais 0s objetivos dos
cursos de formacéao ofertados? Em que periodo os cursos séo ofertados? Existe um
cronograma? Existem parcerias para execucao dos cursos ofertados? Os cursos séo
definidos pelo MEC ou séo realizados de acordo com a demanda da SEE? Qual o
conteudo programéatico de cada curso? Existe algum relatério (anual ou semestral)
sobre os cursos ofertados?

Na analise dos dados obtidos, vimos que a SEE tem realizado de forma
pontual ao longo dos anos 0s seguintes cursos, conforme tabela 1:
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Tabela 1: Lista dos cursos oferecidos pela Coordenacéo Estadual de Ensino Especial
da Secretaria Estadual de Educacgao do Acre, 2019.

CURSOS OFERECIDOS

PUBLICO ALVO

Construcdo de praticas pedagdgicas

Professor mediador

Estratégias pedagogicas para trabalhar com
aluno surdo

Professor mediador

Atendimento Educacional Especializado -
AEE

Professor mediador

Avaliacao e adaptacdes razoaveis

Professor mediador

Grupos de estudos nas escolas sobre
avaliacdo e adaptacfes razoaveis

Professor mediador

Oficinas de Libras na escola de zona rural

Assistente Educacional

Tradutor intérprete

Assistente Educacional

Leitura para surdos

Assistente Educacional

Primeiros Socorros

Assistente Educacional e Professor
mediador

Curso de Altas Habilidades e Superdotacéo

Assistente Educacional, Professor
mediador e comunidade em geral

Curso de Ledor e Transcritor

Assistente Educacional, Professor
mediador e comunidade em geral

Curso de Braile e Pré-Braile

Assistente Educacional, Professor
mediador e comunidade em geral

Curso de Soroban

Assistente Educacional, Professor
mediador e comunidade em geral

Fonte: Questionario aplicado, 2019.

Considerando os preambulos da Resolu¢cdo CNE/CP2, de 1 de julho de 2015,

que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacédo inicial em nivel

superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgéo pedagogica para graduados e

cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada, vemos em seu artigo
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5° no que diz respeito a formacéo dos profissionais do magistério para a educacao

bésica por meio da base comum nacional:

A formacéo de profissionais do magistério deve assegurar a base comum
nacional, pautada pela concep¢cdo de educacdo como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressao da
articulacdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das instituicdes educativas da educacéo basica e da
profissdo, para que se possa conduzir o(a) egresso(a): | - a integracéo e
interdisciplinaridade curricular, dando significado e relevancia aos
conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural, consoantes as
exigéncias da educacdo basica e da educacao superior para o exercicio da
cidadania e qualificagdo para o trabalho; Il - a construcéo do conhecimento,
valorizando a pesquisa e a extensdo como principios pedagogicos essenciais
ao exercicio e aprimoramento do profissional do magistério e ao
aperfeicoamento da pratica educativa [...] (BRASIL, 2015, p. 5-6).

A realizacao das Capacitacdes sobre o AEE ocorre de acordo com a demanda
institucional de cada escola, sendo planejadas no inicio do ano, quando os alunos ja
se encontram matriculados e as escolas fazem o levantamento para a SEE,
solicitando a presenca de um professor mediador capacitado ou colaborador
capacitado para acompanhar o aluno. Devido a importancia desta capacitacao, Bridi
(2012 p. 4) atesta que:

O Atendimento Educacional Especializado tem-se constituido como servigo
predominante na area da educacdo especial. Ao compor uma politica
educacional de inclusdo escolar, é possivel observar sua expansdo,
impulsionada pelo Programa de Implantacdo das Salas de Recursos

Multifuncionais.

De acordo com os dados obtidos apds a compilacdo do questionario, os
cursos sdo oferecidos ao longo do ano letivo e que o cronograma é definido pela
Divisdo de Ensino Especial. A respeito das parcerias para a consecucao dos cursos
na capital e nos municipios do Estado, foi-nos informado que existem parcerias
intersetoriais com alguns 6rgaos publicos, dentre eles a saude, a assisténcia social e
os direitos humanos, como forma de fortalecer o trabalho realizado pelo ensino
especial, mas toda a logistica ainda € centralizada na Coordenacdo do Ensino
Especial do Nucleo de Educacao Estadual.

Segundo Carvalho (2004, p. 80), a efetividade das acdes no que tange a
Educacéo Especial n&o é tarefa facil, mas também néo € misséo impossivel, haja vista
a necessidade de acreditarmos no potencial humano e na vontade de provocar
mudancas; e mesmo que existam caminhos ideoldgicos distintos, todos os

educadores de boa vontade labutam por escolas responsivas e que exercitem a
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cidadania de sujeitos solidarios, com capacidade critica e reflexiva para dirigir com
ética seu proprio destino e contribua para o bem comum.

No Estado do Acre, o setor responsavel pela organizacdo da Educacao
Especial anteriormente era o Nucleo de Apoio Pedagdgico Dom Bosco, responsavel
pela organizacdo das capacitacbes a nivel estadual, mas a partir da nova
reformulacdo do organograma da SEE, seu atendimento ficou voltado para o publico
de um modo geral, incluindo a disponibilizacdo de vagas nos cursos oferecidos ndo
somente para professores e demais funcionarios das escolas, mas também para a
comunidade em geral.

De acordo com o colaborador, participante deste estudo, as Coordenacdes do
Nucleo de Atividades de Altas Habilidades e Superdotacdo (NAAH/S), assim como o
Centro de Apoio Pedagdgico para Deficientes Visuais funciona nas dependéncias do
NETA. O Centro de Apoio de Surdos funciona em local distinto (no prédio que antes
funcionava o CAp/DV). Existe ainda um trabalho semelhante realizado em Cruzeiro
do Sul, com o Nucleo de Apoio a Inclusédo da regido, ja tendo sido capacitados mais
de dois mil profissionais nessa modalidade de ensino em todo o Estado.

Também séo oferecidos cursos pelo CEL, que fazem parte de um projeto da
Diretoria de Inovacdo da SEE que se propds a trabalhar com as novas tecnologias
educacionais, assim como proporcionar espacos para a realizacdo de formacéao
continuada para os profissionais da rede publica de educacgéo, incentivando também
a participagcdo da comunidade. O local comporta a Coordenacdo de Registro e
Inspecédo Escolar — CORINES, o Atendimento Educacional Especializado — AEE, o
Nucleo de Tecnologias Educacionais — NTE, a Coordenacao de Ensino Superior e
Educacéo a Distancia— CES, a Coordenacéo de Educacao para os Direitos Humanos,
Cidadania e Diversidade, a Coordenacdo de Apoio Psicopedagogico, a Academia
Juvenil de Letras Acreana, o Instituto de Matematica, Ciéncia, Filosofia e Etica.

Existe ainda o trabalho desenvolvido pelo Centro de Formacao de
Profissionais da Educagéo e Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS/AC, que foi
criado em 5 de fevereiro de 2005, com o intuito de promover inclusao escolar e social
dos Surdos do Estado do Acre (SENE, 2018). Os surdos que procuram o CAS sao
atendidos de forma cordial pela Coordenadora e toda a equipe de apoio do Centro,
que anteriormente funcionava no prédio do CRIE — Centro de Referéncia e Inovacdes
Educacionais.

O CAS/ACRE tem por objetivo socializar a politica de inclusdo escolar/social,
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disseminar informacdes sobre a educacgéo dos surdos, dos deficientes auditivos e dos
surdos-cegos, 0 uso e o0 ensino da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e propiciar a
formacéo continuada de professores, intérpretes e guia-intérprete para o atendimento
as necessidades educacionais especiais dos alunos da rede publica de ensino. No
Centro de Apoio ao Surdo sao desenvolvidas as seguintes atividades (SENE, 2018):

a) Curso de Libras: E oferecido pelo CAS Estadual e atende a pessoas da
comunidade em geral e profissionais da area ou ndo, que vai desde o basico, 0
intermediario e termina com o avancado e dentro dessa plataforma existem as
reciclagens por meio do curso de metodologia de Libras e as formagdes continuadas
(no caso de professores e intérpretes que ja atuam na area).

b) Curso de Metodologia de Libras: Sdo metodologias utilizadas nas
formacdes dos cursos da rede estadual, como palestras, contacdo de estoérias nas
escolas da rede publica de ensino por meio do uso de imagens e contacéo de piadas
para interacdo na sala de aula, para que a crianga surda se sinta acolhida.

c) Formacdo Continuada para professores e intérpretes de Libras: E a
formacdo em que os professores e intérpretes que ja trabalham na area das diversas
escolas da rede estadual sdo reciclados para atuarem de “forma adequada” ou
“atualizada” dentro dos espagos em que a pessoa surda se encontra. Essa formacéo
NAo serve apenas para as pessoas que atuam nas escolas, mas principalmente para
todos os profissionais do CAS que atuam com pessoas surdas nas mais variadas
instituicdes publicas.

d) Apoio e monitoramento dos intérpretes nas escolas: E realizado pelo CAS
— Estadual para saber como esta sendo desenvolvido o trabalho desse profissional,
se é condizente com as orienta¢des do CAS e caso contrario, o profissional é indicado
para a formacao continuada ou uma reciclagem.

e) Realizagéo de cursos de Libras no interior do Estado: Os cursos de Libras
no interior do Estado ocorrem da mesma forma que os da capital, sdo ofertados os
cursos de Libras, desde o Basico ao Avancado para professores da area, intérpretes
e comunidade em geral que queiram fazer o curso. No municipio de Cruzeiro do Sul
existe um Nucleo de Educacdo Especial que também realiza capacitacdes para a
comunidade geral e professores da rede estadual e municipal de ensino, sendo que
no ano corrente, ja foram capacitados cerca de 450 profissionais da educacgéo.

f) Oficina de Libras nas escolas: Tem como objetivo oferecer aos alunos

surdos e ouvintes das escolas inclusivas de 1° ao 5° ano da zona rural e de 6° ao 9°
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ano e ensino médio na zona urbana o ensino da Libras, enquanto lingua e sistema de
comunicacao, facilitando a integracdo social no processo de ensino-aprendizagem
dos alunos surdos. As oficinas ocorrem nas escolas da rede publica estadual, em
horarios diversos.

g) Central de Interpretacdo de Libras — CIL: E uma rede que funciona no
mesmo espaco do CAS estadual, sendo coordenado por um profissional surdo e onde
sao recebidas todas as reclamacdes pertinentes a melhorias dos servi¢cos prestados
pelo CAS. Essa rede recebe ainda solicitacdes de servigcos especificos (intérprete ou
outros), por exemplo, um surdo precisa de atendimento em um 6rgéo publico e nesse
orgdo ndo tem intérprete, esse surdo procura o CIL e realiza a solicitacdo do
profissional para acompanha-lo na situacdo em especifico, para que haja a
comunicacao do surdo com o local onde ele precisa ir para solucionar seu problema
de comunicacéo.

A vista disso, Pires (2008, p. 59) atesta sobre a importancia da formac&o para
a inclusdo, objetivando a constru¢cdo de uma identidade inclusiva por meio das

praticas pedagdgicas:

[...] o processo formativo ndo deve, apenas, promover aquisicdo de
conteldos e de competéncias, mas atitudes e valores; ndo apenas deve
conduzir ao reconhecimento da importancia da acdo inclusiva, mas
possibilitar a mudanca de concepcdes e valores, transformando os
professores em identidades docentes inclusivas.

O desenvolvimento de uma atitude positiva frente ao processo educativo
revela-se como um exercicio diario necessario para a constru¢cdo do verdadeiro
significado do docente com ele mesmo, sobretudo, no processo de inclusdo de seus
alunos, sendo que sua autoestima permitira o enfrentamento de novos desafios, frente
a sua capacidade de re-criacao.

Camargo (2016, p. 24) mostra que o trabalho de formacdo de professores
deve “ter sempre como obijetivo servir de apoio para que esses profissionais sintam
desejo, e ndo medo, de exercitar outras formas de ensinar, de aprender, de ler e de
conhecer”.

Para que as praticas pedagogicas utilizadas pelo professor definam a conduta
do educando, faz-se necessario que sejam compreendidos como a formacédo docente
acontece, haja vista se configurar num processo continuo e evolutivo, abrindo-se para

as possibilidades de criacdo. Sobre o assunto, Camargo (2016, p. 24) esmiluca que:
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[...] ndo é um aprendizado conclusivo que ocorre num determinado periodo,
mas um processo, um continuum, por toda a vida. A acdo formativa ocorre
sempre na articulacéo entre teoria e pratica; na reflexdo sobre a pratica onde
0 conhecimento se constréi com base na acdo; na pratica, pois, aprende-se
a fazer fazendo. Cabe ao professor buscar sempre algo novo e criativo no
espaco privilegiado da escola, por onde passam criancas, adolescentes,
homens e mulheres. Cabe a formacdo de professores promover o debate
sobre pedagogias, infancias, adolescéncias e deficiéncias.

Nesse interim, as contribuicbes obtidas a partir da formacdo docente
continuada na educacdo especial na perspectiva inclusiva nos fazem repensar o
verdadeiro papel do professor e principalmente das instituicdes formadoras, de modo
a fazer com que né&o reproduzam atitudes excludentes, mas de fato busquem pela
primazia da equidade social a todos os alunos publico-alvo da educacéo especial, a

partir de novas perspectivas com vistas a melhoria da educacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo analisar as politicas, os programas e as acfes
de formacéo continuada na perspectiva inclusiva implementadas pela Secretaria
Estadual de Educacao do Estado do Acre. E para a conclusdo deste trabalho, fizemos
uma retomada dos objetivos especificos: foram identificados os documentos e 0s
programas que embasam a formacéo continuada na perspectiva inclusiva, além de
analisarmos o0s pressupostos teérico-metodolégicos dessa formacao continuada na
perspectiva inclusiva no Estado do Acre, caracterizando-os de acordo com a
nomenclatura, a organizacao, a finalidade e os objetivos, embasados teoricamente
nos estudiosos da area.

Para tanto, foram identificados alguns dos documentos e 0s programas que
embasam a formacéo continuada na perspectiva inclusiva, a saber: Resolucéo
CNE/CBE 4/2009 que institui diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacéo Basica, modalidade Educacéo Especial; Lei n°® 10.172, de
9 de janeiro de 2011 que trata da aprovacdo do Plano Nacional de Educacédo e da
outras providéncias; Decreto n° 3298, de 20 de dezembro de 1999 que regulamenta
a Lei n° 7.853 de 24 de outubro de 1989 sobre a Politica Nacional para a integracao
das pessoas com deficiéncia.

Também foram analisados alguns dos pressupostos tedrico-metodoldgicos da
formacado continuada na perspectiva inclusiva, caracterizando-os de acordo com a
nomenclatura, a organizagao, a finalidade e os objetivos, e elencamos as principais
acOes da Secretaria Estadual de Educacao advindas da mencionada formacao, vimos
gue a SEE tem realizado de forma pontual ao longo dos ano inimeros cursos citados
anteriormente, conforme tabela 1.

O exercicio da cidadania plena acontece a partir dos direitos civis, politicos e
sociais e expressa a igualdade dos individuos perante a lei, pertencendo a uma
sociedade organizada. Est4 relacionado com a participacdo consciente e responsavel
do individuo na sociedade, zelando para que seus direitos ndo sejam violados.
Todavia, a partir do instante em que tais direitos sdo contrariados, nossa cidadania
deixa de ser reconhecida e vemos rompido o principio da legitimidade desses direitos.

Com vistas ao novo paradigma da inclusdo, ainda que pese o fato da formagéo

continuada ser extremamente necessaria para as licenciaturas, reconhecemos que
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ainda existem muitos desafios a serem vencidos, dentre eles podemos citar o fato de
descentralizar as agbes e consequentemente, aumentar as parcerias intersetoriais
existentes para que seja agraciado um numero maior de agentes multiplicadores de
informacdes sobre a educacéo inclusiva.

Em sintese, como participante e pesquisadora deste trabalho, expomos
algumas reflexdes que dentre as questdes problematizadoras que nortearam o inicio
desta pesquisa, concluindo que a pratica reflexiva docente atua como mola propulsora
para modificar a propria postura do professor diante do aluno de modo a transformar
a pratica docente a partir do pensar e principalmente do fazer pedagdgico, respaldada
na importancia do significado de seu papel na sociedade.

Afirmamos que os conhecimentos ora adquiridos por meio das leituras obtidas
por meio das referéncias ora utilizadas nesta pesquisa e discussdes para a
consecucdo de cada etapa realizada trouxeram contribuicbes para 0 n0Sso
crescimento e amadurecimento pessoal e principalmente profissional, fazendo-nos

perceber que ainda ha muito para se estudar e conhecer.
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PROJETO: FORMAQAO CONTINUADA: POLITICAS INCLUSIVAS,
PROGRAMAS E AQOES EM RIO BRANCO/ACRE
PROGRAMA INSTITUCIONAL VOLUNTARIO DE INICIACAO CIENTIFICA —
PIVIC.
QUESTOES NORTEADORAS
01- Qual(is) o(s) curso(s) de formacao que € (séo) ofertado(s)?
02- Quais os objetivos dos cursos de formacao ofertados?
03- Em que periodo os cursos séo ofertados? Existe um cronograma?
04- Existem parcerias para execugao dos cursos ofertados?
05- Os cursos séao definidos pelo MEC ou os objetivos séo proprios da SEE?

06- O que é ensinado em cada curso?

07- Existe algum relatério (anual ou semestral) sobre os cursos ofertados (o que foi

ofertado em cada curso)?



