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RESUMO

Este trabalho de conclusédo de curso teve como objetivo investigar e descrever as
estratégias tedrico-metodoldgicas utilizadas por mim, tradutora-intérprete de Libras
(TILs) na mediacdo de conteudos com estudantes surdos na disciplina de Teorias
Linguisticas no Programa de Pdés-graduacdo em Letras: Linguagem e Identidade. A
pesquisa buscou analisar os desafios enfrentados pelos TILs ao traduzir conceitos
técnicos e sem equivalentes diretos em Libras, além de explorar recursos como a
criacdo de sinais, o uso de classificadores, expressfes faciais e corporais, e
empréstimos linguisticos. A fundamentacéo tedrico-metodologica é estabelecida com
base nos estudos de Almeida (2013), INES (2025), Souza e Franca (2023), Franca
(2023), Camasmie (2007), Vargas e Gobara (2015) e, também, baseada na andlise
da prépria pratica diante das atividades de traducdo-interpretacdo a serem
desenvolvidas em espaco de sala de aula no contexto de um Programa de Pés-
graduacédo. Os resultados demonstraram que, embora essas estratégias tenham se
mostrado eficazes na promocao da acessibilidade e no engajamento dos alunos
surdos, sua aplicacao requer um alto nivel de adaptacéo e criatividade por parte do
profissional tradutor-intérprete, além da dificuldade relacionada ao tempo limitado para
a traducdo simultanea, que exige respostas rapidas e precisas, muitas vezes em um
contexto de “pressdo” por parte do professor ouvinte que esta lecionando. Apesar
disso, observou-se que os esforcos de adaptacao e a utilizacdo de recursos visuais e
espaciais da Libras contribuiram, de alguma forma, para a compreensdo dos
conceitos teoricos por parte dos surdos.

Palavras-chave: Libras. Tradutor-Intérprete. Pés-Graduacéao. Estratégias de traducao-
interpretacao.



ABSTRACT

This final project aimed to investigate and describe the theoretical-methodological
strategies used by me, a Libras translator-interpreter (TILS) in mediating content with
deaf students in the Linguistic Theories discipline in the Postgraduate Program in
Letters: Language and ldentity. The research sought to analyze the challenges faced
by TILs when translating technical concepts without direct equivalents in Libras, in
addition to exploring resources such as the creation of signs, the use of classifiers,
facial and body expressions, and linguistic borrowings. The theoretical-methodological
foundation is established based on the studies of Almeida (2013), INES (2025), Souza
and Franca (2023), Franca (2023), Camasmie (2007), Vargas and Gobara (2015) and,
also, based on the analysis of the practice itself in the face of translation-interpretation
activities to be developed in the classroom space in the context of a Postgraduate
Program. The results showed that, although these strategies have proven effective in
promoting accessibility and engaging deaf students, their application requires a high
level of adaptation and creativity on the part of the professional translator-interpreter,
in addition to the difficulty related to the limited time for simultaneous translation, which
requires quick and accurate responses, often in a context of “pressure” on the part of
the hearing teacher who is teaching. Despite this, it was observed that the adaptation
efforts and the use of visual and spatial resources of Libras contributed, in some way,
to the understanding of theoretical concepts by the deaf students.

Keywords: Libras. Translator-Interpreter. Postgraduate studies. Translation-
interpretation strategies.
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1 INTRODUCAO

Pessoas com surdez, que percebem o mundo através de experiéncias visuais,
no Brasil, ttm como meio de comunicacao, reconhecido em lei, a Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa escrita como
segunda lingua (L2), para garantia de seu pleno desenvolvimento e seu acesso a
qualquer estabelecimento, seja publico ou privado.

Os surdos enfrentam diversas barreiras na sociedade, o preconceito, a falta
de acesso as informacdes, a falta de comunicacao, o acesso a cultura e a educacéo.
E possivel perceber inicialmente, que a histéria da educacéo dos surdos, enfrenta
diversas barreiras, como por exemplo, a restricdo do uso da lingua de sinais, no
processo de educacdo de criancas surdas (Sena; De Freitas Roséario, 2024). Essa
limitacdo frequentemente comprometeu o desenvolvimento linguistico, social e
académico das criancas surdas, negando-lhes uma educacao plena e inclusiva. A
superacdo dessas barreiras passa pela valorizacdo e promocéo da lingua de sinais
como essencial no processo educacional.

A funcédo do profissional Tradutor Intérprete de Libras surge a partir da
necessidade de integrar o sujeito surdo a sociedade, contribuindo para que seu direito
a comunicacédo seja garantido. Inclusive, segundo (Marcon, 2012, p. 2) o intérprete
atua como mediador no processo de aquisicdo de conhecimento pelo surdo. Sua
funcdo exige imparcialidade ao traduzir contetdos, falados ou escritos, do portugués
para a Libras, contribuindo para que o surdo construa conceitos sobre o objeto de
estudo de maneira autbnoma.

Este profissional enfrenta dificuldades em todas as areas de atuacao e para
que se tenha um bom desempenho na profissédo, é necessario que ele conheca e
participe da comunidade surda, que conheca a cultura, as dificuldades, as lutas, a
histdria e ter consciéncia do seu papel como agente de transformacéo na vida dessas
pessoas.

O interesse em abordar esse tema parte da experiéncia pessoal e profissional
de 11 anos como tradutora-intérprete de Libras, atuando desde a Educacéo Béasica a
Graduacdo e agora na POs-Graduagdo. Na Pds-Graduacgdo, a responsabilidade
atribuida a este profissional € maior, pois € necessario competéncia linguistica,
proficiéncia, vasto vocabulario e muitas pesquisas para que sua funcéo seja exercida

com éxito.
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O presente estudo aborda a atuacdo do tradutor-intérprete de Libras na
disciplina Teorias Linguisticas do Programa de Pos-Graduacdo em Letras: Linguagem
e ldentidade (PPGLI). Essa tematica é relevante para compreender como 0 processo
de traducdo e interpretacdo se desenvolve em um contexto académico de alta
complexidade, especialmente em uma area que exige dominio de conceitos abstratos
e especificos das teorias linguisticas.

Portanto, delimita-se ao estudo dos recursos tedrico-metodoldgicos aplicados
no processo de traducao e interpretacdo na disciplina Teorias Linguisticas, ministrada
no PPGLI da Universidade Federal do Acre (UFAC). O foco recai sobre as estratégias
utilizadas para assegurar a acessibilidade linguistica e a efetividade da comunicacgéo
entre os professores, alunos surdos e outros participantes do curso, considerando a
natureza interdisciplinar e desafiadora dessa area do conhecimento.

O obijetivo geral deste estudo € analisar os elementos tedrico-metodolégicos
gue desenvolvi durante o processo de traducéo e interpretacéo de Libras na disciplina
Teorias Linguisticas, pertencente ao Programa de Pdés-Graduacdo em Letras:
Linguagem e Identidade (PPGLI) da Universidade Federal do Acre (UFAC). Essa
analise busca compreender como as estratégias aplicadas contribuem para a
acessibilidade e o entendimento dos conteidos complexos abordados na disciplina.

Para alcancar o objetivo geral, foram estabelecidos trés objetivos especificos.
O primeiro € descrever os procedimentos tedrico-metodoldgicos utilizados nas
atividades de traducao e interpretacdo de Libras na disciplina Teorias Linguisticas do
PPGLI. Essa descricdo visa mapear as estratégias adotadas, desde a preparacéo
prévia até a execucao pratica, enfatizando os desafios e solucdes encontradas.

O segundo objetivo especifico € discutir estratégias e acdes de traducéo e
interpretacdo no contexto de uma disciplina que relaciona Filosofia e Estudos
Linguisticos no PPGLI. Essa discussdo tem como propoésito refletir sobre as
particularidades do processo tradutério em um ambiente académico interdisciplinar,
onde conceitos abstratos exigem um alto nivel de preciséo e compreensao.

O terceiro objetivo é investigar as dificuldades enfrentadas pelos tradutores-
intérpretes de Libras ao trabalhar com conceitos abstratos e técnicos na disciplina
Teorias Linguisticas do PPGLI. Esse objetivo visa identificar os principais desafios no
processo de traducao e interpretacdo, considerando as particularidades da linguagem

académica e o impacto disso na acessibilidade.
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O presente trabalho de conclusao de curso traz consigo a escolha pessoal da
autora pelo tema, pois foi baseada em experiéncias da propria producéo da autora
enquanto tradutora-intérprete no PPGLI, mais especificamente em uma das
disciplinas obrigatorias deste programa chamada Teorias Linguisticas.

Trata-se de um projeto biografico que se destina a fazer uma reflexdo sobre
0os procedimentos teorico-metodoldgicos que foram e que sdo desenvolvidos pela
autora durante o processo tradutério-interpretativo. Nesse sentido, os resultados
dessa reflexdo podem servir para demais profissionais que queiram discutir
procedimentos tedrico-metodoldgicos na area.

Como atuante em um Programa de Pds-graduacgéo, o locus de pesquisa é
nesse ambiente e, como se trata de um trabalho inicial, &€ focada a minha anélise na
disciplina de Teorias Linguisticas em que, na ocasido, ha trés pessoas surdas pos-
graduandos com quem didlogo diretamente, sendo duas mestrandas e um
doutorando.

Esta monografia de graduacédo é importante ndo somente para as pessoas
que atuam na area de traducdo-interpretacdo, como também para todas as pessoas
gue tém contato direto ou indireto com o aluno surdo matriculado na Pds-Graduacéao,
tais como professores, alunos, coordenadores, secretarios, entre outros,
reconhecendo a importancia da atuacdo desse profissional na inclusdo dos alunos
surdos nos contextos académicos, mais estritamente em Programas de POs-
graduacéo.

O texto esta estruturado em secdes, iniciando com a introducdo. Em seguida,
o referencial tedrico aborda dois tépicos principais; em conseguinte 0s aspectos
tedricos metodoldgicos, seguido pela exposicao informacional dos dados, e depois a
descricao das estratégias de traducao e interpretacao Portugués-Libras utilizada pela
autora na disciplina Teorias Linguisticas. ApGs isso, apresenta-se a andlise de dados,

culminando com as consideracdes finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, serdo apresentados os fundamentos tedricos que nortearam a
construcédo e o desenvolvimento da pesquisa. Serdo discutidos temas de extrema
relevancia, como a Lingua Brasileira de Sinais (Libras); A trajetoria histérica da
educacdo de surdos no Brasil; e os aspectos socio-historicos que permeiam o
processo de formacdo dos tradutores-intérpretes de Lingua de Sinais na cidade de
Rio Branco, Acre, situando sua atuagao e contribuicdbes no ambito educacional. A
analise proposta visa ampliar a compreensao desses eixos tematicos, enfatizando sua
relevancia e interconexao na promocao de politicas publicas e praticas pedagoégicas
inclusivas, essenciais para a construcdo de um ensino superior mais equitativo e

acessivel.

2.1 Lingua Brasileira de Sinais - Libras

Iniciamos apresentando a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), tomando como
referéncia as reflexdes propostas por Almeida (2013) em sua obra Introducéo a Lingua
Brasileira de Sinais. O objetivo central do autor é estabelecer relacfes teorico-préaticas
acerca da Libras, promovendo uma compreensdo aprofundada dos processos
comunicacionais que sdo fundamentais para a educacdo de surdos. Essas
consideracdes alinham-se diretamente a perspectiva que adotamos neste estudo,
reforcando e ampliando as discussfes que buscamos desenvolver, além de contribuir
para a disseminacéo de conhecimentos essenciais sobre o tema.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) conquistou o status de lingua oficial da
pessoa surda no Brasil gracas a luta incansavel e organizada das comunidades
surdas, que reivindicam seu reconhecimento e valorizacdo. Esse marco historico foi
consolidado com a promulgacao da Lei n°® 10.436, em 24 de abril de 2002 (Brasil,
2002), que nao apenas reconheceu a Libras como meio legal de comunicagéo e

expressdo, em seu Art. 12 e paragrafo Unico:

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicacéo e expresséo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacao e expressao, em que o sistema lingiistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema
linglistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002).
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Contamos também com o Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005
(Brasil, 2005), que regulamenta a Lei 10.436/2002, e estabelece as diretrizes para a
inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais na educacédo, a formacgéo de professores e
intérpretes, e 0 acesso das pessoas surdas a servi¢cos publicos, reforcando o direito
linguistico e a incluséo social.

Conseguir desse direito € um marco para os surdos Brasil, exigindo acesso a
Libras através de ensino, formacgéo de intérpretes, presenca em espagos publicos e
integracdo em politicas de saude, educacdo, trabalho, lazer e comunicacéo,

promovendo incluséo e igualdade:

INTRODUGAO A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS politica da
nacdo brasileira. O provimento das condi¢cdes basicas e fundamentais de
acesso a Libras se faz indispensavel. Requer o seu ensino, a formacédo de
instrutores e intérpretes, a presenca de intérpretes nos locais publicos e a sua
insergcdo nas politicas de saude, educagéo, trabalho, esporte e lazer, turismo
e, finalmente, nos meios de comunicacdo e nas rela¢gBes cotidianas entre
pessoas surdas e ouvintes (Almeida, 2013, p. 41).

Nos documentos legais brasileiros, que estabelecem as diretrizes, no entanto,
h& uma discrepancia significativa entre o que propdem essas legislacdes e a realidade
enfrentada nas escolas e instituicdes. Muitas escolas ainda ndo oferecem estrutura
adequada para a inclusdo efetiva dos surdos, como a presenca de intérpretes
qualificados, materiais didaticos adaptados e professores capacitados em Libras. A
falta de investimento em formacdo continuada e recursos pedagdgicos especificos
limita 0 acesso dos surdos a educacao de qualidade (Dias, 2025, p. 2). Além disso, a
Libras nem sempre é valorizada como lingua de instrugdo, o que prejudica o
desenvolvimento linguistico e cognitivo dos estudantes surdos.

A existéncia de sinais nas linguas de sinais, como a Libras, reforca a ideia de
gue essas linguas séo sistemas linguisticos completos e complexos, tdo capazes de
expressar nuances, abstracdes e sentimentos quanto as linguas orais-auditivas. Essa
compreensao desafia preconceitos e estereotipos que ainda persistem em relagéo as
linguas de sinais, muitas vezes erroneamente vistas como meros gestos! ou

pantomimas?, em vez de linguas plenas:

1 Modo de se expressar utilizando as maos, os bracos ou outras partes do corpo para substituir ou
complementar a fala (Fonte: https://www.aulete.com.br/gesto#google vignette)

2 Representacédo de uma historia exclusivamente através de gestos, expressoes faciais e movimentos,
esp. no drama ou na danca (Fonte: Oxford Languages).
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Assim como as diversas linguas naturais e humanas existentes, ela é
composta por niveis linguisticos como: fonologia, morfologia, sintaxe e
semantica. Da mesma forma que nas linguas orais-auditivas existem
palavras, nas linguas de sinais também existem itens lexicais, que recebem
o0 nome de sinais. A diferenca é sua modalidade de articulagdo, a saber:
visual-espacial, ou cinésico-visual, para outros. Assim sendo, para se
comunicar em Libras, ndo basta apenas conhecer sinais. E necessario
conhecer a sua gramdtica para combinar as frases, estabelecendo
comunicacgéo (Almeida, 2013, p. 71).

Capovilla (2005) define a Libras como uma lingua natural, completa e
autbnoma, com estrutura gramatical propria, baseada em configuracdes de maos,
movimentos e expressoes faciais. O autor ressalta que ela ndo € uma mimica do
portugués, mas um sistema linguistico visual-espacial essencial para a comunicagao

e expressao da comunidade surda brasileira:

E a lingua natural dos surdos. A Libras como toda Lingua de Sinais, € uma
lingua de modalidade gestual-visual porque utiliza, como canal ou meio de
comunicacdo, movimentos gestuais e expressoes faciais que sdo percebidos
pela visdo; portanto, diferencia da Lingua Portuguesa, que é uma lingua de
modalidade oral-auditiva por utilizar, como canal ou meio de comunicagéo,
sons articulados que s&o percebidos pelos ouvidos. Mas, as diferencas néo
estdo somente na utilizacdo de canais diferentes, estdo também nas
estruturas gramaticais de cada lingua (Capovilla, 2005).

Fica evidente que a lingua de sinais € uma lingua natural para os surdos e,
apos seu reconhecimento legal, deixa de ser vista como uma simples forma de
mimica, passando a ser reconhecida como lingua por possuir todos os elementos
estruturais que caracterizam qualquer lingua, seja ela oral ou de sinais.

Bernardino (2000, p. 29) explica que a lingua é considerada importante via de
acesso para o desenvolvimento do surdo em todas as esferas do conhecimento,
propiciando ndo apenas a comunicagdo do surdo com o ouvinte, mas também com o
surdo. O bilinguismo reconhece que a lingua oral ndo supre todas as funcdes
linguisticas, sendo essencial o aprendizado de uma lingua de sinais desde cedo,
permitindo ao surdo desenvolver habilidades que a lingua oral ndo proporciona.
Assim, as linguas de sinais sdo tanto o objetivo quanto o facilitador do aprendizado
geral e da lingua oral.

Desta forma, Almeida (2013, p. 108) expde:

Quando o aluno com surdez € mediado adequadamente e tem a oportunidade
de organizar seu pensamento via sinais (que é sua lingua primeira e que deve
ser o ponto de partida para a aprendizagem da segunda, o Portugués), este
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tem a possibilidade de produzir um texto bem estruturado e compreensivel
para os leitores que porventura venham a lé-lo, cuja pratica de escrita vai se
aperfeicoando com a mediacdo dos ouvintes, ndo de forma mecénica, mas
interativa (Almeida, 2013, p. 108).

O reconhecimento da Lingua de Sinais como elemento central na educacéao e
inclusédo social dos surdos é essencial para a efetiva constru¢cdo de conhecimentos,
priorizando o desenvolvimento de valores que impulsionam o crescimento individual e

coletivo. Como afirma Almeida (2013, p. 17):

Dentro desta nova dindmica estrutural metodolégica em que os surdos estédo
inseridos, seja no ambito educacional ou social como um todo, o
reconhecimento do uso da Lingua de Sinais tem se tornado fator primordial
para que a constru¢do de conhecimentos por parte dos surdos se efetive,
levando em consideracdo os aspectos linguisticos, historicos e sociais destes
sujeitos. Assim, revelar novas préaticas, discursos e fazeres pedagdgicos,
estimula-nos a construcéo de novos olhares, valores, conceitos, que, por sua
vez, nos proporcionam crescimento pessoal e coletivo, profissional e humano
(Almeida, 2013, p. 17).

E essencial que haja um compromisso coletivo para garantir a efetiva
implementag&o dessas politicas, com investimentos em formacgéo de profissionais,
acessibilidade e conscientizacdo. A educacéao bilingue, que valoriza tanto a lingua de
sinais quanto a lingua oral em sua modalidade escrita, € um caminho fundamental
para o desenvolvimento pleno dos surdos, permitindo que eles se expressem,
aprendam e participem ativamente da sociedade.

Em sequéncia, nos aprofundamos melhor na histéria da educacéo de surdos
em nosso pais, explorando as diferentes abordagens e politicas educacionais
adotadas ao longo do tempo, destacando os desafios e conquistas da comunidade

surda na luta por uma educacgéo equitativa e de qualidade.

2.2 A histéria da educacao de surdos no Brasil

Nos aprofundamos melhor na histéria da educacao de surdos em nosso pais,
explorando as diferentes abordagens e politicas educacionais adotadas ao longo do
tempo, desde os primeiros métodos de comunicacao gestual até a implementagéo de
praticas bilingues e inclusivas, destacando os desafios e conquistas da comunidade

surda na luta por uma educacéo equitativa e de qualidade.
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Na década de 50, no Brasil, a educacédo enfrentava sérios problemas de
exclusao, especialmente em relacéo as pessoas com deficiéncia, incluindo os surdos.
A falta de politicas publicas especificas e a predominancia de uma visdo
assistencialista, em vez de educacional, marginalizaram esses grupos. As escolas
regulares ndo estavam preparadas para receber alunos com deficiéncias, e as poucas
instituicdes especializadas existentes adotavam métodos oralistas, que priorizavam a
fala em detrimento da lingua de sinais, ignorando as necessidades linguisticas e
culturais da comunidade surda. Essa excluséo refletia uma sociedade pouco inclusiva
e um sistema educacional que néo valorizava a diversidade (Mantoan, 2002, p. 3).

Para dissertar sobre a educacdo de surdos no Brasil, é preciso que falemos
do INES, o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, localizado no Rio de Janeiro,
que é a primeira instituicdo de educacao para surdos no Brasil e uma das mais
importantes da América Latina. Sua histdria remonta a 1857, quando o professor
francés Ernest Huet, que era surdo, chegou ao Brasil e propbés ao Imperador Dom
Pedro Il a criacdo de uma escola para surdos. Com o apoio do imperador, foi fundado
o Imperial Instituto de Surdos-Mudos, que mais tarde se tornaria o INES.

Era comum que estudantes surdos formados pelos institutos especializados
europeus fossem contratados a fim de ajudar a fundar estabelecimentos para
a educacao de seus semelhantes. Em 1815, por exemplo, 0 norte-americano
Thomas Hopkins Gallaudet (1781-1851) realizou estudos no Instituto
Nacional dos Surdos de Paris. Ao conclui-los, convidou o ex-aluno Laurent
Clérc, surdo, que ja atuava como professor, para fundar o que seria a primeira
escola para surdos na América. A proposta de Huet correspondia a essa
tendéncia. O governo imperial apoiou a iniciativa de Huet e destacou o
Marqués de Abrantes para acompanhar de perto o processo de criagdo da
primeira escola para surdos no Brasil (Brasil, INES, 2025).

Strobel (2009) na obra Histéria da educacdo de surdos apresenta um
Cronograma de Histéria de Surdos, apresenta estes primeiros momentos com mais

detalhes, conforme mostra a Figura 1:



20

Figura 1 — Recorte 1 do Cronograma de Histéria de Surdos
1855
Eduardo Huet, professor surdo com experiéncia de
mestrado e cursos em Paris, chiega ao Brasil sob benepldcido do
imperador D.Pedro I1, com a inten¢do de abrir uma escola para
pessoas surdas.

1857

Foi fundada a primeira escola para surdos no Rio de
Janeiro — Brasil, o “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”, foje,
“Instituto Nacional de Educagdo de Surdos"— INES, criada
pela Lei n° 939 (ou 839?) no dia 26 de setembro. Foi nesta
escola que surgiu, da mistura da lingua de sinais francesa com
os sistemas jd usados pelos surdos de varias regides do Brasil, a
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) Dezembro do mesmo
ano, o Eduardo Huet apresentou ao grupo de pessoas na
presenca do imperador D.Pedro IT os resultados de seu trabalho
causando boa impressdo.

Fonte: Strobel (2009, p. 24)

O novo estabelecimento comecou a funcionar em 1° de janeiro de 1856,
mesma data em que foi publicada a proposta de ensino apresentada por Huet. Essa
proposta continha as disciplinas de Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia, Histéria
do Brasil, Escrituragdo Mercantil, Linguagem Articulada, Doutrina Cristd e Leitura
sobre os Labios (Brasil, INES, 2025).

Inicialmente, o instituto adotou métodos de ensino baseados na lingua de
sinais, seguindo a influéncia do modelo francés. No entanto, ao longo do tempo,
especialmente no inicio do século XX, o INES passou por mudancas e adotou o
oralismo, método que priorizava o ensino da fala e leitura labial, suprimindo o uso da
lingua de sinais.

O oralismo é pratica ultrapassada e excludente, em contraposto com o do
bilinguismo, partia de uma visdo capacitista, que enxergava a surdez como uma
deficiéncia a ser "corrigida”, em vez de reconhecer a surdez como uma diferencga
linguistica e cultural (Késio, 2016, p. 5).

A partir da década de 1980, com o fortalecimento do movimento surdo e a
valorizagédo da Libras (Lingua Brasileira de Sinais), o INES retomou o uso da lingua
de sinais em seu ensino, adotando uma abordagem bilingue, que valoriza a lingua de
sinais como primeira lingua e o portugués (ou outra lingua oral, na modalidade escrita)

como segunda lingua (Cardoso, 2024, p. 1):

[...] acriacdo da Lein.° 10.436 de 24 de abril de 2002, que reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais, seguida pelo Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de
2005, que a regulamenta. Este Decreto contém nove capitulos dispondo
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sobre os seguintes temas: a Libras como disciplina curricular; o ensino da
lingua portuguesa oferecida aos alunos surdos como segunda lingua; a
formacado de profissionais bilingues; e também a regulamentagdo do uso e
difusdo dessa lingua em ambientes publicos e privados (Brasil, INES, 2025).

Entre o oralismo e o bilinguismo ha a Comunicacao Total ocorre a utilizagao
simultanea da linguagem oral e gestual, empregando todas as formas possiveis de
comunicacdo, usando a fala, leitura labial, lingua oral sinalizada, alfabeto manual,
audicdo residual, e outros (Késio, 2016, p. 10).

Seguindo este mesmo cronograma no contexto brasileiro, na década de 80 foi
fundada a FENEIS (Federacdo Nacional de Educacao e Integracédo dos Surdos) que
€ uma instituicdo brasileira sem fins lucrativos, fundada mais precisamente em 1987,
e desempenha um papel fundamental na defesa dos direitos e na promog¢édo da
inclusao das pessoas surdas no Brasil. Sua atuacao esta centrada na valorizacédo da
Libras (Lingua Brasileira de Sinais) e na luta por politicas publicas que garantam a

acessibilidade e a educacao bilingue para a comunidade surda.

Figura 2 — Recorte 2 do Cronograma de Historia de Surdos
1987

Foi fundada a FENEIS— Federagio Nacional de
Educacdo e Integracdo dos Surdos , no Rio de Janeiro — Brasil,
sendo que a mesma foi reestruturada da antiga ex-FENEIDA.

A PENEIS conquistou a sua sede propria no dia 8 de
janeiro de 1993, Rio de Janeiro - Brasil

Fonte: Strobel (2009, p. 28)

Segundo seu site, a FENEIS tem como missao e Vviséo:

Produzir e disseminar o conhecimento nos diversos campos do saber,
contribuindo para a qualidade de vida dos surdos, bem como assegurar a
cidadania, de forma humanista, critica e reflexiva, preparando profissionais
competentes e atualizados para o mundo do trabalho e para a melhoria das
condi¢cdes de vida da sociedade. Ser referéncia de instituicdo que promove a
defesa de politicas em educacéao, cultura, salde, assisténcia social, emprego,
prestacéo de servicos para a comunidade surda; consolidando e ampliando
a fomentagéo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras (FENEIS, 20253).

Em sua apresentagdo, é detalhado que a FENEIS é filiada & Federacdo

Mundial dos Surdos, conta com uma rede de seis Administracbes Regionais, e, face

3 https://feneis.org.br/o-que-e/#
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a importancia, suas atividades foram reconhecidas como de utilidade publica federal,

estadual e municipal.

Figura 3 — Recorte 3 do Cronograma de Historia de Surdos
2002

Formagdo de agentes multiplicadores Libras em Contexto
etit MEC/ Feneis.

2006
Iniciou Letras/libras com 9 polos
Fonte: Strobel (2009, p. 29)

A histéria da educacao de surdos no brasil, continua a ter fatos e instituicdes
importantes relacionadas a si a partir da década de 90 e inicio dos anos 2000,
conforme demonstra a figura 3. Vai-se consolidando, portanto, a proposta de
educacdo bilingue. Nesse sentido, alguns desafios vao sendo postos como, por
exemplo, promover o ensino bilingue para sujeitos surdos, que demandam ensino
publico de massa, no INES e nas escolas regulares brasileiras (Brasil, INES, 2025).

Atualmente a realidade se resume no fato de que o método bilingue é
reconhecido como o mais adequado para a educacao de surdos, mas se resume
apenas a presenca de um intérprete de Libras na sala de aula. Essa situacdo revela
uma série de problemas e contradicdes no sistema educacional. Marcon (2012, p. 2)
salienta que, por meio da Libras, o intérprete intermedeia uma acéo que corresponde
a aquisicdo do conhecimento pelo surdo.

Na préatica, muitas escolas ndo tém professores fluentes em Libras ou
materiais didaticos adaptados, limitando o ensino a mediacéo do intérprete. Mesmo ja
tendo profissionais docentes formados nesta area. O primeiro curso de Licenciatura
em Letras Libras foi criado em 2006 oferecido na modalidade a distancia pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) (Quadros; Stumpf, 2009, p. 1).

Embora a presenca do intérprete de Libras seja um avanco em relacdo a
exclusao total que existia no passado, ela esta longe de ser suficiente para garantir

uma educacao verdadeiramente inclusiva e bilingue. Sobre a atuagéo do intérprete:

Em sua atuagdo, a imparcialidade do intérprete junto ao processo de
reproducdo do contetdo, falado ou escrito, do portugués para a Libras
destina-se a forma de construcdo de conceitos pelo surdo sobre o objeto de
estudo. Frequentemente, os intérpretes se deparam com problemas de
compreensdao por parte dos surdos, 0os quais se devem ao fato de a origem
dos conteudos trazer diversidades linguisticas e palavras desconhecidas.
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Tais dificuldades emergem, ainda, das condi¢cfes do contexto familiar, social
ou escolar do surdo (Marcon, 2012, p. 2).

O papel do intérprete vai além da simples traducéo; ele envolve uma série de
responsabilidades e desafios, esta funcéo € crucial sim, mas sua atuacao nao pode
ser vista como a Unica solucdo. Vérias problematicas permeiam a tematica dos
tradutores-intérpretes e, para se aprofundar melhor no assunto, a seguir abordamos
sobre alguns tracos socio-histéricos do processo de formacdo dos tradutores-

intérpretes na cidade de Rio Branco — Acre no contexto educacional.

2.3 Alguns tragos sécio-histéricos do processo de formagédo dos tradutores-intérpretes

na cidade de Rio Branco — Acre no contexto educacional

O tradutor e intérprete de Libras desempenha um papel fundamental na
promocao da acessibilidade e inclusdo educacional do surdo. Sua funcéo vai além da
simples traducdo, envolvendo a mediacéo entre duas linguas e culturas distintas: a

Lingua Portuguesa e a Libras. Silva (2016, p. 27) cita que:

A Lei 12.319/10, que regulamentou a profissédo de intérprete de Libras
destaca que a funcé@o deste profissional é efetivar a comunicacdo entre
surdos e ouvintes no acesso a diferentes servigos disponiveis nas mais
variadas esferas da sociedade. Apesar disso, ndo deixa claro a atuacéo deste
profissional na educacéo (Silva, 2016, p. 27).

A funcédo do intérprete educacional ndo se limita a interpretacao e traducéo de
uma lingua para outra. Esse profissional desempenha um papel crucial ao facilitar, por
meio das linguas, o processo de aprendizagem do aluno surdo, assumindo a
responsabilidade de mediar as interacdes e dinamicas que ocorrem em sala de aula,
portanto, esse profissional ndo apenas precisa dominar duas linguas, mas também
deve compreender o contexto do discurso do professor, ja que ele frequentemente
define o significado das expressfes que precisam ser interpretadas. (Silva, 2016).

Lacerda (2003, apud Silva, 2016, p. 30) explica que:

Frente a complexidade de seu papel, tal profissional precisa usar uma
linguagem apropriada ao contexto; fazer uma interpretagdo compativel com
0 que o professor esta explicando, e considerar a densidade lexical do texto
e trabalhar nesse espaco, procurando tornar sua tradugéo acessivel ao aluno
surdo. Além disso, é esperado que o intérprete educacional contribua
efetivamente na construgdo do conhecimento dos alunos surdos,
percebendo-se como um mediador (Lacerda, 2003 apud Silva, 2016, p. 30).
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Com relacdo a formacao do intérprete de Libras, podemos considerar que €
um processo que envolve estudo, capacitacao e regulamentacédo, visando garantir a
qualidade e a eficiéncia no exercicio dessa profissdo. Rodrigues (2018, p. 4) nos
mostra uma breve exposicdo do que seria uma das primeiras formacfes nesta area

no Brasil:

Inaugurada no contexto brasileiro em 2008, a Graduagdo em Letras
Bacharelado em Lingua Brasileira de Sinais a Distancia (Bacharelado em
Letras Libras EaD) foi o primeiro curso superior voltado, de fato, a formacao
de intérpretes e tradutores intermodais de Libras-Portugués. A realizacao
dessa graduacéo contou com o aporte da Secretaria de Educacgéo a Distancia
do Ministério de Educacao (SEED/MEC), da Secretaria de Educacao Especial
(SEESP) e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), em
parceria com quatorze outras instituicdes brasileiras, que também serviram
como polos de apoio presencial ao curso, tornou-se a referéncia da formacao
académica de intérpretes e de tradutores de Libras-Portugués no pais
(Lacerda, 2010; Quadros, 2014 apud Rodrigues, 2018, p. 4).

Percebe-se, ao longo da histéria, uma expansao lenta, porém consistente e
positiva da Libras, que tem trazido avancos no reconhecimento da comunidade surda.
Comecando a trazer esta realidade do tradutor-intérprete para o Acre, citamos De
Souza e Franga (2023, p. 2):

As mudangas que estdo ocorrendo em relacdo a expanséo da Libras na
sociedade brasileira e nos mais diversos campos e areas do saber,
principalmente em espacos desconstru¢do do conhecimento académico,
modifica o papel do tradutor e do intérprete de linguas de sinais e portugués,
doravante Tilsp, ja que a visibilidade construida pelos usuarios de Libras
promove a jungdo dos conhecimentos empiricos com 0s conhecimentos
formativos e com os conhecimentos linguisticos, levando a diferentes formas
de legitimacdo da profissdo de tradutor-intérprete, sobretudo na pratica
pedagégica quando o ambiente de trabalho for o meio educacional, tendo em
vista que, no estado do Acre, o local, ou melhor, os ambientes educacionais,
sao 0s espacos em que os Tilsps mais atuam (Souza; Franga, 2023, p. 2).

As formacdes continuadas dos TILSPs (Tradutores e Intérpretes de Libras e
Lingua Portuguesa) em Rio Branco, Acre, sdo fundamentais para garantir a
qualificacdo e a atualizacdo desses profissionais. Pensando no contexto do Acre,
assim como em outras regifes do Brasil, a formagéo continuada é uma necessidade
constante, considerando a evolugéo da Libras, as demandas da comunidade surda e

as mudancas nos contextos de atuacao desses profissionais. Entendendo que:
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O Tilps, na pratica, ouve em uma lingua (ou vé em uma lingua) e transpde
para a lingua do outro, que é a lingua de chegada, de uma forma réapida,
tentando, a partir das possibilidades, produzir discursos da lingua de partida
e, assim, produzindo significagbes na lingua de chegada; esse
atravessamento de linguas ndo acontece de forma somente técnica, mas,
também, em consonancia com questdes socioculturais, tendo em vista que
0s sujeitos produzem significados em espacos sociais, 0 que provocara a
influéncia de um sujeito sobre o outro (Souza; Franca 2023, p. 6).

Fica evidente que a formacédo adequada desses profissionais é essencial para
garantir a exceléncia no trabalho. Em sua dissertacdo de mestrado, Franca (2023)
pesquisa sobre a formacéao continuada dos Tilsps do NAI (Nucleo de Apoio a Incluséo)

UFAC campus Rio Branco, e expoe:

A maioria dos Tilsps obteve a sua formacéo basica como tradutor-intérprete
de linguas de sinais no CAS/Acre, entidade responséavel, desde de 2005, ano
em que foi criado, a oferecer capacitacdo continuada para os Tilsps que
estivessem atuando na &rea educacional. O CAS foi pioneiro em oferecer
capacitacdo continuada aos Tilsps que estavam em salas de aula em Rio
Branco, além de desenvolver parcerias com entidades que se mostravam
abertas a conviver com pessoas surdas, como a Igreja Batista do
Bosque/IBB, uma instituicdo religiosa protestante que, por meio de um
convénio com a SEE/AC, foi um dos espagos, juntamente com o CAS, a
promover cursos de Libras que eram oferecidos a toda a comunidade rio-
branquense que, além de atender as necessidades linguisticas dos membros
dessa igreja que tinham contatos com surdos, professores e outros
profissionais da educacdo também participaram dos cursos promovidos por
essa denominacgdo religiosa. Nesse sentido, em Rio Branco, a IBB é
conhecida como um dos primeiros espacos sociais a dar abertura a
participagdo de surdos, sobretudo na esfera linguistica e, por isso, tornou- se
uma forga politica na histéria da formacgéo linguistica das comunidades
surdas de Rio Branco (Franga, 2023, p. 79).

Em suma, os dados gerados pela autora demonstram que a maioria dos
TILSPs obteve sua formacao basica como tradutores-intérpretes de linguas de sinais
no CAS/Acre (Centro de Apoio ao Surdo do Acre), uma instituicdo de referéncia nessa
area. Desde sua criacdo, em 2005, o CAS/Acre tem sido responsavel por oferecer
capacitacdo continuada para os TILSPs que atuam no campo educacional,
desempenhando um papel fundamental na qualificacdo desses profissionais (Souza,
Franca 2023, p. 12).

Do ponto de vista da organizagcédo dos TILSPs nas escolas de Rio Branco, o
CAS/Acre consolidou-se como uma entidade de grande relevancia. Isso porque o CAS
assumiu o papel de gerenciar as demandas das escolas que necessitavam de
profissionais tradutores-intérpretes, garantindo que essas instituicbes fossem

atendidas de forma eficiente. O Centro era responsavel ndo apenas por enviar 0s
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profissionais as escolas, mas também por acompanhar seu desempenho e o trabalho
realizado, assegurando qualidade e suporte continuo (Souza; Franca 2023, p. 12).
Reafirmando, como apontado por Souza e Franca (2023), o que sustenta a

argumentacao desenvolvida:

Essa atuacdo do CAS junto aos profissionais e, por conseguinte, junto as
escolas, € uma acdo muito importante, pois o Centro desenvolveu uma
articulacdo com os Tilsps, permitindo organizar planos de trabalho para
formagBes periddicas, o que facilitava, ainda mais, a insercdo dos
profissionais nos espacos educacionais de Rio Branco, inclusive com praticas
de reflexdo sobre a profisséo (Souza; Franga 2023, p. 12).

Em sintese, a atuacdo dos TILSPs e o papel do CAS/Acre em Rio Branco
foram e sdo fundamentais para a inclusdo e acessibilidade da comunidade surda. A
formacdo basica e continuada oferecida pelo CAS, aliada a organizacdo e ao
acompanhamento desses profissionais nas escolas, demonstram um esfor¢o conjunto
com os profissionais educacionais com a qualidade da mediacdo linguistica e a
promocao da educacao acessivel ao surdo. Essa estrutura tenta fortalecer a atuacao
dos TILSPs, almejando que eles estejam preparados para os desafios cotidianos da
profisséo.

A atuacao de tradutores e intérpretes de Libras é fundamental para garantir a
inclusdo e a acessibilidade da comunidade surda em diversos espacos sociais,
educacionais e profissionais. No entanto, a falta de politicas publicas efetivas e de
uma formacédo adequada e acessivel tem levado esses profissionais a buscarem, por
conta prépria, capacitacdo e experiéncias praticas, muitas vezes sem 0 suporte
necessario.

Como exposto nesta secao, essa realidade resulta em uma formacéao desigual
e fragmentada, além de sobrecarregar os tradutores e intérpretes, que precisam
superar desafios estruturais e financeiros para se qualificarem. A auséncia de um
sistema de apoio consistente ndo apenas compromete a qualidade do trabalho desses
profissionais, mas também reflete a invisibilidade e a desvalorizacéo da Libras, dos
tradutores-intérpretes, e da cultura surda na sociedade.

A falta de politicas publicas eficazes e de uma formacdo adequada para
tradutores e intérpretes de Libras ndo apenas marginaliza esses profissionais, mas
também reforca barreiras que impedem a participacéo efetiva das pessoas surdas em

diversos ambitos da vida social, educacional e profissional. Essa situacao levanta
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guestionamentos urgentes sobre a priorizacdo de acdes que promovam a
acessibilidade e a equidade, além de destacar a necessidade de um engajamento
mais consistente por parte do Estado e das instituicbes na construcdo de uma
sociedade verdadeiramente inclusiva. Sem esse apoio, a garantia dos direitos
linguisticos e sociais da comunidade surda permanece como uma promessa distante,

em vez de uma realidade concretizada.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, serdo descritas de forma detalhada as abordagens
metodoldgicas e os procedimentos de pesquisa empregados para a producao, coleta
e analise dos dados. O delineamento da pesquisa sera apresentado inicialmente, com
a definicdo do tipo de estudo a ser conduzido, justificando-se a escolha com base nos
objetivos propostos. Este estudo tem como finalidade investigar as producoes
relacionadas a traducdo e interpretacdo, bem como as abordagens tedrico-
metodoldgicas adotadas em um contexto especifico de Pds-Graduacdo. A pesquisa
busca compreender como essas praticas e teorias sdo aplicadas e desenvolvidas
nesse ambiente académico, contribuindo para o mapeamento e a reflexdo critica

sobre o campo.

3.1 Caracterizacdo da pesquisa

A presente pesquisa visa obter informacdes acerca das estratégias de
traducdo-interpretacdo e abordagens teorico-metodoldgicas utilizadas em um
contexto de Pés-Graduacgéo. Para alcancar esse obijetivo, € fundamental delinear as
caracteristicas e os procedimentos que orientam o desenvolvimento do estudo. Este
capitulo tem como propésito descrever e justificar as escolhas metodoldgicas
adotadas, apresentando o tipo de pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados, a
amostra envolvida, bem como os critérios éticos e técnicos que garantem a validade
e a confiabilidade dos resultados.

A caracterizacao da pesquisa nao apenas situa o leitor em relagéo ao percurso
investigativo, mas também oferece subsidios para a compreensdo das analises e
conclusdes que serdo apresentadas ao longo deste trabalho. Fontelles (2009, p. 2)
explica que a pesquisa cientifica é a aplicacdo pratica de um conjunto de
procedimentos objetivos, utilizados por um pesquisador (cientista), para o
desenvolvimento de um experimento, a fim de produzir um novo conhecimento, além
de integra-lo aqueles pré-existentes.

Os objetivos deste projeto de pesquisa descritos, focam principalmente nas
estratégias com as quais a autora lida durante o dialogo com os pés-graduando
surdos, considerando que as informacgdes novas que sédo dadas pelo professor da

disciplina e, por isso, 0s sinais e outros elementos linguisticos como sentencas, frases,
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periodos etc. que sdo desconhecidos por pela autora tradutora-intérprete e pelos
estudantes surdos.

Quanto a abordagem, esta proposta de pesquisa € de base qualitativa, tendo
em vista que pesquisas desse tipo ndo propdem quantificacdo de dados e sim andlise
de elementos que sao possiveis de serem observados em uma pesquisa com carater
etnografico. Conforme detalha Pereira (2018, p. 67), os métodos qualitativos séo
aqueles nos quais é importante a interpretacdo por parte do pesquisador com suas
opinides sobre o fenbmeno em estudo.

A escolha pelo método qualitativo € bastante pertinente, uma vez que ele
permite uma analise profunda e contextualizada dos fendmenos estudados,
valorizando a subjetividade, as experiéncias e os significados atribuidos pelos
envolvidos. Estamos alinhados com Fontelles (2009, p. 6) em sua perspectiva, uma

vez que explica:

Quanto a forma de abordagem a pesquisa qualitativa é o tipo de pesquisa
apropriada para quem busca o entendimento de fendmenos complexos
especificos, em profundidade, de natureza social e cultural, mediante
descricdes, interpretacdes e comparacdes, sem considerar 0s seus aspectos
numéricos em termos de regras matematicas e estatisticas. Diferente da
guantitativa, a pesquisa qualitativa é mais participativa, porém menos
controlavel e, por esta razdo, tem sido questionada quanto a sua validade e
confiabilidade.

Além disso, a pesquisa € descritiva, pois busca relatar e detalhar as
experiéncias e 0s processos vivenciados pela pesquisadora, sem interferir ou
manipular os fen6menos observados. A abordagem descritiva permite uma narrativa
rica e detalhada, focada em retratar a realidade tal como ela foi experienciada,
destacando aspectos especificos da trajetoria pessoal e profissional.

Em concordancia, Fontelles (2009, p. 6) diz "E aquela que visa apenas a
observar, registrar e descrever as caracteristicas de um determinado fendmeno
ocorrido em uma amostra ou populacdo, sem, no entanto, analisar o mérito de seu
conteudo."

No que se refere aos procedimentos, verifica-se que esta pesquisa teve como
finalidade realizar um trabalho autobiogréafico e de campo como abordagem, nesse
sentido concordamos com o que Marques e Satriano (2017, p. 5) afirmam quando
dizem que “no caso da narrativa autobiografica, o autor e o espectador estao reunidos

na mesma figura". Desse modo, confirma-se a relevancia de que os dados a serem
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analisados advém da experiéncia da autora enquanto tradutora-intérprete no

PPGLI/UFAC. Em sintese, corroboramos as ideias de Marques e Satriano (2017, p.

5), ja que:

Mesmo assim, garante-se o aspecto relacional visto que o eu é formado por
varios “eus” e o0 “outro”, ndo se nasce sujeito, se constitui um. O si mesmo é
marcado pela fluidez, € marcado por um passado, um presente e um futuro
gue se entremeiam (trés tempos: passado-presente; presente-presente;
futuro-presente) e se atualizam, uma vida em aberto, na qual o inesperado
faz parte e a (re)leitura é permitida.

E fundamental destacar que as narrativas de histérias pessoais encontram na

memoria seu principal suporte, permitindo que se construam e se concretizem.

Compartilhamos da opinido de Camasmie (2007, p. 48) sobre estas narrativas,

quando diz:

A narrativa de histérias pessoais tem na memdria seu apoio principal para
poder se dar. Mas esse trabalho de rememorar o passado ndo pode ter como
finalidade o tdo simplesmente lembrar para contar, que muitas vezes pode se
dar de modo desatento ou até obsessivo. Para que a narrativa possa alcancar
uma finalidade, a compreenséo de si mesmo, a lembranca precisa se dar de
modo ativo para que conquiste sua dimenséo libertadora.

Nesta pesquisa, focamos na formacéao profissional, e é fundamental ressaltar

a distingdo entre a acdo de narrar e a de informar. Isso pode ser ilustrado por

Camasmie (2007):

Ao focar a formagéo profissional, a diferenciacéo entre a a¢éo de narrar e de
informar merece destaque. Informacdo € a transmissdo de algum dado
delineado, pronto a ser reproduzido, que pode ser apresentado por qualquer
pessoa. Narragdo € um dado sempre em constru¢do, inseparavel do
narrador. A informacéo busca a explicacdo de um fato, enquanto a narragéo
busca a sua compreensao, assim sendo, “narrar € muito mais do que
informar” (Camasmie, 2007, p. 3).

Enquanto informar esta relacionado a transmissdo de dados e fatos de

maneira objetiva, narrar envolve a construcdo de historias que carregam significados,

experiéncias e subjetividades. Essa diferenciacdo é crucial, pois a narrativa permite

uma compreensao mais profunda e contextualizada dos saberes, contribuindo para a

reflex@o critica e a construcéo de identidades profissionais.

Consideramos relevante, antes de analisar a experiéncia da autora,

contextualizar o cenario em que essa experiéncia se insere, destacando os fatores
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historicos, sociais e culturais que influenciaram sua trajetoria, por isso o referencial
tedrico foca principalmente na atuacéo e formacéao profissional no contexto da cidade
de Rio Branco, no Acre. Essa contextualizacdo é essencial para compreender ndo
apenas os desafios enfrentados, mas também as estratégias adotadas e o0s
aprendizados construidos ao longo do processo.

Os sujeitos desta pesquisa séo a propria autora, na condicédo de profissional
tradutora-intérprete, e os surdos com os quais mantenho dialogo no ambito do PPGLI

A abordagem tedrico-metodoldgica que utiliza a reflexdo do autor da pesquisa
€ comumente chamada de abordagem autobiografica, como dito, nesse tipo de
abordagem o autor assume um papel central, utilizando sua prépria trajetéria como
objeto de estudo e fonte de dados. A reflex@o critica sobre suas vivéncias, aliada a
referenciais tedricos, permite explorar questfes subjetivas, culturais e sociais de forma
profunda e contextualizada. Essa metodologia é especialmente Gtil em pesquisas que
buscam compreender processos identitarios, praticas profissionais ou fenémenos
sociais a partir de uma perspectiva pessoal e reflexiva.

Considerando as subsec¢Oes descritas, acreditamos que o0s procedimentos
metodoldgicos adotados nesta pesquisa sao suficientes para abordar, de maneira
consistente e aprofundada, a andlise referente a atuacédo da autora. A combinacao de
reflexdes autobiograficas, referencial tedrico e contato com os surdos envolvidos no
programa oferece uma base sélida para explorar ndo apenas as praticas profissionais,
mas também os desafios, aprendizados e impactos gerados por essa experiéncia.

Dessa forma, entendo que a metodologia proposta permite uma compreensao
abrangente e critica do tema, contribuindo tanto para o campo académico quanto para

0 aprimoramento da pratica profissional da autora, a seguir expomos os dados.
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4 A ATUACAO DE UMA PROFISSIONAL TRADUTORA-INTERPRETE NA POS-
GRADUACAO

Nesta sec¢do, apresentam-se meus tracos autobiograficos, com o objetivo de
contextualizar e refletir sobre os procedimentos tedrico-metodoldgicos que foram
desenvolvidos e aplicados por mim ao longo de minha trajetéria no campo da traducéo
e interpretacdo. A narrativa percorre desde minhas experiéncias pessoais e formagao
académica até a consolidacdo de minha atuacgao profissional e intelectual, destacando
os momentos-chave que influenciaram minha perspectiva tedrica e pratica.
Compartilho insights sobre como minhas vivéncias moldaram minha abordagem no
processo tradutorio-interpretativo, oferecendo uma visdo pessoal e critica sobre os

desafios e aprendizados ao longo do caminho.

4.1 Meus primeiros anos de contato com a Libras

Para falar sobre estratégias de traducdo e interpretacdo, eu preciso
inicialmente voltar no tempo a partir de minhas memoarias para poder contar sobre 0s
tracos da minha trajetéria como tradutora-intérprete de Libras. Nado venho escrever
verdades, mas narrar fatos que aconteceram, de acordo com as imagens mentais que
trago comigo e que, portanto, equivalem a interpretacdes que eu faco das questdes
sociais pelas quais passei.

O meu primeiro contato com a Libras se deu na infancia. Eu era pequena,
achava que tinha uns 12 anos nessa época, mas conversando sobre esse assunto
com minha mae recentemente, ela me falou que eu tinha uns 7 anos, tendo em vista
que foi quando minha mée e meu pai cursaram magistério em 2002 e se inscreveram
em um curso basico de Libras. Por ser um curso noturno, meus pais levavam a mim
e a meu irmao para as aulas, pois ndo tinham com quem nos deixar e ao chegar na
sala eu me interessei em aprender o0 que estava sendo ensinado. A professora do
curso de Libras era surda e isso chamou muito a minha atencéo, entdo tudo o que ela
ensinava eu tentava aprender. Por conta da minha idade, eu ndo poderia ser
matriculada no curso e receber certificado, tendo em vista que na época, era exigida
idade minima de 18 anos para se matricular nos cursos de Libras. Todos os dias eu
ia para as aulas com meus pais e meu irmao, era algo que eu gostava muito, aprender

0S sinais, conseguir me comunicar um pouquinho com os surdos. A professora me
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deu meu sinal de batismo da comunidade surda e eu gosto muito do meu sinal pois
ele é muito parecido com o sinal do verbo “conseguir’, 0 que, as vezes, me da um
impulso mental de dizer para mim mesma que eu vou conseguir fazer determinadas
tarefas, que eu sou capaz.

Depois que esse curso acabou eu ndo esqueci os sinais que havia aprendido.
Sempre brincava de soletrar as palavras com as maos e se tornou algo comum para
mim. Lembro que em 2004 viajei com meu pai e irmao de Rio Branco para o Rio de
Janeiro, de 6nibus, e no meio do caminho entrou um passageiro surdo que se sentou
do meu lado. Inicialmente, eu ndo sabia que ele era surdo, mas quando fui conversar,
ele apontou para o ouvido e balancou a cabeca negativamente me dizendo que era
surdo. No mesmo instante, eu entendi e comecei a tentar a me comunicar com ele por
meio de datilologia* e deu certo. Eu consegui entender o que ele me falava e
conseguia responder também. Sempre que eu encontrava uma pessoa surda, eu
tentava me comunicar com ela e ficava tao feliz quando conseguia entender alguma
coisa. Sim, falava, porque pessoas surdas falam, com as maos, e iSso para mim era
incrivel.

Os anos se passaram e, em 2013, aos 18 anos de idade, o Centro de Apoio
ao Surdo - CAS abriu vagas para curso basico de Libras. Eu fiquei sabendo sobre o
curso no mesmo dia que abriram as inscricbes. Entdo, eu peguei minha
documentacédo e corri para o CAS para tentar uma vaga. Chegando |4, havia tantas
pessoas que nao era possivel caminhar dentro do local e depois de horas esperando,
finalmente consegui me inscrever. Foi nesse mesmo ano que ingressei no Ensino
Superior, no curso de Sistemas de Informacédo, que a principio era a area que eu
almejava como profisséo. Fiz o curso basico e o curso intermediario de Libras em um
periodo de 1 ano e, por ser algo que eu gostava muito de fazer, conseguia absorver
muito bem o conteldo, aprender os sinais com facilidade, também tinha uma relacéo
muito boa com os surdos que ali trabalhavam, o contato direto com os surdos faz total

diferenca no aprendizado das Linguas de Sinais.

4 O alfabeto manual na Libras é usado para soletrar manualmente as palavras. Esse recurso de
soletragao do alfabeto € denominado de datilologia. Usado para “falar” nomes préprios de pessoas ou
lugares, siglas e também utilizado para expressdes e palavras que ainda ndo tem sinais na referida
lingua. Portanto, o alfabeto manual € um recurso utilizado na LIBRAS, mas ndo podemos restringir uma
conversa em Libras utilizando o alfabeto manual (Oliveira; Barbosa, 2021, p. 56).
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4.2 Trajetoria profissional como Tradutora-Intérprete de Libras

Em 2014, ao verem minha boa desenvoltura na comunica¢gdo com os surdos,
me foi oferecida uma vaga de emprego para atuar como tradutora-intérprete de Libras
e a principio eu ndo sabia se aceitava ou ndo, pois ndo me sentia preparada para tal
servico. Apos ser encorajada por terceiros, aceitei a proposta e o primeiro local em
que atuei na intermediacdo entre Lingua Portuguesa e Lingua de Sinais foi na
Associagdo de Surdos do Acre — ASSACRE. Foi nesse local que, de fato, comecei a
me relacionar com as comunidades surdas na cidade de Rio Branco/AC.

Na ASSACRE, minha funcao era traduzir e interpretar todas as informacdes
que os surdos necessitavam na associacao, além de acompanha-los em consultas
médicas, entrevistas de emprego, audiéncias, consultas no INSS, entre outras
atividades. Intermediava a comunicacdo entre surdos e ouvintes sempre que
necessario. Era uma traducao-interpretacéo cheia de lacunas, pois eu ainda nao tinha
a habilidade, vocabulario necessario e nem experiéncia para atuar como intérprete de
Libras.

Apoés 4 meses trabalhado na ASSACRE atendendo e auxiliando os surdos em
tudo o que fosse necessario em relacdo a intermediacdo da comunicacao, fui lotada
pela Secretaria de Estado de Educacéo - SEE para atuar em sala de aula, na Escola
Estadual de Ensino Fundamental 1l Marilda Gouveia Viana, 7° ano, e comecei a
participar dos cursos de capacitacao/formacéo continuada para intérpretes de Libras
oferecidos pela SEE. Confesso que era algo desafiador para mim, pois eu, com
apenas 19 anos de idade, ndo fazia ideia de como atuar em uma sala de aula, mas
ndo desisti. Meu primeiro ano atuando na profissdo nao foi nada facil, eu ndo tinha
muito conhecimento na area e traduzir as disciplinas era muito desafiador. Eu
precisava estar o tempo todo pesquisando, estudando, perguntando sinais, tentando
ajudar uma aluna surda de 12 anos de idade, muito esperta, ativa e que sinalizava
muito bem, a compreender as aulas.

Enfrentava problemas com as relagdes interpessoais entre mim e a equipe
escolar, tendo em vista que eu tinha apenas 19 anos, muito jovem, néo era levada a
sério, e passei por muitos episédios de humilhacdes por parte da equipe gestora.
Muitas vezes me tiravam da sala de aula para executar funcées que nao condiziam
com as minhas atribuicées de tradutor-intérprete, solicitando que eu organizasse filas

de banheiro, filas de lanche, assumir a sala quando faltava professor ou quando
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precisava se ausentar, aplicava provas, entre outros, que impediam de executar minha
funcao para a qual fui contratada. Apesar de estar em uma instituicdo de ensino, todos
os dias eu ia para casa chorando por conta das humilhagbes constantes ou por me
sentir impotente, mas eu n&o desisti e consegui concluir o ano letivo de 2019, dando
gracas a Deus por ter chegado até o final do contrato sem ter desistido. Esse ano
contribuiu para influenciar a intérprete que sou hoje, pois mesmo com tantos
acontecimentos negativos a qual fui submetida, os fatos me ajudaram a me fortalecer,
ter mais pulso e defender a mim e a minha profisséo.

No ano seguinte, 2015, fui lotada pela SEE na Escola Estadual de Ensino
Fundamental 1l Aracy Cerqueira, uma escola bem distante, na vila Custédio Freire, na
estrada que vai para o Aeroporto de Rio Branco. Meu transporte era bicicleta e eu
demorava em torno de 1:30h para chegar na escola por conta do meu peso e as
ladeiras no caminho. Apesar da distancia, era maravilhoso ir para essa escola.

A equipe escolar era muito companheira, um local muito bom de se trabalhar.
Ao chegar na escola, tive contato com um aluno surdo, com baixa visdo e com
deficiéncia intelectual, de 25 anos, cursando o 6° ano. Eu lembro dele com muito
carinho, pois era muito meigo e gentil. Ele ndo sinalizava, entdo o trabalho que tive
com ele foi o de apresentar a Libras, tentar relacionar os contetidos da sala de aula
com o ensino de Libras. Era muito gratificante vé-lo aprendendo os sinais, vé-lo
tentando se comunicar com 0s colegas e 0s colegas com ele. Esse estudante
chegando na escola e mostrando os sinais que tinha aprendido, mostrando as
atividades que ele tinha conseguido fazer.

A metodologia usada com esse aluno era baseada em jogos ludicos, como
por exemplo jogos de memoaria e dominé. Eu confeccionava alguns materiais didaticos
de acordo com as disciplinas e os contetdos da sala de aula, e, também, utilizava os
recursos da sala multifuncional que possuia computador com acesso a internet.
Quando precisava confeccionar materiais novos, colocava atividades ou videos
relacionados a Libras para o aluno assistir enquanto eu providenciava algo adequado
para correlacionar com os conteudos aplicados em sala de aula. Como eu nao
dispunha dos conteudos da sala de aula com antecipagdo, ndo conseguia me
programar muito bem sobre qual material iria utilizar no dia ou semana seguinte.

Foi um ano muito prazeroso, porque senti que fiz alguma diferencga positiva na
vida daquele aluno. O ano em que o acompanhei foi possivel aprender muitas coisas

e a felicidade dele me deixava feliz. Eu ndo consigo lembrar o nome desse aluno, mas
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nao porque eu ndo me importasse, mas € que o que tenho em minha memaria sobre
ele é a feicdo do rosto dele e o sorriso que ele me dava quando conseguia avancar
em algo. Esse sorriso é o que esta marcado na minha memoria e que fez aflorar mais
a minha vontade de ser uma tradutora-intérprete profissional. Comecei a estudar cada
vez mais sobre traducdo e interpretacdo no contexto educacional e comecei a me
interessar por diferentes areas de interpretacdo como, por exemplo, politica e
propagandas.

No ano de 2016, fui lotada pela SEE na Escola Estadual de Ensino Médio
Clicia Gadelha, e no ano seguinte, 2017, permaneci lotada nesta mesma escola,
acompanhando uma aluna surda no 2° e 3° ano do Ensino Médio. Mais familiarizada
e apta para a profissdo, comecei a me desenvolver cada vez mais e, também nesse
ano de 2016, entrei no curso de Letras Libras na UFAC o que me permitiu ter mais
conhecimento sobre o ato de ensinar e poder me aperfeicoar cada vez mais. Apesar
de o curso de Letras Libras formar professores de Libras, eu, tradutora-intérprete de
Libras, confesso que aprendi muito nesse curso o que me ajudou a ser uma
profissional melhor, sempre estudando e buscando novas formas de tradug&o.

A partir do meu ingresso no Letras Libras, eu assumi uma de minhas
identidades de poder falar e me orgulhar de me denominar tradutora-intérprete de
Libras. Ainda em 2016, comecei a traduzir-interpretar campanhas politicas para
candidatos a prefeito e vereadores e, posteriormente, para demais cargos politicos.
Em 2017, me formei em Sistemas de Informac¢do, mas eu ndo segui essa area de
atuacao, tendo em vista que ja estava imersa nas comunidades surdas; ja estava
apegada a minha profissdo, eu ja era uma tradutora-intérprete.

No ano seguinte, 2018, fui lotada pela SEE na Escola Estadual de Ensino
Fundamental | Dr. Pimentel Gomes, atuando em uma sala do 4° ano. E muito diferente
trabalhar com criancas, é muito prazeroso, chegar na sala e receber o carinho nao sé
da crianca surda, mas de todos os alunos da sala € algo tdo bom, uma energia
magnifica. Nesse mesmo ano, comecei a trabalhar no Centro Universitario Leonardo
Da Vinci - UNIASSELVI, uma instituicdo de ensino superior que oferece cursos de
graduacdo e de pos-graduacdo na modalidade a distancia. Nessa universidade atuei
como tradutora-intérprete nos cursos de Letras Libras, Complementacdo Pedagogica
em Libras, Logistica, Investigagéo e Pericia Criminal, Contabilidade. Nesses cursos,
dialoguei tanto com alunos de Rio Branco - Acre, quanto com alunos de outros estados

como Amazonas, Sado Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Espirito Santo e
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Santa Catarina. Atuando nesta instituicdo, tive um grande salto de crescimento
profissional, interpretei em eventos, congressos, autoescolas, pecas de teatro,
comecei a expandir minhas habilidades de traducao-interpretacdo para as mais
diversas areas.

Em 2019, foi o ultimo ano que fui lotada pela SEE. Dessa vez, na Escola
Estadual de Ensino Fundamental 1l Roberto Sanchez Mubéarac, acompanhando uma
aluna surda no 8° ano. A partir de ai, permaneci trabalhando somente na
UNIASSELVI, no turno noturno, e trabalhava como freelancer nos demais horarios
com as propagandas politicas, os comerciais, as pecas de teatro, as turmas de
autoescola entre outras atividades de traducdo-interpretacdo que apareciam.
Abandonei meu curso de Letras Libras na UFAC, pois estava mentalmente cansada,
adquiri alguns problemas de saude fisico e mentais, ndo conseguia sequer entrar em
sala de aula.

No ano seguinte, em 2020, veio a pandemia. O caos instaurado, pessoas
morrendo e eu sem a minima expectativa de um futuro e foi ai que conheci meu
esposo, Dionatan. ApGs alguns meses de relacionamento, engravidei e em outubro
de 2021 dei a luz ao ser que iria me tirar desse periodo sombrio pelo qual eu estava
passando. Nasceu meu filho, Amenadiel Elliot, e ele me deu forcas para voltar a ser a
tradutora-intérprete de Libras que eu era, s6 que agora melhor e com novas
perspectivas profissionais. Voltei a cursar Letras Libras e, dessa vez, sem desistir e
sem temer, com o objetivo de finalizar minha graduacéo e obter o titulo de Licenciada
em Letras Libras.

Em julho de 2024, ap6s muitas tentativas, consegui ingressar em uma
cooperativa que presta servigos de traducao-interpretacdo de Libras para a UFAC,
mesma instituicdo a qual sou vinculada academicamente, mas, dessa vez, atuando
nos contextos de Pés-Graduacdo, Mestrado e Doutorado. Por isso, solicitei
desligamento da UNIASSELVI em setembro de 2024, para dedicar-me
exclusivamente as minhas atividades na Universidade Federal do Acre.

Essas foram minhas experiéncias de traducao-interpretacdo em diferentes
contextos, principalmente no contexto educacional ao qual eu mais me dediquei, em
que atuei do Ensino Fundamental | e Il, passando pelo Ensino Médio e Ensino

Superior e, agora, neste momento, na Pos-Graduacao.

4.3 O processo de traducdo-interpretacdo simultanea
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Nestes 11 anos em sala de aula, adquiri muita experiéncia na minha profissao.
Tracei diferentes estratégias para conseguir traduzir-interpretar os mais diversos
contelidos, e hoje atuando na Pés-Graduacao, faco uma andlise de tracos biogréaficos
das estratégias de producdo de traducdo-interpretacdo Portugués - Libras em uma
disciplina denominada Teorias Linguisticas no Programa de Pdés-Graduacdo em
Letras: Linguagem e ldentidade da Universidade Federal do Acre — UFAC.

Uma interpretacdo sinalizada, ocorre de maneira especifica, em que nos
tradutores sinalizadores precisamos estar visiveis ao publico, repassando a
informacéo a que recebemos via auditiva e a repassamos visualmente, por meio de

sinais. Para essa questao, Lourenco (2018, p. 2) expde:

Ao realizar uma interpretagdo-sinalizada, o intérprete parte de uma lingua oral
para uma lingua sinalizada. O profissional geralmente é posicionado a frente
do publico e deve compreender a mensagem auditivamente sem, na maioria
das vezes, ter acesso a informagdes visuais, tais como gestos e expressdes
corporais utilizados pelo emissor do texto de partida. Além disso, a producéo
desse intérprete € realizada por meio de movimento das méaos e de
movimentos corporais de maneira geral, exigindo também um certo
gerenciamento do espaco de trabalho, como, por exemplo, cuidar de sua
posi¢do no palco e ainda garantir que sua sinalizacao esteja totalmente visivel
para a audiéncia surda. Tem-se ainda o fato de o intérprete partir de uma
lingua oral (linear e sequencial) e precisar (re)estruturar as informacdes na
lingua sinalizada (espacial e multidimensional) (Lourenco, 2018, p. 2).

Em sala de aula, considero que o processo é 0 mesmo, mas 0 espaco em que
o profissional fica € menor, sendo em um cantinho ao lado do quadro da sala, ou
sentados em cadeiras escolares dispostas a frente do(s) aluno(s) surdo(s). O
processo na modalidade de interpretacdo simultanea é amplamente utilizado na
educacdo em geral e, de forma mais especifica, na disciplina mencionada. Essa
pratica € essencial em contextos em que a comunicagao precisa ocorrer em tempo
real, sem interrupgoes.

Em sala de aula, utiliza-se comumente essa forma de interpretacédo, pois o
discurso do professor deve ser traduzido em tempo real ao aluno. A interpretacao
simultanea difere-se da consecutiva, sendo a simultanea quando o intérprete traduz
ao mesmo tempo que o orador emite os atos de fala e a consecutiva quando o
intérprete aguarda o orador terminar um trecho do discurso para depois traduzir. A fim
de reforcar essa perspectiva, recorremos as palavras de Rodrigues e Valente (2011,

p. 14) que destacam:
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[...] o processo de traducédo de um idioma ao outro na interpretacao — tanto
na simultanea, em que a lingua-fonte vai sendo vertida para a lingua-alvo em
paralelo ao discurso proferido, ao “mesmo tempo”, quanto na consecutiva, na
qual o intérprete escuta uma fala e, apdés a conclusdo de um trecho
significativo ou do discurso inteiro, assume a palavra e repete todo o discurso
na lingua-alvo —, a maioria dos estudiosos e praticantes das duas areas
reserva o uso das nomenclaturas citadas para duas atividades diferentes: o
tradutor trabalha com texto escrito e o resultado de sua tradugao é um “outro”
escrito; o intérprete lida com a fala, e o resultado de seu trabalho € uma
“outra” fala. Transpondo tal conceituagdo para a lingua de sinais, deve-se
assumir que o profissional responsavel por transpor discursos falados para
Libras, ou o contrario, é o intérprete. Ja o que transpde um discurso escrito
para Libras é o tradutor (Rodrigues; Valente (2011, p. 4).

O intérprete, nesses casos — da traducdo simultanea — atua de forma &gil,
convertendo o discurso de uma lingua para a outra quase ao mesmo tempo em que
ele é proferido, o que nos exige um alto nivel de proficiéncia nos idiomas envolvidos,
além de habilidades como concentracdo, rapidez de raciocinio e capacidade de
sintese.

Para aprimorar esse processo, é fundamental investir em nossa capacitacao
continua, bem como o contato continuo com os surdos envolvidos em todo o processo.
Além disso, a familiarizagdo com o contexto educacional e o dominio do vocabulario
especifico da disciplina sdo aspectos que elevam a qualidade do trabalho realizado.
Essa sensibilidade é refor¢ada por Lourengo (2018, p. 8) quando diz que “em uma
interpretacdo simultanea, o intérprete precisa lidar com duas linguas que possuem
duas graméticas distintas, em um curto periodo. Linguas que sao mais distantes
gramaticalmente entre si impdéem um desafio adicional, exigindo a adoc¢do de
estratégias especificas”.

Em sintese, a interpretacdo simultinea € uma técnica importante e
amplamente aplicada na educacéo, facilitando a comunicacdo em tempo real e
permitindo que o conhecimento seja transmitido de maneira evidente e tentando
diminuir as dificuldades linguisticas. Rodrigues e Valente (2011, p. 14) destacam que
convém destacar que a Libras, apesar de ja contar com um sistema grafico de
representacdo, ou seja, uma escrita propria, raramente € traduzida nessa modalidade,
seja como texto de partida ou de chegada. Essa particularidade reforca a natureza
visuoespacial da lingua, que é predominantemente utilizada em sua forma sinalizada,

mantendo sua dindmica e interatividade.
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Quando bem executada e constantemente aperfeicoada, a interpretacéo
simultanea se torna um recurso indispensavel para a eficiéncia e a dinamizacao do
processo educacional. Para dar maior consisténcia a essa reflexdo Rodrigues e
Valente (2011, p. 15) explicam:

Isso significa que a traducdo envolvendo a Libras se d&a, majoritariamente, no
contexto de discursos escritos em outros idiomas (o portugués, por exemplo)
sendo vertidos para a Libras sinalizada, equivalente a lingua oral, e ndo para
a escrita de sinais, modalidade equiparada a lingua escrita. Observe-se que
ndo se esta falando de uma impossibilidade de traducéo de textos escritos
para escrita de sinais, apenas se esta registrando a rara observancia dessa
pratica (Rodrigues; Valente, 2011, p. 15).

Fica evidente, entdo, que a traducao-interpretacéo de conceitos para surdos
exige uma diversidade de estratégias, adaptadas a riqueza visual e contextual da
Libras. Isso inclui estratégias como: o0 uso de sinais convencionais, classificadores
(que representam formas e movimentos), expressdes faciais e corporais, quando
necessario, a criacdo de sinais novos ou empréstimos linguisticos. A escolha da
estratégia depende do contexto, do publico e da complexidade do conceito, do nivel e
da habilidade do profissional, mas principalmente sempre priorizando a importancia

dos processos comunicativos.

4.4. Estratégias de traducado-interpretacdo portugués-Libras em contexto de Pos-

graduacéao

A traducao-interpretacao de conteudos da disciplina Teorias Linguisticas para
a Libras exigiu o uso de diversas estratégias, adaptadas as especificidades da lingua
de sinais e as necessidades dos alunos surdos. Abordo, agora, as principais técnicas
empregadas por mim, comecando pelo uso de sinais convencionais. E importante
destacar que o professor da disciplina acompanhada possui conhecimento
intermediario de Libras e faz parte das comunidades surdas, mantendo um contato
constante com surdos proximos. Além disso, ele tem experiéncia no acompanhamento
de alunos surdos tanto na graduacédo quanto na pos-graduacao. Por esse motivo, o
professor ja demonstra sensibilidade as necessidades da comunidade surda e sempre
busca, dentro de suas possibilidades, auxiliar os intérpretes a conceituar melhor os

conteudos, contribuindo para uma comunicacao mais eficaz.
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4.4.1 O uso de sinais convencionais e sinais momentaneos

Nesta estratégia, priorizei o uso de sinais convencionais, que sdo aqueles
conhecidos e convencionados pelos surdos que tém a Libras como L1 para atender a
necessidades especificas. No caso, a necessidade seria criar sinais “momentaneos”
na disciplina Teorias Linguisticas para que o conteido ministrado pelo professor fosse
compreendido. Os sinais convencionais sao aqueles que pessoas de fora das
comunidades surdas ndo conhecem, tendo em vista que por ndo saberem o sinal-
termo, elas ndo conseguem estabelecer uma comunicacao efetiva com os surdos. Por
outro lado, as préprias comunidades surdas, como 0s estudantes da pds-graduacéo
com quem eu tenho contato, sentem necessidade de criar sinais momentaneos para
gue alguns sinais convencionais, atrelados a conceitos nao conhecidos, sejam melhor
compreendidos.

A afirmacdo de Vargas e Gobara (2015, p. 3) corroboram a discussao
apresentada quando dizem “enquanto os ouvintes usam a Lingua Portuguesa para a
comunicacdo, os surdos usam a Lingua de Sinais. Dessa maneira, a comunicagao
entre surdos e ouvintes, que ndo sabem a Libras, fica prejudicada e € preciso um
intérprete para mediar as relagdes.”

No entanto, a escolha dos sinais convencionais exigiu que eu prestasse
atencdo ao contexto e a complexidade dos conceitos. Em alguns casos, precisei
complementar os sinais com explicacdes adicionais ou exemplos praticos para
garantir a compreensdo, o que estou chamando de sinais momentaneos. Por
exemplo, ao abordar termos como "variacdo linguistica”, ndo utilizei apenas o sinal
convencional, mas também explorei exemplos concretos de variacfes regionais e
sociais, o que facilitou a assimilagcao do contetudo.

Em muitos casos, a disciplina continha termos atrelados a metaforas, como o
caso em que em uma das aulas a palavra Odisseia (que pode ter significados
diversos) foi amplamente utilizada; se caso fosse feita a traducdo da palavra,
utilizando um sinal convencional teria usado os sinais de “viagem”, e, posteriormente,
explicado a histdria ligada ao poema grego que na verdade era o que o professor

estava se referindo. Nesse caso, o sinal convencional foi utilizado, mas ligado e

5 1 Viagem cheia de aventuras e peripécias; 2. Série de acontecimentos anormais e
variados."odisseia", in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2025,
https://dicionario.priberam.org/odisseia.
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contextualizado com a histéria a qual se referia, dando énfase a metafora a qual se
estabelecia a conexdo com o conteudo explicado.

Consegui utilizar, como tradutora-intérprete de Libras, desta estratégia em
tempo habil, ajudando os alunos a compreender termos metaforicos e abstratos, que

€ de grande importancia, pois conforme a reflexdo de Vargas e Gobara (2015, p. 13):

Em geral, uma das dificuldades dos alunos com surdez para conseguir evoluir
conceitualmente, se apropriarem dos conceitos cientificos, é que a sua lingua
é diferente daquela usada pelos professores. Assim, esses alunos acabam
aprendendo superficialmente, baseados apenas no que é concreto
(pensamento por complexos), ndo conseguindo fazer abstracées, ja que o
professor, como mediador do conhecimento, ndo consegue interagir com
esse aluno para auxilid-lo a construir 0os conceitos cientificos (Vargas;
Gobara, 2015, p. 13).

Agora, os alunos surdos que cursaram a disciplina tém o contexto metaforico
gue a palavra e o sinal convencional podem carregar em relacédo ao termo. Em todos
0S casos, priorizei 0 uso desses sinais, garantindo que os alunos tivessem acesso a
comunicacdo. Mesmo em uma disciplina com muitos termos técnicos, utilizei a
sensibilidade de aliar, estrategicamente, 0 uso de sinais convencionais a uma
abordagem pedagogica que considerasse as nuances dos conceitos tedricos. 1Sso
assegurou que a traducdo fosse ndo apenas precisa, mas também acessivel e
significativa para os alunos surdos. Os termos exemplificados representam apenas
um breve recorte de palavras e conceitos que foram adequadamente explicados e

discutidos com os alunos.

4.4.2 O uso de classificadores

Outra estratégia que utilizei na traducdo-interpretacdo dos contetudos da
disciplina Teorias Linguisticas foi o emprego de classificadores em Libras. Os
classificadores sdo recursos linguisticos que me permitem representar visualmente
caracteristicas como forma, tamanho, movimento e localizacdo de objetos, pessoas
ou conceitos abstratos.

Esses recursos sdo essenciais para tornar a tradu¢cdo mais dindmica e
evidente, especialmente ao lidar com conceitos complexos ou que exigem uma
representacéo espacial. Ao incorporar os classificadores, pude garantir que os alunos

surdos tivessem uma compreensdo mais completa e acessivel dos conteddos
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abordados. A reflexdo de Pinheiro et al. (2022, p. 57) sobre classificadores oferece

uma visdo importante:

O ndmero de linguas orais que séo classificadoras vai muito além do que
geralmente pensamos. Essa falsa impressé@o pode ser oriunda do fato da
enorme quantidade de CLs presentes nas linguas de sinais. Assim, quando
se fala em CLs, logo vém a mente as realizagdes de CLs em diferentes
contextos linguisticos das mais variadas linguas de sinais. Essa referéncia é
motivada pelos avancos de estudos linguisticos das linguas de sinais, os
quais apontam o termo CL como um fendmeno muito presente e comumente
usado nessas linguas, seja por seus falantes ou em contextos de traducéo e
de interpretacao (Pinheiro et al., 2022, p. 57).

Na disciplina, utilizei amplamente os classificadores para explicar conceitos
como estruturas sintaticas, hierarquias linguisticas e processos de formacédo de
palavras. Por exemplo, ao abordar a no¢céao de "Dicotomias saussurianas”, empreguei
classificadores para representar visualmente “a divisdo de algo em duas partes
distintas, mas complementares, e sua estrutura”, o que facilitou a compreensao dos
alunos surdos. Esse foi um termo particularmente desafiador, especialmente porque
o professor deixou evidente que “as dicotomias saussurianas sao interdependentes,
ou seja, possuem relacao entre si e ndo podem ser analisadas isoladamente.”

Da mesma forma, ao discutir, por exemplo, os “primeiros contatos linguisticos
entre povos indigenas e portugueses”, utilizei os classificadores para ilustrar as
informacgdes, permitindo que os alunos surdos tivessem uma compreensao detalhada
do conteudo ministrado. Essa abordagem visual e dinamica facilitou a assimilacao dos
conceitos e enriqueceu a experiéncia de aprendizagem.

Essa estratégia ndo apenas enriqueceu a tradu¢édo, mas também permitiu que
os alunos visualizassem conceitos abstratos de forma concreta. A abordagem de
Pinheiro et al. (2022), ao mencionar que "o que se percebe é que, em Libras, a
incidéncia de classificadores é frequente, e uma das explicacfes para isso baseia-se
no fato de que a modalidade dessa lingua € visual, gestual e espacial, utilizando-se
multidiomensionalmente do espaco”. Essa questdo abordada pelos autores amplia a
compreensao sobre o tema e de certa forma influencia os profissionais da area a
utilizar mais desse recurso.

Os classificadores, por suas caracteristicas visuoespaciais, sédo ferramentas
poderosas para representar ideias complexas de maneira acessivel. Minha

experiéncia ao utilizar esse recurso me permitiu compreender que os classificadores
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foram importantes para representar movimentos e transformacgdes linguisticas, como
os deslocamentos sintaticos ou as mudancas fonologicas.

Por exemplo, ao explicar a metafora linguistica, usei classificadores para
mostrar como um conceito abstrato pode ser "movido" ou "transformado” em outro,
criando uma ponte visual entre o concreto e o0 abstrato. Isso foi especialmente Util ao
trabalhar com conceitos operacionais relacionados a lingua/linguagem, como ponto
de vista e objeto, além de destacar a diferenciacao, ligacdo e entrelacamento desses
conceitos. Essa abordagem visual facilitou a compreensdo dos alunos surdos,

tornando o conteddo mais claro e significativo.

4.4.3 ExpressoOes faciais e corporais

Outra estratégia que utilizei na traducdo-interpretacdo dos contetudos da
disciplina Teorias Linguisticas para alunos surdos de mestrado foi 0 emprego de
expressdes faciais e corporais. Na Libras, as expressdes ndo Ssao0 meros
complementos, mas elementos gramaticais que carregam significados especificos,
como negacdo, afirmacao, intensidade, duavida ou énfase. Esses recursos Ssao
fundamentais para transmitir nuances e emoc¢des que enriquecem a comunicagao e
facilitam a compreenséo de conceitos complexos.

Ao utilizar esses recursos, percebi que ha uma troca de informacdes
expressivas faciais e corporais entre mim como intérprete e o surdo. O nivel de
compreensao ou mesmo de atencao ao conteudo pode ser observado justamente por
causa dessa caracteristica visual da lingua e dos recursos a ela atrelados. Essa
dindmica visual e expressiva permite uma comunicagado mais eficaz e uma conexao
mais profunda com o conteddo ministrado. A observagdo sobre o dito traz uma

contribuicéo significativa, no ponto de vista de Felipe (2006, p. 6):

A Libras, como outras linguas de sinais, devido a sua caracteristica gestual-
visual, pode introduzir, no contexto discursivo, a mimica e por isso um objeto,
uma qualidade de um objeto, um estado, um processo ou uma acdo pode
mimeticamente ser representada juntamente com a estrutura frasal. Este
processo de formacdo de palavra, altamente produtivo, permite uma
economia, ja que expressoOes faciais e corporais podem complementar os
itens lexicais estabelecendo contextos discursivos uma vez que essas se
estruturam a partir das convengdes da lingua (Felipe, 2006, p. 6).
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No contexto da disciplina, utilizei expressdes faciais e corporais para destacar
aspectos importantes dos conceitos teoricos, como a énfase em determinados
processos linguisticos ou a diferenciagdo entre teorias concorrentes. Por exemplo, ao
explicar a abordagem gerativa de Noam Chomsky, empreguei expressdes que
refletissem o que a teoria propde, contrastando essa abordagem com outras teorias
linguisticas, como o Estruturalismo Saussuriano.

Da mesma forma, ao abordar a variacao linguistica, as expressdes corporais
me ajudaram a ilustrar as diferencas regionais e sociais de forma mais vivida e
engajadora. Essa estratégia foi particularmente eficaz para os alunos de mestrado,
gue ja possuem um repertdrio tedrico mais amplo e conseguem apreciar as nuances
transmitidas pelas expressoes.

O uso adequado desses recursos contribuiu para criar um ambiente de
aprendizagem mais interativo e envolvente, em que os alunos puderam néo apenas
entender os conceitos, mas também sentir a profundidade e a relevancia das
discussbes tedricas. Além disso, eles puderam compartilhar suas experiéncias,
demonstrar seu entendimento e participar das aulas de forma ativa, em pé de
igualdade com os alunos ouvintes. E importante ressaltar que os alunos ouvintes
geralmente tém um tempo de interacdo mais agil, ja que ndo precisam aguardar o
processo de traducdo para acessar 0 que estd sendo dito pelo professor. Essa
dindmica reforca a importdncia de estratégias que garantam a inclusdo e a
participacéo efetiva dos alunos surdos, assegurando que todos tenham as mesmas

oportunidades de aprendizado e interacao.

4.4.4 Criacao de sinais novos ou empréstimos linguisticos

Em situacdes em que sinais especificos da disciplina Teorias Linguisticas ndo
eram conhecidos, recorri a criacdo de sinais novos ou ao uso de empréstimos
linguisticos como estratégia de traducdo-interpretacdo. Essa abordagem foi
especialmente relevante para os alunos de mestrado, que lidam com terminologias
técnicas e tedricas avangadas, muitas vezes sem equivalentes diretos na Libras, pois,
antes, pessoas surdas ndo estavam inseridas em espacgos académicos, e a partir do
momento que vao adentrando a esses espacos, se torna necessario a criagao desses

sinais.
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A criacao de sinais novos — criados pelos surdos depois que expliquei toda a
narrativa e conceitos relacionados ao sinal, digamos “momentaneo que surgiu por
necessidade naquele momento” envolveu a adaptacao de conceitos complexos para
a estrutura visuoespacial da Libras, de acordo com suas regras gramaticais e
morfologicas. Por exemplo, ao abordar termos como "gerativismo”, desenvolvi sinais
descritivos que refletiam as caracteristicas centrais das teorias, utilizando movimentos
e configuragbes de mao que remetem a ideias como "geracéo de estruturas”. Essa
estratégia permitiu que os alunos surdos tivessem acesso a conceitos tedéricos de
forma contextualizada, facilitando sua compreensao e participacao nas discussoes.

Em uma situagao especifica, o professor contou sobre o “Mito da caverna” de
Platdo, que envolve muitas incorporacdes de significados. O mito explicava sobre as
sombras projetadas em seu interior que representam a simbolizacdo dos sentidos,
engquanto as correntes significam as opiniées que aprisionam os seres humanos a
ignorancia e ao senso comum. As sombras nao indicavam o sentido literal de sombra,
em conjunto com os surdos, sinais e classificadores foram criados e usados, até que
o mito ficasse evidente e as metaforas fossem compreendidas.

Como destacam Lima Junior et al. (2024, p. 1):

O léxico complexo e multifacetado da Libras contrasta com a seguinte
vicissitude a ser considerada por parte da comunidade surda: a necessidade
da producéo e do registro de sinais, os quais venham, futuramente, dar conta
dos inimeros referentes da realidade circundante. Nesse sentido, néo raras
vezes, 0s surdos recorrem a estratégias imprescindiveis a comunicacéo,
fazendo uso de sinais ja consolidados em outras linguas visuais e adaptando
vocabulos de outras partes do pais (Lima Junior et al., 2024, p. 1)

Essa prética ndo apenas ampliou o vocabulario da Libras na area das teorias
linguisticas, mas também permitiu que os alunos surdos de mestrado acessassem
conteudos de ponta de forma acessivel e contextualizada. Os sinais e os empréstimos
utilizados por meio dos termos pesquisados na internet no momento da aula e com
auxilio do professor na apresentacao de conceitos abstratos ou desconhecidos. Como

bem destacam Lima Junior et al. (2024, p. 2):

[...] tal construcéo linguistica e discursiva frequentemente envolve a
adaptacao de termos portugueses para sinais que podem ou ndo manter uma
conexao visual ou fonética com a palavra original. Naturalmente, em virtude
de essa relagéo se constituir também em meio a luta por poder e dominacao,
por vezes, os surdos rechagcam a utilizagdo do vernaculo da lingua
portuguesa. Apesar disso, esse processo é essencial para a abranger novos
conceitos e termos que surgem, especialmente em areas técnicas e
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académicas, onde a criacdo de sinais especificos é necessaria. Ao estudar
esses empréstimos, observa-se como a comunidade surda adapta e
incorpora novos lexemas, refletindo a dinamica e a evolugao da propria lingua
(Lima Junior et al., 2024, p. 2).

Além do exposto, essa estratégia reforcou a autonomia e a identidade
linguistica dos alunos, mostrando que a Libras € uma lingua viva e em constante
modificacdo, capaz de se adaptar as demandas de diferentes areas do conhecimento,
além de ser complementada com explica¢des contextuais para garantir que os alunos

compreendessem o significado produzido pelos surdos por meio dos sinais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O foco central desta reflexdo recaiu sobre a minha atuagédo na disciplina
Teorias Linguisticas, integrante do Programa de POs-Graduacdo em Letras:
Linguagem e Identidade/PPGLI da Universidade Federal do Acre/UFAC. Nesse
contexto, ndo apenas apliquei, mas também revisitei e adaptei alguns métodos
tedrico-metodoldgicos que embasam minha pratica, contribuindo, pelo menos de
maneira preliminar, para o debate académico concernente a pratica de traducao-
interpretacdo e a formacao de novos pesquisadores na area de traducao-interpretacao
de linguas de sinais.

Os tracos biogréficos que teci neste texto, portanto, ndo se limitam a um relato
pessoal, mas servem como um instrumento para compreender 0S processos sociais
pelos quais passei que me fizeram me tornar hoje uma profissional da area de
traducao-interpretacdo. A abordagem biografica nos estudos cientificos permite uma
conexdao entre a trajetdria individual e as contribuicdes tedricas e metodoldgicas na
formacao de uma profissional como eu.

Nesse momento, dentre as reflexdes que destacam, esta a questdo de como
introduzir, por meio da Libras, conhecimentos da area dos Estudos Linguisticos em
relacdo as teorias que o0s estudantes em questdo ndo sabem. Em sintese, as
estratégias de traducdo-interpretacdo utilizadas pela autora na disciplina Teorias
Linguisticas — como o0 uso de sinais convencionais, classificadores, expressdes
faciais e corporais, e a criacdo de sinais novos ou empréstimos linguisticos —
demonstraram ser importantes para garantir a acessibilidade e a compreenséo dos
alunos surdos de pés-graduacao. Essas praticas ndo apenas facilitaram a transmissao
de conceitos complexos, mas também reforcaram a Libras como uma lingua completa
e dindmica, capaz de atender as demandas do ensino superior e promover a inclusédo
académica.

Além disso, a experiéncia reforcou a importancia de uma abordagem sensivel
e criativa na traducéo-interpretacdo de conteudos académicos, especialmente em
niveis avancados como o mestrado e o doutorado, em que a precisdo tedrico-
metodoldgica € fundamental. Destaco que essas praticas nao s6 beneficiam os alunos
surdos, mas também enriquecem o processo de ensino como um todo, promovendo

reflexdes sobre os processos tradutorios-interpretativos.
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As estratégias mencionadas neste estudo, embora tenham demonstrado
beneficios significativos para os alunos surdos, como uma maior conexao com a
disciplina e a compreenséo de conceitos complexos, ndo apresentam um resultado
concreto e conclusivo que comprove a obrigatoriedade de seu uso por outros
profissionais tradutores-intérpretes.

No entanto, a criacdo de sinais, o uso de classificadores e a incorporacéo de
expressfes faciais e corporais, ainda que desafiadores, contribuiram para uma
experiéncia mais acessivel e engajadora para os surdos, evidenciando que préticas
adaptativas, mesmo em contextos complexos, podem promover uma aprendizagem
mais significativa e inclusiva.

A andlise desses recursos teodrico-metodoldgicos aplicados no processo de
traducao-interpretacdo demonstrou resultados positivos, evidenciando que tais
estratégias contribuiram significativamente para aprimorar a atuacdo do intérprete de
Libras. Essas praticas, em particular, mostraram-se eficazes em elevar o nivel de
preparacao e exceléncia para atuar em disciplinas que demandam um alto grau de
eficiéncia linguistica, garantindo maior qualidade e precisdo na transmissdo de
conteudos complexos.

Ao analisar os objetivos especificos, que consistem em descrever e discutir
as estratégias teorico-metodoldgicas utilizadas, observa-se que esses recursos
apresentam ampla complexidade e demandam maior aprofundamento em pesquisas
futuras. Isso se faz necessario para que as discussdes sobre o tema se tornem mais
precisas e consistentes, considerando que cada tradutor-intérprete possui uma
producao individual, influenciada por suas experiéncias, conhecimentos e contextos
de atuacao.

O dultimo objetivo, que visa investigar as dificuldades enfrentadas pelos
tradutores-intérpretes de Libras ao trabalhar com conceitos abstratos e técnicos, este
trabalho mostrou como resultado parcial que a maior dificuldade reside no tempo habil
extremamente reduzido para adaptacdo e explicagcdo desses conceitos durante a
traducdo simultanea. Esse fator torna o processo bastante acelerado e desafiador.
Apesar disso, observou-se que, mesmo diante dessas limitacdes, os resultados
obtidos junto aos surdos foram positivos, demonstrando que as estratégias adotadas,
ainda que sob presséao de tempo, contribuiram para uma compreensao efetiva dos

conteudos.
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E importante destacar que o professor da disciplina acompanhada sabe Libras
num nivel intermediario e tem bastante contato com a comunidade surda. I1sso faz toda
a diferenca no aprendizado dos alunos, principalmente para os surdos. Quando o
professor usa Libras em sala, a comunicacao fica muito mais facil e todo mundo se
sente incluido. Além disso, os conceitos sdo explicados de um jeito que todo mundo
entende, sem deixar ninguém de fora. Isso também deixa as aulas mais dinamicas,
incentivando a participagdo dos alunos surdos e melhorando a interagdo da turma
toda. Saber Libras, nesse caso, mostra que o professor se importa de verdade com
uma educacao que inclui todo mundo, deixando o ambiente da sala mais acolhedor e
democrético.

Por fim, este estudo refor¢a a necessidade de investir em pesquisas e praticas
que ampliem o repertorio de sinais em Libras para areas especificas do conhecimento,
como a Linguistica, e reflexdes sobre a formacdo de tradutores-intérpretes e

professores capacitados para atuar em contextos académicos como a pés-graduacao.
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