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RESUMO

Esta pesquisa trata-se de um Trabalho de Conclusédo de Curso do curso de Letras-Libras
vinculado ao Centro de Educacéo Letras e Artes — CELA, da Universidade Federal do Acre.
Tem como problema: como acontece o processo de inclusdo de alunos surdos no curso de
Licenciatura em Letras-Libras da Universidade Federal do Acre campus Rio Branco? Para
explicitacdo do problema foi definido como objetivo geral analisar como acontece o processo
de inclusdo de alunos surdos no curso de Licenciatura em Letras-Libras da Universidade
Federal do Acre campus Rio Branco, a partir de uma analise documental, compreendendo o
periodo de 2014 a 2019. Na metodologia, fez-se uso de uma abordagem qualitativa, de natureza
aplicada. Quanto aos objetivos, é uma pesquisa descritiva, por meio da revisdo da literatura e
de analise documental. O referencial tedrico foi feito com o auxilio de autores como Fernandes
(2012), Strobel (2008), Casarin (2012), Quadros; Stump (2009), Sdnchez (2005), Ribeiro; Santo
(2008), dentre outros. Os documentos analisados para compreensao das politicas inclusivas na
educacédo de surdos foram: a Lei 13.409/16; a Lei n° 10.436/2002; a Lei n° 10.098/2000; o
Decreto n° 5.626/2005, a Portaria n°® 3.284 de 7 de novembro de 2003. Além disso, para a
analise do objeto deste estudo, utilizou-se o projeto Pedagogico do curso de Letras-Libras
(2014) e o relatério de matricula do mencionado curso (2014 a 2019), bem como a relacdo do
quantitativo de alunos surdos que ingressaram no curso de Letras-Libras em documentos do
NAI/UFAC (2021). Os resultados revelam que a legislacdo brasileira garante a inclusdo de
alunos surdos no ensino superior e que o curso de Letras-Libras obedece a essa legislacdo, de
modo que oferece uma educacao bilingue e acessibilidade a esses alunos, considerando suas
diferencas linguisticas, culturais e identitarias. No periodo de 2014 a 2019, o curso ja recebeu
o total de dez alunos surdos, com idades entre 18 e 44 anos, sendo a maioria mulheres. Do total,
seis ja se formaram e quatro ainda cursam, ndo havendo nenhuma desisténcia. Conclui-se que,
apesar da segregacdo e exclusdo vividas pelos surdos no processo educacional ao longo da
historia, a educacéo de surdos evoluiu, e atualmente tem uma legislacdo que lhes garante uma
educacao inclusiva. Todavia, ainda héa a necessidade de superacao da barreira comunicacional
entre surdos com os colegas e professores ouvintes, bem como politicas e programas para que
esse aluno possa usufruir de todos os espacos no ensino superior, de maneira satisfatoria.

Palavras-Chave: Educagdo Inclusiva. Ensino Superior. Libras. Surdo.



ABSTRACT

This research is a Course Conclusion Paper of the Letras-Libras Course linked to the Arts and
Letters Education Center - CELA, from the Federal University of Acre. It has as a problem:
How the process happens of including deaf students in the Letras-Libras Course at the Federal
University of Acre campus Rio Branco? To explain the problem, it was defined as a general
objective to analyze how the process of inclusion of deaf students in the Letras-Libras Course
at the Federal University of Acre campus in Rio Branco, from a documentary analysis, covering
the period from 2014 to 2019. In the methodology, a qualitative approach was used, of applied
nature. As for the objectives, it is a descriptive research, through literature review and
documental analysis. The theoretical framework was made with the help of authors such as
Fernandes (2012), Strobel (2008), Casarin (2012), Quadros; Stump (2009), Sanchez (2005),
Ribeiro; Santo (2008), among others. The documents analyzed to understand inclusive policies
in the education of the deaf were: Law 13.409/16; Law No. 10,436/2002; Law No. 10,098/2000;
Decree No. 5,626/2005, Ordinance No. 3,284 of November 7, 2003. In addition, for the analysis
of the object of this study, the Pedagogical project of the Letras-Libras course (2014) was used,
and the enrollment report for the aforementioned course (2014 to 2019), as well as the list of
the number of deaf students who entered the Letras-Libras course in documents from
NAI/UFAC (2021). The results reveal that the Brazilian legislation guarantees the inclusion of
deaf students in higher education and that the course under analysis obeys this legislation, so
that it offers bilingual education and accessibility to these students, considering their linguistic,
cultural and identity differences. In the period from 2014 to 2019, the course has already
received a total of ten deaf students, aged between 18 and 44 years old, most of them women.
Of the total, six have already graduated and four are still studying, with no dropouts. It is
concluded that, despite the segregation and exclusion experienced by the deaf in the educational
process throughout history, the education of the deaf has evolved, and currently has legislation
that guarantees them an inclusive education. However, there is still a need to overcome the
communication barrier between deaf people with their listening classmates and professors, as
well as policies and programs so that this student can enjoy all spaces in higher education, in a
satisfactory way.

Keywords: Inclusive Education. University education. Libras. Deaf.
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1 INTRODUCAO

O advento da Educacao Inclusiva no Brasil teve sua efervescéncia nos anos 1980 e
1990. O movimento defendia a inclusdo de todas as pessoas na sociedade de um modo geral. A
partir deste paradigma, houve uma significativa reivindicagdo para que os alunos com
deficiéncia fossem inseridos em escolas regulares e ndo mais segregados em escolas e classes
especiais. Neste grupo de pessoas com deficiéncia, incluiam-se as pessoas com surdez surdos,
porém o direito de acesso ao conhecimento através de sua lingua materna so6 foi consolidado
apos a promulgacao da Lei n° 10.436/02 e do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
que regulamentou a mencionada lei que reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS,
como lingua oficial da comunidade surda’ brasileira.

O Decreto n° 5.626/05 ainda garante a presenca de um tradutor interprete de Libras na
rede de ensino regular de modo a proporcionar acessibilidade aos alunos surdos da educacao
basica ao ensino superior. Assim, os estudantes surdos tém a disposicdo um profissional
intérprete para intermediar a comunicacgdo entre o aluno e o professor, possibilitando o acesso
ao conhecimento/contetido durante as aulas, resultando em um maior nimero de surdos nas
universidades e faculdades. Porém, de acordo com Ansay (2009), a permanéncia dos surdos nos
cursos de graduacao muitas vezes é repleta de dificuldades, como o despreparo de professores,
0 preconceito, a falta ou conhecimento adequado do uso de material didatico para esses alunos,
videos sem legendas, regéncias sem o uso de materiais de apoio visuais, pouca iluminacao nas
salas e até mesmo falta de intérpretes.

Sem esses suportes, a aprendizagem dos alunos surdos fica comprometida. Sobre isto,
Kalatai e Streiechen (2012) esclarecem que a incluséo de surdos em salas regulares ndo tem
sido efetiva e tem causado discussdes entre os profissionais envolvidos nesse processo, pois a
maior parte dos professores ndo se sentem aptos para ensinar esses alunos e nao possuem
conhecimentos sobre técnicas e metodologias especificas para a educacao desses alunos.

Desse modo, compreende-se que a inclusdo dos surdos ndo esta se dando de maneira
efetiva e isso inclui qualquer nivel de ensino, pois mesmo com todo avango na area de educagéo
e inclusdo alguns sujeitos surdos ainda enfrentam dificuldades, sobretudo ao ingressar no ensino

superior. Quanto a isso, Bisol, Valentini, Simioni e Zanchin (2010, p. 6-10) discorrem que:

O contexto universitario é desafiador para todos os jovens. Problemas de

L A comunidade surda é composta por surdos e por ouvintes, esses ouvintes partilham dos mesmos interesses dos
surdos, geralmente sdo familiares, intérpretes, professores, amigos etc. (STROBEL, 2008).
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adaptacdo a vida académica e as obrigacGes que ela imp8e conduzem muitas
vezes ao fracasso e ao abandono. [...] a instituicdo de ensino superior, assim
como a sociedade em geral, estd pouco preparada para receber o estudante
surdo.

E sabido que a maioria dos ingressantes no ensino superior s&o ouvintes e, ao chegar
a essas instituigdes, os surdos se deparam com uma realidade pensada para ouvintes. Sendo
assim, fazem-se necessarias acfes por parte da instituicdo para que esse aluno seja incluido e
tenha um bom desempenho enquanto graduando. Para Bisol, Valentini, Simioni e Zanchin
(2010, p. 8) “As questdes complexas que envolvem o desempenho académico de estudantes
surdos ainda precisam ser pesquisadas em profundidade”.

Em relacdo a essa necessidade de novas pesquisas, pode-se dizer que os “estudos
relacionados a inclusdo de surdos no ensino Superior ainda sdo escassos” (ANSAY, 2009, p.
37).

Quando se trata de educagéo no Brasil, desde a Constituicdo Federal de 1988 todos os
cidaddos tém o direito a educagdo. No inciso I do seu artigo 206 estabelece a “Igualdade de
condicBes de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988, p. 113). No caso dos surdos, a
historia da educacdo é sofrida, com um passado marcado por segregacdo e discriminacdo, no
qual foram proibidos de usar sua lingua e de manifestar sua cultura. Porém, nos Gltimos anos,
a educacéo do povo surdo? teve mudangas significativas referentes & inclusio desses sujeitos
no ensino regular (ROSA, 2011).

Tais avancos certamente contam com a contribuicdo das politicas publicas inclusivas
e linguisticas vigentes, que respondem as reivindica¢bes do povo surdo brasileiro, tendo como
meta a inclusdo social. Estas iniciativas foram conquistadas por meio de muitos movimentos e
discussbes. Para Cassiano (2017), a aprovacdo da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, foi
uma das conquistas mais significativas para a educacdo dos surdos, pois reconheceu a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras como meio legal de comunicacao e expresséo, reconhecendo que
os surdos tém uma percepcdo de mundo de maneira visual, tendo uma cultura propria
manifestada pelo uso da Libras, ficando evidente a necessidade de profissionais qualificados
para o ensino desta lingua.

A regulamentacdo da Lei n° 10.436/2002 pelo Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, proporcionou um grande avanco para a educacédo e formacéo de surdos, haja vista que

a supramencionada legislagdo ndo somente garante que os surdos adquiram o conhecimento

2 “Q povo surdo € grupo de sujeitos surdos que tem costumes, historia, tradicdes em comuns e pertencentes as
mesmas peculiaridades, ou seja, constréi sua concepcdo de mundo através da visdo” (STROBEL, 2008 p. 6).
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usando sua lingua materna, mas também a prioridade nos cursos de formacéo de professores de
Libras. Ainda de acordo com Cassiano (2017), a regulamentagéo da Lei 10.436/02 pelo Decreto
n° 5.626/05 foi essencial para a garantia dos direitos dos surdos na educacdo, como a educacao
bilingue, aléem de prever a insercdo da Libras nos curriculos dos cursos de graduacdo em
fonoaudiologia e educacdo, contribuindo, assim, com a difusdo da lingua. O Decreto 5.626/05
ainda define que a capacitacdo de profissionais para atuar no ensino da Libras se dara através
do curso de licenciatura em Letras-Libras.

Desse modo, a Universidade Federal do Acre campus Rio Branco, ao ofertar o curso
de licenciatura em Letras-Libras a partir do ano de 2014, estd em conformidade com as leis
vigentes. O curso ja recebeu varios surdos ao longo desses seis anos (NAI, 2021). Diante disso,
buscamos entender como acontece a incluséo desses alunos no curso de licenciatura em Letras-
Libras. Assim, esse estudo buscou respostas para o questionamento: como acontece 0 processo
de incluséo de alunos surdos no Curso de Licenciatura em Letras-Libras da Universidade
Federal do Acre campus Rio Branco?

Apds esse questionamento, definimos entdo como objetivo geral da pesquisa: analisar
como acontece o processo de inclusdo de alunos surdos no curso de Licenciatura em Letras-
Libras da Universidade Federal do Acre campus Rio Branco, a partir de uma analise
documental, compreendendo o periodo de 2014 a 2019.

A partir do objetivo geral, estabelecemos entdo como objetivos especificos:

a) ldentificar a legislacdo que assegura a inclusdo do aluno surdo no ensino superior
na Universidade Federal do Acre/Ufac.

b) Conhecer a contribuicdo académica do curso de Letras-Libras da Ufac para a
incluséo do aluno surdo no ensino superior.

c) Tracar o perfil académico dos estudantes surdos que frequentaram/frequentam o
curso de Letras-Libras do periodo entre 2014 a 2019.

A partir desses objetivos, faz-se, portanto, imprescindivel a realizacdo de estudos com
0 foco na inclusdo dos alunos surdos no ensino superior, na tentativa de descrever como
acontece essa inclusdo. E nesse contexto que se insere o presente estudo. Os documentos
analisados sdo documentos fornecidos pela coordenagéo do curso de licenciatura em Letras-
Libras e pelo Nucleo de Apoio a Inclusdo — NAI® da Ufac.

Logo, esta pesquisa traz a tona uma discussao sobre a Educacdo Inclusiva para 0s

surdos no curso de Letras-Libras. Nessa direcéo, este estudo pode contribuir para uma reflexéo

3 Ndcleo que promove assessoramento e apoio aos estudantes com deficiéncia no ambito da universidade para
garantir as condicdes de acessibilidade necessérias para sua participacdo plena e autonomia (UFAC, 2021).
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sobre o processo inclusivo de surdos no curso. Do mesmo modo, como futura docente de Libras,
este estudo me oportuniza adquirir novos conhecimentos sobre a inclusdo de surdos, bem como
ter uma compreensdo do seu processo inclusivo no ensino superior. Esses conhecimentos
certamente contribuirdo para minha formacdo profissional. Este estudo também pode
oportunizar a instituicdo expor o atual processo de educagdo de surdos no curso, numa
perspectiva inclusiva no espaco da universidade.

Assim, esta investigacdo ainda pode fornecer informacgfes importantes, indicando
problemas a serem expostos e discutidos na instituicdo tanto no contexto educacional mais
amplo — sociedade — quanto também mais restrito — dentro da prépria Ufac/Campus Rio Branco.

Este estudo esta embasado em escritos de autores como Fernandes (2012), que aborda
sobre os desafios da incluséo e da educacéo bilingue para surdos; Quadros (2003), que trata da
surdez como uma diferenca cultural e identitaria; Casarin (2012), que discute as acdes e as
praticas pedagdgicas para a inclusao de surdos; Perlin e Quadros (2006), que discorrem sobre
a relacdo entre ouvintes e surdos e suas diferencas; Sanchez (2005), que conceitua a inclusdo
como um direito humano; Ribeiro e Santo (2008), que discutem uma inclusdo de surdos em
varios aspectos, indo além da insercdo. Além desses autores, essa pesquisa também esta
embasada por documentos que regulamentam o sistema educacional inclusivo no Brasil, como
a Lei n° 10.098/2000 (BRASIL, 2000); Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2000); Lei n°
12.319/2010 (BRASIL, 2010); Lei n° 13.146/2015 (BRASIL, 2015); Lei n°13.409/16
(BRASIL, 2016); Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005) e a Portaria n® 3.284, de 7 de
novembro de 2003 (BRASIL, 2003).

Esta monografia esta organizada em cinco partes: na primeira, a introdugdo apresenta
0 tema, problema de pesquisa, objetivos e justificativa do estudo; na segunda, o referencial
tedrico expde o histdrico da educacdo dos surdos, as politicas de inclusdo para pessoas com
deficiéncia no Brasil e as abordagens de alguns autores sobre a inclusdo de surdos no ensino
superior; na terceira, esta a metodologia da pesquisa; na quarta, os dados sobre alunos surdos,
com informacdes sobre a criacdo do curso de graduacdo em Letras-Libras, a implantacdo do
curso de Letras-Libras na Ufac, os dados advindos do PPC (2014) e o perfil dos alunos do

curso; na quinta, as consideragdes finais e, por fim, as referéncias.
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2 EDUCACAO DE SURDOS E O SURDO NO ENSINO SUPERIOR

Esta secdo tem o objetivo de apresentar conceitos, analises de estudos e documentos
referentes a educacdo e a inclusdo de surdos, que servem como referéncia tedrica para este
estudo. A Secdo é composta por informacdes sobre o histérico da educacéo de surdos no Brasil
e no mundo, as politicas de inclusdo para pessoas com deficiéncia no Brasil, e a inclusdo do

aluno surdo no ensino superior.

2.1 EDUCACAO DE SURDOS: HISTORICO

Ultimamente, a Libras se tornou evidente como lingua materna dos surdos, mas nem
sempre foi assim. Ao longo da historia, as pessoas com deficiéncia eram tachadas como
anormais, incapazes, excluidos da sociedade e com o0s surdos nao era diferente. “Muitos surdos
foram excluidos somente porque ndo falavam, o que mostra que para 0s ouvintes o problema
maior ndo era a surdez propriamente dita, mas sim a falta de fala” (FELIPE, 2007, p. 130).

De acordo com Ribeiro e Santo (2008) na Grécia acreditava-se que 0s surdos ndo eram
capazes de se desenvolver mentalmente, ja que nao falavam, pois na época relacionavam o ato
da fala oral com a inteligéncia. As autoras afirmam ainda que os surdos eram considerados
como ineducaveis, entdo esses individuos foram excluidos do convivio social por ndo
conseguirem se comunicar através da fala, visto que sua lingua e modo de expressao e interacdo
ndo era reconhecido nem valorizado.

Essa visdo sobre os surdos s6 comegou a mudar a partir do momento em que o espanhol
Pedro Ponce de Leon, um Frei, conseguiu ensinar surdos usando gestos. Segundo oS
apontamentos de Campello (2008), o Frei comecou a ensinar os Surdos a falar e a ler, para dar-
Ihes a possibilidade de receber suas herancas, ja que as pessoas sem instrucdo nao poderiam
recebé-las. A autora discorre ainda que para isto Ponce se baseou em um alfabeto manual criado
para a comunicacdo dos monges de um monastério durante o voto de siléncio, uma maneira de
se comunicar usando apenas as maos, provando que € possivel haver comunicagdo sem 0 uso
da fala oral. Consequentemente, comprovou-se a possibilidade de ensino e aprendizagem
através de gestos.

Outro religioso que teve contribuicdo significativa para a educagéo de surdos foi o
Abade Charles Michel de L’Epée, que segundo Fernandes (2012), ao aprender os sinais
utilizados por surdos para a comunicacéo, iniciou a educacgdo dos surdos na Franca através de

sinais metddicos por meio de um combinado de sinais e da gramatica sinalizada da lingua
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francesa, contribuindo, assim, para que os surdos pudessem ler, escrever e compreender o que
Ihes era passado. Para a autora, isso possibilitou o reconhecimento da lingua de sinais como a
melhor forma para o aprendizado, desenvolvimento e a comunicagdo dos surdos. Assim, com
o sucesso do método de ensino de L’Epée, houve uma difusao para mais de 20 escolas de surdos
instituidas na Franca e na Europa até 1789, formando varios professores surdos, que se tornaram
referéncia para outros surdos.

Ja nos Estados Unidos, conforme exposto por Strobel (2008), os estudos evoluiram a
partir do empenho do professor Thomas Hopkins Gallaudet (1787-1851) que buscou novas
metodologias para o ensino de surdos na Europa. Na Franga, conheceu o método de ensino
criado por L’Epée e conheceu também Laurent Clerc, um instrutor surdo do Instituto do Surdos
Mudos [Sic]. Tempos depois, juntos fundaram escolas para surdos nos Estados Unidos, nas
quais os surdos poderiam aprender usando sua lingua. Para a autora, o ensino satisfatorio de
surdos desencadeou a abertura da primeira faculdade para surdos, a Gallaudet University, em
Washington no ano de 1864.

Ainda de acordo com Strobel (2008), no Brasil a educacéo de surdos iniciou-se apds o
francés Ernest Huet criar a primeira escola de surdos, no Rio de Janeiro, em 26 de setembro do
ano de 1855, com o nome de Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, que atualmente é
denominado como Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INES. A autora enfatiza ainda
que foi desta instituicdo, fundada por Huet, que sairam os primeiros professores de surdos do
pais de varios estados que haviam buscado formacao nesta area, difundindo assim a mistura dos
sinais usados pelos surdos do Brasil com a Lingua de Sinais Francesa — LSF, que resultou na
Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

A educacdo de surdos estava evoluindo. Em vérios paises, 0s surdos tinham um
aprendizado significativo, como relata Strobel (2009, p. 12), “A maioria dos sujeitos surdos
dominava a arte da escrita e ha evidéncia de que antes do congresso do Mildo havia muitos
escritores surdos, artistas surdos, professores surdos e outros sujeitos surdos bem-sucedidos”.
Mas neste congresso que aconteceu no ano de 1880 em Mil&o, na Itélia, ficou estabelecido o
fim do uso das linguas de sinais em escolas e também ficou definido que o método de ensino

oralista seria 0 mais adequado, conforme reporta Carvalho e Da Nobrega (2015, p. 2):

[...] entre 6 e 11 de setembro de 1880, o congresso declarou que a educagédo
oralista era superior a lingua gestual, aprovando uma resolugédo que proibia o
uso da lingua gestual nas escolas. Desde sua aprovagdo, em 1880, as escolas,
em todos os paises Europeus e nos Estados Unidos, mudaram para a utilizagéo
terapéutica do discurso sem lingua gestual como método de educacéo para 0s
surdos.
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A partir de entdo, os surdos seriam ensinados de acordo com a cultura ouvinte, sem a
presenca de um professor surdo para apontar meios mais eficientes para o ensino destes nas
escolas. Mas, com quase um século de utilizacdo desse método, ndo houve resultados positivos,
uma vez que a maioria dos surdos profundos néo desenvolveram a fala. Os que conseguiram, a
desenvolveram de maneira parcial e tardiamente comparados com o desenvolvimento da fala
em ouvintes, tendo como consequéncia um atraso de desenvolvimento global (LACERDA,
1998).

Com o fracasso do método Oralista, chegou ao Brasil a abordagem de ensino baseado
na comunicacdo total, método que combinava gestos, sinais, oralizacdo e leitura labial. Um
método que utilizava simultaneamente todos 0s recursos na tentativa atender as necessidades
de comunicacéo dos surdos (CAMPELLO, 2008).

Mas a Comunicacgdo Total também ndo se mostrou efetiva na educacéo e comunicagéo

dos surdos, conforme descreve Lacerda (1998, p. 6):

Muitas vezes, os surdos atendidos segundo essa orientacdo comunicam-se
precariamente apesar do acesso aos sinais. E que esse acesso é ilusorio no
ambito de tais praticas, pois os alunos ndo aprendem a compreender os sinais
como uma verdadeira lingua, e desse uso ndo decorre um efetivo
desenvolvimento lingistico. Os sinais constituem um apoio para a lingua oral
e continuam, de certa forma, "quase interditados" aos surdos. O que a
comunicacao total favoreceu de maneira efetiva foi o contato com sinais, que
era proibido pelo oralismo, e esse contato propiciou que 0s surdos se
dispusessem a aprendizagem das linguas de sinais, externamente ao trabalho
escolar. Essas linguas sao freqlientemente usadas entre os alunos, enquanto na
relacdo com o professor é usado um misto de lingua oral com sinais.

Entdo, de acordo com Vargas (2020), ap6s a década 1980, com as pesquisas da
professora Luciana Ferreira Brito (1993), é estabelecido um novo método de ensino
denominado Bilinguismo, uma abordagem que reconhece que os alunos surdos tém como sua
lingua materna a Libras e como segunda lingua o portugués escrito, abordagem esta que foi
reforcada com a aprovacéo da lei 10.436, de 24 de abril de 2002 que oficializa a Libras como

lingua declarando que:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagao
e expressdao, em que o sistema linglistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissao
de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil
(BRASIL, 2002, p. 1).
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A Lei 10.436/02 foi de grande importancia para a comunidade surda, pois deu respaldo
para 0 uso da lingua de sinais, que antes era vista por muitos apenas como gestos. Em 2005, o
Decreto 5.626/05 regulamentou esta lei, e em seu Artigo 23 refere-se ao processo inclusivo de

surdos em instituicbes de ensino:

As instituicOes federais de ensino, de educacdo basica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos 0s servicos de tradutor e intérprete de Libras-
Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espagos educacionais, bem
como equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso & comunicacao, a
informacdo e a educacdo (BRASIL, 2005, p. 8).

A presenca do tradutor intérprete de Libras ¢ um, dos primeiros passos para a incluséo
das pessoas com surdez na escola regular, uma vez que nem sempre o professor regente sabe
ou tem fluéncia da Libras. Assim, o surdo tem garantida em lei a disponibilidade de um
profissional que faca a traducdo e a interpretacdo do conteldo passado durante as aulas,
proporcionando a esses alunos uma educacdo mais satisfatoria.

A seguir, trataremos das politicas referentes a inclusdo das pessoas com deficiéncia no

Brasil.

2.2 POLITICAS DE INCLUSAO PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA NO BRASIL

No Brasil, conforme Rodrigues e Lima (2017), os primeiros atendimentos
educacionais voltados para as pessoas com deficiéncia foram realizados pelas instituicoes
criadas na época do Império. Em 1854, criou-se o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atual
Instituto Benjamin Constant — IBC, na cidade do Rio de Janeiro, e em 1857 o Imperial Instituto
dos Surdos-Mudos [Sic], o atual Instituto Nacional de Educacédo de Surdos — INES. As autoras
discorrem que algum tempo depois foram criadas varias outras instituicdes, como o instituto
Pestalozzi, em 1926, para o atendimento das pessoas com deficiéncia mental; em 1945 foi
fundada a APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) e deu-se inicio ao
atendimento especializado as pessoas com superdotacao pela sociedade Pestalozzi.

Anos mais tarde, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia ocorreu sob 0
regimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, fixado pela Lei n°.
4.024/61. Esta Lei, em seu artigo 88, enfatizava que a educacdo das pessoas com deficiéncia,
se possivel, deveria acontecer no sistema geral de ensino, com o objetivo de integrar esses
individuos a comunidade (MANTOAN, 2011).

Uma década depois, houve uma alteracdo da LDBEN 4.024/1961, atraves da Lei n°.
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5.692/71, no Artigo 9°, ao determinar que alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”
deveriam receber um ‘tratamento especial’, mesmo sem prever qualquer tipo de acdo
preparatoria que torne o sistema de ensino apto para receber e atender esses alunos (BRASIL,
2008).

Em 1973, o Ministério da Educacdo e Cultura — MEC criou o Centro Nacional de
Educacao Especial — CENESP, com o intuito de promover a educacdo especial no Brasil
implementando estratégias para o atendimento das pessoas com deficiéncia (ANDRE;
TEIXEIRA, 2018).

J& a Constituicdo Federal de 1988 se volta um pouco mais a questdo dos direitos a
educacdo e o respeito as diferencas. Como descrito no seu artigo 3°, inciso IV, “promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo” (p. 11). No seu artigo 205, a CF/1988 define a educagédo como um direito de
todos, e para que isto se torne realidade o artigo 206, inciso I, estabelece “igualdade de
condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola” (p. 123). Além disso, o artigo 208 traz a
educacdo como dever do estado, que deve ofertar atendimento educacional especializado para
as pessoas com deficiéncia, que deveriam ser atendidas preferencialmente na rede regular de
ensino (BRASIL, 1988).

Na década de 1990, houve documentos importantes que contribuiram com as politicas
inclusivas, dentre eles estdo a Declaracdo Mundial de educacdo para Todos (UNESCO, 1990),
que tinha como um dos objetivos principais garantir a todas as pessoas 0s conhecimentos
basicos necessérios a uma vida digna. E a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994),
resultado de uma tendéncia mundial que consolidou a educacdo inclusiva, destacando a
necessidade de uma educacdo para todos os individuos com necessidades educacionais
especiais, dentro do sistema regular de ensino (BRASIL, 2008).

A Politica Nacional de Educacédo Especial, publicada em 1994 pelo MEC, orientava o
processo de integracdo permitindo o acesso de alunos com deficiéncia as classes comuns do
ensino regular, mas apenas os alunos com deficiéncia que “[...] possuem condi¢des de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo
ritmo que os alunos ditos normais” (BRASIL, 1994, p. 19). Ou seja, esta politica ndo trouxe
mudancas nas praticas educativas para os alunos com deficiéncia do sistema regular de ensino,
apenas manteve a responsabilidade da educagéo desse aluno a cargo da Educacdo Especial
(BRASIL, 2008).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, a Lei n°® 9.394/96
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apresentou um capitulo que trata da Educacdo Especial. No artigo 58 define a Educacéo
Especial como uma modalidade de ensino remetida aos alunos “portadores de necessidades
especiais” (BRASIL, 1996, p. 19) que deve acontecer de preferéncia na rede regular de ensino.
Para dar condicdes de aprendizagem a esses alunos, o seu Inciso 1° prevé apoio especializado
no atendimento educacional de alunos com deficiéncia que frequentarem a escolar regular
(BRASIL, 1996).

Ademais, o artigo 59 da mencionada Lei esclarece algumas determinacfes quanto a

educacdo especial:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo:
(Redacéao dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;
(BRASIL, 1996, p. 1).

O supracitado artigo, ao estabelecer adaptagdes curriculares e atuacdo de docentes com
formacdo adequada para o ensino na educacdo especial, foi fundamental para o ensino e
aprendizagem de alunos com deficiéncia, pois assim, legalmente, as instituicbes de ensino
podem atender de maneira mais apropriada as necessidades educacionais desses alunos,
possibilitando-lhes ter uma aprendizagem significativa.

Ja o Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, regulamenta a Lei 7.853/89, que
trata da politica Nacional para a integracdo da Pessoa com Deficiéncia, definindo a educacéo
especial como modalidade de ensino que deve alcancar todos os niveis e modalidades de ensino
de modo a complementar o ensino regular. No caso dos surdos, este Decreto estabelece os niveis
e graus de perda auditiva como leve, moderado, acentuado, severo e profundo e quanto a

educacao no ensino superior para as pessoas com deficiéncia estabelece que:

Art. 27. As instituicdes de ensino superior deverdo oferecer adaptacdes de
provas e 0s apoios necessarios, previamente solicitados pelo aluno portador
de deficiéncia, inclusive tempo adicional para realizagdo das provas, conforme
as caracteristicas da deficiéncia.
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§ 1° As disposicOes deste artigo aplicam-se, também, ao sistema geral do
processo seletivo para ingresso em cursos universitarios de instituicdes de
ensino superior.

§ 22 O Ministério da Educacdo, no ambito da sua competéncia, expedird
instrucBes para que os programas de educacdo superior incluam nos seus
curriculos conteudos, itens ou disciplinas relacionados a pessoa portadora de
deficiéncia (BRASIL, 1999, p. 7).

Nesse Decreto, vemos medidas muito importantes para as pessoas com deficiéncia. E
no tocante aos surdos, a questdo das provas adaptadas ao ingressar e durante a graduacdo é
fundamental, ja que eles tém por lingua materna a Libras e ndo o portugués. Outro ponto € a
inclusdo de contetidos nos cursos de graduacédo voltados para as pessoas com deficiéncia, o que
contribui para o fim da discriminacédo e do preconceito.

A Lei 10.098 de 19 de dezembro de 2000 em seu artigo 1° “estabelece normas gerais
e critérios basicos para a promogéo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida” (BRASIL, 2000, p. 1). No seu Artigo 18 prevé que, no caso dos
surdos, o poder publico devera formar profissionais intérpretes de Libras, para assim facilitar a
comunicagédo da pessoa com deficiéncia auditiva (BRASIL, 2000).

No ano de 2001, o Conselho Nacional de Educacdo — CNE divulgou a Resolucéo
CNE/CEB n°. 2 de 11 de setembro de 2001 e um parecer sobre as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educagdo Bésica. Essa resolucéo institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Basica, e no seu artigo 2° garante que todos os alunos devem ser matriculados no
sistema regular de ensino, situando como dever das escolas a organizacdo para atender os
educandos com necessidades especiais, oferecendo-lhes uma educacdo de qualidade. J& no
artigo 7° essa Resolugéo indica que a educacdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais deve acontecer nas classes comuns em todas as areas da educacdo basica. No seu
artigo 8° assegura a educacao bilingue para os surdos e profissionais intérpretes. E no seu artigo
9° aboliu o termo “preferencialmente”, acrescentando que os alunos publico-alvo da educacdo
especial poderdo “extraordinariamente” ser atendidos em classes especiais (BRASIL, 2001).

A Resolugao CNE/CEB n° 2/2001 também usou o termo “alunos com necessidades
especiais” para definir todos os alunos que apresentem dificuldades na aprendizagem,
relacionadas ou ndo a uma deficiéncia. O termo endossou as sugestdes da Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994), que se destacou a defesa da escola inclusiva e do direito a uma
educacdo que respeite as limitacOes e potencialidades dos alunos, enfatizando que as escolas
devem ser preparadas com adaptagOes estrutural e profissional voltadas para uma educagéo
inclusiva (BRASIL, 2001).
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Outro evento que também influenciou a educacao especial no Brasil foi a Convencao
de Guatemala em 1999, que foi promulgada pelo Decreto n° 3.956/2001, assegurando que as
pessoas com deficiéncia tém direitos humanos e liberdades fundamentais, definindo todo tipo
de exclusao ou diferenciacdo em decorréncia da deficiéncia como discriminacao.

A Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, numa concepc¢ao da educacgao
inclusiva, estabelece as Diretrizes Nacionais Curriculares para a formacao de professores para
atuar na Educacéo Basica, enfatizando que as instituicdes de ensino superior devem organizar
o curriculo de modo que o futuro professor seja capaz de atender alunos com necessidade
educacionais especiais (BRASIL, 2002).

No mesmo ano, o povo surdo teve seu meio de expressdo reconhecido como lingua
oficial da comunidade surda pela Lei n°® 10.436 de 24 de abril de 2002. Esta lei, alem de
reconhecer a Libras como lingua, ainda determinou o apoio e a difusdo da lingua de maneira
institucionalizada, estabelecendo também a obrigatoriedade da inclusdo da disciplina de Libras
na grade curricular dos cursos de formacdo de professores e de fonoaudiologia. Tal fato
constitui um grande avanco no tocante a inclusdao dos surdos, tanto no ambiente escolar como
na sociedade, porém, no seu paragrafo Uinico a lei estabelece que “A Lingua Brasileira de Sinais
— Libras ndo poderéa substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa” (BRASIL, 2002, p.
1).

O Paragrafo acima citado foi questionado pela Federacdo Nacional de Educacédo e
Integracdo dos Surdos — FENEIS, pois segundo uma publicacdo do site do Supremo Tribunal
Federal, do dia 24 de novembro de 2017, em relacdo a essa pretericdo da Libras a Lingua
Portuguesa as pessoas com deficiéncia auditiva, a FENEIS ressalta que essa objecdo
“inviabiliza a plena e efetiva participagdo destes na sociedade, inclusive quando comparado a
outras pessoas portadoras de deficiéncia, as quais, por vezes, possuem a acessibilidade
necessaria” (BRASIL, 2017).

Em novembro de 2003, foi sancionada a Portaria n°® 3.284, de 7 de novembro de 2003,
que dispunha sobre requisitos de acessibilidade para as pessoas com deficiéncia em instituicdes
de ensino superior, instruindo sobre processos de autorizagdo e reconhecimento de curso e de

credenciamento de instituicdes e que resolve:

Art. 1°: Determinar que sejam incluidos nos instrumentos destinados a avaliar
as condicBGes de oferta de cursos superiores, para fins de autorizagdo e
reconhecimento e de credenciamento de instituicGes de ensino superior, bem
como para renovagdo, conforme as normas em vigor, requisitos de
acessibilidade de pessoas portadoras de necessidades especiais (BRASIL,
2003, p. 1).
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No inciso Ill, a mencionada Portaria trata do compromisso a ser assumido pelas
instituicGes de ensino superior, especificamente para com os académicos com surdez, com 0

intuito de atender suas especificidades:

111 - quanto a alunos portadores de deficiéncia auditiva, compromisso formal
da instituicdo, no caso de vir a ser solicitada e até que o aluno conclua o curso:
a) de propiciar, sempre que necessario, intérprete de lingua de sinais/lingua
portuguesa, especialmente quando da realizagdo e revisdo de provas,
complementando a avaliagdo expressa em texto escrito ou quando este ndo
tenha expressado o real conhecimento do aluno;

b) de adotar flexibilidade na correcdo das provas escritas, valorizando o
conteudo semantico;

c) de estimular o aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na
modalidade escrita, para o uso de vocabulario pertinente as matérias do curso
em que o estudante estiver matriculado;

d) de proporcionar aos professores acesso a literatura e informac6es sobre a
especificidade linglistica do portador de deficiéncia auditiva (BRASIL, 2003,

p. 1).

Nota-se que esta Portaria contribuiu significantemente para a inclusdo dos surdos no
ensino superior, ja que estabelece a obrigatoriedade de lhes oferecer a presenca de um tradutor
intérprete. Também estabelece a flexibilizacdo na correcdo das provas escritas e a
disponibilizagdo de informacfes sobre a singularidade linguistica deste alunado aos
professores.

Dos dispositivos legais sobre educacdo e inclusdo de surdos, o Decreto n° 5.626, de 22
de dezembro de 2005, é um dos mais significativos, regulamentando as Leis 10.436/02 (Lei da
Libras) e o Art. 18 da Lei 10.098/00 (Lei da acessibilidade). O Decreto traz a definigcdo de
pessoa surda no Art. 2°

[...] considera pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS [..]
considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de 41 dB
ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500 Hz, 1.000 Hz, 2.000
Hz e 3.000 Hz (BRASIL, 2005, p. 1).

Observa-se que o Decreto traz a viséo clinica da surdez, a ser averiguada por decibéis
de perda auditiva, mas também vincula a surdez com o0 modo visual de interacdo desses sujeitos
com o mundo, dando énfase ao uso da lingua de sinais.

O Artigo 3° do Decreto 5.626/05 torna obrigatéria a inclusdo da Libras como disciplina

nos cursos de magistério e de fonoaudiologia, nas instituicdes de ensino publicas e privadas e
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como disciplina optativa nos demais cursos de formacéo superior e profissional em instituicdes
publicas e privadas.

Outro ponto importante esta presente no Capitulo 111 do Decreto 5.626/05, concernente
a formacao de professores de Libras, ao estabelecer que a formacdo dos professores para o
ensino de Libras na “educa¢do infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser
realizada em curso de Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instru¢do, viabilizando a formagao bilingue” (BRASIL,
2005, p. 2). J& os profissionais para atuar no ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, médio e superior devem ser formados em licenciatura em Letras-Libras ou Letras:
Libras-Lingua Portuguesa como segunda lingua, estabelecendo ainda que os surdos terdo
prioridade no ingresso a esses cursos de formacéo.

O Capitulo IV do Decreto 5.626/05 se refere ao uso e difusdo da lingua de sinais e da

Lingua Portuguesa para a educacao de surdos, estabelecendo que:

Art. 14. As institui¢des federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicacdo, a informacdo e a educacdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos contetidos curriculares desenvolvidos
em todos os niveis, etapas e modalidades de educagdo, desde a educagédo
infantil até a superior (BRASIL, 2005, p. 3).

Além de tratar de processos seletivos e de ensino e uso da Libras e da Lingua
Portuguesa no ensino superior, o Decreto 5.626/05 no Artigo 14 ainda estabelece que o ensino
para os surdos na educacao basica deve ser feito por um professor bilingue, além de garantir
atendimento educacional especializado para os alunos surdos e com deficiéncia auditiva.

Ja o Capitulo V do Decreto 5.626/05 trata da formacdo do tradutor e intérprete de
Libras-Lingua Portuguesa para o atendimento aos surdos. De acordo com o Artigo 17 do
Decreto, a formacéo se dara por meio de curso superior de traducdo e interpretacdo ou em cursos
de extensdo universitaria ou formacdo continuada em instituicbes de ensino superior. Ainda

com relacdo ao tradutor interprete o Decreto indica que:

As instituices federais de ensino da educacao bésica e da educacao superior
devem incluir, em seus quadros, em todos os niveis, etapas e modalidades, o
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, para viabilizar o acesso a
comunicacdo, a informag&o e a educacdo de alunos surdos (BRASIL, 2005, p.
6).

De acordo com o Capitulo VI do Decreto 5.626/05, as institui¢ces federais de ensino

devem prover escolas e/ou classes bilingues com lingua de sinais e a Lingua Portuguesa
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utilizada como a segunda lingua dos surdos. Além disso, o atendimento educacional
especializado deve acontecer no contraturno escolar para a complementacao do aprendizado do
estudante surdo, sempre com a presenca de um tradutor intérprete de Libras. Ainda neste
Capitulo VI do Decreto 5.626/05 esta previsto a disponibilidade de tradutores intérpretes em
todos os niveis de educacdo, desde o bésico até o ensino superior, ndo so na sala de aula, mas
em todos os espacos escolares, prevendo ainda a utilizagdo de equipamentos e tecnologias de
modo a melhorar a comunicacéo e a informacédo (BRASIL, 2005).

Em 2016, outra lei contribuiu para a inser¢do de um maior numero de surdos no ensino
superior é a Lei 13.409 de 28 de dezembro de 2016, que altera a Lei N° 12.711/12 (Lei de
Cotas), prevendo no seu artigo 3° a insergdo das pessoas com deficiéncia no sistemas de cotas

nas instituicdes federais de ensino estabelecendo que:

Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1°
desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos,
pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacéo,
em proporcdo ao total de vagas no minimo igual a proporcao respectiva de
pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na populacéo da unidade
da Federacdo onde esta instalada a instituicdo, segundo o ultimo censo da
Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (BRASIL,
2016, p. 1).

De acordo com Da Costa e Naves (2020), a quantidade de alunos com deficiéncia no
ensino superior aumentou significativamente a partir de 2018 em decorréncia da homologacgéo
da Lei 13.409/16, pois essas pessoas com deficiéncia tiveram seus direitos reafirmados com a
mencionada lei. Os autores ainda ressaltam que a implementacdo de cotas na universidade se
da em defesa do diferente, ja que esses sujeitos com deficiéncia e também negros, indigenas e
quilombolas, ao longo da historia, foram e ainda séo estigmatizados pela sociedade.

Entdo, esta lei contribuiu para o processo de inclusdo ndo apenas das pessoas com
deficiéncia, mas também para varias pessoas que sofrem exclusdes, seja por cor ou raca.

A seguir, apresentamos uma discussdo tedrica sobre a inclusdo de surdos no ensino

superior.

2.3 A INCLUSAO DO ALUNO SURDO NO ENSINO SUPERIOR

A educacdo inclusiva € baseada na participacdo de todos os cidaddos, de modo a
assegurar-lhes, independentemente de suas dificuldades, o direito a uma aprendizagem

significativa, ou seja, “a educagdo inclusiva ¢ antes de tudo uma questdo de direitos humanos”
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(SANCHEZ, 2005, p. 12).

Deste modo, no caso das pessoas surdas, a inclusdo busca extinguir preconceitos
baseados na normalidade, a fim de lhes proporcionar a liberdade para estabelecer sua identidade
que esta diretamente ligada ao uso da lingua de sinais, fazendo com que seu modo de expressdo
ndo seja mais visto como “anormal”, possibilitando-lhes ter uma comunicagdo e interacdo
social, tendo suas diferengas reconhecidas e respeitadas (QUADROS; STUMP, 2009).

De acordo com esse pensamento, Casarin (2012) postula que o reconhecimento da
Libras como uma lingua trouxe o entendimento de que os surdos tém uma cultura surda,
entendida como plural e que representa uma diferenga quando comparada com os ouvintes. Para
a comunidade surda, a surdez € apenas uma diferenca, constituida pela experiéncia visual, ja
que todos os conhecimentos adquiridos por surdos se dao por meio do ‘“espago-visual”
intermediado pela Libras e pelo portugués escrito.

A respeito da modalidade visual da Libras, Fernandes (2012) explica que a modalidade
da Libras é diferente das linguas orais. Isso porque, durante a comunicacdo através da lingua
de sinais, além dos movimentos feitos pelas méos (sinais), utilizam-se também expressdes
corporais e faciais para transmitir mensagens a serem recebidas pelos olhos do receptor, deste
modo, constituindo a lingua como visual-espacial.

As leis vigentes ja apresentadas neste estudo garantem aos sujeitos surdos 0 acesso ao
ensino e a aprendizagem através da lingua de sinais e da educacdo bilingue. Porém, muitos
surdos chegam a escola sem saber Libras, fazendo com que aprendam a lingua tardiamente
através de funcionarios das instituicGes de ensino, um processo de aprendizagem que deveria
acontecer de forma natural no seio familiar. Todavia, muitas vezes, os pais do aluno néo
conhecem a lingua de sinais, fazendo-se necessario que professores dominem a Libras, além de
a equipe escolar também estar apta a receber esse aluno (CASARIN, 2012).

No ensino bilingue, os surdos tém a Lingua Portuguesa como segunda lingua, na
modalidade escrita, por ser a lingua oficial do pais. A Lingua Portuguesa no ensino de surdos
requer a utilizacdo de metodologias de ensino de segunda lingua ou lingua estrangeira, fazendo-
se importante 0 uso de materiais visuais para atender as especificidades dos alunos surdos
(CASARIN, 2012).

Ainda sobre a educacdo bilingue, se o professor ndo tem fluéncia em libras, para
Cassiano (2017), se faz indispensavel a presenca de um tradutor e intérprete de Libras, para
fazer mediagdo na comunicagdo dos surdos com o professor e com os colegas.

Segundo o Censo da Educagdo Superior de 2019, realizado pelo o Instituto Nacional

de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, somente em 2019 foram
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registradas 48.520 matriculas no ensino superior de pessoas com deficiéncia em todo pais;
2.556 dessas matriculas eram de alunos com surdez (BRASIL, 2020).

Um numero significativo de alunos matriculados, mas que muitas vezes chega nos
cursos de graduacdo com o conhecimento basico defasado, como escreveu Lemos (2018),
salientando que, ultimamente, o ingresso de surdos no ensino superior tem aumentado, porém
muitos ingressam nesse nivel de ensino sem que tenham tido o suporte da educacao inclusiva
na educacgdo basica. Santana (2016) realizou um estudo sobre “A inclusdo do surdo no ensino
superior no Brasil”, 0 qual foi feito com a participacao de seis surdos (trés do curso de Letras-
Libras e trés de outros cursos) e seis professores, todos vinculados a mesma universidade federal
(o estudo ndo cita 0 nome da instituicdo) através do Projeto de Pesquisa Fonoaudiologia,
Linguagem e Inclusdo, do qual é coordenadora, sendo também bolsista do CNPq/Brasil. Esse
estudo foi realizado com o objetivo de discutir as condi¢cdes de permanéncia dos surdos na
universidade a partir da viséo de estudantes surdos e professores. Este estudo apontou que 0s
surdos enfrentam muitos obstaculos quanto a sua inclusdo no ensino superior. As dificuldades
relatadas por eles sdo referentes a didatica ineficiente dos professores, a falta de intérprete e aos
percalcos na producdo e interpretacdo de textos formais, pois ndo se sentem aptos quanto ao
uso de leitura e escrita em um grau esperado de estudantes do ensino superior. No caso dos
professores, a queixa é de que as medidas em prol da inclusdo de surdos tomadas pela instituicao
ndo sdo eficazes, apesar de a universidade oferecer cursos na area de Libras e de inclusdo.

Diante disto, Santana (2016) discorre que embora haja politicas inclusivas vigentes, ha
pouca disponibilidade de recursos financeiros para a realizacdo de ac¢des inclusivas para 0s
alunos surdos no ensino superior, uma realidade que também acontece no ensino basico e ainda
enfatiza que h& poucos estudos sobre as dificuldades dos alunos surdos e politicas sobre
acessibilidade. A autora conclui que embora haja uma legislacéo estabelecendo a inclusdo para
estudantes surdos no ensino superior, na pratica isso ndo acontece de maneira satisfatoria.
Diante disso, faz-se necessario o entendimento do cenério educacional desses alunos no ensino
superior para que haja a possibilidade de mudancas que favorecam a inclusdo dos surdos na
universidade.

Sobre esse assunto, Rocha e Santos (2017) apresentam um estudo intitulado “O que
dizem os estudantes surdos da Universidade Federal de Santa Maria sobre a sua permanéncia
no ensino superior”’. A pesquisa foi realizada a partir da percep¢ao de 18 surdos graduandos da
mencionada universidade, com o objetivo de verificar se suas necessidades linguisticas e
pedagogicas estdo sendo atendidas. A pesquisa analisou também a interacdo dos surdos com

colegas, intérpretes e professores, com relacdo a interacdo dos surdos com professores. Os
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resultados apontam que h& uma falta de empenho dos professores em adquirir conhecimento
sobre a lingua de sinais, sobre o uso de recursos visuais e que, ao corrigir provas escritas dos
surdos, ndo consideram a diferenca no sentido das palavras e frases, além da falta de tempo
adicional para atendé-los, mas que mesmo assim eles tém uma relacéo consideravel. Quanto a
interacdo dos surdos com intérpretes, apesar de a instituicdo nao oferecer com frequéncia o
apoio desse profissional fora de sala de aula, a relacao entre eles é positiva.

Entdo Rocha e Santos (2017) concluem que, apesar dos esforcos da Universidade
Federal de Santa Maria — UFSM para oferecer um atendimento inclusivo para os surdos, a
permanéncia desses sujeitos se torna parecida com outras universidades brasileiras em
decorréncia da diferenca linguistica. Esclarecem, ainda, que é imperativo uma maior atengéo
dos nucleos de acessibilidade de modo a identificar as necessidades em relacdo a permanéncia
desses alunos no ambito da universidade, pois somente a presenca do intérprete ndo é suficiente,
sendo necessérias outras agdes, como adaptacdo de materiais didaticos, melhor preparo de
professores, além de uma discussdo sobre a carga horaria dos intérpretes, de modo que haja
tempo suficiente para estudos sobre a traducdo dos conteidos.

Nesse mesmo sentido Moreira, Ansay e Fernandes (2016) fizeram um estudo sobre
“politicas de acesso e permanéncia no ensino superior”, realizado com 48 estudantes surdos de
cursos de graduacdo e pos-graduacdo da Universidade Federal do Parana — UFPR entre 0s anos
2002 e 2015. As autoras discutiram os desafios do processo inclusivo de surdos no ensino
superior e afirmam gue, geralmente, o caminho dos surdos para chegar a esse nivel de ensino €
dificil, considerando o historico de excluséo e desrespeito com a lingua desses individuos no
ambito da educacgéo durante muito tempo. A mencionada pesquisa esclarece ainda que na UFPR
0 numero de alunos no ensino superior tem aumentado, as autoras atribuem esse aumento as
politicas inclusivas instituidas no pais sob pressdo dos movimentos surdos.

Moreira, Ansay e Fernandes (2016) enfatizam ainda que somente as leis ndo garantem
a inclusdo dos surdos no ensino superior e que esse trabalho deve ser feito através de parcerias
entre institui¢des responsaveis pela educacdo, “politicas de estado”, pesquisadores,
especialistas da area e universidades. 1sso tudo tendo os surdos como personagens principais ao
longo do planejamento e decisdes das politicas educacionais referentes a sua inclusdo. As
autoras esclarecem que € um erro considerar que esta havendo incluséo quando se oferta apenas
o0 tradutor intérprete como recurso inclusivo, pois ha uma desconsideracdo com as conquistas,
como a educacgdo bilingue, que tém por objetivo oferecer uma educagdo considerando as
singularidades linguisticas e culturais desse alunado.

Entdo, € necessario que a universidade se prepare para o atendimento a esses



28

individuos, ndo s6 no aspecto linguistico (intérprete), mas deve haver uma preparagdo também
dos aspectos culturais.

Sanches e Silva (2019) investigaram “A inclusdo de estudantes surdos no ensino
superior brasileiro: o caso de um curso de Pedagogia”. O estudo foi realizado com trés alunos
surdos de um curso de graduacdo em pedagogia e com a observacdo das aulas de trés
professores destes estudantes, em uma instituicdo privada brasileira, com o objetivo de
compreender o processo de inclusdo dos estudantes surdos no ensino superior. As autoras
trazem trés pontos importantes sobre o processo inclusivo dos surdos no ensino superior.
Primeiro, os surdos concordam com a inclusdo junto aos ouvintes e sinalizam conhecer a
legislacdo sobre o tema, mas que essa inclusdo de fato ndo acontece, pois a comunicagao e a
interacdo com ouvintes s6 acontece por intermédio de um intérprete. Mesmo assim, consideram
essa inclusdo como positiva, mas quando se trata de aprendizagem ha uma preferéncia por salas
especiais em que a aprendizagem e a comunicacdo sdo feitas em Libras e ainda tém a
possibilidade de terem contato com outros surdos. Segundo, as autoras apontam que 0s maiores
desafios referentes a inclusdo de surdos no seu campo de pesquisa sdo: a contratacdo de
tradutores intérpretes, a preparacdo de professores em conhecimentos da lingua de sinais e
também a disponibilizacéo de cursos de Libras para ouvintes. Como terceiro e ultimo ponto, as
autoras sinalizam que os alunos surdos ndo podem se afastar dos ouvintes em decorréncia da
falta de comunicacgéo e que devem buscar meios alternativos de comunicagdo para que nédo
tenham essa dependéncia do profissional intérprete.

Esses estudos demonstram que, apesar das dificuldades enfrentadas por surdos na
educacao basica, o nimero desses estudantes que ingressam no ensino superior tem aumentado,
muito embora continuem enfrentando muitos desafios no ensino superior. Em todos esses
estudos citados, o intérprete € relatado como o principal recurso para se efetivar a inclusdo do
aluno surdo no ensino superior, mas nao é o suficiente, uma vez que a utilizacdo de outros
recursos como imagens, uma boa iluminacdo e materiais didaticos adequados sdo importantes
para 0 acesso dos surdos aos conhecimentos transmitidos durante as aulas. Além disso, se faz
necessario que os professores que atendem esses alunos tenham conhecimento da lingua e da
cultura dos surdos para que, assim, possam interagir com esse aluno durante as aulas.

Os estudos mostram ainda que pouco se percebe as instituicdes preocupadas com a
cultura e com a identidade dessas pessoas, uma vez que ndo héa iniciativas em oferecer cursos
para a preparacao dos profissionais que atuam no ensino desses alunos. Ainda de acordo com
os estudos, hé a necessidade de as instituicbes de ensino superior ofertarem cursos de Libras

para ouvintes, para que assim haja a possibilidade de maior interagdo e comunicacgao entre
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surdos e ouvintes, deste modo, contribuindo para o combate ao preconceito e a discriminacao,
uma vez que passariam a entender a lingua e a cultura dos surdos.

Nesta secdo apresentamos um referencial teorico com informac6es referentes ao
historico da educacgéo dos surdos, analises das politicas que regem a educacéo e inclusao desses
sujeitos e exibimos resultados de algumas pesquisas ja realizadas sobre o tema inclusdo do
aluno surdo no ensino superior. Dando sequéncia ao trabalho, apresentamos, a seguir, a

metodologia com a qual desenvolvemos esta investigacao.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente secdo tem o objetivo de apresentar o caminho metodolégico trilhado para
a consecucao deste estudo.

Quanto a abordagem, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza aplicada.
Quanto aos objetivos, é descritiva, por meio de uma revisao da literatura e de uma pesquisa
documental.

Ao explicar o que é pesquisa, Gil (2002, p. 17) assinala que:

Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e sistematico que tem
como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A
pesquisa € requerida quando ndo se dispde de informacdo suficiente para
responder ao problema, ou entdo quando a informacao disponivel se encontra
em tal estado de desordem que ndo possa ser adequadamente relacionada ao
problema.

Compreendendo pesquisa dessa maneira, esclarecemos que esse estudo trata-se de uma
pesquisa com uma abordagem qualitativa, pois esta relacionada com as informacdes obtidas
para averiguacao, buscando uma interpretacdo desses dados. Segundo Gil (2008, p. 176-177),
“Na pesquisa qualitativa importante papel é conferido a interpretacdo [...]. A finalidade da
andlise ndo é simplesmente descrevé-los, mas promover algum tipo de explicagdo”.

E quanto aos objetivos, essa pesquisa é descritiva. Prodanov e Freitas (2013, p. 52)

caracterizam esse tipo de pesquisa como aquela que:

Visa a descrever as caracteristicas de determinada populagéo ou fenémeno ou
0 estabelecimento de relagdes entre variaveis. Envolve o uso de técnicas
padronizadas de coleta de dados [...] tal pesquisa observa, registra, analisa e
ordena dados, sem manipula-los, isto é, sem interferéncia do pesquisador.
Procura descobrir a frequéncia com que um fato ocorre, sua natureza, suas
caracteristicas, causas, relagdes com outros fatos. Assim, para coletar tais
dados, utiliza-se de técnicas especificas, dentre as quais se destacam a
entrevista, o formulario, o questionario, o teste e a observacao.

Quanto aos procedimentos, este estudo realizou primeiramente uma revisédo
bibliografica que para Garcia (2016, p. 292) “¢€ uma parte muito importante de toda e qualquer
pesquisa, pois € a fundamentagdo teorica, 0 estado da arte do assunto que estd sendo
pesquisado”.

Ao discorrer sobre a revisdo bibliografica de um estudo, Castilho, Borges e Pereira
(2017, p. 66) enfatizam que:
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Deve conter os principais autores que comentam sobre o assunto abordado.
Esta parte deve ser construida com citagdes diretas curtas, citacdes diretas
longas e com citacBes indiretas, enfatizando a importancia do trabalho a ser
executado dentro da vis&o dos autores consultados.

Assim, para essa revisao bibliografica, reunimos informagdes através de leituras de
trabalhos sobre educacdo de surdos como artigos, livros, e textos publicados em sites etc.
informacdes estas que serdo utilizadas como referéncia durante a pesquisa. Esta pesquisa foi
fundamentada por Fernandes (2012), Mantoan (2011), Lacerda (2006; 1998), Quadros e Stump
(2009), Perlin e Quadros (2006), Quadros (2003), Sanchez (2005), Sanches e Silva (2019),
Strobel (2008; 2009), Albres (2016), Moreira, Ansay e Fernandes (2016), dentre outros autores.

Ainda guanto aos procedimentos, esta pesquisa também é documental. De acordo com
Gil (2002, p. 46):

Na pesquisa documental, as fontes sdo muito mais diversificadas e dispersas.
H&, de um lado, os documentos "de primeira mao", que nao receberam
nenhum tratamento analitico. Nesta categoria estdo 0s documentos
conservados em arquivos de 6rgdos publicos e instituicdes privadas, tais como
associag0es cientificas, igrejas, sindicatos, partidos politicos etc. Incluem-se
aqui inimeros outros documentos como cartas pessoais, diarios, fotografias,
gravagdes, memorandos, regulamentos, oficios, boletins etc. De outro lado, ha
0s documentos de segunda mao, que de alguma forma ja foram analisados,
tais como: relatérios de pesquisa, relatérios de empresas, tabelas estatisticas
etc.

Ja Castilho, Borges e Pereira (2017, p. 20) conceituam a pesquisa documental como
uma pesquisa que tem como base a “coleta de dados, de documentos escritos ou nao, através
das fontes primarias, realizadas em bibliotecas, institutos e centros de pesquisa, museus, acervos
particulares [...] e publicos”.

Nesse sentido, analisamos as leis que regem a inclusao dos surdos, o Decreto 5.626 de
2005, que regulamentou o artigo 18 da Lei 10.098 de 2000 (Lei da acessibilidade) e a Lei 10.436
de 2002 (Lei de Libras), a Lei 13.409/16, e a Lei n° 12.711/2012. Também a Portaria n® 3.284,
de 7 de novembro de 2003, e as resolu¢bes CNE/CEB 2/2001, CNE/CP n° 1/2002. Além da
legislagdo, buscamos informag6es nos documentos como o Projeto Politico do Curso — PPC, no
relatorio de matricula do curso, bem como averiguaremos junto ao NAI/UFAC a relagdo do
quantitativo de alunos surdos que ingressaram no curso de Letras-Libras do campus Rio Branco.

Para isso, foi feito contato através de e-mail com a coordenagdo do curso de

licenciatura em Letras-Libras e com o Nucleo de Apoio a Inclusdo-NAI, ambos da Universidade



32

Federal do Acre, com a finalidade de ter acesso aos documentos mencionados para obter
informagBes necessarias para essa pesquisa. Nesses documentos, identificamos qual a
contribuicdo académica do curso de Letras-Libras da Ufac para a inclusdo do aluno surdo no
ensino superior, e também obtivemos informacbes académicas desses alunos surdos que
frequentaram/frequentam o Curso de Letras-Libras no periodo entre 2014 a 2019, para tracgar
seus perfis.

A seqguir, apresentamos dados sobre a inclusdo dos surdos no curso Letras-Libras

advindos de nossa investigacéo.
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4 A INCLUSAO DOS ALUNOS SURDOS NO CURSO DE LETRAS-LIBRAS DA UFAC

Esta secdo tem o objetivo de apresentar os dados sobre a inclusdo dos surdos no curso
de Letras-Libras da Ufac advindos da pesquisa documental. Para tanto, apresentaremos algumas
subsec¢des abordando inicialmente o processo de criacdo do curso de Letras-Libras no Brasil,
especificamente na Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC e a implantagéo do curso
de Letras-Libras na UFAC, tragando também o perfil dos alunos surdos que

frequentaram/frequentam o curso de 2014 a 2019.

4.1 CURSO DE GRADUACAO EM LETRAS-LIBRAS: O PRIMEIRO CAMINHO NA
UFSC

A necessidade de um nimero maior de profissionais para atuar no ensino de Libras se
tornou mais explicito apds o Decreto 5.626/2005 determinar a insercdo da Libras nos cursos de
fonoaudiologia, licenciatura e educacdo. Para atender essa necessidade, deu-se entdo a criacao
do primeiro curso de licenciatura em Letras-Libras, oferecido pela Universidade Federal de
Santa Catarina — UFSC, um curso planejado atendendo a recomendacdes estabelecidas nos
pareceres CNE/CES 492/2001 e CNE/CES 1363/2001, que tratam das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Letras, objetivando formar profissionais com capacidade para
trabalhar com os varios contextos da linguagem e com as diferencas culturais (UFSC, 2008).

O primeiro curso de licenciatura em Letras, com habilitagdo em Libras, foi oferecido
pela UFSC, na modalidade a distancia, através de parcerias com institui¢cbes de ensino superior
conveniadas e o0 Ministério da Educacéo e Cultura— MEC, com o intuito de formar docentes de
Libras e difundir a lingua por todo o pais. A primeira turma do curso de licenciatura em Letras-
Libras oferecido pela UFSC iniciou em 2006, através da plataforma Moodle, atendendo assim
mais de quinhentos alunos das seguintes instituicdes: Instituto Nacional de educacéo de Surdos
— INES, Universidade Federal do Ceara — UFC, Universidade de S& Paulo — USP,
Universidade Federal de Santa Maria — UFSM, Universidade Federal do Amazonas — UFAM,
Universidade de Brasilia — UNB, Universidade Federal da Bahia — UFBA, Centro Federal de
Formacgdo Tecnolodgica de Goias — Cefet/GO e a Universidade Federal de Santa Catarina —
UFSC (ALBRES, 2016).

A respeito desse recurso usado para a educacao a distancia, explicam Klimsa e Klimsa
(2012, p. 6):
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No Brasil, o0 Moodle foi adotado pelo MEC como a plataforma para a EAD
nas InstituicGes Federais de ensino Superior, tornando-se, portanto, 0 AVEA
de cursos e disciplinas a distancia. [...] O Moodle permite a interacdo por meio
de diélogos e acbes, sendo um ambiente colaborativo, informativo,
comunicacional e, até mesmo, investigativo.

Esse sistema utilizado na educacéo foi importante para a instrucéo dos surdos do pais,
uma vez que alcangou um numero maior de alunos sem a necessidade de alterar a estrutura dos
polos que receberam o curso de graduacdo em Letras-Libras.

Durante o curso, foram utilizados varios recursos tecnoldgicos para o ensino através
do AVEA (Ambiente virtual de ensino e aprendizagem) para atender as propostas pedagogicas
de ensino. Os meios de comunicagdo social foram videoconferéncias, salas virtuais, videos,
hiperlinks, videoaulas, além de livros e apostilas. Aconteciam encontros em um dos polos para
esclarecimento de davidas e apresentacdo de trabalhos a cada quinzena, que contava com a
presenca de tutores e docentes. Havia uma equipe para dar suporte aos graduandos ao longo do
curso, composta por uma coordenacdo central, uma coordenacdo local, um professor que
elaborava o material, professor assistente, um orientador, um tradutor intérprete de Libras, um
monitor e um tutor. O acesso ao curso aconteceu por meio de um vestibular que contava com
55 vagas para cada um dos polos que recebeu o curso, somando 500 vagas ao todo. O curso foi
constituido com duracdo de quatro anos, com inicio em 2006 e término em 2010, contendo oito
periodos, com estagio de 420 horas, atividades complementares com 210 horas e Trabalho de
Conclusdo de Curso — TCC (DALL’ALBA; SARTURI, 2014).

Ainda segundo Dall’Alba e Sarturi (2014), a oferta do curso de licenciatura em Letras-
Libras em EaD se deu com o intuito de capacitar pessoas para o trabalho com a Libras, tanto
para professores que ensinam surdos como também os professores que trabalham na formacéo
de psicélogos, professores surdos, ndo surdos e fonoaudidlogos. Além disso, foi uma
oportunidade para os proprios surdos adquirirem conhecimentos sobre a Libras, como sua
estrutura gramatical, podendo, assim, lecionar com mais legitimidade.

Ao se referir ao acesso dos surdos ao curso de graduacdo em Letras-Libras, Albres
(2016, p. 99) assinalou que:

A FENEIS, ja com um objetivo mais claro de incentivar e promover uma
educacédo bilingue para surdos, [...] mantém a exigéncia da prioridade das
vagas para alunos surdos, isto posto ja no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro
de 2005. Decis0es estas politico-ideoldgicas, de reserva de mercado para 0s
surdos, foram importantes para ampliar a participacdo e capacitacdo de
professores surdos.
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O Decreto 5.626/05 ja previa a prioridade dos sujeitos surdos nesses cursos de
formagéo e a Federagdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos — FENEIS, como uma
das liderancas mais atuantes da comunidade surda, teve um papel importante durante o processo
de implantacdo do curso junto ao Ministério da Educacdo — MEC, a fim de que o direito dos
usuarios nativos da Lingua (surdos) fosse respeitado, quanto a preferéncia para cursar a
graduacdo em Libras. De acordo com Quadros (2014), a primeira turma do curso de licenciatura
em Letras-Libras a distancia era quase toda composta por surdos, cerca de 90% dos cursistas.

Quanto a inclusdo e a interacdo desses sujeitos durante o curso de licenciatura em

Letras-Libras a distancia, discorreram Quadros e Stump (2009, p. 171) da seguinte maneira:

O surdo protagonista das a¢Oes educativas, e sua lingua a mediadora de todas
as aprendizagens. Essa intencdo se manifesta nas praticas quando as
videoconferéncias, as aulas presenciais, e as apresentagdes dos trabalhos dos
alunos sdo em Libras. Os féruns, e os e-mails trocados entre os estudantes,
deles com os tutores, e com os professores, obedecem ao conceito bilingue de
utilizar a escrita da lingua portuguesa, quando desejarem e sem a preocupagao
de correcdo formal, mas vista como veiculo secundario de comunicacdo. Ha
uma inversao das praticas comunicativas, a Libras € a lingua de instru¢do em
um curso em que ela propria é estudada. O portugués escrito faz parte do
curso, mas é considerado uma segunda lingua objetivando a comunicagao e
acessibilidade ao mundo letrado.

Desse modo, trata-se, portanto, de um curso voltado para o ensino de Libras, isto &, 0
meio oficial de comunicacdo e expressdo dos surdos, de acordo com a Lei 10.436/02. Com isso,
muitos surdos tém a oportunidade ndo s6 de aprender mais sobre a sua lingua, mas de desfrutar
dessa aprendizagem através da propria lingua de sinais, também contando com o respeito a
diferenca linguistica no momento da escrita do portugués, ja que sua lingua é a Libras.

Em 2007, foi criado o curso de bacharelado em Letras-Libras, conforme prevé o
Decreto 5.626/2005, para a formacdo de Tradutores e intérpretes de Libras. O curso também
em EaD foi oferecido pela UFSC, com o ingresso por meio de vestibular em Libras. A
instituicdo deste curso para a formacéo de tradutores e intérpretes tem o intuito de atender os
parametros sobre a acessibilidade dos sujeitos surdos, estabelecidos pela Lei 10.048 de 8 de
novembro de 2000 regulamentada pelo Decreto 5.296/2004 (QUADROS, 2014).

O curso de licenciatura em Letras-Libras da UFSC, na modalidade presencial, foi
implementado no ano de 2008, com o objetivo de formar professores de libras para atuar com
0s mesmos principios norteadores do curso a distancia ja oferecido pela universidade, com o
ingresso das 40 vagas oferecidas através de vestibular em Libras, exigindo proficiéncia na

Lingua. O sistema de avaliacdo do rendimento escolar do graduando foi regido pelo Capitulo



36

IV da Resolugdo n°® 017/CUN/9730 de setembro de 1997 da universidade. O curso tinha
duracdo minima de 4 anos e maxima de 7 anos, subdivididos em 8 periodos (UFSC, 2008).
Ainda de acordo com o PPC da UFSC (2008, p. 24-25), o curso de licenciatura na

modalidade presencial:

Perfaz um total de 3.240 horas (600 horas como conhecimentos bésicos da
area; 1.140 horas de conhecimentos especificos; 63025 como conhecimentos
pedagdgicos que inclui o estagio supervisionado; 420 horas de pratica como
componente curricular; 210 horas como atividades académico-cientifico-
culturais e 240 horas de disciplinas optativas).

Ainda de acordo com o PPC (2008) do Letras-Libras licenciatura da UFSC, o curso
tem em seu curriculo o estagio supervisionado como estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB) e Resolu¢bes CNE/CP N°2/2002, CNE/CP N°1/2002, prevendo estagio de
até 400 horas, que acontece nos 7° e 8° periodos.

Segundo Quadros (2014), os cursos Letras-Libras de licenciatura e bacharelado, na
modalidade a distancia, formaram 389 alunos Licenciados em 2010, 312 bacharéis e 378
licenciados em 2012. Assim, a UFSC se tornou pioneira no oferecimento de curso de graduacao
em Letras-Libras, tanto a distancia como presencial, se tornando referéncia no quesito Libras.
A seguir, apresentamos informagdes sobre a inserg¢do do curso de Licenciatura em Letras-Libras
na Universidade Federal do Acre — UFAC.

4.2 CURSO DE LETRAS-LIBRAS NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE —UFAC

Conforme mencionado anteriormente, o curso de licenciatura em Letras-Libras foi
instituido inicialmente pela UFSC na modalidade EaD em 2006, que atendeu estudantes de
varios polos pelo Brasil e na modalidade presencial em 2008. Posteriormente, em 2014, passou
a ser oferecido em outras universidades do Pais, dentre elas estd a Universidade Federal do Acre
— UFAC, com o Campus Sede localizado na BR 364, Km 4, Distrito Industrial, na cidade de
Rio Branco, estado do Acre.

O curso inicialmente intitulado como “Licenciatura em Letras: Libras-Lingua
Portuguesa como Segunda Lingua”, na modalidade presencial, foi implementado somente no
Campus sede da Universidade Federal do Acre, que ja oferecia a disciplina de Libras em varios
cursos de licenciatura desde 2008, mas somente em 2014 passou a oferecer o curso de
Licenciatura em Letras: Libras-Lingua Portuguesa como Segunda Lingua. O curso tem o

objetivo de formar professores de Libras para o ensino da lingua como L1 e L2, para as séries
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finais do ensino fundamental, médio e superior, de modo a garantir também a inclusdo e
acessibilidade estabelecidas pelo Decreto n°5.626, de 22 de dezembro de 2005 que regulamenta
a Lei 10.436 de 2002 e a acessibilidade a educacéo prevista no Decreto 5.296 de 2 de dezembro
de 2004 (UFAC, 2014).

O curso de Letras-Libras da UFAC cumpre o estabelecido na Lei de Diretrizes e bases
da educacdo Nacional-LDBEN n° 9.394 de 1996, nos pareceres dela originados CNE/CES
492/2001 e 1.363/2001, na Resolugdo n° 1 de 2002 CNE/CP, bem como o estabelecido na
Resolucdo n° 2 de 2002 CNE/CP, que trata da carga horaria minima dos cursos de licenciatura.

O Projeto Pedagdgico Curricular-PPC do curso de Letras-Libras esta em conformidade
com o Regimento Geral da UFAC e com a Resolugdo CONSU* n° 09, de 05 de fevereiro de
2009 da Universidade, que estabelece diretrizes sobre a formacdo em nivel superior para
professores da educacdo basica, nos cursos de licenciatura da Universidade Federal do Acre. A
carga horéria do curso é de 2.855 horas, distribuidas nas disciplinas entre obrigatérias e
optativas totalizando 2.655 horas e atividades Académico Cientifico Culturais com 200 horas.
Além disso, tem o0 estagio supervisionado, que acontece por meio de disciplinas durante os 5°,
6°, 7° e 8° periodos, com o total de 400 horas, realizados em instituicbes de ensino basico
(UFAC, 2014).

Segundo o PPC, as atividades Académico Cientifico Culturais deverdo acontecer
através de:

Seminarios, oficinas, congressos, simpdsios, conferéncias, encontros, debates,
mesas redondas, comunicagdes (coordenadas e/ou individuais), painéis e
congéneres em Letras Libras ou areas afins. A participacao do discente podera
se dar através de atividades como: palestrante, ouvinte, moderador, debatedor
ou membro da organizacdo dos referidos eventos, desde que feita
comprovagdo mediante apresentacdo de certificado com a carga horéaria
minima exigida (UFAC, 2014, p. 86).

Essas atividades acontecem de modo a suplementar a aprendizagem dos graduandos,
tanto na préatica quanto na teoria, uma vez que ao participar dessas atividades podem aprender
algo novo que ndo faz parte do curso ou compartilhar o conhecimento ja adquirido.

O ingresso no curso se da através de processos seletivos: Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM, transferéncia ex oficio, vagas residuais (para alunos de outros cursos da
universidade, de outra instituicdo ou quem ja possui uma formacao de nivel superior), de modo

gue preencha as 50 vagas oferecidas anualmente (UFAC, 2014).

4 Conselho Universitario.
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No caso dos surdos, de acordo com a chamada do Edital n°® 01/2019 — PROGRAD da
UFAC, independente das vagas para pessoas com deficiéncia, previstas pela Lei n°
12.711/2012, que dispde sobre o ingresso nas universidades federais, é reservado aos surdos
10% das vagas do curso. Para concorréncia de vagas oferecidas, exclusivas para o curso de
Letras-Libras, os individuos interessados devem ter a deficiéncia auditiva comprovada.

De acordo com o Nucleo de Apoio a Inclusdo — NAI (2021) da Universidade Federal
do Acre — UFAC, apds sua criacdo, o curso de licenciatura em Letras-Libras recebeu um total
de dez surdos ao longo de seis anos, contribuindo, assim, com a insercdo desses sujeitos no
ensino superior.

A seguir, apresentaremos os dados advindos do PPC do curso de Letras Libras e

relatério de matricula dos alunos surdos.

4.3 ANALISE DOS DADOS ADVINDOS DO PPC

Segundo o Projeto Pedagdgico Curricular — PPC (2014), o curso de Licenciatura em

Letras-Libras foi implantado na Universidade Federal do Acre — UFAC com o intuito de:

Atender a demanda da formacéo de professores em cumprimento ao Decreto
n°5.626, de 22 de dezembro de 2005, a despeito da formag&o de docentes para
0 ensino de Libras em séries finais do ensino fundamental, no ensino médio,
na educacdo superior e a demanda social, bem como para garantir a
acessibilidade, conforme previsto na Lei n® 10.048, de 8 de novembro de 2000
e Decreto n°® 5.296, de 2 de dezembro de 2004 (UFAC, 2014, p. 1).

Assim, ao oferecer o curso, a instituicdo visa formar professores para o ensino de
Libras, o que contribui para a difusdo da lingua entre os ouvintes e com a inclusdo dos surdos
nos varios contextos sociais e no ensino superior, o qual se fez nosso campo de pesquisa.

A respeito da acessibilidade dos alunos surdos durante o curso de Licenciatura em
Letras-Libras, o PPC (UFAC, 2014, p. 7) exp0Oe que 0 curso atende:

A proposta de Educacdo Bilingue sustentada pelo MEC, disponibilizando,
quando necessario, no ambiente instrucional, os servicos de Traducdo e
Interpretacdo da Libras para o Portugués e vice-versa, oferecendo o0s
contetdos da formacao nas linguas maternas dos alunos acolhidos, sendo elas
Libras ou Portugués.

Entdo, sequindo essa recomendacao de uma educacao bilingue, na qual todos os alunos

tém acesso aos contetdos em sua lingua materna, o curso proporciona para 0s ouvintes 0 ensino
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na Lingua Portuguesa como primeira lingua e a Libras como segunda lingua; para os surdos, a
Libras como primeira lingua e o portugués escrito como segunda lingua. No caso dos surdos, a
questdo do portugués escrito deve ser ensinado como segunda lingua, e quanto a sua avaliacao,
0 Decreto 5.626/2005 traz em seu artigo 14 Inciso VI que as instituigdes federais devem: “adotar
mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de segunda lingua, na correcdo das provas
escritas, valorizando o aspecto semaéntico e reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2005, p. 5).

Ao seguir essa proposta bilingue, o curso proporciona aos estudantes surdos a
possibilidade de uma aprendizagem significativa, respeitando as limitacdes desses sujeitos
quanto a Lingua Portuguesa escrita, j& que esta ndo é sua lingua materna, de modo que
consequentemente ndo tém total dominio de sua estrutura e de seu uso. Outro fato importante
sobre a inclusdo no curso € que para que os surdos tenham esse ensino bilingue satisfatério é
fornecido pela instituicdo um profissional de apoio, o tradutor intérprete de Libras, para que tais
alunos tenham acesso aos contetidos expostos pelo professor durante as aulas através de sua
lingua materna.

Ao falar sobre a importancia desse profissional de apoio, Perlin e Quadros (2006)
enfatizam que os tradutores intérprete sdo ouvintes que tém fluéncia em Libras e que
compreendem tanto a cultura surda como a cultura ouvinte e, com competéncia profissional,
conseguem passar as informacdes traduzidas com clareza e fidelidade ao que foi dito pelo
professor, ja que ttm um conhecimento aprofundado sobre a singularidade linguistica dos
sujeitos surdos.

Esse trabalho realizado pelo intérprete € importante no processo de inclusdo desses
alunos ao longo do curso, uma vez que proporciona ao aluno surdo ndo somente 0 acesso ao
conteddo exposto durante as aulas, mas também possibilita a interacdo entre os surdos com 0s
professores e com 0s colegas ouvintes, contribuindo assim para a inclusdo desses alunos no
curso, ja que nem todos os ouvintes dominam a Libras.

Outro ponto sobre a inclusdo no curso, de acordo com o PPC (UFAC, 2014), é que o
curso foi estabelecido a partir da compreensdo de que, assim como as outras linguas, a Libras
ndo é usada apenas para troca de informacdes, conceitos e para a interacdo, mas que a Libras é
parte da cultura dos surdos, pois carrega significacdes proprias do povo surdo, como a sua
singularidade e as suas identidades surdas.

O curso, entdo, ndo estd voltado apenas para a questdo da acessibilidade as
informagdes/conteudos por meio da lingua de sinais para os surdos, mas também, se atenta a

outros aspectos importantes para a inclusdo desses sujeitos, como 0 reconhecimento das
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diferencas culturais e identitarias dos surdos pelos ouvintes.
Ao discorrer sobre o reconhecimento e aceitagdo das diferencas, Perlin e Quadros
(2006, p. 176) defendem que ao conhecer as especificidades do surdo, o ouvinte passa a vé-lo

como:

Aquele que tem uma cultura diferente na qual é possivel o raciocinio, a escrita.
As leis, as identidades, as representactes, as determinagdes ndo sdo mais
baseadas na fala e na audicdo. Ndo mais se atribui ao outro surdo expressdes
degradantes, deprimentes, tais como minoria linguistica, minorias, menos
valia, incapacidade, desabilitados, necessitados de “ter a fala como o ouvinte
tem”.

Coadunando a esse pensamento, Strobel (2008, p. 140) explica que “Diante das
diferencas culturais dos surdos e ouvintes, ha a necessidade de se respeitar e valorizar esta
interculturalidade, além de conhecimentos sobre o mundo cultural dos povos surdos,
despertando o senso de solidariedade”.

Deste modo, ao abordar essa tematica, o curso contribui para inclusdo dos alunos
surdos durante a graduacao, ja que descontr6i muitos mitos que ainda acompanham a surdez, e
que muitas vezes geram preconceitos e exclusdes. O curso demonstra na teoria, com estudos
que comprovam suas capacidades intelectuais, e na prética, através da inclusdo, proporcionando
a oportunidade para que esses alunos tenham uma aprendizagem e rendimento académico
significativo. Assim, torna-se evidente diante de todos que esses sujeitos tém a mesma
capacidade intelectual que um ouvinte, eles apenas possuem uma cultura diferente.

Lemos (2018, p. 29), em seu trabalho sobre incluséo de surdos no curso de Letras
Libras/Lingua Portuguesa da Universidade Federal do Rio Grande do Norte-UFRN, enfatiza

que:

A educacdo inclusiva, especialmente no ensino superior, implica superar a
visdo estereotipada acerca dos surdos e das pessoas com deficiéncia tidas
como incapazes, para passar a enxergéa-los como estudantes que aprendem,
que apresentam bom desempenho académico quando lhes sdo dadas as
condicdes de acesso ao conhecimento.

Entdo o curso de Letras-Libras, ao oferecer a educacdo bilingue, fornecendo
acessibilidade e abordando todas essas questfes culturais e de identidade dos surdos, alem de
proporcionar inclusdo aos alunos surdos do curso, também contribui para a promocdo da
“acessibilidade comunicacional a comunidade surda em qualquer contexto sociointeracional”

(UFAC, 2014, p. 20). Isso acontece quando alunos e professores ouvintes do curso passam a ter
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acesso a essas informacoes. Essas pessoas, cientes da cultura e da capacidade dos surdos, ao
retornar aos seus lugares de convivéncia na sociedade e até mesmo a outros ambientes de
trabalho disseminam essas informacgdes com as demais pessoas, contribuindo assim para a
incluséo dos surdos em outros espacos sociais.

Considerando todos esses pontos expostos, a estrutura curricular do curso foi elaborada
para que 0s egressos tenham a capacidade de refletir e manifestar 0os “conhecimentos
linguisticos, literarios e interculturais, bem como ter capacidade para refletir criticamente sobre
perspectivas tedricas que fundamentam sua formagao profissional” (UFAC, 2004, p. 24).

O curso esta organizado em 8 semestres, com disciplinas que abordam educacgdo e
incluséo de surdos. Os conteudos oferecidos sdo sobre os temas cultura surda, identidade surda,
linguistica da Libras, Lingua Portuguesa para surdos, Leitura e escrita, educacao especial e a
educacdo de surdos, dentre outras. Tem ainda as disciplinas voltadas para a linguistica, a
Historia, as pedagogicas, as optativas, 0 ensino de Libras, a Lingua Portuguesa voltada para
ensino de surdos etc.

Sobre a educacao de surdos, o curso traz a disciplina Historia da educacao dos surdos,
com carga horéria de 60 horas, que fala de educacéo, cultura e identidade surda; também oferece
a disciplina fundamentos da educagdo especial, com carga horaria de 60 horas, que
contextualiza toda a legislacdo sobre o assunto. Oferece ainda a disciplina educacéo bilingue,
com carga horéria de 60 horas (optativa), que além de tratar sobre praticas de educacéo bilingue,
trata também dos aspectos sociolinguisticos, psicolinguisticos e eurolinguisticos da pessoa
bilingue.

Ja na parte da Libras, na estrutura curricular tem varias disciplinas voltadas para a
lingua como: Lingua Brasileira de Sinais I, 11, 111, IV, V e VI, todas com carga horéria de 60
horas, sobre praticas de compreensdo e producdo em Libras, e também as disciplinas Ensino
em Libras | e Il com carga horaria de 45 horas cada, que tratam da metodologia para 0 ensino
de Librascomo Ll e L2.

O curso tambem oferece varias disciplinas que abordam os aspectos linguisticos da
Libras como: Introdugdo aos Estudos Linguisticos, Morfologia e Fonética e Fonologia, com
carga horaria de 60 horas cada, e as disciplinas Sociolinguistica, Sintaxe, Semantica e
Pragmatica e Etnolinguistica, com carga horaria de 45 horas cada.

Ainda sobre a lingua, o curso tem as disciplinas referentes a escrita da Libras que sao:
Escrita de Sinais | e Il, com carga horéaria de 45 horas cada uma, evidenciando que a lingua nao
é agrafa.

O curso oferece ainda disciplinas voltadas para a pessoa surda como: Aquisi¢do de
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Linguagem, com carga horaria de 45 horas, que aborda estudos sobre o processo de aquisi¢do
e desenvolvimento da linguagem por criangas surdas, e as disciplinas Introducéo aos Estudos
Literarios, com carga horéaria de 60 horas, e Literatura Surda, com carga horéaria de 45 horas,
que abordam os tipos de criagdo e producao literaria surda com contos, piadas e poesia, usando
sinais.

Sobre a Lingua Portuguesa, o curso tem disciplinas como: Leitura e Escrita em Lingua
Portuguesa I, 11 e I1l, com carga horéaria de 60 horas cada, que tratam da pratica de leitura e
producdo de textos em portugués escrito; as disciplinas Ensino de Portugués como segunda
lingua I e Il, com carga horéria de 45 horas, que abordam o ensino de portugués escrito numa
perspectiva de segunda lingua para os surdos usudrios da Libras como primeira lingua.

Quanto a producdo escrita, tem-se as disciplinas: Leitura e Producdo de Textos
Académicos, com carga horaria de 60 horas, que introduz métodos e técnicas de pesquisa e
estrutura para a producdo de trabalhos académicos; Trabalho de Conclusdo de Curso-TCC I,
com carga horéria de 60 horas, para estimular a capacidade de elaboracdo de texto escrito,
oportunizando aos alunos refletirem criticamente sobre temas relacionados as linhas de
pesquisa do curso Letras-Libras; e Trabalho de Conclusdo de Curso-TCC Il, com carga horaria
de 60 horas, que consiste na produgdo do trabalho de conclusdo de curso com temas
relacionados a lingua de sinais como L1, L2 ou Portugués escrito como L2, baseado em métodos
e técnicas de pesquisa.

Assim como a maioria dos cursos de licenciatura, o curso de Letras-Libras oferece
também as disciplinas pedagdgicas que sdo: Educacao e Sociedade, Organizacdo da Educacéo
Baésica e Legislacdo do Ensino, Organizacdo Curricular e Gestdo da Escola, Psicologia da
Educacao, Profissdo docente: identidade, carreira e desenvolvimento profissional, Investigacao
e Préatica Pedagogica e Didatica, com carga horéaria de 60 horas cada.

Também sdo ofertadas as disciplinas Estagio Supervisionado I, II, Ill, com carga
horaria de 90 horas cada, e Estagio Supervisionado 1V, com carga horéria de 135 horas, voltadas
para o desenvolvimento de atividades de docéncia baseadas em métodos, técnicas e abordagens
especificas para o ensino de Libras como L1, L2 e Lingua Portuguesa como segunda lingua, a
fim de desenvolver as habilidades linguisticas e comunicativas nos ensinos fundamental, médio
e superior em espacgos ndo formais e em instituicdes de atendimento ao surdo.

Assim, essas disciplinas compde a grade curricular do curso tendo duragdo minima de
8 semestres e maxima de 14 semestres, com o objetivo de proporcionar aos graduandos surdos
e ouvintes uma formag&o profissional, com proficiéncia nos aspectos estruturais, funcionais e

culturais da Lingua Brasileira de Sinais — Libras.
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Vale ressaltar que, apesar do PPC (2014) enfatizar que o curso oferece uma educacgao
bilingue considerando todos esses aspectos culturais, identitarios e linguisticos, percebe-se que
esses alunos ainda enfrentam algumas dificuldades em seu processo de ensino, pois enquanto
estudante do curso, muitas vezes presenciamos durante as aulas a falta de recursos tecnoldgicos,
metodoldgicos fundamentais para atender as especificidades dos surdos, também notamos a
falta de conhecimento sobre a singularidade cultural e linguistica dos surdos por parte de alguns

professores.
4.4 ANALISE DO RELATORIO DE MATRICULA

A seguir, apresentaremos o perfil dos alunos surdos do curso de licenciatura em Letras-
Libras da Ufac e, em seguida, os dados coletados junto a coordenacdo do curso e NAI sobre o

ano e a forma de ingresso e a saida.

4.4.1 Perfil dos alunos surdos matriculados no curso de Letras-Libras da Ufac no periodo
de 2014 a 2019.

Quadro 1 - Dados dos alunos surdos do curso Letras-Libras

Alunos Idade Sexo Deficiéncia Ingresso Forma de Situacdo Ano de
(Condicéo) Nno curso ingresso atual formacéo
A 29 F Surdez 2014 ENEM Formado 2018
B 19 M Surdez 2014 ENEM Formado 2018
Cc 25 F Surdez 2014 ENEM Formado 2019
D 18 F Surdez 2014 ENEM Formado 2018
E 44 F Surdez 2015 SISU Formado 2019
F 34 F Surdez 2015 SISU Cursando
G 20 F Surdez 2015 SISU Formado 2019
H 33 M Surdez 2017 SISU Cursando
| 34 M Surdez 2017 SISU Cursando
J 26 F Surdez 2018 SISU Cursando

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados disponibilizados pelo NAI (2021).

Atraves destas informacdes disponibilizadas pelo Nucleo de Apoio a Inclusdo — NAI
em parceria com a coordenacdo do curso ambos da Universidade Federal do Acre — UFAC no

dia 27 de janeiro de 2021, verificamos que 0 curso no periodo entre 2014 a 2019 recebeu dez
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alunos surdos. A saber, quatro destes alunos ingressaram em 2014, no primeiro ano em que 0
curso foi oferecido pela Ufac, trés alunos ingressaram em 2015, dois em 2017 e um em 2018,
todos através do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM e do Sistema de Selecdo Unificada
— SISU, sistema de selecdo que utiliza as notas do ENEM. Observa-se que houve uma
diminuicdo da entrada de alunos surdos com o passar dos anos, de quatro que ingressaram em
2014 para apenas um em 2018, apesar da reserva de vagas no curso (10%) para esses sujeitos.

De encontro a isso, escreveu Daroque (2011) enfatizando que o nimero de surdos que
ingressam no ensino superior ainda é escasso, e que a explicacdo para esse fato seria a falta de
um ensino de qualidade na educagdo bésica devido ao fato de as escolas oferecerem um ensino
pensado e voltado para ouvintes. Entdo, muitos alunos surdos chegam aos processos seletivos
para concorrer a uma vaga nos cursos de graduacao sem os conhecimentos necessarios exigidos
para tal, assim poucos conseguem ingressar no ensino superior.

Neste periodo estudado, nota-se também que a presenca feminina entre os surdos no
curso € majoritaria, visto que destes 10 alunos que frequentaram/frequentam o curso de Letras-
Libras, 70% sdo do sexo feminino e 30% masculino. Essa constatacdo de que as mulheres séo
maioria dentre os surdos do curso corrobora o exposto por Klein e Formozo (2007, p. 5) que
explicam que em meados de 2007 “dentre 0S surdos que passaram (ou passam) pela
universidade, ocupando preferencialmente vagas nos cursos de Pedagogia ou Licenciatura, a
maioria sdo mulheres”. Esse cenario enfatizado pelas autoras é semelhante aos ingressos (de
surdos e ouvintes) em 2019, pois de acordo com o Censo da Educacdo Superior de 2019,
realizado pelo INEP, a presenca de mulheres nos cursos de licenciatura ainda é predominante,
cerca de 72,2% enquanto a porcentagem de homens € de 27,8%. Assim, a proporcdo de alunos
surdos do sexo feminino e masculino no curso de Letras-Libras acompanha as estatisticas do
contexto nacional de modo geral.

Com relacéo a idade desses sujeitos, ao ingressarem no curso estao na faixa etaria entre
18 e 44 anos. Quanto as informacdes se algum desses surdos tém outro tipo de deficiéncia e se
ja tinham uma formacao anterior ao curso ndo nos foi disponibilizada.

Ainda de acordo com o NAI (2021), dos dez alunos surdos que ingressaram no curso,
seis ja se formaram, quatro que ingressaram em 2014 e dois em 2015. Quatro alunos surdos
ainda nao concluiram, dentre eles um que ingressou em 2015, dois em 2017 e um em 2018.

Outro fato relevante sobre a presenca de surdos no curso é que no periodo entre 2014
e 2019 ndo houve nenhuma desisténcia/evasdo por parte desses alunos. Esta é uma informacao
significativa sobre a permanéncia dos surdos no curso, ja que quando se trata do contexto geral

de ingresso e permanéncia nos cursos de licenciatura as estatisticas mostram o oposto. Isso
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porque, de acordo com o Censo da Educacao Superior de 2019, divulgado pelo Inep em 2020,
no periodo entre 2010 e 2019, 59% dos ingressantes de modo geral (surdos e ouvintes) em
cursos de licenciatura desistiram do curso, somente 40% concluiram a graduacao e 1% dos
estudantes ao final de 2019 ainda permaneciam no curso iniciado em 2010.

Considerando, entéo, a ndo desisténcia dos discentes surdos durante seis anos de curso,
entende-se que 0 processo de ensino desses alunos no curso esta sendo significativo. Sobre isso,
Bisol (2010, p. 169), em sua pesquisa com surdos do ensino superior, esclarece que “Desde que
contem com o apoio das instituicdes de ensino, os jovens surdos poderdo ter experiéncias
positivas em um contexto de diversidade e heterogencidade”. E por mais que 0 curso seja
voltado para a formacéo de docentes de Libras, a lingua materna dos surdos, a maioria dos
alunos sdo ouvintes, 0 que aparentemente ndo trouxe complicacdes sérias para a inclusao dos
surdos, pois para Sanches e Silva (2019) esse contato na sala de aula entre pessoas de culturas,
identidades e visdes diferentes € positiva e proveitosa, pois oportuniza a construcdo de novos
conhecimentos e experiéncia para ambos.

Entdo, esses alunos surdos que frequentaram/frequentam o curso de Letras-Libras da
Ufac ingressam no curso através do ENEM ou SISU com idades entre 18 e 44 anos, em sua
maioria mulheres. Dos dez alunos que integraram o curso, seis ja concluiram a graduacéo,
quatro ainda cursam, ndo tendo registros de desisténcias entre 0s surdos nesse periodo entre
2014 e 2019. Durante a graduacdo, esses alunos tém acesso aos conteudos/conhecimentos
através de uma educacao bilingue, com o apoio do tradutor intérprete durante as aulas, o que é
uma conquista importante.

Apesar do sofrimento e exclusdo dos surdos no processo educacional ao longo da
historia, a educacdo de surdos evoluiu positivamente, e atualmente temos uma legislacdo que
garante uma educacao inclusiva. Mas ainda ha uma barreira de comunicacao entre surdos com
0s colegas e professores ouvintes, que precisa ser vencida para que esse aluno possa desfrutar
da interacdo de maneira satisfatoria durante as aulas.

A seguir, apresentaremos nossas consideracdes finais sobre este estudo.



46

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi desenvolvido a partir do seguinte problema: como acontece o
processo de inclusdo de alunos surdos no Curso de Licenciatura em Letras-Libras da
Universidade Federal do Acre campus Rio Branco?

Deste modo, definimos como objetivo geral da pesquisa: analisar como acontece 0
processo de inclusdo de alunos surdos no Curso de Licenciatura em Letras-Libras da
Universidade Federal do Acre campus Rio Branco, a partir de uma andalise documental,
compreendendo o periodo de 2014 a 2019.

Para alcancar o objetivo proposto, foi necessario definirmos objetivos especificos.
Desse modo, o primeiro objetivo especifico foi identificar a legislacdo que assegura a incluséo
do aluno surdo no ensino superior na Universidade Federal do Acre — Ufac. Para tanto,
inicialmente realizamos uma revisao de literatura com documentos e trabalhos de varios autores
sobre o assunto inclusdo e educacdo de surdos, que foi fundamental para um melhor
entendimento sobre o tema. Nesta revisdo da literatura, trouxemos informacbes sobre o
historico da educacao de surdos no Brasil e no mundo, apontando as principais metodologias
de ensino utilizadas.

Também analisamos a legislacdo que trata da educacao e inclusdo de surdos, de modo
que verificamos a existéncia de uma legislacdo favoravel a educagdo inclusiva de pessoas com
deficiéncia auditiva tanto no ensino basico como também no ensino superior. Além disso,
apresentamos resultados de pesquisas realizadas sobre a inclusdo de surdos no ensino superior,
que de modo geral apontou o0 aumento no nimero de surdos nesse nivel de ensino, porém, esses
estudos também mostraram que esses alunos enfrentam algumas dificuldades durante os cursos
de graduacao.

O segundo objetivo especifico consistiu em apresentar a contribuicdo académica do
curso de Letras-Libras da Ufac para a inclusdo do aluno surdo no ensino superior. Para isso,
analisamos informacdes sobre a inclusdo dos surdos extraidos do PPC do curso. Assim, de
acordo com o PPC (UFAC, 2014), o curso oferece uma educacdo bilingue obedecendo a
proposta do MEC, na qual os surdos tém acesso aos contetdos/conhecimentos através da sua
lingua materna, a Libras, e do portugués escrito como segunda lingua, com o apoio do
profissional tradutor intérprete de Libras, garantindo assim a acessibilidade desses alunos. Além
disso, pbde-se observar que o curso foi planejado considerando aspectos importantes para a
inclusdo desses sujeitos, como as questdes culturais e identitarias.

A partir do terceiro objetivo especifico, tracar o perfil académico dos estudantes surdos
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que frequentaram/frequentam o Curso de Letras-Libras do periodo entre 2014 a 2019,
trouxemos informac6es sobre os alunos surdos fornecidas pelo NAI (2021) em parceria com a
coordenacao do curso de Letras-Libras. Entéo, tracamos o perfil desses alunos, de modo que
descobrimos que os discentes surdos que cursaram/cursam Letras-Libras, no periodo entre 2014
a 2019, formam o total de 10 alunos que ingressaram com idades entre 18 e 44 anos, sdo a
maioria mulheres (70%) e homens somam apenas 30% dos alunos. Destes dez alunos, seis ja se
formaram e os outros quatro ainda cursam. E que durante os seis anos de oferecimento do curso
ainda nao ha registro de desisténcias/evasdo por parte desses alunos.

Tendo em vista todas essas informacGes e dados apresentados, concluimos que ha uma
legislacdo que garante uma educacgdo inclusiva para o sujeito surdo no ensino superior,
legislacdo essa que fundamenta o PPC do curso, de modo que sua estrutura e organizagdo
contribuam para que haja a insercao desse alunado no curso. Os dados evidenciam gque ha uma
permanéncia dos surdos na graduacdo em Letras-Libras; o curso oferece acessibilidade para
esses alunos, ndo apenas com a presenca do tradutor intérprete de Libras, mas também ha uma
preocupacdo com as diferencas culturais e identitarias desses sujeitos. Ha, portanto, um
processo inclusivo em andamento no mencionado curso.

No ambito educacional, os surdos ao longo da histéria sofreram exclusoes,
segregacOes e preconceitos, estudaram em escolas especiais, mas também conquistaram
direitos, primeiramente a insercdo e posteriormente a inclusdo na rede regular de ensino. Essa
inclusdo se da através da educacdo bilingue, na qual os surdos tém como primeira lingua a
Libras e o portugués escrito como segunda lingua, e contam com o apoio do tradutor intérprete
de Libras para mediar a comunicacao de surdos com os professores.

Porém, mesmo apds todas essas conquistas, ainda ha a necessidade de novas politicas
e programas que sejam elaborados considerando as especificidades dos surdos, de modo que as
atenda, seja na educacdo basica ou no ensino superior.

Destacamos aqui, também, a necessidade da continuacdo desta pesquisa, com o intuito
de expor o ponto de vista dos sujeitos surdos do curso, visto que nesta etapa abordamos somente

a parte tedrica possivel de ser acessada nos documentos.
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