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PREFACIO

o relembrar o processo de criacdo do curso de especializagdo em Ensino
de Lingua Inglesa da Universidade Federal do Acre, que teve inicio ainda
m 2019, no momento de sua idealizagdo, tenho orgulho enorme de ver a
primeira turma de formandos/as fechar um ciclo tdo significativo em sua trajetd-
ria que, iniciada na graduagdo em Letras - Inglés, cumpre mais uma etapa na vida
académica, que deve sempre ser ancorada na pesquisa de modo a ensejar a refle-
x30 necessaria para a pratica docente. Como parte da Comissio Organizadora,
entendia que o curso viria a preencher possiveis lacunas deixadas pela graduagio,
atualizar e revisar a bibliografia de egressos que estivessem afastados do debate
contemporineo, além de propiciar a troca entre professores/as com maior nivel
de experiéncia em sala de aula. Os ganhos pessoais para os/as formandos/as sdo
varios, tenho certeza, mas acredito também, que a contribuicdo do curso para
a formagio de futuras geragdes admite uma escala maior com impactos locais,
dentre eles o aprimoramento de praticas pedagdgicas no Ensino Bésico, além de
regionais e nacionais, dada a publicacdo e divulgacdo das pesquisas realizadas.

E com enorme felicidade que aqui tenho a oportunidade de escrever o
Prefacio deste produto final que o/a leitor/a agora tem em maos. Essa coletinea
de ensaios mostra o amadurecimento de pesquisadores/as que, imbuidos/as ndo
s6 de curiosidade intelectual, mas também de uma postura critica das praticas
educativas que investigam, agora tém a oportunidade de compartilhar suas expe-
riéncias, leituras, anotagdes e conclusdes a respeito do ensino de inglés na con-
temporaneidade, levando em consideragio as trocas interculturais e o uso de tec-



nologia, por exemplo, como marcas incontornaveis de nossos tempos. Por si so,
esta ja é uma grande contribuicdo para a drea de estudos. Somado a isso, porém,
estd o compromisso local com a énfase nas particularidades do ensino no Acre.

Aproveito também, para parabenizar o corpo docente, a coordenagio do
curso de especializacdo e, obviamente, os Organizadores desta coletinea, pelo
trabalho incansavel frente aos obstaculos (que foram indmeros) habilmente con-
tornados - mais que motivo para celebragio!

Rio de Janeiro, 20 de novembro de 2024.

Patricia Marouvo



APRESENTACAO

ste livro nasce do desejo de explorar e fortalecer as praticas e teorias peda-

gogicas no ensino de lingua inglesa em um contexto de crescente comple-

xidade e diversidade. A presente coletdnea de artigos é fruto das pesquisas
e reflexdes da primeira turma da Pés-Graduacdo em Ensino de Lingua Inglesa
da Universidade Federal do Acre, configurando-se como um marco na formacio
docente e académica na regido.

Os textos aqui reunidos representam uma diversidade de abordagens,
contextos e desafios enfrentados no ensino de inglés, com énfase nas especifi-
cidades no Acre. Organizado em trés eixos — Politicas Publicas e Praticas Educa-
tivas no Ensino de Lingua Inglesa, Diversidade e Inclusdo no Ensino de Lingua
Inglesa e Tecnologias e Métodos Inovadores no Ensino de Lingua Inglesa - cada
artigo expressa o compromisso dos autores em contribuir para um campo que se
expande e transforma continuamente, buscando alinhar as praticas pedagdgicas
aos desafios contemporineos e as demandas locais.

No primeiro eixo, Politicas Publicas e Praticas Educativas no Ensino de
Lingua Inglesa, os artigos discutem temas como a implementagdo da Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC), o papel do inglés como lingua franca, e o uso de
materiais didaticos em escolas puiblicas e privadas. Os autores investigam como
as politicas publicas e os referenciais curriculares impactam o ensino de inglés,
tanto em escolas e centros de estudos de linguas, quanto em institui¢oes de en-
sino bilingue privadas no estado do Acre, oferecendo uma analise critica sobre as
diretrizes e praticas que moldam a educagao linguistica.



O segundo eixo, Diversidade e Inclusido no Ensino de Lingua Inglesa, traz
estudos sobre o processo de ensino e aprendizagem voltado para alunos com ne-
cessidades especificas, como os do espectro autista, e reflete sobre as experiéncias
pedagdgicas que promovem a inclusdo e a diversidade no ambiente educacional.
Os artigos exploram o uso de multiletramentos e praticas autoetnograficas para
enriquecer o ensino e aproxima-lo das realidades dos alunos, revelando a impor-
tancia de metodologias inclusivas para uma educagio mais justa e representativa.

Por fim, o eixo Tecnologias e Métodos Inovadores no Ensino de Lingua
Inglesa examina as implicagdes das tecnologias digitais na educagdo linguistica.
De questdes éticas a analise de competéncias linguisticas e métodos inovadores,
os artigos oferecem um panorama das praticas que utilizam ferramentas digitais e
abordagens criticas para enriquecer o aprendizado do inglés. Ao abordar desde o
letramento digital na formagio de professores até as intersec¢Oes entre literatura
e ensino, esta sec¢do revela o potencial das novas tecnologias para transformar o
ensino.

Este livro é, em sua esséncia, um trabalho coletivo que nio teria sido pos-
sivel sem o apoio e a colaboragdo de varias pessoas e institui¢des. Agradecemos
sinceramente a todos os professores envolvidos pela dedicagdo e orientagdo ao
longo de todo o processo. Nossa gratiddo se estende ao Diretor do Centro de
Educacdo, Letras e Artes, Professor Dr. Itamar Miranda da Silva, pelo apoio essen-
cial que tornou este projeto possivel. Reconhecemos também o valioso suporte
da Coordenadoria de Lato Sensu, representada pelo Sr. Arquelau de Oliveira dos
Santos, e da Pré-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao, sob a lideranga da Profes-
sora Dra. Margarida Lima Carvalho, que foram fundamentais para a implemen-
tacdo deste curso.

Expressamos um agradecimento especial as professoras Dra. Maria Apa-
recida de Oliveira (UFPB) e Dra. Patricia Marouvo Fagundes (Uerj), cujas contri-
bui¢des foram cruciais desde a idealizacdo até a concepgdo deste projeto. Tam-
bém expressamos nossa gratiddo aos professores Dr. Domingos Savio Pimentel
Siqueira, da Universidade Federal da Bahia (UFBA), e Dr. Daniel de Mello Ferraz,
da Universidade de Siao Paulo (USP), por compartilharem seu conhecimento e
visdo critica, elevando a qualidade e o alcance deste trabalho. A cada um e a cada
instituicdo, nosso muito obrigado pela confianga e pelo incentivo em todas as
etapas deste projeto.



Por fim, manifestamos nosso reconhecimento sincero aos alunos, os ver-
dadeiros protagonistas deste processo. A cada um de vocés que, com coragem e
determinacdo, concluiu o curso, mesmo diante dos desafios, nosso profundo re-
conhecimento. A confianga que depositaram em nosso trabalho, aliada a vontade
de transformar e aprimorar a pratica docente, é a forca motriz deste projeto. Suas
reflexdes e produgoes, construidas com empenho e propésito, refletem a esséncia
e a inovagdo no ensino de lingua inglesa que almejamos.

Rio Branco, Acre, 15 de novembro de 2024.

Alcicléia Souza Valente
Maysa Cristina Dourado
Rogério de Mendonga Correia



EIXO 1

PoLiTicAS PUBLICAS E PRATICAS EDUCATIVAS
NO ENSINO DE LINGUA INGLESA



CariTurLo 1

BNCC, Inglés como Lingua Franca e o
Curriculo de Referéncia Unico do Acre:
alinhamentos e desencontros

Maria Semiremes Crispim Santana’
Domingos Savio Pimentel Siqueira

1  Os perfis curriculares dos autores encontram-se na se¢io “Sobre os Autores e as Autoras”, ao final deste
livro.



INTRODUCAO

ase é um substantivo feminino que transita entre as mais diversas areas.

Na area da construcdo, segundo o Dicionario Priberam da Lingua Portu-

guesa, base é a “superficie inferior de um corpo, que geralmente serve de
apoio” ou aquilo “que serve de apoio, de principio ou fundamento”. Na geometria,
ela é a “linha que sustenta as outras linhas da figura”, e na cosmetologia é “um
produto cremoso ou liquido que se aplica sobre a pele para uniformizar a cor ou
esconder imperfei¢des”. Ainda segundo o Dicionario Priberam de Lingua Portu-
guesa, quando usada como adjetivo, a palavra Base é considerada algo “Que serve
de referéncia ou de ponto de partida”.

Todas as defini¢des apresentadas nos auxiliam na compreensdo do que
seria a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) e qual o seu papel
na educacio brasileira. Antes mesmo da elaboragio do referido documento, a Lei
de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996), alterada pela Lei n® 12.796 de 2013 em seu
Art. 26, ja indicava a criagdo de uma base comum para toda a educagio brasileira,
ao estabelecer que:

Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino mé-
dio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (Brasil, 2013).

A partir do proposto na LDB, é possivel enxergar o intuito da base, esta-
belecendo uma relagdo com as defini¢cdes apontadas anteriormente, como algo
que serve de apoio para os curriculos brasileiros e o principio do qual eles de-
vem partir. Conseguimos relacionar, ainda, com o sentido de algo que veio para
“uniformizar” as propostas de ensino para educacido bésica, tendo em vista que o
préprio texto da BNCC propde que:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de caréter
normativo que define o conjunto orgéinico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica. Com a Base, vamos garantir o conjunto
de aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros, seu desenvolvimen-
to integral por meio das dez competéncias gerais para a Educagio Basica,
apoiando as escolhas necessdrias para a concretizagido dos seus projetos de
vida e a continuidade dos estudos (Brasil, 2018, p. 5; 7).



Ao criar esse padrao para todos os curriculos da educagio brasileira, exis-
te uma intencdo de amenizar as desigualdades existentes na mesma. Contudo,
ha que se questionar se a criagdo de um padrio tinico a ser seguido na educagio
de um pais tdo plural ameniza essas desigualdades ou somente esconde as “im-
perfeicOes” existentes, tendo em vista que estamos falando de uma proposta de
“curriculo tnico, impositivo, verticalizado e autoritario, estabelecendo de forma
prescritiva e obrigatdria, contetidos comuns (...) para todas as disciplinas, para
todo o territdrio nacional” (Tilio, 2019, p. 12 apud Santana; Kupske, 2019, p. 12).

Ao mesmo tempo em que a Base normatiza competéncias para os curri-
culos da educagdo bésica brasileira, propondo contetidos e habilidades essenciais
para todos, ela expde a necessidade de se adequar as realidades locais e, a partir
disso, os sistemas e redes de ensino devem construir seus curriculos a partir da
Base, como o texto do documento prescreve no texto introdutério:

Com a homologagdo da BNCC, as redes de ensino e escolas particulares te-
rdo diante de si a tarefa de construir curriculos, com base nas aprendizagens
essenciais estabelecidas na BNCC, passando, assim, do plano normativo
propositivo para o plano da agdo e da gestdo curricular que envolve todo
o conjunto de decisdes e a¢des definidoras do curriculo e de sua dindmica
(Brasil, 2018, p. 20)

Assim, considerando que a Base é o apoio, fundamento e documento
principal que sustenta os outros curriculos estaduais e os uniformiza com dez
competéncias, ela trouxe mudancas para os curriculos brasileiros. Uma das mu-
dangas na 4rea de linguagens, e que motivou a escrita desse artigo, foi no compo-
nente curricular Lingua Estrangeira Moderna que passou a apenas Lingua Ingle-
sa. Na terceira edicdo, a lingua inglesa recebe uma divisao especifica e, por forca
da Lei 13.415/2017 passa a ser a Uinica lingua nao oficial proposta no documento.

O conceito de inglés como lingua franca (ILF) é inserido no componente
curricular Lingua Inglesa, trazendo justamente uma mudanga no status do inglés,
de lingua estrangeira (IEL) para lingua franca (ILF). Considerando a importincia
e o efeito dessa mudanga, neste artigo, objetivamos verificar se e como o conceito
de Lingua Franca, presente no componente curricular Lingua Inglesa da 32 edi-
¢do da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), perpassa o Curriculo de
Referéncia Unico do Acre (2019) nos anos finais da educagio bésica.

Para esse fim, adotamos um processo de pesquisa exploratdria e critica,
a partir da leitura do componente curricular Lingua Inglesa da BNCC e do com-
parativo com a proposta para o ensino de Lingua Inglesa no Curriculo Unico do



estado do Acre, anos finais. Como pesquisa exploratéria entendemos que a mes-
ma “tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos
e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses
pesquisaveis para estudos posteriores” (Gil, 2008, p. 27).

A divisdo do artigo foi feita em trés se¢es. A primeira se¢do visa apre-
sentar defini¢des do conceito de Inglés como Lingua Franca (ILF) com énfase na
produgio cientifica brasileira, tendo em vista que a presente pesquisa aborda uma
politica educacional brasileira e a sua influéncia no curriculo de educagdo de um
estado brasileiro, o Acre. Na segunda seg¢ao, verificamos a presenca do conceito de
lingua franca no componente curricular Lingua Inglesa da BNCC. A partir desse
estudo, na terceira parte, confrontamos criticamente os conceitos apresentados
na Base com os presentes no Curriculo Unico do Estado do Acre, anos finais. Nes-
se sentido, consideramos ser necessaria uma apropriada reflexdo sobre o conceito
de lingua franca ao propo-la em um curriculo destinado a orientar a educagao
de um estado, tendo em vista que o conceito presente tanto na Base quanto no
curriculo estadual é relativamente novo para as escolas, professores e estudantes.

CONTEXTUALIZACAO E COMPREENSAO DAS DEFINICOES DE
INGLES como LINGuA FrRANCA (ILF)

O ILF ¢ hoje estudado a partir de diversas lentes. Por exemplo, Rosa e
Duboc (2022) discutem o conceito de ILF sob uma perspectiva decolonial da pro-
dugdo de conhecimento através da andlise de Mignolo (2009 apud Rosa; Duboc,
2022) que chama a atengio para os siléncios epistémicos, produzidos através das
relagdes de poder, levantando questionamentos acerca de onde ou quem pode
nao apenas falar sobre o ILF como também ser ouvido.

Nessa mesma linha de pensamento, Rosa, Duboc e Siqueira (2023) dis-
cutem e contextualizam como os estudos de ILF se desenvolveram global e lo-
calmente, desde os estudos pioneiros de Jenkins (2000) e Seidlhofer (1999), nos
quais o ILF é descrito como o inglés usado por falantes de diferentes linguas para
se comunicarem ou o inglés utilizado especificamente entre ‘ndo-nativos’, até a
modificagdo dessas descri¢des a medida que os mais diversos usos planeta afora
foram atribuindo a lingua novos sentidos através de diversos pesquisadores pelo
mundo.



No cendrio brasileiro, Duboc e Siqueira (2020) apontam o ILF compre-
endido como ‘feito no Brasil’, dando énfase a partir de suas reflexdes e pesquisas,
como o uso da lingua inglesa por falantes de diferentes repertérios linguisticos
e culturais a moldam, filiando-se a ja consolidadas premissas de que o ILF nio
seria uma variante internacional do idioma como se pensou na primeira fase de
desenvolvimento do campo (ver Jenkins 2015).

Ao ressaltar uma andlise sob a perspectiva decolonial, os autores apontam
que o uso do termo “ILF feito no Brasil” busca, entre outras coisas, evidenciar a
natureza critica e politica da lingua inglesa e o seu ensino e aprendizagem no
contexto nacional (Duboc; Siqueira, 2020). Os autores enfatizam ainda, que as
mudancgas do componente lingua inglesa na BNCC estdo ligadas as mudangas
de perspectiva para o inglés na educagio brasileira. Como se sabe, o ensino desse
idioma no Brasil sempre teve (e, muitos casos, ainda tem) como foco principal a
aproximacao ao padrdo do falante nativo, com a supervalorizac¢do atribuida com
bastante frequéncia a professores nativos.

No que se refere ao contexto atual, tendo como pano de fundo a BNCC,
Santana e Kupske (2020), ao debaterem as mudancgas de redacdo entre a 2% e 32
versdo do documento, quando houve a mudanca de Lingua Estrangeira Moderna
para Lingua Inglesa, discutem o ILF segundo a compreensdo proposta na 3° e
atual edi¢do da Base, na qual a lingua inglesa é definida como desterritorializada,
fronteirica e de contato, ao abranger um contexto global, uma lingua relacionada
a seus aspectos sociais e politicos. Ou seja, uma lingua desnacionalizada.

BNCC: A PROPOSTA DE LINGUA FRANCA DENTRO DO
COMPONENTE CURRICULAR LINGUA INGLESA

A mudanca que houve no status da lingua inglesa dentro da Base Nacional
Comum Curricular gerou diversas reagdes e posicionamentos acerca do assunto.
Anteriormente, a lingua inglesa estava inserida dentro do componente Linguas
Estrangeiras Modernas, mas na corrente edi¢cdo da Base elenca esta lingua como
a Unica para esse componente curricular.

Dentro das propostas de ensino e aprendizagem de linguas no Brasil, a
lingua inglesa possuia historicamente um lugar de lingua estrangeira, a lingua
do outro, que leva, em certas circunstancias, professores e alunos a experimen-
tar uma posigdo de inferioridade em relagdo ao dito falante nativo e uma busca



para atingir a fluéncia perfeita de um inglés padrdo hegemonico (normalmente
o inglés americano ou britanico), que nio nos pertence. Conforme expde Jordao
(2014, p. 26),

O cardter estrangeiro do ILE, em contraste com ILF, a0 mesmo tempo em
que remete a relagdes de subalternidade (falante nativo X estrangeiro; centro
X periferia), ou talvez justamente por isso, ressalta a necessidade de se pensar
no inglés como uma lingua politicamente posicionada como a lingua “do
outro” [...].

A partir da terceira versio da Base, do ano de 2018, o conceito de Lingua
Franca foi inserido no documento, dentro do componente curricular Lingua In-
glesa, como o status da lingua referida. O termo, para professores, por exemplo,
“caiu praticamente de paraquedas” (Duboc, 2019 apud Rosa; Duboc; Siqueira,
2023, p. 4), e por mais que ja houvesse pesquisas com essa tematica no Brasil, ILF
ainda era e é um termo que desafia o ensino e aprendizagem do inglés no nosso
pais, considerando que, durante muito tempo, fomos incentivados ao estrangei-
rismo do inglés e a tentar idealmente alcangar a fluéncia do falante nativo.

Para a justificar a adogdo desse novo termo no texto da Base, o docu-
mento defende que “alguns conceitos parecem ja ndo atender as perspectivas de
compreensdo de uma lingua que “viralizou” e se tornou “miscigenada”, como é o
caso do conceito de lingua estrangeira” (Brasil, 2018, p. 241). Como se vé, o termo
que “viralizou” é relacionado positivamente a algo que fez sucesso e foi muito
compartilhado na internet. Na verdade, tal acep¢do, como é possivel inferir, faz
mengdo a expansio da lingua inglesa de forma que, para muitas pessoas, transmi-
te uma neutralidade e naturalidade nesse processo, o que faz com que, em alguns
casos, “em varios contextos e em diferentes niveis, a lingua ocupe papel central na
reproducado de iniquidades globais” (Rosa; Duboc; Siqueira, 2023, p. 3).

Essa defini¢do do inglés como algo que viralizou também pode ser a ten-
tativa de se justificar a proposta de somente uma lingua estrangeira moderna no
documento, excluindo, portanto, as outras possibilidades de se estudar outras
linguas que existem em um pais como Brasil, formado a partir de tantas culturas
e miscigenagoes.

Considerando que o termo lingua estrangeira ja nio faz sentido dentro
do ensino de lingua inglesa proposto, a Base (Brasil, 2018, p. 241) “prioriza o foco
da funcdo social e politica do inglés” e propde o status de lingua franca para a
lingua inglesa. Nessa proposta, como preconiza o documento, “sdo acolhidos e



legitimados os usos que dela fazem falantes espalhados no mundo inteiro, com
diferentes repertorios linguisticos e culturais”.

Ainda no texto do documento, é exposto o carater desterritorializado do
inglés, que “o desvincula da nogdo de pertencimento a um determinado territd-
rio” (Brasil, 2018, p. 242), fazendo relagdo com a no¢ido de uma educagio linguis-
tica intercultural “que favorece a reflexdo critica sobre diferentes modos de ver
e de analisar o mundo, o(s) outro(s) e a si mesmo” (Brasil, 2018, p. 242). Sendo
assim, a Base propoe um ensino de lingua inglesa a partir do carater formativo da
lingua, considerando que:

[...] 0 estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para engajamento e participa¢io, contribuindo para
o agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa,
além de ampliar as possibilidades de interagdo e mobilidade, abrindo novos
percursos de construcdo de conhecimentos e de continuidade nos estudos
(Brasil, 2018, p. 241).

Como visto, podemos observar esse carater formativo do inglés como
algo que vai inserir os alunos no mundo globalizado e ira lhes “abrir novas portas.
De fato, isso ird influenciar na vida dos alunos, mas esse discurso pode generalizar
e estimular a ilusdo de que o inglés pode “salvar a vida” de muitos, discurso que
estd ligado intimamente ao poder econémico de paises que possuem a lingua
inglesa como idioma oficial, como Rapatahana (2012) escreve:

Ha4 algo de muito sedutor na lingua inglesa. De alguma maneira, essa lingua
se apresenta como um capital cultural essencial no mundo em que vivemos
e as pessoas, ao serem por ela atraidas, parecem se deixar impressionar pela
capacidade percebida de que o inglés havera de lhes proporcionar uma vida
melhor (Rapatahana, 2012, p. 6 apud Rosa; Duboc; Siqueira, 2023, p. 3)

A partir dessa breve exposi¢do sobre o inglés como lingua franca, inserido
no componente curricular Lingua Inglesa da 32 edi¢do da Base, é possivel ter uma
nog¢do sobre o que deve ser espelhado pelos curriculos de educagio bdsica das
escolas brasileiras, tendo em vista que, como foi citado anteriormente, o docu-
mento possui um carater normativo.



BNCC x CurricuLo pE REFERENCIA UNICO DO ACRE:
ALINHAMENTOS E DESENCONTROS

O Curriculo de Referéncia Unico do Acre, anos finais, foi elaborado de
forma colaborativa, por professores das redes estadual, municipal e federal de en-
sino. O processo de elaboragio do curriculo “teve inicio com o estudo da BNCC e
das Orientacdes Curriculares do Acre (2009), seguido da re/elaboragdo do Curri-
culo do Estado que resultou na versdo preliminar” (Acre, 2019).

O componente curricular Lingua Inglesa foi elaborado por professores da
rede estadual de ensino, professores da Universidade Federal do Acre e professo-
res do Centro de Estudo de Linguas (CEL) do Acre. O processo se deu a partir de
comparacio e reescrita, tendo como objetivo complementar, aprofundar e con-
textualizar as novas propostas para a lingua inglesa, como est4 exposto na Figura
1 abaixo, “dentro de um curriculo que ja estava em uso, porém nio consolidado,
além de manter a estrutura do quadro organizador vigente” (Acre, 2019, p. 638-
639).

Figura 1 - Esquema comparativo BNCC e Curriculo de Referéncia Unico do Acre

BNCC CARATER

(BRASI), 2018) FORMATIVO — « “Aprendizagem de inglés em uma perspectiva de educagao linguistica, consciente e critica”.

« 12 desterritorializago; funcao social e politica; interculturalidade e préticas sociais da linguagem.

IM; (I;IECSA. — + 22 multiletramentos e lingua na pratica social.
« 3% acolhimento e legitimagao dos falantes em prol da inteligibilidade.
« Oralidade: negociagao na construgdo de significados pela compreenséo e produgao oral.
« Leitura: construgéo de significados na relagao leitor-texto; situagdes de leitura contextualizadas.
EIX0S « Escrita: a natureza processual e colaborativa e o ato de escrever, também concebido como
ORGANIZA- —  pratica social; protagonismo € escrita autoral.
DORES « Conhecimentos linguisticos: funcionamento sistémico da LI, reflexdes sobre “adequagéo”,

“padrdo”, “variagdo linguistica” e “inteligibilidade”.
+ Dimensgo intercultural: culturas em processo de interacao e (re)construgao.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da BNCC e do Curriculo de Referéncia Unico do Acre.

Podemos ver no esquema apresentado acima que existem alinhamentos
entre os dois documentos. A visdo de lingua que o curriculo estadual propoe é
também a de pratica social, ou seja, compativel com o conceito de ILF. Vé-se cla-



ramente que o documento se ancora em varios autores da drea para apresentar a
quais teorias e conceitos o curriculo se filia. Tal qual a parte introdutéria do com-
ponente na BNCC, o texto estadual também acolhe a concepgio de lingua franca
e “sua fungdo politica, social e econdmica” (Acre, 2019, p. 641), trazendo também
anogdo de interculturalidade para o texto do documento.

Além disso, o curriculo do estado do Acre enfatiza a autonomia do aluno
no processo de construcido de significados e do conhecimento. Como explicita o
documento:

Nessa perspectiva, o aluno deixa de ser submisso somente as normas lin-
guisticas e passa a fazer uso do discurso e a compreender sua aplicacdo di-
ferenciada em diversos contextos de interacdo, tornando-se auténomo e
independente (Acre, 2018, p. 641).

Durante a leitura do texto do documento, é possivel encontrar citagdes
da BNCC acerca do inglés como lingua franca e até mesmo cita¢des de autores
para dar sentido ao que estd sendo ali prescrito. Porém, a impressdo que passa
ao leitor é que este conceito nio foi realmente inserido nas propostas. Na nossa
visdo, esse desencontro acontece no momento em que o professor ndo encontra
no documento uma verdadeira inser¢do do conceito no texto do documento e
nos conteudos, tendo em vista realidade tdo plural vivida nas salas de aula da
educagdo acreana.

Além disso, o professor se depara com quadros organizadores de conte-
udos seriados e gradativos, com propostas que fogem do status de lingua franca
e da realidade do aluno, mas que devem ser seguidos para que o aluno alcance as
competéncias estabelecidas, como podemos ver no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 - Conteuido do 6° ano

@ Interagir em situacgfes de co-
municacao (Compreens&o e pro-
ducéo oral).

® Uso da Lingua Inglesa em si-
tuaghes comunicativas orais,
de forma dirigida, com media-
¢80 do professor, tais como
cumprimentos, apresentacfes,
despedidas e respectivas res-
postas, construindo lacos afeti-
VOs € convivio social.

@ Situacies comunicativas
orais em sala de aula, com uso
de expresses utilizadas no con-
vivio em sala de aula (sauda-
cOes, apresentacoes e despedi-
das);

® Solicitacdo de esclarecimen-
tos que satisfagcam necessida-
des bésicas de comunicacdo
comuns ao ambiente escolar
(classroom language).

® Linguagem da sala de aula
para o esclarecimento de duvi-
das e 0 atendimento as necessi-
dades basicas;

Fonte: SEC do Acre (2018, p. 653).




Como se vé, o quadro 1 organiza as situagdes de comunicagdo, compre-
ensdo e produgdo oral, a partir de um padrio ja existente, sendo que situagoes
de comunicagido devem surgir de forma espontinea. Ou seja, a0 pensarmos no
aspecto fluido do ILF, onde toda fun¢do comunicativa emerge da interagdo, como
fazer uma situagido de comunicacio dirigida e mediada? Como dirigir algo que
deve surgir do aluno?

Durante as elaborag¢des das sequencias didaticas no curriculo estadual, os
professores da educagdo publica acreana devem seguir além do Curriculo de Re-
feréncia Unico do Acre, um Plano de Curso para o ano letivo, dividido por séries
e bimestres. Esse plano de curso delimita mais ainda as habilidades, objetivos e
contetdos propostos para cada série e bimestre especificos, uma vez que foram
feitos a partir de avaliagdes diagndsticas que verificaram o rendimento dos alunos
em relacdo aos conteudos e competéncias propostas no Curriculo do Acre. Tal
fato gera o questionamento de como acolher e legitimar o conhecimento que o
aluno ja possui em meio a quadros pré-definidos.

E importante mencionar também que o curriculo prescreve em seu texto
que “em uma sociedade globalizada marcada pela diversidade, pelo pluralismo
cultural e pelas tecnologias digitais, é preciso repensar o papel do aluno, do pro-
fessor e da escola” (Acre, 2018, p. 639 - grifos orginais). Mas como essa mudanga
ird acontecer? A andlise do texto mostra que nio fica claro como o papel de cada
um desses elementos deve ser repensado. Alids, no bojo dessa discussdo, fica a
questdo: “Qual é mesmo o papel de cada um?” Em relagdo a lingua franca, mui-
tos professores, alunos e escolas ainda ndo se desvencilharam do inglés orienta-
do para o modelo de falante nativo. No fundo, as escolas permanecem com as
mesmas visdes de lingua e isso reflete no aluno e no professor, impossibilitando
a aplicagdo de tais propostas na pratica, como Santana e Kupske (2020, p. 163)
evidenciam:

[...] a BNCC é um documento que pode nio ser aplicado pratica se nido hou-
ver um movimento de formacéo (inicial e continuada) adequada aos profis-
sionais de ensino, impossibilitando a transi¢do da LE para a LF e permitindo,
assim, a perpetuagdo de uma forma tradicional de ensino enraizada no inglés
como lingua estrangeira, lingua do outro.

Na realidade, o estudante ainda se pergunta o porqué de estudar inglés
dentro de sua realidade, sendo que as fronteiras acreanas sio marcadas pela pre-
senca do espanhol ou portunhol. O documento nio justifica a presenca do Inglés
de forma obrigatdria para o nosso estado, embora cite a globaliza¢do como uma



justificativa, ndo fica claro o porqué de a lingua inglesa estar em nosso curriculo.
Tendo em vista as realidades que o curriculo abrange, tais fatores estimulam nos

”

alunos, falas como: “Nao sei falar como um nativo”, “Nao preciso do inglés, nunca

» o«

vou sair de Rio Branco”, “Nio tenho nem um celular, onde vou utilizar o inglés?”

CONSIDERACOES NAO TAO FINAIS

As realidades das escolas publicas acreanas sdo as mais diversas, existem
alunos que precisam escolher entre trabalhar ou estudar, alunos que vio para a
escola para conseguir “merendar”, alunos que vao para a escola para fugir dos “ou-
tros caminhos” que existem em seu dia a dia, alunos que durante a pandemia nao
tiveram acesso a educagdo. Ter como Base um documento que foi pensado para
um pais tdo plural, requer uma visdo delicada para as varias realidades durante
a elaboragdo de um curriculo estadual, e também um maior investimento por
parte da Secretaria de Educa¢ido em formagdes de gestores e professores, para que
possamos de fato repensar o papel da escola, do professor e do aluno na educagao.

Trazendo novamente o termo “cair praticamente de paraquedas” (Du-
boc, 2019 apud Rosa; Duboc; Siqueira, 2023, p. 4), muitos professores de inglés
enfrentaram o “susto” da queda quando se depararam com o conceito de lingua
franca dentro do componente de lingua inglesa, pois requer um novo posiciona-
mento em sala de aula. Além disso, a maneira como o professor enxerga a lingua
inglesa interfere consideravelmente em como ele a ensina e, consequentemente,
afeta a relacdo do aluno com a lingua em questao.

Enfim, nesse sentido, consideramos ser necessdria uma reflexdo mais
aprofundada sobre o conceito de lingua franca ao prop6-la em um curriculo des-
tinado a nortear a educagio de um estado, tendo em vista que o conceito presente
tanto na BNCC quanto no curriculo do estado do Acre é relativamente novo para
as escolas, professores e alunos.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Centro de Estudo de Linguas do estado do Acre (CEL/AC), institui¢do

publica de ensino mantida pela Secretaria de Estado de Educagdo e Cul-

tura (SEE/AC), é fruto de uma politica publica educacional e linguistica
do Governo do Estado e estd em funcionamento na capital Rio Branco, desde
2011, e no municipio de Cruzeiro do Sul, desde 2012. No momento atual, o NEL-
-Cruzeiro do Sul é tnico Nucleo de Estudo de Linguas (NEL) em funcionamento
no interior do estado. Outros dois NELs funcionam em Rio Branco e atendem
os alunos em uma das salas de aula do Colégio Estadual Bardo do Rio Branco
(Cebrb), no bairro Centro, e da Escola de Ensino Médio Integral José Ribamar Ba-
tista (Ejorb), no Aeroporto Velho. O CEL/AC oferta o ensino de algumas linguas
estrangeiras modernas (LEM), dentre elas, o inglés, como uma atividade comple-
mentar aos curriculos das escolas ptblicas de Ensino Fundamental - Anos Finais
(6° a0 9° ano) e Ensino Médio (1° ao 3° ano). As aulas sdo realizadas no contra-
turno escolar dos alunos, na modalidade curso livre. Cada curso tem duragio de
45h a 60h por semestre letivo. As vagas sdo disponibilizadas, prioritariamente,
aos alunos da rede publica de ensino, mas, havendo disponibilidade de vagas, ou
seja, vagas remanescentes, a comunidade em geral pode pleitea-las e frequentar
os cursos, também, de forma gratuita.

Os objetivos do trabalho sdo discorrer sobre oferta e demanda do ensi-
no de inglés no referido centro de linguas; apresentar e descrever sobre a par-
ticipagdo e colaboragdo da pesquisadora na sua implementagio, constituicdo e
institucionalizacdo; e identificar e descrever a proposta de ensino de inglés desta
instituicdo publica, em contraposigdo as propostas das escolas da rede publica de
ensino regular. Para o alcance dos objetivos, O método utilizado é o autobiografi-
co, através do relato de experiéncia e do resgate de memorias sobre a trajetéria de
formagdo académica e profissional, e, também, como participe atuante na cons-
trugdo, do ensino de inglés no CEL/AC, numa perspectiva historica e politica.

Quanto aos aspectos tedricos e metodoldgicos, tratamos do método au-
tobiografico, conforme Bueno (2002) e Cunha & Nunes (2017); da perspectiva do
ensino de Inglés como Lingua Estrangeira (ELI), a perspectiva tanto no Centro
Municipal de Linguas, da Secretaria Municipal de Educagdo (Semec), em 1996,
quanto no CEL/AC, desde 2011, conceituada por Jordado (2014); da Abordagem
comunicativa, a abordagem de ensino proposta por ambos centros de linguas,
tratada por Richards & Theodore (2002), Harmer (2003) e Brown (2007); e das



perspectivas de ensino do componente Lingua Inglesa dos atuais documentos
curriculares do Ensino Fundamental - Anos finais e Ensino Médio.

A escrita deste artigo estrutura-se nas memorias sobre a trajetéria histo-
rica de formacdo académica e profissional, de forma cronoldgica, em diferentes
momentos e fun¢des desempenhadas na area da educagdo basica, imbricada nas
necessidades de desenvolvimento profissional relacionadas as variadas perspec-
tivas de ensino de inglés e orienta¢des pedagdgicas a pratica docente, propostas
tanto por documentos curriculares nacionais quanto estaduais, desde uma sim-
ples lista com tépicos gramaticais, sem seriagdo, disponibilizada pela SEE/AC aos
graduandos do curso de Letras-Inglés na disciplina Pratica de Ensino, em 1995,
até o atual Curriculo de Referéncia Unico do Acre, reelaborado a partir da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), disponibilizado pela SEE/AC desde 2019,
incluindo ainda os convites recebidos, as oportunidades de trabalho aceitas e al-
guns desafios enfrentados, abrangendo o resgate de memorias sobre o processo
de constitui¢do, implementagdo e institucionaliza¢do do CEL/AC, dando conta
de evidenciar aspectos historicos, sociais e politicos para a oferta que atendesse a
demanda, inicialmente, na capital Rio Branco.

DO INTERESSE AO APRENDIZADO

Mesmo tendo sempre estudado em escolas publicas de Rio Branco, a
oportunidade de estudar inglés, de forma gratuita, na educagio basica ndo me
foi dada, apenas o estudo de francés, a partir da 72 série, visto que o ensino de
Lingua Estrangeira (LE) ainda ndo era obrigatdrio nos curriculos de 1° e 2° Graus
durante o periodo de 1981 a 1991, periodo da formagdo escolar. O interesse em
aprender uma outra lingua, especificamente o inglés, antecede a fase escolar, ten-
do sido despertado em tenra idade, aos 8 anos, e, de imediato, associado a con-
versa¢do ou oralidade - Escuta/Entendimento e Fala, devido a um breve contato
com familiares estadunidenses.

Foi o provedor da familia, meu pai, um militar do Exército Brasileiro, que
serviu no interior do Amazonas e do Acre e, em Rio Branco, no 7° Batalhdo de
Engenharia e Construgio (7° BEC), que custeou os estudos de inglés até a con-
clusdo do 2° Grau (1991), inicialmente, em aulas particulares e, posteriormente,
numa escola de idiomas franqueada. Existiam ndo mais que duas escolas de inglés
franqueadas na cidade na época, contudo, os custos dos cursos em uma delas ndo
cabiam no or¢camento limitado da familia. Os gastos com professores particulares



ou escolas de inglés deixaram de integrar, definitivamente, o orcamento apertado
quando, em 1992, tendo concluido o 2° grau, ocorreu a aprovagio no vestibular e
o ingresso no curso de licenciatura plena em Letras-Habilitagdo em Lingua Ingle-
sa, na Universidade Federal do Acre (Ufac).

DO PRIMEIRO EMPREGO A GRADUAGAO

A trajetoria profissional ja iniciou na 4rea da educagio, em 1992, apds a
conclusio da educagio basica e o ingresso no ensino superior, todavia, comegou,
primeiramente, nos “bastidores da escola”, isto é, na secretaria escolar, local de
atuagdo profissional que faz parte do ambiente escolar e que, mesmo o traba-
lho sendo realizado fora da sala de aula, também contribui para o cumprimento
do papel da escola. O ingresso na educacdo deu-se mediante aprovacio em um
concurso publico da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura (Semec, atu-
al Seme), da Prefeitura Municipal de Rio Branco (PMRB), para Escriturario, um
cargo de nivel médio e jornada de meio periodo. Exerci essa fungdo por trés anos
consecutivos, sendo um na recém-inaugurada Escola Municipal de 1° Grau Anice
Dib Jatene, no bairro Geraldo Fleming (1992), e os outros dois na, também re-
cém-inaugurada, Escola de 1° e 2° Grau Dra. Ana Turan Machado Falcio, no bair-
ro Cidade Nova (1993-1994). Nesta segunda escola, ap6s dois anos de trabalho,
veio o convite da diretora para exercer a funcio de Secretaria Geral da escola, em
1995, tendo sido nomeada e, dessa forma, obtido um salario trés vezes maior do
que o de Escrituraria, que era de um saldrio-minimo. Exerci a nova funcdo, tam-
bém administrativa, tdo sé por um ano e quatro meses, em virtude da esperada
oportunidade de trocar os “bastidores” da escola pelo “palco” parecer ter chegado.

Durante o curso de Letras, com habilitagio em Lingua Inglesa, na Ufac
(1992-1995), a disciplina Lingua Inglesa integrou seis dos oito periodos do curso
que me licenciou professora de Inglés. Essa foi a disciplina com maior carga hora-
ria em cada um dos periodos (90h semestral). A carga horaria da Pratica de Ensino
de Lingua Inglesa foi realizada somente no 8° periodo (120h). Além da Lingua In-
glesa obrigatdria, cursei outras duas optativas - a Lingua Inglesa V111 (60h), no 7°;
e a Lingua Inglesa X (60h), no 8°; totalizando 660h de formagao, especificamente,
linguistica durante a graduagio, conforme o historico escolar de Letras-Inglés,
com carga hordria total de 2.940h.

Considerando o material didatico e a forma como as aulas foram minis-
tradas, a formacio inicial em Inglés foi realizada do nivel basico ao intermediario



de proficiéncia, com algumas caracteristicas da abordagem comunicativa, per-
ceptiveis na colegdo de livros didaticos utilizada nas disciplinas Lingua Inglesa 1 a
V1, que havia sido trocada ha pouco tempo, pelo Interchange — English for Interna-
tional Communication, e, também, no trabalho dos professores dessas disciplinas,
pois somente um deles ndo ministrava as aulas 100% em inglés, todavia, ele tam-
bém langasse mio da perspectiva de um ensino mais comunicativo, almejando,
da mesma forma, o desenvolvimento da oralidade dos graduandos. J4 o professor
das optativas Lingua Inglesa V111 e X utilizou o livro English Grammar in Use - A
self-study reference and practice book for intermediate students e enfatizou unica-
mente o ensino de gramatica e sua aplica¢do nos exercicios escritos propostos
pelo livro.

Além das disciplinas de Lingua Inglesa, cursadas do 1° ao 8° periodo, ou-
tras disciplinas da grade curricular contribuiram para minha formagido e atua-
¢do como professora de inglés na educagdo basica. Para a formacdo linguistica e
metodoldgica, destaco também: a Literatura Inglesa (120h), 5° e 6° periodos, e a
Norte-americana (120h), 7° e 8°; a Linguistica (180h), 1°, 2° e 6°; a Linguistica
Aplicada ao Ensino de Inglés (60h), 6°; a Metodologia do Ensino de Lingua Ingle-
sa (60h) e a Cultura da Lingua Inglesa (60h), 7°. E para a formagdo pedagdgica:
Introdugdo a Educacdo (90h) e Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2°
Grau, 7° periodo; Didatica Geral (90h), 6°; e, seguramente, a Pratica de Ensino de
Lingua Inglesa (120h), no 8° periodo. Essas foram algumas das disciplinas que co-
laboraram para a tomada de consciéncia ndo apenas sobre aspectos linguisticos,
mas também culturais, metodoldgicos, didaticos e da legislacdo educacional bra-
sileira, aspectos relacionados ao ensino de forma geral, ndo somente ao de inglés.

Para a realiza¢do da Pratica de Ensino, o professor apresentou apenas uma
lista com tépicos gramaticais, disponibilizada pela SEC/AC, sem seriac¢do, como:
Verb to be, Simple present tense (Regular and Irregular verbs) etc., para que fosse uti-
lizada no planejamento das aulas durante a realizacdo dessa disciplina. A lista ndo
era extensa, tanto que o professor comentou que ele conseguiria ministrar todo
o contetdo da lista em uma tnica semana de aula, o que causou estranheza a
turma, mesmo enquanto apenas graduandos. Apesar disso, ele organizou a turma
em duplas e cada dupla recebeu uma turma de alunos do Instituto de Educacgio
Lourenco Filho, uma escola de 2° Grau para o Magistério, localizada no bairro
Bosque, que estava sem professor de inglés ja fazia algum tempo, visto que a tur-
ma concordou em ministrar as aulas da Pratica de Ensino nessa escola até que a
SEC/AC contratasse um professor, o que sé aconteceu depois da conclusdo do



primeiro bimestre letivo. Assim, além do planejamento e ministragdo das aulas,
a turma ficou responsavel pelo registro da presenca dos alunos e dos contetidos
trabalhados; elaboragio, aplicacdo e corregio de provas; e pelo lancamento das
notas nas cadernetas e entrega dos registros a secretaria escolar.

Desde essa primeira experiéncia em sala de aula, a necessidade de dispor
de diferentes recursos e equipamentos para oportunizar a pratica dos contetdos
durante as aulas de inglés foi fortemente sentida e, na medida do possivel, suprida
com recursos proprios, ainda na fase do planejamento das aulas.

DO INTERCAMBIO NA INGLATERRA AO CENTRO MUNICIPAL
DE LINGUAS

Apés a conclusdo da graduagido em Letras-Inglés (1995), mesmo com li-
mitagOes financeiras, a familia me ajudou na realizagdo de uma das aspiragoes
dos estudantes de uma lingua estrangeira: conhecer um pafs falante da lingua es-
tudada. O pais alvo, inicialmente, era os Estados Unidos, porém, devido ao valor
dos gastos para o visto americano e outras dificuldades, a melhor op¢io foi um
intercAmbio linguistico e cultural na Inglaterra, que dispensava a obten¢io ante-
cipada do visto e necessitava apenas da apresentacdo do passaporte e das cartas
de matricula e de acomodagdo da escola internacional na chegada ao aeroporto
de Heathrow, em Londres.

A realizagdo desse desejo so foi possivel porque, no més de inicio do pa-
gamento do valor do intercimbio, o curso intensivo de quatro semanas (85h),
na escola internacional escolhida, localizada em Brighton, custava, na ocasido,
US$1.800 e, apds a conversdo da moeda brasileira na americana, o custo foi me-
nor que R$ 1.700,00, uma vez que a moeda corrente do Brasil, o Real (R$), histo-
ricamente, estava valendo mais que o délar americano: R$ 1.00 = US$ 0,90 apro-
ximadamente. Ainda assim, foi arduo concluir o pagamento das parcelas de todos
os gastos, mesmo porque, apesar da histdrica valorizacdo do Real em relagdo ao
Délar americano, a moeda inglesa, a Libra esterlina (£), tem um valor sempre
maior que o Délar americano (na época, £ 1.00 = US$ 2.50). No momento atual,
esse mesmo curso custa US$ 3.100, o que equivale a R$ 18.042,00 (US$ 1.00 = R$
5,82).

Ainda em 1996, ap6s quatro meses do retorno da Inglaterra, foi divulgada
nas escolas municipais a realizacdo de uma capacitagio e selecido de professores



de inglés para trabalhar no Centro Municipal de Linguas, que seria implementado
no més seguinte pela Semec/PMRB. Sem demora, fui ao Centro de Multimeios,
local de inscri¢do, em busca de mais informacdes e ja sai de 14 com a inscri¢do
feita. O Treinamento para Professores de Inglés, com carga horaria de 30h, foi
promovido pela Semec, ministrado por um professor de inglés de uma escola de
idiomas franqueada da cidade e abordou os seguintes temas: 1. Postura do pro-
fissional e Relacionamento com a turma: Dificuldades e Interesse dos alunos; 2.
Ensino e Avaliacdo da aprendizagem; 3. Metodologia de ensino: Organizagdo das
carteiras na sala de aula, Uso de cards, flashcards, realia e outros recursos que pro-
movem interagdo e pratica dos conteddos e Realiza¢do de aulas com musica; 4.
Planejamento pedagdgico: Uso do livro didatico e Aplica¢do de materiais extras;
e, por fim, 5. Simulag¢do de aulas praticas, tanto pelo professor ministrante quan-
to pelos professores participantes, a partir das li¢des do livro didatico adotado, a
colecdo American Generation, da Editora Heinemann.

A participagdo nessa capacitagdo foi importante para o inicio da atuagio
profissional no ensino de inglés, dado que, ao término, o inusitado convite foi
aceito e assumi a Coordenagdo pedagdgica do Centro Municipal de Linguas de
Rio Branco. A graduagido em Letras-Inglés e o exercicio de um cargo do quadro
efetivo de funcionarios da Semec/PMRB, certamente, contribuiu para que o con-
vite fosse feito pela Coordenadora do Centro de Multimeios. Contudo, consi-
dero que a participagdo no intercAmbio no exterior também tem sido um fator
favoravel, pois essa experiéncia colaborou nao somente para meu desempenho
linguistico e metodoldgico na referida capacitagdo e sele¢do de professores, mas
também para o desenvolvimento da minha confianca e seguranca para exercicio
da nova e desafiadora fungio. Logo ap6ds a conclusido da graduacdo, ter tido a
oportunidade de fazer uma imersdo tanto na lingua e na cultura de um pais fa-
lante do inglés quanto na abordagem de ensino dinamica e interativa utilizada
pela escola internacional, inevitavelmente, contribuiu para uma observagdo mais
atenta do processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, para a me-
lhoria da desenvoltura em varios aspectos, ndo apenas no linguistico.

Coordenar as atividades educacionais do Centro Municipal de Linguas
foi a segunda conquista profissional, sobretudo, por, tdo rapidamente, ji no ano
da formatura, poder pagar as despesas do intercimbio, em virtude de mais um
aumento salarial, que, mais uma vez, triplicou o salario, e nesse caso, em relagio
ao de Secretaria Geral.



O Centro Municipal de Linguas, implementado em Rio Branco, em 1996,
e mantido pela Semec, foi o primeiro fruto de uma politica ptiblica educacional
e linguistica, no Ambito da PMRB. Mesmo alguns participes da implementacio
do primeiro centro de linguas também integrarem o processo de implementagio
do CEL/AC, nio apenas o publico-alvo, mas também o contexto histérico da le-
gislacdo educacional em relagdo a disciplina Lingua Estrangeira era distinto. Em
1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo vigente ainda eraa LDB n° 5.692, de
11/08/1971, na qual a inclusdo da lingua estrangeira no curriculo das escolas bra-
sileiras ndo era obrigatéria em nenhuma das etapas da educagdo basica, pois es-
tava sujeita as condicOes das institui¢Oes de ensino, e, por isso, durante a vigéncia
dessa LDB, muitos estudantes acreanos nio puderam estudar nenhuma lingua
estrangeira nas escolas publicas, nem o inglés, que ja era a lingua estrangeira
dominante nos curriculos das escolas brasileiras, e nem o francés, por exemplo,
ofertado em escassas escolas da capital acreana. A LDB n° 9.394, ainda vigente na
atualidade, todavia com varias alteragdes feitas ao longo do tempo, foi outorgada
em 20 de dezembro de 1996, quando o primeiro semestre letivo do Centro Muni-
cipal de Lingua ja havia sido concluido.

Devido ao contexto da legislagido anterior,a LDB n° 5.692/1971, o Centro
Municipal de Linguas ofertou a disciplina inglés do curriculo das escolas de 1°
Grau, etapa da educagdo basica ainda gerenciada pelas prefeituras dos munici-
pios, no contraturno escolar, ou seja, em espacos fisicos e pedagdgicos diferencia-
dos e em um turno diferente do turno de estudo dos alunos nas escolas. A oferta
iniciou apenas com o inglés, mas a insercdo da oferta de Espanhol estava prevista
para o semestre seguinte.

Para atuarem no Centro Municipal de Linguas, foram selecionados vinte
professores de inglés, sendo onze do quadro efetivo da Semec e nove com contra-
tos temporarios. Dessa forma, permaneci mais um tempo nos “bastidores”, dessa
vez, na coordena¢do pedagogica do pequeno Centro Municipal de Linguas de Rio
Branco, que funcionou em dois prédios reformados, atrds da PMRB, no Centro,
com quatro salas de aulas - com capacidade para quinze alunos cada; uma peque-
na biblioteca, com trés mesas, doze cadeiras, um pequeno acervo bibliografico
de inglés e trés aparelhos de som portateis com fones de ouvido; e uma sala da
recep¢do, com bancadas para o atendimento ao publico, que era o meu espago de
trabalho, juntamente com uma funcionaria para o apoio administrativo.

Durante o segundo semestre de 1996, o Centro Municipal de Linguas de
Rio Branco atendeu 1.695 alunos aproximadamente, nas 113 turmas formadas,



de segunda a sidbado, nos turnos da manha, das 7h30 as 10h30; da tarde, das
13h30 as 16h30; e da noite, das 19h as 22h; incluindo os sibados pela manha,
das 8h as 11h; os sdbados a tarde, das 13h as 18h; e os sdbados a noite, das 19h as
21h30. Os alunos vinham de seis escolas municipais de 1° Grau, de 5% a 82 série,
localizadas em bairros periféricos da cidade: Escola Alvaro Vieira da Rocha, na
Congquista; Escola Chico Mendes, no Santa Inés; Escola Dom Giocondo Maria
Grotti, no Conj. Guiomard Santos; Escola Ismael Gomes de Carvalho, no Tan-
credo Neves; Escola Maria Lucia Moura Marin, no Morado do Sol; e Escola Padre
Peregrino Carneiro de Lima, no Conj. Tucuma.

No contraturno escolar, os alunos eram trazidos das suas escolas ao Cen-
tro de Linguas e, ao término das aulas, levados de volta, em um 6nibus doado por
uma das empresas responsaveis pelo transporte publico na cidade. Por falta de
espaco no local, as aulas de inglés propostas pelo Centro Municipal de Linguas
também foram ofertadas em salas de aula de outras trés escolas municipais de
1° Grau, que atenderam, exclusivamente, seus alunos, na proépria escola, mas no
contraturno e com o mesmo numero reduzido de alunos: na Escola Luiza Car-
neiro Dantas, no Quinze(uma sala de aula de LE); na Escola Padre Diogo Feijo, na
Floresta (uma sala de aula); e na Escola Raimundo Herminio de Melo, no bairro
Santa Cecilia (uma sala).

As aulas de inglés eram ministradas em dois encontros semanais de uma
hora e trinta minutos (1h30min.) ou em um tinico encontro semanal de trés ho-
ras (3h) - no caso do sdbado a noite, um encontro semanal de duas horas e meia
(2h30). Durante o segundo semestre de 1996, 114 alunos das nove escolas muni-
cipais, o equivalente a 6,8% do total de alunos, ndo conseguiram frequentar as au-
las de inglés no contraturno e nem aos sabados, contudo, eles participaram de um
curso de verdo intensivo de trés semanas, que totalizou 45h, ofertado pela Semec
e realizado no Centro Municipal de Linguas, em janeiro de 1997. A carga horaria
total dos cursos realizados durante o segundo semestre/1996 foi de 72h, quase o
dobro da carga horaria do curso de verdo, mas ainda assim, a do curso de verao foi
maior do que a carga hordria que seria trabalhada da forma regular nas escolas,
que teria sido de apenas 30h, ou seja, um encontro semanal de 45 minutos.

Mesmo tendo sido implementado antes da obrigatoriedade do ensino de
lingua estrangeira nas escolas de 1° grau, 5% a 82 série, ou seja, antes da outorga
da LDB n° 9.394, de 20/12/1996, o Centro Municipal de Linguas garantiu o en-
sino de inglés, no contraturno escolar, fora do espago das escolas, com a carga
horéaria semestral duas vezes maior que a anual ofertada nas escolas municipais;



e ofereceu condi¢des mais favoraveis ao aprendizado de inglés no &mbito da rede
municipal de ensino, e ao desenvolvimento da oralidade nessa lingua estrangeira,
organizando turmas com um numero reduzido de alunos (15 alunos), disponi-
bilizando equipamentos e material didatico: aparelhos de som portateis e livros
didaticos nas salas de aula, entregando, a cada aluno, pastas individuais com c6-
pias das tarefas para casa, de cada uma das unidades didaticas, e, desse modo,
colaborando para o aprendizado mais efetivo de Inglés.

Porém, o funcionamento do Centro Municipal de Linguas foi finalizado
no ano seguinte, em 1997, devido a outorga da LDB 9.394, em 20/12/1996, e a
nova gestdo publica da capital Rio Branco ter decidido ndo ofertar a lingua es-
trangeira apenas no Centro Municipal de Linguas, ji que os espagos disponiveis
ndo seriam suficientes para atender todos os alunos da rede municipal de ensi-
no e que seria invidvel ofertd-la nas duas formas: na escola, no turno de estudo
dos alunos, e no Centro Municipal de Linguas, no contraturno, como atividade
complementar ao curriculo, mesmo sendo essa uma forma exequivel de oferecer
melhores condi¢des a aprendizagem mais significativa e efetiva de linguas estran-
geiras modernas e ao desenvolvimento da oralidade, eixo que, até o presente mo-
mento, integra as diretrizes nacionais e estaduais para o ensino de inglés na etapa
do Ensino Fundamental - Anos Finais.

Essa decisdo representou o término do processo de consolida¢do dessa
politica publica educacional e linguistica em &mbito municipal e inviabilizou aos
alunos dessa rede de ensino publico, pertencentes as camadas socioecondmicas
menos favorecidas, o acesso a recursos e oportunidades de um aprendizado de
inglés que é disponibilizado aos que possuem maior poder aquisitivo.

DO PRIMEIRO CONTRATO EFETIVO DE PROFESSOR AO
PROGRAMA MINIMO PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Mesmo havendo a possibilidade de permanéncia com o contrato efetivo,
porém administrativo, da Semec, finalmente, a op¢do pela troca dos “bastidores”
da escola - a Secretaria escolar ou a Coordenacdo pedagdgica, pelo “palco” - a sala
de aula, foi feita e, no primeiro semestre de 1997, a rescisdo do contrato munici-
pal foi feita e aventurei-me em contratos temporarios como professora de inglés,
na Escola Estadual de Ensino Fundamental Serafim da Silva Salgado, no bairro
Aeroporto Velho, e em uma escola técnica, o Senac, que ofertava cursos de inglés



com objetivos e publico especificos. Pela necessidade de melhoria salarial e de
condig¢des de trabalho, no segundo semestre, a escolha foi pelo trabalho docente
em uma escola privada de Ensino Fundamental e Médio, o Colégio Dom Pedro 11,
no Bosque, e em duas escolas de idiomas franqueadas, que utilizavam metodolo-
gias com foco na comunicagdo, com aulas ministradas 100% em inglés.

Apesar de a énfase do ensino ser comum, no desenvolvimento da oralida-
de, as escolas franqueadas favoreciam o desenvolvimento das quatro habilidades
comunicativas, para a compreensao e produgao oral e escrita, embora os métodos
propostos fossem diferentes. Uma delas utilizava o método audiovisual, através
do uso de recursos multimidia na sala de aula, como TV, videocassete e fita VHS,
controlados por um teclado e um mouse na mesa do professor, que foram pos-
teriormente substituidos pelo laptop e o projetor multimidia, iniciando as aulas
sempre na fase oral, na Escuta/Entendimento e Fala, e, posteriormente, seguindo
para a fase escrita, Leitura e Escrita.

A outra escola franqueada utilizava a abordagem comunicativa e recursos
diversificados, que promoviam maior interag¢do professor-aluno e aluno-aluno/
grupo e a pratica constante da lingua, com mais dinamismo e participa¢do dos
alunos, fazendo uso de recursos, como: transparéncias para proje¢do no retro-
projetor, aparelho de som portatil para a reprodugdo dos CDs de audio dos livros
didaticos, e de atividades interativas e dindmicas com o uso de flashcards, jogos de
linguagem diversos e brinquedos educativos, disponiveis na sala dos professores,
que, posteriormente, foram substituidos pela lousa digital ou laptops e projeto-
res multimidia, dentre outros que permanecem sendo usados até os dias atuais,
como, os jogos de linguagem (fisicos ou digitais), utilizados, sobretudo, para o
ensino remoto ou o ensino online, que foi realizado pelos professores de Inglés
durante a pandemia da Covid-19, em 2020 e 2021, por exemplo, periodo no qual
inimeras ferramentas digitais tornaram-se conhecidas e foram utilizadas como
recursos de ensino, ndo s6 de Inglés.

O primeiro contrato efetivo de professora veio através de um concurso
publico do Governo do Estado, em 1998, para provimento no quadro docente da
SEC/AC. Exerci a fungdo de professora de Inglés na escola de Ensino Fundamen-
tal Mal. Humberto de Alencar Castelo Branco, no Avidrio, até o ano 2000, quando
as escolas publicas ainda ndo recebiam livros didaticos dessa disciplina pelo Pro-
grama Nacional de Livros Didaticos (PNLD), do Ministério da Educac¢do (MEC)
e, por isso, os planejamentos foram feitos utilizando apenas o Programa Minimo
para o Ensino Fundamental, de 5% a 82 série, disponibilizado pela SEC/AC, que



apresentava os Objetivos gerais e especificos para o ensino de inglés, os Principios
metodolégicos e o Contetido programatico, sem gradagio, e orientava o profes-
sor para o foco na comunica¢io e a énfase na oralidade - Escuta/Entendimento e
Fala, e para a pratica oral intensiva dos contetdos trabalhados.

Antes mesmo da assinatura do termo de posse do contrato, uma apostila
ilustrada foi montada, com figuras recortadas de livros e revistas, contemplando
os contetddos do Programa Minimo, contextualizando-os em situagdes de comu-
nica¢do do dia a dia. Esse material apostilado foi deixado em uma copiadora, loca-
lizada no centro da cidade, para ser solicitado aos alunos e aos pais/responsaveis,
informando o valor e o local para a aquisi¢io. E claro que, mesmo com baixissimo
custo, nem todos os alunos adquiriram a apostila, o que dificultou o trabalho com
a abordagem metodoldgica proposta pelo Programa Minimo, pois alguns alunos
precisavam fazer todas as anotagdes nos cadernos, o unico material de estudo
de inglés que eles tinham acesso, o que nio potencializava, de forma alguma, o
tempo da aula para a realizacdo das atividades de pratica oral. Entretanto, fre-
quentemente, o papel esténcil e o papel hectografico eram levados para casa para
datilografar ou desenhar o contetido de varias aulas e entrega-los para a secretaria
da escola providenciar as copias.

O objetivo da utiliza¢do da apostila e da realiza¢do de todo o trabalho ex-
traclasse era reduzir, a0 maximo, o tempo para a escrita em sala de aula e aumen-
tar o tempo de realizacdo das atividades de Entendimento/Escuta e Fala. Como
o planejamento das aulas e a preparacdo de recursos didaticos ja eram considera-
dos extremamente necessarios para o alcance dos objetivos, parte dos “ossos do
oficio” de professor, os planos de curso de inglés, solicitados pela Coordenagio
pedagdgica da escola, foram elaborados sem dificuldades e apresentados em trés
colunas: Objetivos especificos, Contetido programatico e Procedimentos meto-
dolégicos.

Os Objetivos especificos do Programa Minimo para o Ensino Fundamen-
tal (1998) apresentavam o contetido funcional, ou seja, as fun¢des comunicativas
de cada unidade didatica, que se assemelham as chamadas Habilidades no pri-
meiro Referencial Curricular (2004) e aos chamados Contetdos nas Orientagoes
Curriculares (2010) e no atual Curriculo de Referéncia Unico (2019). Neste tlti-
mo documento orientador, os Contetidos advém das Habilidades da BNCC para
o Ensino Fundamental (2018), e, nesse caso, para a comparagdo com os Objetivos
especificos do Programa Minimo (1998), advém, principalmente das Habilidades
dos eixos Oralidade e Conhecimentos linguisticos (BNCC-EF, 2028).



O Contetdo programatico sugerido pelo Programa Minimo (1998) refe-
ria-se apenas ao conteddo gramatical, isto é, a listagem de itens gramaticais a
serem trabalhados, distribuidos por unidade didética, da mesma forma que os
conteudos funcionais (Objetivos especificos). No primeiro Referencial Curricular
(2004), o conteudo gramatical passou a ser inserido com propdsitos comunica-
tivos nas descri¢oes das Habilidades a serem desenvolvidas, constando no eixo
Conhecimento sistémico das Matrizes de Referéncia de cada série (Acre, 2004).

Nas Orientagdes Curriculares (2010), o chamado Contetdido programa-
tico ou gramatical (Programa Minimo/1998) integrou as descri¢des do que foi
simplesmente chamado de Contetdo, porém, com propdsitos comunicativos, e
assim permanecem no atual Curriculo de Referéncia Unico (2018). Todavia, sen-
do chamados de Objetivos especificos (1998), de Habilidades (2004) ou de Conte-
udos (2010 e 2019); sendo denominados Contetido programatico ou gramatical
(1998), Conhecimento Sistémico (2004) ou Conhecimentos linguisticos (2019), o
fato é que, a principio, as Habilidades da BNCC (2018) deixaram de ser apenas su-
gestdes aos curriculos brasileiros, possiveis de serem trabalhados - ou desenvolvi-
das, ou ndo, pois, a partir da BNCC, elas tornaram-se “direitos” de aprendizagem
dos alunos, o que é por demais antagonico, ji que, apesar da obrigatoriedade do
ensino de inglés, a carga horaria anual desse componente curricular nas escolas
da rede publica de Ensino Fundamental - Anos Finais foi reduzida a metade, de
80h para 40h, o que desfavorece totalmente a garantia dos “direitos” de aprendi-
zagem dos alunos.

Apesar dos varios obstaculos encontrados para a transposi¢cdo da pro-
posta do Programa Minimo a pratica do ensino de inglés na sala de aula, houve
planejamento e confec¢do de materiais e atividades diversificadas, de exercicios
escritos contextualizados e ilustrados, aulas com musica, usando tanto os recur-
sos disponiveis na escola - como o esténcil e o hectografico para a reproducio
de copias no mimedgrafo e na “bandinha” (mimedgrafo a dlcool), quanto recursos
e equipamentos préprios, pessoais, como o aparelho de som portatil ou o video
cassete levados de casa para serem utilizados em algumas aulas. O uso de papel
madeira, cartolina e pincéis permanentes também era frequente. A escola apenas
providenciava as cdpias para os alunos, pois, sendo o contetdo a ser datilogra-
fado em inglés, os funciondrios da secretaria escolar cometiam muitos erros. A
forma como o contetido e as atividades da apostila foram elaborados e propostos
ja demonstravam o foco comunicativo que me esforcava para dar ao ensino de
inglés no desempenho da fun¢io de professora nas escolas publicas e que, por



essa razdo, me mantive trabalhando na etapa do ensino fundamental por muito
mais tempo do que na do ensino médio, cuja énfase sempre foi maior na Leitura
e Escrita, com propoésitos mais discursivos, e com vistas a preparacdo dos alunos
para o vestibular, o atual Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

Uma grande inquietagio seja no oficio de professora ou de outra fungio
nas escolas, ndo apenas nos primeiros anos de atua¢do mas até os dias atuais, é em
relagdo ao descaso dos varios segmentos responsaveis por essa area, ndo somente
pelo ensino de Inglés, é a falta de condigbes minimas que viabilizem a realizagio
do trabalho proposto pelos documentos orientadores da pratica docente - no
menor Ambito, o nivel nano, que é o da pratica do ensino em sala de aula, onde
os frutos dos esfor¢os de todos os profissionais envolvidos nos demais dambitos do
planejamento educacional - os niveis macro (MEC/SEE/Seme), médio (Escola)
e micro (Professor), deveriam ser devidamente semeados e acompanhados para
que, de fato, favorecessem a colheita de melhores frutos pela sociedade.

Dos GRUPOS DE ESTUDO DOS PCNS AO PRIMEIRO
REFERENCIAL CURRICULAR DE LINGUA ESTRANGEIRA (LE)

De outubro a dezembro de 1999, ainda ministrando aulas na Escola
Humberto Castelo Branco, aceitei o desafio e me voluntariei para coordenar dois
grupos de estudo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), um para o es-
tudo do PCN Introdugio e o outro do PCN Temas Transversais, acOes realizadas
através do Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado - Parimetros
em Agdo, divulgado nas escolas de Ensino Fundamental e promovido pela SEE/
AC. Algumas motivagOes para a realizagio desse trabalho de forma voluntaria fo-
ram as dificuldades para o ensino de inglés conforme as orienta¢des do Programa
Minimo, devido a falta de condi¢des minimas e de apoio pedagdgico para a rea-
lizagdo de um trabalho que favorecesse o alcance dos objetivos estabelecidos, e a
desvalorizagdo, ndo apenas salarial mas também do ensino de inglés nas escolas
publicas. O Programa Parimetros em A¢do chegou nas escolas em um momento
de busca por alguma forma de contribuir mais efetivamente para o éxito dos alu-
nos no aprendizado de inglés. Enquanto muitos deles insistiam em afirmar que
inglés ndo reprovava na escola, desmerecendo-o, eu afirmava que o conhecimen-
to de inglés aprovava, que o aprendizado de inglés contribuia sim para a formagdo
deles e que os aprovaria ndo apenas na vida escolar, mas também na académica e
profissional, se eles assim desejassem.



Era um momento de recusa a desisténcia, ja nos primeiros anos em sala
de aula, em fazer a minha parte para que os alunos se sentissem capazes de apren-
der inglés ou seja 1a o que eles desejassem aprender; de fazé-los compreender que
o contato com outras linguas e culturas do mundo afora também tem relevincia,
mesmo que eles nunca viajassem para fora do estado ou do pais. Foi num mo-
mento de inquietagdo que os PCNs chegaram nas escolas publicas e o trabalho
voluntdrio passou a representar uma possibilidade de melhoria para o ensino de
inglés. O Programa Pardmetros em Ag¢do oportunizou um estudo sistematico do
conteddo dos trés volumes dos PCNs e a troca significativa de experiéncias na
sala de aula, boas/exitosas ou ruins/frustradas. Primeiramente, os mddulos foram
realizados com grupos de professores das diferentes disciplinas e, posteriormen-
te, com grupos de professores das linguas estrangeiras ofertadas (Inglés, Espanhol
e Francés) para conhecimento e reflexdo sobre um rumo comum para ensino de
LE no Acre.

Alguns fragmentos dos textos lidos que estabeleceram uma conexao di-
reta com o que o aprendizado de inglés tinha me proporcionado até aquele mo-
mento e que, como professora, almejava que os alunos também conseguissem
estabelecer sdo:

O ensino de uma lingua estrangeira tem um papel importante 3 medida que
permite aos alunos entrar em contato com outras culturas, com modos di-
ferentes de ver e interpretar a realidade (ParAmetros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: Lingua Estrangeira. Brasilia:
MEC/SEF, 1998, p. 54).

[...] a fim de tornar significativo, porque concreto, algo que de outro modo,
nunca seria percebido como real, vivo, usado por milhdes de seres humanos
para se comunicar e conduzir a vida (ParAmetros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: Lingua Estrangeira. Brasilia:
MEC/SEF, 1998, p. 66).

A experiéncia com os dois primeiros grupos de estudo me levou, no ano
seguinte (2000), a participacdo em um processo seletivo para a composi¢ao da
equipe técnica de apoio pedagégico da Coordenagio de Ensino Fundamental, na
SEE/AC. O processo de selecdo foi realizado em parceria com a Universidade Fe-
deral do Acre (Ufac) e teve duas etapas: andlise de curriculo e entrevista. A reali-
zagdo do trabalho com os grupos de estudo no ano anterior, de forma voluntaria,
sem duvidas, favoreceu a aprovagio. Fui selecionada e pude dar continuidade a
coordenagdo de grupos de estudo e concluir, em 2001, os demais médulos do
Programa Parametros em Agdo, que abordaram os PCN de Lingua Estrangeira



(LE), com os professores das LE ofertadas. Foram dez médulos de formagao con-
tinuada de professores no Programa Parimetros em Ag¢do, como Coordenadora
de grupos de estudo, realizados no periodo de um ano e cinco meses, de outubro
de 1999 a marco de 2001.

Dessa forma, minha contribuicdo foi dada a elaboragio do primeiro Re-
ferencial Curricular de Lingua Estrangeira do estado do Acre para o Ensino Fun-
damental, 5 a 82 série, a partir dos PCNs (nivel macro do planejamento edu-
cacional: MEC/SEE/Seme), publicado e distribuido nas escolas em 2004, com a
colaboragdo dos professores participantes dos grupos de estudo no Programa
Pardmetros em Agdo e de uma assessoria externa, contratada pela SEE/AC, para
a leitura critica e a revisdo de contetido do Referencial. O destaque desse docu-
mento orientador da pratica docente foi o quadro anexo das Matrizes de Refe-
réncia em Lingua Estrangeira, com seriacdo e gradagdo, da 5% a 82 série, com as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em cada série e os contetidos
de cada eixo - Conhecimento de mundo, Conhecimento da organizagio textual e
Conhecimento sistémico, com orientagdes para o planejamento do ensino de LE
- o momento da tomada de decisGes para a elaboragio dos planos de curso (nivel
médio de planejamento: Escola) e dos planos de aula (nivel micro de planejamen-
to: Professor) e, em seguida, para a devida realizagio da pratica do ensino em sala
de aula (nivel nano: Sala de aula/Professor-Aluno(s).

E importante salientar que, ao longo de quase trés décadas (1998 a 2024),
os documentos orientadores da pratica pedagogica dos professores de Inglés nas
escolas publicas de Ensino Fundamental do Acre, elaborados pela SEE/AC, ndo
mais orientaram o ensino de linguas estrangeiras modernas (LEM) fundamentado
na concepc¢do estruturalista, com foco em contetidos gramaticais fragmentados
e énfase na realizagdo de exercicios escritos descontextualizados ou de tradugoes
de frases ou textos, mas a partir de uma concep¢ido de ensino e aprendizagem
de linguas na qual a gramatica deve ser trabalhada com propésitos discursivos
ou comunicativos, como proposto pelo Programa Minimo (1998), pelo primeiro
Referencial Curricular (2004), pelas Orientagdes Curriculares (2010), pelo atual
Curriculo de Referéncia Unico (2019) e, até mesmo, pela proposta pedagdgica do
CEL/AC (2022):

Esta nova proposta de programa minimo esta totalmente centrada no alu-
no, nos seus interesses e em suas necessidades. [...] Neste novo programa os
exercicios de fala sdo bastante enfatizados, devido ao enfoque comunicativo
que pressupde a prética oral intensiva”. [...] Sio quadros com exemplos de
fungdes trabalhadas segundo a abordagem comunicativa. [..] Cada um dos



quadros acha-se dividido em duas colunas das quais constam os seguintes
itens: 1° Contetido Funcional: listagem das diferentes func¢des a serem ex-
ploradas em cada unidade. 2° Contetido Gramatical: sugestdo de possiveis
itens gramaticais a serem explorados pelo professor, distribuidos por unida-
de (Acre, 1998, p. 4; 6).

Na concepgio sociointeracional, o conhecimento s6 é considerado quando
em uso. Isso quer dizer que a aprendizagem de linguas envolve o ensino da
Lingua Estrangeira em seus contextos de uso ou em seus usos cotidianos. [..]
Essa perspectiva de linguagem pressupde o ensino de LE por textos verda-
deiros (escritos ou orais), que, originalmente, ndo foram produzidos com fins
pedagogicos, e que fagam parte do cotidiano ou das necessidades e interesses
de uso dos aprendizes. E entende a importincia dos trés tipos de conheci-
mentos que compdem a competéncia comunicativa do aluno e o preparam
para o engajamento discursivo: o conhecimento de mundo, o da organiza-
¢do textual e o sistémico (Acre, 2004, p. 21).

A perspectiva sociointeracional da linguagem pressupde que a construgio
do significado é social, [...] de modo que a comunicagio vai se dando a me-
dida que os interlocutores vdo construindo um campo de conhecimento
comum, [...] resultado de iniimeras ‘negocia¢des’ que acontecem durante
a interagdo. [...] Nesse tipo de abordagem, o estudo de linguas estrangeiras
tem uma conotag¢io muito mais ampla do que a aprendizagem de um cédigo
através de regras gramaticais e de frases soltas. [...] Nesse sentido, portanto,
[...] esse estudo deve estar a servico do engajamento do aprendiz no discurso.
Isso significa superar a dicotomia entre ‘aprender sobre’ e o ‘fazer uso’ da lin-
gua: o que se pretende é que o aluno aprenda a lingua estrangeira a medida
que faz uso dela. Assim, a aprendizagem deve ser compreendida como um
processo de construgio do conhecimento (Acre, 2010, p. 21).

Contrapondo-se a visdo tecnicista do ensino de linguas, que valoriza aspec-
tos estruturais e enfatiza o aprendizado de vocabuldrio e regras gramaticais,
propde-se, neste documento, o ensino e aprendizagem do Inglés “no uso e
para o uso” [...]. Para estar de acordo com essa concepgio, é importante que o
trabalho em sala de aula se organize em torno do uso e que privilegie a refle-
xdo sobre as diferentes possibilidades de emprego da lingua por parte dos es-
tudantes [...]. Isso implica, certamente, na rejeicio de uma tradigéio de ensino
apenas transmissiva, preocupada em oferecer aos alunos conceitos e regras
prontas, centrada na mera memorizagdo, em uma perspectiva de aprendiza-
gem focada em automatismos e reprodug¢des mecanicas (Acre, 2019, p. 639).

[.]E importante também mencionar, a necessidade de desenvolver a co-
municagio dos alunos através de uma variedade de atividades, com as quais
se espera que se sintam seguros para expressar seus pensamentos, opinides
e sentimentos, favorecendo o desenvolvimento da sua autonomia, o ensi-
no centrado no aluno e o uso da lingua de modo apropriado ao contexto
(competéncia comunicativa). [...] E dado mais énfase no desenvolvimento
da comunicagdo/habilidade comunicativa, do que no dominio da forma da
linguagem estrutural, tendo em vista diferentes praticas em sala de aula,
oposto daquelas encontradas no ensino tradicional. A gramdtica por sua vez
¢é abordada como um conjunto de nog¢des e fun¢des comunicativas, propor-
cionando aos alunos um meio de desenvolver a linguagem de forma mais
funcionalizada (Acre, 2022, p. 7).



DO TREINAMENTO NO JAPAO A PRIMEIRA ESPECIALIZACAO

Em Rio Branco, o tltimo mddulo dos PCNs em Agdo foi concluido em
margo de 2001 e a equipe de Apoio Pedagdgico do Ensino Fundamental da SEE/
AC iniciou a elaboragdo dos referenciais curriculares do estado. No entanto, o
trabalho com o referencial de LE foi interrompido por cinco meses, em virtu-
de da minha selecdo para a tinica bolsa de estudo disponibilizada ao Brasil pela
Agéncia de Cooperagdo Internacional do Japdo (Jica), para participar de um trei-
namento em Produ¢do de Material Educacional utilizando Recursos Multimidia
(Multimedia Production for Education), na cidade de Urasoe, em Okinawa, Japdo.
Os estados das regides norte e nordeste do pais tinham prioridade para o preen-
chimento dessa vaga e, em 2001, o Acre foi o estado contemplado. Mais uma vez,
o conhecimento de inglés levou-me a um destino nunca imaginado: o Japdo, pais
referéncia em exceléncia cientifica e em igualdade de oportunidades na educacio.

O treinamento teve duracdo de quatro meses, tendo ocorrido de maio a
agosto de 2001. O publico-alvo foram professores, instrutores e desenvolvedo-
res de materiais educacionais de institui¢des de ensino publicas ou privadas de
diferentes paises em desenvolvimento. A turma era composta por doze partici-
pantes, cada um de um pais diferente: Brasil, Filipinas, Indonésia, 1ra, Malasia,
Sri Lanka, Egito, Gana, Guiné, Tunisia, Fiji e Jamaica. Na disciplina Desenvolvi-
mento de Materiais Educacionais utilizando Recursos Multimidia, a professora,
primeiramente, abordou diferentes concepg¢des de ensino e aprendizagem e cha-
mou minha ateng¢ido a mengio que ela fez a perspectiva de Paulo Freire dentre as
demais que podem fundamentar a produgido de materiais educacionais. Naquele
momento, eu ndo tinha nog¢do de que a pedagogia dialdgica promovida por Freire
havia atravessado as fronteiras do Brasil e se tornado conhecida em outros paises.
Nessa ocasido, ficou mais evidente a necessidade de embasamento tedrico para a
elaboragdo de qualquer material para o ensino, até mesmo de um exercicio ou de
uma prova.

Apés o retorno do Japio, antes de dar continuidade ao trabalho com o
desenvolvimento do curriculo de LE na SEE/AC, foi necessario fazer um breve
estagio no Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE), do Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Prolnfo), vinculado a SEE/AC, institui¢do responsavel
por atender as demandas de suporte pedagdgico e técnico para o uso de recursos
tecnoldgicos na pratica docente nas escolas publicas da educagio bésica. Foi du-
rante esse estagio que surgiu a oportunidade de fazer a Pds-graduagio Lato Sensu



em Informatica Educativa, realizada pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS), na modalidade Educagio a Distancia (EaD), que, juntamente com
o treinamento no Japao, contribuiu para minha tendéncia ao uso pedagogico de
recursos tecnoldgicos e ferramentas digitais na sala de aula, a analise e a produgio
de materiais e recursos didaticos e a pratica educativa na perspectiva da constru-
¢do de conhecimentos e nio meramente da sua reprodugao.

Durante o tempo de trabalho na Coordenagdo de Ensino Fundamental,
contribui com as orientag¢des para o ensino de inglés em uma perspectiva dife-
rente da que eu mesma estava mais familiarizada na sala de aula anteriormente e,
exatamente por isso, foi uma experiéncia enriquecedora. A busca por diferentes
formas de fazer com que os alunos encontrassem sentido e funcionalidade nos
conteudos de inglés ja fazia parte do meu trabalho, mas em um nivel geral, e até
leigo. Por isso, foi incentivador, planejar o ensino de inglés na sala de aula das
escolas publicas do Acre, a partir de uma concepgdo de linguagem, de ensino e
aprendizagem e de tipos de conhecimento (eixos de contetido).

Dessa forma, propus competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
na etapa do Ensino Fundamental - 5 a 82 série, e em cada série, além de conte-
udos a serem trabalhados, organizando-os e sistematizando-os; estava ciente dos
fatores que incluiram o inglés no curriculo escolar, do seu papel educacional nes-
sa etapa da educagio bésica, da importincia do processo de ensinar e aprender;
apresentando, também, orienta¢des pedagdgicas para o trabalho com textos, com
os Temas Transversais, com a metodologia de Projetos de aprendizagem e com
o uso de Novas Tecnologias da Informagido e Comunicac¢do (NTICs), chamadas
atualmente de Tecnologias Digitais da Informagio e da Comunicagio (TDICs);
recomendando a avaliacdo da aprendizagem em diferentes aspectos, ndo apenas
no final do processo de ensino e aprendizagem, mas também de forma continua,
buscando fazer os ajustes necessarios durante o processo; e, por fim, apontando
para a necessidade de formagdo continuada de professores e demais profissionais
da educagdo, agdo tdo necessaria quanto a do desenvolvimento de qualquer dire-
triz ou curriculo e que, portanto, deveria dispor de maior investimento de tempo
e de recursos por parte dos setores responsaveis pelo sistema educacional, em
todos os Ambitos - nacional, estadual/municipal e escolar.

Ao término da elaboragdo do primeiro Referencial Curricular de LE, as
acOes que destaco no periodo do exercicio da fungdo de Técnica em Apoio Pe-
dagdgico a Inglés na SEE/AC sdo as da formagdo continuada dos professores de



LE do Ensino Fundamental na capital Rio Branco e nos demais municipios do
Estado.

Compreendemos o planejamento e a pratica do ensino na sala de aula
como tdo necessarios e importantes quanto os planejamentos que ocorrem nos
demais ambitos ou niveis: no macro - o educacional, do sistema de educagio
nacional, estadual ou municipal, realizado pelo Ministério da Educagido (MEC), o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e o Conselho Estadual de Educagio (CEE);
as Secretarias de Educacdo do Estado (SEE) e dos municipios (Seme), com base
nas diretrizes da politica nacional para a educagdo, gerando documentos orienta-
dores da pratica pedagdgica mais amplos e abrangentes, como os PCNs e a atual
BNCC, o Referencial/Orientacdes curriculares e o atual Curriculo de Referéncia
Unico do Acre; o planejamento que ocorre no dmbito ou nivel médio - o escolar
ou curricular, realizado pelas equipes pedagdgicas e professores das escolas, com
base nos documentos orientadores e diretrizes estaduais/municipais, gerando
planos menos amplos e menos abrangentes, como o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) e os Planos de curso das disciplinas; e, por fim, o planejamento que ocorre
no ambito ou nivel micro - o do ensino, realizado pelos professores, que geram
os documentos que orientam as praticas pedagogicas em sala de aula, como os
Planos de aulas ou Sequéncias didaticas:

[...] todos os niveis de planejamento estdo interligados e para que acontega
de forma satisfatéria nenhuma instancia pode ser desconsiderada, deven-
do ter a flexibilidade necessaria para que se possa alcangar seus objetivos,
desde a elaboragio até a execugio destes documentos... E preciso, portanto,
acompanhar o desenvolvimento desses planos, observando as suas especifi-
cidades, pois como se trata de uma previsdo, estdo sujeitos a erros e possiveis
alteragdes. Daf a importincia de planejar e replanejar sempre, uma vez que
em diferentes momentos e lugares em que a educacéo se desenvolve somos
solicitados a apresentar algum tipo de documento que expresse o planeja-
mento do trabalho a ser desenvolvido. Seja a proposta pedagdgica da escola,
o projeto politico pedagdgico da instituicdo, o plano de curso, o plano de
aula, enfim, a necessidade de se trabalhar de forma planejada sempre foi uma
constante e continua fortemente presente no interior da escola (Souza et al.,
2022).

Durante os encontros de formagdo continuada, os planos de curso de In-
glés, de 5% a 82 série, foram elaborados com os professores, a partir das Matrizes
de Referéncia, anexas ao Referencial Curricular de LE, favorecendo a drdua trans-
posi¢do do planejamento a pratica docente em sala de aula. Sempre que o plane-
jamento dos encontros de formagdo e as formagOes eram realizadas, a sensagio
de estar no “palco” da escola vinha a tona, porém, com uma responsabilidade



ainda maior que é a de contribuir para a formacdo dos professores de inglés. Por
isso, esse foi um periodo muito desafiador, no qual pude construir e compartilhar
conhecimentos e trocar experiéncias sobre o ensino e aprendizagem, ndo s6 com
professores de inglés mas também com professores de outras areas do conheci-
mento, de todo o estado e, também, conhecer in loco as lacunas e fragilidades
tanto na formagao inicial dos professores de LE, ou na auséncia dela, quanto nas
condig¢des de trabalho para se colocar em pratica o ensino de linguas em confor-
midade com a proposta dos PCNs e, do primeiro Referencial Curricular do Estado
(2004).

CONSIDERACOES FINAIS

A permanéncia na SEE/AC se estendeu até a conquista do segundo con-
trato efetivo de professora de inglés, em 2006. De 2006 a 2008, retornei as salas de
aula e, por op¢io, ao Ensino Fundamental - 5 a 82 série, no Colégio Acreano, no
bairro Centro, inicialmente, com os dois contratos (2006-2007). Como professo-
ra titular, em tempo integral, a busca por colocar em pratica a proposta do Refe-
rencial Curricular de LE foi incessante, mesmo fazendo uso de um livro didatico,
o que s6 foi possivel ap6s o arduo trabalho de elaboragio dos planos de curso, que
encaixassem os contetidos propostos pelo livro didatico ao do referencial, toman-
do as devidas decisdes a respeito dos Objetivos/Capacidades e Contetiddos mais
vidveis de serem trabalhados, fazendo os ajustes necessarios. Contudo, nenhuma
das dezoito turmas sob minha responsabilidade, tinham menos de cinquenta alu-
nos e, desse modo, apesar de todo e qualquer esfor¢o humano, a transposi¢ao do
planejamento a pratica alcangou um alto grau de dificuldade. O nimero de alu-
nos acima do excessivo dificultou o trabalho de todos os professores, ndo apenas
da professora de Inglés.

Ainda em 2008, houve o convite para o retorno a SEE/AC, dessa vez, para
compor a equipe da Geréncia Pedagdgica do Ensino Médio, pois almejavam im-
plantar um centro de linguas do estado em breve e, como foi dito, precisavam
de alguém para “carregar as pedras” dessa “trilha”. Assim, aceitei a oportunidade
e participei ativamente no processo de criagdo e consolidagdo institucional do
Centro de Estudo de Linguas (CEL/AC), juntamente com outra professora de in-
glés, que ja integrava a equipe e estava a frente da Geréncia Pedagdgica do Ensino
Médio. O projeto foi elaborado, apresentando as informagdes necessarias sobre a
entidade mantenedora, o publico-alvo, a justificativa, os objetivos, procedimen-



tos e etapas, 0s recursos para a execucio e o cronograma das acdes. Porém, por
falta de recursos, o projeto CEL ficou engavetado por um tempo, e, somente em
2010, os kits de materiais didaticos foram adquiridos e a capacita¢do dos pro-
fessores foi iniciada pela escola de idiomas franqueada que havia participado e
ganhado no processo de licitagdo. A capacitagdo linguistica e metodoldgica dos
professores de inglés e de espanhol foi realizada em quatro mddulos, totalizando
180h em cada lingua, utilizando os livros didaticos adotados.

No inicio da implementacdo do CEL pela nova gestao do Governo do Es-
tado do Acre e da SEE/AC, mesmo sem um prédio designado para o devido fun-
cionamento, as atividades do primeiro semestre letivo iniciaram em margo de
2011, com o atendimento a 2.150 alunos aproximadamente, sendo 02 turmas de
funcionarios da SEE/AC, atendidos em uma sala da Diretoria de Inovagio, e ou-
tras 84 turmas nas salas de aulas dos seis Nucleos de Estudo de Linguas (NELSs), lo-
calizados em seis escolas estaduais de Rio Branco: Colégio Estadual Bardo do Rio
Branco-Cebrb, duas salas de aula; Escola Armando Nogueira (Cean), uma sala de
aula; Escola Clicia Gadelha, uma sala de aula; Escola Humberto Soares da Costa,
uma sala de aula; Escola Lourival Pinho, uma sala de aula; e Escola Serafim da Sil-
va Salgado, uma sala de aula; ofertando, inicialmente, curso de Inglés e Espanhol
apenas. A frente das turmas de inglés, foram lotados 07 professores que haviam
participado da capacitagdo linguistica e metodoldgica. Apés a implementagdo do
CEL no atual local de funcionamento, em agosto de 2011, a chefe da Geréncia
Pedagdgica do Ensino Médio assumiu a Coordenagdo Geral e fui encarregada da
Coordenacido Pedagdgica de Inglés, juntamente com outra professora de Inglés.
Outros profissionais foram designados aos setores administrativo e pedagdgico,
assim como mais professores de Inglés e Espanhol, incluindo, um de Italiano e
um de Francés, quando o novo espago de funcionamento foi inaugurado e o CEL
ganhou mais 8 salas de aula.

No entanto, trajetdria profissional insere-se na histéria do CEL/AC, antes
mesmo da sua implementacdo pelo Governo do Estado, em 2011, pois alguns dos
atores do processo ideacional e de produgdo dessa politica publica educacional e
linguistica, em Ambito estadual, ja haviam contribuido para a implementag¢io do
Centro Municipal de Linguas, em 1996, e tiveram como inspiragdo e referéncia o
Centro de Linguas de Curitiba (Celin), no Parand, em funcionamento desde 1995,
gerenciado pela Universidade Federal do Parana (UFPR); e pelo Centro de Lin-
guas Estrangeiras Modernas (Celem), em funcionamento desde 1986, gerenciado
pela Secretaria de Estado de Educagdo do estado do Parana.



Uma das caracteristicas da proposta de ensino de inglés no CEL/AC é o
foco na comunicagdo, com énfase no desenvolvimento da oralidade - Conversa-
¢do ou Escuta/Entendimento e Fala, na qual aspectos como nivel de proficiéncia,
precisdo e dominio da lingua a diferencia do foco e da énfase do componente Lin-
gua Inglesa nas escolas rede regular de ensino publico, que sio as praticas sociais,
incluindo as do mundo digital, e outras praticas de linguagem contemporaneas,
como a contextualizagdo do uso do inglés em diversos campos de atuagao, e a in-
sercdo de outras perspectivas de ensino, como a de Multiletramento e a do ensino
de Inglés como Lingua Franca (ILF), e o desenvolvimento da competéncia leitora
- as praticas de Leitura e Escrita.

O CEL/AC foi criado com o objetivo de possibilitar aos alunos da rede
publica de ensino o acesso a um aprendizado de inglés, propositalmente, diferen-
ciado das escolas de ensino regular das etapas Ensino Fundamental e Ensino Mé-
dio, oportunizando um aprendizado que, muitas vezes, os pais ou responsaveis,
de outra forma, ndo teriam condi¢des financeiras de proporcionar aos seus filhos,
devido ao alto custo dos cursos nas escolas franqueadas, que acabam contribuin-
do para a desigualdade de oportunidades académicas e profissionais aos alunos
advindos do sistema educacional publico.

O diferencial na proposta pedagdgica do CEL é a abordagem de ensino
adotada, que é a Comunicativa, ou, como foi originalmente chamada, o Ensino
Comunicativo de Linguas (ECL/CLT), que conecta-se tanto com os livros didati-
cos utilizados para o ensino de inglés quanto com as orientac¢Oes pedagdgicas da-
das aos professores para o planejamento e a realizacdo das aulas, pois ambos tém
congruéncia com a abordagem proposta por essa instituicdo de ensino publico e
favorecem a aplicagdo dos métodos, procedimentos e técnicas propostos para a
pratica do ensino em sala de aula, como explicitam os planos de curso de inglés:

As situagdes de ensino e aprendizagem para o trabalho com os contetidos
sdo planejadas e realizadas 100% na lingua inglesa, utilizando metodologias ati-
vas, em conformidade com a abordagem, métodos, procedimentos e técnicas de
ensino adotados: a abordagem comunicativa para o ensino de linguas estrangei-
ras (Communicative approach) e o método indutivo (inductive method) para o ensi-
no de gramatica e vocabulario, inserido nos 3Ps (Presentation-Practice-Production)
para o planejamento e a realizacdo das aulas (Teaching steps), acrescido de uma
atividade inicial de revisdo e/ou mobiliza¢ao de conhecimentos prévios (Warm-up
activity) (CEL, Plano de curso, Méd. 1, 2022, p. 1).



A abordagem comunicativa integra o desenvolvimento das habilidades
comunicacionais ou linguisticas em conjunto: a Oralidade - Escuta/Entendi-
mento (Listening) e Fala (Speaking); a Leitura (Reading) e a Escrita (Writing), mas
permite que haja énfase, por exemplo, na oralidade (Listening & Speaking), como é
o caso da escolha feita para o ensino de inglés no CEL/AC, que também optou pela
ministracdo das aulas 100% em inglés, embora, lance mio dos recursos visuais e
didaticos necessarios que favorecem a compreensao e a pratica da lingua-alvo e
incentive o uso de dicionario (digital/online ou fisico) em sala de aula para que
venham suprir eventuais necessidades individuais dos alunos durante as aulas.

Outras caracteristicas da abordagem de ensino no CEL/AC estdo inse-
ridas nas orientag¢Oes pedagdgicas, como os aspectos observados durante a re-
alizacdo bimestral do acompanhamento pedagdgico, presentes no Relatdrio de
Observacido de Aulas. Algumas delas sdo: foco no sentido e no uso da lingua em
situagoes de comunicagdo do cotidiano; aulas centradas nos alunos, tanto em
termos de contetdos quanto de técnicas utilizadas para o ensino (trabalho em
pares/grupos ou participa¢ao individual, participagdo voluntdria ou solicitada e
atividades pratica oral da lingua); aluno como participante ativo; professor como
mediador e facilitador; uso de recursos visuais tanto para promover a compreen-
sdo quanto o uso da lingua; exemplificagdo e demonstracdo das atividades pro-
postas antes da realizag¢do pelos alunos; corre¢iao do erro no momento apropriado
(delayed correction techniques); valorizagdo das experiéncias pessoais dos alunos,
dentre outras caracteristicas, como a que foi estabelecida como objetivo geral do
ensino: o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos.

Ha mais de uma década em funcionamento, é importante que essa ins-
tituicdo publica de ensino de linguas, a partir da sua proposta pedagogica, con-
tinue ofertando o aprendizado de inglés, como atividade complementar ao cur-
riculo dos alunos das escolas publicas, suprindo a lacuna da falta de condig¢oes
para o desenvolvimento da oralidade, contetidos ou as habilidades propostas até
o presente momento pelas diretrizes do Ensino Fundamental - Anos Final. Da
mesma forma, é valioso que os professores e a equipe pedagdgica do CEL/AC
mantenham-se em formacdo continuada, pois houveram mudangas no cenario
mundial e, consequentemente, no contexto educacional, depois da pandemia da
Covid-19, por exemplo - que avivou o uso das TDICs como ambiente virtual de
aprendizagem e impulsionou a necessidade de desenvolvimento da autonomia
dos alunos na construgdo de conhecimento e, assim, a exigéncia da utilizagdo de
metodologias ativas que favorecam o desenvolvimento da oralidade nos cursos



de linguas ofertados, diversificando métodos, procedimentos e técnicas, porém,
sem perder de vista os objetivos institucionais e de aprendizagem estabelecidos e
arazdo da sua existéncia.

Para tanto, ressalto que é imprescindivel que haja o planejamento e a or-
ganizac¢do do ensino com vistas a efetivacio do planejamento na prética do en-
sino na sala de aula; que as devidas orientagdes e acompanhamento pedagdgico
continuem sendo realizados sistematicamente e, nesse sentido, preencham as
eventuais lacunas formativas dos professores; e que os recursos e materiais di-
daticos e de apoio ao planejamento e a realizacdo das aulas continuem sendo
elaborados, adquiridos e disponibilizados, para que, dessa maneira, o CEL/AC
permaneca contribuindo para o efetivo alcance dos Objetivos de aprendizagem/
Capacidades estabelecidos.

A Pés-graduagido Lato Senso em Ensino de Lingua Inglesa, realizado pela
Ufac, contribuiu para a reflexdo sobre meu percurso académico e profissional,
dentro e fora da sala de aula, culminando no registro deste relato de experiéncia,
que almeja contribuir para a reflexdo de outros profissionais da area educacional
e do ensino de inglés, pois os resultados alcan¢ados evidenciam a atuagido direta
no processo de criagdo e consolidac¢do institucional desse centro de linguas e a
relevincia das memorias e da histéria na educagio no Acre, em que pese, com o
ensino de inglés em suas variadas perspectivas teéricas ao longo desse tempo, e
converte tais memorias e histdria na pesquisa realizada e em produgio do saber
sobre tornar-se professor de inglés, a pratica em sala de aula e a atua¢do em dife-
rentes fung¢des na drea da educagio, considerando o periodo de mais de vinte e
cinco anos de um dos contratos efetivos e outros temporarios, em escolas publi-
cas e privadas, inclusive, em escolas de idiomas franqueadas, na SEE, e, principal-
mente, ao longo de dez anos no exercicio da fun¢do de coordenadora pedagdgica
de inglés no CEL.

As conclusdes nos levam a compreensdes mais detalhadas, a partir das
memorias e histéria sobre a atuacdo profissional na elaborag¢io do projeto e o
exercicio na fung¢io de coordenadora pedagégica de inglés no CEL. Essas compre-
ensdes, podem contribuir para a construcdo de conhecimento, especificamente,
na drea de ensino de inglés; a socializagdo de aspectos historicos e politicos que
colaboram para uma reflexio, autoformagio ou formagio continuada de profes-
sores de inglés, com énfase no desenvolvimento da oralidade, e possibilitar noto-
riedade a importincia do servi¢o educacional publico ofertado por esse centro de
linguas, desde sua constitui¢do até a atualidade.



Tendo em vista as necessidades educacionais dos alunos, no que tange
o ensino de inglés, de forma complementar aos curriculos, é que se constituiu o
CEL/AC para a oferta do ensino publico de inglés, para que se construa e amplie
conhecimentos e se desenvolva a competéncia comunicativa dos alunos, com én-
fase no desenvolvimento das habilidades orais, oportunizando o atendimento das
demandas, tanto numa perspectiva académica, quanto profissional, veiculadas a
essa area do conhecimento.
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CAriTuLO 3

Por que discutir como ensinar inglés no
Ensino Médio? O ensino pensado
de forma tedrica e pratica

Jodo Paulo Melo de Andrade
Victor Santiago Sousa



INTRODUCAO

presente artigo tem como pressuposto tedrico a Linguistica Aplicada

(LA), principalmente no que tange a a “transgressividade” linguistica de

Pennycook (2000, p. 67), que destaca que “atravessar fronteiras e que-
brar regras em uma posi¢do reflexiva sobre o qué e por que atravessa”, que me
utilizo como fonte de inspiragdo para desenvolver este trabalho, que sem duvida
é critico e transgressor, devendo ser encarado corajosamente, posto que critica
e propde mudangas ao sistema. Nele, falo de experiéncia, utilizo pressupostos
tedricos para tratar das relagdes professor e aluno como parte de um processo
natural de ensino e aprendizagem e apresento o problema no qual debrugo meus
esfor¢os para tentar transmitir minha perspectiva e proposigao.

Muito se discute sobre estudantes autdbnomos e competentes, criadores
de seus proprios caminhos, como bem ja ecoado por Freire: “O respeito a auto-
nomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que po-
demos ou ndo conceder uns aos outros” (Freire,1996, p. 31). Como imaginar isso
na realidade atual? E se os estudantes sdo os protagonistas em uma sala de aula,
qual seria o papel do professor? Seria necessario o professor criar? Ou ja existe
um porqueé?

Faco esses questionamentos porque acredito na arte da pergunta como
metodologia investigativa, muitas vezes intimista, pois guardo muitas das respos-
tas (e mais perguntas) para o eu-profissional do futuro.

Comeco este texto com perguntas, pois era assim que me sentia quando
iniciei minha carreira docente, pensando e questionando, como todo professor
pesquisador faz. E como professor de inglés, no ensino médio, fui apresentado
aos documentos que determinam os papéis dos agentes na educagdo. Sio eles: a
BNCC e o Documento orientador da secretaria de educagio do estado do Acre.
Contudo, sempre ficava muito triste pois tinha certeza de que tais documentos
nao contemplariam as necessidades para que eu pudesse desenvolver o trabalho
de forma eficaz, sobre pressupostos metodoldgicos importantes.

Todo professor, é apresentado aos documentos norteadores como a
BNCC, Documentos Orientadores e planos de curso. Mesmo existindo tais docu-
mentos, 0s processos nao se tornam padronizados e muitas chances de se produ-
zir ensino e aprendizagem de qualidade, sdo perdidas. Existem, sim, principios,
ensino de lingua de forma critica, multiletramento, mas o como ensinar (abor-



dagens, metodologias e principios que neles constam sentido ao ensino de 12)
ndo se fazem presentes. Abro um paréntese, para mencionar que tais documentos
ndo fogem do seu dever, porém minha critica é por que ndo fazer um pouco a
mais. Neste texto, sem dudvida, apesar de ser um artigo, um texto pretende ser
impessoal, eu trago muita experiéncia de vida, as dificuldades enfrentadas duran-
te o tempo em que fiquei no ensino médio regular, durante a implementagao do
novo ensino médio. Mas, apesar de apresentar este problema, e sem ddvida me
debrugo sobre essa escrita utilizando uma abordagem critica, pois acredito que
devemos ser céticos e questionadores dos sistemas que regem nossa formagado e
pensamento.

Portanto, cabe destacar que nds, professores, de forma particular, decidi-
mos qual abordagem adotar para planejar e, devo admitir, tenho conhecimento
de causa que, dependendo da abordagem que fosse sugerida, haveria professores
sem possibilidades de conduzir a aula, por exemplo o communicative approach,
abordagem comumente adotada em cursos de inglés. Porém, acreditando que
isso ndo deveria intimidar quem escreve os documentos orientadores, a suge-
rir metodologias a serem utilizadas, nesse texto pretendo dialogar com algumas
abordagens e metodologias que poderiam ser levadas em consideragio.

O PROFESSOR

Sem duvida é importante termos bem definido qual é o papel do professor
nos dias atuais. O professor desempenha um papel crucial como mediador e faci-
litador do processo de ensino e aprendizagem, em que o educador e os educandos
aprendem juntos e segundo o préprio Paulo Freire

O papel do professor é estabelecer relagdes dialdgicas de ensino e aprendiza-
gem; em que professor, ao passo que ensina, também aprende. Juntos, pro-
fessor e estudante aprendem juntos, em um encontro democratico e afetivo,
em que todos podem se expressar.

Sua fungdo nio é inventar a roda, mas sim criar um ambiente propicio
para a autonomia dos alunos, “Saber que devo respeito a autonomia e a identi-
dade do educando exige de mim uma pratica em tudo coerente com este saber”
(Freire,1996, p. 32). Ou seja, devemos oferecer etapas que enriquecam e acelerem
o processo de construgdo pelo aluno, criar um ambiente desafiador que estimule
a curiosidade e a busca ativa pelo conhecimento; proporcionar feedback cons-



trutivo para que os estudantes possam ajustar suas estratégias e aprofundar seu
aprendizado; incentivar a reflexdo sobre o proprio processo de aprendizagem e o
desenvolvimento de habilidades metacognitivas; reconhecer que cada aluno tem
seu proprio ritmo e estilo de aprendizagem; valorizar essa diversidade; estimular
a curiosidade natural dos estudantes, incentivando-os a fazer perguntas e buscar
respostas; criar oportunidades para que os estudantes compartilhem suas des-
cobertas e aprendam uns com os outros. Em resumo, o professor precisa guiar,
apoiar e inspirar os estudantes em sua jornada de aprendizagem, tornando-se
um parceiro na constru¢do do conhecimento. Portanto, é imprescindivel que o
planejamento por parte do professor esteja estruturado seguindo sustentagdes
tedricas, nesse ponto, me volto aos questionamentos anteriormente feitos, sobre
a inser¢do das abordagens e metodologias que deveriam ser aplicadas pelos pro-
fessores de Lingua Inglesa.

O professor do ensino médio regular utiliza uma abordagem que possa
garantir a possibilidade da autonomia do aluno? Quais procedimentos metodo-
légicos o professor baseia no seu planejamento? Hoje ndo ha esse acompanha-
mento feito pela secretaria de educagdo, haja visto que nio ha exigéncia ou no
minimo sugestdo de abordagens e metodologias a serem utilizadas. O professor
que em muitas vezes ndo tem o contato com esses procedimentos durante a gra-
duagdo, ou se tem, o tempo de contato é muito breve e poderia rever e viven-
ciar essas experiéncias através das formagdes continuadas, lembro da primeira
vez que utilizei o técnica PPP (presentation, practice and production), como aquele
dia foi um divisor de 4guas na minha vida profissional, algo tdo simples mas que
pdde transformar o meu jeito de planejar e agir em sala de aula, e me senti de fato
podendo garantir uma autonomia numa aula de linguagem, que destaco como
fung¢do base no ensino moderno, se ndo conheco a pratica exploratoria, e se nao
conhec¢o nao fago uso.

E de notério conhecimento que teorias e praticas de ensino de segunda
lingua (L2) existem intimeras, lembro-me de fazer um esforc¢o herctleo comprar
um livro bem interessante e fora do orcamento de um professor de escola pu-
blica, chamado The practice of English language teaching, de Jeremy Harmer. L4,
em meados de 2018, sentia muito a necessidade de saber como me preparar para
as minhas aulas, assim tornando-as mais efetivas, e de fato precisei muito, pois
em nem um documento orientador produzido pela secretaria se preocupava em
estimular o professor a pensar em como ensinar inglés. E ndo, a tentativa aqui
ndo é unificar os “modos” de ensinar, e sim nortear caminhos que inegavelmente



devera ser seguido por quem se preocupa com a educagio, que nio é feita apenas
habilidades, competéncias e objetos de conhecimento, quando escrevo este arti-
go ndo presumo saber o que é certo para os professores, e estou muito aberto a
receber criticas por esse meu pensamento, seja por que as resolu¢des de conselho
ndo abracem metodologias de ensino nos documentos orientadores e etc, porém
se privar de discutir tal contetido, seria me privar do direito de transgredir (Pen-
nycook, 2000).

BNCC E DOCUMENTO ORIENTADOR

No presente artigo me debruco no esfor¢o de entender por qual motivo
a propria BNCC e o Documento orientador ndo sugerem uma abordagem com-
pativel com as competéncias, habilidades e objetos de conhecimentos, que nesse
caso, sdo construidos esses documentos pelo MEC e Secretaria respectivamente,
dada as devidas atribui¢do dos érgios.

Ao longo da leitura que fiz nos dois principais documentos, di-se muito
espago para “o que deve ser ensinado”, que de fato é importante, e nio ao “como
deve ser ensinado”, bem como a “quem deve ser ensinado”. Contudo, vejo a ne-
cessidade de salientar que a BNCC, faz um papel interessantissimo ao apresentar
principalmente principios como, o ensino de inglés como lingua franca, o que da
muito espaco para cada ente federativo pensar em estratégias de aplicabilidade
em suas escolas para que o ensino de L2 tenha uma real efetividade. No entanto,
foram tantos esfor¢os e cabegas pensantes que poderiam propor quais aborda-
gens utilizar para trabalhar as competéncias e as habilidades que sdo propostas
pela BNCC.

O que é a BNCC? Segundo o MEC:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de caréter
normativo que estabelece o conjunto orginico e progressivo de aprendiza-
gens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educagio Bésica no Brasil.

A Base deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unida-
des Federativas, como também as propostas pedagdgicas de todas as escolas
publicas e privadas de Educagio Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Mé-
dio, em todo o Brasil.

A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espe-
ra que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica.
Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas Dire-
trizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica, a Base soma-se aos propé-



sitos que direcionam a educacdo brasileira para a formac¢do humana integral
e para a construgdo de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva (MEC,
2008).

Primeiro, é um documento normativo, portanto ¢ um modelo a ser se-
guido, e assim determinando um comportamento. A BNCC pensa a educagio de
forma interdisciplinar, criando competéncias gerais e especificas, mas com uma
matriz curricular no ensino médio um tanto quanto peculiar, os componentes
curriculares obrigatdrios durante os trés anos agora sdo apenas portugués e ma-
tematica, e ja te¢o minha primeira critica: como pensar o ensino em apenas um
ano? O que me faz refletir sobre qual é o real intuito da BNCC em relagdo ao
ensino de lingua inglesa?

A BNCC ¢ o documento base utilizado pelos estados para a elaboragio
dos curriculos do ensino basico das escolas publicas e particulares, estabelecendo
conhecimentos, competéncias e habilidades, nio menciona em nem um momen-
to abordagem e metodologias a serem usadas. Interessante, ela estabelece conhe-
cimentos, competéncias e habilidades, que é o que ensinar, mas ndo como? Entio
seria dever do ente federativo pensar em metodologias e abordagens e interesse
dentro dos documentos normativos estaduais, a BNCC poderia citar que ficaria
a disposigdo das secretarias estaduais a implementagdo das metodologias ideias
para realidade sociolinguistica.

Para ndo ser injusto, na BNCC, especificamente na etapa do ensino médio
e area de linguagens e suas tecnologias, encontrei uma mencio a abordagens,
“Para orientar uma abordagem integrada dessas linguagens e de suas praticas...”
(BNCC 5.1 Linguagens e suas tecnologias).

No estado do Acre o plano de curso é chamado de Documento orienta-
dor. Essa ferramenta é disponibilizada a todas as escolas em branco, para que os
professores das areas de conhecimento possam construir seus planos bimestral-
mente. Também ¢é disponibilizado uma matriz com as competéncias especificas
da area, retiradas da BNCC, habilidade e objetos de conhecimento. Nesse docu-
mento em branco, que serd construido pelos professores, ndo contém um espaco
para informar métodos e abordagens, e acho que nem deveria existir se existisse
um plano estado, no qual a defini¢cdo das metodologias que deveriam ser usadas,
poderia ser a escolha de cada professor a partir da realidade sociocultural onde a
escola esta inserida, crencgas do professor, objetivos dos estudantes.



O problema a evidenciar, ndo é a falta de metodologia ou abordagem ape-
nas, isso é um simbolo da negligéncia pedagdgica com o ensino de L2 principal-
mente no que se refere ao “como ensina” e “para quem ensina”. Faco essa critica
consciente, pois durante minha jornada como educador no ensino publico, nio
lembro de ter participado de nenhuma formacio continuada com foco no ensino
da minha disciplina, reconhe¢o que houve vérias, com temas relevantes, porém o
foco ndo era o ensino de lingua inglesa.

PERSPECTIVA TRANSGRESSIVA PARA ESCREVER SOBRE
Epucacio

A partir de leituras de textos Linguistica Aplicada critica (LAC), de autores
como Moita Lopes e Pennycook (2006), percebe-se que o pensamento critico faz
parte (ou deveria) da vida profissional de qualquer professor, e pensar “Qualquer
projeto critico necessita tanto de uma agenda politica critica como de uma pre-
paracdo para questionar os conceitos com os quais ela lida.” (Pennycook, 2000,
p. 84). E por que ndo atravessar as fronteiras que me incomodam, questionar e
propor melhorias, necessita de organizagio e sem diivida agdo (que pode ser ted-
rica), eventualmente, melhoraria substancialmente a qualidade tedrica e pratica
dos professores, refletindo na melhoria do ensino bem como nos indices de qua-

lidade.

O professor na maioria das vezes, sendo todas, usa do siléncio como arma
de negociacdo para com seus superiores, 0 medo também é algo que permeia a
vida docente. Ser critico necessita de leitura, vontade, inquietagio, revolta, e uma
pitada de coragem.

A ARTE DA PERGUNTA: POR QUE DEVEMOS PENSAR EM
ABORDAGEM, METODO E PRINCIPIOS NOS DOCUMENTOS QUE
NORTEIAM O ENSINO? COMO CHEGAR A UM CONSENSO?

E sempre importante pensar que é relevante que o como serd aplicado tais
habilidades ndo exista, correndo o risco de ser repetitivo, a BNCC tem pontos que
sao indubitavelmente um avango para educagdo contemporanea, porém algo que
sempre vem evoluindo sdo as formas de ensinar (L2 principalmente). Linguagem
¢ uma arma muito poderosa, e deve ser transmitida por meios de abordagens,



métodos, procedimentos e técnicas. Por que a abordagem é tdo importante no
ensino de linguas?

Conceituar o que é abordagem faz-se necessario, mesmo que de forma
bem simples, Harmer (2007), abordagem “Describes how people acquire their know-
ledge of the language and make statements about the conditions which will promo-
te successful language learning™. A abordagem é o carddpio de crencas em que a
institui¢cdo ou o professor escolhe seguir (tais como Gramatica-Tradugdo 1800,
método direto 1880, abordagem comunicativa 1970, e o pds método que é o mais
atual), quais principios estdo em sua fundagdo, bem como o que o professor acre-
dita. Pensando sobre isso, lembro dos muitos conselhos pedagdgicos que partici-
pei, e sempre no final os responsaveis pelo encontro perguntavam aos professores
se ainda queriamos continuar na escola, seguir o modelo ali existente, em outras
palavras, e mais adequadas acredito, queriam saber aqueles que perguntavam, se
noés professores acreditivamos e compactudvamos com as crengas educacionais
(abordagens) da escola. Sempre quis ser um pouco transgressor nesses encontros.

Na educagio contemporanea o papel do professor vem sendo constante-
mente reservado a planejamento, se tornado assim o mediador dos conhecimen-
tos dos estudantes. A BNCC confirma isso, e é algo inquestionavel que o estudan-
te do século XXI necessita ter um papel na aprendizagem e ser responsavel por
ela. Allright e Hanks (2009), d4 um check mate ao conceituar de forma magistral,

Teachers are officially in charge of the practice of language teaching in the
classroom, but they have to leave the actual practice of language learning to
the learners. Only the learners can do their own learning (Allright & Hanks,
2009, p.2).2

A missdo do professor, proposta por Allright e Hanks, ndo é nada simples,
porém valiosa. Sem duvida o professor que esteja preocupado com o ensino da
pratica da lingua em sala de aula é um professor que tem um esfor¢o maior, pro-
vavelmente ird cometer mais erros, pois pensar muitas vezes se confunde com
executar, e possivelmente serd confundido com um professor que gosta de brin-
car, para usar um eufemismo, diante dos pares, que se agrava se vocé for o tinico
professor de L2 na escola.

1 “Descreve como as pessoas adquirem seu conhecimento da lingua e fazem declaragdes sobre as condig¢des
que promoverdo a aprendizagem bem-sucedida da lingua.”

2 Os professores sdo oficialmente responsaveis pela pratica do ensino de linguas na sala de aula, mas eles tém
que deixar a prética real da aprendizagem de linguas para os alunos. Somente os alunos podem fazer sua
prépria aprendizagem. (tradugio nossa).
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Refletindo ainda sobre o que Allright e Hanks conceituam como papel
do educador, reitero todas as dificuldades acima mencionadas e as potencializo
com principal ponto desse artigo que é a falta de uma forma de ensinar, e ndo é
e nunca serd minha inten¢ido que exista uma forma padronizada de metodolo-
gia sugerida por um documento nacional que provavelmente nio teria como se
preocupar com as particularidades regionais. Mas que em sua alma existisse pelo
menos a intengdo de que as secretarias responsaveis tivessem uma estrada pavi-
mentada com sugestdes ja consolidadas, modernas e com aplicabilidade validada.

Agora, me limito a falar de forma regional e utilizarei o Documento
Orientador, definido como plano de curso dos componentes curriculares atuais
nas escolas de ensino médio, esse documento é um reflexo da BNCC, é um re-
corte regionalizado dela. Portanto, tem as mesmas competéncias e habilidades
especificas que os alunos devem adquirir ao longo da sua formacio, que ja pre-
ocupa pelo inglés aparecer apenas na 12 série do ensino médio. O documento
orientador é um texto organico e deve ser produzido em conjunto e interdiscipli-
narmente, no caso da drea de linguagem os professores de Arte, Inglés e Educagio
Fisica se retinem e definem quais competéncias e habilidades serdo trabalhadas
no bimestre, os objetos de conhecimento sido definidos pelos professores de cada
componente, surpreendentemente em nem um momento sugere a utilizacdo de
uma abordagem ou metodologia.

Ha de se notar que, inquestionavelmente, tivemos uma evolugio, o come-
¢o de todo professor é inesquecivel, lembro do meu inicio na docéncia, naquela
época a produgdo dos planos de curso eram feitas a partir das orientagdes curri-
culares estaduais (2010), o que ndo tenho medo de externalizar a ninguém, nunca
as entendi de verdade. Hoje o que temos é um documento bem pensado, de fato,
com um layout de ficil entendimento e visualmente agradavel, porém com um
gargalo perceptivel e de certa maneira de facil solugio.

Proponho que seja pensado de forma conjunta a criagdo de primeiro um
grupo de estudo composto pelos professores da rede estadual, com o intuito de
ter em seu nucleo a formagao continuada, bem como a contribuicado tedrica e pra-
tica de agOes pedagdgicas comuns ao ensino de lingua inglesa. Essa proposta, tem
com certeza, uma grande funcdo, que entender primeiro a nossa realidade regio-
nal, social, econdmica bem como os anseios dos alunos, pois como ja mencionado
por Allright e Hanks (2009) Principle “1: ‘Quality of life’ for language teachers and
learners is the most appropriate central concern for practitioner research in our field”.



* Fazer uma engenharia reversa é o ponto principal, ir até o campo de pesquisa
e descobrir quais sdo as necessidades dos professores e dos alunos nas aulas de
inglés para que se alcance essa “qualidade de vida”, sem prejudicar a produgio de
conhecimento.

Parece uma jornada longa, que talvez nunca aconteca, mais essa é s6 uma
parte dela, sem um pensamento critico em conjunto e com a inten¢do de avangar
na produgio de um documento de venha ao mundo, com pontos a melhorar, mas
sem gargalos que prejudicam o ensino-aprendizagem, e que auxilie o professor
em sua funcdo que é o planejamento e pratica da L2.

Esse texto tem o papel de ser afirmativo e proativo, sem a proatividade
dos professores e seus ambientes ha possibilidade de entender as necessidades
praticas para que o ensino de lingua inglesa exista de forma efetiva, e saia desse
casulo que é a falta de uma estratégia tedrica. Talvez, o que se precisa um discur-
so unissono por parte dos professores e precisa ecoar (incomodar) em lugares
que organizam os documentos norteadores de ensino. A produg¢io dos textos ndo
pode estar na mdo de um(a) ou dois(as) assessores(as) pedagogicos(as), quando
nao sdo eles que irdo fazer a regéncia de tal. O professor, bem como o aluno, deve
ter voz ativa nas ag¢Oes em que serdo diretamente afetados, mesmo que isso de-
mande tempo e desgaste das relagdes interpessoais.

Nao vejo como uma agdo democratica, a efetiva utilizagdo de um docu-
mento no qual seus principais usufruidores ndo tém participacdo em sua criagio,
enquanto professor da rede regular de ensino eu nunca fui convidado para a pro-
dugdo do documento orientador ou até mesmo de sua revisdo, para o levanta-
mento de propostas, tanto que aqui estou escrevendo o qué, por experiéncia e
leitura poderia ter seguido por outro caminho.

Nio ha por que, a ndo existéncia da contribui¢ido de professores para a
criagdo dos seus proprios instrumentos, ja é feito individualmente, mas afirmo
que s6 é contraproducente uma descentralizagdo em que nio exista conexao en-
tre todos os individuos. Logo, vejo um esqueleto em branco que seria criado as
maos de quem os usaria, ldgico que a partir da BNCC, mas com muita realidade
pratica e sem duivida democratico e social.

Proponho aqui também visualizar o futuro com bons olhos, que estdo
abertos também, ao que eu chamo de proposta metodoldgica de lingua ingle-

3 “Principio 1: ‘Qualidade de vida’ para professores e alunos de linguas é a preocupacio central mais apropria-
da para a pesquisa de praticantes em nosso campo.” (tradu¢io nossa)
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sa para o ensino médio, ndo havera avanco se ndo houver uma padronizagio de
abordagens e metodologias, mas claro, isso havera de ser decidido ao longo de
uma jornada com grupos de estudo e discussdo. A preocupacdo deve se dar por
parte do professor, esse agente deve buscar atravessar a linha que separa a sala
de aula dos espagos de poder, trazendo as experiéncias vividas em sala de aula, se
atendo as pautas e sendo muito cuidadoso nas falas.

De toda forma, o papel do cidaddo é questionar, e até mesmo por ter a
prerrogativa de ser questionado também, porque seria diferente com os profes-
sores. De 10 em cada 10 tedricos metodoldgicos de L2, irdo propor que um dos
papéis do professor é o planejamento da sua aula, e sim, com certeza o professor
precisa ter uma abordagem a seguir, métodos, técnicas e procedimentos meto-
dolégicos, para poder ter suas propostas de planejamento embasadas tanto teo-
ricamente quanto na pratica. H4 muito o que se discutir, todos esses pontos sio
relevantes.

Tenho certeza de que ensinar uma lingua nessa década é um desafio, os
avangos tecnoldgicos, Al de todas as “espécies” e as reformulagdes educacionais
que marcaram a forma de pensar o ensino de lingua no ensino publico. H4 de se
concordar com Dick Allright sobre a importincia da “quality of life” dentro da sala.
Desde que seja compativel a realidade dos espagos educacionais, da comunidade
escolar, do professor e principalmente do estudante, que nesse quebra-cabeca é
ultima pega, a mais importante sem ela o cendrio ndo é finalizado, e precisa ser
atendido suas expectativas, e o principio 1 de Dick Allright quality of life é com-
pleta quando o estudante vislumbra uma perspectiva de futuro, melhor com cer-
teza, porém iniciada naquela simples aula que foi organizada com carinho, paci-
éncia e procedimentos necessarios para que haja o desenvolvimento das relag¢oes
dialégica mencionadas por Freire.

CONCLUSAO E PROPOSTA AFIRMATIVA

Concluo essa ideia com uma perspectiva de futuro, de forma afirmativa,
e pensando em uma melhora na cadeia de ensino de L2 no ensino médio regu-
lar, e é muito dificil que nio ocorra uma “pds metodiza¢do” da lingua inglesa.
Penso novamente no termo “transgressio” de Pennycook, logo imagino que o
professor deve, em determinados momentos, ser transgressor, ser radical, ndo
acomodar em situag¢Oes incomodas, ninguém tem mais propriedade para falar de
como, e o que deve ser ensinado em suas aulas quanto o professor regente, claro



que resguardado das devidas limitacdes. Logo, o p6s-método (apesar de radical
como pensa Harmer) se mostra muito atual, a partir do instante que o professor
terd opgoes de aplicacdo que sdo as “10 macrostrategies” de Kumaravadivelu, que
sem duvidas abraca as necessidades dos professores e dos alunos. Ele é adaptativo
para com as necessidades, principalmente dos alunos e a principal preocupagio
do professor. A ideia de Kumaravadivelu para com o pés-método se conecta mui-
to bem com o ensino contemporaneo e rapido dos dias atuais Kumaravadivelu
(2001) “Maximise learning opportunities, facilitate negotiation, foster language

awareness, promote learner autonomy.” *
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INTRODUCAO

o presente artigo, busco analisar o material didatico de ensino bilingue

usado em uma escola privada na cidade de Rio Branco, de modo a rela-

cionar sua relevincia para com um ensino multilingue e intercultural
nesse contexto especifico. Para tanto, entre outras iniciativas, a partir de uma
breve pesquisa exploratdria, discuto a concepg¢io de Inglés como Lingua Franca
(ILF) presente no documento normativo brasileiro, Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC), de modo a problematizar tal inser¢do no documento oficial e
relacionar a aplica¢do de tal conceito em um material didatico de lingua inglesa
adotado na escola em questdo para o Ensino Fundamental 11. De forma mais es-
pecifica, o corpus eleito para andlise sdo os livros usados em turmas dos 6°, 7° e
8°anos, no primeiro semestre de 2023 ..

Para o alcance de tais objetivos, o estudo quanti-quantitativo de carater
exploratério aqui apresentado e discutido foi realizado sob a égide de uma pes-
quisa bibliografica para suporte tedrico, a fim de compreender a relevincia dada
(ounio) arelacido entre o ILF e o conceito de interculturalidade em tais materiais.
Depois disso, discuti os achados no corpus a luz do que é apresentado na BNCC
e 0 que o documento normativo preconiza ao se filiar ao conceito de ILF e ao de-
terminar a inclusio do eixo especifico, isto é, a “Dimensdo Intercultural”.

Como forma de compreender o que compde o ensino de ILF na contem-
poraneidade, este artigo fundamenta-se no que estabelecem Cogo e Siqueira
(2017), assim como Duboc (2019), quanto a ideia de uma suposta lingua perfeita
e a suposta maneira ideal de ensina-la, bem como da relevincia ao ensinamento
sob a perspectiva de ILF para a formag¢do de uma educagio critica.

A BNCC cOMO DOCUMENTO REGULAMENTAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) representa um
marco importante na Educacdo Bésica brasileira, com o objetivo de estabelecer
diretrizes essenciais para a educagao e fornecer orientagdes, visando a secundar a
elaboracdo dos curriculos escolares estaduais e municipais no pais.

1  Por motivo de ndo autorizagdo da equipe da escola privada que realiza o projeto bilingue, no tocante a dis-
ponibiliza¢do do material das turmas do 9° ano, nio foi possivel analisar a coletinea por completo.



Com a proposta de oferecer uma estrutura que possa orientar a formagio
dos curriculos escolares na educacido basica nacional, a fim de garantir uma equi-
dade e qualidade da educagido em todo territdrio brasileiro, o documento nor-
mativo em suas areas de conhecimento, quando falamos de lingua inglesa, tem
um enfoque para além do ensino e aprendizagem do idioma em si. A sua leitura
cuidadosa mostra que, entre outras coisas, o documento busca também estabe-
lecer a importancia da lingua inglesa para com a construgdo de mecanismos de
comunicagdo, pensamento critico, interagio social e cultural de modo intrinse-
camente ligado, promovendo um desenvolvimento educacional e singular. Como
aponta o texto da BNCC,

E imprescindivel dizer que esses eixos, embora tratados de forma separada
na explicitagdo da BNCC, estdo intrinsecamente ligados nas préticas sociais
de usos da lingua inglesa e devem ser assim trabalhados nas situagdes de
aprendizagem propostas no contexto escolar. Em outras palavras, ¢ a lingua
em uso, sempre hibrida, polifonica e multimodal que leva ao estudo de suas
caracteristicas especificas, nio devendo ser nenhum dos eixos, sobretudo o
de Conhecimentos linguisticos, tratado como pré-requisito para esse uso
(Brasil, 2018, p. 245).

Presenciado a valia dos aspectos linguisticos para com os ensinamentos
de uma lingua, é notavel a necessidade aplicada de tais aprendizagens dentro do
que propde a BNCC para a garantia de um ensino de qualidade e equitativo. No
entanto, de que modo esses fundamentos estdo sendo utilizados na pratica? Além
disso, é possivel existir uma correlag¢io desses conhecimentos linguisticos junta-
mente aos aspectos culturais de cada estudante em uma praxis do uso efetivo de
uma segunda lingua ou lingua adicional?

Na possivel busca de promover uma solugdo para tantos questionamen-
tos a respeito da educagdo brasileira, a institucionaliza¢do de um novo documen-
to de carater nacional, como dito, pode ser considerado um passo importante.
No caso especifico do ensino de linguas estrangeiras, a BNCC concebe o ensino
obrigatério da lingua inglesa sob a perspectiva de Lingua Franca, com o fim de
integrar os eixos educacionais em uma tinica férmula de aplicar no pais o ensino
desta que é a lingua estrangeira mais difundida em todo o mundo.

A lingua franca, como perspectiva de ensino, contribui para uma educa-
¢do multicultural e critica, de maneira a se posicionar contra as mazelas de um
ensino empobrecido por perspectivas eurocéntricas e pouca apropriagao cultural
daqueles que usam de uma outra lingua para estabelecer poder e ndo apenas co-
municag¢do, sendo esta o resultado final entre falantes.



Pensando sobre uma perspectiva linguistica e cultural, o conceito de lin-
gua franca muito tem a contribuir com a quebra de tais idealiza¢des criadas na
sociedade contemporinea a respeito de uma suposta lingua perfeita proveniente
de falantes nativos, rompendo esteredtipos culturais ou linguisticos de um povo,
por meio de um ensino baseado em uma dimensao intercultural, seja ela ensinan-
do uma segunda lingua ou lingua adicional, como apresentam Byram, Gribkova
e Starkey:

Em contrapartida, a ‘dimenséo intercultural’ no ensino da lingua objetiva
desenvolver alunos como falantes interculturais ou mediadores capazes
de envolver-se com complexidade e em multiplas identidades, a fim de evi-
tar estere6tipos que acompanham a percepc¢do de alguém através de uma
unica identidade. Baseia-se na percepg¢do do interlocutor como individuo
cujas qualidades devem ser descobertas, e ndo como a representac¢do de uma
identidade externamente atribuida. A comunicagio intercultural é a comu-
nica¢io baseada no respeito pelos individuos e na igualdade dos direitos hu-
manos como base democratica para a interagdo social (Byram, Gribkova E
Starkey, 2002. p. 9 - grifos originais).

De modo a destacar tal dimensdo ao compreender que o estudante ad-
quira em seu processo de ensino e aprendizagem a competéncia linguistica ne-
cessaria para se comunicar e, por meio desta, desenvolver as demais necessidades,
pondo assim, em pratica, o que prevé a BNCC (2018, p. 242):

(...) o tratamento do inglés como lingua franca o desvincula da nogéo de per-
tencimento a um determinado territério e, consequentemente, a culturas
tipicas de comunidades especificas, legitimando os usos da lingua inglesa em
seus contextos locais. Esse entendimento favorece uma educagio linguistica
voltada para a interculturalidade, isto é, para o reconhecimento das (e o res-
peito as) diferencas, e para a compreensdo de como elas sio produzidas nas
diversas praticas sociais de linguagem, o que favorece a reflexdo critica sobre
diferentes modos de ver e de analisar o mundo, o(s) outro(s) e a si mesmo.

O QUE D1z A BNCC SOBRE A PERSPECTIVA DE LINGUA
FRANCA

No contexto do ensino de lingua inglesa, o documento normativo de-
sempenha uma funcdo de suma importincia ao estabelecer competéncias e ha-
bilidades que devem ser alcangadas pelos estudantes brasileiros ao final de sua
trajetdria educacional na educagio bésica.



A lingua inglesa, na perspectiva defendida aqui, influi na praxis educa-
cional, amarrando a interagio intercultural de diversos falantes a seus proprios
conhecimentos linguisticos, de modo a conceber de extrema importancia essas
concepgdes no ensino, como preconiza o documento:

Em outras palavras, nao queremos tratar esses usos Como uma excegio, uma
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curiosidade local da lingua, que foge ao “padrdo” a ser seguido. Muito pelo
contrdrio - € tratar usos locais do inglés e recursos linguisticos a eles re-
lacionados na perspectiva de construgdo de um repertorio linguistico, que
deve ser analisado e disponibilizado ao aluno para dele fazer uso observando
sempre a condi¢do de inteligibilidade na intera¢do linguistica (Brasil, 2018,
p. 242).

A aplica¢do de um ensino de lingua inglesa, a luz do inglés como lingua
franca, influi diretamente na concepc¢do de uma educagdo plural e que deve ser
adequada as mais diversas realidades, reconhecendo a lingua em sua funcgéo so-
cial, de tal modo a concebé-la desassociada a concep¢des de pertencimento e de
sua “nativa¢do”, de forma a compreendé-la favoravel a uma educagio linguistica
intercultural e critica em suas a¢des sociais.

(..) o tratamento do inglés como lingua franca o desvincula da nogdo de per-
tencimento a um determinado territério e, consequentemente, a culturas
tipicas de comunidades especificas, legitimando os usos da lingua inglesa em
seus contextos locais (Brasil, 2018, p.242).

A fim de romper aspectos associados a corre¢des linguisticas e percepg¢des
do correto, sob essa perspectiva, a lingua se torna fluida e marcada pela liberdade
de expressdo e expansdo de novos saberes ocasionados por uma sociedade mul-
tilingue.

DE QUAL MANEIRA A PERSPECTIVA DE INGLES COMO LINGUA
FRANCA PRESENTE NA BNCC SE REFLETE EM MATERIAIS
DIDATICOS DE ENSINO BILINGUE E QUE RELAQKO PODE SER
DEFINIDA ENTRE AMBOS?

Viver em um mundo globalizado significa ter acesso as mais diversas (des)
construgdes de saberes e compreender que, exponencialmente, novas metodolo-
gias e métodos de ensino de um idioma surgem para suprir os avancos de uma
sociedade cada vez mais multicultural e multilingue.



O ensino de ILF na BNCC (2018) refere-se ao ensino do idioma por inter-
médio dessa concepgdo como essencial em um pais multicultural, bem como para
a quebra de paradigmas, discursos e crengas a respeito de um “idioma perfeito”
ou modo correto relacionados a um “inglés melhor” ainda bastante latente na
sociedade contemporanea.

Ou seja, o status de inglés como lingua franca implica desloca-la de um
modelo ideal de falante, considerando a importancia da cultura no ensino-
-aprendizagem da lingua e buscando romper com aspectos relativos a “corre-
¢d0”, “precisdo” e “proficiéncia” linguistica (Brasil, 2018, p. 242).

No entanto, nota-se a existéncia de conflitos acerca das concepgoes atre-
ladas ao ensino do Inglés como Lingua Franca (ILF) na educagio brasileira. Em
sua sec¢do introdutora de competéncias, constatam-se os esfor¢os para a formacgio
de um cidadio critico, pensante, capaz de distinguir e questionar o uso da lingua
inglesa, bem como sua finalidade, com o propdsito de compreender o repertorio
linguistico-cultural de cada cidaddo, concebendo a importancia de um ambiente
de respeito mutuo. Todavia, ao chegar no foco em habilidades, tais percepcoes
sdo deixadas de lado e seguem um padrao de ensino monolingue e defasado, mes-
mo em sua versdo final publicada em 2018.

Segundo Cogo e Siqueira (2017), ao falar de ILF em contextos educacio-
nais, nega-se, portanto, quaisquer pretensdes e imposi¢des a respeito do que deve
ser ou nao ensinado, de modo a alterar os objetivos voltados para o ensino grama-
tical da lingua e o refor¢o da existéncia de diversos contextos gramaticais e que
estdo ligados diretamente aos seus contextos culturais e linguisticos.

Sobre “o papel do professor de linguas como guardido das normas e padrdes
ingleses” e, portanto, o papel de ideologias da linguistica na formacédo de
orientagdes e atitudes, é claro que o ELF provoca serias desestabiliza¢des nas
praticas em sala que hd anos em sido orientadas para a manuteng¢io de um
status de professor(a) que, independentemente de sua origem e formagio,
deve atuar como guardido do que supde ser o inglés “bom e correto” (Cogo;
Siqueira, 2017, p. 56).

Mediante ao ensino de inglés sob uma perspectiva de lingua franca, com-
preende-se que imposicOes e reforcos gramaticais, mesmo em sua minoria, sio
resquicios de ideologias eurocéntricas e servem como barreiras que impossibili-
tam, assim, o provir de novas realidades, contextos linguisticos e culturais possi-
veis através deste processo de interculturalidade.



A vista de um todo, nota-se que o ensino da lingua inglesa ainda esta ar-
raigado a uma dicotomia Estados Unidos e Inglaterra, da qual ainda se percebe
a forte presenca de tais influéncias na criagdo de credibilidade e legitimidade de
materiais didaticos. Deste modo, a andlise de materiais para as turmas de 6° a 8°
ano do ensino fundamental 11 - anos finais, no primeiro semestre, procura iden-
tificar como a proposta de inglés como lingua franca é vista dentro destes mate-
riais, visto que seguem como principio o componente lingua inglesa presente na
Base Nacional Comum Curricular de 2018.

A inserc¢do de ILF nas realidades, seja em materiais ou praticas orais, ca-
racteriza-se como um processo decolonial a ser empregado em praticas educacio-
nais, conforme aponta Duboc (2019). Ou seja, ao investigar ILF como uma pers-
pectiva decolonial, é preciso compreender certos questionamentos sobre como
a lingua é trabalhada. Dentre estas indagacdes, percebe-se a inser¢io cultural de
outras localidades nao ligadas trivialmente as bases europeias, possibilitando des-
taque para novas culturas e, consequentemente, a inser¢cio de novas narrativas
através da lingua.

Para Duboc (2019, p. 307), “Quanto da principal literatura do ELF que cir-
cula no Ambito académico é representativo de multiplas vozes e dissidentes que
variam de diferentes localidades de enuncia¢do”. Assim, tal processo de inser¢io
nao se qualifica apenas vivendo as margens da interculturalidade, é necessario es-
tabelecer uma comunicacdo baseada na percep¢io do outro como um individuo
linguistico complexo, de maneira a respeita-lo e evitar esteredtipos relacionados
a determinado local ou cultura.

Seguindo tal linha, a idealizacdo dos materiais para o 6° ano, o primeiro
do corpus eleito para a andlise, da autoria de Prudéncio et al. (2021), e o contexto
de ILF empregado nos materiais podem ser vistos no grafico 1.



Capitulo 4

BNCC, inglés como lingua franca e materiais didaticos: Uma andlise exploratéria do contetido do livro adotado em projeto bilingue de uma escola privada de Rio Branco

Imersao do ILF em materiais 6° ano

m 1 - Ligoes
Comuns

2 - Culturas
N&o 'nativas'

B3 -Inglés
como Lingua
Franca

Grifico 1 - Perspectiva de Lingua Franca em materiais do 6° ano (primeiro semestre)

O contexto de ILF como base para expansdo de novos saberes e aprofun-
damento cultural estd presente em 9 de 100 li¢des, o que equivale a 9% de todo
o material. No entanto, as licdes que promovem uma reflexdo sobre a lingua, a
luz de uma perspectiva franca, estdo presentes apenas em 1% de todas as licoes
presentes no material do primeiro semestre.

Ja a elaborag¢do dos materiais para o 7° ano, da autoria de Ohara, Loureiro
e Bicudo (2022), o contexto de ILF empregado nos materiais segue o grafico 2:

Imersao do ILF em materiais 7° ano
m1- Licdes Comuns

2 - Culturas Nao 'nativas'

B 3 - Inglés como Lingua
Franca

Grafico 2 - Perspectiva de Lingua Franca em materiais do 7° ano (primeiro semestre)
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Um aprofundamento cultural ndo eurocéntrico estd presente em 21 de
100 li¢des, o que equivale a 21% de todo o material. Porém, somente em 4% das
licdes que se percebe a promog¢ido de um ensino sob a perspectiva de ILF.

Seguido por estes principios, a idealiza¢do dos materiais para o 8° ano, de
autoria de Prearo e Siqueira (2022), e o contexto de ILF empregado nos materiais
segue o grafico 3:

Imersao do ILF em materiais 8° ano

M1 - Licdes Comuns

2 - Culturas Nao
'nativas'

MW 3 - Inglés como
Lingua Franca

Grafico 3 - Perspectiva de Lingua Franca em materiais do 8° ano (primeiro semestre).

O contexto de Inglés como Lingua Franca e aprofundamento cultural
estd presente em 13 de 100 li¢Oes, o que equivale a 13% de todo o material. Mas
em apenas 4% das li¢oes que se percebe a promogio de um ensino sob a perspec-
tiva ILF.

Existem momentos em que a imersio do ensino da lingua inglesa pelo
manual do professor é dada claramente sob uma perspectiva de lingua franca,
no entanto, na maior parte do material, percebe-se pouco direcionamento em
aplicar tal perspectiva, tornando as licbes comuns, dissociadas do ILF, sem qual-
quer aprofundamento cultural que se espera na promogio, de modo direto, dos
pressupostos da interculturalidade por meio da lingua inglesa, como mostrado
nos graficos acima.

Todavia, de que modo pode ser exigida a elabora¢do de materiais dida-
ticos na perspectiva do ensino de 1LF, se o préprio documento normativo apre-
senta inconsisténcias em seu corpus? No inicio do componente lingua inglesa,



existem fundamentagdes explicando acerca da importancia dessa nova visao de
ensino, a fim de confrontar as bases de ensino tinico e eurocéntrica:

Nessa perspectiva, sio acolhidos e legitimados os usos que dela fazem falan-
tes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertérios linguisticos e
culturais, o que possibilita, por exemplo, questionar a visdo de que o inico
inglés “correto” - e a ser ensinado - ¢é aquele falado por estadunidenses ou
britinicos (Brasil, 2018, p. 241).

Isso possibilita ao estudante questionar, de maneira critica, as bases do
inglés a ser aprendido; no entanto, quando sdo postas as habilidades e competén-
cias a serem alcangadas a cada ano, percebe-se a valoriza¢do quase que exclusiva
das regras que precisam ser seguidas, isto é, a gramatica normativa previamente
determinada. Além disso, essa gramatica apresenta raizes britinicas ou estaduni-
denses, opondo-se ao que é dito anteriormente, como mostra o quadro 1:

LINGUA INGLESA - 82 ANO

UNIDAGSS TEMATICAS SHEIES BECONECRENS .-

EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS - Praticas de analise linguistica para a reflexso sobre.
o funcionamento da lingua inglesa, com base nos usos de linguagem trabalhados nos eixos
Oralidade, Leitura, Escrita e Dimensao intercultural

Estudo do léxico Construcao de repertério lexical (EFO8LIN2) Construir repertorio lexical relativo a planos, previsdes e expectativas para o futuro.

Formacao de palavras: prefixos e sufixos (EFOBLI3) Reconhecer sufixos e prefixos comups utilizados na formacao de palavras em
lingua inglesa.

Gramatica Verbos para indicar o futuro (EFOBLI4) Utilizar formas verbais do futuro para descrever planos e expectativas e fazer
previsoes.
Comparativos e superlativos (EFOBLIS) Utilizar, de modo inteligivel, as formas comparativas e superlativas de adjetivos

para comparar qualidades e quantidades.
Quantificadores (EFOBLI6) Utiizar, de modo inteligivel, corretamente, some, any, many, much

Pronomes relativos (EFOBLI7) Empregar, de modbo inteligivel, 0s pronomes relativos (who, which, that, whose)
para construir periodos compostos por subordinacao.

EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL - Reflex3o sobre aspectos relativos & interacao entre culturas
(dos alunos e aquelas relacionadas a demais falantes de lingua inglesa), de modo a favorecer o
convivie, o respeito, a superacao de conflitos e a valorizagao da diversidade entre os povos.

Manifestagées culturais Construcao de repertério artistico-cultural (EFOBLIT8) Construir repertério cultural por meio do contato com manifestacdes
artistico-culturais vinculadas 3 lingua inglesa (artes pldsticas e visuais, literatura, msica,
cinema, danca, entre outros), a entre culturas.

Comunicagao intercuitural Impacto de aspectos culturais na comunicacio (EFOBLIY) Investigar de que forma expressoes, gestos e comportamentos sao interpretados

em fungao de aspectos culturais.

(EFOBLI20) Examinar fatores que podem impedir o entendimento entre pessoas de culturas
diferentes que falam a lingua inglesa

Quadro 1 - Fonte: BNCC, 8° ano

O conflito é posto de maneira clara entre os eixos, como demonstra o
quadro acima, o que nos leva a indagar acerca da pretensio e, de certo modo, a
questionar sobre até que ponto existe uma liberdade para questionar ou até mes-
mo problematizar os usos da lingua inglesa. No eixo de habilidades, os contetidos
sao delimitados e hierarquizados de maneira inteligivel e, mediante a isso, nota-se
que nao é possivel coexistir quaisquer problematiza¢des nem tampouco o ensino
de ILF.

Outrossim, o que pode ser feito para que haja uma exploragao maior da
perspectiva do inglés como lingua franca? Afinal, o préprio documento norma-
tivo assume que existem diferentes culturas e, ndo tio distante disso, existe uma



variagdo linguistica que surge através de tais contatos, derivados de uma expan-
sdo mercadoldgica da lingua que também nio tdo distante se encontra como um
dos fatores que a levaram a submissio de nagOes e, consequentemente, de fa-
lantes a utilizd-la para se comunicar no idioma dominante, bem como ocorreu
durante a expansdo imperial.

PALAVRAS CONCLUSIVAS

Diante do exposto, a falta de aprofundamento se torna evidente nos ma-
teriais analisados e de nenhum modo pode-se questionar o contrario, visto que
tal é um reflexo direto de inconsisténcias presentes no documento normativo ao
tratar lingua franca de maneira contraditéria e rasa como foi abordado neste arti-
go. Porém, esta pesquisa visa a contribuir para o rol de estudos sobre ILF, quanto
a andlise de materiais didaticos e espera-se, de maneira esperangosa, que esses
passem por transformacdes futuras.

Conceber o termo “lingua franca” é deixar bem aparente o papel da lin-
guagem e da lingua inglesa em questdo, que a cada dia tem mostrado isso por
meio das interagdes, manifestagdes culturais, sociais e comunicativas. De forma
livre, ela nao se prende a um sistema linguistico tinico, defasado, pela qual nao
leva em consideracdo os novos repertdrios linguisticos adquiridos ao longo do
tempo.

Portanto, percebe-se que a lingua é um corpo de estudo vivo sujeito a
modifica¢bes e des(re)construgdo constante e, de alguma maneira, mesmo assim,
procurar “impor” um padrio é tentar limitar algo que estd fora do alcance linguis-
tico de qualquer contexto social, afinal, é nestes que temos as maiores manifesta-
¢Oes de desconstrugio e reconstrucido da lingua.

Conceber um ensino sob uma perspectiva de lingua franca intervém dire-
tamente em ag¢Oes contra raizes eurocéntricas, que hd anos tem sido a base para
a idealizacdo de materiais e ensino da lingua inglesa no Brasil. Ter uma base na-
cional que expressa a importancia de um ensino sobre uma perspectiva de lingua
franca e a relevancia de um ensino intercultural, mesmo com suas contradicoes
e oposic¢des, abre espagco ndo apenas um ensino critico, mas para pesquisas que
influem nos avangos da educagio brasileira.

E preciso abrir espago para reflexdes sobre o ensino da lingua inglesa, a
luz do ILF, tornando o trabalho exercido pelo professor funcional, que leve em



consideracdo as reais necessidades dos sujeitos da sala de aula e o contexto em
que estdo inseridos. Ademais, vejo a necessidade de se empoderar o falante inter-
cultural no processo de intera¢do com falantes do inglés de qualquer localidade.
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CONSIDERACOES INICIALS

partir da exigéncia para finalizar os estudos na Pés-graduacdo Lato Sen-

su da Universidade Federal do Acre, foi possivel fazer uma incursdo nas

memorias sobre as praticas docentes realizadas durante o tempo de isola-
mento e distanciamento social no periodo da pandemia causa pela Covid-19, em
que o uso das tecnologias digitais da informacdo e comunicagio foi imprescindi-
vel, visto que o ensino passou a acontecer através de forma remota.

Em algumas situagdes o ensino se dava de modo on-line, em outras pelo
uso de ferramentas e aplicativos de plataformas digitais como o Google Classroom,
Meet, WhatsApp, e, a televisao, que mesmo com o fim do periodo pandémico, ain-
da transmite as aulas; também por meio de materiais didaticos planejados, ela-
borados e impressos, fornecidos pelos professores aos alunos mais vulneraveis as
situacoes socioecondmicas.

Neste sentido, temos como problema de pesquisa: refletir sobre como
ocorreu a reformulagio e adequacdo das aulas na rede de ensino puiblico do esta-
do do Acre, durante o periodo de pandemia causado pela Covid-19 (2020-2021).
O objetivo geral é descrever sobre praticas docentes com o Ensino de Lingua In-
glesa que foram reformuladas e adaptadas para o periodo pandémico. Os objeti-
vos especificos sdo: identificar e descrever praticas docentes com o Ensino de Lin-
gua Inglesa que foram reformuladas e adaptadas durante o periodo pandémico,
de forma critica e reflexiva sobre os aspectos didatico pedagdgicos para o ensino
de lingua inglesa que perduram apds a pandemia.

O método que viabilizou o desenvolvimento da pesquisa é autobiogra-
fico. A coleta dos dados se deu pela narrativa de experiéncias vivenciadas pela
pesquisadora e professora de Lingua Inglesa do quadro efetivo da Secretaria de
Educacdo do Estado do Acre, e, ainda por breve revisdo bibliografica que trata
sobre o ensino de inglés através do uso das midias, além do processo de formagao
e transformagdo do professor ao longo de sua vida profissional e social.

A PANDEMIA DA CoviD-19 E 0 ENSINO DE LINGUA INGLESA

Durante o periodo pandémico, muitos alunos tiveram mais dificuldades
para aprender os contetidos ministrados, o que ainda reflete no trabalho feito
pelos professores hoje em dia. Como professora, percebi através das mensagens e



relatos de pais e responsaveis que muitos dos alunos nao tinham aparelhos tecno-
légicos para acompanhar as aulas, fazendo com que utilizassem a televisio como
meio de aprendizado através das aulas do programa “Escola em Casa”. Com isso,
as aulas transmitidas pela televisdo surgiram com a finalidade de amenizar as di-
ficuldades dos alunos, tornando-se mais uma ferramenta direcionada a educagio.

Atualmente, as grava¢Oes permanecem sendo produzidas e o canal de
transmissdo das aulas é o AmazonSat 31.1, que cobre toda a regido norte do pais.
Também é possivel assistir as aulas por meio da plataforma Educ Ac, no Youtube.
O trabalho teve seu inicio por meio de uma parceria da Secretaria de Educagio do
estado do Acre com a iniciativa da Diretoria de Ensino e o antigo Departamento
de Midias (atualmente nomeado como Centro de Midias Educacionais do Acre -
Cemeac), que iniciou as gravac¢Oes das aulas na televisdo e na radio, em abril de
2020.

Hoje, a Divisdo de Midias possui as aulas gravadas nos moldes Pré-Enem
Legal e Ensino Hibrido, além de reprisar as aulas direcionadas ao Ensino Funda-
mental e Médio, gravadas no ano anterior, 2022, dando continuidade ao ensino
através da midia televisiva. Cada disciplina possui um professor que leciona as
aulas através dos recursos visuais: videos, slides e explica¢des sobre os contetdos.
A lingua inglesa é uma delas.

Nesta perspectiva, o artigo que ora se apresenta, é um esfor¢o para des-
crever mudancgas no modo de lecionar em sala de aula e na gravagio das aulas
para a televisdo. Bem como de analisar algumas praticas que foram reformula-
das a partir do periodo pandémico, pois exigiu dos profissionais da educa¢do um
olhar diferenciado em relag¢do ao processo como um todo.

E sabido que a tecnologia esta presente no dia a dia das pessoas ha déca-
das. No periodo em que ocorreu a pandemia, houve um grande destaque para o
uso das tecnologias digitais da informagdo e comunicagao (TDICs). Tornando-se
principal ferramenta a ser utilizada pelos profissionais em geral, mas principal-
mente da educagdo. A relagido pessoal ficou comprometida por conta do virus,
entdo as atividades e procedimentos educacionais se deram através de ambiente
virtual de aprendizagem.

E necessario ressaltar, também, que nem todos estavam no mesmo “bar-
co”, como diz o ditado popular, em relacdo as condi¢es de acesso e uso dessas
ferramentas. Outro aspecto que ficou evidente, é que as redes de internet nao
tinham a estrutura suficiente para suportar uma demanda tdo grandiosa, além



do que, grande parte das populag¢des em situacdo de vulnerabilidade socioecono-
mica ndo tinha acesso a internet, nem mesmo a suprimentos de cuidados com a
higiene, como por exemplo: dlcool gel, méscaras, luvas, viseiras, e nesses casos a
dificuldade era maior.

Algumas medidas tomadas pelas proprias escolas e professores foi de ir ao
domicilio dessas pessoas, para que os alunos pudessem manter o acesso a educa-
¢do, fazendo a entrega de material impresso, em formato de apostilas com conte-
udo para o estudo e atividades referentes aos mesmos.

Além disso, as aulas jd estavam sendo gravadas na radio e na televisdo para
que os alunos pudessem acompanhar, visto que a TV ainda é um aparelho con-
siderado popular nos lares brasileiros. De acordo com o site ExameLab, estudos
apontam que 89% da populagdo possui o aparelho em casa, incluindo as smart tvs,
que sdo as versdes com mais recursos tecnolédgicos deste aparelho.

E importante destacar que, um ano apés o inicio da pandemia, o Governo
do Estado do Acre, utilizando o Fundo de Manuteng¢do e Desenvolvimento da
Educagdo Basica - Fundeb, fez a aquisi¢do de notebooks e internet para dar su-
porte aos professores, com o intuito de amenizar as dificuldades que surgiram em
decorréncia das necessidades apresentadas neste periodo.

A PANDEMIA E A NECESSIDADE DE REFORMULAR A EDUCACAO
NO ACRE

Para uma reflexdo critica sobre as mudangas nas praticas didatico-peda-
gogicas no ensino de inglés, nos debru¢amos sobre uma revisao bibliografica, a
partir da leitura de artigos de autores que se referem ao ensino de inglés por meio
do uso das midias e o processo de formagio e transformacdo do professor ao lon-
go de sua vida profissional e social. A seguir, é feita a descricdo sobre as aulas
gravadas para a exibi¢do na televisdo, e, sobre o modo de lecionar em sala de aula.

Ainiciativa de gravar aulas deu-se por meio da Diretoria de Ensino da Se-
cretaria de Estado de Educagdo (SEE/AC), e contou com o esfor¢o de muitos pro-
fissionais para que a aula chegasse até a TV. A equipe, formada por professores,
coordenagdo pedagdgica, técnicos de gravagdo e revisores foram os profissionais
envolvidos em toda a producdo de material. Em convénio da SEE com a empresa
AmazonSat, as aulas foram reproduzidas para exibi¢do na televisdo e disponibili-
zadas na plataforma Educ Acre.



A forma da aula gravada, que ndo foi inventada atualmente, pode ser con-
siderada uma evolugdo e comparada ao programa Telecurso 2000, em que os pro-
fessores poderiam utilizar as aulas em formato de DVD e levavam os aparelhos
televisivos para a sala de aula, reproduzindo o contetildo que o programa oferecia.

Porém, a necessidade de aulas televisivas, atualmente, foi um desdobra-
mento pelo fato do agravamento da pandemia da Covid-19, que exigiu dos profis-
sionais ndo apenas empenho na producdo de material, mas também na adaptacio
do saber e da pratica docente, bem como o cuidado com a satide de todos os en-
volvidos no desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem.

Foto 01 - Equipe de gravac¢do da SEE/AC na producio de aulas

Fonte: Acervo da professora Camila de Souza Melo (2021).

A principio, o programa chamava-se “Escola em Casa”, ja que atendia a
necessidade dos alunos da rede publica que ficaram longe da escola devido ao
periodo de Pandemia do Novo Coronavirus. As aulas atendiam o ensino basico:
fundamental 1 e 11 e médio. Ainda, os professores eram divididos em escalas, pois
havia somente um estidio para a produgido de todo material, que era editado e
enviado ao canal Amazon Sat para reproducao.

As aulas de lingua inglesa, inicialmente, eram gravadas por professores
assessores da propria SEE. Entretanto, eles atendiam outras demandas, como a
formagdo de professores e acompanhamento das agdes pedagdgicas nas escolas.



Por isso, foi necessario convidar outros professores, que ja estavam atuando na
rede, para compor o quadro e dar continuidade as gravac¢des. Assim, iniciei as
gravagdes no ano de 2022, e minhas aulas contemplaram os alunos do ensino
fundamental e médio, que sdo as séries que possuem a disciplina de lingua inglesa
no curriculo.

A respeito das aulas de inglés, o tempo de cada aula era de 15 minutos e
no maximo 20 minutos. Com isso, era necessario explicar o contetdo e, aos 05
minutos finais da aula, resolver exercicios (parte da aula conhecida como exer-
citando) e instigar os alunos a responder as questdes. Observa-se que, diferente
da aula regida em sala de aula, o tempo de duragio da aula gravada é menor em
comparagdo aos 50-60 minutos presenciais.

O tempo de elaboragdo do material também exigiu tempo e criatividade,
visto que eram gravadas varias aulas em um tnico dia, por conta da escala de pro-
fessores, e por disciplinas, como mencionado anteriormente. O ambiente de gra-
vacdo também é diferente da sala de aula, visto que os esttiidios possuem cAmeras,
luzes, painel e a equipe técnica. A sala de aula, que nio sofreu muitas alteragdes
com o passar do tempo, possui seu quadro (alguns modernizados, de vidro), pin-
cel ou giz, e as cadeiras dos alunos, geralmente dispostas em fileiras.

O modo de lecionar também é um fator diferenciado na gravagio, visto
que o aluno, assistindo as aulas através da televisdo, ndo tem a possibilidade de
tirar suas duvidas, caso surjam, no momento exato em que foi lecionado o con-
teddo. Na aula presencial, por sua vez, o aluno pode tirar suas diividas de forma
praticamente instantinea, questionando o professor ou até mesmo consultando
os colegas.

A interagdo em sala também é diversa, pois geralmente as salas possuem
alunos com diferentes niveis de aprendizado, mas aproximadamente com a mes-
ma idade. Comparando novamente a aula gravada, o professor possui a cimera
como aluno, e a interagdo acontece através dela.

E assim, o projeto “Escola em Casa” seguiu elaborando material televisivo
e on-line durante todo o ano letivo de 2022. Ao final do ano, pouco antes da reali-
zagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), foi proposto aos professores
do projeto que elaborassem material para gravar aulas voltadas ao Enem, com
foco nas questdes da prova e contetidos contextualizados. Elas foram gravadas, e
logo foram ao ar no Canal 31.1, além de estarem disponiveis na prépria platafor-
ma Educ Ac.



Foto 02 - Gravacdo da aula sobre Fairy Tales (Contos de Fada)

O periodo pés-pandémico nos fez repensar, em geral, varios aspectos das
nossas vidas. A educagdo ndo seria diferente. O que antes era visto como o maior
vildo do ensino (o smartphone, e outros dispositivos moéveis), hoje é utilizado em
varias aulas como ferramenta pedagdgica. E claro que, em muitos casos, existe a
resisténcia de muitos profissionais da educac¢do em relacdo a esse uso, mas é uma
realidade que ndo podemos deixar de lado e fingir que nio esta ali.

O momento mais critico da pandemia do novo Coronavirus-19 contou
com o apoio dessa tecnologia, e era o inico meio de manter o contato com quem
estava distante e ndo podia sair de casa. Deste modo, para continuar atendendo
as demandas da condigio de acesso a educagio, as mudancas ocorridas e decor-
réncia deste periodo foi um saldo positivo.

Foto 03 - Gravacdo da aula de Cognatos para o Pré-Enem Legal
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=Fp4oaxRLsaE.



Esse fendbmeno de mudanga na educagio nido é recente, e vale ressaltar
que, assim como diz Braganga (2012), “as vivéncias sdo parte da formacio profis-
sional e devem ser problematizadas”. No caso da educagio a distincia, essa pro-
movida a partir da midia televisiva, é possivel ter em mente onde o material estd
sendo reproduzido, no caso, das televisdes da regido Norte do pais, ndo sei ao
certo o alcance que essa midia tem. Apesar das incertezas, a equipe possui um
cuidado e atengdo quanto a isso, pois a educagdo puiblica deve ser proporcionada
com qualidade e direcionada ao publico-alvo, que sdo nossos alunos da rede es-
tadual de ensino.

Nao é de agora que os alunos podem acessar os materiais de estudos na
internet. Porém, a diferenca é que a tecnologia, muitas vezes, ficou fora da sala de
aula por ser considerada algo que pudesse tirar a atengdo dos alunos. O que tam-
bém nio deixa de ser verdade, mas o fato de ver a necessidade além das paredes da
sala de aula, faz com que a internet e a televisao sejam consideradas algo que pode
ser utilizado de forma educativa tanto pelos alunos e quanto pelos profissionais
da educacgio.

As aulas gravadas, que ja estdo disponiveis na plataforma Educ Ac desde
2020, no projeto Escola em Casa, possuem centenas de visualizagdes até os dias
atuais observando os niimeros através do YouTube. Também foi possivel ouvir de
alunos e colegas professores que ja assistiram as aulas de inglés e gostaram muito
do trabalho que foi desenvolvido e que continua no ar, para a rede estadual e em
toda a regidao norte do pais.

Foto 04 - Videoaula de Lingua Inglesa na Plataforma da SEE/ AC
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=jxzr_WG4jj4.



E necessario informar que os recursos disponiveis para a gravagio das au-
las sdo bem diferentes dos que possuimos em sala de aula, enquanto professores.
Muitas vezes, a escola fornece os livros diddticos como apoio, o quadro branco e
o pincel, mas dependendo da realidade de cada escola, talvez nem isso. As escolas
mais afastadas do centro urbano possuem, ainda, a dificuldade de acesso ao am-
biente escolar, devido a prépria localizagdo e até mesmo o clima, que, variando,
pode impedir que os alunos cheguem a escola pela falta de infraestrutura.

A IDENTIDADE DO PROFESSOR DE LINGUAS E SUA ATUA(;KO
COMO PORTA-VOZ SOCIAL

E preciso, tanto em sala de aula como nas aulas gravadas, que o professor
possua o dominio de sua disciplina e um conhecimento que vai além de uma sala
de aula. Nesse caso, o conhecimento prévio ndo parte apenas do aluno, mas tam-
bém do professor que estd lecionando. De acordo com Josso (2007), o professor
possui uma identidade e atua na sociedade como um “porta-voz” dos grupos so-
ciais. Essa identidade se da por suas histdrias de vida e se reconstrdi com o passar
dos anos. Muitas vezes, o docente é visto tdo somente como um profissional, que
as proprias pessoas esquecem que o professor também aprende, e muito.

As formagdes continuadas sdo essenciais para a construgdo e desconstru-
¢do de conhecimentos adquiridos nesses anos de pratica docente. Como Josso
(2007) diz, sobre a formagdo continuada,

A fungio social dessas formagdes iniciais e continuadas (...) conhece, as-
sim, uma possivel evolu¢io: de um lugar de geracio (...), compreendido por
muitos como uma identidade evolutiva, gragas ao fato de levarem em consi-
deragiio a perspectiva existencial através da qual a vida em suas dimensdes
psicossomadticas e socioculturais toma forma, se deforma, se transforma e,
dessa maneira, imp0e a criagdo ou recriagio de sentido pra si - mais ou me-
nos possivel de partilhar com os outros - e de novas formas de existéncia e
de subsisténcia (p. 415).

Assim, a autora destaca a necessidade de evolucdo profissional, e que essa
possibilita transformagdes dos envolvidos no processo, tanto os alunos como os
professores; incluindo a necessidade de se reformular aulas, em um periodo de
dificuldades e incertezas, como o da Covid-19.

Outro ponto muito importante, que a meu ver, parte da sensibiliza¢do do
profissional, é trabalhar a inclusio em todos os ambientes, tanto escolar quan-



to em um estddio de gravagdo. Com isso, é preciso reconhecer o esfor¢co que o
estado, em geral, tem feito para promover a inclusio de alunos com deficiéncia,
como, por exemplo, as atividades que sdo adaptadas na escola pelos profissionais
em educacdo e a contratagido de equipes de apoio para ajudar os alunos em sala
de aula, para que as pessoas (alunos) com deficiéncia possam se desenvolver tanto
em grupos quanto individualmente.

Nas aulas gravadas, essa sincronia é observada: as aulas possuem intér-
pretes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) que traduzem o contetdo aos alu-
nos com deficiéncia auditiva e promovem a inclusdo a distancia. Essa foi uma
exigéncia da equipe de gravacio, que foi atendida pela SEE-AC com atengdo e
prioridade.

Foto 05 - Gravagio da aula com tradugdo simultinea pela intérprete de Libras

i "

Fonte: Acervo da professora Camila de Souza Melo.

A participacdo das intérpretes de Libras ndo ocorre apenas nas gravagoes
de aulas de inglés, mas nas demais disciplinas, nas lives do Pré-Enem e avisos im-
portantes relacionados a educagao.

Além da consciéncia e promogdo de inclusdo, também faz parte da traje-
téria do docente os relatos e compartilhamentos de experiéncia vividos durante
esse tempo lecionando. Segundo Cunha e Nunes (2017), que falam da importan-
cia desses registros, citam também o uso do didrio de bordo, o que me lembra
muito uma querida colega do curso de pds-graduagio em ensino de lingua ingle-
sa, pois ela ja o utiliza hd tempos, descrevendo situag¢des didatico-pedagdgicas e
como ela se sentiu quando elas ocorreram em sala de aula.



Assim como falam as autoras e minha colega, o uso do didrio de bordo
também foi requerido na disciplina de metodologias para o ensino de lingua in-
glesa, e ao final da disciplina, o compartilhamento de experiéncias foi algo valioso
e inesquecivel entre os colegas da turma. Muitos se emocionaram com os relatos,
deram exemplos de situagdes similares e reconheceram o didrio de bordo como
um instrumento essencial do trabalho qualitativo e documental da pratica do-
cente.

Além da empatia gerada na turma de pds-graduagio, alguns colegas tam-
bém relataram estar acompanhando as aulas gravadas na televisdo. Foi uma sa-
tisfacdo imensa ver que meu trabalho estava sendo assistido e, a0 mesmo tempo,
isso fez refletir sobre as a¢Oes e praticas didaticas e pedagdgicas, realizadas com
todo esse material televisivo produzido.

Foto 06 - Colega da turma de pds-graduacio assistindo uma aula gravada

Fonte: Acervo da professora Camila de Souza Melo.

Questionamentos como “para que serve o meu trabalho?”, “O meu traba-
lho tem relevancia?”, “Qual o destino e a necessidade de continuarmos gravando
as aulas?” acabaram surgindo nesse tempo, desde que houve o retorno para a sala
de aula.

Como professora em constante processo de formagdo, posso dizer que
as aulas gravadas vieram como um refor¢o aos alunos que possuem limitacoes
ou dificuldades em rela¢do ao aprendizado. Em 2022, quando lecionava inglés
para as 17 turmas de ensino fundamental e médio em uma escola da periferia da



cidade de Rio Branco, ja notava que o periodo de pandemia de Covid-19 ja havia
prejudicado os alunos ndo apenas no quesito satide, mas na educac¢do em geral.

Muitos deles, em todas as séries eu pude notar, que havia dificuldades na
escrita e na leitura, refletindo na interpretagdo de questdes que eram propostas
em sala como atividade. O acesso ligado aos aspectos de localizagdo geografica
também sdo fatores que devem ser levados em consideragdo na hora de pensar
sobre o estudante acreano.

A regido norte do Brasil possui estradas de dificil acesso (segundo o IBGE)
e ainda existem muitos moradores que dependem da pesca e dos rios como fonte
direta de renda. Por isso, muitos deles vivem em locais de dificil acesso, e muitos
nao frequentam a escola regularmente. Com as aulas sendo reproduzidas na te-
levisdo, algumas dessas dificuldades podem ser amenizadas, pois elas alcancam
locais que nem mesmo nos professores podemos imaginar que estamos sendo
assistidos. Ja cheguei a pensar que a necessidade dessa reformula¢do na educagio
foi completamente necessaria, e de fato foi acelerada por conta do virus.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante o periodo pandémico, foram perceptiveis a mudanga e a adap-
tacdo do modo de viver em varios aspectos sociais. A educagio foi altamente im-
pactada com essas mudangas, e podemos ver que as aulas gravadas na televisao
foram imprescindiveis aos alunos que nao tinham condi¢des de se locomover ao
ambiente escolar, devido a ameaca de contaminacgao pelo virus.

Apesar de ndo termos certeza do alcance que as aulas obtiveram, é preciso
notar que o material é de importancia para a educagdo, pois surgiu em um mo-
mento de dificuldade. Além disso, estd disponivel em outros meios digitais de in-
formagdo e comunicagio (plataformas como YouTube, além do canal AmazonSat
31.1), e que os alunos podem consultar esse material, caso tenham necessidade.

Os resultados alcan¢ados destacam mudangas no modo de lecionar em
sala de aula, o uso das tecnologias e aulas gravadas para a exibi¢do na televisio
possibilitando a garantia de acesso a educagao, sob a percepgdo reflexiva da pro-
fessora em constante processo de formagado profissional.

As conclusdes evidenciam que, apesar de ndo obter a dimensdo qualitati-
va exata que as aulas gravadas obtiveram, até o momento, temos alguns indicios
de que os alunos estdo fazendo uso desse material através das visualizagdes das



aulas pela plataforma no canal da Secretaria de Educagdo do Estado do Acre e por
alunos que contatam os professores para tirar dividas a respeito dos contetidos
que sdo lecionados através das aulas reproduzidas pela televisio.

Além disso, a divulgacdo das aulas e do material produzido também acon-
tece pelas redes sociais digitais do Governo do Estado, em que ndo sé os alunos,
mas a populacio em geral pode acompanhar. Espera-se que os alunos possam
continuar com bom rendimento no aprendizado da lingua inglesa, apesar das
dificuldades ampliadas pelo periodo pandémico, um momento dificil para a edu-
cagdo e os todos os aspectos da vida em geral.

REFERENCIAS

BORGES, Heloisa. Elementos essenciais do projeto e do relatério cientificos na
pesquisa em educacdo. Rev. Areté, Manaus, v. 4, n. 7, p. 34-47, ago-dez 2011.

BRAGANCA, Inés Ferreira de Souza. A formagdo como “tessitura da intriga”
didlogos entre Brasil e Portugal. R. Bras. Est. Pedag., Brasilia, v.93, n.235, p. 579-
593, set./dez. 2012.

BRAGANCA, Inés Ferreira de Souza; ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto.
Abordagens tedrico-metodoldgicas da formagio de professores em dois tempos:
olhares sobre o CIPA 1(2004) e o CIPA 11 (2012). Revista Brasileira de Pesquisa

(Auto) Biografica, Salvador, v. 01, n. 01, p. 31-45, jan./abr. 2016.

CUNHA, Maria Amalia Almeida; NUNES, Célia Maria Fernandes. As biografias
educativas como fonte de pesquisa e estudo no campo da formagdo docente:
notas iniciais para uma discussido tedrico-metodolégica. Revista Thema, v. 14,
n. 2, pag. 9-13.

GOMES JUNIOR, Ronaldo Corréa. Tecnologias digitais para aprender e ensinar
inglés no Brasil. Rev. SciELO - Scientific Eletronic Library Online, Sio Paulo,
Brasil, fev. 2022.

JOSSO, Marie-Christine. A transformacao de si a partir da narragao de historias
de vida. Revista Educagdo, Porto Alegre, ano XXX, v. 63, n. 3, p. 413-438, set./
dez. 2007.



E1I X O 2

DIVERSIDADE E INCLUSAO NO ENSINO DE
LLINGUA INGLESA



CAriTULO O

O uso dos multiletramentos aplicado ao
ensino de Lingua Inglesa nos Anos Finais
do Ensino Fundamental direcionados pelo
Curriculo de Referéncia Unico do Acre

Isadora Vitoriano de Lima
Bruna Carolini Barbosa



INTRODUCAO

presente trabalho tem por objetivo geral uma andlise documental entre

as propostas de atividade voltadas para o eixo da leitura do Curriculo

de Referéncia Unico do Acre e os principios dos multiletramentos. Para
tanto, especificamente, pretende: i) inventariar os géneros textuais e propostas
didaticas/ac¢Oes de linguagem e; ii) analisar/discutir as propostas de atividades no
eixo da leitura a luz dos principios dos movimentos tedrico-metodolégicos dos
multiletramentos: a pratica situada, a instrugdo explicita, o enquadramento criti-
co e a pratica transformada.

O estado do Acre orienta os profissionais docentes que atuam em insti-
tuicdes ptiblicas do estado através do Curriculo de Referéncia Unico, que, por sua
vez, é orientado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse documento
apresenta os multiletramentos como um de seus conceitos-chave, e indica que
trabalhar com multiletramentos tem como objetivo promover uma abordagem
critica, pluralista, ética e democratica em relagio a textos e discursos (Rojo, 2012).
Para Rojo (2012), é importante considerar as variadas produgdes culturais ao nos-
so redor, além de interagir com hipertextos, hipermidias e incentivar a criticidade
e a autonomia dos alunos. Ao realizar essa analise, buscou-se responder a pergun-
ta “O Curriculo de Referéncia Unico do Acre apresenta propostas de atividade
que condizem com seu referencial te6rico?”

Atualmente, jovens com acesso a internet tém a sua disposi¢do uma gran-
de variedade de contetidos e plataformas, a partir das quais entram em contato
com géneros multimodais e procedem leituras que integram diferentes semioses,
o que motivou a escolha do eixo da leitura para andlise. As plataformas e os conte-
udos acessados diariamente nem sempre apresentam a possibilidade de produgio
escrita ou oral, mas os individuos acessando-as poderdo realizar leituras e analise
linguistica/semiotica, participando de praticas multiletradas, o que justifica a op-
¢do por se analisar o eixo da leitura.

Para realizar a analise das propostas de atividade voltadas ao eixo da lei-
tura, foi realizada uma analise documental do Curriculo de Referéncia Unico do
Acre, a leitura dos construtos teérico-metodoldgicos, um recorte dos géneros e
atividades propostas pelo Curriculo, e a andlise do recorte em relagio aos princi-
pios dos multiletramentos.



O CurricuLo pE RErerENciA UN1co po ESTADO DO ACRE
E O ENSINO DE LINGUA INGLESA

As institui¢des publicas de ensino do Estado do Acre recebem um docu-
mento orientador que visa auxiliar na constru¢do de sequéncias didaticas para
os professores que atuam na rede publica. O Curriculo de Referéncia Unico do
Acre apresenta objetivos, objetos de estudo, propostas de atividades e formas de
avaliagdo para diversas aulas, seguindo a ordem cronoldgica dos bimestres. O do-
cumento divide-se de acordo com as disciplinas, apresentando as competéncias
gerais da BNCC, para a educagdo basica, as competéncias da area de conhecimen-
to e as competéncias especificas de cada componente.

Os estudos de lingua estrangeira em escolas ptiblicas do estado do Acre re-
cebem grandes demandas, mas, devido a falta de carga horaria, alguns professores
optam por planejar situagdes de aprendizagem voltadas ao ensino de gramatica,
tentando contextualizar com a lingua materna em algumas situagoes, dispensan-
do, muitas vezes, situagoes de aprendizagem voltadas a leitura, principalmente de
géneros textuais variados. No entanto, a tecnologia hoje propde aos jovens mais
experiéncias com linguas estrangeiras do que alguns anos atras, e a habilidade
de leitura pode ser exercitada atualmente com mais frequéncia, sem necessidade
de associagdo a gramatica. Com isso, surge a necessidade de explorar situagoes
cotidianas nas quais os alunos entram em contato com outros idiomas e trazé-las
para a sala de aula, contextualizando e exercitando as habilidades de leitura.

Embora o Curriculo de Referéncia Unico seja destinado especificamente
para escolas publicas do Acre, esse documento tem como fundamentagio tedrica
a BNCC, o que torna mais dificil o cumprimento e a aplicagdo de todos os objetos
de conhecimento previstos. Isso ocorre porque a Base Nacional Comum Curricu-
lar é um documento formulado para atender as demandas nacionais, e o ensino
de lingua inglesa no Estado do Acre diverge dos demais Estados quando se trata
de carga horaria.

Além disso, o Curriculo de Referéncia Unico apresenta os multiletramen-
tos como um de seus conceitos-chave. Os multiletramentos incentivam a auto-
nomia dos alunos, tornando-os mais criticos através de andlises e discussoes de
produgdes culturais que fazem parte de seus contextos sociais, desenvolvendo
conhecimentos que nio sdo intrinsecamente ligados a lingua inglesa e que se tor-
nardo parte do cotidiano daqueles alunos mesmo fora da sala de aula.



As praticas letradas, em uma perspectiva sociocultural, ndo ficam exclusi-
vamente atreladas ao letramento escolar. Com isso, segundo Rojo (2019), traba-
lhar com letramento escolar equivale a criar eventos para que os alunos engajem
em situacOes de aprendizagem que abordem previamente textos escritos, mesmo
que os alunos ndo dominem as préticas de leitura e escrita. Com isso, surge a ne-
cessidade de “ampliar a abrangéncia das praticas letradas que dao base aos even-
tos de letramento escolar” (Rojo, 2019, p. 18).

O uso dos Multiletramentos nas aulas de lingua inglesa sugere aulas vol-
tadas para diversos tipos de conhecimentos e praticas de letramentos, uma vez
que o foco das aulas ndo seria conhecimento gramatical da lingua. Essas condutas
poderiam auxiliar nas dificuldades enfrentadas por professores de lingua inglesa,
que poderiam utilizar essas praticas para contextualizar suas aulas e tornar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem de seus alunos mais significativo.

Para que o Curriculo de Referéncia Unico do Estado do Acre possa al-
cangar seus objetivos, hd a necessidade do cumprimento de suas propostas e
fundamentos norteadores. Para isso, é necessario verificar se ha a orientagio e o
incentivo as praticas letradas voltadas aos multiletramentos no ensino de lingua
inglesa, uma vez que, ao apresentar esse conceito como um de seus fundamentos,
surge a expectativa de que parte das orientagdes do documento sejam voltadas
para essa proposta didatico-metodoldgica.

LETRAMENTO(S)

Os termos alfabetismo e alfabetizagdo eram muito utilizados para indicar
praticas voltadas a escrita e a leitura. Até a década de 1950, eram considerados
alfabetizados individuos que soubessem escrever seus nomes e algumas palavras,
pois a defini¢do que se tinha de alfabetismo ou alfabetiza¢io tinha como princi-
pios o uso do alfabeto, além de codificar e decodificar palavras. Em suma, eram
consideradas alfabetizadas as pessoas que apresentavam certo conhecimento re-
lacionado a decodificagdo de letras e palavras.

No entanto, o trabalho industrial nas grandes cidades comegou a impor
demandas maiores nas praticas letradas, e, com isso, o que antes servia para con-
siderar uma pessoa como alfabetizada passou a ser insuficiente, o que motivou
discussdes quanto aos principios da alfabetizagdo. Em 1978, a defini¢io de alfa-
betizac¢do foi reformulada pela Unesco, passando a ser considerados alfabetiza-



dos os individuos que fizessem uso da leitura, escrita e cilculo de forma efetiva
para seu préprio desenvolvimento, bem como da comunidade onde estd inserido
(Unesco, 1978). Com isso, surgiu o termo Analfabetismo Funcional, designado
a pessoas que, apesar de alfabetizadas, ndo conseguiam “funcionar” nas praticas
letradas de sua comunidade (Rojo, 2019, p. 16).

O termo letramento surgiu com a necessidade de indicar o envolvimento
de um individuo ou grupo social em praticas relacionadas a escrita, independen-
temente de valores atribuidos pela sociedade, localidade e contextos sociais ou
culturais. Ele enfatiza a importancia de considerar como as pessoas fazem uso das
habilidades de leitura e escrita em diferentes contextos, que vdo, muitas vezes,
para além do contexto escolar.

Logo depois, os letramentos passaram a ser um termo plural, pois, segun-
do Rojo (2019, p. 18), “Como sdo muito variados os contextos, as comunidades, as
culturas, sdo também muito variados as praticas e os eventos letrados neles circu-
lantes”. Com isso, concluiu-se que os estudos aplicados aos letramentos deveriam
incluir os diversos contextos nos quais os sujeitos envolvidos nas praticas letradas
se encontram, incorporando esses sujeitos aos novos letramentos, os quais dei-
xaram de ficar apenas sob a hegemonia dos especialistas, conforme aduz Rojo:

(...) os novos letramentos sdo mais participativos, colaborativos, distribu-
idos; ou seja, menos individualizados, autorados, dependem menos de li-
cengas de publicacdo. Assim sendo, sdo menos dominados por especialistas,
seguem regras e normais mais fluidas, os coletivos sdo as unidades de produ-
¢do, competéncia e inteligéncia. Os novos letramentos maximizam relagdes,
didlogos, redes e dispersdes, sdo o espago da livre informagio e inauguram
uma cultura do remix e da hibridagdo (Rojo, 2019, p. 20).

As discussdes dos novos letramentos e suas praticas expandiram con-
ceitos antes considerados definidos. Tornando esses conceitos mais flexiveis e
descentralizando o poder dos especialistas sobre regras e normas, 0s novos usos
sociais da leitura e escrita - mais multissemiéticos e multiculturais - foram o
ponto de partida para as primeiras discussoes sobre os multiletramentos, os quais
estavam cada vez mais presentes nas praticas letradas.

MULTILETRAMENTOS

Estudos sobre Multimodalidade comegaram a surgir com as mudancas
dos textos e, assim, os textos escritos, que possuiam uma semiose predominante,



passaram a ocupar espago juntamente com outras modalidades. Com a introdu-
¢do de transmissOes através de radios, comunidades comegaram a interagir com
textos orais, que, posteriormente, com as transmissoes televisivas e cinematogra-
ficas, passaram a agrupar mais de uma modalidade em um s6 veiculo (Rojo, 2019,
p. 19).

Os multiletramentos comecam a ser discutidos e estudados em meio as
mudangas dos textos, pois estes passam a se correlacionar com outras formas
de linguagem, além de deixarem de ser intrinsecamente escritos, seguindo um
padrao dnico, e comegam a compor uma pluralidade de linguagens. Da mesma
maneira, para Rojo (2019, p. 20), a globaliza¢do, ao impulsionar e oferecer acesso
a informagdo e a aspectos culturais de forma mais rapida e pratica, incentivando
interagdes entre pessoas do mundo todo, também é um fator influente nos estu-
dos dos multiletramentos.

Esses estudos iniciam como uma forma de inserir a pluralidade de lin-
guagens nas praticas letradas e de expandir o conceito que se tem dessas praticas.
Essa abordagem enfatiza a importincia da pratica e do desenvolvimento de ha-
bilidades voltadas para a compreensao critica e produgao de textos em diferentes
contextos e midias, além do exercicio de andlise, questionamento e reflexdo sobre
as mensagens transmitidas por meio desses textos (Rojo, 2019).

Os multiletramentos abordam a pluralidade de letramentos, de forma a
considerar a danga, a musica, e os gestos, além da linguagem verbal oral e escrita.
Também ¢é abordada a necessidade de uma educagdo preparatdria para além da
leitura e escrita, que ofereca aos alunos meios de interagir de forma eficaz com a
diversidade de linguagens e midias presentes na atual sociedade. Com isso, surge
anecessidade de mudangas na educacdo, buscando a inclusdo dos multiletramen-
tos nas praticas pedagdgicas.

O New London Group apresenta alguns conceitos que se tornaram funda-
mentos dos multiletramentos. Esses movimentos pedagdgicos discutem sobre a
forma que as pessoas interagem com textos em diferentes contextos.

O primeiro é a Pratica Situada, que aborda o uso de linguagens e textos
em contextos especificos e concretos. Na dimensdo da Pratica Situada, as praticas
letradas sdo moldadas pelo ambiente e pelo propdsito que as motiva, e por isso
surge a importancia de tornar significativos e tteis os objetos de conhecimen-
tos a serem discutidos com os alunos. O objetivo deste movimento pedagdgico é
aproximar o aluno das praticas a serem trabalhadas. Além disso, a Pratica Situada



enfatiza que a avaliacdo ndo deve ser usada para julgar, e sim para orientar o de-
senvolvimento dos alunos, tendo como objetivo torna-los membros efetivos das
comunidades com as quais interagem, de forma a se tornarem aptos a fazer uso
dos recursos que lhe sio oferecidos.

A construgio do conhecimento sempre faz mais sentido quando parte de
experiéncias ja conhecidas. Partir de uma pratica situada significa retomar
conhecimentos que os alunos ja tém (experienciar o conhecido) ou simular
préticas que permitam aos alunos entender melhor o conhecimento sendo
construido (experienciar o novo) (Kalantis; Cope, 2012; Tilio, 2021, p. 306).

No entanto, a aprendizagem situada pode variar entre os alunos, poden-
do se afastar dos objetivos curriculares, pois, diferentemente da imersado a lingua
que experienciamos naturalmente durante a infincia, a imersdo escolar em areas
voltadas aos letramentos e dominios académicos surge tardiamente.

O segundo movimento pedagégico é a Instrucdo Explicita, que valoriza a
diversidade de praticas de comunicagio e contextos de aprendizado. A Instrugio
Explicita discute sobre a necessidade de flexibilizacdo dos materiais e curriculos
voltados para as préticas pedagdgicas e aimportincia de tornar os alunos parte do
processo de selecao desses materiais, bem como da defini¢do de metas de apren-
dizado e da avaliagdo de progressos. Para a Instrucdo Explicita, a avaliacdo deve
ser utilizada para como um guia para o desenvolvimento posterior, além de estar
relacionada aos outros aspectos do processo de ensino-aprendizagem.

Ja o Enquadramento Critico discute a importancia de incentivar os alu-
nos a adotarem uma postura reflexiva e critica em relagdo aos objetos de conheci-
mento e as formas que interagem com textos e linguagens. Ou seja, seu objetivo é
auxiliar os alunos a questionar e desnaturalizar o que aprenderam, desconstruin-
do conceitos que dominaram para construi-los novamente:

O objetivo do Enquadramento Critico é ajudar os alunos a enquadrar seu
crescente dominio da pratica (da Pratica Situada) e do controle e compreen-
sdo consciente (da Instrucdo Aberta) quanto as relacdes histdricas, sociais,
culturais, politicas, ideoldgicas e de valor de sistemas especificos de conhe-
cimento e de prética social. Aqui, crucialmente, o professor deve ajudar os
alunos a desnaturalizar e a tornar estranho novamente o que aprenderam e
dominaram (Cazden et al., 2021, p. 55).

Por fim, a Pratica Transformada envolve a habilidade de utilizar um co-
nhecimento adquirido para uma situagio especifica de modo que seja aplicado a
diferentes cendrios. O objetivo é utilizar o que aprenderam durante a Instrucio



Explicita e o Enquadramento critico, desconstruindo e recriando novos conheci-
mentos, voltando a Pratica Situada de forma consciente e critica.

A LEITURA E OS MULTILETRAMENTOS

O processo de leitura nio se resume a andlise linguistica/semidtica, uma
vez que para a construgdo de sentidos hd a necessidade da intera¢do entre o ob-
jeto de leitura e os conhecimentos extratextuais e de mundo. A leitura se trata
de uma interagdo entre o leitor e o texto, na qual o leitor precisa compreender
o texto de forma critica, ndo apenas relacionar os elementos do texto de forma
a decodificar o objetivo da mensagem a ser transmitida. A leitura é apresentada
pela BNCC da seguinte forma:

[...] é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao
texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho, es-
quema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som
(musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais (Brasil,
2018, p. 72).

Segundo Coscarelli e Ribeiro (2021), ler é a a¢do de construir sentidos
através das interages de sujeitos com textos de diversas naturezas, com dife-
rentes linguagens e para varias finalidades, ndo estando a leitura exclusivamente
relacionada a textos escritos. Para Souza e Rutiquewiski (2020, p. 95) a centrali-
dade da leitura estd em duas relagdes interdependentes: “a relacdo dos textos a
seus contextos de producio e a relagdo do desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem”.

Durante diversas situagdes e contextos sociais, o leitor também utiliza
as habilidades de leitura associadas as capacidades leitoras: i) capacidades de de-
codificagio, (ii) capacidades de compreensdo e (iii) capacidades de apreciacio e
réplica do leitor em relagdo ao texto (Menegassi 2010 apud Souza; Rutiquewiski,
2020, p. 101). Isso indica que a criticidade diante de um texto nao ¢ instantanea,
pois hd uma progressividade no processo da leitura e um aprofundamento das
capacidades que ocorre conforme o processo.

Assim, a leitura é caracterizada como um processo formado por etapas que
sdo simultineas e recursivamente empregadas pelo leitor durante o proces-
samento do texto, para alcangar um nivel mais critico, criativo e autdbnomo
no uso da linguagem (Souza; Rutiquewiski, 2020, p. 100).



As evolugoes tecnoldgicas foram o ponto de partida para a mudanga na
forma como nos comunicamos e, consequentemente, nas formas como os tex-
tos sdo apresentados. Com essas evolugdes, facilitamos o acesso a internet e aos
recursos tecnoldgicos, assim como as fontes de informagdo. Além disso, com o
desenvolvimento de novas tecnologias, surgiram também os textos multimodais.

Os textos multimodais vém se fazendo mais presente em nosso cotidiano
ao longo dos ultimos anos. Antigamente, os textos escritos seguiam um padrio
essencialmente escrito e, com o passar dos anos comegaram a sofrer mudangas.
Além das mudangas em um género textual, houve também transi¢oes de uso de
um género para outro, pois, géneros considerados populares e mais utilizados
comegcaram a dar lugar para outros. As cartas, que eram um meio de comunicagio
muito utilizado, deram lugar aos e-mails, que, por sua vez, deram lugar as men-
sagens de texto.

Essas mudangas trouxeram aos sujeitos inseridos nessas praticas letra-
das uma nova perspectiva sobre as linguagens. Em um tnico género textual, os
praticantes poderiam acessar diversas formas de linguagem, podendo utilizar as
fungoes negrito, italico além de diferentes fontes em um sé documento.

Por causa da internet, as praticas sociais se tornaram um elemento cen-
tral dos novos letramentos, devido as mudancas nos textos, que deixaram de ser
essencialmente escritos. Com conexdo a internet, um individuo consegue acessar
diversos tipos de contetido, podendo escolher aquele com o qual sente maior afi-
nidade.

E importante frisar que ouvir e falar, ler e escrever sdo atividades produtivas,
formas de designing. Ouvintes e leitores encontram textos como designs
disponiveis. Eles também se valem de sua experiéncia de outros designs dis-
poniveis como um recurso para criar novos significados a partir dos textos
que encontram. A sua leitura e escuta sdo em si uma produgio (...) de textos
(embora textos para si, ndo textos para outros) com base em seus proprios
interesses e experiéncias de vida (Cazden et al., 2021, p. 39).

Com os avangos tecnoldgicos e a necessidade de alcangar diversos publi-
cos, algumas plataformas oferecem contetidos de diversas modalidades em um sé
aplicativo, como € o caso do Instagram. A rede social iniciou seus servigos ofere-
cendo apenas a op¢do da publicagdo de fotos e videos, o que foi avangando e hoje
temos acesso a uma rede social que, além dos servicos oferecidos anteriormente,
oferece servigos de criagdo de canais de comunicagdo com direito a inscrig¢des,



além de recursos exclusivos para perfis de comerciais e um algoritmo que oferece
conteddos voltados as preferéncias de seus usudrios.

Além do Instagram, outras plataformas, principalmente as de Streaming,
como a Netflix, ampliam as possibilidades multiletradas, uma vez que os textos
que circulam nestes espagos sdo altamente multimodais. Ao pesquisar um filme
ou série, os usudrios tém acesso a informag¢des como elenco, dire¢do, prémios,
além do resumo do contetdo, que tem como fungio atrair a atenc¢do dos usua-
rios. Além disso, os usudrios tém acesso a diferentes idiomas e legendas, ou seja, o
simples ato de assistir um filme ou série também conta com textos orais, escritos
e linguagem visual, neste caso especifico, a linguagem filmica. Outras praticas
sociais também envolvem a leitura:

(...) uma visita a um shopping center envolve muito texto escrito. No entan-
to, um envolvimento prazeroso ou critico com o shopping envolverd uma
leitura multimodal, que inclui ndo apenas o design linguistico, mas uma
leitura espacial da arquitetura do shopping, e a localiza¢io e o sentido dos
signos escritos, logotipos e iluminagio (Cazden et al., 2021, p. 40).

Os Multiletramentos reconhecem a diversidade de praticas de leitura e
escrita na sociedade contemporanea, e no eixo da leitura uma variedade de prati-
cas de leitura sdo consideradas, como a diversidade de textos, as praticas sociais e
as competéncias multimodais.

Aleitura, que antes poderia ser associada predominantemente a livros, re-
vistas, jornais e meios impressos, hoje pode se fazer presente de diversos modos.
Ainclusdo dos textos multimodais pode enriquecer significativamente o processo
de leitura ao tornar a leitura mais envolvente, acessivel e adaptavel a diferentes
estilos de aprendizagem. A multimodalidade introduz novas dimensdes e possi-
bilidades, expandindo as ferramentas disponiveis para os leitores e redefinindo a
construgdo de sentidos na leitura, pois a partir desses novos elementos os leitores
podem interagir com os textos de diversas maneiras, tendo a possibilidade de
construir significados mais completos e contextualizados.

METODOLOGIA

A presente pesquisa trata-se de uma pesquisa qualitativa. Uma pesquisa
qualitativa aborda aspectos das pessoas que ndo podem ser mensurados a partir
de numeros e ndo poderiam adentrar uma pesquisa quantitativa (Minayo, 2009



apud Lima Junior et al., 2021, p. 37). Dessa forma, pesquisas qualitativas podem
ser constituidas por meio de diversos procedimentos, sendo a andlise documental
uma dessas possibilidades.

Kripka, Scheller e Bonotto (2015, p. 244) afirmam que se trata de uma pes-
quisa documental aquela em que os dados obtidos sdo provenientes de documen-
tos, “com o objetivo de extrair informagdes neles contidas, a fim de compreender
um fend6meno”. Uma andlise documental envolve a verificacdo e de documentos
tomados como essencial e a utilizagdo de outras referéncias para complemento e
contextualizac¢do de informagdes retiradas dos documentos selecionados.

Inicialmente, procedeu-se a sele¢do, leitura e estudo sistematico, a fim de
estabelecer as bases tedricas e principios metodolégicos que orientam este tra-
balho. A partir da leitura dos textos basilares sobre os multiletramentos, estru-
turar uma breve linha do tempo, que compreende a evolugido da perspectiva do
Letramento até o que hoje compreende-se como multiletramentos. Ademais, foi
possivel estabelecer quais os paradigmas norteariam a analise qualitativa das pro-
postas de atividade no eixo da Leitura do Curriculo de Referéncia Unico do Acre.

Apbs essa etapa, o Curriculo de Referéncia Unico foi revisado e recortado
com o objetivo de apresentar as propostas de géneros textuais e atividades vol-
tadas para a leitura em cada nivel do ensino fundamental (anos finais) presentes
no documento. Para esse recorte, foram selecionados apenas os géneros textuais
apresentados e as propostas de atividade relacionadas a leitura. Foram descarta-
das as propostas de atividades que utilizavam a leitura para outros fins, como a
pesquisa em diciondrio ou outros géneros textuais.

APRESENTAGAO DOS DADOS

A tabela 1 contém os dados coletados a partir do Curriculo de Referén-
cia Unico do Estado do Acre. Os dados a serem analisados sdo as propostas de
géneros textuais e de atividades voltadas para a leitura nos anos finais do Ensino
Fundamental.



Capitulo 6

O uso dos multiletramentos aplicado ao ensino de Lingua Inglesa nos anos finais do Ensino Fundamental direcionados pelo Curriculo de Referéncia Unico do Acre

Tabelal - Géneros textuais e propostas de atividade sugeridos pelo Curriculo de
Referéncia Unico do Acre

Sites
Artigos de opinido
Tirinhas
Mapas
Verbetes de enciclopédia
Reportagens
Redes sociais
Blogs
Jornais impressos e
digitais
Textos argumentativos
Receitas
Poemas
Letras de musica/cancOes
E-mails
Postais
Adivinhas
Anedotas
Provérbios
Trava-linguas
Historias em quadrinhos
Cartazes
Chats
Agendas
Fotolegendas

Leitura e memorizagio de conversas informais
curtas para serem apresentados a outras tur-
mas ou aos colegas da sala, visando a desinibi-
¢do dos alunos e o incentivo a fala em inglés.

Leitura compartilhada e em duplas de diversos
textos pertencentes ao género escolhido, aten-
tando para:

o Observagio do titulo, das legendas, das
imagens e inferéncia sobre o tema geral do
texto;

o ldentificacdo do género, a partir da
organizacio textual;

o ldentificagio das palavras cognatas,
nuimeros, datas, nomes préoprios e palavras
conhecidas;

o ldentificagdo e andlise do contexto de
producio do texto (onde foi publicado, por
qual autor etc.);

o ldentifica¢do dos marcadores do discurso
na escrita dos textos;

o ldentificagdo das palavras que denotam
que o texto ndo é neutro.

Situages que potencializem o interesse dos
alunos pela leitura de textos de diferentes
géneros a partir das situagdes comunicativas
que eles sugerem. (Exemplo: escrever e enca-
minhar e-mails, participar de um sarau com
trava-linguas, anedotas ou advinhas, cantar as
cangOes, produzir e publicar tirinhas), tendo
em vista os letramentos dos alunos no idioma
sendo aprendido.




Nivel Géneros textuais Propostas de atividades voltadas para a
(Ano) propostos leitura
Atividades em que os alunos possam consultar
o diciondrio e encontrar os correspondentes
para um item lexical no inglés falado em diver-
sos paises falantes da Lingua Inglesa
Leitura compartilhada e em duplas de diversos
textos pertencentes ao género escolhido.
Receitas
Poemas Observagio do titulo, das legendas, das ima-
Letras de musica/cangdes | gens e inferéncia sobre o tema geral do texto.
Sites
E-mails Identificacdo do género, a partir da organiza-
Blogs cdo textual
Postais
Adivinhas Identificacdo das palavras cognatas, niimeros,
Anedotas datas, nomes préprios e palavras conhecidas.
Provérbios i N o
Trava-linguas Identificagdo e andlise do contexto de produ-
Hist6rias em quadrinhos ¢do do texto (onde foi publicado, por que au-
79 ano Tirinhas tor, para que publico etc.).
Convites . . .
Bilhetes SituagBes em que os alunos. possam e>‘q’)hc1tar
Instrucdes de jogos para os Folegas as estratégias que .utlhzaram
Fabulas para a leitura do texto e o seu posicionamento
Linhas do tempo critico frente ao que foi lido.
Biografias ) N ] ]
Verbetes de enciclopédias SituacOes em que os alunos compartilhem opi-
Manchetes nides, criticas e informacgdes sobre os textos li-
Charges dos em sala de aula e/ ou em outros ambientes.
Artigos de opinido ] . o ]
Ensaios SituagOes que potencializem o interesse dos
Editoriais alunos pela leitura de textos de diferentes

géneros a partir das situagdes comunicativas
que eles sugerem. Exemplo: realizar receitas
culindrias lidas, jogar a partir das instrugdes,
recontar as fabulas, escrever bilhetes, enviar
e receber convites, recontar as histérias, com-
parar similaridades temdticas dos textos etc.,
comparar itens linguisticos de uma ou outra
headline que contribuam para o posicionamen-
to de quem a produz, etc.




Letras de musica/cangOes
Artigos de opinido
Blogs
Charges
Tirinhas
Fotolegendas
Convites
Infograficos
Campanbhas publicitdrias
Féruns
Cronicas
Contos
Romances
Comentarios em féruns
Relatos pessoais
Mensagens instantaneas
Tweets
Reportagens
Historias de fic¢do

Capitulo 6

O uso dos multiletramentos aplicado ao ensino de Lingua Inglesa nos anos finais do Ensino Fundamental direcionados pelo Curriculo de Referéncia Unico do Acre

Leitura/ escuta de conversas curtas entre pes-
soas de culturas diferentes que falam a Lingua
Inglesa, considerando determinados fatores
como, por exemplo, a variacdo linguistica,
além de documentarios e entrevistas em video
e por meio de emissoras de radio.

Leitura de obras literdrias em Lingua Inglesa
(versdes adaptadas) e de breves fragmentos re-
tirados dos originais

Leitura compartilhada e em duplas de diversos
textos pertencentes ao género escolhido aten-
tando para:

o Observagio do titulo, das legendas, das
imagens e inferéncia sobre o tema geral do
texto.

o ldentificacdo do género, a partir da
organizacio textual.

o ldentificagdo das palavras cognatas,
nuimeros, datas, nomes proprios e palavras
conhecidas.

o ldentificagdo e andlise do contexto de
producio do texto (onde foi publicado,
por que autor, com que objetivo, para que
publico etc.).

Propostas que potencializem o interesse dos
alunos pela leitura de textos narrativos em
Lingua Inglesa (contos, romances, entre ou-
tros), com a finalidade de conhecer e respeitar
a diversidade de culturas.

SituacOes em que os alunos se posicionem cri-

ticamente frente a um texto:

o Comparagio entre autores diferentes do
mesmo género.

o Leitura da mesma noticia em veiculos
diferentes.

o Anilise de diferentes perspectivas
e opinides sobre 0 mesmo assunto
pertencente a um texto lido.
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Nivel

Géneros textuais

Propostas de atividades voltadas para a

(Ano) propostos leitura
Leitura de textos informativos, expositivos e
noticias a partir dos quais os alunos possam
refletir sobre a expansdo da Lingua Inglesa ao
longo da histéria e a importincia atual de se
estudar a Lingua Inglesa: situacdes de leitura
compartilhada e em duplas.
Leitura de textos informativos e opinativos
sobre o tema: A partir da leitura, alunos ex-
pressam suas opinides, especialmente com su-
gestOes, obriga¢Oes e possibilidades que vejam
sobre o tema.
Leitura compartilhada e em duplas de diversos
Textos informativos textos pertencentes ao género escolhido:
Blogs o Observagio do titulo, das legendas, das
Féruns imagens e inferéncia sobre o tema geral do
Infograficos texto. . . .
Biografias . Identlﬁca({ao do género, a partir da
Mapas organizacio textual.
Propagandas o ldentificacio das palavras cognatas,
Folders numeros, datas, nomes proprios e palavras
9° ano Textos publicitarios conhecidas.

Textos argumentativos

Cronica

Coluna de opinido

Redes sociais
Fotorreportagens
Campanhas publicitarias
Memes
Sites

o ldentificacio e andlise do contexto de
producio do texto (onde foi publicado, por
que autor, com que objetivo etc.).

o Levantamento de palavras que os
alunos esperam encontrar no texto para
que conheg¢am/encontrem no texto a
correspondente em Lingua Inglesa.

o Compreensdo do sentido implicito dos
elementos linguisticos e ndo linguisticos
para persuasdo (jogo de palavras, uso de
cores e imagens, tamanho de letras) numa
propaganda impressa, por exemplo.

« Distin¢do entre fatos e opinides e
identificagdo de elementos linguisticos que
introduzem fatos e opinides (recursos de
argumentacao).

o ldentifica¢do dos argumentos principais
e das evidéncias/ exemplos que os
sustentam.

Leitura da mesma noticia em veiculos e porta-
dores diferentes.

Fonte: Curriculo de Referéncia Unico do Estado do Acre (2019).




A partir dos dados sistematizados na tabela, os dados que compdem a co-
luna “Propostas de Atividade” foram tabulados, a fim de gerar o gréafico que ilustra
o indice de ocorréncia:

Objetivos

Outros
23%

Identificagdo
35%

Identificacao e
andlise
9%

Observagdo
10%

Leitura
23%
= |dentificagdo = Leitura = Observacdo = |dentificagdo e andlise m Qutros

Fonte: Elaborado a partir do Curriculo de Referéncia Unico do Acre (2019).

O griéfico anterior permite observar as palavras nominais que sugerem a
atividade a ser realizada para as referidas habilidades. Tais palavras revelam uma
predominincia da palavra “identifica¢do”, o que sugere uma concepc¢io de leitura
que privilegia uma das dimensdes procedimentais do ato de ler. No entanto, a lei-
tura presume a compreensao e, nesse sentido, a identificagdo configura-se apenas
parte do processo e nio sua totalidade, ndo devendo, portanto, ser privilegiada.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A proposta de atividade com maior indice de ocorréncia é ldentificagio.
Esse objetivo apresenta-se nos quatro niveis estudados e associa-se a identifica-
¢do do género textual trabalhado, do vocabuldrio relacionado ao repertério ja
visto pelos alunos, de palavras que denotam a nio neutralidade do texto (visto



apenas no 6° ano), e dos argumentos principais do texto (visto apenas no 9° ano).
Além disso, o objetivo ldentificagdo se associa também a analise do contexto de
produgio do texto, com incidéncia nos quatro anos do ensino fundamental (anos
finais).

Os objetivos Compreensido, Andlise e Reflexdo sdio mencionados apenas
uma vez. O objetivo Compreensido é apresentado somente no 9° ano, e se rela-
ciona ao sentido de elementos linguisticos, ndo surgindo em outros contextos. Ja
o objetivo Analise, além das situagdes em que é associado a ldentificacdo, surge
de forma autdnoma somente no 8° ano, sugerindo a andlise de diferentes pers-
pectivas e opinides sobre o mesmo assunto. A proposta de atividade Reflexdo é
mencionada no 9° ano e sugere a reflexdo sobre a expansio da Lingua Inglesa.

O objetivo Distingdo apresenta-se como distingdo entre fatos e opinides.
No atual momento, com o fendmeno da desinformagio e das fake news, esse ob-
jetivo torna-se de grande importancia, tendo em vista a necessidade de educar
jovens que se tornem leitores atentos e criticos que saibam diferenciar situagdes
reais de opinides, e possam desenvolver a habilidade de busca e sele¢ao de infor-
magdes, bem como a curadoria, segundo Coscarelli e Ribeiro (2021, p. 78).

As habilidades de leitura, de acordo com estudos sobre leitura pela Lin-
guistica Aplicada (Souza; Rutiquewiski, 2020, p. 101) associam-se as capacidades
aplicadas pelo leitor em diversos contextos sociais. Organizadas de acordo com o
nivel de aprofundamento estdo as capacidades de decodificacdo, capacidades de
compreensdo e capacidades de apreciagdo e réplica do autor.

No Curriculo de Referéncia Unico, as propostas de atividades no eixo da
leitura se voltam, em sua maioria, as capacidades de decodificagdo. Entende-se
a necessidade de trabalhar habilidades voltadas a decodificacio, pois trata-se de
habilidades essenciais para a compreensio leitora. No entanto, Fuza (2010 apud
Fuza; Ohuschi; Menegassi, 2011) alega que, embora seja crucial promover a for-
magcdo de leitores que interajam de maneira reflexiva com o texto, ndo se man-
tendo apenas na area da decodificacdo, essa pratica parece ausente no Ambito
educacional:

(-..) essa prética parece ndo ocorrer no contexto educacional, que permanece
com as concepgdes isoladas de leitura como decodificagido, privilegiando o
texto ou o leitor, ndo havendo, assim, o didlogo entre esses elementos. Tal
realidade justifica a incessante necessidade de estudos voltados a leitura, vi-
sando ao desenvolvimento e a formagdo de leitores criticos (Fuza; Ohuschi;
Menegassi, 2011, p. 480)



Os multiletramentos, quando se trata do eixo da leitura, buscam desen-
volver habilidades contextualizadas e abrangentes em seus aprendizes, tornando
o envolvimento desses aprendizes com a diversidade de textos presentes em suas
vidas significativo. Preparar os individuos para serem leitores competentes em
um mundo cada vez mais complexo e diversificado é de suma importincia.

Um dos pontos discutidos nos multiletramentos é a diversidade de tex-
tos presentes, o que inclui textos digitais, graficos, videos e dudios. O Curriculo
de Referéncia Unico apresenta diversas sugestdes de géneros textuais para cada
nivel do ensino fundamental (anos finais), porém o tnico género mencionado
que pode ser trabalhado de forma a relacionar um texto escrito com um dudio é o
género “letra de musica”, proposto para o 6°, 7° e 8° ano.

Quanto as praticas sociais, ha uma variedade de géneros voltados para
diferentes contextos culturais, sociais e profissionais. No entanto, ha poucas su-
gestOes de atividades voltadas a critica e reflexdo de textos, as atividades relacio-
nadas a leitura sdo descritas de forma ampla e, em sua maioria, sugerem foco em
identificacdo, leitura e observagdo de elementos dos géneros textuais propostos.

O tnico incentivo que tem como objetivo a reflexdo, indica também o
assunto a ser refletido: “refletir sobre a expansio da Lingua Inglesa ao longo da
histdria e a importancia atual de se estudar a Lingua Inglesa” (Acre, 2019) e apre-
senta-se somente no 9° ano do ensino fundamental. No 7°, 8° e 9° ano sdo sugeri-
das situagdes em que os alunos possam apresentar seu posicionamento critico em
relagdo a um texto, porém nao ha sugestdes com o mesmo objetivo para o 6° ano.

Quanto a integragao das tecnologias digitais, que envolve a leitura de tex-
tos online, a compreensdo de informagdes em formatos digitais, e a participagdo
dos aprendizes em comunidades virtuais, o documento analisado apresenta di-
versas opcOes de géneros textuais que abrangem esses objetivos. Entretanto, ndo
ha propostas voltadas especificamente para textos digitais.

No que diz respeito a abordagem situada, ndo ha incentivos de géneros
textuais ou atividades contextualizadas. Todas as propostas sdo abrangentes e
ndo apresentam situagdes nas quais seriam mais apropriadas, ficando a critério
do professor a decisdo de quais textos utilizar e quais atividades realizar de acordo
com o que acreditam ser mais apropriado para o seu contexto escolar.

Em relacdo a colaboragdo e participacdo, ha o registro de atividades volta-
das ao posicionamento critico dos alunos e a leitura compartilhada, praticas que
tém como objetivo a socializa¢do em sala de aula.



CONCLUSAO

A presente pesquisa teve como objetivo apresentar uma andlise docu-
mental voltada as propostas de atividades no eixo da leitura apresentadas no Cur-
riculo de Referéncia Unico. Para isso, foram necessarias: i) a leitura tedrica sobre
leitura, multiletramentos e multimodalidade; ii) o recorte dos géneros textuais e
das atividades propostas pelo documento, e iii) a andlise do recorte em contraste
com os principios dos multiletramentos.

A partir dessas etapas, foi possivel constatar a superficialidade dos objeti-
vos voltados para a leitura encontrados nas propostas de atividade do documen-
to, tendo em vista que a maior parte das propostas diditicas se mantém no nivel
da decodificagdo, que ndo contempla completamente o processo de leitura. O
processo de leitura vai além do processo de decodificacdo de mensagens apresen-
tadas em textos, uma vez que se trata da interacdo do leitor com o objeto de leitu-
ra. Além da decodificagdo, sdo necessarias também a compreensio e a apreciagido
e réplica do leitor, habilidades que, quando nido apresentadas, sdo apresentadas
apenas uma vez e de maneira superficial.

Os principios dos multiletramentos abordam quatro paradigmas que
norteiam as praticas letradas, sdo eles a Prética Situada, a Instrucdo Explicita,
o Enquadramento Critico e a Pratica transformada. Considerando os conceitos
mencionados anteriormente sobre esses paradigmas, foi possivel analisar que o
Curriculo de Referéncia Unico nio norteia as praticas docentes de forma a con-
templar esses paradigmas.

Contudo, isso se deve ao fato da descontextualizacdo dos documentos
orientadores voltados as institui¢des publica. Os documentos orientadores volta-
dos para o ensino publico apresentam grandes expectativas, as quais nem sempre
podem ser alcangadas. Isso ocorre porque, apesar de as diretrizes apresentadas
nos documentos serem elaboradas com o objetivo de atender diversas situagdes,
os contextos escolares divergem a partir de varios elementos: regionais, culturais
e socioecondmicos.

Com isso, documentos orientadores nacionais ndo atendem todas as de-
mandas especificas das regides, e 0 mesmo ocorre com o Curriculo de Referéncia
Unico do Acre, que propde atender as escolas do estado, sem levar em conta dife-
rengas que existem entre as escolas e sem de fato seguir orienta¢des paradigmati-
cas apresentadas pelos multiletramentos.
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INTRODUCAO

presente estudo tem como foco principal fazer uma analise critica de

como se deu o processo de ensino-aprendizagem de um aluno com

Transtorno do Espectro Autista (TEA) em lingua inglesa, no ano de
2021 em seu 4° bimestre, tal como procura explorar também o seu retorno a sala
de aula em 2022, na série do 8° ano.

“A expectativa de uma dimensdo curricular para a Educagdo Especial é dar
sentido ao pensar e ao fazer pedagdgico comprometido com o ensino de qualida-
de e com a perspectiva de acolhimento e respeito as diversidades” (Brasil, 2021,
p. 18). Apesar de legalmente garantida através da Lei n°® 13.146, a luta cotidiana
de profissionais especializados e que trabalham rotineiramente com os alunos
que necessitam de atendimento, é grande, sobretudo, porque constantemente
sdo substituidos por profissionais pouco capacitados em virtude da auséncia de
oferta de cursos capacitadores direcionados a educagio, isto é, pouco conhecem
quanto as necessidades de determinado aluno, mas sdo contratados em especial
para a economia de verba.

A educagio especial, na perspectiva de educagado inclusiva, visa promover
o direito de todos a educagio. Avangos significativos estdo sendo alcan¢ados com
a formulagdo de politicas publicas por parte do Governo do Distrito Federal, com
acOes intersecretarias, nas quais a SEE-DF viabiliza sua execugdo em escolas da
rede publica de ensino (Brasil, 2021, p. 17).

“O autismo pode surgir nos primeiros meses de vida, mas, em geral, os
sintomas tornam-se aparentes por volta da idade de trés anos” (Cunha, 2012, p.
24). “O termo autismo origina-se do grego autds, que significa “de si mesmo”.
Foi empregado pela primeira vez pelo psiquiatra suigo E. Bleuler, em 1911, que
buscava descrever a fuga da realidade e o retraimento interior dos pacientes aco-
metidos de esquizofrenia” (Brasil, 2021, p. 20).

Em nossa republica federativa, a Lei n® 12.764/2012 reafirma a politica de
protegdo de direitos elaborados diretamente para os individuos com TEA, salien-
tando que todos que portam o espectro possuem caracteristica una, e que perante
elas, solicita suporte especifico.

Entretanto, ndo é sempre que esse suporte é ofertado pelo estado, tam-
pouco promovem a¢Oes de formagio relacionadas ao TEA entre os docentes, ain-
da que importante e necessdria, pois o entendimento do docente quanto ao aluno



que necessita desse suporte profissional, influencia diretamente no seu processo
de aprendizagem.

A escola regular lida com a grande problematica da oferta do ensino de
linguas estrangeiras no pafs, pois ja é demasiadamente discutida, sobretudo pela
sua proposta, que tem inicio - em sua grande maioria — quinto ano. Isto é, o con-
tato com as linguas estrangeiras é tardio e encontra-se com a grande dificuldade
de adaptacdo quando ambientado dentro da sala de aula.

Em outros termos, se o desafio existente dentro da escola regular, apre-
senta-se diariamente com alunos que ndo sdo portadores de transtornos, a au-
séncia de profissionais e capacitagdes constantes abarcam a Educacdo Especial e
exibem dificuldades exacerbadas no Ambito do ensino de linguas.

Este estudo teve a sua motiva¢do com base na vivéncia da autora em seu
ambiente de trabalho, sobretudo através do uso da observacgao, leituras de docu-
mentos fornecidos durante a elaborac¢do do projeto, materiais investigativos do
TEA e as avaliacOes acerca do aluno. Destaca-se que as crian¢as com TEA, natu-
ralmente, nascem com o espectro e ao longo de sua infincia demonstram com
mais intensidade o transtorno, na socializac¢do, na lingua e na fala.

Paim (2021) destaca que todos os apontamentos que evidenciam o papel
social exercido pela escola enquanto um lugar propicio para a formagio e o de-
senvolvimento humano, ou seja, faz-se necessario contextualizar a importancia
do ensino-aprendizagem da lingua inglesa nesse contexto, bem como sua contri-
buigdo para o processo educacional como um todo, indo muito além da aquisi¢ciao
de um conjunto de habilidades linguisticas.

Compreende-se que, o estudo do processo evolutivo de ensino-apren-
dizagem em lingua inglesa dentro das institui¢des de ensino é considerado um
segmento significativo. Ademais, ao evidenciar a metodologia da oferta da lingua
estrangeira ao aluno com espectro autista que restritamente possuiu contato mi-
nimo com a lingua dentro do ambito da sala de aula em virtude da pandemia do
Covid-19, estamos estruturando um projeto com potencial de identificagdo de
problemadticas que necessitam de aprimoramentos, melhorias ou modificagdes.

O contato do aluno selecionado, que estava no 8° ano do Ensino Funda-
mental, resume-se a uma linha do tempo que foi ocasionada em virtude da pan-
demia ocasionada pelo Covid-19, sendo que, no decorrer do ano letivo o aluno
manteve contato direto com a lingua estrangeira através de apostilas pré-elabora-
das pelo corpo pedagogico, isto é, o aluno ndo possuia contato previamente com



alingua, no entanto, deu inicio aos seus estudos e partiu dali rumo a aquisi¢ao de
um novo idioma.

Destarte, o presente projeto partiu da necessidade de compreender de
que maneira o uso planejado dos instrumentos de ensino de lingua inglesa possui
a capacidade de potencializar o processo de aprendizagem ao invés de constituir
obstaculo ao desenvolvimento do aluno com TEA no contexto da atividade em
casa e no ambito da sala de aula.

DESENVOLVIMENTO

Para o desenvolvimento do presente trabalho de conclusio de curso, foi
necessaria a vivéncia e experiéncia dos trés anos de profissao dentro do campo da
educacdo, abordados pela autora.

No decorrer dos anos citados foram experienciadas diversas jornadas de
trabalho para com alunos que possuem necessidades especiais, incluindo o aluno
que é o principal objeto de pesquisa, portador de Transtorno do Espectro Autista
(TEA) que desde o ano de 2021, em seu 4° bimestre, vem sendo o enfoque do
presente artigo.

O desenvolvimento geral do aluno no periodo da pandemia, foi adequa-
do, de acordo com a percepg¢do da autora, sobretudo, considerando que o am-
biente de aprendizado ndo era o escolar e levando em conta a pressdo de uma
pandemia mundial, sua média escolar foi satisfatéria, acima de 7 pontos. Entre-
tanto, a interagdo social dentro da sala de aula, mostrou-se mediana, pois o aluno
preocupava-se pouco em interagir com os demais colegas - entanto, também nio
recusava a interacdo quando sugerida pela mediadora, apegando-se principal-
mente a mediadora.

METODOLOGIA

T1PO DE ESTUDO

Para o efetivo desenvolvimento dos objetivos especificos, o presente tra-
balho adota como metodologia uma abordagem qualitativa, exploratério-descri-
tiva. Em sua natureza, esse tipo de pesquisa objetiva observar e coletar dados do
participante do estudo, assim obtendo fatos de sua aprendizagem durante o pro-



cesso, e o significado das coisas de acordo com o que eles sabem (Vieira, 2009). A
pesquisa tem dados secundarios para o desenvolvimento do presente artigo que
corroboram no processo de analise critica, “essa andlise critica objetiva promover
nos grupos de estudo um conhecimento mais objetivo dos problemas e procura ir
além das representagdes cotidianas desses problemas” (Gil, 2002, p. 151).

Pretende-se, entdo, explicar um fendmeno, adquirir novos conhecimen-
tos a partir dela, mas sem quantificar valores (Silveira; Cérdova, 2009; Prodanov;
Freitas, 2013).

LOCAL E PARTICIPANTE

A pesquisa ocorreu em uma escola publica no municipio de Capixaba,
no estado do Acre, fundada em 1992 e que oferece os niveis da educagdo formal,
Fundamental 1 e 1. No que diz respeito ao espaco fisico, oferece salas de aula
climatizadas e uma area de lazer com praga de alimentagio. Possui também um
laboratério de informatica, uma biblioteca. Ndo hd sala de recursos multifuncio-
nais, o servico de assisténcia aos alunos com deficiéncia ocorre em outra escola
Municipal por nome de Noélia Maria Alves de Souza, local de sala polo de Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE) no municipio.

A investigacdo foi realizada em uma sala de aula de inglés do 8° ano do
ensino fundamental 11, com um aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
estudante de lingua inglesa. A professora do aluno em questdo, tinha 44 anos
de idade, formacdo em Letras com Habilitagdo em Lingua Inglesa e Portuguesa,
pés-graduada em Letras e Libras e estava cursando uma especializacdo especifica
para o ensino de lingua inglesa. A pesquisa consistiu em observagdes ndo estrutu-
radas das aulas da professora.

PROCEDIMENTOS

Ainvestigacdo e as observagdes tiveram inicio nos anos de 2021 (somente
4° bimestre) entre 01 de setembro a 23 de dezembro de 2021 e o ano letivo de
2022, da rede municipal de ensino localizada no municipio de Capixaba, interior
do Estado do Acre. Apos a etapa de observagio, a autora iniciou a coleta de dados.

Os dados coletados foram a apostila de lingua inglesa enviada para o alu-
no em 2021, 4° bimestre, o didrio de classe da autora, relatorios escolares da me-
diagdo da autora em sua disciplina de lingua inglesa e por fim, relatério do AEE



local que acompanha o aluno observado, somente do ano de 2022, pois ndo ha
relatdrio do ano de 2021.

As observagdes ndo estruturadas foram ferramentas utilizadas pela autora
na coleta de dados nas aulas de inglés. Para tanto, foi utilizado o instrumento di-
ario de bordo da autora para os registros dos eventos e fatos das aulas observadas.

O instrumento trata-se de um caderno no qual a professora de Lingua
Inglesa fez anotagdes, descri¢Oes, e redigiu as suas observagdes, comentarios e
reflex0es que surgiram a partir do estudo (Gerhardt et al., 2009).

O diario de observagdo possui uma parte descritiva, na qual os fendmenos
observados sdo descritos, e uma parte reflexiva, na qual os comentarios sdo feitos
com base no que foi observado (Gerhardt et al., 2009).

RESULTADOS

A partir da andlise e dos relatérios escolares, foram elaborados dois eixos
tematicos, com os seguintes temas: O aluno e as atividades de inglés na pandemia
em 2021 e o aluno e a volta as aulas presenciais de inglés no ano de 2022.

O ALUNO E AS ATIVIDADES DE INGLES NA PANDEMIA 2021

O impacto da pandemia no ensino da lingua inglesa para individuos com
transtorno do espectro autista é um tema de preocupagio crescente. Em respos-
ta, diante desses desafios, as aulas via apostilas de inglés surgiram como uma so-
lucdo alternativa para o aprendizado de idiomas durante a pandemia. Para tanto,
foi necessario investigar a eficicia das aulas via apostilas de inglés para um aluno
com TEA no 7° ano, no periodo do 4° bimestre de 2021 e o ano letivo de 2022,
na volta as aulas presenciais. Avaliar a aquisi¢do de conhecimento por meio das
notas do aluno.

Este aluno terd seu nome preservado e serd identificado como Fabio,
nome ficticio. Ao assumir a turma onde Fabio estudava, ja no 4° bimestre, nos
elaboramos uma apostila da disciplina de lingua inglesa, pois 0 mundo estava
atravessando um momento de isolamento social por conta da Covid-19, e a apos-
tila foi o instrumento encontrado pela escola de se manter contato com os alu-
nos, considerando que a maioria dos alunos vivem na zona rural do municipio e
que sofre também de acessibilidade, principalmente em periodos chuvosos, como



foi o caso desse primeiro momento do 4° bimestre. Na apostila continha 3 ativi-
dades e 1 instrumento avaliativo, cada uma das atividades continha 6 questdes
e o instrumento avaliativo 10 questdes. Diante da condi¢do de Fabio, que estava
cursando o 7° ano em casa, sob orientacdo de familiares e com a memoria escolar
do 6° ano, Fabio, de acordo com o Laudo Médico, dados disponibilizados pela
instituicdo escolar, é diagnosticado com CID 10 F90 (Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade) e CID 10 F81 (Transtorno Especifico da Leitura e Es-
crita), com orientacdo da necessidade de mediagado escolar.

A transmissdo racional, intencional de experiéncias e de pensamentos a
outrem exige um sistema mediador, que tem por protétipo a linguagem humana
nascida da necessidade do intercimbio durante o trabalho (Vygotsky, 1934, p. 11)
e a teoria de Vygotsky destaca a influéncia vital da intera¢io social e da mediacio
no desenvolvimento educacional. Ao conectar essa teoria ao aluno Fébio, teste-
munhamos como a abordagem vygotskiana pode ser instrumental na promogio
do aprendizado.

Neste caso especifico, mesmo diante dos desafios associados aos trans-
tornos identificados, a interagdo social direcionada e as estratégias de mediagdo
adaptadas permitiram que o aluno alcancasse um desempenho notavel em seu
processo de aprendizagem, levando em conta as dificuldades objetivas do TEA.

A abordagem de Vygotsky destaca a importincia de um ambiente de
aprendizagem que valoriza a interac¢do entre pares e a orientac¢do do educador,
permitindo que o aluno receba apoio personalizado, de acordo com suas neces-
sidades especificas. Com essa abordagem centrada na interac¢do social e na me-
diagdo, o aluno com transtorno do espectro autista descobriu que conseguiu
desenvolver suas habilidades de aprendizagem de forma satisfatoria. Essa narra-
tiva ilustra praticas pedagdgicas inclusivas, demonstrando sua aplicabilidade na
promogao do sucesso educacional para todos os alunos, independentemente das
barreiras que possam enfrentar.

Fabio nio teve impedimento em realizar tais atividades. Ao receber a de-
volutiva dos familiares, fizemos a corre¢do e Fabio obteve a nota 8,3 em sua mé-
dia final escolar na disciplina de inglés. De modo geral, Fabio exerce a funcio de
aprendiz e realiza suas tarefas em tempo estipulado, obtendo uma nota satisfaté-
ria, apesar de ndo estar sendo orientado em sala de aula.

A estratégia utilizada na apostila de inglés foi o Letramento Visual, méto-
do que potencializa a aprendizagem do individuo, principalmente os alunos com



TEA, que realizam tarefas com mais facilidade por meio de linguagem visual. “O
letramento visual permite que o individuo retina as informagdes e ideias contidas
em um espago imagético, colocando-as no seu contexto, determinando se sdo
validas ou ndo para a construgdo do seu significado” (Silvino, 2014, p. 168).

Como podemos perceber na figura, na 1% e 3 atividade da apostila elabo-
rada pela autora.

4. Apresente-se para a professora completando a frase abaixo.

Hi everyone!!!

My name is Daniela.

I am your English teacher.
What’s your name?

My name is
lam

5. Em qual lingua esta escrita a frase abaixo?

j)O*IO\"

eu

Fonte: A autora (2022).

Na primeira atividade de inglés, abordamos o elemento linguistico “Gre-
etings”, onde pudemos perceber que ha uma professora dando as boas-vindas e
apresentando-se em inglés. Em seguida, ha uma curta atividade para que o aluno
complete, apresentando-se também. Mesmo sem orientagdo direta, o aluno au-
tista conseguiu atingir seu potencial de aprendizagem. A presenca de uma ima-
gem na apostila desempenhou um papel crucial, ajudando o aluno a compreen-
der a agdo em andamento durante a atividade.

Para Oliveira et al. (2020, p. 279) “este letramento pode potencializar as
possibilidades para o ensino da produgdo de texto que integram diversos modos
e recursos sociossemidticos.”



ESCOLA MUNICIPAL NAIR SOMBRA
Travess

essa Be N°. 100 - Capixaba — Acre
) 98423-0150

2. Ligue o nome ao seu dono.
- "
o L # I
=< O

Ball Beer Bike
3. Ligue o nome ao simbolo corretamente.

YouTube

=
©
(f ) Instogram

Fonte: A autora (2022).

Na atividade 2, o objetivo foi identificar objetos ou animais por suas ima-
gens, associando-os aos seus respectivos nomes em inglés, além de explorar o
reconhecimento das principais redes sociais por meio de seus slogans, como Fa-
cebook, YouTube, Instagram e WhatsApp.

Notadamente, as atividades propostas estavam com um nivel de facilida-
de alto, para alunos com o inglés basico seria muito simples resolvé-las, para Fa-
bio nio foi diferente, no entanto, percebemos que nem todos os alunos da mesma
série que Fibio conseguiram resolvé-las.

O ALUNO E A VOLTA AS AULAS DE LINGUA INGLESA
PRESENCIAL EM 2022

Experienciar a aplicagdo de novos métodos e adequd-los de acordo com
a especificidade do aluno dentro da sala de aula é um processo importante, so-
bretudo, para compreendermos que a elaboragio e sele¢ao de materiais didaticos
devem condizer com a vivéncia do aluno dentro dos grupos sociais que frequenta.

A vista disso, através dos métodos de observancia, dos relatorios escolares
e do aporte tedrico de Vygotsky, faz-se possivel compreender as principais defici-
éncias presentes dentro do material pedagégico entregue e elaborado.

E evidente que é necessario um suporte para a oferta da educagdo in-
clusiva, entretanto, no papel, existe a facilidade, enquanto dentro do campo da



educagdo, as politicas publicas sofrem da auséncia de melhorias, implementagoes
e trabalho minucioso que as adequem a realidade social dos infantes.

Destaca-se que no més de margo de 2022, uma formacio foi realizada
pela Secretaria Municipal de Educagdo, com o objetivo de ofertarmos com mais
eficiéncia a educagdo inclusiva, além de estudos para aprimorar o processo de
acompanhamento. No entanto, a formagdo direcionada aos professores e coor-
denadores municipais, trata-se de um investimento limitado, tendo em vista que
apenas uma formagdo ndo ¢ ferramenta eficaz para agregar no processo de me-
lhoria da oferta do ensino.

Ademais, o retorno as aulas presenciais, além de ser novidade para a au-
tora, tendo sua primeira experiéncia como professora vigente, proporcionou o
contato primario com o aluno que é o presente objeto de estudo, salientando que
este necessitava de maior suporte.

Foi evidente que os alunos possuiam dificuldades em compreender o que
a Lingua Inglesa realmente é, um caso que ocorreu com a autora do artigo anos
atras, sendo uma dificuldade que a impulsionou a utiliza-la como uma alavanca
para novas descobertas.

Notoriamente, tendo em vista a dificuldade da turma com o inglés, so-
bretudo o aluno Fabio, foi pensada uma didatica introdutéria mais simples e que
funcionasse, de fato.

Os primeiros bimestres de Fabio ocorreram sem o devido acompanha-
mento adequado de um(a) mediador(a); desta forma, a professora regente e auto-
ra da presente pesquisa a realizou e obteve resultados significativos.

A dificuldade da secretaria em indicar um(a) professor(a) mediador(a) é
considerada normal em municipios pequenos, apesar de ser um ato errdéneo que
acarreta no atraso do desenvolvimento de diversos alunos que necessitam de au-
xilio dentro da sala de aula.

A perspectiva de educagdo para todos constitui um grande desafio, quan-
do arealidade aponta para uma numerosa parcela de excluidos do sistema educa-
cional sem possibilidade de acesso a escolarizagdo, apesar dos esfor¢cos empreen-
didos para a universaliza¢do do ensino (Brasil, 1998, p. 15).

E em muitos casos, quando se contrata um professor para mediar, geral-
mente ndo estd preparado para lidar com alunos como o Fabio, pois ndo possuem
o treinamento adequado e nem formacdo, em virtude da falta de oferta de cursos



de capacitagdo por parte das secretarias, ademais, em diversas ocasides, sequer
sdo detentores de conhecimento acerca da lingua inglesa, a vista disso a autora se
viu sozinha na missdo de compartilhar o conhecimento com Fabio.

RELATOS BIMESTRAIS DO ANO DE 2022

No ano letivo de 2022, pelo fato de retornarmos apds 2 anos realizan-
do atividades remotas ou por apostilas, contando estritamente com o apoio dos
pais, notou-se que a volta a sala de aula acarretou na auséncia dos responsaveis
na maioria das atividades do colégio, o que resultou em diversos problemas de
comportamento.

Os anos que ofertaram ao aluno apenas o contato com papéis, foram con-
siderados crueis e responsaveis pelo atraso no processo de compreensio e aqui-
sicdo quanto a Lingua Inglesa ministrada dentro da sala de aula. Isto porque, de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a disciplina deve ser
ofertada a partir do 6° ano, isto é, alguns alunos obtiveram o primeiro contato
com a lingua apenas com o auxilio do material didatico desenvolvido e entregue
e 0s seus pais em alguns casos.

Sendo assim, de acordo com a vivéncia com os alunos e a compreensio
quanto ao momento sensivel e delicado que vivemos, o tato com o material dida-
tico fez-se necessario, sobretudo, com a metodologia de ensino que seria utilizada
dentro da sala de aula.

Isto é, foi oferecido um espago maior para juntos descobrirmos o nivel de
compreensdo que a turma possuia quanto a Lingua Inglesa.

Inicialmente, o primeiro assunto discutido para as turmas no 1° bimestre,
foi abrangente, ou seja, as turmas do 6° aos 8° anos estudaram acerca do mesmo
assunto, sendo os temas respectivamente: Alfabeto, Cumprimentos e Saudagdes
em inglés.

Para tanto, utilizamos ferramentas de suporte, como as midias digitais,
para que saissem daquele ciclo de atraso no qual estavam presos. As midias ofere-
ciam aos alunos alguns videos, dicionarios online e gamificagao.

Conta-se que, as turmas do 8° ano demonstraram uma dificuldade maior
quanto a disciplina, pois compreendiam pouco acerca da lingua, entdo o por-



tugués foi um instrumento muito utilizado como aporte durante o processo de
ensino, por assimilacao.

Ademais, o indice de comportamento afetara em muito na aquisi¢do de
conhecimento e oferta de ensino, pois eram muito agitados, tudo acontecia em

€XCeSSO.

E importante salientar que, o aluno Fabio, diagnosticado com CID 10 F90
(Transtorno de Déficit de Atencido e Hiperatividade) e CID 10 F81 (Transtorno
Especifico da Leitura e Escrita), apesar de nio estar com mediagio, teve um ex-
celente desempenho nas atividades propostas, foi o primeiro a pedir para ir ao
banheiro em inglés, utilizando-se do modal auxiliar may, em uma frase inter-
rogativa em inglés (May I go to the bathroom/toilet?); perguntava quando estava
com duvidas; demonstrou ser agil no pensamento e capacidade de compreensio
maior do que a dos demais alunos.

Entretanto, o aluno que é o principal objeto de estudo, é uma crianca
retraida e que possui pouco interesse em interagir com os colegas, inclusive das
brincadeiras propostas que envolvem trocas fisicas de toques (pique-esconde, en-
tre outras).

O aluno é capaz e habil na coleta de informagdes, mas estava sempre
relatando que nio se agradava do comportamento da sua turma, tampouco do
excesso de palavroes. Entretanto, apesar de sua aptidio e facilidade para com o
aprendizado, Fabio possui direitos de ter uma mediadora ou um mediador ao seu
lado, e nivel algum de aprendizado deve anular o seu direito.

No 2° bimestre, as aulas foram suspensas, pois ocorreram muitos casos
de Covid-19 entre alunos e funcionarios em geral. Alguns alunos apresentaram
crises de ansiedade, agitacio e rebeldia. A vista do acontecimento, no decorrer
das aulas suspensas, tivemos que realizar atividades por apostilas para ndo perder
o foco das aulas e ao retornar as salas, desenvolvemos os assuntos que estavam
pré-estabelecidos nas apostilas.

Na disciplina de Lingua Inglesa, elevamos o grau dos assuntos com os
alunos, trabalhando temas do 8° ano, sempre com a linguagem mais jovial, so-
bretudo mesclada com girias de redes sociais para o melhor entendimento deles,
com muita conversa, escrita e vocabuldrios.



O aluno Fabio, se saiu muito bem nas atividades propostas, manteve seu
rendimento e ainda estava sem mediacdo. Sendo assim, nesse periodo, ficamos
disponiveis via WhatsApp, pois a tia de Fibio tem acesso a internet.

Ao adentrarmos no 3° bimestre, apesar do aluno manter seu rendimento,
chegou a sua mediadora, ele gostou dela, no entanto, a autora sentiu um certo
distanciamento de Fabio para com a professora regente. Foi observado que ele
estava muito apegado a mediadora, o que é normal para alunos com o Espectro.

O 4° bimestre foi bem tranquilo, Fabio ja estava mais adaptado com a dis-
ciplina e ja conseguia se sair bem na escrita e na compreensio de pequenos textos
em inglés. Com a mediagdo, ele melhorou seu rendimento, com isso, concluiu
suas atividades e ficou de férias mais cedo.

A teoria de Vygotsky destaca a influéncia vital da interagdo social e da
mediagdo no desenvolvimento educacional. Ao conectar essa teoria a um aluno
divulgado com CID 10 F90 (Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade)
e CID 10 F81 (Transtorno Especifico da Leitura e Escrita), testemunhamos como
a abordagem vygotskiana pode ser instrumental na promogdo do aprendizado.

Neste caso especifico, mesmo diante dos desafios associados aos trans-
tornos identificados, a interagdo social direcionada e as estratégias de mediagdo
adaptadas permitiram que o aluno alcancasse um desempenho notavel em seu
processo de aprendizagem.

A abordagem de Vygotsky destaca a importincia de um ambiente de
aprendizagem que valoriza a interagdo entre pares e a orientac¢do do educador,
permitindo que o aluno receba apoio personalizado, de acordo com suas neces-
sidades especificas. Com essa abordagem centrada na interacgdo social e na me-
diagdo, o aluno com TEA descobriu que conseguiu desenvolver suas habilidades
de aprendizagem de forma significativa, superando obstaculos e alcancando um
excelente desempenho académico.

Essa narrativa ilustra como a teoria de Vygotsky nio apenas informa, mas
também molda préticas pedagogicas inclusivas, demonstrando sua aplicabilidade
na promocdo do sucesso educacional para todos os alunos, independentemente
das barreiras que possam enfrentar.



CONSIDERACOES FINAIS

A oferta da educagdo deve ser feita de maneira igualitaria, sendo a acdo
assegurada pelas leis constitucionais. Entretanto, ao nos depararmos face a face
com a realidade que assola a nossa federagio, é possivel notar que se trata de uma
oferta mal distribuida, elaborada e promovida pelos poderes.

Essas condi¢Oes exigem a aten¢do da comunidade escolar para viabilizar
a todos os alunos, indiscriminadamente, o acesso a aprendizagem, ao conheci-
mento e ao conjunto de experiéncias curriculares disponibilizadas ao ambien-
te educacional, a despeito de necessidades diferenciadas que possam apresentar
(Brasil, 1998, p. 13). Isto é, a sociedade conta com o pleno exercicio da cidadania e
cumprimento das leis, no entanto, nao usufrui totalmente dos seus direitos pela
falta de manutencdo, promogio e melhoria das ja elaboradas politicas ptiblicas.

Dentro da sala de aula, o professor e o mediador encaram realidades que
perpassam os muros das instituigdes, isto porque cada individuo possui o seu
préprio grupo social, o convivio familiar, a sua personalidade, entdo trata-se de
seres distintos que possuem bagagens que diferem.

Para Fabio, a auséncia da sua mediadora pode nio ter feito uma diferenca
absurda, entretanto, trata-se de uma necessidade e um direito que a ele deveria
ter sido ofertado no inicio do periodo letivo, ou seja, ndo é um favor, um auxilio
ou qualquer coisa do género, é o funcionamento das politicas ptblicas, manuten-
¢do dos alunos dentro da escola e sobretudo a promog¢ao da educagdo para todas
as classes.

Foi possivel notar que Fabio possuia pouquissima dificuldade com a Lin-
gua Inglesa, e sempre que tinha alguma ddvida, logo levantava o seu questiona-
mento para sand-la. Em outros termos, foi um aluno aplicado, que cumpria com
os seus deveres, ainda que a governanca estivesse em atraso com os seus.

Denota-se que em virtude da elaboracio e producdo do presente projeto
académico, foi compreendido que, as leis de direito ao autista sdo rigidas, cons-
tantemente discutidas, no entanto, encaram a morosidade na hora da pratica,
sobretudo, quando solicitam a utiliza¢do de ferramentas ou o auxilio de um outro
professor em sala de aula.

Isto ¢, ndo existe a eficiéncia na hora da pratica, tampouco o acompanha-
mento devido em casos como o de Fabio.



Destarte, é importante como profissionais da educagao, nos posicionar-
mos, cobrarmos e, sobretudo, contribuirmos para que a pratica das leis e das poli-
ticas publicas ocorram, especialmente em cidades pequenas que escondem debai-
x0 dos seus tecidos, a falta de tato com a oferta adequada da educagio.

CONCLUSAO

Apés analisar detalhadamente o estudo sobre o processo de ensino-apren-
dizagem em lingua inglesa de um aluno com espectro autista, fica evidente que
a adaptacdo pedagogica através do uso de estratégias baseadas em teorias como
o letramento visual e Vygotsky desempenham um papel crucial na promogao do
aprendizado desse aluno especifico.

Durante o periodo da pandemia, o aluno, identificado como Fabio, de-
monstrou habilidades notaveis de aprendizagem, mesmo enfrentando desafios
associados ao espectro autista. A utilizacdo de materiais adaptados, como a apos-
tila de inglés que produzimos com enfoque no letramento visual, foi fundamental
para seu desempenho satisfatdrio. Ao retornar as aulas presenciais, a interagdo
social direcionada e a aplicacdo de estratégias de media¢do adaptadas foram es-
senciais para o progresso continuo de Fabio. Apesar das dificuldades, sua capaci-
dade de compreensio, participa¢do e desempenho nas atividades evidenciaram
o impacto positivo dessas abordagens inclusivas. No entanto, o estudo também
ressalta as lacunas no sistema educacional, especialmente a falta de recursos ade-
quados, como a auséncia de um mediador ou mediadora, além de politicas insufi-
cientes para atender as necessidades especificas de alunos como Fibio. Isso real¢a
a importincia ndo apenas de teorias pedagogicas adaptativas, mas também da
implementacdo efetiva de politicas inclusivas.

Assim, o estudo serve como um chamado a reflexdo sobre a necessidade
de préticas educacionais mais inclusivas e adaptativas para alunos com necessi-
dades especiais. A atencdo as teorias pedagdgicas relevantes, como o letramento
visual e as ideias de Vygotsky, aliada a politicas publicas eficazes, é essencial para
garantir um ambiente educacional mais igualitario e oferecer oportunidades jus-
tas de aprendizagem para todos os alunos, independentemente das suas habilida-
des e necessidades individuais.
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CAariTUuLO 8

Uma duoautoetnografia entre um
educador de Sao Paulo e uma educanda
do Acre: os multiletramentos em nossas

praticas pedagogicas

Dayana Monte
Daniel de Mello Ferraz



INTRODUCAO

Narrative imitates life, life imitates narrative. “Life” in
this sense is the same kind of construction of the human
imagination as “a narrative” is (Bruner, 2004).

DI1ALOGO. DIALOGIA. CONVERSA.

Imejamos neste texto, algo que muito se fala na academia (e na formacao

docente!), mas pouco acontece em textos publicados de forma escrita,

ual seja, o didlogo. Propomos desenvolver uma conversa com vocé, leito-

ras/es que nos acompanham. Ainda que sentados, isolados e na frente de nossos

computadores (Daniel em Sdo Paulo, Dayana no Acre) e, portanto, sem interlocu-

tores, pensamos nas teorias bakhtinianas em que a dialogia presente no texto esta

também no momento da escrita, pois, neste exato momento, a0 mexer 0s n0ssos

dedos no teclado, nossas palavras pensam em vocés, leitoras/es e dialogadores.

Nio estamos escrevendo no vacuo e isso nos alenta e nos deixa quase ansiosos
para que conversemos sobre este texto-didlogo.

Encontramos, como justificativa para esta op¢do deveras ousada, o livro
Medo e ousadia, de Ira Shor e Paulo Freire, onde também dialogam do inicio ao
fim da obra. Confrontamo-nos com a ideia do didlogo:

Freire: Acho vélida a ideia de fazer um livro falado, e ndo escrito. Este livro
falado me interessa por diferentes motivos. A questdo para vocé e para mim,
é se seremos capazes de introduzir neste didlogo os possiveis leitores des-
ta conversa. (...) - Shor: Espero que encontremos um certo estilo dancante.
Assim, seremos a0 mesmo tempo poéticos, divertidos e profundos (Freire;
Shor, 2021, p. 15).

Freire segue afirmando que “Outro aspecto muito importante de fazer
um livro falado é que o didlogo, é, em si, criativo e recreativo. Isso é, em ultima
andlise, vocé estd se recriando no didlogo de forma mais ampla do que quando
vocé escreve, solitario em seu escritorio ou em sua pequena biblioteca.” Desse
modo, desejamos acreditar, ainda emprestando a conversa de Freire e Shor que,
“mesmo sentado em outro lugar, neste momento, conversamos com vocés: “mas
nos estamos diante um do outro, vocé e eu. Em certo sentido, sou desde ja o seu
leitor e, desde ja, vocé é meu leitor” (Freire; Shor, 2021, p. 16).



Freire nos ensina que na conversa, enquanto falamos somos o leitor um
do outro, leitores das nossas proprias falas, o que ocorre aqui é que cada um de
nos é estimulado a “pensar e a repensar o pensamento do outro” (Freire; Shor,
2021, p. 16). E assim que essa linda conversa dos educadores nos inspiraram a
buscar um texto dialogado, algo que vimos realizando e defendendo nos tltimos
anos (Ferraz, 2021; Ferraz, 2024, no prelo). Buscamos o estilo dangante de Shor.

Inspirados em Freire e Shor e, ainda, na perspectiva autoetnografica, en-
quanto ontoepistemologia, iniciamos este texto nos apresentando e, com ela, fa-
lando de encontros e desencontros académicos e de vida.

Eu sou a Dayana Monte, professora de lingua inglesa formada pela uni-
versidade Federal do Acre. Sou especializada em docéncia para a educagio profis-
sional e tecnoldgica e agora concluo uma segunda especializagdo, mas com foco
especifico em docéncia na lingua inglesa. Possuo 12 anos de experiéncia em sala
de aula (onde iniciei desde quando me encontrava na graduagdo) e sigo buscando
o aprimoramento formativo enquanto professora.

Em 2011, ainda como bolsista do Pibid, juntamente com um grupo de
amigos participante do programa de bolsas, participamos de uma conferéncia no
Mato Grosso (na cidade de Rondondpolis) pela UFMT, coordenada pela profes-
sora Ana Antonia de Assis Peterson. Nesse encontro, tivemos a oportunidade de
assistir a uma palestra do professor Daniel Ferraz e pela primeira vez ouvir acerca
dos multiletramentos. Nessa palestra, conhecemos o professor e ficamos encan-
tados com esse assunto que nunca haviamos ouvido falar. Quando voltamos a
nossa cidade (Rio Branco, AC) e no mesmo ano em que estadvamos iniciando o
preparo da primeira semana académica de Letras - Inglés, ja tinhamos um nome
de uma excelente palestrante para indicar a nossa professora e orientadora. O
professor Daniel de pronto aceitou o convite e veio palestrar em nossa semana
académica. Foi um privilégio té-lo aqui conosco e desde entdo, os lagos se estrei-
taram ainda mais, o que gerou outros encontros em outros eventos e oportunida-
des de compartilhar experiéncias.

E eu sou o Daniel Ferraz, educador linguistico e formador de educadores
linguisticos de lingua inglesa ha trinta anos. Enquanto educador, ji passei por
diversos contextos, quais sejam, de escolas de idiomas a universidades privadas,
de aulas particulares a universidades publicas, enfim, tenho orgulho dessa longa
jornada que se encerrard em uma década. Em todos esses contextos, quero acre-



ditar que Freire me acompanhou/acompanha, ou seja, tem sido uma jornada de
amor e luta pela educagio no Brasil.

Um bom tempo atras, em 2011, conheci a menina Dayana, ainda na gra-
duagdo em Letras/Inglés e, naquele contexto, monitora dedicada e proativa do
evento em que participei. Qual foi a minha surpresa, passados mais de dez anos,
ao reencontrar a menina Dayana, agora formada e no curso de poés-graduagio
lato sensu da Ufac! Foi, para mim, um deleite revé-la e presenciar essa outra eta-
pa de sua vida. Seu carisma e carinho por mim continuam, ainda que a vida nos
proporcione encontros, mas também desencontros. Os registros visuais desses
encontros me foram enviados pela Dayana (Anexo 1). As fotos no estilo “antes e
depois” podem até parecer cliché das redes sociais, porém aqui nos mostram quio
importantes sdo os encontros e desencontros de formagdo em nossas vidas. Para
mim, reencontrar uma ex-educanda ji formada e trabalhando na 4rea educacio-
nal é uma alegria.

Assim, partimos desse encontro entre formador e educanda para compar-
tilhar com vocés, leitoras, nossas vises e experiéncias de sala de aula em relagdo
a um tema que nos é muito caro: Os Multiletramentos (doravante MLs). Em ter-
mos metodolégicos, escolhemos a duoautoetnografia como escritura e também
como ontoepistemologia, o que significa que nossa escrita é subjetiva, dialdgica e
contextualizada socio historicamente. Outrossim, segue mais uma nota sobre o
texto: sempre que necessario, indicamos a/o autor/a (Daniel e Dayana) das partes
especificas (as mais subjetivas) do texto (esse é o trabalho duoautoetnografico).
Adiante, brevemente apresentamos a autoetnografia, e seguimos com duas refle-
x0es sobre os MLs, as quais foram escolhidas a partir de duas dimensoes: 1. es-
colhemos uma imagem que explicasse os MLs para nds e, a partir dela, iniciamos
um didlogo sobre a mesma; 2. escolhemos uma cita¢do que, para ambos, fosse
uma defini¢do dos MLs. Por fim, optamos por uma releitura de dois pesquisa-
dores brasileiros sobre os MLs, o que vimos chamando de letramentos Made in
Brazil (Monte Mor et al. 2021; Ferraz, 2014, no prelo).

Esperamos, com este didlogo, entre estes autores/as e vocés, leitoras, sus-
cite ideias para pensarmos outras propostas de pesquisas académicas, bem como
ideias para pensarmos os MLs como praticas pedagdgicas e teorizagdes importan-
tes e essenciais para uma educagio linguistica e formagdo docente contempora-
neas, transdisciplinares e criticas.



METODOLOGIA

Antes de iniciarmos nossas visoes sobre a autoetnografia enquanto possi-
bilidade de pesquisa, precisamos entender primeiro os principios de uma pesqui-
sa etnografica, cuja origem se deu nas dreas da antropologia e sociologia, mas que
ganhou for¢a e espalhamento em diversas outras dreas do conhecimento, como
a educacdo. Os estudos etnograficos foram registrados e expandidos por tedricos
como Levi-Strauss e, mais tarde, Clifford Geertz. Hoje em dia, h4, inclusive a pes-
quisa etnografica especifica para a educagdo, que é a etnografia da pratica escolar
(André, 1995). Segundo Cancado (1994),

Etnografia é literalmente a descri¢do de culturas ou de grupos de pessoas
que sdo percebidas como portadoras de um certo grau de unidade cultural.
E um método muito utilizado em antropologia e enquadra-se dentro de um
paradigma qualitativo ou interpretativista de pesquisa (Cangado, 1994, p.
56).

Destarte, a pesquisa etnografica tem como foco o estudo cultural e com-
portamental de um grupo social especifico. Esse tipo de pesquisa busca com-
preender os diferentes aspectos que envolvem o comportamento humano, bem
como os aspectos de vivéncias culturais que influenciam esses comportamentos.
Na educagdo, a pesquisa etnografica possui dois principios: o principio émico e
o holistico. O segundo “examina a sala de aula como um todo: todos os aspectos
tém relevancia para a andlise da interagdo; tanto os aspectos sociais, como 0s
pessoais, os fisicos, etc” (Cancado, 1994, p. 56) enquanto que o primeiro se de-
bruga na perspectiva micro, no olhar, nos winks and blinks (Geertz, 1973) de cada
estudante e educador na sala de aula: neste olhar micro, pretende-se observar as
micro relagdes educacionais.

Passemos, entdo, para a perspectiva autoetnografica, a qual, segundo Ono
(2017), refere-se a uma pesquisa em que o autor desnuda o texto e também se
desnuda. Isso altera o fazer cientifico/académico, na medida em que é preciso,
por exemplo nesta escrita que apresentamos, resgatar 0s n0ossos COrpos, as nossas
emocgdes e conhecimentos. Por isso, a subjetividade e certa informalidade nos
acompanham nesse desafio de ressignificar como fazemos “ciéncias humanas”.
Para Basoni e Merlo (2022), “a emergéncia da autoetnografia parte do reconhe-
cimento dessa necessidade de propor alternativas tedérico-metodoldgicas que
legitimam a voz e as vivéncias dos sujeitos como parte integrante das culturas
estudadas” (Basoni; Merlo, 2022, p. 81).



Assim, entendemos que a pesquisa autoetnografica traz essa possibilida-
de os autores se colocarem como sujeitos das suas analises, pois, os pesquisadores
ndo sdo apenas meros interlocutores entre sujeito e objeto, mas sujeitos integran-
tes da sociedade, com suas vivéncias e praticas que precisam também ser conside-
radas (é possivel separar sujeito e objeto?) na pesquisa académica.

Ainda nessa perspectiva, conforme abordam Basoni e Merlo, é essencial
entender que “as praticas culturais podem ser interpretadas de diversas formas, e
essas formas estdo sempre imbricadas pelas culturas, valores e visdes de mundo
de quem elabora e de quem acessa a pesquisa” (Basoni; Merlo, 2022, p. 81). Em
outras palavras, quem pesquisa esta envolto em seus valores, experiéncias, visoes
de mundo e tantos outros aspectos pessoais e profissionais.

Sendo assim, a pesquisa em questdo estd pautada em bases qualitativas
e interpretativistas, com escritura e proposta ontoepistemoldgicas da autoetno-
grafia e dd as mios a outras duo-autoetnografias ja realizadas, como a de Basoni
e Merlo:

Desse modo, como professoras de linguas e autoetndgrafas em constante
(trans)formagdo, compreendemos a autoetnografia como alternativa tedri-
co-metodoldgica que parte de nossas experiéncias pessoais para descrever
dindmicas culturais de formacdo docente (Basoni; Merlo, 2022, p. 82).

Queremos dividir as nossas experiéncias e praticas pedagogicas em uma
escrita a0 mesmo tempo académica e informal, com o desejo de poder contribuir
com as pesquisas e praticas em educagdo linguistica, linguas estrangeiras/adicio-
nais e formagdo docente.

NOSSAS VISOES SOBRE OS MULTILTRAMENTOS

As educators we need to discuss and to debate the overall shape of that design as
we supplement literacy pedagogy in the ways suggested by the notion of Multili-
teracies. Different conceptions of education and society lead to very specific forms
of curriculum and pedagogy, which in turn embody designs for social futures. To
achieve this, we need to engage in a critical dialogue with the core concepts of
fast capitalism, of emerging pluralistic forms of citizenship, and of different li-
feworlds. This is the basis for a new social contract, a new commonwealth (Cope;
Kalantzis, 2000).

Da epigrafe acima, destacamos a importancia de olharmos para os MLs
como propostas de revisdo educacional. Isso porque os MLs defendem que olhe-



mos para os curriculos e as pedagogias de forma localizada e, ainda, em didlogo
constante com a sociedade. Desse modo, é preciso um olhar critico para o neoli-
beralismo e capitalismo (e também para a educagio neoliberal!), para as formas
plurais e emergentes de cidadania, enriquecida por suas muitas ragas, géneros e
linguas. Com essas questdes educacionais em mente, seguimos para a problema-
tizacdo autoetnografica a partir da primeira imagem:
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Figure 6: The Social Context of Multiliteracies

Imagem 1. Fonte: Kalantzis & Cope (2023, p. 306).

Daniel: Esta imagem, para mim, é basilar no entendimento dos MLs en-
quanto proposta de revisdo educacional, conforme ressaltamos acima. Desde o
manifesto dos MLs (1996) e do livro Pedagogia dos Multiletramentos (2000), essas
trés dimensdes vém sendo enfatizadas pelos autores. Vejam, a vida publica, pes-
soal e do trabalho sdo apresentadas em didlogo e ainda, chama-se a atengdo para
as transformacoes que elas trazem, impactadas pela revolucdo das transforma-
¢Oes digitais. Escolhemos essa imagem, pois nem sempre ela é lembrada. Com ela,
quero enfatizar (e ja escrevi sobre isso em Ferraz, 2019; Ferraz, 2024, no prelo, en-
tre outros) que se ndo olharmos para os MLs enquanto propostas de uma revisio
de uma educagio tradicional, hierdrquica e deveras autoritdria.

Para mim, os MLs revisitam a educagio tradicional e moderna (extrema-
mente inadequada aos tempos atuais). A minha educacéo bésica foi realizada na
cidade de Mogi das Cruzes, no Instituto Placidina, o “colégio de freiras” da cidade.
Minhas lembrangas me remetem a momentos de alegria, porém e infelizmente, a
muitas das caracteristicas ja criticadas pelo educador Jaume Trilla (2006) em seus
escritos: as minhas alegrias estavam no recreio e na hora de comprar o lanchinho.
Era 14 que realmente conversava com os meus coleguinhas, sobre a vida, sobre



os meus irmaos, sobre as brincadeiras de rua, logo apos a escola! Porém, muitas
aulas eram cruéis com uma crianga que queria voar, eram “mondtonas, cruéis e
insipidas” e, acrescento, autoritdrias, memorizantes, punitivas e avaliadoras. Eu
tinha medo de alguns professores, embora, claro, admirasse o meu professor de
matematica, o Sr. Benedito

A meu ver, a educagio tradicional, moderna e edificante, qual seja, essa
educagio do conceito europeu do bildung (edificar) (Masschelein, obra) é deveras
individualista e se diz edificante. Ainda nas palavras de Trilla (ainda que radicais,
concordo)

A escola tradicional é: autoritdria, hierdrquica, memoristica, verbalista en-
ciclopédica, pedante, tediosa, classista, sexista, seletiva, disciplinadora, ro-
tineira, monotona, transmissora, repressiva, uniformizadora, punitiva, des-
personalizadora, militarista, acritica, dogmatica distante da realidade e da
vida (Trilla, 2006 p. 52).

Por conta da dureza e radicalidade desses adjetivos que definem a tradi-
¢do escolar e, com ela, todo o projeto de educa¢io moderna, pensei bastante se
iria trazer Trilla a este texto. Decidi que é preciso, as vezes, na vida, a coragem do
posicionamento freiriano da radicalidade, dentro da sua proposta de educagio
radical, esta da ruptura com algo que nos incomoda, mas que primordialmente
marcou a minha infincia e anos escolares iniciais. Para terem uma pequena ideia
dessa experiéncia, lembro-me que a minha professora de portugués nos colocava
em fileira antes da aula e, para cada primeiro aluninho da fila, ela pedia que conju-
gasse um verbo em um tempo que ela determinava (“conjugue o verbo aceitar no
pretérito perfeito do indicativo, algo assim!); bem, se errassemos levimos bronca
e tinhamos que voltar para o fim da fila! S6 com o acerto, poderiamos entrar para
a sala de aula. Sim, tive também muitas alegrias e uma delas eram as aulas de
matematica do querido Sr. Bene, que nos ensinava a matemadtica para a vida, com
didlogo, bom humor, amor e delicadeza.

Nao é preciso mais problematizar o peso da educagio tradicional, é pre-
ciso trazer leveza a educagdo contemporanea (e a formagdo docente) e com essa
discussdo, os MLs podem contribuir enormemente. E vocé, Dayana, o que pensa
de tudo isso?

Dayana: Bem, em minha vida escolar, estudei em diversas escolas. Minha
familia sempre precisava se mudar por questdes de trabalho e em cada uma des-
sas mudangas, eu sempre precisava estudar em uma nova escola. Estudei em qua-



se 10 escolas em Rio Branco e uma na cidade de Sdo Bernardo do Campo - SP (que
foi a escola onde eu estudei por mais tempo). Em todas essas andangas na vida
escolar, tive poucas memorias de momentos felizes enquanto aluna. Eu sempre
precisava mudar de escola, mas ndo parecia ser uma grande mudanga. Para mim,
o prédio mudava, os amigos mudavam, os professores mudavam, mas a educa-
¢do no modelo “sit and learn” permanecia intacto. Em todas essas experiéncias
de vida escolar, tive poucas que realmente me marcaram. A maioria dessas expe-
riéncias aconteceram com uma professora especifica de ciéncias (cujo nome nio
consigo recordar), onde junto com os meus colegas, plantei uma plantinha em
comemoragio ao dia da Amazdnia, ou em outro momento que tive que colocar
um alimento em um potinho fechado embaixo da cama, por uma semana, para
uma experiéncia pratica de ciéncias sobre a putrefagdo de alimentos. Lembro-
-me, ainda, que a mesma professora utilizava retroprojetores com transparéncias
para elucidar as imagens e os organismos vivos do mar. Tal professora, talvez sem
mesmo saber, tinha uma pratica pedagdgica multimodal. Pena que posso relatar
a experiéncia positiva com apenas uma professora, no meio de tantas outras tra-
dicionais e autoritarias e, que nem me recordo do seu nome.

Ao pensar em todas essas experiéncias, posso ainda mais concordar com
o professor Daniel. Além de criticarmos a educacéo tradicional, precisamos abor-
dar os diversos aspectos que a educagdo contemporanea exige de nds como pro-
fessores. E os multiletramentos podem contribuir em grande peso nesse contexto
educacional cada vez mais autotransformador.

MULTILETRAMENTOS E FORMACAO DOCENTE

Segunda problematizagao:

Institutionalised schooling traditionally performed the function of disci-
plining and skilling people for regimented industrial workplaces, assisting
in the making of the melting pot of homogenous national citizenries, and
smoothing over inherited differences between lifeworlds. This is what
Dewey (Dewey 1916/1966) called the assimilatory function of schooling,
the function of making homogeneity out of differences. Now, the function
of classrooms and learning is in some senses the reverse. Every classroom
will inevitably reconfigure the relationships of local and global difference
that are now so critical. To be relevant, learning processes need to recruit,
rather than attempt to ignore and erase, the different subjectivities, inte-




rests, intentions, commitments, and purposes that students bring to lear-
ning. Curriculum now needs to mesh with different subjectivities, and with
their attendant languages, discourses, and registers, and use these as a re-
source for learning (Cope & Kalantzis, 2000 - Pedagogy of Multiliteracies)

Daniel: Para mim, essa citagdo novamente reforca a necessidade de olhar-
mos para os MLs como uma proposta de revisdo educacional (e ndo apenas como
pedagogias a serem aplicadas indistintamente, como férmulas, como venho criti-
cando - Ferraz, 2019). Ela me faz pensar, ainda, na questdo da formagio de edu-
cadores linguisticos no Brasil, nas propostas curriculares e nas politicas educa-
cionais.

Para falar de formagdo, inicio com o livro A Reprodugio e destaco duas
criticas de Bourdieu e Passeron:

Toda agido pedagogica (AP) é objetivamente uma violéncia simbolica en-
quanto imposi¢do, por um poder arbitrario, de um arbitrario cultural. (...)
Dito de outra maneira, o alcance dessas proposi¢des encontra-se definido
pelo fato de que elas convém a toda formacio social, entendida como sis-
tema de relacOes de forca e de sentido entre grupos ou classes (Bourdieu;
Passeron, 2023/1970, p. 24).

Meu primeiro encontro com Bourdieu (e Passeron) foi no mestrado e que
encontro! A leitura de “A reprodugdo” alterou a rota das minhas aulas, pois me
fez perceber quio reprodutitivista fui (e ainda sou, mas quero imaginar que sou
menos) em minhas aulas de lingua inglesa. Como ressaltei, fui formado por meio
de treinamentos e foi assim que me tornei professor de linguas (ndo educador
por meio de linguas). Nesses treinamentos, aprendi a reproduzir as metodologias
e técnicas de ensino, de forma rigida e hierarquizante. A prontncia e fluéncia
perfeitas eram o objetivo e, mais do que isso, deveriam ser perfeitas dentro das
variagOes britanicas ou estadunidenses (o fantasma do nativespeakerism>> USA/
British me assombrou por muitos anos).

Resta claro que uma formagido nio pode estar pautada na reprodugio de
conceitos e praticas. Ela somente reforca a escola tradicional, elitista e mante-
nedora, conforme Bourdieu e Passeron, pois estabelecem (o tempo todo, a cada
aula): “uma violéncia simbdlica enquanto imposi¢do, por um poder arbitrario, de
um arbitrario cultural” (Bourdieu; Passeron, 2023/1970, p. 24).

A formagao docente reprodutivista forma educandos/cidadaos robds, nao
esses da Inteligéncia Artificial, mas aqueles que repetem, repetem e repetem, sem



pensar por si proprios. Formar, entdo, significa reconhecer o peso da reproducio
em nossas praticas (e teorias) docentes.

Prossigo com Freire, para quem formar significa combater a opressdo que
realizamos em nds mesmos e no Outro. Sinto que preciso registrar que o livro Pe-
dagogia da Autonomia, além de ser livro de cabeceira, também alterou a rota das
minhas aulas. Infelizmente, muito tempo depois de ter iniciado a minha carreira
(eu ndo me lembro de ter lido Freire, com abundéncia, em minha graduagdo em
Letras), mas felizmente hoje em dia ele me acompanha em cada aula, cada vez que
entro em minha sala de aula (seus ensinamentos sio meu mantra professoral). E
esta é uma de suas aulas mais significativas para mim:

The oppressed having internalized the image of the oppressor, and adopted
his procedures, are fearful of freedom. Freedom would require them to eject
this image and replace it with autonomy and responsibility. (...) However,
the oppressed, who have adapted to the structure of domination in which
they are immersed, and have become resigned to it, are inhibited from wa-
ging the struggle for freedom so long as they feel incapable of running the
risks it requires (Freire, 1993, p. 29).

Sim, a cada paragrafo de seus livros, Freire nos dd aulas, muitas aulas que
em nds permanecem como provocagoes e, no caso de Pedagogia do Oprimido,
um dos livros educacionais mais lidos no mundo, nio é diferente. Para Freire,
essa relacdo dialdgica (e infelizmente simbidtica) do professor opressor e do aluno
oprimido ainda persiste enquanto base da escola moderna. A educagdo superior
(vejam, ela é superior!) é o exemplo maior dessa relagdo: os cursos de graduagio,
com suas provas finais, escritura de artigos finais (os estudantes escrevem 7, 8 ou
9 artigos em cinco meses de aulas!), relacdes professor dono do conhecimento
versus aluno tabula rasa mostram o quanto é importante manter-se essa educagio
tradicional, moderna, edificante (Trila, 2006) e que impode arbitrarios culturais
aos discentes (Bourdieu; Passeron, 2023). Isso porque, ainda, a

Narration (with the teacher as the narrator) leads the students to memorize
the narrated content. Worse yet, it turns them into containers, into recepta-
cles to be filled by the teacher. (...) this is the banking concept of education.
In which the scope of action allowed to students extends only as for as recei-
ving, filing, and storing the deposits (Freire, 1993, p. 53).

E Freire nos pergunta, complementando suas provocagdes em relagdo a
educagio bancdria, algo basilar para a repensarmos a relagido opressor-oprimido:
“How can 1 dialogue if 1 always project ignorance onto others and never perceive



my own? How can 1 dialogue if I closed to - and offended by - the contribution
of others? (...) How can I dialogue if I am afraid of being displaced, the mere pos-
sibility of causing me torment and weakness?” (Freire, 1993, p. 71).

Talvez algum dia tenhamos a oportunidade para conversamos sobre as
diversas criticas a Freire, por conta da necessidade de atualizarmos essa discussdo
e obra ji do passado. Também por conta da critica a base marxista dicotémica.
Ainda assim, defendo a sua atualidade: Formar significa combater a opressdo que
realizamos em nds mesmos e no Outro. Sobre a autonomia, Freire destaca:

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade
do educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar tam-
bém, como ja salientei, em como ter uma pratica educativa em que aquele
respeito, que sei dever ter ao educando, se realize em lugar de ser negado. (...)
O ideal é que, cedo ou tarde, se invente uma forma pela qual os educandos
possam participar da avaliacio (Freire, 2003, p. 64)

Se, por um lado, precisamos reconhecer o opressor em nds, do sistema
educacional e da/na estrutura social, devemos, para Freire, respeitar os conheci-
mentos dos educandos e, para que isso aconteca (talvez conseguintemente), de-
vemos promover (garantir? negociar?) a autonomia dos educandos. Nio queria
chover no molhado, mas este livro também alterou a minha visdo de formagao
quando percebi que ndo damos autonomia a ninguém, pois os educandos ja a
possuem. O que acontece, entretanto, é que, nas relacdes educacionais, a auto-
nomia dos educandos é retirada de cena, a favor da educagio bildung edificante
proporcionada pelos professores: essa é a formagdo que vale.

A segunda citagdo de Freire acima me é cara, pois tenho discutido e prati-
cado a autonomia com meus discentes no que se refere a avaliagio: tenho nego-
ciado o sistema de avaliagdo com os meus educandos e, ainda, tenho “dado” auto-
nomia para que eles realmente alterem os programas e conteudos das disciplinas
(eles recebem o programa impresso e devem risca-lo, altera-lo, “jogar fora” o que
é repetitivo, e assim por diante). Dessa forma, creio que: Formar significa promo-
ver, negociar e lutar pela autonomia (dos docentes, discentes). E vocé, Dayana, o
que pensa sobre formagdo e os MLs?

Dayana: Especificamente sobre os MLs, posso afirmar que no meu pro-
cesso formativo, pouco ouvi falar sobre multiletramentos. Essa perspectiva de
ensino me foi dada a conhecer através de poucos momentos em palestras com o
professor Daniel. Quando sai da academia e me deparei com os cursos de idiomas
da minha cidade, a minha experiéncia nao foi tao diferente das experiéncias do



professor Daniel. Fui treinada em formagdes pedagégicas com base em teorias de
ensino, que deveriam ser aplicadas como férmulas magicas. Ao passo que se eu
seguisse aquele modelo de ensino, obteria sucesso. E se ndo seguisse, o fracasso
seria eminente. Li bastante para esta pesquisa e os pensamentos de Duboc e Sou-
za (2021) me acompanham, neste momento, enquanto penso sobre os MLs:

the word multiliteracies seems to have been transformed into a universal
and categorical methodological framework (despite authors have acknow-
ledged from the very beginning the non-linear and non-fixed nature of the
four pedagogical dimensions as described above) (Duboc; Souza, 2021, p.
554).

Penso que os multiletramentos e a multimodalidade parecem ser com-
preendidos por muitos como apenas mais uma metodologia de ensino como as
tantas ja lancadas. Desde o método tradicional até o p6s-método. Como se fosse
mais uma férmula magica de ensino mercadoldgica. E ndo como uma concepgio
de ensino, onde existem multiformas de transmitir e desenvolver um “espirito
critico” nesse aluno inserido em uma sociedade. Os autores também expressam
que: “In doing so, two main premises come to my mind: multiliteracies is old
stuff (which, in turn, leads to the notion that multiliteracies is not necessarily di-
gital stuff) and multiliteracies cannot be methodologized” (Duboc; Souza, 2021,
p. 557).

Quando aos autores expressam que os MLs sdo coisas antigas, vejo que
de nenhuma forma ela coloca o termo como algo ultrapassado, mas sim, um ter-
mo onde sua esséncia surgiu ha muito tempo atras. Fazendo-se assim necessario,
desvincular o termo de algo que esta apenas relacionado ao uso de ferramentas
digitais em sala de aula e que também ndo pode ser tratado como mais uma me-
todologia a ser adotada em sala de aula, como tantas outras onde o professor e os
alunos sdo apenas uma pec¢a de um jogo onde o inicio, meio e fim ja estdo traca-
dos. Ainda nas palavras de Duboc e Menezes de Souza,

1 question: what has happened to the other facet promised in those earlier
studies, that is to say, the acknowledgement of diverse sociocultural con-
texts whose local singularities would have to be accounted for in new lite-
racy theory and practice? To what extent wouldn't the social facet become
somehow blurred by the digital facet as a result of a kind of metonymical un-
derstanding of multiliteracies that has assumed the part as a whole, echoing
a true, but incomplete view of the phenomenon? (Duboc; Souza, 2021, p.
554).



O meu aluno, inserido em um contexto social singular e a0 mesmo tempo
plural, deve ter a autonomia e o dominio de saber se posicionar no contexto pela
qual ele estd inserido e em diferentes contextos onde 0 mesmo se encontrar. A
pratica de ensinar uma lingua inglesa franca nio pode ser vista como uma enxur-
rada de inputs, onde esse aluno é apenas um receptor de conhecimento. E depois?
O que esse aluno deve fazer com tudo o que recebeu? Apenas usar a lingua para
se comunicar no trabalho, em contexto de viagem ou na internet como um mero
repetidor? E ndo ser plenamente capaz de se posicionar por meio dela?

CONSIDERACOES FINAIS

Encarremos com um didlogo final, qual seja, o que aprendemos, Daniel
e Dayana, com este texto e com este didlogo. Seguem as nossas consideracoes
finais:

Daniel: Aprendi, neste texto, sobre encontros e desencontros. Com Daya-
na foram dois (ou mais!) encontros, separadas por mais de uma década e, no hia-
to histérico, o desencontro da ndo comunicac¢do. Quero acreditar que, mesmo
no hiato temporal dos desencontros, mantivemo-nos conectados, por meio da
educacdo e do proposito de nela sempre acreditar. O (re)encontro esta registrado
neste didlogo: formador e educanda, de contextos geograficos distantes, de con-
textos distintos, mas com a luta pela educagdo, em comum. Dear Dayana, deixo a
minhas tltimas palavras para vocé: O Brasil, especialmente nos tiltimos anos, tem
sido motivo de minha indignacio. Ainda que esse conceito seja deveras subjetivo
(nos indignamos ou ndo com muitas coisas, por diferentes razoes), para Freire, é
preciso nos indignarmos com o mundo, pois a “consciéncia do mundo que via-
biliza a consciéncia de mim, inviabiliza a imutabilidade do mundo”. Seguindo o
filésofo, “A consciéncia do mundo e a consciéncia de mim me fazem um ser niao
apenas no mundo, mas com o mundo e com os outros. Um ser capaz de intervir
no mundo e ndo so a ele se adaptar.” (Freire, 2023, p. 44). Essa é boniteza de Frei-
re. E também sua provocacio, seus conselhos para o tal mundo mais equinime
(sua nossa utopia? Distopia?). E ndo se trata de um projeto individual, ja que te-
mos que nos indignar, juntos, para mudar algo no e desse mundo.

Se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda. Se a nossa opgao é progressista, se estamos a favor da vida e ndo
da morte, de equidade e ndo da injustica, da convivéncia com o diferente e nio



de sua negacdo, ndo temos outro caminho sendo viver plenamente a nossa opgao
(Freire, 2023, p. 77).

A minha opgdo é progressista, sim, querido Freire e querida Dayana, e
por isso o Brasil é nosso grande desafio, pois suas mazelas sdo muitas: sua gigan-
tesca desigualdade socioecondmica, sua histdrica colonizagdo epistémica, suas
relagdes e visdes em relagdo as comunidades LGBTAQIA+, aos pretos, pobres e
mulheres, entre outros, sdo os motivos de minha indignagido. Talvez por isso que
aqui permaneco e aqui sigo na carreira docente... E preciso indignar-se (e isso tem
tudo a ver com formacgado docente).

Dayana: Esse texto tem um carater especial para mim. Nio sé por ser
mais uma oportunidade de me debrugar sobre discussdes acerca dos multiletra-
mentos, mas por poder dialogar com a pessoa que me apresentou esses conceitos
e abriu os meus olhos para essa perspectiva de ensino: sdo mais de 10 anos de
encontros e desencontros, como bem lembrou o Daniel. Moreira e Candau (2003)
ja afirmavam que: “[...] serd necessario que o docente se disponha e se capacite a
reformular o curriculo e a pratica docente com base nas perspectivas, necessida-
des e identidades de classes e grupos subalternizados.” (Moreira; Candau, 2003
p. 161). Tal fala traduz muito do nosso didlogo. De fato, a mudanga exige um
esfor¢o. Dialogar, expressar as necessidades educacionais na sociedade contem-
poranea, ressaltar a exclusdo e o tradicionalismo ainda forte no meio educacional.
Exige tempo, exige muitas vezes, confrontos com aqueles que insistem nas velhas
praticas. A comegar de nds mesmos.

Agora eu deixo as minhas ultimas palavras ao professor Daniel: Admiro
muito vocé! A sua luta em incansavelmente deparar-se com o sistema tradicional
e, mesmo nele inserido, lutar por mudanca. Por preferir a guerra declarada a um
disfarce de paz. Que possamos ainda em um futuro nao tdo distante, gozarmos
de nem que sejam pequenas fagulhas de mudanca e muitos outros didlogos como
esse. Nem que seja daqui ha mais uma década, que possamos nos encontrar e
desencontrar!
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ANEXO 1

Daniel e Dayana na Ufac - 2011 Daniel e Dayana na Ufac - 2023
Imagem: Acervo dos autores. Imagem: Acervo dos autores.



CAriTULO 9

O discurso como ferramenta de
(re)construcao docente: reflexdes
dialogicas de um diario auto etnografico

Gigliane de Souza Silva
Bruna Carolini Barbosa



INTRODUCAO

ano de 2023 parecia mais um ano comum de minha vida nada agita-

da como professora de lingua inglesa em duas institui¢does de ensino

privadas que, em quase dez anos de docéncia, moldaram meu carater
profissional estruturalista, firme, construido e fundamentado sobre a pedra da
educagio bancdria (Freire, 1997). Entretanto, eu ndo estava ciente de nada disso,
até entdo, pois foi a pds-graduagido que me forcou o olhar no espelho e a autor-
reflexdo. Entretanto, refletir, apenas, ndo considero suficiente, por este motivo
proponho este artigo. Eis aqui minha voz e ndo somente o que foi dito, ou escrito,
mas também o que nao foi colocado plenamente em palavras, mas que a andlise
de discurso tornou possivel de ser dito, o que o cotejo analitico da dialogia desve-
lou da opacidade discursiva.

Em Bakhtin (2003) apoio as discussoes a fim de que minha voz nio seja
meramente reproduzida, mas também examinada e, ainda, valorada, pois é por
meio da andlise de discurso dialdgica e da valoragdo axioldgica realizadas neste
estudo que conseguirei expor e entender quem tenho sido como professora e o
que pode e deve ser reconstruido em mim a partir dessa descoberta, uma vez que
o dialogismo explora justamente o contexto, as intengdes e subtextos do que foi
dito (ou escrito) pois a palavra esta sempre carregada de um conteddo e um sen-
tido ideoldgico e vivencial (Bakhtin, 1988, p. 95).

Ao receber a proposta de produgido de um diario de bordo por um dos
professores da pds-graduacdo eu primeiro reclamei: como pode um outro pro-
fessor tdo atarefado quanto eu ndo entender que tudo que nés ndo precisivamos
era de mais uma atividade extra em nossa rotina? Além disso, o que tanto eu teria
para falar em um didrio, além das minhas horas de trabalho na escola e outras ho-
ras extras de mais trabalho em casa? Entretanto, neste exato més em que nos foi
solicitado o didrio, as mudangas em minha vida profissional ocorreram e, entao,
pude fazer o registro do acontecido nas narrativas cotidianas e, mais tarde, ao
relé-lo, refletir de que maneira fui atravessada por essa mudanga.

Dessa forma, surgiu o objeto de estudo deste artigo, meu didrio autoet-
nografico de um més em salas de aula de duas institui¢des de ensino, no periodo
de junho de 2023, na cidade de Rio Branco - Acre. O que busco com este artigo
ndo é apenas expor meus relatos, mas também revelar o discurso ideoldgico pre-
sente, ndo com o intuito de defini¢do, pelo contrario, a reflexdo proposta busca a
compreensdo de tal discurso e a transformagdo que esta andlise pode promover



ndo somente em mim, mas também em meus pares, pois acredito que ninguém
nasce professor, mas torna-se e, portanto, tornar-me-ei quantas vezes forem ne-
cessarias.

POR QUE ANALISAR UM DIARIO AUTO ETNOGRAFICO?

O que seria da histéria das civilizagbes sem os registros pessoais daqueles
que por elas passaram? Ou ainda, das ciéncias sem as notas de seus pesquisa-
dores? Mesmo que os registros nio sejam fidedignos a realidade, sé o sabemos,
também, por conta das diversas narrativas produzidas mundo afora.

Nés, professores, lidamos diariamente com o discurso escrito, seja em
nossos didrios de classe, nos diversos relatérios solicitados por coordenagdes, se-
cretarias e até mesmo clinicas médica. Portanto, faz muito sentido que a pratica
de escrita do pensamento seja uma ferramenta profissional. Porém, muitas vezes,
a escrita de tais documentos ndo é reflexiva, nem é costume que nos voltemos a
elas de forma recorrente, é possivel que nds nunca mais nem tenhamos contato
com essa escrita em nossa vida, e é por isso que a produgio do didrio de bordo é
uma atividade significativa.

O diario de bordo tem como premissa a reflexdo, a volta ao pensamento
ali colocado sem muita elaboragio, para que busquemos entender os motivos e
sentidos daquilo que foi materializado na escrita. Como pontuam os autores Pe-
dro Garcez e Lia Schulz (2015, p. 1) “com base em descri¢do narrativa e transcri-
¢do de episddio interacional flagrado em sala de aula” é possivel contribuir para o
“entendimento adequado de agdes situadas” e serd possivel estabelecer “conexdes
com estruturas sociais menos observaveis” (Garcez; Schultz, 2015, p. 1).

Nesse sentido, entendo que foi somente por meio da releitura dos frag-
mentos de meu didrio de bordo que me percebi flutuante entre minhas supostas
crencas, desmentidas por eu mesma, e ciente de aspectos que somente a escrita
ndo me traria, mas que o discurso desvela, assim como aduz Bakhtin:

Na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas ver-
dades ou mentiras, coisas boas ou mds, importantes ou triviais, agradaveis
ou desagraddveis etc. A palavra estd sempre carregada de um contetido ou de
um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras
e somente reagimos aquelas que despertam em nds ressondncias ideoldgicas
ou concernentes a vida (Bakhtin, 1929, p. 95).



Eis a importancia deste estudo autoetnografico, ja que quem escreve, ain-
da mais quando se trata de um didrio, ndo escreve somente para o agora, mas
também a fim de se preparar para o futuro, buscando, de alguma forma, uma
praxis transformada e transformadora (Freire, 1997).

AS VOZES EM MEU DIARIO!

Bakhtin (2003, p. 100) afirma que “a linguagem nio é um meio neutro que
se torne fécil e livremente a propriedade intencional do falante, ela estd povoada
de intengoes de outrem”, ou seja, a linguagem se mostra como uma zona de ten-
sOes entre vozes com diferencas sociais, culturais e ideoldgicas: “todas as palavras
e formas que povoam a linguagem sdo vozes sociais e histdricas” (Bakhtin, 2003,
p. 106).

Tal afirmagédo confirma que, na linguagem, os didlogos sempre terdo mar-
cas ideoldgicas ou de representagdo social, e tais posi¢des se evidenciam por meio
da palavra, como no caso de meu diario: minhas palavras também reverberam
ideologias linguisticas, outras vozes que, até entdo, nem reconhecia a existéncia.

Segundo Bakhtin/Volochinov (2003, p. 109), “toda enunciagio efetiva,
seja qual for a sua forma, contém sempre, com maior ou menor nitidez, a indica-
¢do de um acordo ou de um desacordo com alguma coisa”. Por isso entendo que
este estudo de caso de meu didrio etnografico revela nio apenas a minha, mas
também o paradoxo que tem sido a vida de muito docentes de lingua inglesa que,
por conta da jornada de trabalho em que, muitas vezes, é necessario atravessar
diferentes ambientes escolares, como os que estou inserida, nos tornamos seres
flutuantes de um limbo educacional que nos for¢a a usar fantasias limitantes a
tal ponto de, sem tempo habil para compreender este processo, findamos nos
tornando aquilo que antes apenas nos servia de acessorio.

Nio pretendo, ao usar meu didrio como objeto de estudo neste artigo de-
finir o que € certo ou errado na lida didria da docéncia, uma vez que ndo acredito
que isso seja possivel. Além disso, ao utilizar meu didrio como estudo de caso,
tento, a0 maximo, evitar o risco mencionado por Bakhtin (1997) ao tratar da difi-
culdade da separagio entre o pesquisador que também é pesquisa:

O autor da biografia é o outro possivel, cujo dominio sobre mim na vida
admito com, que se encontra ao meu lado quando me olho no espelho,; é
o0 outro possivel que penetrou em minha consciéncia e que com frequéncia
me governa a conduta, o juizo de valor e que, na visio que tenho de mim,



vem colocar-se ao lado de meu eu-para mim; é o outro instalado em minha
consciéncia, , impossivel, e é ai que é travado o combate contra o outro, para
libertar o meu eu-para-mim em toda a sua pureza, é o outro que também
poderia tornar-se meu duplo-usurpador se eu deixasse, se ndo o vencesse
(Bakhtin, 1997, pp. 166-167).

Esta construgao feita através da mudanga na relagdo eu-para mim que o
autor exp0e é justamente o processo de troca entre a pessoa professora que es-
creveu o didrio sem se dar conta dos registros que fazia e a pessoa pesquisadora
que agora investiga as vozes e o seus discursos ideoldgicos que reverberaram nos
escritos, esta, inclusive, é a razdo da escolha da abordagem autoetnografico nesta
pesquisa, uma vez que, o que vem da sala de aula através dos fragmentos de meu
didrio é uma extensdo dos discursos que me formaram fora da sala de aula, que,
por sua vez, influenciam na cria¢do da identidade do eu professora e também do
eu pesquisadora, como pontua Bakhtin:

Tudo o que me diz respeito, a comegar por meu nome, e que penetra em
minha consciéncia, vem-me do mundo exterior, da boca dos outros (da mie),
etc. e me é dado com a entonagdo, com o tom emotivo dos valores deles.
Tomo consciéncia de mim, originalmente, através dos outros: deles recebo a
palavra, a forma e o tom que servirdo a formagéo original da representagio
que terei de mim mesmo (Bakhtin, 1997, p. 278).

Por este motivo, decidi que os fragmentos que trago neste artigo seriam
fidedignos a escrita original que foi feita a mado, em caderno, e em seguida digi-
tada, a fim de manter todas as caracteristicas que a escrita a mdo promoveu, tais
como problemas de concordancia verbal ou nominal e acentuagio, pois acredito
que até mesmo estas caracteristicas sdo parte do discurso ideoldgico presente em
minhas vozes do didrio investigado, pois, quando as vozes se concretizam elas
saem do campo da imaginagdo e adentram ao campo do concreto e material e
como Volochinov (1988, p.36) afirmou: “A realidade dos fenomenos ideoldgicos
¢ a realidade objetiva dos signos.” Também porque acredito, a luz de Rajagopa-
lan (1998), que a releitura do diario contribuiu em muito ndo somente para o
exercicio da reflexdo, mas também para a reconstrucdo do ser professora, pois os
individuos se constroem através da lingua, e tal construcio é fluxa e ndo estavel.

Entendo que é através das relagdes sociais que a linguagem serd usada
para expressar as necessidades humanas, a lingua de uma pessoa, portanto, é um
dos aspectos formadores de sua identidade. Nesse sentido, por meio da lingua-
gem, e nesse caso a linguagem escrita presente em meu didrio, representa-me,
também minha cultura, crencas linguisticas, metodoldgicas e politico-social, que,



por consequéncia, atuardo diretamente em minha pratica docente. Dessa forma,
permaneco concordando com Rajagopalan (1996), que diz que o ensino/ apren-
dizagem de lingua inglesa faz parte de um processo muito mais amplo que pode-
mos até mesmo chamar de redefini¢io cultural, uma vez que os nela envolvidos
transformam-se em outra pessoa.

O QUE AFINAL DIZ MEU DIARIO?

Este artigo de pesquisa qualitativa-interpretativa (Moita Lopes, 2002) tem
como objetivo a observagdo e andlise de meus escritos em diario pessoal, durante
o més de junho de 2023, em um periodo de mudangas de realocagdo profissio-
nal, que promoveram reflexdes acerca de minhas competéncias diante dos dois
ambientes em que estive inserida neste periodo, uma escola de idiomas privada e
uma institui¢io de educacdo basica federal.

Sdo esses o0s espagos que foram explorados em um recorte de meu diario
auto etnografico, aqui transformado em objeto de pesquisa. Utilizei este critério
por se tratar do periodo em que iniciei meu trabalho no Colégio de Aplica¢io
Ufac, o que considero um marco em minha vida profissional, pois esta é minha
primeira experiéncia de trabalho em uma institui¢do de ensino publico.

A escrita do didrio de bordo nédo foi uma ideia autoral, foi uma solicita-
¢do de um dos professores de minha pos-graduagdo, na disciplina de avaliagdo,
como um recurso de autoavaliagdo profissional. Mesmo hesitante no inicio desta
atividade, hoje entendo que fez muito sentido arquivar esse periodo através da
escrita pessoal, para que, em seguida, eu pudesse reler os fragmentos, buscando
compreensdo sobre os eventos ali presentes.

A escrita do didrio de bordo escolar se justifica por diferentes motivos,
mas acredito que principalmente por se tratar do olhar constantemente presente
daqueles que sdo sujeitos e objetos do fazer educacional e, tendo compreensio
de que o ambiente escolar para o professor é o que, habitualmente, chamamos
de “nossa segunda casa”, quer seja pelo tempo que ali passamos ou ainda pelas
circunstancias da vida escolar que diariamente nos atravessam, a narrativa a res-
peito de tal espaco é essencial para que possamos buscar movimentos de transfor-
magdo, como afirma Moita Lopes:

Considerando a relevincia da escola na vida dos individuos, ainda que, por
nenhuma outra razio, pelo menos em termos da quantidade de tempo que



passam/passaram na escola, pode-se argumentar que as praticas discursivas
nesse contexto desempenham um papel importante do desenvolvimento de
sua conscientizagio sobre suas identidades e a dos outros. Além disso, ten-
do-se em mente o fato de que as escolas sdo, em tltima andlise, institui¢oes
socialmente justificiveis como espacos de construgido de conhecimento/
aprendizagem, pode-se argumentar que os significados gerados em sala de
aula tém mais crédito social do que em outros contextos, particularmente
devido ao papel da autoridade que os professores desempenham na constru-
¢do do significado (Moita Lopes, 2002, p. 37-38).

Dessa forma, a relevancia do tema foi o que me guiou na escolha dos frag-
mentos que foram expostos a andlise, tendo em vista que, durante a releitura do
didrio, deparei-me com muitas meng¢Oes a terceiros os quais ndo me interessa
expor, pois este trabalho se dedica a explorar o pessoal e particular e, principal-
mente, as questdes da docéncia, visto que, em alguns momentos, dediquei-me a
exposi¢ao de aspectos que fugiram a este tema no didrio e, portanto, estes nao
fizeram parte dos excertos aqui publicados.

SOBRE AS ESCOLAS DESCRITAS

Foi interessante verificar a transformagao de meus dias no periodo da es-
crita do didrio diante das dificuldades e alegrias que minha pratica profissional
me proporcionou, fosse no curso de idiomas privado, onde atuo ha quase oito
anos e que recebe, em sua grande maioria, alunos de classe média-alta e ricos, ou
ainda no colégio de aplicagdo da universidade federal do Acre, cujos alunos sio,
em sua grande maioria, de classe média-baixa e pobres. Tais caracteristicas dispa-
res, no que diz respeito a estrutura e ao corpo escolar ao qual me exponho todos
os dias, em horarios diferentes, ndo sdo as tinicas coisas que promovem discussdo
através do didrio, mas foram aspectos que afetaram diretamente minha pratica
cotidiana.

Sdo vdrias as diferencas didrias as quais estou exposta, que vao desde ao
fato de que no curso de idiomas os alunos compram seus lanches sem grandes
céalculos ou reflexdes a respeito da falta de dinheiro, enquanto, no CAp Ufac, a
merenda, que deve ser oferecida pela escola, ndo tem sido suficiente para todos
os alunos que, por vezes, passam a manha e a tarde na escola, sem alimentagao,
ja que nao possuem renda ou tem pais trabalhadores, que diariamente precisam
se desdobrar diante das necessidades basicas que seus salarios minimos nio al-
cangam.



As diferencas nos espacos fisicos das institui¢des também sao um pon-
to a ser observado, uma vez que a simples possibilidade de exibi¢io de material
produzido em sala de aula nunca foi sequer uma questdo nas aulas do curso de
idiomas, pois ha um mural disponivel para os alunos exporem seus trabalhos, se-
jam estes fisicos ou online. Enquanto isso, essa necessidade de espaco expositivo
tem sido hoje um problema a ser resolvido no CAp Ufac, pois estamos inseridos
em um prédio alugado que ndo permite o uso das dependéncias fora sala de aula,
com alunos que estdo sem lugar apropriado para aproveitar seus intervalos, ja que
o prédio alugado pela Universidade Federal do Acre para a escola foi feito para
receber universitarios e ndo alunos da educagio basica.

E possivel verificar meu incomodo com tal situagio no seguinte fragmen-
to de 13 de junho de 2023:

(..) Estou chocada que o CAP estd funcionando no prédio da Fameta como assim
uma escola funcionando em um andar de um prédio de universidade particular?
Fiquei sabendo que os pais denunciaram a escola para o ministério ptiblico por
falta de merenda porque a prefeitura parou de ajudar e o dinheiro que a Ufac
liberou pra merenda ndo é suficiente como assim?...nem os elevadores estdo fun-
cionando tive que subir 4 andares de escada (...)

Este trecho foi escolhido por representar uma preocupagdo que tenho em
relagdo ao espago fisico escolar, por entender que as instalagdes desse ambiente
podem, em muito, afetar o desempenho do corpo escolar, seja para motivar ou
desmotivar os que ali passam grande parte do seu dia. Além disso, o cuidado com
o ambiente escolar esta totalmente conectado com a promogido da cidadania, se
a escola nio estd sendo cuidada é porque o poder publico, responsavel por ela,
acredita que ali ndo ha valor humano.

Ademais, a preocupagdo com as alocagdes da institui¢do revela uma con-
cepcdo de educacido que ultrapassa o dominio meramente conteudista ou meto-
dolégico, uma vez que se volta a uma reflexao sobre o espago apropriado como
constituinte do processo de ensino e aprendizagem, como garantia da cidadania
plena. A correlacdo entre a inadequacdo do espaco e a (des)atenc¢do do poder pu-
blico, ideologicamente, estd marcada por uma visdo de educacdo que se contra-
pbe a uma visdo bancdria (Freire, 1997).

Outro aspecto exposto a respeito das institui¢oes descritas foi a maneira
como enxergo as dificuldades que enfrento no exercicio da pratica docente diante
dos discursos que formam e organizam as duas institui¢oes cujas eu me aproprio
assim que adentro estes espagos muitas vezes sem nem me dar conta, é possivel



verificar neste trecho descrito sobre o dia 01 de junho, aqui escolhi retirar o nome
do curso de idiomas por razdes juridicas:

O curso de idiomas hoje foi estressante, essas aulas da noite estdo me matando,
lidar com alunos que mesmo pagando carissimo levam o curso como passatem-
po € uma das coisas que mais me estressar nessa escola, a aluna ndo faz uma
tarefa de casa e acha que vai aprender como se fosse mdgica, quando os alunos
sdo criangas ou adolescentes eu ainda converso busco meios de ajudar, mas uma
mulher adulta e professora como eu que ndo me leva a sério e nem leva a sério as
proprias necessidades me incomoda demais!

Interessante observar neste trecho que, sem autopercepgdo, eu me expo-
nho como promotora da logica de ensino mercantilista da instituicdo menciona-
da, um curso de idiomas privado que estd apoiado no discurso ideolégico capita-
lista de negdcios onde tudo pode ser comprado, do conhecimento transformado
em produto; isso se prova ao demonstrar meu descontentamento com o fato de
que o pagamento de uma mensalidade estd diretamente relacionado ao acesso
educacional e também a minha valorag¢do enquanto professora, assino, neste tre-
cho, meu contrato com a educagdo bancaria mencionada por Paulo Freire (1997),
ja que a definicdo desta se dd através da ideia de que o saber seria uma espécie de
objeto que deve ser transferido pelo iluminado professor para o ser sem luz aluno
como um processo estavel e sem interferéncias.

Além disso, neste trecho também exponho minha incapacidade docente
de me solidarizar com a aluna por conta de sua idade adulta, ignorando comple-
tamente o contexto histdrico social que esta traz para a sala de aula, ademais,
minha demonstragdo de cansago refor¢a que minha incapacidade é na verdade
fruto da exaustdo que a maioria dos profissionais da educacdo se submete em
rotinas de trabalho precarias que destroem nossa capacidade de exercitar mo-
vimentos psicoemocionais que sdo fundamentais para o processo de aprendiza-
gem, tais como empatia, paciéncia, motivagio, tolerancia e, acima de tudo, res-
peito por aqueles que escolhem permanecer conosco em sala de aula apesar de
tudo, principalmente porque, como refor¢a Krashen (1987), o filtro afetivo é uma
ferramenta fundamental para aqueles que estdo aprendendo uma segunda lingua
independente de suas idades:

Individuos com atitudes positivas em relagdo a L2 terdo mais facilidades de
adquiri-la, pois apresentardo um filtro afetivo mais baixo e, consequente-
mente, tenderdo a buscar uma maior quantidade de input compreensivel
(Krashen, 1987. p. 52)



Ainda sobre o filtro afetivo descrito acima, analisemos juntos o trecho de
meu didrio em 27 de junho:

Melhor dia da semana...adoro as turmas 92 e 82 porque os alunos s@o curiosos
e mesmo quando o projetor néo funciona eu posso improvisar que eles ndo re-
clamam estdo sempre muito dispostos a aprender...consegui fazer uma atividade
como texto da Virginia Woolf na 82 que previa apenas um trecho do conto mas
eles ficaram tdo envolvidos que lemos tudo e ainda consegui fazer a atividade
com o celular...que sonho! Primeira aula desde que cheguei aqui que saio satis-
feita comigo mesma (...)

Eis um claro exemplo de como o filtro emocional descrito por Krashen
(1987) atua ndo somente no desempenho dos alunos, mas também no dos pro-
fessores e de como minha propria atitude pedagdgica é claramente influenciada
por esses ambientes escolares: em um lugar eu me visto de vendedora de conhe-
cimento sem disponibilidade emocional, enquanto na outra ha uma certa capa-
cidade muito maior de desenvolver a tolerancia e a criatividade. Tal atitude é,
na verdade, meu posicionamento ideoldgico sendo desnudado diante de minhas
palavras, como pontua Bakhtin:

Quando estamos nos olhando, dois mundos diferentes se refletem na pupila
dos nossos olhos. Gragas a posi¢des apropriadas, é possivel reduzir ao mi-
nimo essa diferenca dos horizontes, mas para elimind-la totalmente, seria
preciso fundir-se em um, tornar-se um tinico homem (Bakhtin, 1992, p. 43).

Além do filtro emocional atuando em minhas praticas, outro aspecto pre-
sente em minhas descri¢des é a preocupagdo com a metodologia e, por conta dis-
so, uma constante contradi¢io diante das minhas préprias expectativas a respeito
desse tema, no dia 9 de junho eu escrevo:

Estou muito ansiosa, agendei a entrega dos documentos do CAP pra sequnda,
mas ndo fago ideia do que esperam de um professor de ld, jd atuei com o Pibid
mas era outra coisa, ndo tinha nem metade da responsabilidade que um profes-
sor responsdvel pelas turmas tém, além disso o fato de eu ndo ter mestrado tem
me preocupado, sinto que ndo serei respeitada como professora por conta disso,
mas pode ser devaneios da minha cabega doida...hoje € dia de revisdo final aqui
no CNA, estamos préximo do fim do primeiro semestre de 2023 e eu sinto como
se a escola estivesse entrando em um periodo de decadéncia, faz anos que eu ndo
tenho uma aula observada pela coordenagdo, os professores novos que chegaram
coitados foram jogados nas salas de aula sem o menor treinamento, gente que
nunca esteve numa sala de aula antes tendo que lidar com salas de aulas lota-
das...eu acho muito errado, primeiro porque ndo acredito que s6 saber inglés é
suficiente para dar aula de inglés (...)



Neste trecho, fica claro o quanto enxergo as praticas exercidas nas duas
instituicoes como completamente distintas, parto de uma preocupagdo com meu
desempenho no CAP Ufac por entender que ali o ensino de lingua inglesa deve
partir de um método pds-estruturalista principalmente quando digo “porque ndo
acredito que s6 saber inglés é suficiente para dar aula de inglés” e, mesmo tendo
tal consciéncia, ¢é justamente por minha falta de experiéncia com esse modelo
que ¢é reafirmada em seguida ao descrever a automatizac¢do do ensino no curso
de idiomas através de um treinamento, sinto uma preocupagio que evidencia o
estruturalismo em minha pratica nio me permite agir de maneira criativa e me
aterroriza a ponto de me fazer questionar minha competéncia profissional.

O DITO E NAO DITO

Nao tenho a inteng¢do de fundir-me em uma apenas como propds Bakh-
tin, tampouco acredito na possibilidade do eu concluido, pronto e plenamente
capaz. Principalmente porque como professora minha responsabilidade maior
deve ser com a mudanga, sempre que necessario, e pelo bem maior da constru-
¢do cidada da sociedade. Nesse sentido, ap6s este trabalho de pesquisa, acredito
que a reconstrugdo se tornou meu desafio didrio como professora, como escreveu
Freire:

Na formagido permanente do professor, o momento fundamental é o da re-
flexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente sobre a pratica que se
pode melhorar a proxima pratica (Freire,1997, p. 144).

“Desafio” talvez seja a palavra que melhor defina a pesquisa aqui apresen-
tada, sejam esses os que foram mencionados na escrita direta do diario ou ainda
na andlise do diario através do processo de digitacao e releitura. Acima de tudo, o
desafio de encarar a prépria imagem, porque ha o que foi expresso em palavras e
o que ndo foi, mas se fez claro através da analise dialdgica do discurso; nesse caso,
ndo mais da eu-professora, mas sim eu-pesquisadora atenta as plurissignificagdes
que cerceiam a escrita do didrio, tal qual pontua Bakhtin:

A palavra desse discurso é uma palavra bivocal especial. Ela serve simultane-
amente a dois locutores e exprime ao mesmo tempo duas intengdes diferen-
tes. Nesse discurso hd duas vozes, dois sentidos, duas expressdes. Ademais,
essas duas vozes estdo dialogicamente correlacionadas, como se se conhe-
cessem uma a outra (como se duas réplicas de um didlogo se conhecessem
e fossem construidas sobre esse conhecimento mutuo), como se conversas-



sem entre si. O discurso bivocal é sempre internamente dialogizado (Bakh-
tin, 1924/1979, p. 35).

Para Bakhtin (1935), o discurso é bivocal quando tratamos de perspectivas
de valor diferentes, ou como ele determina, conflitos axioldgicos. Neste artigo, a
axiologia torna-se ferramenta de andlise, uma vez que quem escreveu o didrio foi
a eu-professora enquanto a andlise dele foi feita pela eu-pesquisadora, e as vozes
expressas por essas servem a objetivos diferentes.

Avoz professora tinha a inten¢io apenas de registro de eventos corriquei-
ros da sala de aula, enquanto a voz pesquisadora busca compreender o discurso
ideoldgico presente na escrita aparentemente corriqueira, mas que carrega em
sim diferentes marcas identitarias:

sdo as formas dos valores morais e fisicos do homem estético, as formas da
natureza enquanto seu ambiente, as formas do acontecimento no seu as-
pecto de vida particular, social, histdrica etc.; Sdo as formas da existéncia
estética na sua singularidade. A forma arquitetonica determina a escolha da
forma composicional” (Bakhtin, 1924/1979, p. 25).

Sdo muitas as demonstragdes presentes em meu didrio das diferentes
vozes e, portanto, diferentes ideologias atuando em minha performance profis-
sional e até mesmo do meu total desconhecimento a respeito de tais vozes no
momento da escrita, que foram expostas apenas agora, no momento da pesquisa.
No dia 15 de junho, no diario eu escrevo:

Enviei mensagem pra professora Queila pedindo socorro por conta do CAP, pen-
sei em falar com o professor Victor também mas néo quis incomodd-lo...eu sim-
plesmente ndo sei por onde comegar, me sinto aterrorizada diante das questdes,
logo eu que sempre sou tdo resolutiva, mas ter trabalhado até hoje somente em
escolas particulares ndo me preparou pro caos do CAP, eu tenho dificuldades no
curso de idiomas privado mas o bdsico sempre foi oferecido, os alunos estdo super
excitados mas também amedrontados com as faltas que um periodo sem estudo
promove...recebi um modelo de planejamento da secretaria da escola que quem
quer que tenha o feito com certeza s6 fingiu que praticou aquilo em sala, daf eu
me questiono, se eu sou apenas uma substituta posso jogar o jogo e fingir também
ou posso me comprometer a fazer algo a respeito sé néo sei bem como comegar...
Vou respirar fundo e seguir vai dar certo...

Neste trecho ha varias problematicas a serem exploradas, desde a minha
insegurancga ao lidar com um novo ambiente profissional e seus desafios, até a
minha crenga metodoldgica diante de um planejamento que foi organizado em



uma perspectiva menos estruturalista de ensino de lingua, que me obrigou a con-
frontar minha incompeténcia frente ao meu engessamento profissional.

Também enxergo meu julgamento de valor arespeito do modelo de minha
contratac¢do, como se professores substitutos nio tivessem que se comprometer
com o ambiente escolar aos quais estdo inseridos, ja que deles ndo sdo pertencen-
tes, como se as experiéncias de tais profissionais tivessem menor importincia e,
portanto, devessem ser tratadas com menos responsabilidade e dedicagio.

Entendo assim que a voz expressa neste trecho e durante quase toda a jor-
nada de escrita de meu didrio demonstra uma constante sensac¢do do que Paulo
Freire (2001) definiu como inacabamento do ser ou inconclusdo da experiéncia
vital que somente os seres humanos sido capazes de experienciar, mas que tam-
bém por isso, nos torna capazes de promover mudangas em nds mesmos e em
Nnosso meio.

Uma inten¢io fundamental me move toda vez que escrevo aos camaradas,
ora cartas menos longas, ora mais extensas - a de provocar em mim, en-
quanto escrevo, nos camaradas, enquanto as leiam, uma reflexdo critica em
torno de problemas concretos que estamos todos enfrentando na fascinante
experiéncia que é o esforco de reconstrugio do pais (Freire, 1977, p. 147).

Portanto, ao me propor o estudo de meu didrio de bordo como objeto
desta pesquisa, ndo estou somente analisando o discurso ideoldgico ali presente,
mas também busco a reflexdo critica proposta por Freire, mas também a recepti-
vidade do novo.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluo reafirmando que meu didrio autoetnografico nio se trata ape-
nas de enunciados isolados, mas que ao escrevé-lo estava a manifestar minha co-
munidade, herangas histdricas, classe social, género e identidade. Foi assim que
enxerguei a produg¢do de meu didrio autoetnografico enquanto professora, assim
segui também como pesquisadora no processo de releitura e analise do que nesse
foi exposto, e da mesma forma acredito que os que participem da leitura deste ar-
tigo o fardo a sua prépria maneira pois agora este nao mais pertence a mim unica-
mente, mas também aqueles que se identificardo com o estudo aqui apresentado.
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O material didatico de lingua inglesa e o
aparato da heteronormatividade
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INTRODUCAO

objetivo deste trabalho é refletir sobre como algumas atividades do ma-

terial didatico autoral, desenvolvido pela escola onde o autor leciona,

se relacionam ideologicamente a heteronormatividade compulséria (cf.
Butler, 2003). Tomando como base o Livro Diddtico 2, utilizado por uma turma de
6° ano do Ensino Fundamental 11, serd examinada a organizagdo desse material
didatico e de que forma as atividades propostas articulam ideias relacionadas a
ordem do discurso. Busca-se compreender se o material possibilita a problemati-
zagdo de temas como igualdade de género e sexualidade. Para isso, este trabalho
dialoga com tedricos como Judith Butler (2003) e Moita Lopes (2002), situando-
-se ndo apenas no campo dos estudos de género e sexualidade, mas também no
campo da Linguistica Aplicada Critica (LAC).

Butler, filésofa estadunidense que se dedica ao estudo das construgdes
de género e as implicagdes do feminismo e da Teoria Queer, reflete sobre as re-
presentagdes das sujeitas do feminismo e os processos de constru¢io de género
na sociedade. Sua abordagem enfatiza as complexidades dessas representacdes e
suas implica¢Oes na cena contemporanea, mostrando como a performatividade
do género estd intrinsecamente ligada a estruturas discursivas que moldam a rea-
lidade. J4 Moita Lopes (2002, 2017), linguista aplicado brasileiro, adota uma pers-
pectiva queerizada sobre a lingua e a linguagem, propondo que o discurso opera
como uma for¢a capaz de produzir opressdo e subjugacio, a0 mesmo tempo em
que abre brechas para resisténcias. No campo da LAC, Moita Lopes defende a im-
portancia de explorar como as praticas discursivas refletem, reforcam ou subver-
tem normas sociais, incluindo aquelas relacionadas ao género e a sexualidade. Se-
gundo Lopes (2017), o discurso ndo so reflete as estruturas sociais, mas também
desempenha um papel ativo na (re)producido e na contestagdo dessas estruturas.

Nesse sentido, a andlise do material didatico é situada em uma aborda-
gem critica, que considera a linguagem como pratica social, enfatizando como
os textos e atividades propostas no ensino de lingua inglesa podem servir tanto
para reproduzir ideologias normativas quanto para promover letramentos criti-
cos que desestabilizem essas normas. A Linguistica Aplicada, em sua vertente cri-
tica, oferece ferramentas para examinar as intersecOes entre linguagem, poder e
sociedade, permitindo uma abordagem mais ampla e contextualizada da relagido
entre os discursos presentes no material diditico e as dinAmicas de opressio ou
resisténcia.



Com base nessa perspectiva, a pesquisa busca investigar se as atividades
do material didatico analisado fomentam uma reflexdo critica sobre género e
sexualidade, questionando representagdes normativas e abrindo espago para a
pluralidade de vozes e identidades. Além disso, propde-se verificar se o material
transcende a abordagem tradicional limitada a estrutura gramatical, promoven-
do discussdes que dialoguem com os contextos sociais e culturais dos estudantes.

Somos ‘seres’ do discurso: inconstantes, contingentes, mutaveis ou do devir
da performatividade. (...) Tal perspectiva realca a necessidade de estarmos
sempre em luta contra os discursos essencialistas que nos aprisionam, pre-
figuram ‘ontologias’ e policiam quem somos, nos deixando sem saida para
inaugurar outras vidas ou outras performatividades para nossos corpos (Lo-
pes, 2017, p. 28).

Assim, cabe ao interlocutor da mensagem, neste caso o professor, trazer
diversidades de discursos e possibilidades para a sala de aula, de modo que os
estudantes compreendam que existem outras perspectivas e modos de agir além
daqueles impostos pela coletividade. O intuito deste trabalho, portanto, é trans-
gredir e promover discussdes que incitem questionamentos e reflexdes sobre a
elaboracdo de materiais didaticos que, frequentemente, carecem de representati-
vidade e pluralidade em suas atividades e argumentagoes.

Para isso, serd investigado se o Livro 2 de Lingua Inglesa do 6° ano da es-
cola analisa representatividade e pluralidade no ensino de lingua inglesa. A ana-
lise focard em atividades associadas as habilidades (EFO6L106) e (EFO6LI17) da
BNCC (Brasil, 2017), buscando elucidar se essas atividades abordam questdes de
diversidade de género e sexualidade e promovem o letramento critico. Conforme
Kleiman (1991), “(...) o letramento é um conjunto de praticas sociais que usa a
escrita como sistema simbolico e como tecnologia em contextos especificos, para
objetivos especificos.” Nesse sentido, ao incorporar a criticidade no ensino, o ob-
jetivo é transcender a abordagem limitada a estrutura gramatical, considerando
fundamentos de uma LAC que aborde em prol da diferenca. Esse enfoque visa
proporcionar aos estudantes uma compreensdo mais ampla das vicissitudes da
sociedade, incentivando-os, desde cedo, a identificar e combater desigualdades,
contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais igualitaria e plural.

Educacgio e diversidade de género e sexualidade podem ser exploradas
por meio da perspectiva apontada por Mello et al. (2012), que refor¢cam a impor-
tancia de integrar tais temas ao ambiente escolar, promovendo reflexdes criticas
e inclusivas que dialoguem com as realidades sociais dos estudantes.



Consideramos a escola um espago profundamente significativo para a cons-
trugdo das subjetividades em nossa sociedade. Em segundo lugar, entende-
mos a sexualidade como uma construgio social constitutiva da experiéncia
humana, que em nossa sociedade é elemento-chave para a formacio das
subjetividades. Desse modo, devido a importincia dos processos educacio-
nais na construgdo das subjetividades, a escola deve estar preparada também
para orientar os alunos a viverem em um mundo plural, onde préticas e de-
sejos sexuais diferentes sejam possiveis e igualmente respeitados (Mello et
al., 2012, p. 104).

A escola deve preparar os estudantes para vida em sociedade tendo em
vista que conceitos como respeito pelas diferencas e diversidades devem ser ensi-
nados no ambiente escolar e refor¢ados no seio familiar.

JUSTIFICATIVA

Este trabalho centra-se na analise bibliografica do material didatico uti-
lizado na escola onde o autor leciona, com foco na argumentagdo acerca de ati-
vidades que buscam desenvolver habilidades descritas nos objetivos especificos
da BNCC. O objetivo é investigar as relagdes ideoldgicas e discursivas mobiliza-
das pelas atividades do material didatico, especialmente no que se refere a forma
como questdes de género e sexualidade sdo representadas discursivamente. Em
particular, busca-se compreender se o material refor¢a ideologicamente algum
“ideal” de familia ou se promove perspectivas mais plurais e inclusivas.

Trazer essas discussOes para o ambiente escolar é fundamental, pois o
papel da escola, conforme argumenta Freire (1967), vai além de formar individu-
os para a sociedade. A escola deve promover o desenvolvimento critico e social,
capacitando os estudantes a intervir de maneira positiva no corpo social. Esse
processo ndo apenas prepara cidadaos para uma sociedade plural, multidiversa e
livre de preconceitos, mas também os ajuda a questionar ensinamentos retrogra-
dos provenientes de ambientes conservadores, sejam eles familiares ou institu-
cionais. E por meio do conhecimento que os estudantes aprendem a reconhecer
seu lugar no mundo, bem como os espagos e direitos que podem reivindicar.

No entanto, o sistema educacional frequentemente refor¢a relagdes de
poder, como a heteronormatividade compulséria, perpetuando estruturas que li-
mitam a diversidade. Butler (1990) argumenta que: (...) o gay ndo é para o hétero o
que uma cépia é para o original, mas, em vez disso, o que uma cépia é para outra



cdpia. A repeti¢do imitativa do “original” (...) demonstra que o original nada mais
¢ do que uma parddia da ideia do natural e do original (Butler, pp. 56-57).

A partir dessa perspectiva, a heteronormatividade, frequentemente trata-
da como “natural”, é desmascarada como uma construgdo discursiva que exclui
e desumaniza aqueles que nio se enquadram em suas normas. Assim, discutir
diversidade de género e sexualidade em materiais didaticos e no discurso docente
é essencial para criar um ambiente que acolha e legitime todas as identidades.
Ignorar essas questoes, rotulando-as como tabu, ndo fard com que as diferencgas
desaparecam; pelo contrdrio, perpetuara a invisibilidade e o preconceito.

Dizer a um aluno queer ou a alguém oriundo de uma familia considerada
“fora do tradicional” que ele pertence e é aceito é uma afirmacdo poderosa de
inclusdo. Essa aceitagdo é construida por meio de debates e pela representagio de
multiplicidades nos materiais didaticos e nas falas dos professores. Apenas assim
é possivel combater estruturas discriminatérias como homofobia, transfobia e
feminicidio. Privar os estudantes desse contato é negar-lhes as ferramentas ne-
cessarias para compreender, criticar e transformar a realidade.

No Brasil, que lidera tristes estatisticas de feminicidio e onde a homofo-
bia permanece profundamente enraizada e normalizada em discursos ptiblicos
— de politicos a influenciadores —, abordar essas questdes no ambiente escolar é
ainda mais urgente. A homofobia, assim como o racismo, a transfobia e a misogi-
nia, alimenta-se de mecanismos que desumanizam o outro. Como ressalta Borillo
(2010, p. 9): “Desumanizar o outro é torna-lo inexoravelmente diferente.”

Portanto, é por meio do conhecimento e do debate sobre questoes de gé-
nero e sexualidade que se promove a tomada de consciéncia e a construgio de
identidades criticas. Reconhecer o préprio lugar no mundo e o direito de ocupa-
-lo é essencial para distinguir o que é justo do que é arbitrario. Negar aos estudan-
tes a possibilidade de discutir temas incbmodos ndo apenas limita sua formacao,
mas também perpetua desigualdades e violéncias que deveriam ser combatidas
na escola - um espago que deve ser, acima de tudo, transformador e acolhedor.
Segundo o autor:

A homofobia tem se revelado como um sistema de humilhagio, exclusio
e violéncia que adquire requintes a partir de cada cultura e formas de or-
ganizagdo das sociedades locais, j4 que essa forma de preconceito exige ser
pensada a partir da sua interse¢do com outras formas de inferioriza¢io como
racismo e o classismo (Borrillo, 2010, p. 9).



As pessoas devem se sentir constrangidas ao proferir discursos de 6dio ou
atrocidades que atentam contra a dignidade de individuos e grupos. E urgente
desfazer a confusdo entre liberdade de expressdo e discursos que, além de agre-
dir, colocam em risco parcelas da sociedade ja extremamente marginalizadas e
injuriadas. A liberdade de expressio, como principio democritico, ndo deve ser
usada como justificativa para perpetuar violéncias simbdlicas ou materiais contra
minorias sociais.

Ocultar ou encobrir dos alunos a existéncia de pessoas que ndo corres-
pondem ao que se considera “comum” ou “normal” sob uma perspectiva higienis-
ta contradiz o papel emancipador da educagio. Essa pratica, que visa invisibilizar
diferencas, ressoa com o que Foucault discute em Histdria da Sexualidade (1988).
O autor argumenta que a sexualidade foi historicamente construida como algo
a ser reprimido, segregado e tratado com pudor, consolidando-se como um tabu
que limita discussoes abertas e inclusivas. Foucault analisa como a sexualidade foi
disciplinada e regulada por discursos de poder, transformando-se em uma pratica
normatizada que exclui aquilo que foge ao padrido socialmente aceito. Sob essa
perspectiva, silenciar ou invisibilizar identidades diversas nas escolas ndo apenas
perpetua estigmas, mas também priva os estudantes de um aprendizado que os
prepare para viver em uma sociedade plural e inclusiva.

A escola, enquanto espago de formagio critica, tem o dever de enfrentar
esses silenciamentos e propor discussdes que desestabilizem nogdes excluden-
tes e normativas. Somente por meio de debates abertos e da representagdo da
diversidade é possivel construir um ambiente onde todas as identidades sejam
reconhecidas e valorizadas. De acordo com o autor:

Um répido creptisculo se teria seguido a luz meridiana, até as noites mono-
tonas da burguesia vitoriana. A sexualidade ¢, entdo, cuidadosamente encer-
rada. Muda-se para dentro da casa. A familia conjugal a confisca. E absorve-
-a, inteiramente, na seriedade da fun¢io de reproduzir. Em torno do sexo se
cala. O casal, legitimo e procriador, dita a lei (Foucault, 1988, p. 9).

Butler (2019) argumenta que o termo queer se refere a toda “performance”
dissidente das representa¢des normativas da heterossexualidade. Originalmente
utilizado de forma pejorativa, queer foi ressignificado como uma estratégia de re-
sisténcia e afirmagdo identitaria. Para Butler, o conceito vai além de uma simples
categoria identitaria: é uma abordagem critica que busca desestabilizar e ques-
tionar as normas sociais convencionais relacionadas ao género e a sexualidade.



Nesse sentido, pessoas queer ja ndo sentem que devem se esconder para
agradar ou conformar-se as expectativas da sociedade, ou mesmo para evitar em-
baragos. O desconforto, na verdade, deveria ser sentido por aqueles que, ao iden-
tificarem diferencas entre si e os outros, reagem com preconceito ou intolerancia.
Esse deslocamento do constrangimento é fundamental para promover uma so-
ciedade mais justa e inclusiva.

Dessa forma, torna-se urgente implementar praticas de letramento criti-
co que ajudem os estudantes a desenvolverem empatia e sensibilidade em relagao
as diferencas. Mesmo que ndo tenham contato direto com essas realidades ou que
elas ndo facam parte de suas experiéncias imediatas, a constru¢do de empatia é
essencial para que aprendam a respeitar e valorizar o outro em sua singularidade.
Esse processo educacional é vital para preparar individuos que contribuam para
uma sociedade mais plural e acolhedora.

ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Este trabalho tem como objetivo, por meio da andlise bibliografica do re-
ferido material didético e do referencial tedrico de autores como Moita Lopes e
Alastair Pennycook, compreender e elucidar o processo de ensino de lingua in-
glesa sob uma perspectiva qualitativa no campo da LAC. Fundamentado nos ex-
certos de Moita Lopes e Pennycook, que defendem transgressoes nas linguagens,
busca-se investigar se é possivel ir além do simples objetivo gramatical e incor-
porar discussdes mais profundas e significativas sobre temas sociais. Ou seja, este
estudo procura avaliar se o material didatico analisado abre espago para debates
que extrapolem a construcdo estrutural da lingua e abarquem questdes sociais,
culturais e identitdrias.

A metodologia deste trabalho sera pautada na andlise de atividades do
livro didatico, conforme argumenta Gil (2002, p. 17): “A pesquisa é requerida
quando ndo se dispde de informacio suficiente para responder ao problema, ou
entdo quando a informagdo disponivel se encontra em tal estado de desordem
que ndo pode ser adequadamente relacionada ao problema.” Trabalhos baseados
na andlise bibliografica de obras ou de aspectos especificos de obras publicadas
sdo de grande relevancia, pois permitem a atualizac¢do de conceitos e melhorias
em praticas pedagogicas. No caso deste estudo, o objetivo ndo é criticar o material
didatico, mas trazer uma andlise fundamentada que permita verificar se as habi-



lidades listadas na BNCC para o 6° ano do Ensino Fundamental 11 estdo sendo
trabalhadas e desenvolvidas de forma satisfatdria.

Especificamente, busca-se entender se os alunos conseguem assimilar
essas habilidades e utiliza-las para construir argumentagdes sobre diversidade e
pluralidade. Essa andlise fundamenta-se em conceitos da Linguistica Aplicada,
que tem como propdsito criar inteligibilidades e investigar problemas sociais,
criando inteligibilidade para questdes frequentemente pouco compreendidas
pela sociedade. Nesse sentido, a LAC ndo apenas aborda o aspecto linguistico,
mas também examina desigualdades, marginaliza¢cdes e empoderamento linguis-
tico no ambiente educacional, contribuindo para a justica social e para a constru-
¢do identitaria do individuo.

Portanto, a andlise do livro didético transcende o objetivo de ensinar
conteddo linguistico. Visa também a formagdo critica dos alunos como seres
pensantes e criticos, em “treinamento” para a vida em sociedade. O objetivo é
libertd-los de padrdes de comportamento engessados e idealizados por terceiros,
dotando-os de pensamento critico que os capacite a tomar decisdes autonomas e
a exercer protagonismo sobre suas vidas. Essa abordagem busca promover o reco-
nhecimento da individualidade e das particularidades dos estudantes, bem como
incentivar o respeito pelo outro e pelas diferencas, elementos fundamentais para
a construgio de uma sociedade mais plural e inclusiva.

D1SCUSSAO E RESULTADOS

A atividade a ser analisada encontra-se no segundo capitulo do Livro 2,
destinado ao segundo bimestre (Servi¢o Social da Industria, 2024). A escola adota
um material composto por quatro livros, cada um com quatro capitulos, sendo
trabalhado um livro por bimestre. A atividade apresenta aimagem de uma familia
acompanhada de um texto descritivo, com o objetivo de promover a aquisi¢ao de
vocabulario e o desenvolvimento das habilidades (EF09L117) e (EFO6L106), que
visam construir repertério lexical relacionado a temas familiares.

Contudo, a problematica reside na representagdo limitada dessa familia,
que é retratada como completamente branca e heterossexual, ignorando multi-
plicidades de raca ou orientagdo sexual. Tal escolha visual e discursiva desconsi-
dera a diversidade que compde a realidade social e cultural dos estudantes, re-



forcando um ideal normativo que pode perpetuar exclusdes e invisibilidades no
ambiente escolar.

Imagem 1: A familia tradicional

y Meet my family! W

C{‘b Here you can see a nice picture of my family. | am Barbara and I'm in the middle, behind my grandparents.
Their names are Jim and Karen. They're old, but very cooll Grandma always makes delicicus cupcakes for
me and my siblings. Mike and Francis are my parents. Theyre both lawyers and work full time. But they're
great and always find time to have fun with us. My little brother, Jeremy, is on mom's lap and my sister,
Melissa, is on dad’s lap. You can also see my aunt Julie and my uncle Jack in the picture. They don't have
any children. They often visit us. We live in a nice house near our school. We have a dog, Storm, and a
turtle, Snow. They are cute! They love each other and everybody loves them. We are a happy family!

Fonte: Servi¢o Social da Inddstria, Lingua Inglesa: 6° Ano. Caderno 2, 2024, p. 11.

A imagem contida no livro apresenta a representacdo de uma familia,
conforme descrita no texto pela personagem Barbara. No texto, a garota descreve
sua familia composta por avds, pais, irmaos e tios. Contudo, a atividade que segue
essa imagem ndo promove discussdes aprofundadas sobre questdes raciais, de gé-
nero ou sexualidade. Além disso, o material mantém-se preso a premissa de que o
ensino de lingua inglesa deve ser puramente gramatical e voltado para a aquisi¢do
de vocabulario, sem intencionar reflexdes mais criticas que possam promover o
letramento critico dos estudantes. Na atividade subsequente ao texto, os alunos
sdo instruidos a identificar os nomes dos membros da familia e a descrever o
que a garota menciona sobre cada um deles. Trata-se de uma atividade de inter-
pretacdo altamente direcionada e limitada, sem espago para questionamentos ou
andlises mais amplas.



Ao discutir a atividade com os alunos, perguntei o que achavam dela, se a
consideravam inclusiva, se sentiam-se representados, entre outras questdes. Mui-
tos, sendo alunos do sexto ano e com pouca vivéncia em reflexdes criticas, nio
entenderam de imediato o objetivo das perguntas. Readequando o vocabulario a
faixa etdria, questionei se acreditavam que a familia representada era diversa, se
havia pessoas com diferentes tons de pele ou se a familia poderia ter “dois papais
ou duas mamaes”. Uma das turmas, caracterizada por sua diversidade, mostrou-
-se mais engajada na discussdo do que na propria atividade do livro. Essa turma
incluia estudantes que j se identificavam como queer e criangas oriundas de fa-
milias ndo tradicionais, como uma aluna que tem duas mies e frequentemente se
sente constrangida quando o tema surge em sala de aula.

Essas interac¢Oes reforcam o papel essencial do professor em trazer dis-
cussOes diversificadas para a sala de aula, ajudando os estudantes a expandirem
sua visdo de mundo além das bolhas ideoldgicas frequentemente criadas por suas
familias. A escola tem a responsabilidade de apresentar pluralidades de corpos
e representacdes que promovam a inclusdo e a empatia. A lingua inglesa, como
parte do campo das linguagens, deve ser uma ferramenta para reflexdes e debates,
e ndo apenas um instrumento de ensino gramatical ou pragmatico. Enquanto lin-
guagem viva, o inglés oferece um espago para subversao e transformagao, permi-
tindo que a sala de aula se torne um lugar de construgdo identitdria e resisténcia
ao status quo.

A mudanga de estruturas opressivas ocorre quando ha incomodo e des-
conforto, que, por sua vez, podem ser superados pela transgressdo - o ato de ir
contra o status quo e dar visibilidade a individuos historicamente invisibilizados
por uma sociedade normativa. Sobre isso, Homi Bhabha pondera:

Para ver uma pessoa desaparecida é necessario transgredir a demanda; o “eu”
na posicido de mestria é, naquele mesmo tempo, o lugar da sua auséncia, a
sua re-apresentacdo (...) uma medida do “eu”, que emerge de um reconheci-
mento da minha interioridade, a profundidade do meu cardter, a profundi-
dade da minha pessoa, para mencionar apenas algumas dessas qualidades
por meio do qual comumente articulam a nossa auto-consciéncia (Bhabha,
1994, p. 67; 69 - tradugdo nossa).

Ao munir os estudantes de ferramentas que o levem a adquirir criticida-
de, o professor abre uma gama de possibilidades no que tange a transgressio ao
imposto pelo corpo social que vé vantagem na manutencio de certas estruturas
de poder que sdo excludentes e destituidoras de direitos e humanidades. A rebel-



dia da-se no ato de tomar sua narrativa em suas proprias maos e ser a dona de sua
histdria, sem intermédio de nenhum agente interlocutor ou mediador:

(...) ¢ ndo um abandono ou aboli¢do mas uma reconceptualiza¢io do “sujei-
to”. E preciso pensa-lo em sua nova posicio - deslocada ou descentrada - no
interior do paradigma. Parece que é na tentativa de rearticular a relagio en-
tre sujeitos e praticas discursivas que a questdo da identidade - ou melhor, a
questdo da identificagdo, caso se prefira enfatizar o processo de subjetiva¢io
(em vez das praticas discursivas) e a politica de exclusio que essa subjetiva-
¢do parece implicar - volta a aparecer (Hall, p. 105, 2000).

Dado que as estruturas sociais frequentemente desumanizam e desconfi-
guram tudo o que foge do padrio da heterossexualidade, observa-se que a pessoa
que se desvia desse padrdo é frequentemente vista como destituida de identi-
dade. No entanto, essa pessoa também ¢é portadora de uma singularidade que a
distingue. Essa singularidade, porém, nao pode ser plenamente encapsulada por
definic¢des fixas ou unidimensionais de género. Isso ocorre nio porque as identi-
dades de género da transcendem suas especificidades, mas porque o género esta
intrinsecamente entrelagado com outras modalidades de identidade, como clas-
se, raca, etnia, sexualidade e regionalidade. Essas identidades, construidas dis-
cursivamente, fragmentam-se diante da pluralidade de expectativas e imposicoes
que as acompanham. Cada ser humano é marcado por vivéncias tinicas, o que
evidencia a complexidade e a multiplicidade das identidades. Como aponta Bour-
dieu, essas interse¢des e fragmentagdes ndo podem ser desconsideradas, pois sdo
fundamentais para entender como os individuos se situam em um campo social
repleto de dindmicas de poder e hierarquias discursivas.

[...] os atributos e atos sexuais se véem sobrecarregados de determinagdes
antropoldgicas e cosmoldgicas. [...] a divisdo das coisas e das atividades (se-
xuais e outras) segundo a oposicio entre o masculino e o feminino recebe
sua necessidade objetiva e subjetiva de sua inser¢io em um sistema de opo-
sicdes homdlogas. Esses esquemas de pensamento, de aplicagdo universal,
registram como que diferencas da natureza, inscritas na objetividade, das
variagGes e dos tragos distintivos (por exemplo em matéria corporal) que eles
contribuem para fazer existir, a0 mesmo tempo que as “naturalizam”, inscre-
vendo-as em um sistema de diferencas (Bordieu, 2002, p. 8).

A sociedade, ainda que muitas vezes de forma inconsciente, tende a se-
gregar os individuos, baseando-se em uma noc¢do binaria de feminino/masculi-
no. Essa perspectiva ndo apenas limita a estruturagio das particularidades que
podem ser reconhecidas, mas também descontextualiza e marginaliza politica-
mente aqueles que performam feminilidade ou que se desviam dos padroes he-



terossexuais compulsérios. Esses sujeitos acabam sendo excluidos das narrativas
hegemonicas de classe, género e outros eixos de poder, os quais, 20 mesmo tempo
que constituem a identidade, também tornam contestavel a propria nogédo de sin-
gularidade identitaria.

A sociedade trata os sujeitos de maneira diferenciada com base em carac-
teristicas como género e cor, reduzindo frequentemente sua construgio identi-
taria ao que é percebido como pertencente a sua genitélia, ignorando a comple-
xidade de suas vivéncias e intersecOes. Essa abordagem reforca categorias rigidas
que ja ndo sdo capazes de abarcar a pluralidade e a diversidade que os individuos
demandam urgentemente ser reconhecidas e validadas. Nesse contexto, discu-
te-se a derrocada desses conceitos bindrios e limitantes, pois eles ja ndo repre-
sentam a complexidade e a multiplicidade das experiéncias humanas. Sobre isso,
Hall (2004) aponta:

(...) as identidades que compunham as paisagens sociais “l4 fora” e que as-
seguravam nossa conformidade subjetiva com as “necessidades” objetivas
da cultura, estdo entrando em colapso, como resultado de mudangas estru-
turais e institucionais. O préprio processo de identifica¢io, através do qual
nos projetamos em nossas identidades culturais, tornou-se mais provisoério,
variavel e problematico (Hall, 2004, p. 12).

A escola deve abordar questdes de género, raga e outros tépicos sociais,
pois o ambiente escolar funciona como um espago de preparagdo para a vida fu-
tura dos estudantes. Em suas trajetorias, eles serdo inevitavelmente confrontados
com multiplas formas de diversidade cultural, de género e de crencas. E essencial
discutir, debater e aprofundar-se nessas questdes, uma vez que é por meio do
conhecimento que se aprende a respeitar as diversidades e particularidades de
cada individuo.

A atividade mencionada apresenta um problema significativo: ndo abre
espago para reflexdes sobre diferentes formagoes familiares, reforcando estere-
otipos e preconceitos. Ao ndo convidar o aluno a refletir sobre a auséncia de di-
versidade na imagem, o material diditico perpetua uma narrativa que descon-
sidera a pluralidade das experiéncias humanas. O papel do professor no ensino
de linguas, especialmente quando fundamentado em conceitos da LAC é crucial.
Essa abordagem visa proporcionar inteligibilidade a temas considerados “sensi-
veis”, articulando conceitos de diferentes dreas do conhecimento. Como aponta
Pennycook (20006): “(...) disciplinas ndo sdo estaticas, dominios demarcados de



conhecimento, aos quais pedimos emprestados construtos tedricos, mas sdo elas
mesmas dominios dindmicos de conhecimento.”

Essa perspectiva dindmica e interdisciplinar é essencial para a construgao
identitaria e a reflexdo critica dos estudantes. Validar debates e andlises sobre a
auséncia de representatividade nos materiais diddticos ndo é apenas relevante,
mas necessario. Quando o material didatico falha em incluir representagdes di-
versas, essa auséncia deixa de ser “ndo intencional” e assume um carater politi-
co. A invisibilidade, mesmo que supostamente desprovida de intencionalidade,
configura-se como uma forma de silenciamento. E todo silenciamento é politico,
seja pela exclusdo explicita de um grupo ou por meios sutis de desumanizar sua
existéncia.

Mais uma vez, aplica-se o ditado popular: “O que os olhos ndo veem, o
coracdo ndo sente”. A censura do que é percebido como “estranho” (queer) ou fora
dos padrdes normativos é uma forma de exclusdo que impede o reconhecimen-
to pleno da diversidade. Sobre a censura, Orlandi instiga a reflexdo, destacando
como o ato de silenciar discursos é, em esséncia, uma pratica de controle sobre o
que ¢ considerado valido ou legitimo na sociedade:

(...) a censura, vista aqui como por nés ndo como um dado que tem sua sede
na consciéncia, que um individuo tem de um sentido (proibido), mas como
um fato produzido pela histéria. Pensada através da nogdo de siléncio, a
prépria nogdo de censura se alarga para compreender qualquer processo de
silenciamento que limite o sujeito no percurso de sentidos (Orlandi, 1995).

Como argumenta Orlandi, a censura limita o sujeito e o destitui de senti-
dos. Ao desprover algo de significado - especialmente quando se trata de pessoas,
estamos privando individuos de sua personalidade e humanidade. Esse processo
os enclausura em caixas ideoldgicas rigidas e claustrofdbicas, como as nogoes bi-
narias de género, que excluem tudo o que ndo se encaixa em padrdes normativos
ou no ideal valorizado de masculinidade e virilidade. Sobre essa exclusdo, Butler
(2003, p. 41) afirma: “(...) as qualificagdes do ser sujeito tém que ser atendidas para
que a representacgdo possa ser expandida”. Em outras palavras, a sociedade im-
poe critérios que determinam quem pode ser reconhecido como sujeito. Aqueles
que ndo atendem a essas qualificagdes sio desumanizados e marginalizados. Essa
exclusdo reforga os prototipos idealizados de masculinidade e feminilidade, des-
configurando e descaracterizando aqueles que ndo se encaixam nessas categorias
para for¢a-los a aderir a esteredtipos e normas restritivas. Butler ainda acrescenta:



(...) a restri¢do bindria que pesa sobre o sexo atende aos objetivos reprodu-
tivos de um sistema de heterossexualidade compulsdria, ela afirma, ocasio-
nalmente, que a derrubada da heterossexualidade compulsdria ird inaugurar
um verdadeiro humanismo da “pessoa’”, livre dos grilhde do sexo. Em outros
contextos, ela sugere que a profusdo e a difusdo de uma economia eréti-
ca ndo falocéntrica ird banir as ilusdes do sexo, do género e da identidade
(Butler, 2003, p. 41).

Claro que afirmar que todos os problemas sociais serdo resolvidos serdo
solucionados se abolirmos género, além de ser uma visdo romantica, é utdpica.
Mas trazer discussOes sobre topicos sociais como homofobia e igualdade sio rele-
vantes para constru¢io de uma sociedade mais justa e igualitaria.

CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios enfrentados pelos docentes no ensino de lingua inglesa vao
além do simples dominio da lingua ou da transmissio de contetido gramatical.
Esses desafios incluem a responsabilidade de promover debates criticos que esti-
mulem a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e plural. Como evidenciado
neste artigo, os materiais didaticos, embora essenciais para a pratica pedagdgica,
frequentemente refletem e perpetuam normas ideoldgicas que excluem repre-
sentagOes diversas de género, sexualidade e raga. Tal lacuna destaca a necessidade
de professores criticos que consigam transcender as limita¢gdes dos materiais di-
daticos e incorporar temas sociais relevantes em suas praticas pedagdgicas.

Espera-se que este texto contribua para o fortalecimento de praticas do-
centes mais reflexivas e criticas, capazes de questionar o status quo e de promover
a inclusdo no ambiente escolar. Professores comprometidos com o letramento
critico podem usar essas discussdes como uma ferramenta para fomentar o res-
peito as diversidades e a construgdo identitaria de seus alunos. Além disso, ao
desafiar ideologias normativas e propor debates que considerem a pluralidade das
experiéncias humanas, os docentes tém o potencial de transformar suas salas de
aula em espagos de resisténcia e mudanga.

Por fim, o artigo busca ndo apenas evidenciar os limites dos materiais di-
daticos, mas também oferecer subsidios tedricos e reflexdes praticas que ajudem
educadores a navegarem os desafios do ensino de lingua inglesa em um contexto
cada vez mais global e diverso. Que este trabalho inspire novos olhares e contri-
bua para uma educagdo que valorize, respeite e inclua todas as vozes.
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INTRODUCAO

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento utilizado

para definir as aprendizagens essenciais que os estudantes devem ter ao

ongo da Educacdo Basica. Neste documento, as orientagdes para a area
das linguagens tém como objetivo que os alunos participem de diferentes pra-
ticas de linguagem de modo que as suas habilidades e formas de expressdo sejam
aprimoradas ao longo do Ensino Basico.

Na Base é mencionado que o ensino de lingua inglesa deve ser direciona-
do para compreensio das diferencas que sdo evidenciadas nas praticas sociais, de
modo que os alunos sejam capazes de refletir sobre as diversidades de formas de
ver o mundo.

A educacio voltada para a interculturalidade e respeito as diferencas pro-
move um estimulo ao potencial criativo que a exposi¢ao a diversas produgdes de
diferentes contextos culturais pode oferecer. Esse encontro de produgoes cultu-
rais diversas pode ser promovido de maneira eficiente através da literatura, ja que
amesma é um instrumento de veiculacdo de aspectos culturais de diversos povos
e sociedades.

Também, na BNCC sdo apresentados eixos organizadores no ensino de
lingua inglesa no Ensino Fundamental Anos Finais. Um deles é o eixo Dimensao
Intercultural, que se baseia na “compreensdo de que as culturas, especialmen-
te na sociedade contemporanea, estio em continuo processo de interagdo e (re)
construgdo” (Brasil, 2018, p. 245). Dentro desse eixo, podem ser trabalhados di-
versos temas relacionados a diferentes culturas e formas de se relacionar.

E através desse eixo que a lingua inglesa serd trabalhada em conjunto com
aspectos culturais e sociais da lingua, para que ela nio seja reduzida a regras gra-
maticais, mas que seja tratada como uma nova forma de pensar e de ter novas
experiéncias, bem como o acesso a diferentes culturas.

A Base Nacional Comum Curricular foi escolhida para este estudo por
ser o documento orientador das aprendizagens essenciais ao longo do Ensino
Fundamental Anos Finais. Nela, a orientacio acerca do ensino de lingua inglesa é
que seja voltado para a interculturalidade de modo que os alunos reconhe¢am e
respeitem as diferencas e as diversidades culturais.



A Base também menciona as competéncias especificas para o ensino de
lingua inglesa nos anos finais do ensino fundamental, sendo uma delas:

Conhecer diferentes patrimonios culturais, materiais e imateriais, difundi-
dos na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da frui¢do e da ampliacdo de
perspectivas no contato com diferentes manifestagdes artistico-culturais
(Brasil, 2018, p. 240).

Nesta competéncia, entende-se que, ao longo do ensino fundamental, os
alunos devem ter contato com diferentes produgdes artistico-culturais produzi-
das em lingua inglesa, com o objetivo de ampliar suas concep¢des de mundo e
mesmo de apenas apreciar manifestac¢oes culturais diferentes das que tém conta-
to no seu cotidiano.

No entanto, ao trabalhar com as habilidades previstas para o ensino de
lingua inglesa nos anos finais do ensino fundamental, notou-se que a literatura
¢ a menos favorecida das produgdes culturais mencionadas, sendo citada apenas
brevemente em toda a se¢cdo do documento que é dedicada ao ensino de lingua
inglesa.

Dessa forma, a literatura foi escolhida por acreditar que essa produgio
cultural pode levar os alunos a refletir sobre as diferentes formas de ver o mundo,
bem como serem expostos a diferentes sentidos com base em produgdes literarias
oriundas de contextos culturais diferentes ao que estiao habituados.

DESENVOLVIMENTO

A BNCC, documento que define as aprendizagens que sdo essenciais para
cada etapa do Ensino Basico, apresenta orientagdes para o ensino de lingua in-
glesa de forma que o ensino do idioma seja desvinculado de uma comunidade ou
territério especificos. Nesse documento também é apresentado o conceito de
interculturalidade através de um eixo organizador proposto para o componente
curricular.

Ao longo do documento, a palavra interculturalidade é mencionada ape-
nas uma vez, ao discorrer sobre a perspectiva metodoldgica que ird nortear o en-
sino de lingua inglesa nos anos finais do Ensino fundamental:

Esse entendimento favorece uma educagio linguistica voltada para a inter-
culturalidade, isto é, para o reconhecimento das (e o respeito as) diferencas,
e para a compreensdo de como elas sdo produzidas nas diversas praticas so-



ciais de linguagem, o que favorece a reflexdo critica sobre diferentes modos
de ver e de analisar o mundo, o(s) outro(s) e a si mesmo (Brasil, 2018, p. 242,
grifo nosso)

A proposta do ensino de inglés para os anos finais do Ensino Fundamen-
tal é que seja intercultural com acesso a diferentes produgdes e praticas de lingua-
gem diversas de modo que os alunos tenham repertério para analisar o mundo a
sua volta.

O critico literario Antdnio Candido afirma que uma das faces da literatu-
ra é que ela é uma forma de expressdo que “manifesta emocdes e a visio do mun-
do dos individuos e dos grupos” (Candido, 2004, p. 176), portanto, a presenga da
literatura nas aulas de lingua inglesa seria capaz de promover a reflexdo e o debate
acerca da identidade dos leitores que, através da leitura de outra pessoa (autor),
podem refletir e construir a sua prépria forma de se expressar.

Visto que a BNCC aborda as questdes de interculturalidade no ensino
de lingua inglesa, vé-se na literatura uma oportunidade para trabalhar esse tema
durante as aulas de lingua inglesa no Ensino Fundamental Anos Finais. Porém
o documento menciona o tema apenas uma vez em toda a se¢do voltada para a
lingua inglesa em uma habilidade designada para o 8° ano:

(EFO8LI18) Construir repertério cultural por meio do contato com manifes-
tagOes artistico-culturais vinculadas a lingua inglesa (artes pldsticas e visuais,
literatura, musica, cinema, danga, festividades, entre outros), valorizando a
diversidade entre culturas (Brasil, 2018, p. 259, grifo nosso)

Na habilidade destacada, a literatura é citada apenas como uma das mani-
festagOes artistico-culturais que podem ser trabalhadas nas aulas de lingua ingle-
sa. Visto que a carga horaria da disciplina é pequena, o professor teria que decidir
qual das manifestagdes artisticas seria trabalhada nas aulas de lingua inglesa.

Sendo assim, nas aulas de lingua inglesa, o0 mais comum é que os profes-
sores de lingua inglesa selecionem manifestagdes artisticas como mdsica e cine-
ma, pois estas ndo demandam muito tempo para serem trabalhadas durante as
aulas. Além disso, muitos supdem que estas manifesta¢des sio as que os alunos
mais tém contato no seu dia a dia. Isso deixa a literatura como uma op¢do menos
favorecida, dado que a mesma demandaria muito tempo para ser trabalhada em
sala de aula e muitos partem da suposigdo que os alunos ndo tém muito contato
ou ndo gostam de produgdes literarias.



Devido as poucas ocorréncias dos termos selecionados, foi localizado
também o termo “intercultural” ao longo do documento, sendo esta a primei-
ra ocorréncia do tema: “A proposicdo do eixo Dimensio intercultural nasce da
compreensdo de que as culturas, especialmente na sociedade contemporinea,
estdo em continuo processo de interacdo e (re)construcdo” (Brasil, 2018, p. 245).

Neste ponto, o documento menciona um eixo chamado Dimensio inter-
cultural, que proporcionaria aos alunos competéncias e habilidades relacionadas
a compreensao de diferentes praticas de interacdo e vivéncia oriundas da cultura
que é compartilhada socialmente em locais que o aluno ndo convive.

Neste eixo, hd a oportunidade de inserir a literatura, pois através dela po-
deriam ser exploradas diferentes vivéncias e formas de se comunicar. Por meio
de historias ficticias ou nio, os alunos poderiam ter acesso a diversas culturas
através da historia de personagens, onde ao invés de meramente estudar histéria
ou aspectos soltos de outras culturas, eles poderiam conhecer de maneira mais
imersiva outra cultura ao mesmo tempo em que praticam suas competéncias lin-
guisticas na lingua alvo.

Através da literatura, é possivel mobilizar ndo sé aspectos linguisticos
como diversos temas e saberes, como afirma o tedrico francés Roland Barthes:
“a literatura faz girar os saberes, ndo fixa, ndo fetichiza nenhum deles; ela Ihes da
um lugar indireto, e esse indireto é precioso” (Barthes, 2013, p. 17). Desse modo,
a literatura se apresenta como vantagem nas aulas de lingua inglesa, visto que ela
atua como acervo de saberes de diferentes povos e culturas.

Barthes também afirma que a literatura pode manifestar diversos saberes:

A literatura assume muitos saberes. Num romance como Robinson Crusoé,
ha um saber histérico, geografico, social (colonial), técnico, botinico, antro-
poldgico (Robinson passa da natureza a cultura). Se, por ndo sei que excesso
de socialismo ou de barbdrie, todas as nossas disciplinas devessem ser expul-
sas do ensino, exceto numa, é a disciplina literdria que devia ser salva, pois
todas as ciéncias estdo presentes no monumento literdrio (Barthes, 2013, p.
10).

Sendo assim, através da literatura, podem ser discutidos diversos temas,
nido so6 relacionados a lingua inglesa, bem como debater diversos assuntos rela-
cionados a diferentes areas do conhecimento, como historia, geografia, ciéncias e
até mesmo  promover discussdes que muitos alunos tém necessidade e ndo sao
feitas no Ambito familiar como questdes de género, sexualidade e etc.



Apés a proposi¢do do eixo temdtico Dimensdo Intercultural, a BNCC
menciona novas prioridades para o ensino de lingua inglesa, levando em conside-
racdo a perspectiva do inglés como lingua franca:

Nesse sentido, o tratamento do inglés como lingua franca impoe desafios e
novas prioridades para o ensino, entre os quais o adensamento das reflexdes
sobre as relagdes entre lingua, identidade e cultura, e o desenvolvimento da
competéncia intercultural (Brasil, 2018, p. 245, grifo nosso)

Desse modo, a BNCC recomenda que o ensino de lingua inglesa seja vol-
tado também para reflexdes sobre a lingua de modo que resulte no “desenvolvi-
mento da competéncia intercultural” (Brasil, 2018, p. 245). Porém, nao esta expli-
cito no documento o que seria exatamente essa competéncia.

Ao apresentar os eixos organizadores, o eixo de conhecimentos linguisti-
cos apresenta que o trabalho com as normas da lingua devem ocorrer em harmo-
nia com as habilidades previstas nos demais eixos organizadores:

EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS - Praticas de analise linguistica
para a reflexdo sobre o funcionamento da lingua inglesa, com base nos usos
de linguagem trabalhados nos eixos Oralidade, Leitura, Escrita e Dimensio
intercultural (Brasil, 2018, p. 250, grifo nosso)

Dessa forma o eixo Dimensdo Intercultural é mencionado, dando énfase
que o trabalho com as competéncias linguisticas ndo pode estar descontextua-
lizado. Portanto, este se configura um eixo muito importante no ensino de lin-
gua inglesa, pois ele é o eixo que possibilitard que a lingua ndo seja somente um
compilado de regras gramaticais, pelo contrario, através desse eixo a lingua sera
tratada pelo que ela é: uma forma de se expressar e se reconhecer no mundo.

Logo apds essa discussdo, o eixo Dimensdo intercultural é mencionado
com o seguinte fundamento:

EIXO DIMENSAO INTERCULTURAL - Reflexdo sobre aspectos relativos a
interagdo entre culturas (dos alunos e aquelas relacionadas a demais falantes
de lingua inglesa), de modo a favorecer o convivio, o respeito, a superagio de
conflitos e a valorizagdo da diversidade entre os povos (Brasil, 2018, p. 250,
grifo nosso)

Os objetos de conhecimento desse eixo tematico ddo a entender que o
professor somente ira falar e expor sobre a disseminagao da lingua inglesa, como
podemos ver na primeira habilidade desse eixo tematico: “(EFO6L124) Investigar



o alcance da lingua inglesa no mundo: como lingua materna e/ou oficial (primei-
ra ou segunda lingua)” (Brasil, 2018, p. 251).

Essa habilidade proposta para o 6° ano sugere que os alunos investiguem
quais paises tém a presenca da lingua inglesa, mas limita-se a apenas identificar
os paises falantes da lingua e reconhecer elementos dessa lingua incorporados no
cotidiano da comunidade onde os alunos estdo inseridos.

Também no eixo tematico Dimensdo Intercultural, é proposta para o 9°
ano a seguinte habilidade: “(EFO9L117) Debater sobre a expansdo da lingua ingle-
sa pelo mundo, em fungio do processo de colonizagio nas Américas, Africa, Asia
e Oceania” (Brasil, 2018, p. 263).

E uma habilidade muito significativa para a discussio com os alunos, mas
qual tom deve cada professor dar para o assunto? Vai falar de forma suavizada so-
bre a opressdo linguistica que aconteceu? Ird expor como os que foram obrigados
aaprender o idioma se sentiram? O documento precisa discorrer mais sobre essas
questdes, pois, um grande numero de alunos que frequentam a escola ptblica
temo  que a escritora Chimamanda Adichie (2019) chama de “histéria tnica”
sobre a lingua inglesa.

Em seus pontos de vista, a lingua inglesa é falada apenas por paises como
Estados Unidos ou Inglaterra, no maximo Australia. Boa parte deles ouve com
grande surpresa que paises como India e Nigéria também tém o inglés como idio-
ma oficial. E, através da literatura desses paises, muito se pode aprender sobre o
processo de colonizagdo e a opressdo que ocorreu durante esse periodo.

Foi através da literatura que Chimamanda descobriu uma nova histéria
sobre os livros:

Eu amava aqueles livros americanos e britdnicos que lia. Eles despertaram
minha imaginacdo. Abriram mundos novos para mim, mas a consequéncia
ndo prevista foi que eu ndo sabia que pessoas iguais a mim podiam existir
na literatura. O que a descoberta de escritores africanos fez por mim foi isto:
salvou-me de ter uma histdria tinica sobre o que sdo os livros (Adichie, 2019,
p. 14).

Portanto, através da literatura, os alunos também podem se desfazer da
“histdria inica” que tem sobre a lingua inglesa, que esta ndo é uma lingua exclusi-
va dos Estados Unidos ou Inglaterra, mas que ela estd presente em muitos outros
paises com diferentes culturas e formas de ver o mundo.



Ainda refletindo sobre o eixo Dimensdo Intercultural, considerou-se a
concepcao de Walsh (2009), que caracteriza a interculturalidade em trés dife-
rentes perspectivas: relacional, funcional e critica. Na perspectiva relacional, a
interculturalidade seria apenas o contato entre pessoas de diferentes culturas,
com diferentes valores e tradi¢Oes, mas que esse contato pode ser em relacio de
igualdade ou desigualdade.

Na perspectiva funcional, a interculturalidade se refere ao reconhecimen-
to das diferencas, com a intencdo de inclui-las na sociedade, mas de modo que
ela seja “funcional” a estrutura da sociedade tal qual ela estd, sem questionar o
funcionamento desigual da sociedade.

Na perspectiva critica, a interculturalidade serviria ndo sé para reconhe-
cer a diversidade cultural existente na sociedade, mas partir dessa diversidade
para reestruturar a sociedade. Para Walsh (2009), a interculturalidade critica
“afirma a necessidade de mudar ndo apenas as relagdes, mas também as estrutu-
ras, condig¢des e dispositivos de poder que mantém a desigualdade, a inferioriza-
¢do, a racializacdo e a discriminag¢do” (Walsh, 2009, p. 7).

A partir das defini¢bes de interculturalidade citadas, nota-se que a inter-
culturalidade funcional é a perspectiva presente na BNCC, pois o documento
menciona que a educagdo linguistica é voltada apenas para “o reconhecimento
das (e o respeito as) diferencas” (Brasil, 2018, p. 242).

A perspectiva mais interessante de ser trabalhada nas escolas é a perspec-
tiva critica, para que os alunos possam refletir sobre a estrutura da sociedade, de
modo que eles caminhem para se tornar cidadios criticos que ndo apenas repro-
duzem comportamentos discriminatérios, mas atuem na sociedade de forma a de
fato torna-la (e reconhecé-la como) um ambiente diverso e saudavel para todos.

CONCLUSAO

Aliteratura, que geralmente se configura como um instrumento de veicu-
lacdo de aspectos culturais, ¢ um objeto de estudo que pode ser muito explorado
no contexto do ensino de lingua inglesa, visto que este leva em consideracdo que
o aluno seja exposto a aspectos culturais de uso da lingua. No entanto, no ensino
de lingua inglesa na educagio basica tem-se sobressaido o ensino de gramatica ou
o ensino de habilidades de leitura, com raras utiliza¢oes da literatura.



Desde a infancia, as pessoas estdo constantemente adquirindo conheci-
mento sobre a sualingua e cultura e os alunos ndo sdo diferentes, por conta disso,
é comum que eles tenham a tendéncia de atribuir os aspectos culturais do seu
contexto social como tnicos e se fechem para experiéncias diferentes.

Visto que a BNCC propde uma educagio linguistica voltada para a in-
terculturalidade, viu-se na literatura uma area a ser explorada com relagio ao
ensino de lingua inglesa, pois, através da literatura pode ser ensinado muito mais
do que o componente curricular ou competéncias linguisticas. A literatura, além
de ensinar habilidades de leitura e escrita, pode veicular significados complexos
capazes de incentivar a reflexdo de temas que sdo essenciais ao desenvolvimento
dos alunos.

Apés a andlise da proposta da BNCC para o ensino de inglés nos anos
finais do ensino fundamental, compreende-se que a presenca da literatura nas
aulas de lingua inglesa é muito importante para que, desde cedo, os alunos pos-
sam ter contato com outras culturas, de modo que ajude na reflexdo sobre sua
prépria identidade, além de promover um estimulo ao respeito e proporcionar o
desenvolvimento de uma concep¢do de mundo mais ampla.

A escritora Chimamanda Ngozi Adichie narra que “as histérias importam.
Muitas histérias importam. As histérias foram usadas para espoliar e caluniar,
mas também podem ser usadas para empoderar e humanizar” (Adichie, 2019, p.
32). Portanto, é importante que as literaturas selecionadas para os alunos sejam
as mais diversas possiveis, justamente para haver espago para que os alunos
possam refletir e discutir sobre assuntos diversos.
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INTRODUCAO - A LINGUA INGLESA NO MUNDO GLOBALIZADO

lingua inglesa é considerada por muitos como a lingua das interagoes

globais, do mercado externo, dos grandes comércios e, principalmente, a

ingua daqueles que detém o poder. Dentro desse aspecto, é importante
ressaltar que frequentemente o inglés é colocado no lugar mais alto do pedestal
das linguas e que sua utiliza¢do é vista por muitos com grande apreco, admiragao
e prestigio. No mundo globalizado, onde o inglés esta presente nas propagandas,
nas redes sociais, nos rotulos, séries, filmes, musicas e até no vocabuldrio didrio
através de estrangeirismos, ¢é possivel perceber que essa lingua ganha espaco
diariamente na vida das pessoas.

Quando pensamos em inglés e na sua existéncia enquanto lingua que
medeia as intera¢des globais, pensamos que “vivemos num mundo globalizado
[...] isso significa que os destinos dos diferentes povos que habitam a terra se en-
contram cada vez mais interligados e imbricados no outros” (Rajagopalan, 2003,
p. 57). Dessa forma, precisa-se compreender que a lingua inglesa sai do regional
e parte para o global, como o préprio Rajagopalan (2003) aponta. Além disso, é
preciso dizer que o inglés esta cada dia mais sendo influente nas identidades lin-
guisticas das pessoas. A presenca dessa lingua acaba por ditar regras, tendéncias
e até comportamentos na sociedade contemporanea. Aqui a lingua inglesa é de
fato vista como dominante.

Dentro do mundo educacional, a lingua inglesa também assume um pa-
pel de grande relevancia. Sua classifica¢cdo como lingua franca dentro da Base Na-
cional Comum Curricular (2018), atual documento regulador da educagio, muda
a perspectiva que essa lingua deve assumir nas institui¢des de ensino no Brasil.
Além disso, como sugere Jenkins (apud Siqueira, 2013 p. 11), podemos entender
como lingua franca “o termo [...] em relacdo a um contexto especifico de comu-
nicagdo: uma escolha feita entre falantes de diferentes experiéncias culturais e
de nacionalidades diversas”. Com essa nova roupagem, é possivel ensinar inglés
de forma mais efetiva e sem as amarras da dicotomia entre American vs. British,
rompendo com ideais tradicionais e encarando o ensino de lingua inglesa como
pratica social, como orienta Jorddo (2014, p. 21).

Com esse novo status de lingua franca, pode-se perceber que o inglés as-
sume uma nova aparéncia ndo somente dentro do cenario educacional, mas tam-
bém dentro desse cendrio de mundo globalizado. A utilizagao da lingua inglesa
por parte da comunidade internacional para mediar conversas entre pessoas de



paises distintos é algo surpreendente. Perceber o poder que o inglés desenvolve
no processo da comunicagdo global é interessante.

Entretanto, apesar da lingua inglesa poder propiciar situa¢des de intera-
¢do social entre pessoas de nacionalidades diferentes, oportunizar o aprendizado
ndo dicotomico de inglés nas escolas por meio do English as a lingua franca e ser
visivelmente importante para a comunidade internacional através de publicagdo
de artigos, inovag0es tecnoldgicas e questdes de diplomacia, ha um lado nio in-
teressante desse nivel exacerbado de globalizacdo que o inglés atingiu dentro das
escolas brasileiras: a venda e concep¢do da lingua como um produto.

Com a grande necessidade de lingua inglesa na sociedade contemporanea
e a cobranga excessiva para que os jovens aprendam inglés o mais rapido possivel,
percebe-se que as institui¢cOes de ensino privado recorrem a programas de inglés
ou propostas de ensino bilingue com o intuito de oferecer um “diferencial” para
os “pais clientes”. Dessa forma, a lingua inglesa se torna uma moeda de troca que
a escola oferece as familias a fim de efetivar mais matriculas nas institui¢des, co-
locando de lado todas as caracteristicas necessarias para efetivar de fato o ensino
de inglés. Aqui, o primeiro e grande foco da institui¢do é o lucro, ndo o ensino.

Portanto, seguindo os postulados de Moita Lopes (19906), esse artigo foi
escrito dentro do campo da linguistica aplicada, com foco na perspectiva trans-
gressiva apontada por Alastair Pennycook (20006), a fim de problematizar as ques-
toes referentes a negligéncia do ensino ético de inglés e a recorréncia cada vez
mais alta da mercantilizagdo da lingua inglesa, a colocando como um produto a
venda, de fécil aquisiciio, sem barreiras para alcangar o resultado desejado. E im-
portante também refletir que este trabalho nio busca resolver os problemas aqui
levantados, mas sim criar um espago de reflexdo critica para os leitores, oportu-
nizando problematizac¢des acerca dessa antiética no ensino de inglés e a mercan-
tilizacdo da lingua inglesa.

METODOLOGIA

O artigo tem carater qualitativo e foi desenvolvido durante os ultimos
quatro meses do ano de 2023, como produto final da Pés-graduacdo Lato Sen-
so em Ensino de Lingua Inglesa, oferecida pela Universidade Federal do Acre
(Ufac). A pesquisa foi desenvolvida no campo da linguistica aplicada postulada
por Moita Lopes (1996) sob o viés transgressivo apontado por Pennycook (2006).



Inicialmente, a pesquisa surgiu devido as reflexdes vindas das inquieta-
¢Oes ao pensar qual papel a disciplina de lingua inglesa assume em uma escola.
Ser professor e coordenador de area de lingua inglesa em uma institui¢do de en-
sino privado fez com que a reflexdo apontada acima ficasse cada vez mais intensa.
A partir desse ponto, ao observar meus questionamentos, foi possivel perceber
que o inglés se tornou uma moeda de troca para grandes negociagdes entre em-
presa/institui¢do e clientes/pais. Por meio disso, veio a necessidade de problema-
tizar, refletir, pesquisar e analisar essa mercantilizagdo da lingua e as implica¢des
que isso pode causar no processo de ensino-aprendizagem.

Entretanto, com a lingua inglesa se espalhando pelo mundo através do
processo de globalizacdo e as pessoas se tornando “cidadds do mundo” (Rajago-
palan, 2003, p. 57) ao invés de viverem apenas suas realidades regionais, pode-se
inferir que essa mercantiliza¢do da lingua inglesa ndo tem ficado apenas dentro
do espaco escolar. E  comum vivenciar cenas onde o inglés se torna um produto
dentro do meio digital, principalmente em plataformas de videos online como
YouTube. Dessa forma, essa pesquisa, que surge das inquietagdes na escola e parte
para o meio digital, vai analisar trés posteres de videos que estio presentes na pla-
taforma YouTube, onde o contetdo do material analisado se concentra no ensino
de inglés por via online.

O primeiro poster analisado vem de um video onde a temdtica é “aprenda
o basico de inglés em 7 dias”, onde o autor do material aponta palavras e expres-
sOes necessarias para aprender inglés basico de forma rapida, em apenas uma
semana. A segunda imagem aborda o aprendizado de lingua inglesa de forma “au-
tomatica” por meio de roteiro. Ja a terceira imagem se concentra em um relato
pessoal com orientagdes e dicas para aprender inglés sozinho em até trés meses.
Muitas problematicas podem ser refletidas através dos enunciados presentes nos
posteres analisados, problemas esses que refletem principalmente na falta de éti-
ca desses profissionais no processo de ensino de lingua inglesa e que, automatica-
mente, afeta ajornada de aprendizagem dos alunos.

ANALISE DOS POSTERES — A VENDA DA LINGUA INGLESA

A lingua inglesa tem ganhado grande relevancia no cenario educacional
brasileiro ha alguns anos, sendo nas escolas, nos cursos de idioma, na internet,
em propagandas televisas ou online. Com o fortalecimento do pensamento “pre-
ciso de inglés para o ter um bom emprego” e o grande boom das propostas de ensino



bilingues em varios niveis da educagdo basica, o inglés assume um papel de prota-
gonismo frente as outras linguas existentes e materiais escolares. Entretanto, ha
sempre um preco a ser pago devido essa grande exposigao.

Segundo a BNCC (2018), a lingua precisa ser ofertada nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio. Nas escolas publicas, isso de fato acon-
tece. Os discentes tém aula de lingua inglesa do 6° ano a 3? série. Porém, nas
instituicbes de ensino privado, a lingua inglesa, geralmente, é ofertada desde
o ensino infantil. Dessa forma, os formandos ja come¢am a ter contato com o
inglés de forma precoce. Apesar dessa interagdo com a lingua inglesa de forma
antecipada ser algo relevante, precisa-se ser questionado aqui que inglés é esse
que estd sendo transmitido para criangas e jovens.

Atualmente, a lingua inglesa deve ser encarada como lingua franca, um
“territorio ndo neutro” (Siqueira, 2018, p. 94) e que possibilita falantes de diversas
linguas utilizarem esse idioma para se comunicar. Entretanto, nas escolas, cursos
de inglés, videos em plataformas digitais, ha uma cobranca excessiva na perfeicdo
da fala, do uso impecavel da gramatica e da necessidade exacerbada de se parecer
mais e mais com o nativo americano/britanico. Infelizmente, nessas situacoes, o
inglés se torna algo enfadonho, cansativo e muitas vezes separatista, colocando
os aprendizes em caixas separadas e intimidando aqueles que estdo no processo
de aprendizado.

Existem dois grandes problemas que podem ser percebidos durante as re-
flexdes acerca de que inglés é esse que estd sendo ensinado: a) o focono lucroe a
“secundarizac¢do” da lingua; b) a (falta de) eticidade no ensino de lingua inglesa. As
escolas, cursos de idioma, videos em plataformas digitais, estio mais focados em
arrecadar capital do que de fato ensinar inglés de forma ética. E possivel perceber
em slogans, banners, folders, outdoors e em varias outras formas de marketing
que a lingua inglesa vira um produto de facil troca. Aqui podemos entender a
palavra produto como Karl Marx define mercadoria:

A mercadoria é, antes de tudo, um objeto externo, uma coisa que, por meio
de suas propriedades, satisfaz necessidades humanas de um tipo qualquer.
A natureza dessas necessidades - se, por exemplo, elas provém do estdmago
ou da imaginag¢io - ndo altera em nada a questdo. Tampouco se trata aqui de
como a coisa satisfaz a necessidade humana, se diretamente, como meio de
subsisténcia, isto é, como objeto de fruicio, ou indiretamente, como meio de
produgdo (Marx, 2023, p. 157).



Desta forma, vale ressaltar que a mercantilizagdo da lingua inglesa se tor-
na um perigo iminente a partir do momento em que, se a grande preocupagio for
o lucro financeiro, onde vai parar a seriedade e compromisso com o processo de
ensino- aprendizagem? Serd que ha efetivagdo do aprendizado quando a institui-
¢do de ensino ou o professor estido apenas visando o dinheiro? A reflexdo precisa
ser feita para que haja mudangas nesse sistema.

Uma forma de refletir e analisar essa visdo de inglés como um produto é
por meio dos antncios de videos na plataforma digital YouTube. Nesse ambiente
online hd uma variedade de produgoes visuais feitas por professores de lingua
inglesa ou até mesmo pessoas sem formagio adequada, a fim de ensinar inglés
prometendo férmulas magicas para um aprendizado rapido e efetivo.

Imagem 1 - Poster de um video do canal Mairo Vergara

INGLES PARA
INICIANTES

APRENDA
O BASICO
EM 7 DIAS!

Fonte: Mairo Vergara. Inglés para Iniciantes - Aprenda o Basico em 7 dias. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=HkwH_wPRngqo. Acesso em: 10 nov. 2023.

Com a premissa de que o estudante aprendera o basico da lingua ingle-
sa em 7 dias, o pdster do video acima traz consigo uma gama de problematicas:
como classificar um aluno como iniciante no inglés sem fazer uma avaliagio de
nivelamento? O que seria “o basico” da lingua inglesa? Além disso, é claramente
pifia a ideia de aprender inglés em 7 dias. Observando o poster e o contetido
apresentado no video de Mairo Vergara, pode-se afirmar aqui a existéncia do que
Paulo Freire chama de “educagdo banciria”

Eis af a concep¢io “banciria” da educagdo, em que a tinica margem de agio
que se oferece aos educandos ¢ a de receberem os depositos, guarda-los e
arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que



arquivam. [...] Educador e educandos se arquivam na medida em que, nes-
ta distorcida visdo da educagdo, ndo ha criatividade, ndo hé transformacio,
ndo ha saber. Sé existe saber na invengio, na reinvencio, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que os homens fazem do mundo, com o mundo e
com os outros. Busca esperancosa também (Freire, 2014, p. 80-81).

Dentro dessa visdo bancaria postulada por Freire, é possivel perceber que
o aluno é um mero acumulador de falas e projec¢oes ditas pelo professor. Relacio-
nando com o contetdo presente no video e poster da imagem 1, perceber-se
que o ato de ensinar vocabulos soltos, frases prontas e fixacdo de gramdtica ndo se
encaixa em um processo de ensino-aprendizagem com autonomia e sem opres-
sdo. Além disso, durante o video, existem uma recorréncia de mengoes ao seu
site e o material produzido por sua equipe que estdo disponiveis para aqueles que
querem comprar. Desta forma, percebe-se mais uma vez que ha uma vereda que
nos leva novamente ao ponto do inglés como um produto: o lucro financeiro.

Ainda com base no poster e no video da imagem 1, percebe-se que ao for-
car o discente a memorizar palavras, decorar tabelas de verbos e traduzir expres-
soes, vocé estd impondo a ele somente uma forma de aprendizado. Essa forma
de aprendizado nio estd preocupada com sua efetivagido em si, mas sim com os
numeros de visualiza¢cdes em video, o nivel de engajamento alcancado e, conse-
quentemente, os recursos financeiros que serdo provenientes da quantidade de
pessoas que consumirdo o contetdo ali gravado/publicado. Tudo volta a ser sobre
dinheiro.

Imagem 2 - Pdster de um video do InglésDeBoa

ROTEIRO P/

Fonte: InglésDeBoa. Roteiro P/ Aprender Inglés de Forma Automética. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=1Z_A605MgKU. Acesso em: 10 nov. 2023.



Na imagem 2 ainda é possivel verificar o modelo de educac¢do bancaria
postulada por Freire (2014). Torna-se uma situacdo ainda mais preocupante
quando surge a ideia de aprendizado de lingua inglesa por meio “automatico”, fa-
zendo crescer questionamentos como: que lingua inglesa automadtica seria essa?
Existe aprendizado de linguas automatizado? Como aprender uma lingua viva e
fluida por meio de um roteiro? Indaga¢Ges necessarias para refletir sobre a criti-
cidade do problema.

A concepgdo de aprendizado por meio de roteiro com resultados automa-
ticos vai de encontro com as ideias de uma educagao libertadora. Freire aponta
que

[...] a educagdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser ato de depo-
sitar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e va-
lores aos educandos, meros recipientes, a maneira da educagio “bancaria”,
mas um ato cognoscente (Freire, 2014, p. 94).

E ele ainda complementa essa ideia de libertagdo colocando em contraste
com a concepgdo bancaria, quando fala

O antagonismo entre as duas concepgdes, uma, a “bancdria”’, que serve a
dominagio; a outra, problematizadora, que serve a libertacio, toma corpo
exatamente af. Enquanto a primeira, necessariamente, mantém a contradi-
¢do educador-educandos, a segunda realiza a superacdo (Freire, 2014, p. 95).

E necessario refletir sobre a educagio libertadora (em oposiciio a educa-
¢do bancdria) tendo em vista que somente uma delas nos leva no sentido favo-
ravel ao conhecimento. Em relagio ao aprendizado de lingua inglesa dentro das
perspectivas mostradas nesses dois pdsteres de videos, é preciso louvar a exis-
téncia e a possibilidade de aprender inglés dentro de um panorama libertador, ja
que a educagio bancdria e a visdo mercadolégica do inglés acabam por tirar do
aprendiz a capacidade de conhecer uma nova lingua de forma natural e critica,
aprendendo que o inglés vai além de tabelas verbais, [éxicos e estruturas gramati-
cais fixas. Quando rompemos com as ideias de venda do inglés e seu ensino nio
ético, a taxacdo da lingua como um produto é superada e a competi¢do entre o
“bancario” e o “libertador” pode ser extinguida, vencendo aquela que nos leva ao
aprendizado critico e reflexivo.



Imagem 3 - Poster de um video do canal Nerd de Negocios

Fonte: Nerd dos Negdcios. Como Aprender Inglés em 3 Meses da Sua Casa [eu aprendi assim].
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=luipyUSgMY4. Acesso em: 10 nov 2023.

A dltima imagem a ser analisada se desprende um tanto da educagio ban-
caria e parte para educagdo com viés financeiro. O video desse pOster esta em
um canal direcionado a negdcios e marketing digital. O homem na qual aparece
na imagem e no video nio tem formacio na drea de lingua inglesa e nem forma-
¢do na area educacional (assim como o individuo da imagem 2). Infelizmente, isso
¢ muito mais comum do que podemos imaginar.

Durante o video, as falas do apresentador sdo similares as dos popula-
res coaches, onde culpa as pessoas por ndo saberem inglés, afirma que a preguica
desses individuos impossibilita que eles ndo saibam a lingua de forma efetiva e
que a falta de dedicagdo excessiva faz com que eles ndo consigam mais dinheiro
ou empregos melhores. Além disso, como ja vimos anteriormente, ele sempre faz
referéncias a sites parceiros na qual percebe-se que existe uma parceria financei-
ra entre os dois. Aqui, mais uma vez, a lingua inglesa vira um produto digno de
escambo. Acaba sendo antiético e torna-se uma falta de respeito com os aprendi-
zes quando surgem posteres, propagandas, videos, como esse. A relagdo do aluno
com essa nova lingua durante o processo de aprendizado precisa ter calma, pa-
ciéncia, resiliéncia e dedicagdo. Além disso, afirmar que aprendeu “sozinho”, sem
auxilio, sem orientagdo, acaba por diminuir a relevincia dos professores dentro
desse processo. Sabe-se que os docentes, quando firmados numa pedagogia li-
bertadora, podem exercer suas fung¢des com maestria e fazer os aprendizes des-
lancharem sobre a lingua, tornando-os atores principais desse grande processo.
Vale também lembrar que



os professores nido sdo atores no sentido tradicional do termo, pois nosso
trabalho nio é um espeticulo. Por outro lado, esse trabalho deve ser um
catalisador que conclame todos os presentes a se engajar cada vez mais, a se
tornar partes ativas do aprendizado (hooks, 2013, p. 22).

Os professores sdo pecas fundamentais durante o processo de ensino-
-aprendizagem, mas nio sdo exclusivamente eles que devem tomar conta de tudo.
Como afirmado por bell hooks, os docentes precisam engajar seus aprendizes no
processo, tornando possivel e fazendo ser efetivo o aprendizado. E papel do pro-
fessor criar um ambiente favoravel ao estudo, colocando-se a disposi¢do daqueles
que de fato querem mergulhar na imensiddo da lingua inglesa, mas também ¢
papel do discente querer fazer parte de tudo isso.

Além disso, ainda refletindo sobre a importancia que os professores com-
preendam a relevancia de suas a¢des em sala de aula, vale refletir que

A educagdo como prética da liberdade é um jeito de ensinar que qualquer um
pode aprender. Esse processo de aprendizado é mais ficil para aqueles pro-
fessores que também creem que sua vocagdo tem um aspecto sagrado; que
creem que nosso trabalho ndo é o de simplesmente partilhar informagéo,
mas sim o de participar do crescimento intelectual e espiritual dos nossos
alunos. Ensinar de um jeito que respeite e proteja as almas de nossos alunos
é essencial para criar as condi¢Oes necessarias para que o aprendizado possa
comegar do modo mais profundo e mais intimo (hooks, 2013, p. 25).

Quando pensamos em um ensino libertador, podemos também pensar
em um processo de ensino-aprendizagem critico. O professor, enquanto regente
da sala de aula, pode oportunizar para seus alunos um ambiente de reflexdo e
problematizagdo, buscando fazer com que sua classe seja um lugar que todos
possam aprender e participar. E interessante também afirmar aqui que, ao es-
colher esse viés libertador, fugindo das amarras do mercantilismo linguistico, o
docente pode romper com os ideais antiéticos e levianos apresentados nos pos-
teres e videos mencionados acima. Desta forma, podemos acreditar que um dia,
talvez, os problemas apresentados e discutidos acima possam ser superados.

O ENSINO ETICO DE LINGUA INGLESA

Ao falar da mercantiliza¢do da lingua e de como o inglés tem virado um
produto dentro do 4mbito digital, faz-se necessario abordar as questdes (nio)
éticas referentes a isso, tendo em vista que essa é uma das principais implicagoes
que o mercantilismo linguistico pode causar.



Primeiramente, precisamos partir da ideia de ética postulada por Freire
(2020, p. 17) onde aponta que “a ética de que falo nio é a ética menor, restrita, do
mercado, que se curva obediente aos interesses do lucro. [...] falo, pelo contrario,
da ética universal do ser humano”. Desta forma, vale ressaltar que a ética é ca-
racteristica necessaria na vida enquanto ser humano, principalmente no aspecto
profissional.

Pouco se fala sobre a necessidade de uma formacio ética dentro da car-
reira do professor. Durante o processo de formacdo docente, muitas teorias sdo
ensinadas e explicitadas para ajudar na trajetéria profissional. Entretanto, ndo
existem muitas discussdes sobre como o professor precisa ser ético dentro de sua
funcdo. Desta forma, é preciso lembrar que a ética docente é crucial no processo
de formacdo de alunos, tendo em vista que um ensino ético é essencial nos “pro-
cessos de construcdo de sociedades mais justas e equitativas” (Imbernén, 2016,
p. 172). Além disso, é através dessa visdo que se pode formar cidaddos que exer-
cam sua cidadania de forma justa, critica, e democratica, rompendo com ideais
egocentristas.

Ainda sobre a formagdo de professores sob o viés ético, vale ressaltar ain-
da que

aformacdo ética deve permitir que se realizem no professorado em formagio
a construgdo e a apreciac¢do de determinados valores que levam a uma moral
educacional, a desaprender valores que cultivam seres humanos competiti-
vos, isolados e ndo solidarios para trazer para a sala de aula a aprendizagem
de uma pratica de cidadania ativa, valores democréticos,uma  luta em fa-
vor da inclusdo social, uma responsabilidade compartilhada e a necessidade
de se envolver em projetos coletivos que reflitam um trabalho comprome-
tido com a dignidade de todos os seres humanos (Imbernén, 2016, p. 172).

Desta forma, refletindo sobre os postulados de Imbernén, é possivel visu-
alizar que um professor que se entrega a uma formagdo baseada na ética, que re-
flete criticamente, que pensa de forma democratica, que busca a inclusio em suas
aulas e rompe com os ideais de competicdo instigados pela sociedade capitalista,
tende a formar alunos éticos. O professor acaba sendo para o aluno um grande
espelho, uma referéncia.

Em contrapartida, quando o docente ndo busca essa formagdo pautada
em aspectos éticos, ele tende a ser ndo-critico em suas reflexdes e tomadas de de-
cisOes, sendo apenas transmissor de valores e pensamentos rasos, obedecendo de
forma serviente aos dogmas e interesses instituidos pelas institui¢des de ensino.



E triste notar que devido as cobrancas didrias, as realidades mtiltiplas vivenciadas
nas escolas (principalmente nas da iniciativa privada) e a falta de autonomia, os
professores acabam seguindo todas as ordens de forma silenciosa, sem movimen-
tar seus pensamentos para a problematizagdo daquilo que pode ser um 6bice.

Em relacio aos posteres analisados durante a pesquisa, é possivel perce-
ber que a ética (ou nesse caso, a falta dela) é um grande problema. Com discursos
rasos e aleivosos, promessas fraudulentas e orienta¢es que ndo contém verda-
de, os criadores de contetido visual para o YouTube aqui analisados muitas vezes
acabam por ser antiéticos no processo de ensino de lingua inglesa, enrolando os
aprendizes nas amarras fajutas de um aprendizado nada provavel. Torna-se ver-
gonhoso refletir que a busca incessante por visualizagdes, curtidas, = compar-
tilhamentos e engajamento pode levar os autores de videos a caminharem por
rumos tdo tortuosos. Ao ensinar inglés, seja nas escolas tradicionais, seja nos
cursinhos, seja na internet, é necessario compreender que nido se pode encarar a
lingua como um objeto neutro, pois “com a tese de que a lingua é um fendmeno,
um produto natural, fica dificil levar adiante qualquer discussio acerca das pos-
siveis questdes éticas dela recorrentes” (Rajagopalan, 2003, p. 16). Desta maneira,
¢ impossivel encarar o inglés como algo natural e ao acaso, precisa-se entender
que toda lingua carrega consigo questdes éticas e ideoldgicas. Como ainda apon-
ta Rajagopalan (2003), mesmo por tras das acOes mais simples, das palavras mais
sutis, das expressOes mais acalentadoras, tudo tem um viés politico-ideoldgico.

Ainda sobre a andlise dos posteres e dos videos, vale ressaltar também
que ao dizer para o aprendiz que ele pode aprender o basico de lingua inglesa em
7 dias, ou que ele pode aprender o inglés de forma automatica, ou até mesmo
que pode aprender a lingua sozinho sem auxilio de professor, acaba por enfatizar
mais uma vez o ensino bancario postulado por Freire (2014), onde acredita que o
aluno vai apenas exercer sua fungio de recipiente para acumular todos os dizeres
docentes. Além disso, com base na pedagogia da autonomia freiriana, faz-se ne-
cessario dizer que

formar é muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho
de destrezas, e por que ndo dizer também da quase obstinagio com que falo
de meu interesse por tudo o que diz respeito aos homens e as mulheres, as-
sunto de que saio e a que volto com o gosto de quem a ele se d pela primeira
vez (Freire, 2020, p. 16).

Assim, para concluir as questdes referentes a ética (ou a falta dela) no pro-
cesso de ensino de inglés por meio de videos na plataforma YouTube, percebe- se



que muitos desses criadores de material online estdo apenas na busca de treinar
seus aprendizes, e ndo de formd-los propriamente. Além disso, ao optar por seguir
esse caminho, o professor (ou aquele que cria o material visual sem a0 menos ter
formacgdo para tal fungdo) acaba por se desvencilhar de qualquer aspecto ético da
lingua, ndo oportunizando aos discentes espacos para reflexido critica, Ambitos
para problematizagio de diversos temas e caindo nas amarras de um ensino tra-
dicional que condiciona lingua a léxicos soltos, estruturas gramaticais rigidas e
ideias de aprendizado de inglés que ndo irdo funcionar.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho nio tem como finalidade resolver todos os problemas le-
vantados durante a pesquisa. Na realidade, por ser um estudo realizado no cam-
po da linguistica aplicada, seguindo o viés transgressivo postulado por Penny-
cook (20006), pode-se afirmar que os escritos deste artigo tendem a oportunizar
aos leitores um lugar de reflexdo critica.

Além disso, vale ressaltar que esse pensamento cheio de criticidade
abrange também a possibilidade de problematiza¢io acerca desse processo de
mercantilizacio da lingua inglesa e a falta de ética durante o ensino. E através
de uma pesquisa como esta que podem surgir debates veridicos e proveitosos, ja
que o tema tem sido pouco debatido no Ambito académico e a inexisténcia de
artigos, livros, dissertagdes sobre a tematica impossibilita que se fale mais sobre
0 assunto.

Ademais, esta pesquisa pode ser apenas o pontapé inicial para mais estu-
dos sobre as praticas mercantilistas que rondam o inglés e a antiética no ensino,
tendo em vista que o autor que aqui vos escreve tende a buscar mais informagdes
sobre o tema em ambientes propicios para a pesquisa, como institui¢des de en-
sino privado e cursos de idiomas. O intuito para o futuro sera fazer estudos com
perspectivas mais profundas, utilizando como background situagdes reais onde
instituicOes de ensino transformam normalmente a lingua inglesa em um pro-
duto, colocando de lado as questdes éticas que rondam o processo de ensino de
inglés.
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INTRODUCAO

objetivo deste artigo é fazer uma andlise das competéncias linguisticas

de alunos da turma CT104-123 do curso de inglés da modalidade Teens

do Centro de Estudo de Linguas (CEL) em Rio Branco, além de apre-
sentar um breve histdrico e panorama de funcionamento desta institui¢do. Na
andlise, serdo avaliadas as médias finais da turma nos 04 (quatro) médulos basicos
do curso em contraste com o resultado de uma avaliagdo institucional chamada
Avaliagdo Diagnostica.

Esta avaliacdo visa medir o desempenho dos alunos e analisar os resulta-
dos alcangados, para assim buscar alternativas e/ou estratégias que promovam a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem no curso basico.

Neste trabalho bibliografico e de cunho qualitativo, os participantes sdo o
professor da turma, os alunos, a coordenagdo pedagégica do curso de inglés, que
auxilia os professores na aplicagdo da avaliagdo oral e realiza a andlise dos dados
e dos resultados, e um profissional de apoio para a aplicagdo da avaliagio escrita.
Esta andlise caracteriza-se como qualitativa, pois ela busca observar e entender o
desenvolvimento e o grau de conhecimento dos estudantes.

Os dados foram levantados por meio dos mapas de notas da turma du-
rante os quatro moédulos do curso e, apds isso, houve um cruzamento desses da-
dos com os resultados das 40 (quarenta) questdes da avaliacdo diagndstica. Esta
avaliagdo engloba contetido dos 04 (quatro) médulos do curso basico Teens na
qual a institui¢do pode verificar a efetividade de seu ensino, identificar possiveis
dificuldades e limita¢oes de aprendizagem dos alunos. Importante dizer que os
resultados desta avaliagdo sdo analisados como um todo e ndo por cada aluno
individualmente

Vale ainda ressaltar que essa avaliacdo é aplicada ao final do 4° (quarto)
modulo e é realizada sem aviso prévio, visando uma maior participagdo dos alu-
nos no dia da aplica¢do e um resultado mais fiel, ou seja, andlise do conhecimento
real dos participantes até aquele momento do curso.

Quando pensamos em competéncia linguistica, somos levados a pensar
sobre as habilidades do individuo, o conhecimento adquirido sobre determinado
assunto, ou seja, o aprendizado daquele aluno. O Glossario Ceale (Centro de Al-
fabetizacdo, Leitura e Escrita, da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal



de Minas Gerais), por meio de Luiz Carlos Travaglia, define o termo competéncia
linguistica como

[...] a capacidade do usudrio da lingua de produzir e entender um ntimero in-
finito de sequéncias linguisticas significativas, que sio denominadas senten-
cas, frases ou enunciados, a partir de um nimero finito de regras e estrutu-
ras. Segundo alguns, é o conjunto de normas ou regras que temos em nossa
mente (internalizadas, portanto) que nos permite emitir e receber frases, e
julgar se elas sdo ou ndo bem formadas ou se podem ou nio ser consideradas
como frases que pertencem a lingua (Travaglia, 2011, s/d).

E é essa capacidade que muito preocupa as institui¢coes educacionais,
principalmente, apds a pandemia do coronavirus, periodo de muitas mudangas
e adaptagdes em nosso sistema de ensino. Diante disso, vé-se que a ideia da com-
peténcia esta relacionada ao sucesso do aluno e, consequentemente, das insti-
tuiges escolares, pois elas buscam bons resultados de desempenho dos alunos
como todo ser humano almeja em diversas e diferentes atividades. E falando em
alunos, esse sucesso é determinado através de critérios e avaliagOes estabelecidas
por cada institui¢do, sejam elas tanto escritas como orais. Ja o contrario, é ca-
racterizado pelo baixo rendimento dos alunos, ou seja, quando os resultados nio
sdo satisfatorios e/ou ndo atingiram os objetivos desejados em um determinado
periodo, curso etc. Por isso, a avaliacdo é um instrumento muito abrangente e
que perpassa, muitas vezes, o contexto escolar.

Por conta disso, que o CEL, preocupando-se com o desempenho dos seus
alunos e buscando a cada dia melhores resultados e, consequentemente, alunos
capacitados e bons falantes de uma segunda lingua, trabalha para promover ao
aluno um ambiente diferenciado e uma proposta metodolégica diferente da rea-
lidade que o aluno experimenta em outros ambientes escolares.

O CEL concorda com Vygotsky (2007) quando ele afirma que

o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que
sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em
seu ambiente e quando em cooperagdo com seus companheiros. Uma vez
internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisi¢cdes do desenvol-
vimento independente da crianga (Vygotsky, 2007, p. 103).

Por esta razdo, acredita-se que a capacitagdo e a produgao oral dos alunos
efetivam-se por meio de atividades que impulsionam tanto a pratica quanto a
interacdo em diversos contextos em sala de aula entre o aluno-professor e alu-



no(s)-aluno(s). Essa abordagem visa preparar o aluno para enfrentar as futuras
situagdes reais e agir com autonomia por meio do discurso nas praticas sociais.

Portanto, todas essas questdes levantadas nos ajudardo nas analises se-
guintes, ap0s a apresentagdo dos dados da pesquisa, conforme veremos a seguir.

HisTORr1CO DO CENTRO DE EsTUDO DE LiNGUAS (CEL)

O CEL, conforme descrito em seu Projeto Politico Pedagdgico (2019), tem
por finalidade proporcionar, prioritariamente, aos alunos das escolas ptiblicas es-
taduais uma possibilidade diferenciada de aprendizagem de linguas estrangeiras
(espanhol, francés, inglés, italiano) e da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
atividade complementar ao curriculo.

Criado pelo Decreto n° 3.140/2012, foi incorporado a estrutura organi-
zacional da Secretaria de Estado de Educagio, Cultura e Esportes (SEE) por meio
do Decreto n° 3.674 de 03 de abril de 2012 e regulado pela Instru¢gdo Normativa
n° 02, de 19 de marco de 2018. Em 2020, o CEL foi credenciado no Conselho
Estadual de Educagio pelo Parecer CEE/AC N° 93/2019 e pela Resolu¢do CEE/
AC N° 85/2020.

O CEL, como fruto de uma politica publica, fundamenta-se no argumen-
to de que o Ensino Basico tem por finalidade, segundo o artigo 22 da Lei de Di-
retrizes e Bases da Educagdo (LDB), oportunizar e preparar os estudantes para o
exercicio de sua cidadania, incorporando ao curriculo, conhecimentos que serdo
exigidos pelo mercado de trabalho e, consequentemente, promoverdo melhor
projecao do Estado no cenario econdmico, politico, social e cultural.

Como Moita Lopes afirma:

Pensar a lingua estrangeira de um ponto de vista que reflita os interesses do
Brasil” e que “o alvo central deva ser a preservacdo da identidade cultural
brasileira do aluno, ou seja, uma exigéncia de se pensar a Lingua Estrangeira
de um ponto de vista que reflita os interesses do Brasil (Moita Lopes, 2003,
p. 42).

Desde a sua criagdo, o CEL ja atuou em 13 (treze) Ntcleos de Estudo de
Linguas (NELs) em Rio Branco e 04 (quatro) em outros municipios, oferecendo
cursos de linguas aos alunos e a comunidade da sua regido. Os primeiros Nucleos
foram criados juntamente com o CEL, tendo sido implantados, a época, o total de
07 (sete) NELs em Rio Branco nas seguintes escolas:



o Escola Estadual Armando Nogueira - CEAN (2011 a 2016);
e Escola Lourival Pinho (2011);
» Escola Serafim da Silva Salgado (2011);

» Colégio Estadual Bardo do Rio Branco - CEBRB (2011 ao corrente
ano);

e Escola Humberto Soares da Costa (2011);
e Escola Prof. Clicia Gadelha (2011);

Além destas, os NELs também ja se fizeram presentes nas unidades de
ensino:

o Escola Estadual Boa Unido Ensino Jovem (2016);

o Escola Prof.? Terezinha Miguéis (de 2012 a 2015);

o Escola Frei Heitor Maria Turrini/FHT (de 2019 a 2020);

» Escola Prof.? Heloisa Mourdao Marques/HMM (de 2017 a 2018).

Hoje, 03 (trés), ao todo, sdo os NELs em atividade, localizados nos muni-
cipios de Rio Branco e de Cruzeiro do Sul: NEL Cebrb, situado na Escola Estadual
Colégio Bardo do Rio Branco (Cerbr), NEL Ejorb, na Escola Estadual José Ribamar
Batista e NEL CZS em Cruzeiro do Sul.

Em Rio Branco, o CEL oferece os cursos das linguas inglesa, espanhola e
da lingua brasileira de sinais (Libras), enquanto os NELs Cebrb e Ejorb oferecem
cursos de inglés e espanhol. Em Cruzeiro do Sul, sdo ofertados cursos das linguas
inglesa, espanhola e lingua brasileira de sinais.

PERFIL DO ALUNO

Devido ao aumento das desigualdades sociais, fruto de uma crise eco-
nomica mundial, a popula¢do mais carente busca e sempre buscou por politicas,
programas e projetos sociais que possam aproxima-los de uma melhor educagio
e, consequentemente, de melhores ofertas e condi¢des de trabalho. Pensando nis-
so, 0 Governo do Estado do Acre, por meio da SEE criou o CEL e seus nucleos
para atender, prioritariamente, aos alunos do Ensino Fundamental do 62 ao 9°
anos e Ensino Médio das escolas publicas, e, extraordinariamente, a comunida-
de, compreendida por pessoas com ensino médio completo (servidores publicos,



universitarios e demais profissionais) e alunos da rede privada de ensino, do 6° ao
9° anos do Ensino Fundamental ao Médio.

As vagas dos cursos de linguas sdo, primeiramente, ofertadas aos alunos
darede publica estadual de ensino e, quando a sua totalidade nao é preenchida, as
vagas remanescentes sdo disponibilizadas a comunidade em geral.

METODOLOGIA ADOTADA PELO CEL

O CEL, por compreender a necessidade de um ensino de linguas eficiente
e a necessidade de capacitagido dos estudantes da rede publica, foge de métodos
tradicionais e volta-se para uma abordagem que objetiva as necessidades do aluno
a fim de torna-lo um comunicador competente. Por isso, a metodologia adotada
¢ baseada na Abordagem Comunicativa.

Como consta no Guia do Professor do CEL (2022), de acordo com Jack
C. Richards e Theodore S. Rodgers (2001), esta abordagem apresenta-se teori-
camente como uma abordagem que abrange as dimensdes comunicativas da(s)
lingua(s) de forma competente no que diz respeito a oralidade. A metodologia en-
volve técnicas e abordagens linguisticas contextualizadas, seguidas de atividades
ltdicas. Utiliza-se de estratégias que podem ir ao encontro da realidade linguis-
tica e cultural do aluno, relacionando a aprendizagem da linguagem em sala de
aula com a ativagao da linguagem fora da sala de aula.

Este método propde uma abordagem da lingua através de situagdes coti-
dianas comuns ao aluno. Dessa forma, a lingua é praticada em situagoes reais de
comunicagdo através da contextualizagdo, e assim, construindo um significado.

As aulas ministradas no CEL visam, prioritariamente, a capacitagdo e pro-
dugdo oral por meio de atividades que impulsionam a pratica e a interagdo aluno-
-professor e aluno(s)-aluno(s).

O CEL também utiliza o0 método indutivo para o desenvolvimento das
aulas, onde o professor parte de exemplos praticos do uso da lingua para chegar
a explanagdo dos contetidos. Dessa forma, as aulas se tornam mais dindmicas e
interativas visando a efetividade e a aplicabilidade linguistica do que se é apren-
dido no curso.

Além disso, como etapas para o planejamento e a realizagio das aulas (Te-
aching steps), o CEL utiliza-se também do Método dos 3Ps (Presentation-Practice-



-Production), acrescido de uma atividade inicial de revisio e/ou mobiliza¢do de
conhecimentos prévios (Warm-up). PropOe-se ainda a utilizacdo de gamificacido
e a aprendizagem por pares/grupos, que criam situagdes reais de comunicagio
dentro da sala de aula.

O curso TEENS

Estamos vivendo em um mundo onde é cada vez mais essencial o apren-
dizado de uma segunda lingua. Por isso, muitos pais procuram incentivar seus
filhos, logo na adolescéncia, a aprenderem uma lingua estrangeira, por enten-
derem que seus filhos, ao tornarem-se bilingues, terdo mais oportunidades e um
futuro académico e profissional mais promissor.

A adolescéncia é uma fase apropriada para o desenvolvimento de novos
conhecimentos, pois os adolescentes tém mais tempo para estudar, mais facili-
dade em aprender, além de ser um periodo de relevancia para o desenvolvimento
humano, por isso, é necessario que haja estimulo primeiramente da familia como
também da escola e do meio que ele estd inserido, a fim de que ele cresca e ama-
dureca plenamente sua potencialidade e sua individualidade.

Diante disso, o curso Teens, cuja tradugio é adolescentes, é oferecido para
adolescentes matriculados no 6° ou 7° anos do ensino fundamental e tem dura-
¢do de 02 (dois) anos. O curso é dividido em 04 (quatro) médulos semestrais com
uma carga horaria total de aproximadamente 200 horas. E, assim como todos
os cursos do CEL, visa desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos com
énfase na conversagdo, promovendo a aprendizagem e o uso da lingua alvo, bem
como a apreciacdo de outras culturas, a fim de que o aluno aprenda a valorizar sua
prépria cultura e respeitar as diferengas em um cendrio globalizado, plurilinguis-
tico e pluricultural contemporaneo.

O MATERIAL DIDATICO

O material didatico utilizado no curso Teens é o Time Zones (2010), uma
série de livros para adolescentes que trabalha as quatro habilidades comunicati-
vas por meio de imagens e videos da National Geographic - organizacio global e
sem fins lucrativos, comprometida a explorar o conhecimento de lugares e pro-
teger nosso planeta.



A proposta deste material é que os alunos tenham a oportunidade de ex-
plorar lugares incriveis e culturas fascinantes; descobrir o mundo da ciéncia e
da tecnologia, natureza, histdria, geografia e cultura popular, além de aprender
como usar o inglés para se comunicar de forma eficaz no mundo real, desenvol-
vendo habilidades linguisticas e de pensamento critico.

RESULTADOS DA PESQUISA

A andlise da competéncia linguistica foi realizada com dados da turma
CT104-123, que teve inicio no segundo semestre de 2021 (ainda em periodo pan-
démico) e término no primeiro semestre de 2023. A escolha da turma se deu em
virtude de a mesma estar finalizando a modalidade Teens, como também ser o
mesmo material didatico ao longo de dois anos do curso — material exclusivo para
a faixa etdria.

A turma, em seu primeiro mddulo, iniciou com 24 alunos matriculados
com uma faixa etdria entre 12 e 13 anos e todos eles alunos de escolas da rede
publica de ensino. Dos 24 alunos matriculados em 2021, 13 alunos concluiram a
modalidade nesta turma e 07 deles tiveram suas notas analisadas nesta pesquisa.
Importante destacar que no primeiro semestre de 2023 - tltimo médulo do curso
Teens, o CEL foi atingido por uma inundacdo e, em decorréncia disso, todas as
turmas ficaram 45 dias sem aulas até que tudo se normalizasse, 0 que ocasionou
em mudancas de turma, desisténcias etc. As notas analisadas foram de alunos
que cursaram os quatro mddulos da modalidade Teens e realizaram a avaliacido
diagndstica na turma citada.

Por ser um curso basico, no primeiro semestre os alunos estudam compe-
téncias como: dar informagdes pessoais, falar sobre a familia, habilidades, locali-
zagdo de coisas e também sobre o clima. No segundo semestre, o que corresponde
ao Teens 2, os alunos expressam o que eles gostam ou nao gostam, falam sobre sua
rotina, sobre datas importantes como aniversarios, celebragdes, feriados etc. No
Teens 3, aprendem a descrever as pessoas fisicamente, falam sobre suas emogdes,
a dar direcdo e fazer comparagdes. No tltimo médulo desta modalidade, os alu-
nos aprendem a falar sobre o passado, sobre suas preferéncias, dar opinides, além
de falar sobre planos futuros.



A avaliacdo no CEL é continua e é realizada através do registro da partici-
pagdo e envolvimento dos alunos nas atividades desenvolvidas em sala de aula e
sdo observados os seguintes critérios:

1. Afrequéncia e o interesse nas aulas;

2. Aparticipac¢do voluntaria e contribuicdo para as atividades em sala de
aula;

3. A capacidade de se comunicar com sucesso de acordo com o nivel
estudado;

4. Realizagdo das tarefas para casa (atividades escritas) e entrega no pra-
zo estabelecido.

Ja a avaliagdo somativa é feita através de testes escritos e orais, realizados
duas vezes ao semestre (N1 e N2) como mostra o quadro abaixo:

AVALIACAO ORAL 60% da nota
Participagdo em sala de aula (oral) 2,0 (dois) pontos
Teste oral 4,0 (quatro) pontos
AVALIACAO ESCRITA 40% da nota
Tarefas para casa 1,0 (um) ponto
Teste escrito 3,0 (trés) pontos

Os testes orais sdo realizados ao final de trés unidades trabalhadas, obser-
vando-se os critérios estabelecidos relacionados a fala (Speaking), como a fluén-
cia, a compreensao, a gramatica, o vocabuldrio e a pronuncia. Os testes escritos
também sdo realizados ao final de trés unidades, porém, observa-se os critérios
relacionados a compreensdo auditiva (Listening), ao uso da estrutura da lingua
(Language) e a compreensao escrita (Reading).

Conforme gréfico abaixo, os alunos avaliados obtiveram, em todos os
quatro mddulos, notas acima de 70% que, quando analisadas através de concei-
tos, geralmente utilizados para as andlises da institui¢do, as médias finais estdo
dentro dos padrdes: bom (7,0-7,9), muito bom (8,0-8,9) e excelente (9,0-10,0).
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Figura 1 - Fonte: O autor (2023).

Através do gréfico acima, é possivel verificar que no Teens 1, 28% das no-
tas sdo consideradas boas, 43% muito boas, enquanto as notas excelentes, ficam
na casa dos 28%. No segundo semestre, 28% dos alunos ficam com médias finais
conceituadas como boas e 72% consideradas muito boas. J4 no terceiro semestre,
72% das notas consideradas boas e 28% como muito boas. No dltimo médulo da
modalidade, os resultados sdo: 43% das notas sdo boas, 43% das notas muito boas
e 14% sdo consideradas excelentes.

A institui¢do, através de suas coordenag¢des pedagdgicas, aplica uma ava-
liagdo diagndstica aos alunos concludentes do nivel basico. Como consta no Guia
do Professor do CEL (2023), esta avaliagdo é aplicada aos alunos do nivel basico
(Médulos 4) e tem por objetivo avaliar o desempenho dos alunos e analisar os
resultados alcanc¢ados, buscando alternativas e/ou estratégias que promovam a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem no curso basico.

Teste Diagnostico Escrito: Teens 4

o e

Tee

7 questoes de  Squestoesde 7 questoesde 9 questdes de
Teens . Teens Il Teens Il Teens IV.

Figura 2 - Fonte: Acervo CEL.



Nesta avaliagdo, aplica-se aos alunos questdes que englobam contetdos
dos 04 (quatro) médulos iniciais, ou seja, 07 (sete) questdes com contetidos do
Teens 1, 05 questdes referentes aos contetudos do Teens 2, 07 (sete) questdes do
Teens 03 e por fim, 09 (nove) questdes relacionadas as competéncias do Teens 04.

Resumindo o teste, temos 26 (vinte e seis) questdes objetivas, 02 (duas)
subjetivas e 12 (doze) questdes orais, todas elas realizadas de forma presencial e
individual. Como apresenta o quadro a seguir, na estrutura desta avalia¢do conta-
-se com questOes gramaticais, combinagao, vocabuldrio, interpretagdo de textos,
multipla escolha e questdes de teste oral.

Teste Diagnostico - Teens 4: Estrutura

[ ---1]
B

Questdes Objetivas: Questdes Objetivas:

Combinagéo / Estrutura de frases
Matching / Vocabulario

B ©

Questdes Objetivas: Questdes Subjetivas: Questdes Objetivas:

[ 3

Q' Ohjet“fas Q. Subjetwas Interpretagao de Informagaes Mualtipla escolha
textos (imagens e pessoais
mapas)
’ 12 Questaes de teste oral
w 2 perguntas de Teens | / 3 perguntas de Teens Il / 5 perguntas de Teens Il / 2 perguntas de Teens IV

Figura 3 - Fonte: Acervo CEL.

Na aplicagdo do teste oral, os alunos sao submetidos a 12 questoes divi-
didas da seguinte forma: 02 perguntas de Teens 1, 03 perguntas de Teens 2, 05
perguntas de Teens 3 e 02 perguntas de Teens 4. Vale ressaltar que a avaliagido
diagnostica segue a mesma pontuacdo estabelecida para cada habilidade: teste
escrito (04 pontos) e teste oral (06 pontos) somando um total de 10,0 pontos.

Ap0s todo o levantamento das notas, uma andlise é realizada e verifica-se
o desempenho dos alunos na avaliagdo, e dependendo dos resultados alcanga-
dos, sdo feitas intervengdes, visando principalmente, um melhor desempenho na
aprendizagem dos alunos.

No gréafico a seguir, temos o resultado da aplicac¢do da avalia¢do diagndsti-
ca realizada no 1° semestre de 2023 com os mesmos alunos citados acima.



B TEENS1 B TEENS2 TEENS 3 B TEENS 4 B DIAGNOSTICO

100 a5 5,6
9,1

88
51 835,

8,484

80

60

40

20

ALUNO 1 ALUNO 2 ALUNO 3 ALUNO 4 ALUNO 5 ALUNO 6 ALUNO 7

Figura 4 - Fonte: O autor (2023).

Analisando o desempenho dos alunos nas avalia¢des escrita e oral temos
01 (um) aluno com nota considerada excelente (14%), 02 (dois) alunos com mé-
dias consideradas muito boas (29%), 02 (duas) notas boas (29%) e 02 (duas) notas
nas categorias regular e insuficiente, ambas com 14%.

Através do grafico, percebe-se que 05 (cinco) dos alunos avaliados tive-
ram um desempenho similar as avaliacOes semestrais. Porém, 02 (dois) dos alunos
avaliados, ndo alcangaram o desempenho desejado e isso causa um certo estra-
nhamento, pois ambos mantiveram suas notas acima dos 70% nos 04 (quatro)
modulos cursados e os contetidos aos quais eles foram submetidos na avaliagido
diagnostica sio os mesmos estudados anteriormente e, como mostram os grafi-
cos 01 e 02, todos tiveram um bom desempenho nas avaliagdes semestrais. Vale
ressaltar que, em ambiente de sala de aula, os contetidos sdo trabalhados, enfa-
tizados e treinados para que os alunos tenham um bom desempenho tanto no
teste escrito quanto no teste oral através das praticas orais, jogos, tarefas para
casa entre muitos outros.

Diante disso, faz-se necessario refletir sobre o que desencadeou tal de-
sempenho no dia da realizagdo da avaliagdo diagndstica, se foi falta de atengao,
nervosismo, ou até mesmo esquecimento, pois como é um teste sem aviso prévio,
os alunos nio tiveram aula de revisdo ou outro tipo de preparacido para a realiza-
¢do deste exame. Outra coisa que vale salientar é que, se os alunos chegaram ao
Teens 4, pressupde-se que os contetidos dos mddulos anteriores foram fixados e
aprendidos.



Importante também ressaltar que o desempenho desses alunos na avalia-
cdo diagndstica depende de muitos fatores que vao além de questdes linguisticas
como suas questoes emocionais, memoria etc.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os dados apresentados, a turma teve um bom desempenho
mediante a avalia¢do aplicada. Importante dizer que, como os dados dos alunos
ndo sdo analisados individualmente e para termos um resultado mais preciso e
mais claro, seria necessario analisar toda a performance dos alunos no teste e
toda a particularidade do processo avaliativo, como também verificar em qual
nivel eles foram mais bem-sucedidos e/ou em quais contetidos eles tiveram mais
facilidade ou dificuldades.

Como esta pesquisa objetivou analisar apenas as médias finais neste con-
texto apresentado, nos faz também lembrar do que diz Lahire (2008, p. 54) sobre
fracasso e sucesso, pois apesar de, institucionalmente, ser almejado resultados na
média ideal ou acima dela, em todos os contextos de avaliagdo, lida-se com situ-
acOes que sdo extremamente varidveis e, apesar de haver notas inferiores a média
ideal na avaliagdo diagndstica, vé-se como sucesso o desempenho da turma du-
rante os primeiros dois anos de curso. Prova disso, é o resultado da analise das 35
médias finais, como mostra no grafico 2, um desempenho de 94,3% entre as notas
boas, muito boas e excelentes e aprovagio de todos eles para o mddulo seguinte.

Contudo, o CEL trabalha para que seus alunos tenham um bom rendi-
mento e um excelente desempenho tanto em sala de aula como fora dela, prin-
cipalmente. O desempenho dos alunos em situagdes didrias reais, sempre serd a
maior avalia¢do do trabalho executado durante os cursos, pois a autonomia do
aluno e o seu poder de comunicar-se com o outro, por meio de uma lingua apren-
dida no CEL, sdo e sempre serdo algumas das principais razdes da existéncia e do
trabalho desta institui¢do publica de ensino de grande sucesso.
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Do aquario ao mar aberto: os letramentos
criticos na educagao linguistica de lingua
inglesa sob a perspectiva docente

Eva Albino
Daniel de Mello Ferraz



lNTRODUgKO: ENCONTROS EDUCACIONAIS E DE VIDA ENTRE
EDUCANDA E EDUCADOR

niciamos com uma nota importante sobre a construcdo deste texto: somos

Eva e Daniel, educanda e educador, aluna e seu professor. Eva conheceu o

professor Daniel uma década atras (em 2013), enquanto estudante de gradu-
acdo em Letras e, anos mais tarde (em 2023), foi novamente sua aluna no curso
de pds-graduagio Lato Sensu da Universidade Federal do Acre. O educador/pro-
fessor/ formador Daniel ndo se lembrava do encontro com Eva, uma década atrs.
Isso porque foi para a Ufac ministrar uma série de palestras, cursos e encontros
com muitos estudantes, docentes e pesquisadores. Porém, em 2023, Eva, ja pra-
ticando os Letramentos Visuais, enviou esta foto para o professor Daniel, como
lembrete dos encontros da vida:

Figura 1 - Eva e Daniel, 2013, Ufac, Rio Branco

Fonte: Acervo da Pesquisa.

Essa imagem diz muito sobre a poténcia da educagido: em 2013, estavam
educanda e educador, participando de um workshop na Ufac (Eva, monitora e
Daniel, ministrante) e, no reencontro, passados dez anos, estio novamente edu-
canda e educador juntos.



No reencontro em 2023, Eva ja estd formada em Letras e cursa pds-gradu-
acdo e Daniel segue na sua carreira de formagao de educadores de lingua inglesa,
ministrando o curso de pds como convidado da Ufac. Embora saibamos que para
a academia tradicional, uma imagem pessoal ndo é permitida em artigos cienti-
ficos, para nos, com base nos letramentos visuais, estamos seguros em afirmar
que a foto antiga produziu muitos efeitos nos autores deste texto e nos permitiu
muitas interpretagdes sobre parcerias académicas e sobre a formacao de educa-
dores linguisticos no Brasil, também sobre os encontros de formagdo ao longo do
tempo.

Retomando a proposta do texto, destacamos, assim, a parceria educan-
da-educando. Aqui, Eva é a autora protagonista, guiada pela paixdo do encontro
com os letramentos criticos e formagdo docente. Daniel é coadjuvante, aquele co-
autor que busca dialogar e reorganizar ideias. Acreditamos que ambos os papéis
sejam importantes: para Eva, foi importante que o seu processo de construgao de
sentidos (meaning making) fosse respeitado. Ora, eram seus primeiros passos e
encontros com os letramentos e letramentos criticos. Para Daniel, que pesquisa
letramentos ha praticamente trés décadas, foi importante (e essencial) respeitar
esse processo, qual seja, respeitar a voz da aluna, construida por meio da escritura
dessa proposta. Para ambos, restou a drdua tarefa do didlogo epistemoldgico, da
negociagdo necessaria em coautoria de escrituras académicas, e também a colhei-
ta dos frutos desse processo: aprendemos muito, junt@s.

As teorias dos letramentos e letramentos criticos ndo sio novas. Como
exemplo, citamos a obra classica de Luke e Freeebody, Constructing Critical Li-
teracies, a qual, desde 1997, vem inspirando os pesquisadores que se voltam aos
letramentos ao redor do mundo. Entdo, por que mais um texto sobre letramentos
e, mais especificamente, sobre os letramentos criticos?

Nio ha uma resposta exata ou tnica. O que podemos ofertar a leitora,
com este texto, ndo é uma revisio das teorias dos letramentos, isso ja foi feito! Po-
demos ofertar, de outros modos, uma reflexdo advinda do didlogo entre educanda
e educador, que vém de contextos geograficos distintos, de idades distintas, de ex-
periéncias variadas e de fases de carreiras muito diferentes. Para nds, esse objetivo
nos moveu durante o processo de escritura do texto: Como educanda e educador
negociam os diversos sentidos de letramentos criticos para defender algo que am-
bos acreditam, ou seja, uma educagdo contemporanea critica e cidadd, fomentada
e produzida por meio da educagio linguistica em lingua inglesa? Grande desafio,
entdo, vamos a eles. Destarte, os professores e educadores de lingua inglesa sdo



profissionais em formagdo continua e precisam estar sempre se atualizando nio
somente para acompanhar as mudangas tecnoldgicas em constante variagio, mas
também para serem capazes de provocar essas mudangas, tais como emancipagio
epistemoldgica, autonomia, didlogo, dominio afetivo, ruptura com o tradicional,
transgressao do curriculo, formagdo integral, estas, algumas ideias chaves neste
trabalho.

O processo de aprender linguas é uma das praticas sociais mais impor-
tantes para o ser humano moderno. Trata-se de uma pratica que se desenvolve a
partir do contato entre duas ou mais pessoas em diferentes contextos, do didlogo
de uma pessoa com a lingua por meio de textos escritos, orais e multimodais, e
assim por diante. Desse modo, um dos ambientes onde essas praticas linguagei-
ras se concretiza ¢ a sala de aula. Segundo Moita Lopes (1992), a sala de aula é
compreendida como “um evento social no qual, individuos identificados como
professor e aluno, num processo de interagdo, trocam experiéncias e, através de
tentativas, procuram construir uma aprendizagem significativa e conhecimento”.

Assim, no que segue, apresentamos nossas conversas sobre os letramen-
tos criticos e formagdo docente, com o objetivo de fomentar mais discussoes so-
bre os letramentos na formagio de educadores linguisticos de lingua inglesa.

NOSSO DIALOGO SOBRE LETRAMENTOS CRITICOS E
EDUCACAO LINGUISTICA EM LINGUA INGLESA

As mudangas na sociedade tém transformado as linguas e, sobretudo, a
maneira como os individuos passaram a se comunicar. Um exemplo dessas mu-
dangas advém das novas tecnologias digitais e do mundo da internet, pois, dife-
rentemente de décadas atrds, o acesso e a comunicacdo as linguas estido na palma
de nossas maos, por meio de um celular conectado a www. Isso altera, inclusive,
a visdo monolingue (aquela representativa de um estado-nagdo) ao percebermos
e adentrarmos mundos cada vez mais plurilingues. Essas transformagoes sociais
nos desafiam ao apresentar novas concepgdes de lingua e linguagem como prati-
cas sociais que buscam o desenvolvimento do aluno cidadio (premissa basilar dos
letramentos criticos).

Letramentos é um termo bastante discutido na drea da educagio e quan-
do discorremos especificamente sobre os letramentos criticos, vemos que estes
estdo diretamente associados ao contexto sociocultural e 2 maneira como as pra-



ticas de leitura e escrita sio compreendidas. O entendimento sobre letramentos
criticos é de grande importancia para o desenvolvimento do processo de educa-
¢do linguistica (de fato, defendemos aqui, que letramentos e educagio linguistica
sempre deem as maos).

Segundo Soares (apud Silva, 2018, p. 58), letramento implica em “uma
mudanga de praticas sociais de leitura e escrita, e envolve diretrizes culturais,
sociais, politicas, econdmicas, linguisticas, entre outras.” Em relacdo aos letra-
mentos criticos, damos as maos a Aguiar (2023), uma vez que, para o autor, letra-
mento critico é uma filosofia de vida que nos ajuda a orientar e construir meios
e recursos para ressignificar as nossas praticas docentes, ou seja, trata-se de uma
perspectiva que “nos orienta e nos ajuda a construir ferramentas para ressignifi-
car nosso cotidiano em sociedade em busca de formas alternativas para vivermos
com menos desigualdades e injusticas sociais” (Aguiar, 2023, p. 33). Carbonieri
também nos ajuda a pensar os LCs:

[...] 0 letramento critico nos ajuda a examinar e combater visdes estereoti-
padas e preconceituosas que, porventura, surjam nas interagdes em sala de
aula e fora dela. E uma perspectiva educacional que tem como propdsito
instigar o individuo a repensar sua realidade, auxiliando-o a tornar-se mais
consciente e autdbnomo para transforma-lo, se assim o decidir. O letramento
critico interroga as relagdes de poder, os discursos, ideologias e identidades
estabilizadas, ou seja, tidos como seguros inatacdveis. Proporciona meios
para que o individuo questione sua prépria visdo de mundo, seu lugar nas
relacOes de poder estabelecidas e as identidades que assume. Alicerga-se no
desafio incansavel a desigualdade e a opressdo em todos os niveis sociais e
culturais (Carbonieri, 2016, p. 133 apud Aguiar, 2023, p. 33 - grifos nossos).

O que seriam, entdo, os LCs, para estes autores? Além de corroborar todos
os autores supracitados, pensamos que os LCs poderiam ser pensados em uma
imagem ou num movimento, uma a¢ao no mundo. Assim é que, para Eva, uma
das autoras deste texto, a metafora do aqudrio e do mar aberto lhe serviram para
entender os LCs: para a autora, sair do aquario fechado e encarar o mar aberto
tem a ver com o movimento que os LCs nos convidam a realizar. J4 para Daniel,
o segundo autor, a metafora é interessantissima, pois, além de nadador e amante
do mar, fez-lhe muito sentido o movimento de ir ao mar aberto, qual seja, enfren-
tar o desconhecido, encarar o que nio se pode controlar (o filme Nyad sobre a na-
dadora de mais de 60 anos que atravessou o trecho Cuba-EUA, nadando!, lhe veio
a mente). Para nds, portanto, a perspectiva dos LCs nos apresenta a possibilidade
de trazermos para as nossas aulas de inglés uma nova perspectiva (o mar aberto)
onde nio somente os aspectos linguisticos (o aquario?) sejam considerados va-



lidos, mas também todas as praticas sociais que perpassam o nosso mundo e o
mundo dos nossos alunos, ou seja, o mar é o mundo. Seguimos com o conceito
de educagdo linguistica.

Educar (no sentido geral) e educar por meio de linguas sdo atos politicos
e por isso precisamos assumir um posicionamento sobre que tipo de educadores
linguisticos desejamos ser e que tipo de aluno desejamos formar. Podemos, por
exemplo, escolher entre educar para que os nossos alunos possam seguir em seus
préprios caminhos (visdo de construcdo de sentidos dos letramentos) ou ensinar
para o conformismo ao sistema (nesse sentido, uma doutrinagao e nao educagio).
A esse respeito, Ferraz (2018) afirma que:

[...] educar em uma LE/LI significa revisitar esse ensinar; significa pensar nos
novos papéis que as LE/L] adquiriram em muitos contextos, por exemplo,
nos grandes centros urbanos e ou regides nas quais a internet vem alterando
enormemente as relagdes sociais; significa pensar nos repertérios necessa-
rios para nos prepararmos epistemologicamente para o desenho de curricu-
los e praticas pedagogicas; significa pensar nas transdisciplinaridades que a
LI pode abarcar; significa fomentar a produgdo de conhecimentos e a critici-
dade (Ferraz, 2018, p. 108).

Esse é o conceito de educagio linguistica defendido por Ferraz. Nos mes-
mos sentidos, Aguiar (2023), assevera que é necessario que a nossa pratica do-
cente focalize a criticidade a ser produzida pelos estudantes e que estes possam
problematizar as estruturas sociais que tentam pré-determinar os seus caminhos
educacionais e, junto a isso, combater as injusticas sociais por meio dos estudos
da linguagem. Destarte, lembramo-nos da obra de Bourdieu e Passeron (1977),
em que os autores explicam que a educagio, elitista e tradicional, estd pautada na
reprodugdo de conhecimentos, ou seja, a educagdo se baseia nos conhecimentos
passados do professor para o alunado, por geracoes e geragoes afinco. Voltando a
Aguiar (2023),

[...] ou se mistifica a realidade tornando-a impenetravel e obscura, o que leva
as pessoas a marcharem as cegas através de labirintos incompreensiveis, ou
se desmascara estruturas econdmicas e sociais que estdo determinando as
relacdes de exploragdo e opressdo entre as pessoas, derrubando os labirintos
e permitindo que as pessoas caminhem em sua prépria estrada. Entdo nos
vemos confrontados com uma op¢do evidente: educar para a dominagio ou
educar para a libertagdo? (hooks, 2019, p. 212; Aguiar, 2023. p. 27).

Educar por meio da lingua inglesa no Acre em plena Amazdnia néo é tare-
fa facil, ja que a maioria dos nossos alunos vai para a escola mal alimentada, com



poucos recursos. Isso é uma realidade dura para os nossos alunos, que tém na es-
cola a tnica refei¢do mais substancial do dia, e estes alunos sio os mesmos alunos
que nos questionam sobre a relevincia de se aprender a lingua inglesa: “Teacher,
pra qué aprender inglés se a gente nem vai sair daqui?”. O ensino de inglés no
Acre ainda é muito elitizado, pois aprende inglés quem pode pagar o cursinho,
embora haja escolas puiblicas de qualidade que ensinam a LI para os estudantes.

No caso de Sdo Paulo, embora contextos deveras distintos, vemos con-
di¢des educacionais e discursos muito semelhantes aos do Acre. O abismo que
se coloca, por exemplo, entre os ensinos publico e privado mostra como a lingua
inglesa é similarmente algo que pertence a elite, ou seja, aprender inglés é um pri-
vilégio de poucos. Obviamente, o maior estado do pais, econdmica e numerica-
mente, consegue expandir e atender todos os niveis educacionais e classes sociais,
proporcionando o ensino de LI para muitos paulistas. Vale ressaltar, ainda, que
existem diversos projetos e escolas ptiblicas em que a educagao linguistica em LI
realmente acontece. Desejamos, assim, rechagar a dicotomia “um lado aprende”
(elite, ricos, escola particular) e “o outro ndo” (o resto da populagio, pobres, escola
publica).

Na verdade, enquanto educadores linguisticos e formadores de profes-
sores temos muito trabalho a frente: o primeiro se refere a uma revisdo do que
significam lingua e linguagem para a sociedade em geral (isso envolve escolas par-
ticulares e publicas!); o segundo gira em torno da necessidade de revermos nossas
visOes sobre as linguas estrangeiras (neste caso a LI) e seus papéis para e na socie-
dade contemporanea. Sobre este tiltimo desafio e por meio das teorias dos LCs,
é preciso enxergarmos as LEs e LIs (World Englishes) no pais como linguas que
vdo muito além da dimensdo comunicacional (“A L1 serve para se comunicar com
o estrangeiro”) ou mercadoldgica e capitalista (“Se aprender LI, vou conseguir
um excelente emprego!”): ao contrario, uma LE/LI tem a ver com a construgdo
de identidades outras, linguisticas/sociais; tem a ver com o desenvolvimento de
criticidade e de cidadanias nacionais, estrangeiras; tem a ver com a percep¢do da
diversidade linguistica e, por conseguinte, da diversidade humana e ndo humana.

Durante muito tempo os ambientes em que trabalhamos nunca nos fi-
zeram refletir sobre os LCs ou sobre a educagdo linguistica; eles nunca fizeram
parte de nossa formagdo em Letras. Aprendemos com os LCs que nossos alunos
podem mais do que somente repetir listas intermindveis de palavras em inglés
(essa repeti¢do ndo faz o aluno aprender, mas memorizar). E a educagéo linguis-
tica nos ensinou que educar com as linguas significa olhar para a linguagem e a



lingua como priticas sociais e, portanto, podem gerar campos fecundos para se
discutir as mazelas sociais, problematizar temas como a familia, sexo, raca, po-
breza, educagio, equidade e igualdade. Ser educador por meio das linguas, nesse
sentido, significa utilizd-las contra os apagamentos, para construir alternativas
para os sofrimentos humanos (Aguiar, 2023).

OSs EDUCADORES DOS LETRAMENTOS CRITICOS

Embora utilizemos ambos os termos professores de inglés/ educadores
linguisticos aqui e acold, decidimos por refor¢ar o termo educadores linguisticos
para destacarmos que estamos falando, neste caso, de educadores que educam
por meio das linguas, sejam elas maternas, LE ou a LI. Tais educadores nio per-
dem a oportunidade de se posicionar frente as questdes politicas, econdmicas,
educacionais e sociais que os circundam, educando para e com os marginaliza-
dos, apagados e silenciados.

Acreditamos que a maioria dos educadores percebe o ambiente em que
estdo inseridos e os discursos educacionais que os circundam, contudo é preciso
mais que perceber, ou seja, é deveras necessario romper com o inconformismo,
romper com a educagdo acritica. Acreditamos ser este o primeiro passo para tra-
balharmos na perspectiva dos LCs, pois é preciso que os educadores linguisticos
atuem como agentes sociais, prontos para agir no espago escolar e na comunida-
de em que estdo inseridos. Ainda, é preciso entendermos que nio trabalhamos
ilhados, que nio estamos dentro de um aquario, qual seja, é preciso sairmos ao
mar aberto da comunidade que clama por uma educagio linguistica critica, para
além de ensinar o verbo to be. Nao é facil deixar de sermos o professor conteu-
dista, bancario, cumpridor de seu horario, que da sua aula e vai embora. O mar
aberto é incerto e nos demanda uma desconstru¢do de ndés mesmos para nos tor-
narmos problematizadores engajados.

Enquanto pratica, isso significa abordar questdes politicas e sociais por
meio dos LCs, observando os elementos linguisticos e extralinguisticos. O dis-
cente ndo deve ser capaz apenas de ler e escrever na sua dimensio linguistica,
conforme vimos ressaltando, mas também de compreender criticamente o que
estd lendo ou analisando. Nessa perspectiva, é papel do professor a implementa-
¢do de atividades problematizadoras que instiguem a curiosidade dos alunos, em
que eles possam construir e ressignificar através da leitura dos textos, estimulan-
do a criticidade e, consequentemente, mudando a forma de pensar dos alunos em



diversos aspectos, ao tratar de questdes de cunho social, politico, econémico e
especialmente no contexto da realidade sociocultural dos discentes, “levando-os
areconhecer a pluralidade de ideias como algo positivo em sala de aula” (Oliveira,
2018, p. 84).

Assim, o papel do professor é de incentivador de relagdes dialdgicas em
sua atuacdo, pois se acredita que, assim, poderdo contribuir de modo mais efeti-
vo, na formacdo de cidadios criticos aptos a agir na sociedade. Parte dos docentes
apenas dizem aos seus alunos o que fazer e quando fazer e de que forma deve ser
feito, e os alunos de certo estdo tdo acostumados com este jeito, que ja ndo ha
espaco para a curiosidade, para as perguntas, para a experimentacio, tio neces-
sarias a construc¢do da independéncia dos alunos. Acreditamos que os professores
tém uma vasta influéncia sobre os alunos e, portanto, é deveras necessario que ao
invés de dizermos apenas o que fazer ou dizer, deixemos que nossos alunos pos-
sam refletir e significar o mundo a sua volta, seus estudos e nossa pratica.

A FORMACAO DOCENTE POR MEIO DOS LETRAMENTOS
CRITICOS

Entdo, os LCs servem para qué? Eles ndo sio um conjunto de técnicas,
ou uma metodologia de ensino e, nesse sentido, concordamos com Monte Mér
(2019) quando a autora afirma que letramento critico é uma proposta pedagogica
de natureza filoséfico-educacional-cultural, pois nos leva a entender que educar
significa perceber o mundo com as relagbes estabelecidas nele (perspectiva filo-
sofica), significa compreender que educamos por meio das linguas (perspectiva
educacional) e significa, por fim, entender e praticar em nossas aulas a insepa-
rabilidade das linguas de suas culturas (perspectiva cultural). A triade de Monte
Mor, acrescentamos a dimensao politica, que significa compreender que nio ha
lingua ou discurso neutro, ou seja, somos seres politicos por meio da linguagem
e de nossas vidas cotidianas.

O aspecto politico dessa proposta de formagdo em LI nos leva a uma pra-
tica pedagdgica critico-reflexiva de emancipacdo do educador e do educando. O
desafio posto aos educadores, entio, é o de possibilitar uma educagio politica que
fomente a criticidade com vistas a cidadania ativa e a justica social.

Um dos aspectos chave do letramento critico é a preocupagio com o outro
coletivo, humano e ndo humano, em condig¢do vulneravel. A Obstrugio para



comunidades marginalizadas, objetivos de politicas linguisticas locais exa-
cerbando desigualdades sociais e violéncias parecem intermindveis (Takaki,
2021, p. 628).

Corroborando Takaki acima, acreditamos que a forma¢do humana com-
preende ndo somente a reprodugdo de conhecimentos, mas a construgido de
ideias, valores, atitudes para a emancipacdo dos sujeitos e a transformacio das
relagdes de dominacdo nas sociedades desiguais. Diante disso, o papel da edu-
cagdo na contemporaneidade estd relacionado a capacita¢do dos cidadios para
que estes estejam aptos a participar ativamente na sociedade, contribuindo assim
para a transformacdo da mesma.

Ainda sobre formacgdo, concordamos com Jordao et al. (2011) quando
as autoras nos provocam sobre o que significa, entdo, formar professores: “Pro-
fessores sdo formados? Formatados? Desformatados? Pode-se considerar que o
término da graduagido seja o inicio da vida profissional de pessoas que formam
outras pessoas? Quais sdo as formas de conhecer fundamentais a um professor?”
(JORDAO etal., 2011, p. 17). Fiquemos, por ora, com as perguntas, incluindo mais
uma: O que significa desformatar a formagao? Para as autoras, significa:

Deste modo pensamos que uma formagdo que pretende atingir e transfor-
mar a educagio deve acontecer de maneira colaborativa, levando os profes-
sores a desenvolverem uma cultura de trabalhar em conjunto com seus pa-
res, sem perder de vista seu local de trabalho e sua realidade de ensino, carta
de principios (Jordao, 2011, p. 7).

Coletividade. Contexto. Colaborac¢do. Desformatar a formagao significa
romper com a relacdo formador-opressor- “sabe tudo” versus oprimido-professor
em formagdo- “sabe nada”, significa promover autonomia na coletividade e pro-
mover as perguntas, sem a garantia das respostas.

Por fim, mas ndo menos importante, destacamos que a formagao docente
precisa entender e se convencer de que as perspectivas criticas (todas, das teorias
da escola de Frankfurt as teorias foucaultianas, entre tantas outras) sdo basilares
e carecem de presenca nas formagoes docentes de cursos de Letras no Brasil. Fe-
lizmente, Pessoa et al. (2018) defendem que o trabalho com perspectivas criticas
tem “se expandido bastante na educagio linguistica desde o inicio deste século e
se fundamentam em diferentes perspectivas tedricas” (Pessoa et al., 2018, p. 9).

O que significa, entdo, formar para e com a criticidade? Concordando
com as autoras, significa incluir a “linguistica aplicada critica, letramentos criti-



cos, novos letramentos, multiletramentos, pedagogia pds-critica, estudos pds-es-
truturalistas, estudos pds-modernos, estudos sobre identidades sociais de raga,
género, sexualidade, classe, etc. pensamento decolonial” (Pessoa et al., 2018, p. 9)
nas agendas de formagdo docente. Ratificamos, abaixo, uma segunda perspectiva
de formacdo critica docente:

E a importincia das perspectivas criticas na educagio neste momento de
crise politica e acirradas lutas culturais que caracteriza o nosso pafs, com
fortes tons de retrocesso e com objetivos inequivocos de desconstrugdo de
medidas governamentais acertadas, implementadas entre 2008 e 2014 como
por exemplo investimentos na drea da educacio e a constru¢io de uma poli-
tica nacional de educacdo (Pessoa et al., 2018, p. 10).

E por isso que hoje em dia defendemos uma educacio linguistica que nio
se abstenha do debate politico, da visdo de lingua enquanto politica, critica e pro-
blematizadora da sociedade em que vivemos. Encerramos esta se¢do, desta vez,
com a educadora e formadora Ana Paula Duboc, para quem o exercicio critico
precisa, primeiramente:

[...] ser vivenciado por meus alunos e por mim mesma, por meio de ativida-
des de LC que nos desafiem a identificar o que pensamos sobre o outro, por
que pensamos o que pensamos sobre o outro, quem penas Como eu penso,
quem pensa diferente do que eu penso, por que o outro pensa como eu, por
que o outro pensa diferente de mim, que implicages essas aproximagdes e
distanciamentos suscitam para mim e para o outro, e assim por diante (Du-
boc, 2018, p. 19).

Por tudo isso, formar é promover e o reconhecer a criticidade em todos.

CONSIDERACOES FINAIS

E preciso encerramos este texto-didlogo. Depois de algumas idas e vindas,
leituras e trocas de mensagens por e-mail e whatsApp, decidimos encerrar com o
que aprendemos, ndo somente sobre os LCs, mas também sobre este processo de

escrita. Vamos a eles.

Eva: O que aprendi com os LCs se refere ao fato de que a educagao critica questio-
na todo e qualquer treinamento linguistico dos alunos, aquele que focaliza exclu-
sivamente a repeticdo e reprodugio de conhecimentos; ela busca, ao contrario,
uma educagio reflexiva e emancipatéria. Esta postura demanda uma atitude po-
litica (enxergar a sociedade) do professor, visto que as raizes das injusticas sociais



vém da adogdo de uma dtica capitalista também na educagdo, cuja marginaliza-
¢do de classes sociais menos favorecidas as desumaniza e silencia. Deste modo,
pensar em cidadania e justica social, tdo falada nos dltimos tempos, requer re-
pensar o modo como fazemos educagdo, o modo como ensinamos e aprendemos
e nos, professores de lingua inglesa, precisamos priorizar os individuos levando
em conta questdes mais amplas para além dos linguisticos; precisamos, assim,
encarar o mar aberto!

O letramento critico busca engajar nossos alunos através da linguagem,
utilizando como estratégia questionamento das relagdes de poder, das represen-
tacOes sociais presente nos discursos e das implica¢Oes que isto pode trazer a vida
do individuo em sua vida e comunidade. Os estudos demonstram que boa parte
dos professores estdo abertos as ideias propostas pelos LCs e até mesmo reconhe-
cem a necessidade de desenvolvimento da reflexdo critica na propria formagao e
de seus alunos; boa parte dos mesmos estdo dispostos a abordar os LCs em suas
aulas.

Enquanto professores, devemos ter a consciéncia de que hoje se faz cada
vez mais necessario a formagdo de individuos criticos de sua prépria vida, da so-
ciedade e que possam atuar de maneira eficaz e positiva para transformar o nosso
mundo em um lugar melhor.

Ler o mundo implica em ser capaz de ler o outro e a nds mesmos; implica
a consciéncia de que nossos valores, atitudes e pensamentos estdo situados em
nossas historias e experiéncias e que o outro difere de mim em suas historias, as
quais nao sdo piores ou melhores que as minhas. Portanto, somos todos cons-
trutores de significados do e no mundo, o que nos possibilita em nossas aulas de
inglés, através do contato com outro sair da zona de conforto, enxergar outras
verdades, outros olhares.

Daniel: Desde a minha graduagdo, mas principalmente no mestrado, aprendi
muito com os LCs e com a educagdo linguistica e creio que a formacdo de educa-
dores linguisticos no Brasil se beneficiaria enormemente se os tomassem como
politicas educacionais e linguisticas. Encerro, assim, com as reflexdes que Ono faz
sobre formagdo: Quem sio os formadores de formadores? Quem forma os forma-
dores? Interessante e paradoxalmente, ndo temos um curso de formacdo de for-
madores. Somos, nas licenciaturas em Letras, formados para ensinar a lingua in-
glesa, isso sim, ok. Mas ndo para formar o formador. Onde tudo comecgou, entdo?



Como a roda vem girando? Novamente, a roda vem girando em meio a tradi¢ao
(eu formo da forma como aprendi), modernidade (eu formo no contexto da edu-
cagdo moderna edificante) e colonialidade (a formacdo que realizo estd localizada
na universidade, na academia e, portanto, dentro da colonialidade da reprodugio
da episteme e da colonizagio, da disciplina dos corpos e de sua punigio).

Portanto, formar, para mim, significa, além de todas as reflexdes/propos-
tas pelos LCs e educacdo linguistica discutidas neste texto, entender que nao ha
uma receita (des) formatada, mas sim muitos caminhos, muitas rotas, muitos ter-
ritdrios, fisicos e epistémicos a serem trilhados: formar é se perceber no processo,
formar é se desformar, formar é dialogar e formar é se jogar no mar aberto... Sem
medo dos desafios.

REFERENCIAS

AGUIAR, André Effgen P. Aprendendo a leitura perversa do mundo: a
formagdo com professores na perspectiva do Letramento Critico. Sio Carlos, SP:
Pedro & Jodo Editores, 2023. p. 17-50.

BOURDIEU, P.; PASSERON, J. C. Reproduction in education, society and
culture. London: SAGE Publications, 1977.

DUBOC, Ana Paula Martinez; FERRAZ, D. M. Reading ourselves: placing
critical literacies in contemporary language education. RBLA: Ahead of Print,
2018.

FERRAZ, Daniel de Mello. Educagao linguistica e transdisciplinaridade. In:
PESSOA, R. R.; SILVESTRE, V. P. V.; MONTE MOR, W. (ed.). Perspectivas
criticas de educacio linguistica no Brasil: trajetdrias e praticas de professoras
(es) universitarias(os) de Inglés. Sdo Paulo: Pa de Palavra, 2018. p. 105-119.

JORDAO, C. MARTINEZ ].; HALU, R. Formacgio desformatada: praticas com
professores de lingua inglesa. Campinas: Pontes Editores, 2011.

KLEIMAN, Angela. Intersecdes entre a Linguistica Aplicada e os estudos de
letramento: desenhos transdisciplinares, éticos e criticos de pesquisa. Matraga,
Rio de janeiro, v. 22, n. 36, jan./jun. 2015.

MOITA LOPES, L. P. Interacao em sala de aula de lingua estrangeira: a
construgdo do conhecimento. Intercambio. Uma publicagio de trabalho em
Linguistica Aplicada. Sdo Paulo: PUC-SP, 1992. p. 11-25.



MONTE MOR, Walkyria; DUBOC, Ana Paula; FERRAZ, Daniel. Critical
literacies made in Brazil. In: PANDYA, . Z. et al. (org.). The Handbook of
Critical Literacies. Nova York: Routledge, 2021.

MORGAN, Brian. Literacies in times of crisis: A trioethnography on affective
and transgressive practices. Rev. Bras. Linguist. Apl., Belo Horizonte, v. 21, n. 2,
p- 333-309, 2021.

PESSOA, R. R.; SILVESTRE, V, P. S.; MONTE MOR, W. Perspectivas criticas
de educagio linguistica no Brasil - trajetdrias e praticas de professoras es
universitarias/os de inglés. Sdo Paulo: P4 da Palavra, 2018.

SILVEIRA, Juliana de Souza Cavalcanti. Letramento critico e ensino de Inglés
na escola publica: andlise de uma experiéncia. Trabalho de Conclusido de Curso
(Licenciatura em Letras - Inglés) — Universidade Federal da Paraiba. Jodo Pessoa,
2017. p. 52.

SOUZA, Lynn Mario Menezes de; MONTE MOR, Walkyria. Afterwords Hope
and Education in Dystopic Times: Thinking about the Present as if from the
Future. Rev. Bras. Linguist. Apl., Belo Horizonte, v. 21, n. 2, p. 657-670, 2021.

TAKAKI, Nara Hiroko. Critical Literacy with (Freire) and for the Other (Levinas):
Ethics/Social Justice as Enigmatic Becoming: Letramento Critico com Freire) e
para o outro (Levinas): ética/justica social como vir a ser enigmatico. Rev. Bras.
Linguist. Apl., Belo Horizonte, v. 21, n. 2, p. 627-655, 2021.



CariTuLo 15

Letramento digital na formacao
continuada de professores com uso da
ferramenta digital Google Forms®:
um estudo de caso

Islohane Paz Ramos
Rogério de Mendonga Correia



INTRODUCAO

m janeiro de 2020, a Secretaria Estadual de Educac¢do do Acre passava por

reestruturacdo das equipes dos seus departamentos e divisdes de ensino.

Em virtude disso, a Divisao de Ensino Fundamental Anos Finais estava ca-
rente de um assessor pedagdgico da area de Lingua Inglesa. Por meio da indicagdo
do Assessor Pedagdgico de Religido, fui convidada para integrar a equipe. Estive
nessa fungdo de fevereiro de 2020 a setembro de 2023.

Durante as diversas formagOes e acompanhamentos pedagdgicos realiza-
dos nesse periodo (inclusive durante a pandemia) com professores e escolas que
atuam com o Ensino Fundamental 11, foi possivel perceber a lacuna de conheci-
mento quando se tratava de letramento digital. “De maneira simples, letramento
digital é a capacidade de utilizar os meios digitais como dispositivo comunicacio-
nal para educacgdo, trabalho e entretenimento” (Nébrega, 2023).

Constantemente, a equipe recebia mensagens por meio do aplicativo
WhatsApp solicitando ajuda para acessar e baixar documentos que haviam sido
disponibilizados por meio do Google Drive®, Padlet® e outras ferramentas digitais
utilizadas com o objetivo de trazer curadoria de materiais pedagogicos e infor-
mes.

Pensando nessa particularidade, na I Jornada Pedagdgica de 2023, foi se-
parado um periodo de 2 (duas) horas para que os assessores pedagdgicos estives-
sem ofertando uma oficina sobre um assunto especifico do seu componente ou
outro desde que estivesse de acordo com as necessidades de seus professores. As
datas e horarios em que ocorrem as formagoes sdo previamente decididos pelo
Departamento de Ensino pensando nos intervalos escolares para nortear o tra-
balho docente.

As formagoes continuadas para os professores de lingua inglesa e espa-
nhola acontecem de forma unificada, porque o curriculo é muito semelhante,
alterando apenas as especificidades da lingua. Duarte (2017) explica que “a forma-
¢do continuada de professores é o processo permanente de aperfeicoamento dos
saberes necessarios a atividade docente, realizado ao longo da vida profissional,
com o objetivo de assegurar uma ac¢do docente efetiva que promova aprendiza-
gens significativas.”

A formagao aconteceu pela manha, sendo replicada a tarde para contem-
plar os professores que trabalham em apenas um dos horarios. Dessa forma, me



reuni com a assessora de lingua espanhola para realizar uma enquete no grupo de
WhatsApp dos professores de lingua estrangeira sobre qual assunto eles gostariam
de receber uma oficina na 1 Formacdo Docente de 2023. Por maioria de voto, os
professores desejaram receber uma oficina sobre apropriagdo e uso de ferramen-
tas digitais.

Iniciou-se entdo a elaboragio da pauta de formagio com a equipe da Divi-
sdo. Apos a confirmagdo da data pelo Departamento de Ensino, foi encaminhado
um e-mail para todas as escolas realizando o convite para a formagao informando
o local, a data e destacando que os professores deveriam levar os notebooks que
os professores receberam do Estado através da verba disponibilizada pelo Fundeb
(Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educag¢io) para melhor engajamento e
apropriagdo das temdticas a serem abordadas durante a formacéo.

Diante do exposto, este trabalho tem como objetivo geral: Relatar a expe-
riéncia vivida durante a oferta da formacgdo para professores de lingua estrangeira
do Ensino Fundamental 11, acerca da ferramenta Google Forms® e seus resulta-

dos.

Como objetivos especificos foram definidos: descrever a importincia da
democratizacdo das tecnologias nas escolas; discorrer sobre o papel das institui-
¢Oes educacionais na oferta de formagdes e oficinas sobre letramento digital; des-
crever o processo de idealiza¢do da oficina ofertada pela Divisdo de Ensino Fun-
damental 11 (Anos finais) da Secretaria de Educacdo do Estado do Acre; enumerar
os resultados da avaliagdo da oficina realizada pelos professores por meio de um
formuldrio; analisar os dados da avaliagdo da oficina realizada pelos professores
por meio de um formulario; enfatizar a efetivagdo da oficina por meio da a¢do do
Estado em fornecer notebook para todos os professores atuantes da rede publica
estadual do Acre e apontar as dificuldades encontradas por professores partici-
pantes da formacdo.

Por se tratar de um relato de experiéncia sobre a formagdo oferecida
pela Secretaria Estadual de Educacdo do Acre realizada, com a participagdo de
46 professores de linguas estrangeiras que atuam no Ensino Fundamental 11 da
rede publica estadual do Acre sobre a ferramenta digital Google Forms®, como
aporte literario para este trabalho, utilizou-se os estudos de Ausubel (1978) e
Valente e Almeida (2020) que discorrem sobre as formas que os aprendizados se-
jam efetivados; Almeida (2014) que fala sobre a aprendizagem situada; Amaral
e Amaral (2008) e Porto (2006) que abordam sobre as tecnologias de comunica-



cdo aplicadas a educagdo. Marquesi, Elias e Cabral (2008) que dissertam sobre
as Interagdes virtuais; Assmann (2005) que conversam sobre as Redes Digitais e
Metamorfose do Aprender; BRASIL. Ministério da Educa¢do (MEC) sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC); Dias (2008) discorre sobre a sociologia das
organizag¢des. Dunbar (2017), Fuchs (2014) e Silva (2018) falam sobre o uso da
ferramenta digital Padlet como uma forma de aumentar a intera¢do do aluno;
Freire (2001) que dialoga sobre a Pedagogia da Autonomia; Kenski (2003) abor-
da sobre as novas Tecnologias na Educagdo presencial e a distiancia; Lévy (1999)
que aborda sobre a Cibercultura; Motta (1998) e Oliveira (2013) que discorrem
sobre a transformacio organizacional e a qualifica¢do do trabalho no capitalismo
contemporaneo; e Pesce (2012) e Duarte (2017) que abordam a tematica sobre a
formacdo de educadores.

A IMPORTANCIA DA DEMOCRATIZACAO DAS TECNOLOGIAS
NAS ESCOLAS

Atualmente, o avango tecnoldgico é exponencial e isso exige um acelerado
acompanhamento das mudancgas que ocorrem nesse meio, para que sempre haja
ciéncia e compartilhamento das transformagdes ocorridas e avangos alcan¢ados
pela sociedade. No meio educacional ndo deve ser diferente, visto que educagdo e
sociedade sdo interligadas em elo de interdependéncia (Konder, 2000). Portanto,
a democratizagio do acesso as tecnologias é necessaria para que seja promovida
uma democratizagdo do acesso ao ensino (Alves e Faria, 2020).

Autoras como Alves e Faria (2020), que discorrem acerca da democrati-
zagdo e incorporagdo das tecnologias digitais nas escolas afirmam que, enquanto
as tecnologias se prestavam a esta finalidade de auxilio e democratizagao do pro-
cesso de ensino e aprendizagem, a ideia foi muito bem aceita pelos professores.

O Ministério da Educagdo propoe, desde 1980, a utilizagdo das tecno-
logias dentro do cendrio educacional brasileiro (Valente; Almeida, 2020). Com
o passar dos anos, as tecnologias se aprimoraram e continuam sendo indicadas
como uma forte ferramenta para elevar os indices de aprendizado em todas as
idades, tanto para desenvolver a inclusio digital, quanto para preparar alunos
para atuar nas mais diversas areas de forma competente (Brasil, 2017).

A garantia que as Tecnologias Digitais de Informag¢io e Comunicag¢io
(TDICs) sejam consolidadas nas escolas brasileiras tem sido uma realidade cada



vez mais distante. Sabe-se que as institui¢des educacionais dificilmente dispdem
de tecnologias e quando possuem nio oferecem capacita¢do adequada para que
os professores as utilizem delas com proficiéncia. Amaral e Amaral (2008) afir-
mam que as escolas precisam se modernizar para atender as necessidades do
mundo atual.

O vinculo entre educagio e tecnologia é definido pela necessidade das
pessoas de assimilar saberes. Os espacos virtuais em geral trouxeram grandes
alteragdes nos processos cognitivos dos seres humanos, como a criatividade, a
anamnese e na capacidade de analisar e refletir. E esse fendmeno se agrava de
acordo com o uso de funcionalidade dos recursos tecnoldgicos que substituem
esses processos que antes eram realizados unicamente pelo intelecto humano.
Além disso, conta com ferramentas capazes de entregar milénios de informagoes
em um curto periodo de tempo e em diferentes e inovadores meios (Lévy, 1999).

E fato que o avango tecnolégico exige um acelerado acompanhamento
das mudancas que ocorrem nesse meio, para que seja possivel compartilhar as
transformagoes ocorridas e avangos alcangados pela sociedade. No meio educa-
cional ndo deve ser diferente, visto que educagdo e sociedade sdo interligadas em
um elo de interdependéncia (Konder, 2000). Portanto, a democratizagao do aces-
so a internet é necessaria para que seja promovida uma democratizag¢do do acesso
ao ensino. (Alves; Faria, 2020)

Autoras como Alves e Faria (2020), que discorrem acerca da democratiza-
¢do e incorporagdo das tecnologias digitais nas escolas afirmam que, enquanto as
tecnologias se prestavam a esta finalidade de auxilio e democratizacio do proces-
so de ensino e aprendizagem, a ideia foi muito bem aceita pelos professores. Até
certo tempo, o computador serviu ao interesse da transmissio de contetdos sob
o olhar vigilante do professor. Entretanto,

os dispositivos moveis com uso de internet ficaram mais baratos e por sua
vez mais acessiveis saindo dos laboratdrios de informatica para as méos dos
estudantes. Ocorre que as tecnologias que hoje “invadem” as escolas estdo
nas méos dos alunos - seus smartphones e tabletes (Alves; Faria, 2020, p. 5)

Assim, o professor vai deixando cada vez mais de ser o protagonista do
processo de ensino e aprendizagem e abre espaco para o entendimento do pro-
fessor-mediador. Ou seja, o professor deixa de ser um canal direto e absoluto do
saber para ser um entusiasta motivador do aprendizado coletivo de suas turmas
(Assmann, 2005).



Freire (2001) ja dissertava sobre esse formato de ensino, onde nio é um
Unico individuo, no caso o professor, que dita o que é relevante para os alunos
absorver ou nio, e sim uma formacéo critico-reflexiva pautada no didlogo peda-
gogico com os alunos, suas verdades e vivéncias, buscando o respeito e exaltagio
da variedade de culturas e pensamentos.

Com esse novo entendimento de ensino-aprendizagem e relagdo profes-
sor-aluno, deve-se pensar nas mudancas que deveriam ocorrer também nas ins-
tituicdes de ensino, o que infelizmente ndo acontece. Novos educadores e apren-
dizes demandam ajustes as tradicionais salas de aulas (Lévy, 1999). A cada dia,
novas profissdes sdo criadas e, com isso, insistir na ideia de que apenas médicos
e advogados sdo sindnimos de estabilidade e riqueza é totalmente equivocado.
Por isso, as escolas precisam nortear caminhos individuais e coletivos para seus
alunos e ir além de conhecimentos académicos tradicionais. Para sair da antigui-
dade, as institui¢Oes precisam criar um espago intencional adequado para o uso
das TDICs.

O letramento e a inclusdo digital podem ser uma forte resposta as dificul-
dades que as escolas encontram nesse processo de utilizar as tecnologias como
um grande aliado para os saberes escolares (Porto, 2000).

A escola precisa, por conseguinte, aproveitar esse momento de inovagdes
tecnoldgicas e modernizar suas praticas e propostas de ensino-aprendiza-
gem, tanto na forma quanto no contetudo, atendendo as novas necessidades
impostas pelo mundo dinimico e globalizado (Amaral e Amaral, 2008, p. 12).

As instituicOes de ensino ndo estio adequadas para o nosso contexto atu-
al que exige muita criatividade e autonomia dos seus individuos.

As salas de aula de hoje seriam facilmente reconhecidas pelos préprios pio-
neiros da educacdo publica do século XIX: as formas de ensino e aprendi-
zagem sdo organizadas de modo similar, os tipos de habilidade e conheci-
mento levado em conta na avaliagdo e até mesmo boa parte dos contetidos
curriculares mudaram apenas de forma superficial desde aqueles tempos
(Buckingham, 2010, p. 44).

Pensando nisso, pesquisadores e professores nio devem medir esforgos
para que a autenticidade e criticidade de nossos alunos ndo sejam despedaca-
das pela auséncia de modificagdes que o mundo atual demanda. Segundo Kenski
(2003) “As tecnologias também determinam as relagdes de poder e os limites de
acdo e de construgio do ser social em cada momento”. De acordo com Lévy:



Nio se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de acom-
panhar consciente e deliberadamente uma mudanca de civilizagdo que ques-
tiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura
dos sistemas educacionais tradicionais e sobretudo dos papéis de professor e
de aluno (Lévy, 1999, p. 172).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz consigo a relevincia
do aprimoramento de habilidades e competéncias que promovam a criticidade e
consciéncia do uso das tecnologias de forma transversal e especifica desenvolven-
do seus recursos, linguagens, criatividade em diferentes praticas sociais:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comuni-
cagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar in-
formagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protago-
nismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2018, s/d).

Dessa forma, entender a importancia do letramento digital é garantir que
as pessoas terdo acesso a informagdes e espagos que aqueles que se ausentam
desse conhecimento dificilmente terdo.

FORMACAO DE PROFESSORES E O USO DA TDIC

Oliveira (2013) e Kenski (2003) presumem que as TDIC podem fomentar
a autonomia dos individuos e da coletividade. Por isso, formagdes que procuram
aderir a cultura virtual tendem a aprimorar o trabalho critico pedagdgico dos
professores.

A educagio nesse momento pode, portanto, cooptar para abragar as novas
tecnologias, caminho natural para estar de acordo com os valores e padroes
estabelecidos pela nova ordem internacional ou entender as novas tecnolo-
gias como espago de luta e transformacio (Kenski, 2003, p. 96).

E inegdvel que o periodo atual ¢ marcado por multiplas inteligéncias que
acarretam na transformacio social, onde é necessario que professores se apro-
priem da cultura digital com o objetivo de acompanhar e alavancar os processos
de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, os professores possuem esse desafio de desenvolver na sua
docéncia a inser¢do do computador, celulares, internet como uma forma de en-
gajar o seu Ensino. Documentos oficiais do Ministério da Educa¢io (MEC) tra-



zem propostas e usos das tecnologias na educagado. A atual Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), define como competéncia das linguagens a de

Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interagdo, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, assumir posi¢do e produzir préticas de
letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel, especial-
mente que facam sentido (Brasil, 2018, p. 2406).

A formacgdo docente é essencial para o avango do fazer pedagégico. O pro-
fessor é determinante para a efetivacdo desse trabalho que ocorre dentro e fora
da sala de aula.

DESAF10S8, DIFICULDADES E RESULTADOS OBTIDOS DURANTE
A FORMACAO

Enquanto Assessora Pedagdgica da Divisdo de Ensino Fundamental Anos
Finais da Secretaria Estadual de Educagdo do Acre (SEE), tive a oportunidade de
elaborar e aplicar diversas formagdes para os professores de lingua estrangeira
atuantes na rede publica estadual. Durante essas formacoes, foi identificada a di-
ficuldade dos professores de se apropriar das tecnologias para fins educacionais.

Percebi que hd uma auséncia de contextualizagio das ferramentas digitais
utilizadas nas formagodes. Era sugerido que os professores utilizassem de diversas
ferramentas, mas nio eram ensinados como usufruir.

Ausubel (1978 apud Moreira, 1995) afirma que ha duas exigéncias para
que ocorra uma aprendizagem eficaz, que seria a associagdo que o aprendiz faz
com os conhecimentos absorvidos anteriormente: “que o material a ser apren-
dido seja relacionavel (ou incorporavel) a estrutura cognitiva do aprendiz” e que
“o0 aprendiz manifeste uma disposigdo para relacionar de maneira substantiva e
ndo-arbitraria o novo material, potencialmente significativo, a sua estrutura cog-
nitiva.” Ou seja, os professores necessitavam dessa contextualiza¢do pratica para
que pudessem explorar e se utilizar das ferramentas propostas.

Valente e Almeida (2020) ressaltam que

o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas em TIC tem como pon-
to de partida o contexto da pratica docente no qual se faz necessirio que
o professor coloque em sinergia variadas habilidades e integre linguagens,
instrumentos, recursos e interfaces com conhecimentos tecnolégicos, peda-



gdgicos e tedricos no planejamento, na pratica e na reflexdo sobre a pratica
em que se depara com situagdes inesperadas (p. 6).

Entdo, realizei uma enquete no grupo de WhatsApp dos professores de
lingua inglesa e espanhola que estdo atuando na sala de aula publica do Estado
e vinculados a SEE, que escolhessem o assunto que gostariam de receber capaci-
tacdo. Por maioria de votos, a escolha foi uma oficina sobre ferramentas digitais.
Essa escolha revela que os professores reconhecem a importancia das ferramen-
tas digitais no ensino e que possuem interesse em adquirir proficiéncia nelas.

Existem diversas ferramentas digitais que poderiamos escolher para le-
cionar. Apds uma conversa com minha parceira de formagio, optamos pela fer-
ramenta Google Forms®. Segundo Renata Capovilla, o Google Forms® tem di-
versos recursos para “produzir desde pequenas atividades, avaliagdes e testes de
multipla escolha, até trilhas de aprendizagem”. Esse recurso digital oferece ao
professor inimeras possibilidades de agregar positivamente o seu trabalho, como
por exemplo:

» Registro de frequéncia e participagdo dos alunos;
« Atividades com imagens, videos e musicas;
o Atribuicdo de nota automaticamente;

» Diferentes formas de captar as respostas dos alunos (multipla escolha,
resposta subjetiva longa ou curta etc);

o Osresultados podem ser acessados em graficos de facil compreensdo
ou por uma planilha no Excel, dentre outros.

LogisTiCcA

A oficina sobre a ferramenta Google Forms® ocorreu no dia 07 de margo
de 2023 pela manha, com a duragdo de 2h e foi replicada no periodo da tarde, com
a mesma duracdo, para atender o maximo de professores da rede.

O ambiente escolhido foi uma sala de aula de uma escola da rede estadual
publica. Em 2022, o estado do Acre utilizou ao Fundo da Educagio para fornecer
a cada professor da rede publica estadual um notebook e internet por um ano
para garantia e fortalecer um bom trabalho docente. Pensando nisso, foi solici-



tado previamente aos professores que trouxessem seus notebooks com internet
para melhor proveito da formacao.

PUBLICO PARTICIPANTE DA FORMACAO

Participaram dessa formagdo 46 professores de lingua estrangeira que
atuam na etapa do Ensino Fundamental 11 da Rede Publica Estadual do Acre, mu-
nicipio Rio Branco.

A caracteristica do grupo de professores participantes compreende (per-
fil) desde o recém-formados a professores proximo a aposentadoria.

FORMACAO DE PROFESSORES — FERRAMENTA GOOGLE
FOrms®

A oficina sobre o Google Forms® foi no formato passo a passo, sem pressa
e sanando todas as ddvidas. Construimos juntos uma atividade para o 6° ano.
Ao final, foi solicitado aos professores que avaliassem a formagio através de um
formulario que serd exposto a seguir.

RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Para que seja possivel analisar os dados, serdo expostos os resultados da
avaliagdo da oficina feita pelos professores através de um formulario.

Na primeira parte do formulario, os professores registraram a fung¢io que
exercem, a escola em que atua, o componente curricular e a localizagio da escola
em que estdo lotados, se urbana ou do campo (optamos por nio informar dados
de identificacdo porque entendo que, para atingir o objetivo deste trabalho, ndo
se faz necessario).

Na segunda parte do formulario, estdo as perguntas avaliativas que os
professores responderam em relacdo a oficina. Essas respostas sdo fundamentais
para entender a relevincia ou ndo de oficinas/formagdes voltadas para ferramen-
tas digitais.



ESTA FORMAGAO FOI RELEVANTE E
UTIL PARA MINHA PRATICA?

o
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Figura 1: Pergunta n° 5 do formulario

Dos 46 professores participantes, 45 responderam que sim e 1 respondeu:
“Em parte”. Dessa forma, nota-se que tais profissionais reconhecem a necessidade
de ofertas de formagdes direcionadas para este tema. Conforme os estudos de
Freitas (2010, p. 338), “precisamos, portanto, de professores que sejam letrados
digitais, isto é, professores que se apropriam da tecnologia, dando-lhe significa-
dos e fungdes, em vez de consumi-la passivamente.”

Assim, e em conformidade com os pensamentos da autora, o esperado
é que o letramento digital seja compreendido para além de um uso meramente
instrumental. Alves e Faria (2020), trazem discussdes especificas a formagio de
professores para o uso de tecnologias, como responsabilidade do Estado, caben-
do a este financiar e fomentar iniciativas que levem ao professor, em carater de
urgéncia, conhecimentos que condizem com a realidade do “mundo conectado
em redes”.



COMPREENDI E EXECUTEI TODAS
AS ATIVIDADES PROPOSTAS?
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Figura 2: Pergunta n° 6 do formuldrio

Dos 46 professores participantes, 44 responderam que sim e apenas 2 res-
ponderam que “Em parte”. Antes de iniciar a oficina e apds ouvir atentamente
os anseios dos professores participantes, estes foram uninimes em relatar sobre
suas dificuldades em utilizar as ferramentas bésicas da tecnologia. Desaa forma,
a didatica para este momento foi no formato de instru¢des em “passo a passo’,
para que todos pudessem, de fato, ser capazes de acompanhar a execuc¢do das
atividades propostas.

De acordo com Freitas (2010), é esperado que as escolas e seus profissio-
nais busquem compreender a importancia da transformacao que esta institui¢ao
vem passando ao longo do tempo e passam interagir com as novas possibilidades
tecnoldgicas. Foram perceptiveis as dificuldades, duvidas e incertezas encontra-
das por eles diante deste procedimento, mas também se externou a satisfacdo
desses profissionais pelas experiéncias obtidas ao longo dessa oficina.



A PARTIR DAS REFLEXOES NESTA FORMAGAO,
CONSEGUI ESCLARECER MINHAS DUVIDAS E
AMPLIAR CONCEITOS QUE PODEM FACILITAR MEU
PLANEJAMENTO PARA O ANO LETIVO DE 20237
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Figura 3: Pergunta n° 7 do formuldrio

Dos 46 professores participantes, 45 professores responderam que sim e
apenas 1 respondeu que “Em parte”. Os professores aqui demonstraram conside-
rar que os recursos tecnoldgicos, ao serem introduzidos na dinimica da sala de
aula, ampliam as possibilidades de aquisi¢do de conhecimentos para além dos ob-
jetivos daqueles planejados. Neste mesmo sentido, Freitas (2010, p. 343), discorre
que o “computador e a internet oferecem uma pluralidade de espagos e de meios
que poderiam levar a novas formas de aprendizagem.”

Assim, Moreira (2012), afirma que “as pessoas estardo inseridas na Socie-
dade da Informagdo quando sdo capazes de desenvolver as habilidades necessa-
rias para acessar e usar a informacdo.” Para ele, sdo habilidades relacionadas ao
que é chamado de letramento digital, que

é uma espécie de letramento informdtico, um fator importante para a for-
magio do cidaddo do século XXI, ou seja, o individuo quando um individuo
é capaz de facilitar sua vida e aprofundar seus conhecimentos através da uti-
liza¢do de recursos digitais que escolas equipadas” (Moreira, 2012, p. 3).



Para a autora, a tecnologia esta para ser usada e deve ser colocada em
pratica também pelos docentes das Institui¢cdes Publicas e Privadas. Para isso, é
preciso ir muito além. Os docentes precisam conhecer os géneros discursivos e
linguagens digitais que sdo usados pelos alunos, para integra-los, de forma criati-
va e construtiva, ao cotidiano escolar (Moreira, 2012, p. 3).

AS CONTRIBUICOES DO FORMADOR
FORAM PERTINENTES E AMPLIARAM MEUS
CONHECIMENTOS PARA SEREM
APLICADOS NA MINHA PRATICA
PEDAGOGICA?
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Figura 4: Pergunta n° 8 do formuldrio

Dos 46 professores participantes, todos responderam que sim. Como ja
mencionado anteriormente, Alves e Faria (2020), trazem discussOes especificas
sobre a formacgdo de professores para o uso de tecnologias, como responsabilida-
de do Estado, cabendo a este financiar e fomentar iniciativas que levem ao pro-
fessor, em cardter de urgéncia, conhecimentos que condizem com a realidade
do “mundo conectado em redes”. Assim, formadores necessariamente precisam
estar familiarizados com os assuntos a serem abordados durante os encontros
formativos, neste caso, com as ferramentas digitais.



A formagado continuada de professores é um processo essencial para ga-
rantir a qualidade da educagio, pois é um caminho de reflexdo e inquietacdo que
beneficia tanto quem teve uma formagao inicial sélida quanto quem nio teve.
No entanto, de acordo com Lima e Aguiar (2015, p. 1606), os formadores, ndo tém
somente o papel de facilitadores e mediadores da aquisi¢do de conhecimentos,
como também aprendem com os professores participantes da formagdo. Para
mim, essa troca de saberes possibilita ao formador “ver o professor que forma
como um sujeito que tem algo a falar, que tem saberes (sejam da experiéncia,
tedricos, curriculares etc.), ou seja, o formador ndo se coloca em uma posi¢do de
expert, mas o professor é o sujeito da/na acio de se formar.”

AVALIE ESTA FORMAGAO ATRIBUINDO UMA NOTA DE
1A10.
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Grafico 1: Questio n® 11 do formuldrio

Dos 46 professores participantes, 38 professores atribuiram nota 10, 6
professores atribuiram nota 9 e 2 professores atribuiram nota 8.

A questdo n® 9 do formulario solicitava aos professores que avaliaram com
“Nao ou Em parte” que justificassem sua resposta como um feedback para que os
formadores pudessem se aprimorar. Segue algumas respostas dos professores:

Professor A: “Totalmente satisfeita com a formagdo.”
Professor B: “Todas as contribui¢des foram excelentes e a formacéo foi conduzida
de forma leve e agradavel.”



Essas respostas, de certa forma, ja eram esperadas, pois existem trabalhos
que indicam a relevancia desse recurso digital para o desenvolvimento de ativida-
des na educagio, especialmente, pela coletividade envolvida nas rela¢des que sio
proporcionadas pela ferramenta (Fuchs, 2014; Dunbar, 2017; Silva; Lima, 2018).

Apesar da maioria das avalia¢Oes terem sido positivas, houve um profes-
sor que informou que aulas que envolvem tecnologias sdo de grande desafio. O
que refor¢a ainda mais a tese da necessidade de mais formagdes que envolvam
TDICs.

A questdo n° 10 solicitava que os professores registrassem sugestoes para
as proximas formagoes continuadas. Segue algumas respostas:

Professor A: “Ferramentas digitais”.
Professor B: “Oficina sobre gamificacio.”
Professor C: “Trabalhar com jogos virtuais.”

Também teve sugestoes como gestdo de sala de aula, elaboragdo de sequ-
éncia didatica, dentre outras.

Os resultados da oficina foram positivos e vieram ao encontro do que a
grande parte dos professores participantes desejavam. Os professores demonstra-
ram satisfagdo com o aprendizado e interesse em utilizar a ferramenta. Mediante
aos feedbacks que foram em sua maioria elogios, afirmamos que houve uma signi-
ficativa contribui¢do com a formagio no sistema de passo a passo com os profes-
sores sobre a ferramenta digital proposta. Até os professores que ja utilizavam a
ferramenta, aprenderam novas funcionalidades que ndo sabiam que era possivel.

Como houve um planejamento de forma antecipada para o tempo dispo-
nivel de duas horas para tal oficina, o tempo foi suficiente para o previsto, porém
notou-se que em alguns momentos ficaram lacunas que poderiam ser preenchi-
das se fosse desenvolvida por mais tempo.

Pelo desenvolvimento e aproveitamento por parte dos professores aos
quais foi destinada essa oficina, acredita-se que esta poderia ser expandida para
professores de outras dreas. Salienta-se que a realizagio desta formacdo sé se tor-
nou possivel pelo apoio da Secretaria de Educagido do Estado do Acre, sobretudo
pelo fornecimento dos equipamentos, mais especificamente, a doagdo de note-
books para todos os professores ativos da SEE, tendo em vista que sem tal equipa-
mento nao seria possivel realizar tal encontro formativo.



Salienta-se ainda, que tivemos alguns poucos professores que se mostra-
ram resistentes ao uso de tecnologias. Resisténcia essa que pode advir de sua difi-
culdade natural com elas. Dias (2008) justifica essa questdo devido as inseguran-
cas e incertezas que as pessoas sentem em ver que o seu estado de conformidade
atual estd sendo ameagado. Elas resistem a qualquer mudancga porque encontram
dificuldade em manter seus interesses. Neste mesmo sentido, Motta (1998) ex-
plica que essa repulsa por mudangas acontece devido ao fato de que a0 mesmo
tempo que promete, ela desestabiliza o ambiente, pois submete as pessoas a no-
vas interpretacOes da realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Nio ha como desconsiderar a necessidade da democratizac¢do para o uso
das tecnologias nas institui¢Oes escolares. Conforme discorrido no presente tra-
balho, as tecnologias se aprimoraram e continuam sendo indicadas como uma
forte ferramenta para elevar os indices de aprendizado em todas as idades, tanto
para desenvolver a inclusdo digital, quanto para preparar alunos para atuar nas
mais diversas areas de forma competente.

Sabe-se que as escolas dificilmente dispoem de equipamentos tecnologi-
cos e, quando possuem, ndo oferecem capacitacdo adequada para que os profes-
sores os utilizem com proficiéncia. Porém, a realizagdo da oficina, objeto deste
trabalho, foi vista como um indicio para que a garantia que as TDICs (Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicagdo) sejam consolidadas nas institui¢des edu-
cacionais.

A formagdo sobre a ferramenta digital Google Forms® obteve resultados
positivos, com uma aprovagio de 95% dos participantes que relataram que a ofici-
na foi proveitosa e ttil para sua pratica docente. Diante do exposto, testificou-se
a importincia da realizacdo de mais formagoes/oficinas que ndo apenas citem
ferramentas digitais, mas que ensinem os professores a como se apropriar delas,
trazendo exemplos contextualizados e praticos.

Percebe-se que o letramento digital é presente. Estuda-se sobre a infor-
matica na educagido, mas nio se forma o futuro professor, trabalhando seu letra-
mento digital ou envolvendo-o em atividades de efetivo uso do computador-in-
ternet como instrumentos de aprendizagem. Debrucando-me sobre os dados e as
analises dessa pesquisa, chego a pensar que essa aproximagdo com o letramento



digital ndo deve ser feita, necessariamente, a partir de determinada disciplina,
mas por meio de um trabalho continuo, no interior de todas as disciplinas em que
o professor, em sua formagao inicial, possa experienciar o letramento digital no
préprio processo pedagogico.

Para futuros trabalhos, considera-se uma pesquisa sobre os resultados dos
professores que utilizaram os aprendizados dessa oficina em suas salas de aula.
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