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APRESENTACAO

E com imensa satisfagdo que apresentamos o nono volume da colecdo
Perspectivas para o Ensino de Linguas, resultado de um percurso coletivo que
reafirma nosso compromisso com a pesquisa e a pratica pedagogica. Cada capitulo
deste volume foi cuidadosamente selecionado pela sua relevancia teérica e impacto
social, refletindo a dedicagao de autoras e autores que, generosamente, compartilham
experiéncias, metodologias e inquietagcbes que percorrem diferentes cenarios de
ensino.

Reconhecemos 0 empenho de todos os envolvidos, colaboradores, pareceristas,
leitores e equipe editorial, cuja parceria tornou possivel ampliar o didlogo que sustenta
este projeto. Temos convicgdo de que as reflexdes aqui reunidas fortaleceréo a
formacédo docente, inspirardo novas pesquisas e alimentardo praticas inclusivas,
reforcando nosso entusiasmo em contribuir, de forma continua, para o avango do
ensino de linguas no Brasil e além.

Assim, convidamos a percorrer cada capitulo com olhar investigativo e,
sobretudo, inspirador: cada texto traca caminhos que dialogam com a sala de aula,
com a formagao docente e com a inclusao linguistica em seus multiplos aspectos.

Reunimos aqui dez capitulos que se entrelagam em torno de trés grandes eixos:
documentagéo e incluséo linguistica, praticas pedagogicas inovadoras e formagao de
leitores e professores criticos. Cada eixo se articula com emergéncias
contemporaneas, que expdem desde a valorizacdo da Libras a incorporacdo das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagcdo, passando pela revisao de
curriculos, metodologias e processos avaliativos.

No primeiro eixo, 0 percurso inicia-se com o Inventario de Libras da Regiédo de
Rio Branco, marco para a documentagdo de variedades regionais e para o
protagonismo surdo na pesquisa. Essa discussao expande-se a proposta curricular
de lingua portuguesa para surdos e a investigacao do papel da L2 escrita no ambito
académico, compondo um agrupamento de estudos que afirmam a Libras como
patrimdnio linguistico e cultural.

O segundo eixo concentra-se nas praticas pedagoégicas. Temas como a
diversificacao da avaliacao, o ensino do componente oral de espanhol para brasileiros
e as potencialidades das TDICs no trabalho com textos multissemioticos oferecem
repertorio metodoldgico atualizado, ancorado em evidéncias empiricas e sensivel as
singularidades discentes. No mesmo movimento, a analise variacional de girias em
livros didaticos e o estudo das configuragdes numéricas na Lingua Gestual
Portuguesa instigam o professor a rever materiais e a incorporar a variagao linguistica
como recurso didatico.

Por fim, o terceiro eixo volta-se a formacao de leitores e professores criticos. Os
capitulos sobre acessibilidade textual e terminolégica, bem como sobre literatura
infantil na educacéo inicial, convidam-nos a repensar como construimos experiéncias
de leitura que sejam, simultaneamente, ricas e socialmente inclusivas.



Assim, por meio da reflexdo provocativa e instigante, cada capitulo oferece n&o
apenas resultados, mas perguntas que permanecem abertas, chamando leitoras e
leitores a prosseguir a reflexdo em sala de aula, em projetos de extensdo ou em novas
pesquisas académicas.

Nosso convite € que este volume traga aos estudantes, docentes, pesquisadores
e pesquisadores uma fonte de inspiracao e, sobretudo, provocacgao. Que ele fomente
redes colaborativas, incentive investigagbes e discussbées comprometidas com a
pluralidade que compde o cenario educacional brasileiro. Desejamos que os debates
aqui iniciados se desdobrem em praticas transformadoras, capazes de conjugar rigor
cientifico, sensibilidade social e criatividade pedagdgica.

Boa leitura — e que ela desperte novas perspectivas!

Os organizadores



CAPITULO 1
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INVENTARIO DE LIBRAS DA REGIAO DE RIO
BRANCO, ACRE:

DOCUMENTACAO E PESQUISA

Alexandre Melo de Sousa
Joao Carlos Paiva Xavier
Israel Bissat Amim
Rosane Garcia

O Inventario de Libras da Regido de Rio Branco integra um esfor¢o mais amplo
de alcance nacional: o Inventario Nacional de Libras. Segundo Quadros et al. (2023),
esse projeto visa, a partir da constituicdo de um corpus representativo de diferentes
regides metropolitanas brasileiras, mapear e registrar os aspectos sociolinguisticos
proprios de cada comunidade surda. A constituicdo do Inventario de Libras da Regiao
de Rio Branco, Acre representa um marco relevante no processo de documentagéao e
valorizacdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), especialmente no contexto
amazonico.

Em 2020, o projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CAAE 35002620.9.0000.5010), consolidando formalmente o inicio das atividades de
coleta e analise de dados na capital acreana. Até o momento, além de Rio Branco,
foram realizadas coletas em Floriandpolis, Maceid, Fortaleza, Palmas e Brasilia. Em
todos os locais, os procedimentos metodoldgicos seguem um protocolo comum, o que
assegura a comparabilidade dos dados e o rigor cientifico do projeto.

A relevancia deste trabalho ultrapassa os limites académicos. Trata-se de uma
contribuigao significativa para a ciéncia, a cultura e a sociedade, especialmente no
que diz respeito ao fortalecimento da identidade e da lingua da comunidade surda. No
campo académico, o inventario colabora com a formag¢ao de novos pesquisadores
surdos e ouvintes na area da Libras, promovendo a interdisciplinaridade e a inclusédo
em contextos de ensino e pesquisa.

No plano cientifico, o projeto incrementa a documentagcédo e a descricdo da
Libras, fomentando o desenvolvimento de epistemologias alinhadas as experiéncias
da comunidade surda brasileira. Ja no ambito social, o inventario promove o
reconhecimento e a valorizagdo da lingua de sinais como patriménio linguistico e
cultural, contribuindo para a afirmacéao da identidade surda no Acre e em todo o pais.

Este capitulo, portanto, apresenta o percurso de criacdo, desenvolvimento e os
desdobramentos iniciais do Inventario de Libras da Regido de Rio Branco, que integra
o Inventéario Nacional da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), iniciativa de abrangéncia
nacional sediada na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). A partir dessa
vinculagao, o capitulo apresenta as reflexdes sobre os impactos e as contribuicées do
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projeto local para a consolidagdo de uma linguistica visual-espacial comprometida
com a diversidade e a inclusao.

A IMPORTANCIA DA DOCUMENTAGAO DA LIBRAS:
DIVERSIDADE, PRESERVAGAO E RECONHECIMENTO

A documentagédo da Libras — assim como das demais variedades de linguas de
sinais usadas no Brasil — € uma agao essencial para o reconhecimento e a valorizagao
da diversidade linguistica e cultural do pais (Quadros et al, 2020).
Independentemente de seu estatuto como lingua nacional ou como variedade
regional, a Libras deve ser reconhecida como uma manifestagdo legitima da
experiéncia humana e cultural das comunidades surdas brasileiras. Sua
documentagdo ndo € apenas uma medida técnica, mas uma acao politica e social,
voltada a superagdo de décadas de negligéncia, marginalizagdo e invisibilidade
linguistica.

Historicamente, as linguas de sinais tém sido subjugadas por uma légica de
dominacgédo linguistica sutil e persistente. Nas grandes cidades, a Libras € muitas
vezes relegada a uma fungdo meramente instrumental, vista como suporte para a
aquisigao do portugués — e ndo como uma lingua plena, com valor intrinseco e digna
de promoc¢ao (Quadros, 2019).

Paralelamente, o crescente prestigio da Libras como lingua de sinais nacional
tem levado, em muitos contextos, a substituicdo de linguas de sinais locais ou nativas,
contribuindo para o risco de desaparecimento dessas formas linguisticas. Esse
processo acentua a légica de apagamento de linguas consideradas “menores” ou
“locais”, em favor de uma suposta homogeneizagao linguistica nacional.

Frente a esse cenario, a documentacdo surge como um instrumento
indispensavel de resisténcia, preservacao e fortalecimento linguistico. Ao registrar e
tornar visivel a Libras em sua diversidade regional e sociolinguistica, a documentagao
possibilita que suas multiplas formas sejam reconhecidas como patriménio cultural da
humanidade — reveladoras da criatividade, da adaptabilidade e da riqueza cognitiva
das comunidades surdas.

Como aponta Johnston (2008), € por meio da constituicdo de um corpus
linguistico representativo que se torna possivel produzir analises mais sodlidas,
acessiveis e democraticas sobre a Libras, indo além de métodos restritos baseados
exclusivamente em intuicdes de falantes nativos, que, no caso das linguas de sinais,
enfrentam uma série de desafios especificos relacionados a aquisicao tardia e a
auséncia de continuidade intergeracional.

Além disso, a situagao sociolinguistica das linguas de sinais nacionais exige uma
abordagem distinta da aplicada as linguas orais em risco. O risco ndo se expressa
apenas na iminéncia da extingédo (Leite; Quadros, 2014; Quadros; Silva, 2017), mas,
sobretudo, nas barreiras sociais que impedem o acesso precoce e qualificado a
lingua. A maioria das criangas surdas no Brasil nasce em familias ouvintes e cresce
sem exposi¢cao continua a uma lingua de sinais plenamente desenvolvida. Como
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consequéncia, muitos surdos tém contato tardio com a Libras (Quadros, 2019) — e,
mesmo assim, frequentemente por meio de formas pidgnizadas, instaveis e pouco
gramaticalizadas.

Portanto, sem a garantia de acesso precoce a uma lingua de sinais rica e
estruturada, os sujeitos surdos continuam enfrentando o desafio de reconstruir sua
lingua em contextos adversos, que compromete seu desenvolvimento linguistico,
cognitivo e cultural (Quadros et al., 2020). A documentagcédo da Libras e de suas
variedades € um passo fundamental para romper com esse ciclo, ao promover
visibilidade, legitimidade e acesso aos recursos linguisticos que compdem a heranga
das comunidades surdas.

Assim, ao registrar e divulgar amplamente um corpus representativo da Libras,
como é o caso do projeto de Inventario de Libras da Regido de Rio Branco (ILRB),
cria-se nao apenas uma base para estudos linguisticos mais robustos, mas também
uma ferramenta de empoderamento social e cultural. E a partir desse processo que
se pode assegurar o direito a lingua, a identidade e a cultura das pessoas surdas,
fomentando uma sociedade mais plural, inclusiva e sensivel a complexidade de suas
préprias expressodes linguisticas.

OBJETIVOS E INFORMAGOES GERAIS SOBRE O ILRB

O Inventario da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) na Regido de Rio Branco,
Acre, coordenado pelo professor Alexandre Melo de Sousa — a época vinculado a
Universidade Federal do Acre e atualmente docente da Universidade Federal de
Alagoas — tem como objetivo central a constituicdo de um corpus representativo da
Libras no Estado do Acre (Quadros; Sousa, 2021). Além disso, busca fomentar a
reflexdo social, intelectual e cultural da comunidade surda acreana, por meio do
engajamento ativo dos individuos e da valorizagao de sua lingua e cultura.

Os dados que compdem esse Inventario foram gerados no ano de 2023 e
resultam de um trabalho pautado em bases tedricas e metodoldgicas sélidas. O
corpus empirico construido visa ndo apenas representar linguisticamente a regidao de
Rio Branco, mas também estar amplamente acessivel a pesquisadores e profissionais
que atuam junto a comunidade surda, sendo util tanto para a linguistica teérica quanto
para aplicagdes praticas.

Outro importante objetivo do Inventario é oferecer diretrizes para a constituicao
de futuros corpus de Libras, especialmente no que se refere a gravacgao,
documentagdo e recuperacdo de dados linguisticos. A incorporacdo de recursos
tecnologicos atuais na area académica € essencial para proporcionar uma base
empirica consistente aos estudos sobre Libras, bem como para construir registros
linguisticos, historicos e culturais que documentem o modo de vida da comunidade
surda, promovendo sua efetiva inclusdo na sociedade brasileira.

Inserido em um esfor¢o nacional coordenado, o Inventario Nacional de Libras
segue uma abordagem metodoldgica unificada em todas as regides do pais,
permitindo a producao de dados comparaveis e a identificacdo de variacdes
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linguisticas da Libras. A proposta metodoldgica adotada no Inventario da Regiao de
Rio Branco esta em total conformidade com o projeto original (Quadros, 2016), o
mesmo utilizado no inventario da regido de Palmas, no Estado do Tocantins.

E importante destacar que, em fungdo da pandemia de Covid-19, oficialmente
reconhecida em margo de 2020, e das medidas sanitarias decorrentes (como o
distanciamento social e a interrupgao de atividades presenciais), algumas etapas do
projeto que exigiam interacao direta entre participantes e pesquisadores precisaram
ser temporariamente suspensas.

O primeiro curso de formacdo técnica da equipe do Inventario ocorreu em
fevereiro de 2021, com apoio remoto dos coordenadores dos projetos de Florianopolis,
Maceidé, Fortaleza e Palmas. Mesmo diante das restrigdes sanitarias, os
pesquisadores da equipe de Rio Branco reuniram-se presencialmente no auditorio do
Nucleo de Apoio a Inclusao (NAI) da Universidade Federal do Acre, respeitando todas
as normas de seguranga, para participar das orientagcbes e treinamentos.
Posteriormente, o professor Alexandre Melo de Sousa conduziu uma nova formagao
voltada ao aprofundamento das diretrizes do projeto local. Todos os pesquisadores
da equipe participaram do curso, realizado entre margo e agosto de 2021.

OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A constituicdo do ILRB seguiu os rigorosos critérios metodoldgicos estabelecidos
por Quadros et al. (2020), que garantem a comparabilidade, consisténcia e qualidade
dos dados coletados em diferentes regides do pais. Para isso, foram utilizados os
mesmos recursos tecnoldgicos em todas as etapas da pesquisa — desde a coleta até
o tratamento (edicdo e transcrigdo) e o armazenamento dos dados — assegurando,
assim, a formacao de um corpus homogéneo e confiavel da Libras.

A equipe envolvida na realizagdo da pesquisa foi composta por dois grupos
principais. O primeiro grupo era formado por profissionais bilingues (Libras-
portugués), incluindo professores da Universidade Federal do Acre, tradutores-
intérpretes de Libras, e alunos de graduacao e pos-graduagédo também fluentes em
Libras. Essa equipe foi responsavel por toda a parte de logistica do projeto, incluindo
organizagao teorica e metodoldgica, montagem e operagdo do laboratério de
filmagem, manuseio de equipamentos, edigdo de videos e controle de iluminagéo.

Essa composi¢ao de equipe, aliando competéncia técnica, representatividade
local e rigor metodoldgico, foi essencial para garantir a fidedignidade e validade do
corpus linguistico produzido, contribuindo significativamente para os estudos da Libras
na regiao Norte do Brasil e para a consolidagao do Inventario Nacional de Libras.

A imagem a seguir apresenta os integrantes da equipe do Inventario de Libras
na Regido de Rio Branco (ILRB), composta por pesquisadores vinculados a
Universidade Federal do Acre. A equipe de pesquisa é formada por: Alexandre Melo
de Sousa (Coordenador e pesquisador do projeto); Jodo Renato dos Santos Junior
(Professor surdo e pesquisador do projeto); Rosane Garcia (Professora do Letras-
Libras e pesquisadora do projeto); Israel Bissat Amim (professor Surdo e pesquisador
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do projeto); Lucas Vargas Machado da Costa (professor Surdo e pesquisador do
projeto); Israel Queiroz de Lima (professor do Letras-Libras e pesquisador do projeto);
lanele Viviane Vital Pereira de Melo (professora do Letras-Libras e pesquisadora do
projeto); Daniel Martins Braga Gomes (graduado surdo no Letras-Libras e pesquisador
no projeto); Débora de Oliveira Nolasco (graduada surda no Letras-Libras e
pesquisadora no projeto); Gustavo marques Brandao (bolsista surdo CNPg/UFAC);
Rosicléia Bastos do Nascimento Gomes (graduada surda no Letras-Libras e
pesquisadora do projeto); Diemes Farias de Franga (tradutora-Intérprete do Letras-
Libras e pesquisadora do projeto); Jodo Carlos Paiva Xavier (tradutor-intérprete do
Nucleo de Apoio a Incluséo e pesquisador do projeto) (Quadros, et al., 2023).

Figura 1 — Equipe do ILRB

O segundo grupo era responsavel pela geragao direta dos dados linguisticos.
Compunham esse grupo trés professores surdos, que atuaram como entrevistadores
e conduziram atividades de elicitagao de linguagem, além de 36 surdos participantes
(homens e mulheres), divididos igualmente em trés faixas etarias: 18 a 29 anos, 30 a
49 anos, 50 anos ou mais. A equipe de entrevistadores, respectivamente Israel Bissat
Amim, Daniel Martins Braga Gomes e Lucas Vargas Machado, esta registrada na
imagem a seguir:

Figura 2 — Pesquisadores (entrevistadores) do ILRB

Fonte: Arquivo do projeto.
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Os participantes da pesquisa atenderam a critérios de selec¢ao especificos: eram
naturais do Acre ou residentes na regido ha pelo menos 10 anos, tinham fluéncia em
Libras e concordaram formalmente em participar da pesquisa, assinando o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, no qual autorizaram, sem restricdes, o uso e a
distribuicdo de suas imagens para fins académicos e cientificos. Os participantes
surdos podem ser visualizados nas figuras 3, 4 e 5 a seguir. As imagens apresentam
os participantes informando seus sinais-nome (nomes proprios em Libras).

Figura 3 — Grupo de participantes (18 a 29 anos) do ILRB

=

Fonte: Arquivo do projeto.

Esse grupo foi composto por 14 participantes: 6 homens surdos e 8 mulheres
surdas, com idades entre 18 e 29 anos. Os participantes apresentavam diferentes
niveis de escolaridade, incluindo Ensino Médio completo, estudantes de graduacao e
pessoas com ensino superior completo. Todos atuavam ativamente na comunidade
surda local, seja em associagdes, instituicdes educacionais ou atividades culturais.
Durante as entrevistas e demais atividades de elicitacdo, demonstraram excelente
nivel de discussédo, dominio linguistico em Libras e engajamento com as tematicas
propostas.

Figura 4 — Grupo de participantes (30 a 49 anos) do ILRB

Fonte: Arquivo do projeto.
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O segundo grupo contou com 14 participantes, sendo 7 homens surdos e 7
mulheres surdas, com idades entre 30 e 49 anos. Assim como no grupo anterior, havia
diversidade nos niveis de escolaridade (Ensino Médio, graduandos e pessoas com
ensino superior). Entre os participantes, destacavam-se professores e liderangas
reconhecidas na comunidade surda acreana, cuja experiéncia e engajamento
contribuiram significativamente para a qualidade das interagdes. Esse grupo também
apresentou altissimo nivel de argumentacdo e fluéncia em Libras durante as
entrevistas.

Figura 5 — Grupo de participantes (a partir de 50 anos) do ILRB

Fonte: Arquivo do projeto.

O terceiro grupo, de menor numero, foi formado por 8 participantes: 3 homens
surdos e 5 mulheres surdas, todos com 50 anos ou mais. A composi¢ao deste grupo
apresentou maiores desafios, especialmente no que se refere a identificacido de
surdos com o perfil exigido pelo projeto matriz, com destaque para o critério de fluéncia
em Libras. Apesar das dificuldades, as participacdes foram extremamente valiosas.
As interagdes registradas com esse grupo permitiram identificar marcas linguisticas
caracteristicas da faixa etaria, oferecendo subsidios relevantes para analises de
variagcao e mudanca linguistica na Libras.

A mobilizagao dos participantes foi possivel gragas ao apoio fundamental da
Associacdo de Surdos do Acre (Assacre) e do Nucleo de Apoio a Inclusdo da
Universidade Federal do Acre (NAI-Ufac). Essas instituicdes foram responsaveis pelo
estabelecimento de contatos, divulgagdo do projeto na comunidade e
acompanhamento de todo o processo de sele¢ao e participacao, contribuindo para o
éxito da coleta de dados e fortalecimento do vinculo entre a pesquisa académica e a
comunidade surda local.
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AS ATIVIDADES PARA A GERAGAO DE DADOS DO ILRB

A geracao dos dados para o Inventario de Libras de Rio Branco foi conduzida
com rigor técnico e metodoldgico, em conformidade com as diretrizes estabelecidas
pelo projeto nacional. As entrevistas e atividades de elicitagdo foram realizadas em
estudios especialmente montados para a coleta de dados, seguindo critérios de
padronizagao voltados a qualidade visual e a fidelidade da documentacgéo linguistica.

O ambiente de gravacdo foi cuidadosamente planejado. As paredes foram
pintadas em azul royal, e o piso foi revestido com carpete preto, o que proporcionou
melhor contraste para a visualizagao dos sinais. Os participantes usaram camisetas
pretas, conforme orientagbes de padronizagdo que visavam garantir a perfeita
visibilidade dos elementos corporais envolvidos na sinalizagdo, como maos, tronco e
cabeca. A iluminacgao foi ajustada de modo a eliminar sombras e garantir a nitidez da
captacao.

Figura 6 — Perspectivas das cameras

Fonte: Arquivos do projeto.

Cada dupla participante foi gravada por quatro cameras de video, posicionadas
estrategicamente para registrar diferentes perspectivas e assegurar um registro
detalhado de todos os parametros linguisticos e movimentos corporais envolvidos na
comunicagdo em Libras. Segundo Sousa e Garcia (2023, p. 114), “as diferentes
perspectivas possibilitam maior detalhamento e visibilidade real da produg¢ao dos
sinais, em todos os parametros e movimentagées do corpo (tronco, cabega etc.)”.
Essa configuragédo permitiu maior precisdo na analise dos dados:

Antes do inicio oficial da coleta, foi realizada uma gravagao piloto (teste) com
dois dos pesquisadores surdos, com o objetivo de validar o ambiente, os
equipamentos e os procedimentos. Apds os ajustes necessarios, iniciaram-se as
gravacgoes formais com os participantes selecionados.

As entrevistas e atividades de elicitacdo foram conduzidas em cinco etapas
distintas, conforme orientagdes do projeto matriz (Quadros et al., 2023):

I. Entrevista inicial — que abordou aspectos pessoais e experiéncias linguisticas
dos participantes, com perguntas como: Qual o seu nome? Qual o seu sinal? Por que
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esse sinal? Com que idade vocé adquiriu a Libras? Como era/é o uso da Libras na
sua escola?

Il. Atividade de elicitacdo de narrativas 1 — quando cada participante assistiu a
um curta-metragem diferente e, em seguida, teve a tarefa de recontar o enredo para
seu parceiro de interacgéao.

lll. Atividade de elicitacdo de narrativas 2 — quando foram exibidas histérias
ilustradas e cada participante precisava recontar a narrativa para o entrevistado.

IV. Conversagéo tematica — quando a duplas interagiram sobre temas livres
relacionados a cultura local e experiéncias vividas, como: lugares de lazer em Rio
Branco, comidas tipicas do Acre, enchentes e queimadas na regido, pandemia de
Covid-19 e seus impactos na comunidade surda, tecnologias e o uso do implante
coclear, entre outros.

V. Atividade de elicitagdo gramatical e lexical — a partir de estimulos visuais ou
textuais, os participantes foram convidados a produzir sinais correspondentes a
categorias especificas, como pronomes, verbos, alimentos, profissdes e sentimentos.

Importante destacar que os estimulos visuais (imagens, videos e textos) foram
projetados em telas posicionadas a frente dos participantes, mas fora do alcance das
cameras, garantindo que apenas o0s sinais e expressdes produzidos fossem
registrados. No video, a seguir, sdo descritos e apresentados os procedimentos
utilizados na constituicdo do ILRB, com detalhamentos sobre a montagem do estudio,
a conducéo das atividades de geracao de dados, entre outros aspectos.

Figura 7 — A constituicdo do ILRB

Libras

Fonte: Arquivos do projeto.

Apds a conclusdo de todas as gravagdes, os videos foram organizados e
armazenados em conformidade com os padrbes técnicos e éticos do projeto.
Atualmente, o material encontra-se em fase de transcricdo e analise, contribuindo para
a construcado de um corpus linguistico robusto e representativo da Libras no Estado
do Acre.
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AS PESQUISAS DESENVOLVIDAS (ATE O MOMENTO) A PARTIR DOS DADOS
DO ILRB

Desde sua concepg¢ao, o Inventario da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) da
Regido de Rio Branco, Acre (ILRB) teve como objetivo principal constituir um corpus
linguistico representativo da Libras utilizada na regido metropolitana da capital
acreana. A proposta previa a documentagdo em video de situagdes eliciadas e
espontaneas de uso da Libras, com vistas a sua aplicagdo em pesquisas académicas,
bem como em contextos educacionais, culturais e sociais. Entre as metas do projeto,
destacam-se a criagao de diretrizes metodologicas para registro e arquivamento de
dados linguisticos e a produgado cientifica resultante da anadlise desse corpus,
envolvendo monografias, dissertacoes, teses e artigos desenvolvidos por estudantes
de graduagao e pos-graduagao vinculados a pesquisa.

A partir desse conjunto de dados, diversas pesquisas tém sido desenvolvidas,
refletindo a riqueza linguistica e sociocultural da Libras no contexto acreano e
ampliando as possibilidades de estudo da lingua de sinais em nivel regional e
nacional.

No estudo Inventario de Libras da Regido de Rio Branco, Acre: possibilidades
para o estudo da variagao lexical, Alexandre Melo de Sousa e Rosane Garcia (2023)
descreveram detalhadamente o processo de coleta de dados e demonstraram, de
forma quantitativa, o potencial do corpus para analises de variacao lexical. Somente
na etapa de elicitagdo gramatical e lexical foram registradas 6.468 produgdes lexicais,
muitas delas revelando realizagdes diferentes para os mesmos referentes visuais.
Esses dados abrem caminho para comparagdes intergeracionais, de género e
também entre regides do pais, fortalecendo os estudos de variagéo linguistica em
Libras.

Na pesquisa Os sinais-nome dos participantes do Inventario de Libras de Rio
Branco — Acre: analise semantico-motivacional, Joao Carlos Paiva Xavier (2023)
analisou os sinais-nome atribuidos aos participantes do grupo etario de 18 a 29 anos.
Os dados evidenciaram predominancia de sinais motivados por caracteristicas fisicas,
confirmando a importancia da visualidade na formacao dos sinais antroponimicos em
Libras.

O mesmo tema foi aprofundado no artigo Os sinais-nome de surdos participantes
do Inventario de Libras da Regido de Rio Branco, Acre: analise seméantico-
motivacional, de Jodo Carlos Paiva Xavier, Alexandre Melo de Sousa Sousa e Ronice
Mdiller de Quadros (2025), que revelaram que 53% dos sinais-nome foram motivados
por aspectos fisicos ou comportamentais, € 43% por influéncia da lingua oral. Os
pontos de articulagdo mais frequentes foram a face e a cabeca, evidenciando a
centralidade do campo visual na nomeagao em Libras. O estudo dialoga com
pesquisas anteriores, como o Inventario de Libras de Floriandpolis.

Na pesquisa A variagdo fonolégica e lexical de sinais de profissées no Inventario
de Libras de Rio Branco, Acre, Israel Queiroz de Lima, Rosane Garcia e Alexandre
Melo de Sousa (2024) analisaram as variagdes nos sinais de “Dentista” e



Perspectivas para o ensino de linguas — Volume 9

“Professor(a)”. O estudo utilizou metodologia baseada em transcricédo via SignWriting
e observou variagdes nos movimentos, configuragdes de mao e direcionalidade dos
sinais. A analise destacou a bidirecionalidade como uma marca da variagdo no sinal
“Professor(a)” e contribui para o registro das variantes regionais do Acre, reforcando
a importancia dos estudos fonoldgicos e sociolinguisticos em Libras.

A pesquisadora Diemes Farias de Franga (2025), em sua dissertagdo Toponimia
urbana: proposta para o ensino bilingue de surdos a partir do Inventario de Libras de
Rio Branco, Acre, prop6s estratégias didaticas para o ensino de topénimos urbanos
em Libras, com base nos dados do ILRB. A pesquisa, de abordagem qualitativa e
carater aplicado, evidencia como o ensino da toponimia pode articular linguistica,
geografia, histéria e cultura surda, favorecendo praticas pedagogicas visuais e
interdisciplinares, alinhadas as experiéncias vividas por surdos locais.

Em Zoonymy in Brazilian Sign Language (Libras): Data from the Rio Branco
Inventory of Libras, Alexandre Melo de Sousa (2025) investigou os sinais utilizados
para nomear animais de estimagao pelos participantes do ILRB. Utilizando uma
classificagdo taxonémica composta pelas categorias zooanatémica, zooetoldgica,
zooextrinseca e hibrida, a pesquisa apontou predominancia do aspecto zooanatémico
(73,3%), seguido dos demais aspectos. O estudo destaca a importancia da
visualidade e da cultura surda na formacao de zoonimicos, além de indicar a baixa
incidéncia de empréstimos linguisticos nesse dominio, em contraste com os sinais
antroponimicos e toponimicos.

No estudo Os desafios do Ensino Remoto Emergencial (ERE) na pandemia da
Covid-19 a partir das narrativas do Inventario de Libras de Rio Branco, Acre, Daniel
Martins Braga Gomes (2025) investigou as dificuldades enfrentadas por surdos
durante a pandemia. A partir de dados do ILRB, a pesquisa revelou problemas como
conectividade limitada, isolamento social, barreiras na comunicacdo escolar e
auséncia de suporte educacional tanto para alunos quanto para professores surdos.
A pesquisa langa luz sobre a vulnerabilidade da comunidade surda em contextos de
crise sanitaria, contribuindo para reflexdes sobre inclusao digital e acessibilidade.

Em Marcas de expressividade da Libras: uma analise estilistica a partir de dados
do Inventario de Libras de Rio Branco, Acre, Israel Queiroz de Lima (2025) investigou
0S recursos expressivos usados por surdos para intensificar ideias. A analise
identificou 13 tipos de intensificadores, como RARISSIMO, FAMOSSISSIMA e
SOFRERdemais, e demonstrou que os sinalizadores utilizam combinagdes complexas
de pardmetros manuais e ndo manuais (expressdes faciais, movimento de ombros,
postura corporal, etc.) para comunicar emogdes e julgamentos subjetivos. A pesquisa
confirma o carater estético e afetivo da Libras e reforga seu estatuto de lingua plena
e expressiva.

Atualmente, duas pesquisas de doutorado estdo em andamento com base nos
dados do ILRB: Israel Bissat Amim investiga o Protagonismo surdo no processo de
escolhas metodoldgicas para as aulas de Libras em Rio Branco (AC): o que dizem os
participantes do Inventario de Libras de Rio Branco, Acre, enfocando como os dados
do Inventario revelam a agéncia dos surdos no ensino da Libras; e Jodo Renato dos
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Santos Junior desenvolve a pesquisa Toponimia em Libras e ensino: proposta didatica
interdisciplinar e o protagonismo surdo na escola, também com base no ILRB,
propondo praticas pedagogicas centradas na experiéncia e participagado ativa dos
surdos.

Em sintese, os estudos derivados do Inventario de Libras da Regido de Rio
Branco revelam a amplitude tematica e a profundidade analitica que podem ser
alcangadas a partir de dados bem estruturados e metodologicamente organizados. As
pesquisas realizadas até o momento demonstram nao apenas a riqueza da Libras
como lingua visual-espacial, mas também sua relevancia enquanto ferramenta de
construcdo de identidade, expresséo subjetiva, e agente de transformacéo no ensino
e na sociedade. O ILRB insere-se, assim, em um esforgo nacional de documentacao
e valorizagao da Libras, contribuindo para os estudos linguisticos, educacionais e
culturais em todo o Brasil.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados apresentados ao longo deste artigo evidenciam a relevancia e a
abrangéncia do Inventario de Libras da Regiao de Rio Branco, Acre (ILRB) como uma
iniciativa de impacto cientifico, educacional, linguistico e sociocultural. As pesquisas
ja desenvolvidas a partir dos dados do ILRB demonstram, em sua diversidade
tematica — incluindo variagao lexical, sinais-nome, toponimia, zoonimia, estilistica
(expressividade), narrativas sobre a pandemia e sinais de profissbes — o potencial do
corpus para investigagdes profundas e interdisciplinares, conectando a Libras aos
campos da Linguistica, da Educacao, da Antropologia e dos Estudos Culturais.

O ILRB se destaca como um projeto de documentagéo linguistica robusto, que
registra em video a Libras utilizada por surdos naturais da regido de Rio Branco, em
situacbes tanto eliciadas quanto espontaneas. Tal documentacdo ndo apenas
assegura a preservacdo de praticas linguisticas locais, mas também contribui
ativamente para a valorizacdo da Libras enquanto lingua legitima, natural e
expressiva, refletindo a complexidade e a criatividade dos usos linguisticos em
contextos reais.

A constituicdo desse corpus fornece insumos valiosos para a producido de
conhecimento cientifico, abrindo caminhos para estudos de variagdo linguistica,
fonologia, morfologia, sintaxe, Iéxico, semantica, pragmatica, discurso e estilistica da
Libras. Além disso, o ILRB apresenta implicagdes educacionais significativas, ao
subsidiar a elaboracdo de propostas didaticas e materiais pedagdgicos
contextualizados, voltados a realidade sociolinguistica dos surdos acreanos. As
pesquisas com foco na Educacgédo Bilingue de Surdos, por exemplo, indicam o
potencial do corpus para o desenvolvimento de praticas de ensino interdisciplinares,
culturalmente sensiveis e visualmente orientadas.

Outra contribuicdo fundamental do ILRB reside em sua capacidade de registrar
e valorizar aspectos identitarios e culturais da comunidade surda do Acre,
especialmente da capital, Rio Branco. Ao documentar a forma como os surdos
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nomeiam pessoas, lugares, animais e eventos do cotidiano, o projeto contribui para a
preservagao e difusdo da cultura surda local, além de reforgar o protagonismo das
pessoas surdas na construgdo e no reconhecimento de seus saberes linguisticos e
culturais.

As perspectivas futuras de utilizacdo do ILRB s&o igualmente promissoras. O
corpus pode servir de base para a formacgao de professores de Libras, tradutores e
intérpretes, para a elaboragdo de materiais audiovisuais acessiveis e regionais, para
o desenvolvimento de politicas linguisticas e educacionais inclusivas e até mesmo
para acdes de extensao universitaria e formacédo continuada de profissionais da
educacédo. Pode, ainda, ser incorporado em projetos tecnoldgicos voltados a Libras,
como dicionarios digitais, aplicativos de ensino de sinais regionais ou ferramentas de
anotacao linguistica.

Em sintese, o ILRB consolida-se como uma iniciativa multifuncional, que
extrapola os limites da pesquisa académica ao gerar impactos concretos na
valorizacao da Libras, na inclusdo educacional e na afirmagao da identidade surda.
Sua importancia se traduz nao apenas nos dados que documenta, mas nas
possibilidades que abre para o fortalecimento da lingua de sinais brasileira e das
comunidades surdas em todo o pais — a partir do olhar atento e comprometido com
a realidade local do Acre.
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CAPITULO 2
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AVALIAR:

POR QUE DIVERSIFICAR?

Ana Célia Clementino Moura

Avaliar o qué, para qué e como? Por que a atividade de avaliar, em quaisquer
contextos, muitas vezes assusta e, as vezes parece insatisfatoria? Por que ela, na
escola, tem sido preservada como era feita ha muito tempo? Por que algumas vezes a
avaliacao parece um instrumento de repressdo, uma ferramenta ferina usada pelo
avaliador? E nao penso aqui somente na avaliagdo escolar, no professor, mas em
qualquer avaliador; na verdade, fazemos avaliacbes constantemente no nosso cotidiano,
tanto das nossas acdes como das de outras pessoas. Por exemplo, se nos aventurarmos
na estrada sem avaliar distancias e localizagdo de posto de gasolina, podemos passar
aperto se ficarmos com tanque na reserva; se nao nos detivermos bem na escolha de
um tecido, se compramos sem a devida avaliagdo, podemos escolher um que n&o se
adequa ao que pretendemos fazer; se precisamos comprar pneus, por exemplo,
precisariamos avaliar, minimamente, a banda de rodagem e a durabilidade, ou nos
arriscariamos a investir muito em um produto inadequado. Como se V&, avaliar é
imprescindivel na vida.

Para comego de conversa, logo de inicio, confesso que nao ousaria querer
responder a todas essas perguntas inseridas logo no inicio do texto, entretanto, aqui,
venho convidar professores, ja que com eles invisto em sua formacgéo, a refletir comigo
sobre essas questbes e, juntos, vislumbrarmos formas diversas de avaliar a
aprendizagem dos nossos alunos. E ai, sim, vamos enveredar pela questao que da titulo
ao capitulo — avaliar: por que diversificar?

Concebemos, sim, que a avaliacdo € um processo flexivel, adaptavel,
extremamente necessario sem o qual seria impossivel ao professor aquilatar e aprimorar
a qualidade dos seus ensinamentos. Destacamos, entretanto, que a avaliacdo somente
se constituira relevante se os resultados forem usados para, além de constatar a
aprendizagem, orientarem o avaliador nas suas tomadas de decisdo, na construgao e
reconstrugdo dos seus esquemas pedagogicos, na formulagdo de novos instrumentos
avaliativos. Isso nos leva a acreditar que o avaliador precisa compreender que a
avaliagdo jamais devera pautar-se em impressdes nem sustentar-se em julgamentos
subjetivos.

Concebemos, sim, a imprescindibilidade de serem mensurados quaisquer
trabalhos, quaisquer aprendizados, quaisquer colaboracdes. No ambito do ensino,
embora se mantenham as provas padronizadas como meio de aferir o grau de
aprendizagem, muitas outras formas de avaliar podem — e devem — ser empregadas,
nao apenas por sabermos que as historicas provas tradicionais causam temor no aluno
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e, muitas vezes, além de provocar desestimulo, promovem a queda da autoestima e,
portanto, por vezes, nao atingem o objetivo para o qual foram instituidas.

Corroboramos com Depresbiteris e Tavares (2009, p. 16) quando defendem que “a
ideia de diversificar os instrumentos de avaliagao tem respaldo na necessidade de que
se analise a aprendizagem do aluno sob diferentes angulos e dimensdes”. Assim, dentre
algumas formas de avaliar, pode-se adotar a avaliagdo em pares, que, de forma cega —
omite-se o nome do respondente —, o colega, seguindo os critérios de corregdo utilizado
pelo professor, avalia a atividade, a prova ou o trabalho escrito do outro. Essa mesma
atividade passa pela avaliacdo do proprio respondente e pela do professor. Antes de ser
calculada a média final, os alunos analisam seus julgamentos, especialmente se houver
entre as notas dos avaliadores, diferenca maior que um ponto, pois, em avaliagbes
realizadas por mais de uma pessoa nao deve haver discrepancia de nota maior que um
ponto.

S6 depois de todo esse procedimento € que a média final deve ser calculada. Esse
tipo de avaliacdo precisa de muita orientacdo aos alunos por parte do professor pois,
como adverte Oliveira (2010, p. 167), “sem a devida preparag¢ao, os alunos nao saberao
exatamente o que avaliar e vao acabar buscando apenas erros nos textos dos colegas,
reflexo do que vivenciaram em toda a vida escolar”. Reconhecemos que, as vezes, um
processo interativo de avaliagao se torna mais trabalhoso em turmas muito numerosas,
mas acreditamos que contribui significativamente para que o professor conceba que a
avaliacao difere da verificacdo visto que “a verificacdo € agao que congela o objeto; a
avaliagdo, por sua vez, direciona o objeto numa trilha dindmica de agao” (Bloom, 1963,
p. 25). Infelizmente, até ha algum tempo, nosso professor saia da graduagao, nos cursos
de licenciatura, conhecendo somente um pouco da verificagdo, sem aprofundar-se nas
diversas formas de avaliar.

Quando se utiliza especificamente a metodologia da Aprendizagem Cooperativa,
na verdade, os alunos se avaliam e avaliam o grupo do qual participam. Isso ocorre em
todas as atividades, ao realizarem o processamento do grupo, momento em que cada
integrante do grupo avalia o seu comportamento e o de cada integrante do grupo frente
a metodologia. Também se avaliam quando discutem os papéis que desempenham no
trabalho em grupo, visto que, como asseguram Cohen e Lotan: “discutir os papéis
durante o encerramento € uma boa maneira de refor¢a-los e destacar para os alunos
como eles podem contribuir para o funcionamento do grupo” (2017, p. 117). Sdo também
avaliados os conteudos por meio de uma testagem feita no grupo e uma individual. Para
ambas sao estabelecidas metas de acerto. A partir da avaliagdo individual é possivel
também avaliar o compromisso que cada um teve em sua participagao. Por exemplo, se
um item mostrou-se deficiente dentre as respostas pode significar que o participante
responsavel por explanar e desenvolver aquele conteudo nao o fez de forma a que todos
os colegas o compreendessem satisfatoriamente. E esse fato € colocado em discussao
no momento do processamento de grupo, quando todos se avaliam e avaliam os colegas.
Avaliar nessa abordagem vai além do restrito ato de mensurar. Consideramos precioso
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esse tipo de avaliagdo visto que, a partir do julgamento que fazemos de nés mesmos,
imparcial e sincero, medindo nossas proprias capacidades, saberemos avaliar o outro.

Convém também pensar com os postulantes a professor, a abordagem
construtivista de avaliagao. Nesta, concebe-se que o aluno aprende quando é capaz de
assumir a responsabilidade de construir ativamente o significado por meio do dialogo, da
interagcdo com ideias de outras pessoas, e ndo de maneira isolada (Depresbiteris;
Tavares, 2009, p. 44). Sob essa abordagem, podem ser aplicadas praticas pedagdgicas
pautadas pelo principio da pesquisa. Vale ressaltar a relevancia de o curso de Letras da
Universidade Federal do Ceara formar professores também para assim atuarem visto
que ja nas escolas publicas do estado do Ceara vem sendo implementada
gradativamente a disciplina Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS)
cujo objetivo principal € iniciar alunos do ensino médio na pesquisa e, claro, na produgao
de relatérios académicos. Como asseveram Silva e Silva (2020, p. 110), “é
imprescindivel, tanto quanto é imperativo que esses futuros docentes experimentem
também a pesquisa como parte de sua formacéao”.

Convém lembrar que essa forma de avaliagao estimula a resolu¢cdo de problemas
visto serem oferecidas situagdes-problemas desencadeadoras do proprio processo de
pensar que estimula o levantamento de hipdteses e suas testagens, conduz ao
pensamento inferencial e, assim, possibilita que o individuo tire suas proprias conclusdes
sobre quaisquer conteudos. Em algumas oportunidades, especialmente em formacéao de
professores e no curso de Letras, colocamos duas situagdes comunicativas em que a
linguagem dos participantes se diferencia e solicitamos que analisem a situacéo
comunicativa para justificar o uso da linguagem e, principalmente, como essa
discrepancia pode ser abordada em sala de aula.

Finalmente, gostariamos de ressaltar que aplicar diferentes formas de avaliar,
especialmente nos cursos de licenciatura, €, sem duvida, apresentar aos futuros
docentes formas diversificadas de avaliar seus discentes na escola. Queremos destacar,
ainda, o quanto nds, nos cursos de Letras, deveriamos formar os futuros professores
para enxergarem nos erros tentativas de construcdo de conhecimento. Na avaliagao
escolar, assim como no cotidiano, a vida nao permite acertos e erros; a vida nos permite
adquirir e experimentar conhecimentos. Que nosso professor tenha capacidade de ver e
analisar vivéncias diferenciadas de seus alunos, que Ihes valorizem os acertos, ou seja,
que os erros nao amordacem os acertos. Dessa forma, acreditamos estar contribuindo
para que os professores encontrem significado em elaborar um bom instrumento; um
instrumento que nao simplesmente se preste a verificacdo da aprendizagem, mas que
avalie o progresso dos alunos, e que permita ao professor analisar criteriosamente o
resultado do seu trabalho docente.

E € por conceber que a avaliacdo supde sempre saber onde estamos e para onde
vamos que nds nos propomos, nesse estudo, discutir aspectos da avaliacdo a fim de
contribuir com a pratica pedagdgica do professor.
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NOSSO PASSO A PASSO

Nesta secdo apresentaremos nosso passo a passo, Ou seja, esclareceremos o
contexto, os materiais e os procedimentos que precederam a construcdo desse texto.
Para desenvolvermos este estudo, inicialmente aplicamos um questionario com
professores que atuam em escolas publicas e particulares indistintamente. Nao nos
interessa estabelecer qualquer comparagao, apenas enviamos 0s questionarios para
varios grupos de professores e pedimos que nos ajudasse a conduzir uma reflexao
acerca do seu processo avaliativo na escola, na universidade, ou onde quer que
atuassem. No formulario ndo havia espaco para identificagao.

Utilizamo-nos, nesse estudo, de uma abordagem qualitativa, uma vez que nos
interessa compreender as questdes que envolvem avaliagdo sem priorizarmos questdes
quantificaveis. Buscamos constatar a concepc¢ao de avaliagcado por parte de professores
e saber como avaliam seus alunos. A relevancia é dada ao contexto e a interpretagao
dos fatos observados, no caso, o contexto escolar e a avaliagdo dos trabalhos dos
alunos. Estamos, assim, diante de um estudo exploratério visto que pretendemos
identificar concepgoes e formas de avaliagao por parte dos professores.

Para construirmos nossas reflexdes, apoiamo-nos em questées como: a definicao
de avaliacdo de aprendizagem; como deve ser feita a avaliacdo do aluno e de que
instrumentos o professor se utiliza para avaliar. Inquirimos se o professor acredita ter
alguma dificuldade para realizar a avaliagao de seu aluno. Por termos vivido, a época da
pandemia da Covid-19, a realidade do ensino remoto, ndo poderiamos deixar de
perguntar como os professores realizaram suas avaliagbes na modalidade de ensino
remoto, pedindo-lhes que listassem as caracteristicas da avaliagéo no ensino presencial
€ no ensino remoto e que apresentassem vantagens e desvantagens da avaliagao nas
duas modalidades de ensino. Como nao poderiamos deixar a prova tradicional a margem
do nosso estudo, indagamos sobre os critérios que o professor elege para montar sua
prova e solicitamos que descrevesse seu passo a passo para elaborar uma prova
tradicional.

Embora tenhamos enviado o formulario do GoogleDocs por e-mail e aplicativos de
mensagem para varios grupos de professores, e tenhamos aguardado respostas por
mais de um més, poucos professores responderam. Conforme ja esclarecemos, os
questionarios nos chegaram de forma andnima visto que de fato ndo nos interessa quem
respondeu, mas o que respondeu. Embora também nao nos interesse comparar
respostas dos docentes pelo nivel de ensino em que atuam, organizamos nossos dados
atribuindo um cédigo para os professores, a fim de, ao cita-los no nosso texto, dar-lhes
uma identificagdo. Assim, PEFI| e PEFF significa, respectivamente, professor do Ensino
(PE) Fundamental Séries Iniciais (FI) e Finais (FF); PEM, professor do Ensino Médio
(EM) e PEFFEM, professor do ensino (PE) fundamental séries (FF) e do ensino médio
(EM). Acrescentamos ao codigo, um numero para cada participante, cujas respostas
explicitaremos na préxima secao e, a partir das quais, alicergamos nossa discussao.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Para discutirmos os resultados da nossa inquiricdo aos professores, organizamos
esta secdo em blocos. Na primeira sec¢ao 3, discutiremos a concepg¢ao de avaliacéo e,
consequentemente, como os professores acreditam que seus alunos devam ser
avaliados, sob quais instrumentos. Na secéo seguinte, voltamos nossa atengao para o
ensino remoto, estabelecendo um paralelo entre este e o presencial: que tipo de
avaliagao caracteriza o remoto e o presencial; que vantagens e desvantagens ha em um
e no outro. Na terceira segao, voltamos nossa atencao para a elaboragado de provas
tradicionais pois, mesmo concebendo que ha uma grande diversidade de se avaliar o
discente, nossos professores elaboram provas. Dai, perguntamos que critérios
estabelecem para montar suas questdes e solicitamos que nos descrevessem o passo
a passo para realizar tarefa tdo séria e ainda indispensavel na educacgao.

CONCEPGCOES E INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO

Para comecar a conversa com os professores, pedimos que definissem avaliagao
e que declarassem como acreditam que a avaliacdo do aluno deva ser feita. Percebemos
que todos nossos respondentes ja concebem a avaliagdo como uma estratégia, uma
ferramenta por meio da qual o professor verifica 0 que o aluno aprendeu e o que nao
conseguiu captar do conteudo. Ainda segundo os participantes da pesquisa, a avaliagao
se faz necessaria e fundamental para que o professor tenha uma resposta do seu
trabalho e, a partir dos resultados, novos caminhos e novas estratégias poderao ser
tragados. O propésito da avaliagdo €, antes de tudo, gerar informagdes detalhadas e
aprofundadas sobre o desempenho do aluno e, a partir dessas informacdes o professor
descreve, analisa e reflete sobre as metas alcangadas e sobre as dificuldades
encontradas pelo discente.

Vé-se que essa concepgao de avaliagao esta presente na voz de professores de
todos os niveis, como se pode constatar na declaragao de professor do Fundamental
Séries Iniciais, Fundamental Séries Finais e Ensino Médio:

Uma forma de avaliar a evolugdo do processo de aprendizagem dos alunos. Por meio
da avaliagdo, alunos e professores podem verificar objetivos de aprendizados
alcangados e ndo alcangados, e a partir disso definir estratégias para os objetivos nao
atingidos (PEFI-01).

A avaliagdo da aprendizagem & um instrumento que tem como objetivo avaliar a
evolugdo dos alunos. Essa avaliagao, por sua vez, vai além de testes e provas, engloba
todos os momentos do processo educacional (PEFF-04).

A avaliagdo é um termdmetro para medir a aprendizagem e deve ser realizada de
maneira integral, em uma perspectiva continua e formativa, na qual devemos mensurar
além dos conteudos, as atitudes, a participacéo, a responsabilidade e o engajamento
do discente (PEM-02).
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Também ecoa unissono a forma de avaliar os discentes. Todos defendem que a
avaliacao seja de fato processual e se posicionam por uma avaliagdo que considere o
avanco do aluno a partir do ponto em que se encontrava, que nao se limite a duas provas
por bimestre, uma parcial e uma final. Sugerem em suas respostas que a avaliagao, além
de mensurar conteudos, deve considerar participagdo, responsabilidade, interagao,
desempenho e engajamento do discente. Além de concordarmos com o posicionamento
dos professores, acreditamos que essa forma de avaliar pode tanto clarificar a prépria
natureza do processo pedagogico como demonstrar a relagdo entre o processo de
aprendizagem e o seu resultado.

Certamente, com base nas orientacdes da Base Nacional Comum Curricular, os
professores sugerem que, além de os alunos serem avaliados por meio de atividades
orais e escritas e de avaliagdes continuas, que também sejam legitimadas como
avaliativas as produgdes de podcasts, de videos, viogs; as postagens de comentarios
escritos no Instagram; as interagdes realizadas em plataformas digitais, a produgéo de
portfélios, visto que todas essas sio atividades que permitem abordar, além de aspectos
estruturais da lingua, as questdes de uso social da linguagem.

Consideramos ser muito salutar a diversidade sugerida:

Creio que s6 uma forma de avaliar ndo contempla a diversidade do ambiente escolar.
O aluno deve ser avaliado pelo seu processo de aprendizado durante o ano letivo, tanto
no aspecto ao seu desenvolvimento individual quanto em grupo. O professor ndo deve
levar em consideragdo uma nota isolada obtida em uma prova, mas um conjunto de
aspectos que podem ser observados e registrados (participagdo, interagdo com os
colegas, realizagao das atividades etc.). Além da avaliagao do professor, o aluno pode
se avaliar e ser avaliado pelos colegas (PEFI-01).

Avaliar os alunos de diferentes formas oferece tanto ao professor quanto ao aluno
oportunidades distintas; ao aluno, de mostrar o que aprendeu e, se ndo consegue fazé-
lo por meio de provas, podera comprovar em situagdes de uso da lingua, construindo
textos orais ou escritos atentando para a intencionalidade e a aceitabilidade que
permeiam quaisquer textos; ao professor, de oportunizar o discente a alcangar sua meta.
Muitas vezes, o professor pode propor uma atividade que, ao resolvé-la em interagcao
com o professor, o aluno explicita conhecimentos lexicais, textuais e gramaticais. E assim
ele € avaliado sem a presséo que as provas tradicionais Ihe impdem.

AVALIAGAO NO ENSINO PRESENCIAL E NO REMOTO

Tendo em vista que os participantes da nossa pesquisa revelaram considerar a
avaliacdo uma acao processual, ou seja, uma ponderacdo que o professor faz da
aprendizagem do seu aluno sem se prender a notas obtidas em provas, mas nas
constatacdes de pontos fortes e fracos do aluno, no reconhecimento das mudancas que
o aluno apresenta ao longo de todo seu processo de aprendizagem, nas manifestagdes
orais durante as aulas, ou seja, na participagao efetiva do aluno, procuramos saber dos
professores como procedem essa avaliagdo. Como vivemos, a época da pandeia da
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covid-19, um ano de ensino remoto, nossas questdes se voltaram tanto para a avaliacédo
no ensino presencial como no remoto, versaram sobre as caracteristicas especificas de
ambos e sobre as vantagens e as desvantagens de uma e de outra.

Com o auxilio de diferentes plataformas digitais e de formularios nelas disponiveis,
as atividades avaliativas acontecem tanto de forma on-line quanto por meio da entrega
de tarefas por e-mail ou aplicativos de mensagem. E atribuida pontuagdo também para
a participagao do aluno nos féruns de discusséo.

No tocante a avaliacdo que ocorreu nesses tempos de ensino remoto, 0s
professores registram sua insatisfagcdo ndo apenas no que diz respeito as avaliagdes,
mas também as aulas. De acordo com alguns professores, muitos alunos tém dificuldade
de se conectarem a internet, de acompanharem as aulas, visto que na casa da maioria
deles s6 ha um celular para todos assistirem aula. E, some-se a isso a falta de ambiente
adequado para assistir as aulas e realizar as tarefas. Em algumas casas, a mesa que
existe — quando existe — € a da cozinha, um comodo absolutamente inadequado para se
estudar.

E o professor vai “se virando” como pode. Prefiro achar que eles vao “se virando”
do que imaginar que estejam improvisando. Sera que “se virar’ € menos pejorativo que
“‘improvisar’? Na verdade, preferimos ‘se virar a ‘improvisar pela propria carga
semantica dos termos. Se disséssemos ‘improvisar’, pareceria que o professor estaria
fazendo arranjos sem qualquer preparagao, sem prévio planejamento; quando dizemos
‘se virar’ vem a tona a concepcao de que o professor se dedicou a tentar resolver as
dificuldades para dar conta do seu trabalho.

Tenho preferido avaliar os alunos por meio de pequenos projetos, produgdes textuais,
postagens, e producdo de pequenos videos. A estes, atribuo uma pontuagcéo maior.
Também uso a pontuacdo de quizzes e jogos vivenciados. E por fim, por exigéncia da
escola, realizo avaliagao objetiva ou mista (PEM-02).

Inquiridos sobre as caracteristicas da avaliagao no ensino presencial € no remoto,
alguns de nossos participantes, talvez ainda arraigados nas suas experiéncias ao longo
de sua vivéncia pedagogica, consideram mais faceis e acessiveis as avaliagdes
presenciais: “no presencial € mais facil intervir e dar um feedback mais imediato e
individualizado” (PEFI-01). Ha outros que ja vislumbram que “no presencial, a prova é
solitaria, o aluno deve se ater ao género avaliagao e ndo ha espacgo para sua criatividade;
as provas sao longas e geralmente com muitos textos” (PEM-02). E ha ainda os que n&o
concebem qualquer distingdo entre as formas de avaliacdo no presencial € no remoto:
“as avaliacOes estao acontecendo da mesma forma; a diferenga é a interagao, ja que a
interacao dos alunos nas plataformas digitais esta mais dificil” (PEM-01).

Além da preocupacédo com o tamanho da avaliacdo e com aspectos que envolvem
a conectividade, grande parte dos nossos professores ainda se preocupa com a troca de
saberes entre os alunos durante a prova.

Acredito que as provas remotas, apesar de serem disponibilizadas pela internet, ndo
devem ser extensas e cheias de itens que possam torna-la um arquivo pesado, por
preocupagdes como conectividade e outros aspectos fisicos dos aparelhos eletrénicos
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dos alunos. Esse tipo de prova deve evitar questdes repetidas de outras provas ou de
concursos, com facil acesso na internet, para os alunos néo recorrerem a gabaritos
prontos, para evitar trocas de gabaritos e cépias de respostas também de outros
colegas (PEM-03).

Talvez precisemos ainda de muita reflexao sobre o tipo de questdo que vamos
colocar para os alunos. Talvez, se fossem elaboradas avaliacdes que levassem em conta
a capacidade de raciocinio do aluno, questdes para as quais ndo existem respostas
prontas, os conhecimentos dos alunos poderiam ser de fato mensurados. Certamente,
quando alcangarmos este patamar, estaremos avaliando bem nosso aluno e, sobretudo,
estaremos dando a ele a oportunidade de exercer seu protagonismo, de posicionar-se
diante de uma situagao, de voltar-se para si préprio e refletir sobre sua trajetéria na
construgao de seus proprios conhecimentos.

Caminhar nessa direcao vai ser proveitoso tanto para o professor quanto para o
aluno, pois a concepgao de que avaliar € somente comprovar o dominio do conteudo
sera ressignificada.

Concluindo esta secéo, analisamos o ponto de vista dos professores no que diz
respeito as vantagens e as desvantagens da avaliagdo no ensino presencial € no remoto.

Sem lhes tirar a razao, verificamos que nossos professores tém muita sintonia com
0 ensino presencial, eles acreditam no relacionamento face a face com o aluno, tanto
para o desenrolar das aulas quanto para a aplicagdo das avaliagbes, qualquer que seja
o modelo. Para alguns, como diz PEFF-01, “na avaliagdo presencial € possivel ver o
aluno e perceber suas especificidades”; segundo PEFF-03, “ndo ha desvantagens no
ensino presencial e a maior das vantagens € mesmo a presenca fisica do professor e do
aluno”. De acordo com este professor, o comportamento do aluno em sala de aula é ideal
para haver uma avaliagdo que leve em conta a integralidade desse aluno. Para
PEFFEMO2, os encontros face a face permitem ao professor perceber a evolugao dos
estudantes e, mais que isso, “nas aulas presenciais € possivel ao professor estimular a
participacado do aluno o que, nas aulas remotas € quase impossivel”’. Ou seja, nas aulas
presenciais, o professor consegue fazer mediagcédo de forma mais eficiente.

Acredito que o aluno em sala de aula é mais facil de avaliar, pois tudo pode ser visto
dentro do ambiente escolar: a participagao, a assiduidade, a resolugao de tarefas etc.
Isso ndo significa que outros aspectos ndo contem, mas o aluno, dentro da escola,
pode se envolver mais nas atividades, porque, pelo menos naquele momento, ele
estara exclusivamente para o que lhe foi pedido. Outra vantagem é podermos propor
atividades diversificadas em diferentes ambientes da escola, que envolvam diferentes
habilidades criativas do aluno (PEM-03).

Com a entrada do ensino remoto na escola, os professores reconhecem ser a
tecnologia uma grande aliada, tanto para as aulas quanto para as avaliagdes; eles
enaltecem a grande contribuicao, para o trabalho pedagdgico, do uso das plataformas e
das diferentes ferramentas que estas disponibilizam. Além disso, consideram os
professores que o ensino remoto flexibilizou as avaliagcbes e que as atividades se
tornaram mais interativas por meio das midias digitais.
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Para PEM-02, um aspecto positivo da avaliagdo no ensino remoto é que “o aluno
reflete sobre o conteudo e defende sua resposta. Assim, acredito que essa flexibilizagao
exercita o protagonismo e o senso critico do aluno”.

Como ja comentamos, os problemas de conectividade e de autoria das respostas
tém sido sempre ressaltados pelos professores como aspectos negativos do ensino
remoto.

Quanto a autoria das respostas, voltamos ao ponto que comentamos
anteriormente. Para PEFFEM-01, é “mais dificil saber se eles realmente estdo
aprendendo ou apenas copiando uns dos outros, ja que a participagdo nas aulas € mais
dificil’; para PEM-02, “a grande desvantagem € que, para quem usa os formatos
tradicionais de avaliagdo, nunca se sabe quem respondeu a prova e se s6 foi copia
colada da internet”. Reforca PEFF-03 a inseguranca do professor por “nao ter a certeza
se o0 aluno esta sendo honesto na realizacdo das suas atividades”.

Gostaria de aproveitar o ensejo para incitar uma reflexdo: por que tanta
preocupagao com a troca de saberes entre os alunos? Por que insistir na vigilancia e na
punicdo do aluno que cola, ao invés de propor que confabulem para elaborar suas
respostas? Por que ndo ja propomos questdes sobre as quais os alunos precisem se
debrucar, debater e interagir para construirem suas respostas de forma conjunta. Dai,
cada um podera ter posicionamentos diferentes e, também, podera haver
posicionamentos semelhantes. Talvez essa seja uma forma produtiva de construgao
coletiva de saberes. No tocante a esse ponto, Souza (2018) desenvolveu sua tese de
doutorado na qual comprova que a cola pode ser um recurso potencial para o professor
orientar, encaminhar e conduzir as interagdes entre os alunos, o que podera leva-los a
regular seu proprio aprendizado.

Para PEFI-01, ao mesmo tempo que a avaliagdo no ensino remoto traz a vantagem
na “reducdo do uso de papel”’, e possibilita ao professor acompanhar melhor os
resultados, ja que as proprias plataformas geram graficos que traduzem o
aproveitamento do aluno, essa mesma avaliagao faz emergirem desvantagens:

a dificuldade dos alunos para usar as plataformas digitais, problemas com a conexao
da internet ou com o equipamento usado (tablet, computador, celular) na hora da
avaliacao e dificuldade para atender de forma mais individual os alunos (PEFI-01).

Queremos crer que todos esses aspectos levantados pelos professores como
pontos positivos e negativos, vantagens e desvantagens do ensino presencial e do
remoto e da avaliacdo nestas modalidades de ensino poderao fazer parte de futuros
cursos de formacao de professores. Talvez nem nds, formadores de professores, nem
nossos professores, até agora, ndo tenhamos parado para refletir sobre o que de fato
pode parecer uma ameaga para o0 processo avaliativo do aluno; até agora ndo tinhamos
na tecnologia um aliado tdo poderoso, talvez mesmo, suficiente, para nos permitir
enfrentar com toda tranquilidade os processos de avaliagao e os seus resultados. Talvez
até agora, tenhamos falado bastante da avaliagdo como um processo a partir do qual
novas agoes pedagodgicas poderao ser implementadas, mas sera que fazemos isso de
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fato? Acreditamos que essas reflexdes abrem muitas portas para novas investidas,
inclusive, para refletirmos sobre a construgdo das provas tradicionais, tema da préxima
secao.

ELABORAGAO DE PROVAS TRADICIONAIS: CRITERIOS E DIFICULDADES

Percebemos ser consenso entre os participantes da pesquisa que a avaliacéo € um
processo continuo por meio do qual sdao captadas informagdes que permitirdo ao
professor tomadas de decisdo especialmente em relagdo ao seu planejamento
pedagogico. Isso elimina as provas tradicionais? Sera que devemos fugir delas?
Interessa ao professor tira-las do seu caminho? Na verdade, nem parece ser essa a
intencdo de nenhum professor.

Talvez precisemos simplesmente aprender a lidar com esse instrumento, tanto no
tocante a sua elaboracdo quanto a analise dos resultados da avaliagao que fornecem
informacdes valiosas acerca da competéncia do aluno e da legitimidade e confiabilidade
da elaboracdo dos itens. A analise e a interpretacdo dos resultados €, talvez, um dos
maiores significados desse instrumento. Corroboramos com Oliveira (2010, p. 74),
quando defende que “o registro e a discussao dos dados de avaliagado sdo uma das fases
mais nobres de todo esse processo avaliativo”.

Acreditamos que, infelizmente, muito pouco se aprende nas graduagdes sobre a
elaboragcao desse instrumento que, na verdade, deveria ser visto somente como mais
um no processo de testagem da aprendizagem. A prova €, sim, um instrumento que, dele
fazendo bom uso, o professor tem um aliado e nunca uma arma de “pegadinhas”, usada
COMO punigao.

As lacunas deixadas na formacao inicial no tocante a elaboragao de questdes pode
ser 0 maior entrave para o professor. Quer por imposigao do sistema educacional, quer
por suas proprias convicgdes, todos os professores, mesmo reconhecendo que este nao
deveria ser o unico instrumento de avaliagéo, afirmaram aplicar provas tradicionais. Dai,
procuramos saber deles, quais as maiores dificuldades que enfrentam no momento de
elaborar as questdes, quais critérios e etapas elegem como guia para construirem suas
provas.

Constatamos que a maior dificuldade para os professores gira em torno da escolha
do texto que vai compor a prova. De acordo com seus depoimentos, a procura por um
texto ideal requer muito tempo do professor; pois declaram que é sempre muito dificil
encontrar um texto adequado tanto pelo nivel de dificuldade quanto pela relevancia do
tema, um texto que permita ao professor elaborar questoes desafiadoras e interessantes.

Nas avaliagbes ainda hoje presentes na escola, ha uma tradicdo de que um unico
texto abre a prova e dele originam-se todas as questdes. Como querer que um unico
texto concentre possibilidades de abordagem de todos os conteudos eleitos para serem
testados, todas as competéncias alcancadas pelo aluno para serem avaliadas e todas
as habilidades desenvolvidas pelo aluno naquele bimestre ou naquele ano? E como
querer que, partindo de um unico texto, possa o professor elaborar questdes que visem
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avaliar as habilidades basicas: conhecimento, compreensdo e aplicagdao? E como, a
partir de um unico texto, o professor vai poder elaborar itens diversificados: de
associagao ou correspondéncia, de multipla escolha, de complementagao de lacunas,
de verdadeiro ou falso, além de itens dissertativos? Acreditamos que nesse quesito de
escolha de texto ainda ha um longo caminho de reflexées, ha muito a amadurecermos e
muito a ser proposto. Considero mesmo ser muito salutar o uso de varios pequenos
textos; se um pode parecer dificil para o respondente, pode haver um outro que Ihe seja
mais acessivel. Assim, até suas chances de demonstrar seu conhecimento podem ser
viabilizadas. Acreditamos, sim, que ha ainda muito a ser discutido a esse respeito.
Apenas dois dos nossos participantes mencionam a possibilidade de haver mais de um
texto na prova (grifos nossos):

Procuro textos que pertengam ao género textual estudado pelos alunos. Em seguida,
elaboro questéesde compreensao sobre o texto e de analise linguistica. Além do texto
principal a prova deve ter outros textos para trabalhar a compreensao, analise
linguistica ou alguma questdo em que o aluno possa dar sua opinido (PEFF-03).

O enunciado da questéo deve ser simples e objetivo; os textos utilizados nas questdes
precisam serdiversificados e atualizados (PEM-03).

Entendem os professores participantes da pesquisa que a elaboracdo de uma
prova requer deles planejamento criterioso a fim de que possam equilibrar questdes
faceis, médias e dificeis; itens que abordem quaisquer conteudos, leitura, producio e
analise linguistica e, ao mesmo tempo, deem oportunidade a que os alunos expressem
seu pensamento critico (PEFI-01; PEFF-03; PEM-02; PEFFEM-01; PEFFEM-02).

Sabemos que elaborar uma prova que mostre equilibrio entre o que foi ensinado e
0 que esta sendo cobrado, que monitore agdes das mais simples as mais complexas,
que se torne um documento comprobatério da evolugao do aluno, que se oriente por
matrizes de referéncia, exige a observancia de varios critérios e cuidados. Nao é objetivo
NOSSO Nesse espacgo promover “‘um curso para elaboracédo de provas”, mas parece-nos
importante lembrar que os professores precisam estar atentos para os cuidados
requeridos por cada tipo de item. Por exemplo, em itens com lacunas para completar, a
parte a ser complementada jamais pode aparecer no inicio do enunciado e n&do devem
ser omitidas varias palavras a ponto de dificultar a compreensao. Lembramos que, em
itens de multipla escolha, os cuidados sé&o redobrados: evitar o uso de palavras absolutas
e inclusivas (sempre, nunca, jamais); elaborar todas as alternativas plausiveis; formular
enunciados afirmativos — nunca negativos; colocar no enunciado a parte repetitiva da
alternativa; dar preferéncia a cinco alternativas. Em itens para assinalar verdadeiro ou
falso, elaborar cada item de forma que insira apenas uma ideia e que a proposi¢cao ou
esteja totalmente certa ou totalmente errada. Tanto os enunciados verdadeiros quanto
os falsos devem ter a mesma extensao.

A respeito da construgao dos itens, um participante declarou:

Os itens precisam estar coerentes, um nao deve anular o outro e deve haver s6 uma
resposta correta; as questdes devem buscar avaliar uma das habilidades exigidas pela
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BNCC. Em avaliagbes com questdes objetivas, busco criar questdes diversificadas
como: as de marcar verdadeiro ou falso; as de associar lacunas; as de marcar a opgao
correta e incorreta, todas a partir de textos, verbais e nao verbais, diversificados e
atualizados. Em avaliagdes discursivas, exploro o conteido a partir de um trecho do
texto inserido no contexto, ou através de uma situacao real do contexto do dia a dia
dos alunos (PEM-03).

Ha muitos cuidados elencados pelos estudiosos das teorias de avaliacdo, que aqui
ficam como sugestédo para leitura: Hoffmann (1992), Luckesi (1998), Andriola (2004),
Vianna (2005), Villas Boas (2008), dentre outros, inclusive os referenciados ao longo do
nosso texto, devidamente mencionados nas referéncias.

Embora nenhum dos participantes tenha feito alusdo a adequacdo do tempo
estimado para o aluno resolver a prova, gostariamos de lembrar que esse € um dos
pontos cruciais que devem constar no planejamento das questdes. Para estimar o tempo
a ser gasto na resolugdo de uma prova, sugere Oliveira (2010, p. 91) que, apés a
elaboracgao, “o professor pense qual o tempo que ele proprio levaria para ler e responder
as questdes. Uma sugestdo € multiplicar esse tempo por 3 ou 6, de acordo com a
escolaridade dos alunos”. Acreditamos que se, de fato, existisse um equilibrio entre nivel
de dificuldade da questao e tempo para elaboracéo da resposta, talvez os resultados nas
avaliagcbes — especialmente nas avaliagbes externas — ndo pareceria tdo frustrantes e
até desastroso como as vezes lemos e ouvimos em noticiarios.

A partir dos posicionamentos dos professores, de nossas concepgdes de ensino e
do respeito que devemos ao nosso aluno, reconhecemos que a avaliagao € um processo
rigoroso, passivel, sim, de ser quantificada, mas, mais que isso, ela deve se constituir
uma atitude humanista, respeitosa, cuidadosa, produtiva e deve imbuir de confianca
todos os envolvidos no processo.

CONSIDERAGOES FINAIS? MELHOR SERIA: “TOPICOS PARA FUTURAS
REFLEXOES”

Avaliar o qué, para qué e como? Assim iniciamos nosso texto e assim fechamo-lo.
Sera que essa repeticdo pode significar que continuamos sem respostas? Ou que elas
precisam funcionar como uma bussola para n&o nos perdemos no caminho, ou seja, que
essas perguntas precisam acompanhar o professor antes, durante e depois de uma
avaliacao ser realizada?

Tomando como ponto de partida os depoimentos dos participantes e as reflexdes
levantadas a partir de suas falas, alguns pontos sao ratificados como indispensaveis ao
professor: planejar e definir o que ira executar em termos de avaliagao, isto &, ele precisa
fazer a projecdo de suas intengdes; decidir o tipo de avaliagdo a ser priorizada e os
instrumentos adequados ao tipo escolhido, quer dizer, vai estabelecer correspondéncia
entre os itens e os objetivos; selecionar conteudos, tipos de questbes e nivel de
dificuldade a serem implementados; explicitar em seu planejamento as metas a serem
alcangadas, associando cada uma delas as estratégias que serao utilizadas; certificar-
se de que a avaliagao proposta € possivel de ser resolvida no tempo disponibilizado ao
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aluno; usar os resultados da avaliagdo para aperfeicoar o processo pedagdgico em
sentido lato e, assim, estara tornando o ensino eficiente.

Sera que pareceria sonho da minha parte imaginar que alcangaremos um nivel de
maturidade a ponto de adotarmos avaliagdes, provas, testes como momentos interativos
de construgao conjunta entre os alunos de forma que seriam eles os reais protagonistas
do processo de avaliagao?

Sera que pareceria devaneio da minha parte dizer que as avaliacdes, as provas, 0s
testes poderiam simbolizar luz no caminho dos professores? Sera que estaria eu
divagando ao pensar que a luz refletida pela avaliagao seria o florescer da inovagao?

Gostariamos de finalizar esse texto chamando a atencao para o fato de que os
instrumentos avaliativos possam ser inseridos em um contexto em que se encaixam e
se entrelagam a observacao, a descricao e a reflexao acerca de um processo mais amplo
de aprendizagem.

Esperamos, por fim, que a reflexdo que ora instigamos leve os professores a
compreenderem a provocacao do titulo — avaliar: por que diversificar?
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O ENSINO DO COMPONENTE ORAL DE
ESPANHOL PARA BRASILEIROS:

DESAFIOS E PROPOSTAS PEDAGOGICAS

Luciene Bassols Brisolara
Amanda Ribeiro

No Brasil, o ensino de linguas estrangeiras ainda € um grande divisor das classes
sociais, ja que alunos da classe alta da sociedade tém mais acesso ao idioma do que
alunos de classes mais baixas. Na escola publica, que € o local que, em geral, os
estudantes de classes mais baixas tém acesso aos idiomas, a lingua estrangeira
obrigatéria é o inglés e, normalmente, ha uma hora semanal de ensino da lingua (Souza;
Gois, 2021). Algumas escolas publicas do pais também ofertam espanhol de forma
eletiva. Especialmente no que diz respeito a este ultimo idioma, com a revogagao do
ensino do espanhol durante o governo Temer, em 2017, as escolas passaram a ter
apenas a obrigatoriedade do ensino do inglés, o que diminuiu mais ainda a possibilidade
de aprendizagem do espanhol por estudantes que ndo tém condigdes financeiras de
inscrever-se em cursos e escolas de idiomas pagos.

Em 2018, com a aprovagdo da Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC)
270/2018, no Rio Grande do Sul, o espanhol passou a ser de oferta obrigatéria nas
escolas, com matricula facultativa. Em 2024, houve uma nova discussdo sobre o ensino
meédio no pais, tendo sido aprovada pelo Senado a inclusdo desta disciplina como
componente curricular obrigatério; no entanto, ao ser discutida a proposta na Camara
dos Deputados, o espanhol acabou sendo mais uma vez deixado de lado.

Em funcdo da ndo exigéncia do ensino de espanhol nos curriculos escolares do
pais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de cunho normativo que
diz respeito as aprendizagens essenciais para todo o estudante da educagao basica
(Educacgao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), descreve as habilidades e
competéncias necessarias aos estudantes apenas para o inglés, unica lingua
estrangeira’ do referido documento. Segundo a BNCC:

Aprender a lingua inglesa propicia a criacdo de novas formas de engajamento e
participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em
que as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e
transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditérias. Assim, o estudo da lingua
inglesa pode possibilitar a todos 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para

'Na BNCC, ha apenas uma referéncia ao espanhol, quando trata da formag&o geral basica do ensino
médio, que deve contemplar a “IX - lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras,
em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade da instituicdo ou rede
de ensino (Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 11, § 4°)” (Brasil, 2018, p. 476).
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engajamento e participagéo, contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes
€ para o exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de interagao e
mobilidade, abrindo novos percursos de construgdo de conhecimentos e de
continuidade nos estudos. E esse carater formativo que inscreve a aprendizagem de
inglés em uma perspectiva de educacao linguistica, consciente e critica, na qual as
dimensdes pedagogicas e politicas estéo intrinsecamente ligadas (Brasil, 2018, p. 241).

Apesar de a BNCC afirmar que o ensino de inglés pode propiciar o acesso aos
conhecimentos linguisticos para que o estudante possa participar de forma ativa de um
mundo globalizado e plural, o ensino desta lingua estrangeira ainda constitui um desafio
nas escolas publicas, ja que as turmas costumam ser numerosas, a carga horaria é
baixa, as metodologias empregadas em sala de aula tendem a priorizar a gramatica,
além de haver um distanciamento da lingua e os livros ndo estarem relacionados com a
realidade dos alunos (Eidelwein; Mottin, 2021).

No que diz respeito a aprendizagem de espanhol por brasileiros, esta também é
bastante importante, tendo em vista que o Brasil faz fronteira com sete paises cuja lingua
materna € o espanhol (Argentina, Bolivia, Colémbia, Paraguai, Peru, Venezuela e
Uruguai), e essa proximidade proporciona o estabelecimento de varios acordos
comerciais, tais como o Mercado Comum do Sul (MERCOSUL), a Associagéo Latino-
Americana de Integragéo (ALADI), o Acordo de Complementagdo Econdémica (ACE), o
Acordo de Cooperacao e Facilitacdo de Investimentos (ACFI), o Acordo de Preferéncia
Tarifaria Regional (APTR), o Acordo para Liberagcdo e Expansao do Comércio Intra-
Regional de Sementes (Acordo de Sementes)? . Nesse sentido, brasileiros tém muito
mais possibilidades de mobilidade em paises hispanicos e, consequentemente, mais
oportunidades de interagdo com pessoas destes lugares e, inclusive, no que diz respeito
ao trabalho, seja em paises vizinhos ou em instituigdes brasileiras que tém parcerias
com outros paises.

Também devemos considerar que a proximidade do Brasil com esses paises
estimula os brasileiros a ter mais contato com a cultura hispanica, especialmente com a
literatura, a musica, a danga, a culinaria, a pintura, os filmes etc.

Considerando que, especialmente no Rio Grande do Sul, através da PEC 270/2018,
0 espanhol ainda ocupa um espago nas escolas publicas e privadas, mas que nao ha
mais material didatico sendo distribuido pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) as escolas brasileiras, esta pesquisa propde-se a apresentar algumas sugestbes
de atividades que podem ser desenvolvidas na sala de aula, com o intuito de desenvolver
a compreensao e a produgéo oral do espanhol como lingua estrangeira (ELE). Para
tanto, pautamo-nos no ensino comunicativo de pronuncia (Celce-Murcia et al. 2010) e
descrevemos algumas dificuldades grafo-fonolégicas de estudantes brasileiro no
processo de aquisi¢ao desta lingua estrangeira.

2 Mais informagdes sobre os referidos acordos, disponiveis em: https://dclogisticsbrasil.com/acordos-
comerciais-com-o-brasil/. Acesso em: 3 out. 2024.
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O ENSINO COMUNICATIVO DE PRONUNCIA

O ensino comunicativo de pronuncia € um modelo que contém cinco passos
pedagogicos e foi criado para o ensino dos aspectos fonético-fonoldgicos do inglés como
lingua ndo nativa (Celce-Murcia et al., 2010). No entanto, € possivel utilizar tal proposta
para desenvolver atividades didaticas em outros idiomas, em nosso caso, em espanhol.
Os cinco passos desenvolvidos sao: Descri¢gao e Analise, Discriminagcao Auditiva, Pratica
Controlada, Pratica Guiada e Pratica Comunicativa.

A primeira etapa, Descrigao e Analise, inclui atividades acerca do reconhecimento
dos sons e de suas caracteristicas articulatérias. Em seguida, a Discriminagao Auditiva
tem por objetivo a escuta atenta do conteudo estudado, no sentido de que a percepgao
auditiva pode auxiliar nas praticas de produc¢ao dos sons.

A partir desse momento, é proposto que sejam planejadas atividades de pratica,
ou seja, que envolvam a producao oral. No terceiro passo, Pratica Controlada, os
exercicios tratam da precisao da fala em contextos limitados, por exemplo, em trava-
linguas. Para os autores, a utilizacdo da memdria de curto prazo, nessa etapa, pode
iniciar a automatizagdo do uso, ou seja, que a utilizagdo de tal recurso-alvo se torne
“natural” com o passar do tempo. A Pratica Guiada, que também trata da acuracia, é
desenvolvida através de atividades com atencgao para aspectos contextuais e semanticos
da fala, articulando, assim, forma, contexto e significado dos textos orais.

Por ultimo, concluindo o processo, a Pratica Comunicativa exige exercicios de fala
espontanea que, em certa medida, envolvam a observacido dos conhecimentos
adquiridos nos passos anteriores. Em geral, as unicas delimitagdes previstas nessas
atividades sado a situagdo comunicativa em si e os interlocutores, portanto, € uma
atividade de natureza mais livre. Os autores também salientam que os professores e os
colegas devem fornecer feedbacks durante a realizagdo de cada um dos passos,
contemplando seus objetivos.

Em nossa proposta, adotamos a estrutura de Celce-Murcia et al. (2010),
reformulada por Brisolara et al. (2024)° para o desenvolvimento das atividades sobre as
consoantes <g> diante de <e, i>, <j>, <r>, <x> e o digrafo <ch> do espanhol. Com isso,
estabelecemos os seguintes passos: Empezando la discusion, Conociendo los sonidos,
Entrenando la lengua e Practicando la oralidad.

A partir da escolha do tema central da proposta e dos topicos comunicativos, em
Empezando la discusion, sao elencados textos e/ou questionamentos para introduzir a
tematica da sequéncia através de discussdes orais com a turma. Na se¢gao Conociendo
los sonidos, os exercicios correspondem aos passos de Descricdo e Analise e de
Discriminacao Auditiva. Assim, trabalha-se concomitantemente com a apresentacao dos

3 O e-book gratuito conta com 14 unidades tematicas que propdem atividades de ensino comunicativo de
pronuncia sobre as vogais, as consoantes, as regras de acentuagdo, os encontros consonantais, os
heteroténicos e os encontros vocalicos do espanhol. O publico-alvo da publicagdo € composto por
estudantes do Ensino Médio e pessoas autodidatas.
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aspectos fonético-fonoldgicos e com a audigdo de vocabulario relacionado aos
conteudos.

A seguir, na etapa Entrenando la lengua, as atividades tém como base os passos
de Pratica Controlada e de Pratica Guiada. Portanto, sdo elencados exercicios de
producao oral em contextos delimitados, promovendo uma reflexdo sobre os aspectos
fébnicos em diferentes textos orais. Por fim, em Practicando la oralidad, as praticas
solicitadas possuem carater espontaneo, conforme o passo da Pratica Comunicativa.

Ainda que sigamos essa ordem relatada, salientamos que todas as etapas podem
ser retomadas conforme as necessidades dos estudantes. A organizagado do modelo de
ensino comunicativo de pronuncia € uma sugestao que, por sua vez, deve ser adaptada
para atender as dificuldades apresentadas pelos aprendizes ao adquirir a lingua-meta.
Além disso, dispomos da sec¢ao jOjo! ao longo das propostas, apresentando breves
explicacdes sobre os aspectos fonético-fonolégicos desenvolvidos nas atividades.

Na secdo a seguir, descrevemos as principais caracteristicas fénicas das
consoantes supracitadas no espanhol e no portugués, e sua relagdo com a grafia nesses
idiomas. Tal descricdo sera importante para as propostas que serédo elaboradas neste
estudo.

ALGUMAS DIFICULDADES GRAFO-FONOLOGICAS
BRASILEIROS DE ELE

DE ESTUDANTES

Apresentamos, no Quadro 1, alguns grafemas consonantais que existem tanto no
espanhol quanto no portugués e os sons a que correspondem. Também indicamos as
principais producdes de aprendizes brasileiros de espanhol, especialmente em fase
inicial de aprendizagem do idioma.

Quadro 1 — Grafemas do espanhol e do portugués, correspondéncia em som e a produc¢ao do aprendiz

Grafema Som em espanhol Som em portugués | Producgao do
aprendiz
g +e,i [X] gente, gitana [3] gente, girafa [3]
[g]
j [X] jirafa [3] jaqueta [3]
X [ks] taxi [ks] taxi [ks]
[x] México [ xarope 1]
[s] xilofono [z] exame [z]
[s] maximo [s]
ch [t] choza [l chacara [
[t]
r [r] ropa, perro, | [X] roupa, carro [x]
desregular, malrotar, | [r] bracgo, caro, carta
honra
[r] brazo, pero, carta

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Tanto no espanhol quanto no portugués, os grafemas descritos no Quadro 1 estéo
presentes em seus sistemas ortograficos. A questdo € que em cada uma dessas linguas
a correspondéncia som e letra é diferente, o que costuma dificultar a aprendizagem de
estudantes brasileiros, ja que costumam estabelecer as mesmas relagbes grafema-som
na lingua materna e na lingua estrangeira.

No que diz respeito ao grafema <g> diante das vogais <e> e <i>, no espanhol,
tem som de [x], como nas palavras gente e gitana. Por outro lado, no portugués brasileiro
(PB), o som que corresponde a esses grafemas é [3], como percebemos nas palavras
“‘gente” e “girafa”. Se <g> esta diante de outra vogal, da consoante <r>, ou se constitui
um digrafo <gu>, em ambas as linguas se manifestam como [g], como podemos observar
em gata, gota, guru, grupo e guerra, em espanhol, e “gata”, “gota”, “guru”, “grupo” e
‘guerra”, em portugués. Diante das semelhancas e diferengas do espanhol e do
portugués com relacdo ao grafema <g>, é bastante frequente em sala de aula que os
alunos produzam palavras de gente e gitana com o som inicial de [3], em lugar de [X],
indicando uma influéncia direta de sua lingua materna. Além disso, em algumas
ocasides, pronunciam gitana com o som de [g]. Neste caso, embora este som exista em
ambas as linguas, ndo ocorre nem mesmo na lingua materna do aprendiz diante das
vogais <e> ou <i>. Cabe salientar, no entanto, que esta costuma ser uma troca muito
menos recorrente do que a anteriormente mencionada.

Outra diferenca entre o espanhol e o portugués é do som que corresponde ao
grafema <j>. Embora nessas linguas haja apenas um alofone independente da vogal
seguinte, no espanhol, a pronuncia sera sempre de [x], como na palavra jirafa; por outro
lado, no PB, o som sera [3], como podemos observar em “jaqueta”. E bastante comum
gue seja observado em sala de aula a produgéo [3] no espanhol produzido por brasileiros
iniciantes na aprendizagem da lingua. Neste caso, assim como ocorre com o grafema
<g> diante das vogais <e> e <i>, os alunos fazem uma transferéncia direta do som do
portugués com o grafema que existe em ambos os idiomas, ndao percebendo que tém
pronuncias diferentes de sua lingua materna.

Outro exemplo de grafema que apresenta relagcdo com sons diferentes da lingua
materna dos estudantes é o grafema <x>. Em ambos os idiomas, mais de um som
corresponde a este grafema, o que ja é dificil por si s6 quando alguém esta adquirindo
sua lingua materna quando crianga. Dessa forma, tende a ser mais complicado ainda
guando pensamos que também na lingua estrangeira ha mais de um som e que apenas
em um contexto 0 som corresponde as duas linguas. Vejamos os exemplos das palavras
taxi, México e xil6fono no espanhol, em que as palavras sao pronunciadas como [ks], [X]
e [s], respectivamente. Nas duas primeiras palavras, apesar de o contexto ser o mesmo,
ou seja, ambiente intervocalico, ha duas pronuncias diferentes, ou seja, [ks], [x]. Entao,
como saber qual pronuncia escolher? A resposta é: normalmente sera [ks]. A forma [x] é
oriunda, segundo o Diccionario Panhispanico de Dudas (en linea), de uma forma de
arcaismo em que se escreviam palavras como México com a grafia <j> e ndo <x>, e, por
essa razao, na atualidade, palavras derivadas de Meéxico, como mexicano,
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mexicanismos, assim como o topénimo Oaxaca s&o pronunciadas com [x]* e, ndo, com
[ks]. Esta ultima forma também aparece em posicao final de silaba (seguido de
consoante), como nas palavras extranjero e exponer. Cabe salientar que, nesta posigao,
segundo o Diccionario Panhispanico de Dudas (en linea), na Espanha, embora a forma
culta seja a mesma da americana, a forma alofénica mais generalizada é o [s] e, n&o, o
[ks].

Também segundo o Diccionario Panhispanico de Dudas (en linea), a outra forma
fénica que aparece no espanhol € [s], que ocorre em posicao inicial de palavra, como na
palavra xil6fono.

Retomando os grafemas <g> seguido das vogais <e,i>, <j> e <x>, podemos
constatar que o mesmo fonema /x/ pode ser escrito de trés maneiras diferentes no
espanhol (ex.: gente, jirafa, México). Hualde (2014) afirma:

Na ortografia convencional, como sabemos, este som se escreve sempre <j> nas
sequéncias /xal, /xo/, Ixu/ (como em jarra, jota, junto), exceto em algum topdnimo como
Oaxaca. As sequéncias /xe/, /xi/, por outra parte, e deixando de lado o caso de México,
podem ser escritos com <j> como em paje, jinete, jirafa, ou com <g> como em gesto,
genial, girar, pagina, sem nenhum critério 6bvio que determine a eleicdo e com
alternancias como em recoger, recojo. Este € um dos maiores problemas ortograficos
para os hispano-falantes e houve varias propostas para simplificar a ortografia neste
ponto. Entre os anos 1844 e 1927 no Chile foi adotada a proposta do gramatico Andrés
Bello de eliminar as sequéncias ortograficas <ge>, <gi> e escrever sempre <je>, <ji>.
O poeta Juan Ramoén Jiménez (1881-1958) também fez o mesmo, como na sua
Antolojia poética e seus Poemas majicos y dolientes (Hualde, 2014, p. 6, grifo nosso).

No portugués brasileiro, por outro lado, as formas alofénicas de <x> séao [ks], [[],
[z] e [s]. Na posigao inicial de palavra, o som é [[] (ex.: “xarope”) e na posicao final, & [ks]
(ex.: “rex”). Por outro lado, em posicdo medial de palavra, podem aparecer as quatro
formas alofénicas mencionadas: [ks], como em “taxi”, [[], como em “vexame”, [z], como
em “exame” e [s], como em “maximo”. Mais complexo que o espanhol, no PB, temos
quatro formas de pronunciar o <x> em posicao intervocalica e, diferentemente desta
lingua estrangeira, nao é tao facil saber quando fazer uso de uma dessas formas fénicas
no portugués, ja que a pronuncia das palavras esta relacionada normalmente a questdes
etimoldgicas®.

Em geral, os alunos costumam ter dificuldade com relagédo a pronuncia do grafema
<x>, principalmente em contexto inicial, porque, no PB, a forma fonética é [[], mas, no

4 Conforme o Diccionario Panhispanico de Dudas (en linea), na Idade Média, o <x> representava um som
semelhante ao pronunciado em palavras com <sh> do inglés (a grafia era dixo e nao dijo) e a pronuncia
era com “sh”. No século XVI, com a evolu¢ao da lingua, o <x> passou a ser representado pelo som [x], e
na escrita atual esse som é representado pelas letras <j> ou <g> (diante de <e, i>). Porém, a grafia arcaica
com <x> é preservada em diversos topénimos americanos (México, Oaxaca) e seus derivados. Também
sdo encontrados resquicios desta forma ortografica arcaica em certos topénimos espanhois, como
Almorox e Borox, em que o <x> & pronunciado como [ks]. Seus gentilicios sdo escritos com <j>
(almorojano, borojefio), mostrando a pronuncia [x].

5 De acordo com o Aulete Digital, “O x nas palavras vindas do latim tem o som cs: fluxo (fluxus), nexo
(nexus), sexo (sexus); ou muda para o sibilante de ss: maximo (maximus), préximo (proximus); ou se
substitui por ss: disse (dixit); ou por c: tecer (texere)”.
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espanhol, € [s], e em contexto medial, porque o espanhol tem dois alofones: [ks] e [X],
enquanto o portugués tem quatro: [ks], [[], [z] e [s]. Em palavras que coincidem a
pronuncia em portugués e em espanhol, normalmente os estudantes nao fazem trocas
(ex.: “taxi’/taxi) e também em posicéao final de silaba seguido de consoante, tendem a
produzir a forma fonica sem dificuldade (ex.: extranjero).

Assim como no portugués, no sistema ortografico do espanhol também existe o
digrafo <ch>, s6 que, diferentemente do PB, o som resultante € de um segmento
complexo, ou seja, [tf]], como na palavra choza, enquanto no portugués ha apenas um
segmento simples, isto &, [[], como observamos na palavra “chacara”. Normalmente, os
estudantes associam o som deste digrafo ao <t> diante de [i] do portugués, em palavras
como, por exemplo, “tia”, que o som inicial, a depender da variedade de fala do
portugués, pode ser [tf]]. Devido a essas diferencas, € frequente em sala de aula a
producdo das palavras choza e chicas, substituindo o som [tf] por [[] e [t],
respectivamente. No caso da pronuncia [t], na palavra chica, parece ser o resultado de
uma hipergeneralizagéo, ja que o aluno aprende que <t> diante de [i] no espanhol n&o
resulta em [tf] e, sim, em [t]. Parece que ao ter contato com palavras com a grafia <chi>
tenda a pensar que n&o pode ser [tf]] e, sim, [t]. Neste caso, ambos 0s sons existem em
sua lingua materna e na lingua estrangeira, mas novamente nao tém as mesmas
correspondéncias entre grafemas e sons e o aprendiz precisa diferenciar as relacoes
estabelecidas em uma e outra lingua.

No espanhol e no PB, existe o grafema <r> e, em ambas as linguas, em ambiente
intervocalico, ha contraste de significado com a presencga do <r> ou do digrafo <rr>, como
em pero/perro, no espanhol, e “caro”/’carro”, no portugués.

Quando ha s6 um <r> em ambiente intervocalico ou essa consoante € precedida
por outra consoante, nessas linguas a pronuncia sera de [r], como em pero e brazo, no
espanhol, “caro” e “brago”, no portugués. Se o <r> estiver em posigao final de silaba, em
geral, também sera produzido como [r] (ex.: cartal’carta”), mas essa pronuncia pode ser
modificada a depender da variedade de portugués ou de espanhol do falante, portanto,
outras formas fonéticas podem aparecer®. O mesmo grafema também tem
correspondéncia com a pronuncia [r] (ex.: ropa, desregular, malrotar, honra) e o digrafo
<rr> também corresponde a mesma pronuncia (ex.: perro), no espanhol. O PB,
semelhante ao espanhol, apresenta uma sé pronuncia para palavras em que o0 <r> é
precedido por <s>, <I"> e <n> (ex.: “disritmia”, “guelra”, “enrugar”), e também quando ha
o digrafo <rr> (“carro”), mas o som resultante € outro, ou seja, [x]. Esse € um dos

6 Nao constitui objetivo deste estudo detalhar todas as formas possiveis do espanhol e do portugués na
posicao final de silaba, apenas as mais frequentes no espanhol e a variedade que é mais recorrente no
portugués gaucho. Para mais informacdes sobre o portugués, ler Silva (2001), e, para o espanhol, Hualde
(2014).

7 Vale ressaltar que o <I>, em posicao final de silaba, no PB e no espanhol, apresenta um comportamento
diferente. Enquanto no espanhol essa consoante é produzida como alveolar (ex.: malrotar - m[al]rotar) e,
a depender do contexto seguinte, assimila o ponto de articulagdo da consoante seguinte (ex.: colcha -
co[lijcha, alza - a[l]za), no PB, sofre um processo denominado vocalizagao, resultando na sua produgéo
como semivogal (ex.: “guelra” - gu[ew]ra).
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problemas mais frequentes encontrados em sala de aula, pois os estudantes tendem a
produzir [x] em espanhol quando deveriam dizer [r]. Neste caso, além da pronuncia ser
diferente nessas linguas, o significado da palavra pode mudar, como vemos nos
exemplos cero (“zero”), cerro (“colina”) e cejo (“neblina”).

Nesta secdo, descrevemos algumas consoantes do espanhol que causam
bastante dificuldade na aquisigao do idioma, pelas diferentes relagdes grafo-fonoldgicas
no espanhol e no portugués. Na proxima sec¢ao, apresentamos algumas sugestdes de
atividades que podem ser desenvolvidas em sala de aula para que os alunos percebam
as diferengas entre a sua lingua materna e a lingua estrangeira, e consigam produzir as
formas da LE.

ATIVIDADES PARA O DESENVOLVIMENTO DA COMPREENSAO E PRODUGAO
ORAL DE ELE - PROPOSTA 1: <R>, <RR>, <GE>, <GI>, <J>

Tema: Los sentimientos en la juventud
A) Empezando la discusion

1. Observa el cartel de la pelicula Del Revés 2:

CONTROLA TUS EMOCIONES

Fuente: Disney Espafia.
Disponible en: https://www.disney.es/peliculas/del-reves-2.

2. Contesta a las siguientes preguntas con los companieros:

a) ¢, Te gustan las peliculas de animacion? ;Cuales has asistido?

b) ¢ Conoces las peliculas Del Revés y Del Revés 27 ; Podrias decir cuales son las
historias narradas?
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c) ¢, Quiénes son los personajes del cartel? ; Como se llaman?
d) ¢ Qué personaje(s) te gusta(n) mas? ¢ Por qué?
e) ¢, Crees que los distintos colores simbolizan algo? ;Qué opinas?

B) Conociendo los sonidos

3. Visiona al trailer de la pelicula Del Revés 2, disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=ahogVfXzqgs4. Después, contesta a las preguntas:

a) A partir de la llegada de las nuevas emociones, ¢ qué pasa en la mente de Riley?

b) ¢ Se puede identificar cual es la etapa de la vida que esta Riley? ; Cémo?

d) En la vida real, jcrees que las emociones cambian en esa etapa? ; Por qué?

4. Visiona otra vez el video. Puedes disminuir la velocidad de reproduccion para
comprenderlo mejor. En seguida, contesta:

a) ¢Qué semejanza hay en la produccion de la consonante <r> en las palabras
“Tristeza” (0:14) e “lra” (0:17)? ¢ Se pronuncian igual?

b) Ahora observa las palabras “Verglenza” (1:02) y “despiertos” (2:19). ¢ Cuales
similitudes hay entre las consonantes destacadas? ;Se pronuncian igual al ejercicio (a)?

c) En “Riley” (1:35) y “reprimidas” (1:49), la <r> esta al inicio de las palabras. ; Cémo
se pronuncia esta consonante? ;Su produccién es la misma que en las palabras
anteriores? Explica.

iOjo!

Cuando la <r> esta entre vocales en el interior de la palabra, su produccion
corresponde a [r], de manera semejante al portugués, como en “lra”. Lo mismo pasa
cuando la <r> acompana otra consonante al comienzo de una silaba, como en “Tristeza”,
y cuando esta al final de una silaba, como en “Verguenza”.

Sin embargo, cuando la <r> esta al inicio, se produce como [r], 0 sea, con una
vibracion multiple (ej.: reprimidas). Este mismo sonido ocurre en el digrafo <rr>, como en
“Aburrimiento”. Por lo tanto, en estos casos, la <r> nunca se produce de forma rasguiada
como sucede en el portugués.

C) Entrenando la lengua

5. Visiona el video “Diferencias entre emociones y sentimientos”, publicado por un
médico argentino, disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=enKgSMHD1J0.

6. Discute las preguntas oralmente junto a dos companeros:

a) A partir del video, ¢,como se caracterizan las emociones y los sentimientos?
b) ¢ Como uno puede distinguir una emocion de un sentimiento? Explicalo.

c) ¢ Crees que es importante percibir tus emociones y sentimientos? ;Por qué?


https://www.youtube.com/watch?v=ahogVfXzqs4
https://www.youtube.com/watch?v=enKgSMHD1J0
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d) Observa el sonido de la <g> en las palabras: alguna (0:22), biologico (0:38),
digestivo (1:11), general (1:18) y algo (2:29). s Hay alguna diferencia respecto de esta
consonante? Explicalo.

e) ¢, Se produce de manera semejante al portugués la <g> en estos casos?

f) Con relacién al contexto, ¢ crees que las silabas, en las cuales aparecen la <g>,
influencian en su produccion? ;Por qué?

g) Ahora, observa las palabras: fijese (0:46), complejo (1:36) y conjunto (3:15).
¢,Como se produce la <j>?

h) ¢ Se asemeja al portugués la produccion de la <j>? Explicalo.

i) Repite las palabras con la <g> y con la <j> para verificar cdmo suenan esas
consonantes. Los companieros pueden ayudarte evaluando tu produccion.

jOjo!

La consonante <g> se puede producir de dos maneras distintas a
depender del contexto en el cual aparece. Es decir, cuando la <g> esta
delante de las vocales <a, o, u> su produccién se asemeja al portugués:
[9] (ej.: gato, algo, alguna), mientras que delante de <e, i> suena como
[x] (ej.: bioldgico, digestivo). Con relacion a la <j>, su produccién suena
como [x] ante cualquier vocal (ej.: jamon, fijese, jirafa, complejo,
conjunto).

7. Observa las imagenes a continuacion y, después, charla con dos compafieros:

Fuente: Imagen de Jere Cang por Pixabay.
Disponible en: https://pixabay.com/pt/photos/beb%C3%AA-garotinho-toddley-luzes-5561133/.


https://pixabay.com/pt/photos/beb%C3%AA-garotinho-toddley-luzes-5561133/
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pa—

Fuente: Imagen de StarFI?mes por Pixabay.
Disponible en: https://pixabay.com/pt/photos/pessoas-alegria-sorriso-feriado-2295052/.

Fuente: Imagen de Maximiliano Estevez por Pixabay. Disponible en:
https://pixabay.com/pt/photos/companhia-chefe-mulher-escrit%C3%B3rio-5064997/.

a) Observa las imagenes y describe, en detalles, las emociones y los sentimientos
que representan. Discute con los companeros si interpretan de la misma manera o no.

b) Inventa una historia a partir de la situacién de la imagen escogida. Puedes
apuntar algunas informaciones en tu cuaderno para no olvidarte. En seguida, narra a los
companeros lo que has imaginado, poniendo atencidn en las consonantes <g>y <j>.

D) Practicando la oralidad
8. ¢ Sabes qué significa “Inteligencia emocional”? Visiona el siguiente video para

comprender mejor este concepto. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=6VXYxYedmFKk.


https://pixabay.com/pt/photos/pessoas-alegria-sorriso-feriado-2295052/
https://pixabay.com/pt/photos/companhia-chefe-mulher-escrit%C3%B3rio-5064997/
https://www.youtube.com/watch?v=6VXYxYedmFk
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9. ;Crees que tienes inteligencia emocional? Cuenta a dos compaferos una
experiencia de vida en la cual crees que tuviste inteligencia emocional para enfrentar la
situacion. Después, escucha las historias de tus compafieros y discute con ellos si
supieron lidiar con sus emociones y sentimientos en estos casos.

ATIVIDADES PARA O DESENVOLVIMENTO DA COMPREENSAO E PRODUGAO
ORAL DE ELE - PROPOSTA 2: <CH>, <X>Y <CC>

Tema: La alimentacién en América Latina y el Caribe

A) Empezando la discusién

Fuente: Imagen de MV-Fotos por Pixabay.
Disponible en: https://pixabay.com/pt/illustrations/macarr%C3%A30-espaguete-refei%C3%A7%C3%A30-
prato-8380541/.

1. En clase, debate con tus comparieros las siguientes cuestiones.

a) La imagen presentada arriba muestra una alimentacion bien colorida. ¢ Crees
que es importante incluir diferentes colores en las comidas? Justifica tu respuesta.

b) ¢ Qué mas te gusta comer? ; Comida sana o chatarra?  Dulce o salado?

c¢) ¢ Hay algo que no te guste comer? ;Por qué?

d) ¢ Te preocupas por el desperdicio de comida? En caso afirmativo, qué haces
para disminuirlo?

e) ¢Crees que todos tenemos los mismos accesos a la alimentacion en América
Latina y el Caribe?

B) Conociendo los sonidos

2. Accede al video “Seguridad Alimentaria en América Latina y el Caribe”, disponible
en https://youtu.be/wyy7xQa_0no?si=5JaBjuVdkzuHQN1i.

a) Segun el video, ¢cual es la relacion entre la inseguridad alimentaria y el cambio
climatico?

b) ¢ Cual es el compromiso del Banco Interamericano de Desarrollo (BID)?

c) ¢ Cual es el plan de accion del BID?


https://pixabay.com/pt/illustrations/macarr%C3%A3o-espaguete-refei%C3%A7%C3%A3o-prato-8380541/
https://pixabay.com/pt/illustrations/macarr%C3%A3o-espaguete-refei%C3%A7%C3%A3o-prato-8380541/
https://youtu.be/wyy7xQa_0no?si=5JaBjuVdkzuHQN1i
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3. Visiona nuevamente el video, poniendo especial atencion a las palabras
presentadas a continuacion, y contesta a las preguntas presentadas a continuacion:

aproximadamente (0:01)

acceso (0:12 y 0:40)

muchos (0:57)

accion (1:20)

proteccion (1:31)

a) ¢Como se pronuncia la palabra “aproximadamente™? ;Se pronuncia igual al
portugués?

b) ¢Se pronuncian igual la <x> y la <ch> en las palabras “aproximadamente” y
“muchos” en espafiol? Explica.

c) ¢Y como se pronuncian las palabras “acceso”, “accion” y “proteccion”? ;Qué
caracteristica fonica comparten estos vocablos?

4. Ahora oye nuevamente las palabras del ejercicio anterior para confirmar las
respuestas y entrenar su pronunciacion.

jOjo!

En espafol, la <x> no se pronuncia igual a la <ch>, como ocurre

en algunos vocablos del portugués. En el PB, se dice “caixa” y “achar”
con el sonido [f]. Por otro lado, en espafol, cuando la <x> esta entre
vocales se pronuncia con [ks], como en “aproximadamente” y la <ch>
siempre se produce como [tf].
La <cc> tiene la misma pronunciacion de la <x> en ambiente
intervocalico, es decir, se pronuncian como [ks] palabras como
“exagerar”, “agrotoxicos” y también “acceso” y “seleccionar’. También
se pronuncia igual la <x> antes de consonante (ej.: exquisito, extracto).
Hay que aclarar que la <x> tiene otra pronunciacion si esta en inicio de
palabra, como en las palabras “xerocopia” y “xeroteca”, que se deben
pronunciar como [s] y, no, como [Ks].

C) Entrenando la lengua

5. Una buena alimentacion es fundamental para nuestra salud. Ademas, es comun
que la gente celebre momentos importantes de su vida comiendo. Por esa razon, a
continuacion, te presentamos una carta de un restaurante hispano. Lee las opciones de
comidas y bebidas, poniendo atencion a los grafemas <ch>, <x>y <cc>. Recuerda hablar
en voz alta cada plato o bebida para entrenar los vocablos.
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Fuente: Recopilacion de Las autoras.

6. Ahora, en parejas, imaginen que estan en un restaurante latino y que tienen que
elegir algunos de los platos de esta carta. Simulen un didlogo y preséntenlo a la clase.
En el dialogo deben saludar, pedir la carta/el menu, decir lo qué desean, decir si les gusté
o no el plato/la bebida, pedir la cuenta y despedirse. Recuerden poner atencién especial
a la pronunciacién de los grafemas <ch>, <x>y <cc>.

D) Practicando la oralidad

7. Después de ver el video “Seguridad Alimentaria en América Latina y el Caribe”,
del ejercicio 2, en parejas, investiguen como es la alimentacion de los brasilefios.
Elaboren una presentacion en la que comenten:

- el coste de la canasta basica en Brasil o en la region donde viven;
- cual es la base de una alimentacién sana;
- la cuestién de la inseguridad alimentaria en el pais o region donde viven.
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CONCLUSOES

Neste texto, buscamos discutir algumas questdes fundamentais sobre o ensino de
espanhol para falantes nativos de portugués e sua importancia, considerando
especialmente a regido geografica do Brasil e os acordos de cooperagdo com paises
hispanicos e, também, tratar do grande desafio de professores de espanhol para o ensino
do idioma, ja que com a n&o obrigatoriedade do idioma no pais, 0 governo nao tem mais
obrigacao de fornecer materiais didaticos as escolas.

Considerando que no Rio Grande do Sul, a oferta do idioma permanece
obrigatéria, com matricula facultativa por parte dos estudantes, através da PEC
270/2018, o desafio é ainda maior, ja que os professores devem elaborar seus préprios
materiais didaticos ou adquirir livros por conta propria e € preciso lembrar que, como o
idioma normalmente tem uma carga-horaria baixa, ou seja, de uma hora/aula, esses
docentes tém muitas turmas e pouco tempo para poder se dedicar a elaboracdo de
propostas didaticas.

Além disso, também buscamos descrever algumas dificuldades comumente
encontradas na aprendizagem do espanhol, pelas diferengas grafo-fonolégicas entre o
portugués brasileiro, lingua materna dos aprendizes, e o espanhol, sua lingua
estrangeira. Essa € mais uma questao que os professores precisam identificar e buscar
materiais que supram as necessidades dos alunos.

Por todas as questbes até entdo levantadas, elaboramos duas propostas
didaticas, apoiando-nos em Celce-Murcia et al. (2010), que podem servir como sugestéo
para os professores, no ensino do componente oral do espanhol. Certamente, as
mesmas podem e devem ser modificadas e/ou adaptadas levando-se em consideragao
as necessidades especificas de cada turma. Também podem ser criadas atividades que
complementam as propostas neste estudo.

Esperamos que com este trabalho possamos ajudar os docentes, em especial aos
que trabalham com niveis basicos de ensino, no sentido de oferecer-lhes algum suporte
para o planejamento de suas aulas.
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CURRICULO PROPOSTO PARA O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS:

DISSONANCIAS ENTRE O CONTEXTO DA
PRODUCAO E A REALIDADE
EDUCACIONAL BRASILEIRA

Janio Nunes dos Santos
Erica Raiane de Santana Galvao

A Educacao Bilingue de Surdos tem sido um tema discutido nos ultimos anos,
sobretudo a partir do Decreto Federal n® 5.626 de 2005, cujo conteudo estabelece a
obrigatoriedade de as escolas brasileiras possibilitarem aos estudantes surdos uma
educacéo na perspectiva bilingue. Esse cenario foi reforgado, em 2021 via Lei 14.191,
com a reconfiguracao legal da Educacao Bilingue de Surdo como modalidade que deve
perpassar a educagao basica e superior estendendo-se ao longo da vida, inscrita no
Capitulo V-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB Lei 9.394/96).

Por Educacao Bilingue de Surdos, compreende-se a modalidade escolar na qual a
Lingua Brasileira de Sinais, doravante Libras, € a primeira lingua (L1) e a Lingua
Portuguesa escrita, doravante portugués escrito, é a segunda (L2), ofertadas em escolas
bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de
educacao bilingue de surdos, para educandos surdos, surdocegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educacgéo bilingue de surdo.

Ha que se ter claro a importancia do reconhecimento da Educagao Bilingue de
Surdos como modalidade da educacgao brasileira, conforme apontam Antonio e Prado
(2023), ao afirmarem que a luta por uma educacdo que atenda a todos vem se
destacando nos processos politicos, no Brasil e no mundo. E nesse bojo que as politicas
publicas devem ser bem pensadas e planejadas em face das reais necessidades da
populagcdo. Contudo, pensar politicas voltadas a educacao de surdos, requer considerar
condigdes de acesso, valorizagao e viabilizagdo de lingua e cultura surda nas escolas,
formacao docente e curriculo adequado, dentre outros. E preocupante que a sociedade
brasileira e a educagdo enquanto campo epistemoldgico e de formagédo, de maneira
ampla, ainda acumulem pouca experiéncia histérica e social sobre a educagao de
surdos, sobretudo na modalidade bilingue.

Sendo, portanto, a Educacao Bilingue de Surdo uma modalidade da educagao
brasileira, como dito anteriormente, urge pensar curriculos proprios a essa minoria
linguistica que deem conta tanto do ensino da Libras, como do portugués escrito. Isso
tem implicacdes diretamente na implementacao, que acaba falhando, tendo em vista as
auséncias, lacunas e faltas, a exemplo do cenario brasileiro que dispbe somente da
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proposta curricular para o ensino do portugués escrito para surdo, ndo tendo sido
publicada uma proposta oficial para o ensino da Libras.

Silva (2010) destaca que o curriculo € um instrumento indispensavel para orientar
a pratica docente. Através dele € possivel conhecer os objetivos de aprendizagem para
os estudantes. O termo curriculo deriva da palavra latina curriculum, “pista de corrida”,
€, no curso dessa “corrida”, acabamos por nos tornar o que somos. O conhecimento que
constitui o curriculo esta completamente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos
tornamos: na nossa identidade e subjetividade.

Ha diferentes possibilidades de conhecimento para os estudantes, as quais
precisam ser levadas em consideragao quando nos dedicamos a pensar ou a praticar o
curriculo nas escolas. Nessa perspectiva, o curriculo ndo se limita a direcionar o ensino
ou a buscar resolver as dificuldades ou problemas de aprendizagem, mas, sobretudo,
tem por fungdo pavimentar as possibilidades de ampliagdo do conhecimento. E nesse
sentido que reside a fungao social e politica da escola (Ferrago, 2008).

No que se refere aos discursos das politicas curriculares, eles s6 podem
representar a politica se forem compreendidos como parte de uma dada articulagéo
hegemonica, inseridos em um discurso que tenta fixar, ainda que de modo provisorio,
determinadas significagcdes (Lopes, 2019). Nessa perspectiva, pode ocorrer uma
recontextualizagao destes discursos na pratica docente. Desse modo, surgem novas
significagdes do que esta proposto nos documentos curriculares oficiais.

Compreende-se estas ressignificacdes a partir do ciclo de politicas de Ball (2001)
a partir de contextos: a) o contexto de influéncia, onde acontecem disputas entre quem
influencia e a definigdo das finalidades sociais da educagéo; b) o contexto de produgéo
dos textos, diz respeito ao poder central propriamente dito, que mantém uma associacao
estreita com o primeiro contexto; c) o contexto da pratica, refere-se as defini¢gdes
curriculares que sao criadas e reinterpretadas. Mainardes (2006, p. 59) aponta que “o
contexto da pratica pode ser considerado um micro processo politico. Neste contexto,
pode-se identificar a existéncia de um contexto de influéncia, de um contexto de
producao de texto (escrito ou ndo) e de um contexto da pratica”.

No campo da educacgao dos surdos, tém-se a proposta curricular para o ensino de
portugués escrito como segunda lingua para estudantes surdos (PSLS), publicada
oficialmente pelo Ministério da Educacao (MEC) em 2021, a partir da organizagéo de um
grupo de trabalho composto por pesquisadores brasileiros que estudam a educagao de
surdos. A proposta/curriculo tem ampla abrangéncia, indo da Educagdo Basica ao
Ensino Superior e organiza-se 7 em Cadernos. Neste capitulo, centra-se no Caderno do
Ensino Fundamental (anos iniciais). Este texto tem por objetivo tecer consideragdes
acerca da proposta curricular (Pereira et al., 2021) dos anos iniciais para o ensino de
portugués escrito como segunda lingua para estudantes surdos (PSLS) e suas
ressignificagdes no contexto da pratica. Para tanto, desdobra-se nos seguintes objetivos
especificos: a) identificar as orientagbes da proposta curricular (anos iniciais) para o
ensino de portugués escrito como segunda lingua para estudantes surdos (PSLS); b)
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discutir as dissonancias entre o contexto de producédo e o contexto da pratica em face
da proposta de curriculo/educacgao bilingue para surdos.

Este texto organiza-se em quatro segbes. A primeira apresenta algumas
consideragdes sobre a educacéao bilingue. A segunda aborda a proposta curricular dos
anos iniciais para o ensino de portugués escrito como segunda lingua para estudantes
surdos. A terceira versa sobre a metodologia desta pesquisa. A quarta discute a proposta
curricular no viés do contexto da producao e da realidade educacional brasileira. Por fim,
sao apresentadas as consideracgdes finais.

CONSIDERAGOES SOBRE A EDUCAGAO BILINGUE

Dentre as questdes substantivas que sedimentaram o espaco discursivo da area
dos Estudos Surdos, distanciando-se da ditadura da normalidade, localiza-se o debate
em torno do direito a uma educagao bilingue, como espacgo de resisténcia e edificagéo
da identidade surda. A inclusdo escolar dos surdos pressupde uma educagao
transformadora mediada por experiéncias linguisticas e culturais plenamente acessiveis,
pela organizagao de espacos de escolarizacdo especificos para surdos, sobretudo na
educacao infantil e anos iniciais, promotores do pleno desenvolvimento da Libras e da
lingua portuguesa como patriménios historicos e culturais brasileiros. As classes e
escolas bilingues para surdos sao extremamente necessarias para a educacgao inclusiva
e revolucionaria, no sentido de superar o mero respeito as diferencas, especulado pela
igualdade de tratamento juridico como bem tutelado pelo Estado, em diregédo a real
emancipacgao social dos estudantes surdos (Fernandes; Moreira, 2014).

A comunidade surda, fundamentada nos movimentos sociais, conseguiu que
fossem sancionadas legislagbes que incluem o ensino de lingua portuguesa para os
surdos como L2, a exemplo do Decreto n® 5.626 (Brasil, 2005), possibilitando o acesso
a aquisicdo da segunda lingua (Negreiros et al., 2018), contudo, o contexto educacional
revela dificuldades na mobilizagdo do que esta previsto nos documentos legais.

A educacédo de surdos vem sendo organizada, objetivando atender as diretrizes
nacionais para a educagao especial e garantir a Libras e o portugués na modalidade
escrita. O ensino do portugués como L2 para surdos tem causado inquietacbes nos
pesquisadores da area da Educacao, Linguistica, Linguistica Aplicada e outras, tanto no
que se refere aos processos de ensino e aprendizagem na educacgao basica quanto na
formacao dos professores para atuagao nesse ensino (Negreiros et al., 2018), dada as
complexidades e especificidades envolvidas nos processos.

O aprendizado configura-se como um direito de todo cidaddo e um compromisso
das instituicdes educacionais do Brasil. O dominio de uma lingua escrita é parte da
interagcdo social entre os estudantes, no intercambio de linguagem. Esse aprendizado
possibilita que estudantes surdos e ouvintes usufruam de uma cidadania plena (Novaes,
2018). Destaca-se que no ambito escolar, ndo é suficiente citar a diversidade dos
sujeitos. E preciso distingui-los, sem fragmenta-los, tendo por base a natureza individual
em suas formas flexiveis e diversificadas, de modo a direcionar os estudantes ao espaco
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educacional que |hes ofereca as condigdes mais propicias e adequadas a sua
aprendizagem. Compreende-se que, deste modo, se tem um ambiente linguistico
favoravel a aquisi¢ao da L1 e L2 (Faria-Nascimento, 2024).

Entende-se que professores e estudantes conseguirdo realizar um trabalho eficaz,
referente ao ensino e a aprendizagem da L2, principalmente no que se refere a produgao
de textos escritos, na medida em que forem consideradas as caracteristicas linguisticas
e compreenderem esses sujeitos em sua totalidade social, histérica, cultural e discursiva,
assim como reconhecerem a relevancia da L1 na formacgdo dos estudantes surdos
(Negreiros et al., 2018). Entende-se que “a lingua de sinais brasileira é a lingua com a
qual o professor deve ensinar e promover as aprendizagens dos diferentes objetos de
conhecimento, inclusive o portugués escrito” (Faria-Nascimento, 2024, p. 90) assumindo
o papel de lingua mediadora.

Apesar da valorizagado da L1 no texto da Lei (Brasil, 2005) que promove uma série
de agdes que poderao beneficiar os estudantes surdos, enfatiza-se que essa aceitagao
e a valorizagdo da L1 na sala de aula ainda ndo se realiza na maioria das escolas
brasileiras por ndo ser a Libras conhecida suficientemente pelos que estdo incumbidos
pelos processos de ensino e aprendizagem dos surdos (Silva et al., 2018), implicando
na formacao destes estudantes.

Baseado nas compreensbes supracitadas, o ensino e a aprendizagem do
portugués escrito como L2 requer saberes especificos do professor, tendo em vista as
diferengas significativas (Negreiros et al., 2018) entre L1 e L2, pois “o distanciamento
entre a lingua brasileira de sinais e a lingua portuguesa demanda, entre outras agoes,
diferentes metodologias de ensino” (Silva; Kelman, 2018, p. 51). Em virtude disto, as
praticas pedagogicas precisam ser planejadas atendendo as peculiaridades envoltas no
ensino do portugués escrito mediado pela Libras.

Destaca-se que como fundamental as criancas surdas adquiram, ndo so a Libras,
mas também a lingua oficial de seu pais, como aponta Hoffmeister (1999). Nesse
entendimento, é essencial que a educacao bilingue seja efetivada nas escolas regulares,
0 que requer mudancgas no contexto educacional. Luz (2013) destaca a necessidade de
agir no mundo comum construindo tais mudangas, sendo, portanto, imprescindivel
deslocar-se da compreensdo critica para a préaxis transformadora. E partindo da
experiéncia das diferencas que se podem encontrar as vicissitudes da condicdo humana.

PROPOSTA CURRICULAR PARA O ENSINO DE PORTUGUES ESCRITO COMO
SEGUNDA LINGUA PARA ESTUDANTES SURDOS

O curriculo é de suma importancia para organizagao pedagogica; por meio dele, a
escola se organiza e orienta a pratica docente. Ao pensarmos em uma escola, pensamos
no seu curriculo praticado. Segundo Sacristan (2013), etimologicamente, o termo
curriculo deriva da palavra latina curriculum (cuja raiz € a mesma de cursus e currere).
Em sua origem, curriculo significava o territério demarcado e regrado do conhecimento
correspondente aos conteudos que os professores e escolas deveriam contemplar.
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Sacristan (2000, p. 17) afirma que “os curriculos sdo a expressao do equilibrio de
interesses e forgas que gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, de
modo que através deles se realizam os fins da educagao no ensino escolarizado”. O
curriculo é sempre o resultado de uma selecdo, da feitura de um recorte de
conhecimentos, de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes, é selecionado
0 que vai constituir o curriculo (Silva, 2010).

Nessa diregédo, o curriculo € lugar, espacgo e territorio. O curriculo € trajetéria,
viagem e percurso. O curriculo é autobiografia, € nossa vida e forja nossa identidade. O
curriculo é texto, discurso e documento (Silva, 2010). Considerando estes pressupostos,
percebe-se 0 quanto o curriculo € fundamental no cotidiano escolar e destaca-se a
relevancia da proposta curricular para o ensino de portugués escrito como segunda
lingua para surdos.

Como dito, a proposta supramencionada é composta de 6 cadernos. O primeiro, 0
Caderno Introdutério, apresenta a concepcgao teorico-metodoldgica da proposta, bem
como os referenciais basicos e complementares que guiaram a elaboragao da proposta
curricular. O Caderno | apresenta a proposta curricular para alunos de 1 ano e 7 meses
a 5 anos, enquanto o Caderno Il apresenta a proposta para alunos do 1° ao 5° ano e do
primeiro segmento do EJA (Educacao de Jovens e Adultos). O Caderno Ill apresenta a
proposta para alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano e do
segundo segmento do EJA. O Caderno IV apresenta a proposta para alunos do ensino
médio e do terceiro segmento do EJA. Ja o Caderno V, ultimo da proposta curricular, foi
formulado para estudantes surdos do ensino superior.

No Caderno Introdutdrio, esta disposto que a proposta curricular para o ensino de
portugués escrito como segunda lingua para estudantes surdos (PSLS) é fruto de lutas
dos movimentos surdos, do anseio de varios professores da educacido basica e do
ensino superior, e da inquietagdo da Diretoria de Politicas de Educacao Bilingue de
Surdos para reformar as bases da educagao de surdos. A proposta curricular reflete
adequacgdes curriculares, entendidas como proposta organizada para atender as
especificidades dos estudantes que sdo escolarizados em portugués escrito,
estritamente por meio da visdo, caso dos estudantes surdos, e via tatil, caso dos
estudantes surdocegos (Faria-Nascimento et al., 2021).

Aponta-se que a educagao bilingue de surdos sé € possivel de concretizagéo a
partir da produgéo de novas praticas curriculares que incluam a lingua, a identidade e a
cultura surda, assim como a interculturalidade, a visualidade e as demais especificidades
dos estudantes. Tenciona-se, na proposta, que o aprendizado de praticas de linguagem
da L2, envolvam leitura/compreenséo e a escrita/producéo de modo fluido e significativo
(Faria-Nascimento et al., 2021).

Defende-se que os estudantes surdos tém o direito de aprender o portugués escrito
sem simplificacbes, mas tendo por base um curriculo adequado que possibilite uma
metodologia que |Ihes seja acessivel e, por isso, preponderantemente visual (Faria-
Nascimento et al., 2021). Conforme apontado por Fernandes (2024, p. 64), “os surdos
aprendem a ler e escrever por meio de processos visuais”. Desse modo, torna-se
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essencial que os processos de ensino e aprendizagem da L2 estejam ancorados na
pedagogia visual. E fundamental que estes aspectos sejam considerados na construcédo
dos curriculos, no planejamento e na pratica docente.

A educacao bilingue de surdos atende ao principio do ensino essencialmente visual
das linguas envolvidas e comporta dois aspectos fundamentais: 1. O ensino em Libras,
isto é, mediado pela Libras, como lingua de ensino, instrugdo, comunicagao e interagao.
O ensino pelo portugués escrito, como lingua de instrugdo, presente somente nos
materiais didaticos, textos impressos e em suportes visuais; 2. O ensino de duas linguas:
da Libras, em todas as suas formas de representagédo (articulada e escrita), e do
portugués, na sua representacao escrita (Faria-Nascimento et al., 2021). Atentando para
as potencialidades dos surdos na perspectiva de educacgao bilingue, faz-se necessario
pensar o curriculo de maneira que contemple tanto as necessidades linguisticas e
culturais, como a aquisi¢ao de conteudos desenvolvidos nas escolas comuns (Antonio;
Prado, 2023).

Nessa interlocugdo, no Caderno do Ensino Fundamental (anos iniciais), objeto
desta discussao, buscou-se permear o curriculo com a tematica na “interface da cultura
surda com a cultura ndo-surda”. Tendo em vista que é a cultura que oferece as
ferramentas para organizar e entender o mundo, além de ampliar a capacidade e a
compreensao semantica. Desse modo, pode-se desenvolver um bilinguismo
verdadeiramente voltado para a transformagao e adequagao. Os temas multiculturais
destacam-se na proposta e tém relagcado direta com os géneros textuais/discursivos a
serem trabalhados (Pereira et al., 2021).

O curriculo busca trazer uma aproximacéao entre as praticas escolares e as praticas
sociais, com situacdes reais de comunicacdo que tem como foco o funcionamento da
lingua, o uso social da leitura e da escrita, dando a autonomia para que os professores
0 adequem a sua realidade de ensino e a dos estudantes. O ensino da leitura e da escrita
€ desenvolvido pela pratica de analise linguistica e reflexao sobre o portugués escrito, a
partir do trabalho com géneros textuais/discursivos que estao relacionados a vida social
e ao uso da lingua (Pereira et al., 2021). O trabalho com os géneros textuais/discursivos
oportuniza que os estudantes se aproximem do contexto real do uso da linguagem.

Todos os diversos campos da atividade humana estao entrelacados ao uso da
linguagem. O carater e as formas desse uso sédo tdo multiformes quanto os campos da
atividade humana. O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e unicos, proferidos pelos integrantes dos campos da atividade
humana. Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo apenas por seu conteudo e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecao dos recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua, mas, sobretudo, por
sua construgao composicional. Estes elementos estdo ligados no conjunto do enunciado
e sao igualmente determinados pela especificidade de um campo da comunicagéo. Cada
enunciado particular € individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos de géneros do
discurso (Bakhtin, 2016).
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A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de géneros do discurso,
que cresce e se diferencia a medida que tal campo se desenvolve e ganha complexidade.
Destaca-se a extrema heterogeneidade dos géneros do discurso (Bakhtin, 2016). E
primordial considerar esta heterogeneidade no trabalho que envolve os géneros
textuais/discursivos em uma educagéo bilingue.

Objetivando um trabalho que articule o ensino do portugués escrito com as praticas
sociais, ancora-se na concepc¢ao que constitui o alfabetizar e letrar, denominada de
Alfaletrar por Soares (2021). Para ensinar tendo o Alfaletrar como base tedrico-
metodoldgica, € necessario que primeiro se definam os objetivos, as metas a que se
deve conduzir o estudante: que habilidades ele [0 estudante] precisa desenvolver, que
conhecimentos precisa adquirir, para que se torne alfabetizado, leitor e produtor de
textos? (Soares, 2021).

O letramento envolve as capacidades de uso da escrita para insercéo nas praticas
sociais no seio da lingua escrita, o que implica habilidades varias, tais como: capacidade
de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos; habilidades de interpretar e produzir
diferentes tipos e géneros de textos discursivos; habilidade de orientar-se pelas
convengdes de leitura que marcam o texto ou de lancar mao dessas convengoes, ao
escrever; atitudes de insergao efetiva no mundo da escrita, tendo interesse em ler e
escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer informacbes e
conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada conforme as circunstancias,
os objetivos e o interlocutor (Soares, 2021).

Com base nestas consideragdes, € necessario que estas habilidades citadas por
Soares (2021) estejam dispostas nos objetivos, curriculos e planejamentos propostos
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. No contexto da producdo, a proposta
curricular (Pereira et al., 2021) traz habilidades e objetos de conhecimento que
consideram as praticas sociais da leitura e da escrita, tencionando que o estudante surdo
aprenda o portugués escrito e a fungao social deste, sempre na perspectiva bilingue.

METODOLOGIA

Para a consecucdo deste texto, ancorou-se, metodologicamente, na pesquisa
qualitativa (Minayo, 2001), com abordagem de pesquisa documental (Fonseca, 2002).
Para Minayo (2001), o trabalho com a pesquisa qualitativa envolve o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espacgo mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem
ser reduzidos a operacionalizacio de variaveis.

No que se refere a pesquisa documental, ela recorre a fontes diversificadas, tais
como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas,
filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de
televisao etc. (Fonseca, 2002).
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Como aporte metodologico de analise, adotou-se a analise de conteudo, conforme
os pressupostos de Bardin (2011) que possibilita a apresentagao de categorias definidas,
a priori, e as categorias emergentes, a posteriori, do corpus coletado. A analise de
conteudo constitui-se em trés fases: a) pré-analise, b) exploragdo do material e c)
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

Realizou-se a leitura da proposta curricular (Pereira et al., 2021). Foram feitas
inferéncias e interpretacdes tendo a luz da base tedrica enunciada neste capitulo. A partir
da analise da proposta curricular (anos iniciais) para o ensino de portugués escrito como
segunda lingua para estudantes surdos emergiram as categorias: 1. O ensino do
portugués escrito atrelado as praticas sociais; 2. Dissonancias entre o contexto da
producao e o contexto da pratica na proposta de curriculo/educagao bilingue para
surdos. Estas categorias sédo discutidas de modo simultaneo na préoxima segao.

APONTAMENTOS SOBRE A PROPOSTA CURRICULAR PARA O ENSINO DE
PORTUGUES ESCRITO: CONTEXTO DA PRODUGAO NA ARTICULAGAO COM A
REALIDADE EDUCACIONAL BRASILEIRA

A partir de Ball (2001), Lopes (2004, p. 26) ao tratar das politicas de curriculo aponta
o contexto de producao como “[...] os textos das definicbes politicas, o poder central
propriamente dito, que mantém uma associacado estreita com o primeiro contexto”, o
contexto de influéncia. Ou seja, o contexto de producédo € onde as politicas educacionais
sdo construidas e ganham status de oficialidade. Assim, o grupo de estudiosos que
propuseram e produziram a Proposta curricular para o ensino do portugués escrito
insere-se no contexto de producédo, atrelado aos fatores politicos e ideoldgicos que
possibilitaram essa proposta circular enquanto discurso oficial.

No contexto da producado, a proposta curricular (anos iniciais) para o ensino de
portugués escrito (Pereira et al., 2021) orienta um trabalho voltado ao ensino da leitura
e da escrita a partir da analise linguistica, géneros textuais/discursivos e leitura visual. O
Caderno da proposta dispde que as praticas de estudo/pesquisa e as de dominio
tecnoldgico, instrumentos com amplo recurso visual, permeiam todo o curriculo.

Nos quadros das competéncias gerais sdo delineadas indicagbes dos conteudos a
serem trabalhados. Aborda-se a cultura escrita, os diferentes géneros, a escrita
associada as atividades sociais, praticas de leitura, literatura, entre outras. A partir da
analise, observa-se que a proposta curricular defende uma perspectiva da cultura escrita
da lingua. Tenciona-se que o estudante surdo se aproprie da L2 a partir de um ensino
atrelado as praticas sociais.

Na figura 1, observa-se um dos quadros referentes ao 1° ano do Ensino
Fundamental:
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Figura 1 — Praticas de linguagem: leitura visual

COMPETENCIAS HABILIDADES DBJETOS DE GENEROS UNIDADES
GERAIS CONHECIMENTO TEXTUAIS TEMATICAS
- Observar nas palavras as flexbes de género (masculine e feminino), de numero [singular e plural]
de grau [diminutivo, normal, aumentativo), em textos de géneros textuais distintos, com temas do
cotidiano & manifestagdes artisticas, literdrias, culturais e cientificas.
- identificar uma palavra conhecida dentro de owtra palavra, ainda que o significado de uma n3o
tenha nenhuma relacdo com o significado da outra (Exemplo: casa » asa, escola > cola).
- Wentificar finalidades de mensagens empregadas em diferentes contextos comunicativos da wvida
cotidiana (Exemplo: solicitar informagdes, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.). -Agendas
-Avisos
- Observar o modo como as mensagens de bilhetes, recados, convites e cartas s3o produzidas, ende -Bilhetes
circulam, quem as produz, 3 quem se destinam e para quais contextes comunicativos. -Bulas de
remédios
Reconhecer nomes, - Observar a escrita de letras e palavras nos diversos contextos do cotidiano (idz ao mercado, 2 igreja, Cardapios
palavras e expressoes trajeto de casa até a escola, momento do lanche etc ). Excrite alfabdt _Cartas ESCRITA
- scrita alfabética .
escritas em y - . N i -Convites ASSOCIADA A
rt &s, famili - Classificar, em colaborag3o com os colegas e com o ausilic do professor, em suportes digitais ou | imersa na cultura Didri ATIVIDADES
po! ugt.!es, ‘-:m' 1ares, impressos, agendas, listas, calendarios, avisos, convites, raceitas, bulas de remédies, instrucies de escrita - |ar|ns‘
em situagdes do montagem, de acordo com a situagdo comunicativa, o assunto do texto e sua forma de organizagio. -Instrugdes de SOCIAIS
cotidiano montagens
- identificar a existéncia das variantes linguisticas em diferentes contextos comunicativos e em -Listas
diferentes textos de géneros textuais distintos que tratam de temas relacionades 3 vida cotidiana. -Recados
-Receitas
- Prastar Iaten;au a0 genel.o. faminino e mlascullno no final das p_ala\rlas. No caso daqu_elas em qu.e o -Regras de jogos/
final “& “ representa feminino e o final “0" representa masculine (Exemplo: 3 mening, o mening; brincadeiras
bonita, bonite etc), mas tambem no caso em que a letra final da palavra ndo € a mesma letra do
artigo que a define (Exemplo: o lapis, o papel; a televisdo, a colher).
- Verificar recursos coesivos (eu, ele, ela, nds, meu, minha, seu, sua; porque; virgulas e cutros) em
textos de diferentes géneros lidos coletivamente dos campos da vida cotidiana.
- Interpretar informagdes contidas em documentos pessoais (certiddo de nascimento, ficha de
matricula, carteira de identidade etc.), bulas de remédios & instrugBes de montagem.

Fonte: Proposta curricular para o ensino de portugués escrito como segunda lingua para estudantes da
educacéo basica e do ensino superior — Caderno Il (Farias-Nascimento, 2021, p. 14).

Na figura 1, propde-se um trabalho voltado aos géneros textuais/discursivos. A
proposta curricular compreende a insergao do estudante surdo na cultura escrita como
indispensavel para aprender a escrita do portugués. Considera-se que as situagdes do
cotidiano e a comunicagéo com a familia, professores e colegas podem favorecer essa
aquisicao, de modo a notar-se o posicionamento dos propositores na defesa das
contribui¢gdes do ensino relacionado ao contexto social para o processo de aprendizagem
dos surdos.

O movimento progressivo da lingua realiza-se no processo de comunicagao entre
individuos, comunicacéo esta que ndo é sé produtiva, mas também é discursiva. E na
comunicacao discursiva que sao elaborados os mais variados tipos de enunciados,
correspondentes aos diferentes tipos de comunicacgao social. Esse tipo de comunicagao
€ sO uma das multiplas formas de desenvolvimento que é fruto da coletividade social, na
qual se realiza a interacéo discursiva das pessoas que vivem a vida social (Voléchinov,
2019).

Alfabetizar letrando implica um processo de interacao, por abordar as diversas
praticas sociais que circulam na sociedade na perspectiva dialdgica. Nesse viés,
pressupde trabalhar os géneros do discurso para que as demandas educacionais,
sociais e comunicativas da nossa época sejam atendidas em termos de consciéncia
critica. Vivemos a escola do texto, a sociedade da escrita social, a era dos géneros
discursivos. Alfabetizar, no sentido de letrar o estudante para as praticas sociais, deve
ter o texto/discurso como ponto de partida e de chegada; mas, textos reais, concretos e
que geram sentidos para o estudante (Santos, 2019). Estes aspectos tedricos e
metodoldgicos precisam ser mobilizados nos curriculos, como defendidos na proposta
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curricular, e nos planejamentos dos professores objetivando a aquisicdo da L2 pelos
estudantes surdos.

A proposta curricular contém subsidios para o planejamento do professor e indica
caminhos curriculares com a possibilidade de ampliagédo, aprofundamento, construgao e
desconstrugao dos percursos curriculares voltados ao ensino do portugués escrito como
segunda lingua. Essa proposta contempla uma etapa importante para consulta dos
professores durante o planejamento, tendo em vista que situa em relagdo ao que ensinar
e em qual etapa do percurso pedagogico o fardo no transcorrer dos anos escolares,
considerando a flexibilizagdo necessaria diante do nivel de proficiéncia dos estudantes
no portugués (Farias-Nascimento, 2024).

Contudo, no atual contexto educacional brasileiro percebe-se poucos avangos no
que se refere a educacao bilingue e a apropriagcdo do que esta disposto na proposta
curricular. Uma explicagao para isso pode ser o momento histérico em que a proposta
curricular foi publicada, isto €, o contexto politico de 2021. No Governo Bolsonaro, foi
publicada também a Politica Nacional de Alfabetizagdo - PNA (Brasil, 2019), cujo
direcionamento central era 0 método fonico, inclusive para surdos, representando uma
tentativa de perspectiva clinica da surdez e de praticas oralistas. Os discursos do ent&o
Governo pareciam a favor de uma educacéo bilingue para surdos, no entanto, verifica-
se dissonancias/contradigdes. Lins et al. (2024) destacam que o vasto campo das
pesquisas na area da surdez (nacionais e internacionais) nao foi explorado e nem citado
na PNA.

Este cenario de descompasso no contexto da pratica atrelado aos discursos oficiais
se mantém mesmo apods a revogagao da PNA, em 2023, pelo Decreto n° 11.556/2023,
que instituiu o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada — CNCA (Brasil, 2023), do
atual Governo Lula. Essa nova politica de alfabetizagdo ainda n&o objetivou a educagéao
bilingue de surdos, nem subjetivou as criangas surdas enquanto sujeitos de linguagem
e de direito. Ha, todavia, agbes outras em implementagdo que estdo a dialogar com o
proposto no Capitulo V-A da LDB 9.394/96, a exemplo do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — Equidade (Pibid Equidade) que prevé cotas para as
universidades implementarem a formacgao de licenciados na perspectiva da Educacao
Bilingue de Surdos, nos cursos de licenciatura em Letras-Libras, Pedagogia e Pedagogia
Bilingue de Surdos, assim como o Parfor-Equidade que prever a implementagao de
cursos de licenciaturas na perspectivas bilingue de surdo na parceria com universidades
por todo o Brasil que tiveram propostas aprovadas.

Cabe reforgar que a educacgao bilingue apontada pelos estudos como ideal para os
estudantes surdos né&o é observada nos discursos politicos, no imaginario de grande
parte da sociedade ou na pratica cotidiana das escolas inclusivas. Essa modalidade n&o
se restringe a correlagéo entre duas linguas, mas também outras agcdes e organizagoes
de ordem linguistica e cultural que possibilitardo a implementagéao da educacgao bilingue
no sistema regular de ensino (Antonio; Prado, 2023). Mesmo quando presente nos
discursos politicos, como no caso do Governo Bolsonaro, a educagéao bilingue nao se
efetivou no contexto da pratica. Ja no caso do Governo Lula, embora esteja em
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implementagédo o Pibid Equidade e o Parfor Equidade, a politica de alfabetizagdo em
vigor ndo prevé agdes voltadas a alfabetizagdo da crianga surda, na aprendizagem do
portugués escrito. Assim, nota-se dissonancias entre o contexto da produgdo e o
contexto da pratica na proposta de curriculo/educagao bilingue para surdos.

Azevedo e Robertson (2024) afirmam que o Governo Bolsonaro se balizou em
politicas moralistas, reacionarias e regressivas, que tencionavam desfazer programas e
politicas sociais de inclus&do e de respeito a diversidade, num movimento mascarado de
visibilidade da Libras e da Educacéo Bilingue de Surdos.

No quadro geral, constata-se poucos avangos no contexto da pratica quando se
trata do ensino do portugués escrito para surdos. Compreendendo as singularidades da
aquisigao da L2, torna-se necessario uma relacdo entre o contexto de producado e o
contexto da pratica intentando propiciar uma educacédo bilingue para surdos que
extrapole o mero discurso e va além da tao banalizada educagao inclusiva. Considera-
se que “educar é um ato politico e a educagéo bilingue para surdos € fundamental
também para o desenvolvimento da consciéncia politica para entender a educacgao de
surdos como uma efetivagcéo de direitos humanos” (Antonio; Prado, 2023, p. 7).

A abordagem do ciclo de politicas de Ball (2001), compreende que os professores
e demais profissionais da area de educacdo exercem um papel ativo no processo de
interpretacéo e reinterpretacdo das politicas educacionais e, dessa forma, o que eles
pensam e no que acreditam tém implicagdes para o processo de implementagao das
politicas (Mainardes, 2006). Nessa perspectiva, as politicas curriculares podem ser
recontextualizadas no contexto da pratica, no entanto € necessario que os professores
que ensinam portugués escrito as criangas surdas sejam bilingues.

Na medida em que os textos das politicas de curriculo sdo construidos também em
outros lugares que ndo a escola, o carater democratico desses textos pode ser ampliado
ao considerar a multiplicacdo dos espacos de poder e de tradugao, com consequente
espaco para a transcriacdo dos sentidos das politicas (Lopes, 2019). Dessa forma,
ampliacbes expressivas podem acontecer visando a educagao bilingue dos surdos a
partir do que esta proposto no curriculo, mas ressignificado pelos professores, nas
escolas, nas salas de aula, devendo esses professores serem mobilizados e convidados
a pensar e elaborar os curriculos e politicas.

E fundamental a construcdo de curriculos pautados na diferenca surda e
condizentes com a singularidade linguistica dos surdos. Os curriculos devem garantir o
reconhecimento da cultura surda e legitimar um ensino de qualidade, com objetos de
conhecimento essenciais a educacao bilingue. Os curriculos voltados a educacao
bilingue necessitam primar pelo uso da lingua e pelo acesso ao conhecimento funcional
da gramatica (Faria-Nascimento, 2024), oportunizando a alfabetizagdo dos estudantes
surdos em L2 na perspectiva do letramento.

A proposta curricular (anos iniciais) para o ensino de portugués escrito (Pereira et
al., 2021) contém diretrizes significativas que podem orientar o planejamento e as
praticas docentes, objetivando a alfabetizagdo das criangas surdas. Nesse sentido, é
necessario que os professores tenham acesso a esse curriculo e que ocorram efetivas
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significagcdes/ressignificacdes no contexto da pratica, num cenario de formagéo docente
adequada para essa atuagao, seja formagao inicial e/ou continuada.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da investigacao realizada neste capitulo, observa-se que no contexto da
producao, a proposta curricular (anos iniciais) para o ensino de portugués escrito como
segunda lingua para estudantes surdos tem subjacente uma concepg¢ao de ensino da
leitura/escrita atrelada as praticas sociais. Nos quadros que indicam as propostas de
conteudos a serem trabalhados nos anos iniciais, aponta-se os diferentes géneros
textuais/discursivos, praticas de leitura, literatura e a insergao dos estudantes na cultura
escrita.

Todavia, no contexto educacional, entende-se haver dissonancias entre o contexto
da producédo e o contexto da pratica na proposta de curriculo/educagéo bilingue para
surdos, visto que, ainda ha poucos avangos obtidos, seja na difusdo da proposta, na
formacao docente para professores que ensinam portugués escrito para surdo e na
propria concepcdo de escola inclusiva. E necessario que ocorra uma relagdo entre os
contextos supracitados para que se garanta o direito que o estudante surdo tem a uma
educacéo bilingue, conforme prevé a legislagao brasileira. Embora o discurso oficial néo
seja suficiente para garantir a execugao de praticas efetivamente bilingues na educagao
de surdos, € um avanco de extrema relevancia

A Proposta curricular para o ensino de portugués escrito como segunda lingua para
estudantes da educagao basica e do ensino superior, publicada em 2021, reveste-se de
total relevancia no campo da educagao de Surdo, no Brasil. Aliado a isso, defende-se a
necessidade da curricularizagao do ensino da Libras enquanto L1 para os surdos, tendo
em vista que essa lacuna documental pode influenciar diretamente na concepgao e
implementagéo da ja tdo mencionada Educacgao Bilingue de Surdos, que pressupde a
relagdo entre as duas linguas. A auséncia de um documento curricular para o ensino da
Libras, oficialmente institucionalizado pelo MEC, constitui mais uma dissonancia.
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A ABORDAGEM VARIACIONAL DE GIRIAS NO
LIVRO DIDATICO DO 9° ANO
SE LIGA NA LINGUA

Mobnica Guedes Ferreira
Guianezza Mescherichia de Gbéis Saraiva Meira
Francisco Rogiellyson da Silva Andrade

Sera que algum dia viveremos numa sociedade onde o aspecto linguistico seja
verdadeiramente democratico nas nossas escolas? Ainda predomina, nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa, o pensamento de que existe uma unica maneira “certa”
de falar a lingua? Onde realmente inicia o aprendizado da lingua? Até que ponto as
normas influenciam positivamente na formagao social do aluno? Diante dessas
inquietacdes, torna-se imprescindivel refletirmos sobre o ensino da lingua sob o enfoque
variacional na Educagédo Basica, pois, enquanto falantes dessa lingua, precisamos
reconhecer a diversidade linguistica do nosso pais e estudar sua relagcdo com a
sociedade, ja que a lingua € um “poderoso instrumento de controle social” como afirma
Bagno (2013, p. 176). Ademais, abordar a variedade como intrinseca ao fenémeno
linguistico significa reconhecer que, assim como a sociedade, a lingua revela a grande
diversidade cultural que marca nossas trocas simbdlicas.

Embora estejamos no século XXI, ainda persiste, em muitas instituicbes, o ensino
de lingua de forma impositiva e meramente prescritiva no qual os estudantes sao
incitados a aprender regras que, na maioria das vezes, ndo fazem muito sentido, pois se
direcionam para nomenclaturas e analise sintatica, a partir de géneros limitados ao uso
padrdo. Vale salientar que aprender sobre a lingua sistematizada nao significa,
necessariamente, que aprenderemos a usa-la em favor das nossas necessidades sociais
demandadas cotidianamente. Logo, esse tipo de ensino tradicional ndo garante que os
estudantes sejam capazes de ler e escrever com eficiéncia, ja que nao se trata de agdes
meramente mecanicas.

Com base nessa problematizacédo, o presente trabalho tem por objetivo analisar
como sao abordadas, sob o enfoque variacional, as girias, precisamente no 9° ano, tendo
em vista o amparo do livro didatico Se liga na lingua (Ormundo; Siniscalchi, 2022), obra
indicada pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD para escolha nas escolas
publicas do pais.

Acreditamos que fazer uma analise na direcéo proposta se justifica por iluminar
nosso olhar sobre os livros didaticos que amparam o fazer docente na escola. Como
afirma Rojo e Batista (2003), o livro didatico tem sido material importante, principalmente
desde a implantacdo do PNLD, servindo de material de pesquisa para professores e
alunos, de subsidio para a formulagéo dos curriculos de cada escola e, principalmente,
como apoio unico para os processos de analise linguistica desenvolvidos em sala de
aula. Desse modo, analisar como obras didaticas contemplam a questdo da variacao
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linguistica ainda se faz relevante, tendo em vista a centralidade do livro didatico na
ambiéncia escolar.

Para cumprir esse proposito, o texto se organiza da seguinte maneira: apds esta
introdugdo, apresentamos a fundamentacdo tedrica deste estudo, discutindo as
principais contribuigdes que a abordagem sociolinguistica traz para o trabalho com a
analise linguistica em sala de aula; depois, discorremos sobre os aspectos
metodoldgicos que amparam o estudo; em seguindo, realizamos a analise dos dados da
pesquisa; por fim, tecemos as consideragdes finais.

A ABORDAGEM VARIACIONAL E SUAS CONTRIBUICOES PARA O ENSINO

A lingua de um povo representa sua identidade, que ultrapassa as questdes
linguisticas, uma vez que muitos sdo os aspectos que influenciam na formagéo e na
adocao de um determinado idioma, a exemplo dos fatores histéricos. Apesar disso, ainda
persiste, na concepgao de muitas pessoas, a falsa ideia de que os cidadaos devam aderir
a um registro unico, considerado como a forma correta de se comunicar linguisticamente.
Dai porque Bagno (1999) destaca a fundamentalidade da adogdo de uma educagéao
linguistica que enfoque a perspectiva variacionista, ja que esta daria conta dos aspectos
identitarios de formacgao da sociedade e de como eles se refletem na riqueza cultural de
formacgao de um povo.

Em contraposicdo a defesa de Bagno (1999), ainda hoje vemos praticas
educacionais que limitam a lingua a variante padrao, a qual, por sua vez, tem natureza
prescritiva, ndo descritiva. Nesse sentido, o referido autor destaca que esse pensamento
€ alimentado por mitos, os quais reforcam praticas preconceituosas em relacédo aos
diversos registros da lingua portuguesa. A seguir, apresentamos os oito mitos discutidos
pelo autor.

Quadro 1 — Os mitos relacionados ao preconceito linguistico

Mito n°1 | A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade surpreendente

Mito n° 2 | Brasileiro ndo sabe portugués/S6 em Portugal se fala bem portugués

Mito n° 3 | Portugués é muito dificil

Mito n°4 | As pessoas sem instrugao falam tudo errado

Mito n°5 | O lugar onde melhor se fala portugués no Brasil € o Maranhao

Mito n° 6 | O certo é falar assim porque se escreve assim

Mito n°® 7 | E preciso saber gramatica para falar e escrever bem

Mito n° 8 | O dominio da norma culta € um instrumento de ascensao social
Fonte: Adaptado de Bagno (1999).
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O preconceito linguistico € fomentado pela persisténcia desses mitos, criando,
entre os falantes da lingua portuguesa, uma relagao de dominio, em cujo topo esta quem
acredita utilizar o registro de prestigio (aquele que mais se aproxima da gramatica
normativa). Nessa perspectiva, destacamos que os mitos 1, 3, 4, 6 e 7 sdo de nosso
maior interesse, tendo em vista que eles estido diretamente ligados a nossa pratica
docente.

Isso porque, como sinalizam Rojo e Batista (2003), muitos livros didaticos ainda se
concentram em apresentar textos que, embora reais, apresentem a variante padrdo da
lingua, o que limita as praticas pedagdgicas a ideia de que ha unificagéo linguistica no
Brasil. No que se refere ao mito 3, justamente por conta da democratizagao do acesso a
escola desde o fim do século passado, as massas sociais, ao ocuparem o espago escolar
e ndo terem suas variantes identitarias valorizadas e analisadas, constroem a falacia de
que portugués € uma lingua dificil e, portanto, ndo sao falantes competentes da propria
lingua materna.

Ainda no que se refere a isso, a prioridade por textos cuja variante € a padréo
constréi o mito de que as pessoas com menor acesso a escolarizagao nao falam
corretamente sua lingua, o que tem como consequéncia a ideia falaciosa dos mitos 6 e
7, que dizem respeito a construgao de que ha um unico modo adequado de se comunicar
e de que a escrita ortografica e padrao tem prioridade sobre a fala. Assim, percebe-se
que a escolha do material didatico pode refletir em diversas concepgdes e crengas que
repercutem tanto na praxis docente quanto na formagao do estudante.

E notdrio, portanto, que a valorizacéo da gramatica normativa ainda é muito vigente
nas escolas. O modelo idealizado da lingua certa ajuda a construir e a reafirmar o
preconceito linguistico (Bagno, 1999), transformando, muitas vezes, as aulas de lingua
portuguesa em mecanismo de propagagado dos mitos. Vale salientar que o autor nédo
menospreza o trabalho com as variantes de prestigio, pois

todos os aprendizes devem ter acesso as variedades linguisticas urbanas de prestigio,
ndo porque sejam as unicas formas “certas” de falar e de escrever, mas porque
constituem, junto com outros bens sociais, um direito do cidaddo, de modo que ele
possa se inserir plenamente na vida urbana contemporanea, ter acesso aos bens
culturais mais valorizados e dispor dos mesmos recursos de expressao verbal (oral e
escrita) dos membros das elites socioculturais e socioecondémicas (Bagno, 2008, p. 15-
16).

Nessa perspectiva, o autor defende que deve ocorrer uma educacgao linguistica a
partir de uma reflexdo critica sobre a lingua a partir de exemplos auténticos de sua
utilizacdo, dando enfoque para os efeitos de sentido que a selecdo de uma dada variante
estabelece nas diferentes interlocu¢ées erigidas no corpo social.

Desta feita, devemos considerar a variagao linguistica como objeto de ensino, pois
os modos de falar dos diferentes grupos sociais fazem parte da identidade cultural dos
individuos. A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) advoga sob esse
viés, colocando a variagdo como objeto de conhecimento necessario para a formacéao de
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sujeitos capazes de se camuflar, na e pela lingua, as circunstancias que fomentam as
interacdes.

No que se refere a analise do processo de padronizagao linguistica, Bortoni-Ricardo
(2005) ressalta que a norma-padrao de qualquer lingua possui uma predominancia sobre
as demais variedades por conta de fatores culturais e histéricos que ressaltam sua
legitimacao. A autora reafirma que essa postura afeta o processo pedagdgico, uma vez
€ recomendado que a norma culta tenha espaco em sala de aula, ressaltando, também,
que o conhecimento sociolinguistico que o estudante ja apresenta, adquirido no seu
contexto social nas diversas experiéncias interlocutérias que desempenha na vida social,
deveria ser mobilizado, embora muitas vezes nao o seja.

Conforme Bagno (2013), é preciso que os professores pensem sobre o que chama
de reeducacao sociolinguistica dos estudantes, pois uma educacgao linguistica primaria
ja acontece no contexto familiar, e o que se aprende espontaneamente transforma-se
em um saber formalizado na escola. Além disso, esse saber sistematizado, aprendido
na escola, esta atrelado ao julgamento social, podendo causar uma série de
consequéncias negativas na vida em sociedade, como a ruptura dos vinculos sociais.

Diante disso, torna-se necessario respeitarmos o direito dos estudantes a
preservacao de sua identidade cultural, pois o ensino da norma-padréao deve ocorrer de
forma que amplie a competéncia linguistica dos estudantes, cabendo-lhes o direito de
escolha de uma variedade a partir do contexto sociocomunicativo. A reorganizagao dos
saberes linguisticos deve deixar de lado o conceito de correcéo e/ou substituicdo em
detrimento do de adequacéo linguistica, a fim de valorizar todo o conhecimento que o
aluno ja leva consigo para a sala de aula, garantindo o acesso a outras formas de falar
e de escrever.

Em correlagcdo com essa perspectiva, Vieira (2018) propde o ensino de analise
linguistica em trés eixos, a seguir apresentado.

Figura 1 — Trés eixos para o ensino de andlise linguistica, segundo Vieira (2018)

Sistematicidade

Elaboracao/Uso
de categorias
metalinguisticas
para analise dos

efeitos de sentido i
Interacionalidade \';'Et_e"t’“e“e'dad_e
. . ariantes por meio
o s gramitics das quas 2
elabora nos textos manifesta
ANALISE
LINGUISTICA

Fonte: Andrade, Lima e Gomes (2022, p. 57), com base em Vieira (2018).
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Para Vieira (2018), além de sistematizar questdes concernentes a gramatica da
lingua a partir da construgdo de metalinguagens (eixo da sistematicidade) e de analisar
como isso gera efeitos de sentido nos usos efetivos da linguagem (eixo da
internacionalidade), os materiais didaticos e as praticas pedagdgicas devem fazer isso a
luz do eixo da heterogeneidade, que permite a percepgao das diversas variantes que se
concretizam nos textos no processo de construcéo de sentidos. Assim, deve-se analisar:
por que foi selecionada uma variante especifica ao invés de outras; a situagao na qual
se da a interlocugdo; o sexo, a idade, o nivel de escolaridade dos sujeitos que interagem;
o lugar social e geografico que os interactantes ocupam e do qual provém; os papéis
sociais desempenhados na comunicagdo; o género do discurso que engendra o
enunciado; os processos de circulagao, produgao e recepgao dos textos.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1997, 1998) e a BNCC
(Brasil, 2018), ao encontro disso, defendem essa abordagem ao advogarem por um
tratamento da lingua que busque promover nos estudantes a ideia de que a lingua é um
fendmeno heterogéneo e social, portanto reflete a diversidade que constitui a nagéo
brasileira.

No entanto, embora ja seja uma orientacdo da teoria de referéncia e dos
documentos que norteiam a educacgao brasileira, Rojo e Batista (2003) analisam que os
livros didaticos de portugués ainda pouco se dedicam a questao da variagao linguistica.
Em seu diagnéstico, os autores percebem que:

[...] a diversidade de contextos (regionais e culturais) de origem dos textos e a
diversidade e as variedades linguisticas ndo se encontram tdo bem representadas nos
textos selecionados, sendo minima a incidéncia de textos oriundos da tradicdo oral
(25%). Ou seja, ha uma decidida preferéncia por textos representativos da variedade
padrdo, norma culta, lingua escrita, que circulam em contextos urbanos e sulistas.

[...] isso se traduz por um descaso na indicacao diversificada de géneros que exijam
variedades e registros linguisticos diferenciados, isto €, uma centralizagdo na lingua
culta/norma padrao escrita — apenas 14% das colegbes avaliadas trazem propostas
relativamente diversificadas — e por um esquecimento da indicagdo da variedade
linguistica requerida pelas propostas de produgdo (somente 18% das colegbes
apresentam movimentos nesse sentido) [...]. (Rojo; Batista, 2003, p 16-18).

O cenario verificado por Rojo e Batista (2003) alicerca a compreensao de que as
variagdes linguisticas, quando tematizadas em livros didaticos, sdo tomadas a partir de
contextos mais elitizados de uso da lingua, como os urbanos e os sulistas. Ademais, os
autores evidenciam que as atividades normalmente solicitam que os estudantes corrijam
a concordancia conforme a norma-padrao, o que da a entender que todo uso fora do que
€ previsto pela tradigdo é erro. Tal diagndstico ratifica os mitos sinalizados por Bagno
(1999), indo de encontro as propostas vigentes tanto na teoria de referéncia quanto nos
préprios documentos oficiais.

Nesse sentido, perguntamo-nos: sera que os livros didaticos atuais ainda
apresentam as mesmas dificuldades diagnosticadas por Rojo e Moura (2003) na
abordagem da variagao linguistica, principalmente das girias? A fim de responder a esse
questionamento, operamos a analise aqui pretendida. Antes disso, apresentamos os
aspectos metodoldgicos do estudo.
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ASPECTOS METODOLOGICOS

Para realizagédo deste trabalho, foram feitos estudos sobre as abordagens na area
da Sociolinguistica de Bagno (1999, 2013) e de Bortoni-Ricardo (2005). A partir desses
fundamentos, buscamos analisar de forma qualitativa um material didatico utilizado em
algumas instituicdes de ensino da escola publica: Se liga na lingua: leitura, produgéo de
texto e linguagem (Ormundo; Siniscalchi, 2022), mais especificamente a se¢cédo “Mais da
lingua: Variedades linguisticas”, destacando duas questdes que tratam de girias.

Ressaltamos que a escolha do livro ocorreu devido ao uso da obra em sala de aula
a eépoca da pesquisa. Além disso, selecionamos as questdes citadas porque
consideramos a proximidade do vocabulario utilizado pelos personagens a realidade dos
nossos alunos, que fazem uso de algumas girias com frequéncia. Desse modo,
acreditamos que o tratamento das girias, a luz do que sinaliza Bagno (1999), deve
desconstruir mitos ou, no minimo, nao ratifica-los.

Para isso, selecionamos o volume 4 da referida obra didatica, enderegada ao 9°
ano do Ensino Fundamental. A eleicdo por esse volume acontece em funcéo de ele ser
a colecao adotada em nosso contexto de trabalho, de modo que analisa-lo significa
perceber as potencialidades e as limitagcdbes que esse objeto opera nas atividades
pedagogicas que praxiologizamos.

O Se liga na lingua (Ormundo; Siniscalchi, 2022), volume 4, que serve de corpus
de analise para este estudo, dedica uma sec¢ao, intitulada “Mais da lingua”, as discussdes
sobre variedades linguisticas. Nessa parte do livro, os autores destacam o portugués
brasileiro e os fatores que influenciam na variagcdo da lingua. Além disso, fornece
atividades sobre o assunto, apresentando questdes que abordam as influéncias
europeias, indigenas, africanas, enfatizando as mudancas e variagdes ocorridas por
conta dessas herangas. Para esta pesquisa, estabelecemos como recorte a analise de
duas questdes sobre girias, as quais exploram os registros utilizados pelos personagens
dos textos-base dos itens.

A partir desse recorte, aqui trataremos dos itens acima mencionados a fim de
problematizar as potencialidades apresentadas pela obra didatica no que se refere ao
tratamento da variagéo linguistica no contexto do 9° do Ensino Fundamental. De posse
dos dados, poderemos analisar em que medida a abordagem da variagao linguistica em
obras didaticas catalisa o processo de compreensao discente dos usos reais da lingua
nas diferentes praticas sociais em que se engaja. Em fungdo disso, a seguir,
apresentamos a analise objetivada neste texto.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O ponto de partida para a nossa analise sera a abordagem que os autores do livro
didatico Se liga na lingua (Ormundo; Siniscalchi, 2022) fazem sobre as variedades
linguisticas, especificamente, no uso das girias, definindo-as como palavras ou
expressdes que pertencem ao vocabulario de determinados grupos sociais. Assim, a
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unidade do 9° ano, nas atividades analisadas, da primazia a questdo diafasica da
variacao.

Destacamos que as duas questbes escolhidas utilizam o género tirinha com
tematicas distintas: a postagem de informacdes falsas na internet e a tentativa frustrada
para lembrar o nome de um filme. Dessa forma, além do uso das girias, os textos podem
se aproximar ao universo do adolescente ao abordar assuntos comuns a sua faixa etaria.

A seguir, apresentamos os dois textos e suas devidas questdes, que servem como
corpus de analise deste estudo.

Figura 2 — Texto-base e itens da questéo 1

1. Leia uma tirinha do Urbanoide. Esse personagem emprega girias
tipicas de alguns grupos urbanos.

V610, 10 SeEID0 VARIAS pi2em Qs & MAS TUDO GEv, Gl TAMGEM
CELEGRIDADE NO TUNTTER. TLDO “FAKES.. SOU “EAKE" TA LIBAPO?
t a8

) DIOGO SALLES

SALLES, Diogo. Urbanoide. [201-]. 1 tirinha. Disponivel em: https://diogosalles.
wordpress.com/2012/10/29/urbanoide/. Acesso em: 28 jul. 2022.

a) Arede social citada pelo personagem permite aos usuarios enviar
e receber informages postadas por meio de textos curtos. O que
esta sendo chamado de fake (falso) no segundo quadrinho?

b) O que vocé entende quando Urbanoide dizque ele também é fake?

¢) Quais palavras ou expressoes usadas por Urbanoide sao girias?

d) Além do vocabulario, a variedade usada por Urbanoide apre-

senta uma particularidade em relacao a concordancia nominal.
Identifique-a e explique o que esse uso confere a tirinha.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2022, p. 24).

Na primeira questdo analisada, os autores deixam claro, no inicio do enunciado,
que o personagem emprega girias tipicas de alguns grupos urbanos. Desde o inicio,
portanto, observa-se o privilégio por variagdo ainda da ambiéncia urbana e utilizada por
jovens, o que ratifica o diagnéstico de Rojo e Batista (2003) no que se refere ao privilégio
por variantes de alguns grupos sociais e geograficos nas obras didaticas. Além disso,
essa focalizagdo em grupos étnicos especifico pode construir um novo mito: o de que os
espagos urbanos e 0s mais jovens sao os Unicos a legitimas novos usos da lingua,
construindo a falacia de que os ambientes rurais e as pessoas mais velhas ndo tém o
mesmo direito.

No item em tela, observamos, por exemplo, itens nos quais os estudantes terdo que
identificar palavras ou expressdes que sao girias. Nesse caso em especifico, a obra
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didatica aborda de maneira feliz a variagéo, ja que mobiliza os conhecimentos prévios
do estudante para reconhecer as variantes utilizadas no texto e como isso constroi a
identidade da personagem da tirinha.

Em outro momento, ha um item dessa questao que aborda aspectos da variedade
empregada na expressao “véio, td seguindo varias celebridade no twitter’, mas que esta
relacionada ao aspecto gramatical, especificamente, concordancia nominal, sem
explorar do aluno uma analise sobre a ocorréncia desse tipo de registro como, por
exemplo, o contexto de uso que exige menor monitoramento. Embora o enunciado
direcione o estudante a reflexdo de como isso opera no género textual lido, ndo ha
consideragdes mais aprofundadas no que se refere a tematica. Sobre isso, Bortoni-
Ricardo (2005) destaca que

O grau de atengao e de planejamento, por sua vez, vai decorrer de varios fatores, entre
os quais enfatizamos:

a acomodacao do falante a seu interlocutor;

0 apoio contextual na produg¢ao dos enunciados;

a complexidade cognitiva envolvida na produgéo linguistica;

a familiaridade do falante com a tarefa comunicativa que esta sendo desenvolvida
(Bortoni-Ricardo, 2005, p. 41).

Nessa perspectiva, a obra poderia apresentar questdes que permitissem aos
alunos uma melhor percepgao sobre o uso das girias em contextos comunicativos menos
monitorados, ndo ficando restrita a simples identificacdo sem uma reflexdo mais profunda
sobre os registros utilizados. Ressaltamos, ainda, que a auséncia de concordancia
nominal seria uma 6tima oportunidade para tratar de questdes relacionadas a exclusao
social por meio da lingua. Bagno (2013) discute sobre concordéancia e pontua que

Pela o¢tica do cientista da linguagem, a construcdo OS MENINOS VEIO é téo
interessante para o estudo e tdo merecedora da atengcdo quanto OS MENINOS
VIERAM - ja que, para o cientista, ndo existe construcéo linguistica mais “certa” nem
mais “bonita” do que outra. No entanto, fora do circulo restrito da pesquisa cientifica, a
diferenca entre OS MENINO VEIO e OS MENINOS VIERAM provoca sérias e
profundas divisdes entre as pessoas, pde em agdo uma escala de avaliagbes e
julgamentos que opera com preconceitos, discriminagbes, humilhagbes e muito
frequentemente com a exclusao social (Bagno, 2007, p. 59-60, grifos do autor).

Essa perspectiva de Bagno (2007) reforgca a importdncia da aula de lingua
portuguesa como ferramenta de combate aos mitos que envolvem a lingua. Apesar de o
livro ndo trabalhar com a “corre¢éo” dos registros, algo que era muito comum, falta ainda
uma abordagem mais ampla sobre os registros linguisticos.

Além disso, as questdes deixam de lado os aspectos relacionados a tira, uma vez
que a linguagem coloquial é adequada ao género em questao, pois ele se aproxima da
oralidade, representando, muitas vezes, a fala espontanea. No entanto, o item também
nao opera essa analise.

Outro aspecto a ser analisado na atividade é a definicdo de giria, apresentada no
livro ao lado das questdes aqui analisadas.
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Figura 3 — Definicao de giria apresentada pelo livro didatico

As girias 3o pa-
lavras, expressées
ou oraghes que per-
tencem ao vocabu-
lario especifico de
certas grupos, geral-
mentea jovens, coma
os skatistas ou os

“funkeiros”,
.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2022, p. 24).

A definicdo apresentada na obra exemplifica dois grupos de usuarios (esqueitistas
e funkeiros), que claramente sdo compostos por jovens, geralmente periféricos. Porém,
0 uso das girias também esta presente em contextos menos informais, sendo utilizadas
por pessoas que estdo, inclusive, inseridas em situagao de prestigio, como médicos,
advogados etc. Embora saibamos que o texto apenas exemplifica alguns grupos, quando
articulamos esse dado com as questdes apresentadas, vemos que ha privilégio de
algumas camadas sociais em detrimento de outras. Nota-se, portanto, que ainda existe
um certo preconceito norteando as defini¢des sugeridas pelos materiais didaticos, uma
vez que, muitas vezes, sao simplistas e restritivas, o que, por sua vez, constroi
preconceitos em relacdo ao modo de falar de determinadas camadas sociais.

O segundo item da obra que aborda a questao da giria apresenta-se a seguir.

Figura 4a — Texto-base e itens da questao 2
2. Leia esta HQ, produzida pelo cartunista paraibano Paulo Moreira.

§

MOREIRA, Paulo. [Sem titulo]. [201-]. 1 historia em quadrinhos.
a) Qual é a situacao retratada na HQ?
Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2022, p. 24-25).
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Figura 4b — Texto-base e itens da questao 2
b) O personagem emprega a palavra massa. Leia parte da definicdo 2. Nao,astirinhas revelam queha um

e C compartilhamento parcial, ja que ta
desse adJE‘[IVO em um dicionario. ligado? foi usado em ambos os textos,

2c. 0 personagem da HQ de  mashouve preferéncia de um autor por
massa Paulo Moreira empregou doi-  ¥éio e do outro por doido.
[] do, e 0 de Salles, véio.

adj m + f = adjetivo masculino e
adi m+f feminino

1 REG (BA, MG), COLOQ Que denota exceléncia ou que ¢ REG = regionalismo
considerado muito especllal. BA =Bahia

MG = Minas Gerais
2REG (N.E.) Diz-se de pessoa atraente. €0LOQ = cologuial
[] L NE. = Nordeste

MASSA. In: Diciondrio Michaelis. [5. 1]: Melhoramentos, 2015.
Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/modemo-portugues/
busca/portugues-brasileiro/massa/. Acesso em: 8 abr, 2022. 2e. O elemento comum em todos
0s quadrinhos & o personagem.

Além dos significados da palavra e de sua classe gramatical, que O que muda de um quadrinho para
outras informagoes o dicionério apresenta? Por que saorelevantes? 0Utre sao as expressaes facial

. . e gestual do personagem.
¢) Que giria 0 personagem da HQ emprega para nomear seu inter-

" : 2f. A sequéncia de quadrinhos revela
locutor? E que giria usou o personagem de Diogo Salles com B —— .

- acrescenteirritagao do personagem,
a mesma funcao? que ndo consegue recordar o nome

d) Assim como o de Diogo Salles, o personagem de Paulo Moreira do filme. :‘10 quaﬂinho 13, ainda
- = iz 2 12 ' aparece calmo; no 14, os tragos retos

erlnprega a t?xpressao td hgado.r. Com basle nas tirinhas, & corr.eto usados para representar as sobran-
afirmar que jovens de todo o pais compartilham as mesmas girias? celhas e a boca sugerem mudanca

e) Que elemento é apresentado em todos os quadrinhos da HQ? de humor, que se confirma com o

7 arqueamento dos tracos no quadri-
0 que muda de um quadro para outro nho seguinte. A sugestao deirritacao

f) Queefeitode sentido essa mudanca provoca, especialmente entre & reforcada no dltimo quadrinho, em
os quadrinhos 13 a 167 Explique sua resposta. que a boca aparece aberta e 0 ar-

nuanarmanta dan cnhrannnlbiane eais

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2022, p. 24-25).

Em contrapartida a questdo apresentada na Figura 2, notamos, que na segunda
questdo em analise, os autores aprofundam a abordagem no uso das girias, utilizando
um verbete sobre a palavra massa e seus significados nas Regides Nordeste e Sul
(Minas Gerais). Aqui, vemos que ha uma diversificacdo na analise dos diferentes falares
que compdem a lingua portuguesa do Brasil.

Ha outros itens na questdo que abordam o emprego da giria para nomear seu
interlocutor e o grupo social ao qual faz parte o falante que usa a expressao “ta ligado?”.
Os enunciados, ademais, também ressaltam que a giria foi utilizada nas duas tiras, cujos
produtores séo de regides distintas, sinalizando que “ta ligado” € uma variedade comum
aos dois estados de origem das tiras: Sdo Paulo e Paraiba. Isso evidencia que as
variagbes linguisticas ocorrem independente da regido do pais e que revelam
identidades de que se pronuncia.

E notéria, portanto, a perspectiva dos autores sobre as variedades linguisticas, pois
abrem espaco para que os estudantes percebam que existem maneiras diferentes de se
dizer algo. Vale ressaltar que ndo ha uma énfase ao uso de questées nas quais o0s
estudantes tenham que reescrevé-la ou classifica-la como uma forma correta ou errada
de falar, o que é muito positivo, uma vez que reforga a ideia de que as girias sdo apenas
mais um tipo de registro da lingua e que nao precisam ser “corrigidas”, como se fazia
inicialmente, conforme diagnosticaram Rojo e Batista (2003).
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Cagliari (2009) destaca a importancia da escola na mudanga de postura em relagao
a essa pratica:

Para a escola, infelizmente, a variacdo linguistica é vista como uma questédo gramatical,
de certo ou errado. O diferente ndo tem lugar em sua avaliagdo, embora represente a
maioria dos fatos que o alfabetizador enfrenta. Se a escola ndo entender esses fatos
corretamente, cometera grandes injusticas com os alunos. Ninguém fala errado o
portugués, fala diferentemente. Todos os falantes sabem disso por experiéncia propria,
s0 a escola que insiste em ver as coisas erradamente (Cagliari, 2009, p. 32).

Nessa perspectiva, abordagens como essas colaboram com uma melhor
compreensao dos estudantes a respeito das variedades linguisticas e fazem com que os
estudantes se reconhecam nas aulas de Lingua Portuguesa. E possivel perceber
resultados relevantes nesse tipo de questdes quando o professor solicita, por exemplo,
que a turma liste algumas girias utilizadas no contexto em que eles circulam e que
expliquem o significado delas, proporcionando a identificagcdo do aluno com a sua
realidade e a sala de aula. Ademais, as condi¢cbes de letramento dos discentes séo
ampliadas, uma vez que eles percebem que os diversos géneros e as multiplas
circunstancias de interagao erigem modos diferentes de utilizar a lingua

Nesse sentido, o argumento utilizado por muitos no ambiente escolar de que os
professores devem ensinar apenas as regras gramaticais para que os alunos se tornem
falantes e escritores competentes € ultrapassado, pois a lingua é viva e nossos
estudantes s&o grandes usuarios dela, mesmo que ainda seja bastante estigmatizada
em muitas instituigdes de ensino. Isso se revela no tratamento das girias no livro didatico
Se liga na lingua (Ormundo; Siniscalchi, 2022), ja que, embora haja algumas
focalizagdes em ambiéncias urbanas e sulistas, a obra avanca no tratamento variacional
das girias quanto a sua importancia na constru¢ao da identidade e na forma como ela se
adéqua a situacdes especificas de interlocucéo.

CONSIDERAGOES CONCLUSIVAS

Neste texto, objetivou-se analisar itens apresentados pelo livro didatico Se liga na
lingua (Ormundo; Siniscalchi, 2022) quanto ao tratamento variacional de girias. Para
isso, mobilizamos as concepgdes teodricas da sociolinguistica em interface com o ensino.
Metodologicamente, valemo-nos do estudo de caso, em sua abordagem qualitativa de
analise.

A abordagem das variedades linguisticas no ambito escolar vem sendo uma das
principais ferramentas de conscientizacdo social, pois possibilita que professores e
alunos reflitam sobre a lingua como mecanismo de manipulagao e julgamento social. A
norma-padréo nao € a lingua real, pois ela representa um ideal, que € valido para alguns
contextos, porém n&o representa o registro utilizado por boa parte dos nossos
estudantes.

Nesse sentido, torna-se evidente que trabalhar com as variedades linguisticas dos
adolescentes, em especifico as girias, € uma maneira de fazer com que a “reeducacgao”



Perspectivas para o ensino de linguas — Volume 9

e a “reorganizagcdo” dos saberes linguisticos sejam meios para um estudo de lingua
materna menos preconceituoso e mais libertador. Assim, livros didaticos que permitem
esse olhar mais atento as possibilidades linguisticas auxiliam o trabalho de professores
interessados num ensino mais realista e menos idealizador, como também, possibilitam
que alunos e alunas se reconhegam como falantes e usuarios da lingua materna sem
que haja uma estigmatizagcdo da sua maneira de se comunicar.

Nesse sentido, os itens da obra didatica Se liga na lingua (Ormundo; Siniscalchi,
2022) analisados neste texto permitem a conclusdo de que, embora ainda haja a
focalizagdo dos usos linguisticos urbanos e de pessoas jovens, ja ha abertura para o
aspecto variacional de outros ambientes do Brasil, nordestinos e rurais, bem como uma
abordagem mais produtiva da variagdo, colocando ndo como desvio, mas como
adequada a determinadas situacdes de interlocugéo.

Portanto, acreditamos que atividades com as que foram analisadas devem ser mais
frequentes a fim de criar um espago educacional que nao se limite as regras gramaticais,
mas que se aproxime da realidade linguistica dos estudantes e, por consequéncia, que
vise aprimorar suas condicdes de letramento, evidenciando, portanto, a importancia das
variedades linguisticas dentro e fora da escola como uma forma de inclus&o social e de
valorizagéo da cultura de um povo.

Ademais, destacamos a relevancia do professor nesse processo de
conscientizagdo, uma vez que o livro didatico deve estar a servigo do trabalho docente,
€ nao o contrario. Sendo assim, para que haja resultados relevantes no trabalho com as
questdes como as analisadas neste texto, é preciso que o educador perceba as nuances
presentes no material utilizado em sala, aplicando, contestando e acrescentando o que
for necessario para uma analise linguistica mais critica e transformadora.
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CAPITULO 6
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AS CONFIGURACOES DOS NUMEROS
CARDINAIS EM LINGUA GESTUAL
PORTUGUESA:

CONSIDERACOES ETIMOLOGICAS

Isabel Correia
Amilcar Morais
Pedro Custodio

A LINGUA GESTUAL PORTUGUESA: CARACTERISTICAS E PERCURSO

A Lingua Gestual Portuguesa (LGP) é o idioma da comunidade surda portuguesa
e, como as outras linguas visuais, € constituida por um numero finito de unidades
discretas que combinadas entre si formam signos linguisticos com significado cultural.
Os signos séo arbitrarios e convencionais. Todavia, considerando a modalidade visual
da lingua, grande parte do Iéxico é iconico e/ou motivado pela visualidade enraizada na
cultura da comunidade (Amaral; Coutinho, 1994, Correia, 2009; Correia; Silva; Custodio,
2021).

Como é sabido, ndo existe uma data que assinale o comeco da utilizagao da LGP.
A semelhanca de idiomas congéneres, estabelece-se como ponto de partida a criagéo
de escolas para alunos surdos. Em Portugal, o ensino de surdos comecou, efetivamente,
no ano de 1823 com o sueco Par Aaron Borg ainda que tivesse havido ja outras tentativas
levadas a cabo por professores lusos, nomeadamente um docente de latim, de seu nome
José Antonio Freitas Rego (Alves, 2012, Martins 2019). Este professor requereu varias
vezes a abertura de uma cadeira de instrugao para o ensino de surdos: “Também por
volta de 1822 foram dirigidas as Cortes Gerais da Nacao Portuguesa, trés exposicoes,
por José Antonio de Freitas Régo, pedindo a criagdo duma cadeira especial para o
ensino dos surdos-mudos” (Alves, 2012, p. 126).

O método utilizado por este docente, em aulas particulares com alunos surdos de
diversas idades, seria uma adaptacdo do preconizado pelo abade L’ Epée usando os
sinais metddicos, mas também, enfatizando a articulagao dos sons:

este professor, em nenhum momento, citou o uso do alfabeto manual, enquanto
elemento coadjuvante no ensino da pronunciagdo ou mesmo para a compreensao e
para a sistematizacdo dos sinais metddicos. Teria, no entanto, optado,
preferencialmente, pelo desenvolvimento da atengdo as técnicas oro-faciais, na
articulagao das silabas e das palavras, pela leitura labial e pelo treino auditivo. Teria
ainda preferido a adaptagao (re)organizacéo de alguns gestos dos alunos, certamente
inspirado no capitulo primeiro da obra do Abbé de I"Epée. Numa fase mais adiantada,
fez uso da actividade da escrita o que, em certa medida, contrariava o preconizado
pelos Abades de I"Epée e Deschamps no que se referia & simultaneidade do ensino da
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articulagdo ou da linguagem dos gestos e mimica, com o ensino da escrita e da
dactilologia (Alves, 2012, p. 134).

Todavia, os pedidos ndo foram atendidos, tendo sido determinada a abertura de
concurso publico que ndo chegou a acontecer, pelo menos nos moldes esperados.
Considerando o conturbado periodo das invasdes francesas e da revolugao liberal,
muitos cegos, surdos e outros recorrem a Real Casa Pia de Lisboa:

verifica-se que a forma de admissdo obedecia aos preceitos que constavam no
regulamento da Casa Pia de Lisboa, e pode concluir-se que esta Instituicado ja abarcava
a educagao de muitas criangas cegas e surdas, no periodo anterior a inauguragao do
referido Instituto. Parece ter existido uma vasta populagao infantil em situacdo de
grande pobreza e miséria, com cegueira e surdez que carecia de atendimento
adequado, sendo também uma das razées que poderiam estar na origem da criagao
de uma secc¢do educativa especifica. (Alves, 2012, p. 145).

Assim, nota-se uma afluéncia ndo apenas de pessoas surdas, mas também de
cegos e conclui-se que nao ha no pais professores capazes de se dedicarem a instru¢ao
destas pessoas. O professor Rego e também outro que se apresentou como capaz,
Antonio Patricio, apenas se dedicavam a instrugao de surdos. Por este motivo, o atual
encarregado dos assuntos estrangeiros de D. Joado VI, Torlade d’Azambuja, ja desde
1812 que dava conhecimento ao rei da existéncia de um Instituto de Surdos-Mudos e
Cegos em Estocolmo, onde o método de Par Aaron Borg dava resultados comprovados:

As eminentes figuras do Governo dos Estados da Suécia e da Noruega atestavam a
competéncia do “Secretario de Protocolo Borg” que, naquele pais, ja dera provas da
sua “capacidade e o merecimento do Fundador” na arte de educar e na gestdo de um
estabelecimento, destinado a educacgéo dos “Cegos, Surdos-Mudos e Dementes” no
pais (Alves, 2012, pp. 148-149).

Assim, foi em 1823, com Par Aaron Borg que se efetivou o ensino de surdos na
Casa Pia de Lisboa, em regime de internato. Nao nos ocuparemos aqui das diligéncias
organizacionais do Instituto ou da sua filosofia. Atentemos em trés particularidades
pertinentes para o nosso estudo que em seguida analisaremos: 1) Borg era sueco e
ouvinte; 2) o objetivo era o da alfabetizacao através da lingua de sinais; 3) o regime de
internato possibilitava o contacto linguistico entrepares.

O facto de Borg ser ouvinte poderia indicar que a sua proficiéncia linguistica ndo
fosse a melhor. No contrato que assinou com a Casa pia o docente afirma:

O ignorar a lingua Portuguesa nenhum obstaculo causa, porquanto tenho uma
gramatica aplicavel a todas as linguas, e que é proporcionalmente universal para as
linguas cultas: ademais tendo conhecimento (alem do método dos sinais, com o qual
sei entender-me com os surdos-mudos de todos os paises) das linguas Latina e
Italiana; [...] (Manhem 1.° de Setembro de 1822. assinado Pedro Aron Borg).

Pela citagdo cima, nao se percebe se era fluente ou ndo, mas depreende-se que
conhecia o método dos sinais preconizado pelo Abade L’Epée. Assim, também se infere
que conhecia e usava o alfabeto manual. Este alfabeto era o que o professor conhecia e
usava na Suécia. Poderemos questionarmo-nos como ensinaria a ler e a escrever pois,
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segundo afirma, a sua base € o latim e o italiano e ndo o portugués. Assim, e no que
toca a segunda especificidade que atras referimos, seria natural que o uso do alfabeto
manual sueco influenciasse diretamente o Portugués, o que se verifica, como se pode
ver nas imagens abaixo:

Figura 1 -Alfabeto ensinado por Borg em Portugal; Finlandia e Suécia.
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Fontes: Wikimedia; CC BY-SA 4.0 e alfabeto da LGP;
Arquivo da Associac¢do Portuguesa de Surdos.

Desta forma, poder-se-ia pensar que tal como o alfabeto, também o sistema
numeérico teria provindo da Suécia, uma vez que os alunos tinham aulas na esfera da
Matematica e da Aritmética, num nivel basico, e os que estivessem preparados,
continuariam num nivel mais avangado com aulas de Fisica e Matematica (Alves, 2012,
p. 161).

Todavia, as configuragdes dos numeros cardinais que ndo assumem a fungao de
quantificador em Lingua Gestual Portuguesa (LGP) sdo completamente diferentes das
suecas e, até, de outras linguas de sinais, como veremos na secg¢ao seguinte. Tal dever-
se-a ao que enunciamos em 3, ou seja, ao contacto interpares e a definigdo dos sinais
em sala de aula? Sera esta a nossa questao de partida que nos guiara nas secgoes
seguintes.

CONFIGURAGOES DOS NUMEROS CARDINAIS EM LGP E NOUTRAS LiINGUAS
GESTUAIS

O sistema numérico em LGP é decimal e as configuracbes manuais diferem se
estes tém a funcao de quantificador ou se apenas identificam um numero fixo, como por
exemplo, o numero de uma porta ou os dias do més. As diferentes configuragdes podem
consultar-se no link abaixo e foram executadas por um dos autores deste estudo,
professor de LGP nos ensinos secundario e superior, surdo e nativo. Estas configuracoes
estdo também disponiveis na internet em diversas imagens ilustrativas:
https://youtu.be/hpesoTRS7tl. O video comega com o signo gestual de NUMEROS,
seguindo-se os cardinais até dez. Em seguida, é executado o gesto que representa
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quantificadores/quantidade e sao executados 0s numeros que se usam para
quantidades; objetos contaveis.

Como se verifica, os quantificadores que indicam a quantidade assumem a
configuracdo que é mais comum encontrarmos nas diversas linguas de sinais, como
facilmente se depreende por uma pesquisa breve na web. Tais configuracdes, alicergcam-
se, a nosso ver, na cultura ocidental e no pais em que os surdos habitam e/ou, também,
na forma de contar pelos dedos, que constitui uma variavel cultural. Ja o video disponivel
em 2 apresenta um sistema de configuragdes muito distinto do que é habitual ver-se
noutras linguas gestuais. Assim, em outros idiomas ha diferencas entre a orientagcéo de
mao/a expressdo nao-manual ou outros parametros para distinguir a quantidade da
identificagcdo numérica, como abaixo veremos. Porém, no caso portugués a diferenga é
muito grande. Antes de aventarmos algumas hipoteses veja-se 0 que acontece em outras
linguas gestuais que, de alguma forma, poderiam ter influenciado a portuguesa.
Referimo-nos a Lingua Gestual Sueca (TSP); Lingua Gestual Francesa (LSF) e Lingua
Gestual Espanhola (LSE). A escolha destas linguas como item de comparagao é
justificada mais adiante.

0S NUMEROS EM LINGUA GESTUAL SUECA (TSP)

A escolha deste idioma prende-se com o facto de o primeiro professor de surdos
em Portugal ter sido sueco e nos ter deixado o alfabeto manual como legado. Assim, é
pertinente confirmar se os algarismos da LGP também se aparentam, como as
configuracoes das letras, com 0s suecos. Veja-se o] link:
https://teckensprakslexikon.su.se/kategori/siffror?page=2

Para obtermos as configuragdes dos numeros em Lingua Gestual Sueca (TSP)
consultamos a um informante surdo, que preferiu 0 anonimato, e que menciona que
alguns algarismos séo gestuados de forma diferente dependendo da idade do gestuante,
podendo haver variagdes lexicais ou sublexicais e/ou também existir acrescento de
labializagdo do numero ou parte dele. Os numeros de 1-10 s&o realizados com uma mao
apenas, seguindo o sistema digital, ou seja, a forma de contar até ao numero 5. Entre o
6 e 0 10 a mao assume distintas configuracbes. Nenhuma das configuragdes suecas
revela qualquer semelhanca ou parentesco com a LGP. Apenas tém em comum - e esta
€ uma caracteristica que se verifica em diversas linguas de sinais - o facto de os sinais
dos numeros serem unimanuais, podendo ser bimanuais partir do 11. As variedades
diafasicas também se verificam em LGP, pelo mesmo facto, a idade do gestuante que
pode executar arcaismos ou labializar. Assim, nao tera sido pela influéncia da
nacionalidade sueca de Borg que os numeros cardinais em LGP assumem as
configuracdes tdo distintas das demais linguas visuais.

Consideramos, entdo, a possibilidade de uma influéncia mais ampla, ou seja,
através da lingua gestual francesa, considerada aquela que mais influenciou os demais
idiomas pela histéria da educagao dos Surdos. Como sabemos, o Abade de L’Epée foi o
primeiro professor de Surdos numa escola publica, tendo desenvolvido um método
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gestualista para o ensino da leitura e escrita. Deste sistema, destacam-se os “signes
methodiques” ou sinais metddicos. O abade entendia que os surdos deviam ser
instruidos através da sua lingua natural, ou seja, o professor deveria usar os sinais
originais, modelando-os para que o aprendiz compreendesse as regras gramaticais do
Francés. Vejamos o que dizia o abade a respeito do ensino da marcagao temporal dos
verbos:

S’agiss’it-il de faire entendre qu’une action étoit passé? Il jettoy au hazard deux ou trois
fois la main droite du cété de son épaule: nous nous servons du méme signe pour
caractériser les temps passés d’'un verbe (...) on lui dit qu’il ne faut la jetter qu’une fois,
quando il ne s’agit de I'imparfait; deux fois quando il est question du parfait; & trois fois
pour le plusque-parfait (L'Epée, 1776, p. 49-51).

Este método foi seguido por diversos professores de Surdos, entre os quais Par
Aaron Borg (Alves, 2012).

OS NUMEROS EM LINGUA GESTUAL FRANCESA (LSF)

Entendemos ser pertinente aferir como se executam os algarismos em LSF uma
vez que Borg afirma, como se viu pela citagdo no ponto 1, ter usado os sinais metddicos
criados por Abade L’Epée. Além disso, o professor portugués que precedeu Borg no
ensino de surdos em Portugal, Freitas Rego, também conheceu este método. Assim,
parece interessante aferir se ha aproximacodes entre estes idiomas no que concerne a
configuragcéo dos algarismos.

Para observarmos as configuragdes dos algarismos da LSF tivemos a colaboragao
de uma informante Surda, a professora Ronit Laquerriere-Leven, de 46 nos, Diretora da
Académie de la Langue des Signes Francaise que nos enviou um video em que executa
os algarismos de 1 a 10: https://youtube.com/shorts/52f42Anv7Y0Q?feature=share

As configuragdes dos numeros reproduzem a forma de contar pelos dedos; apenas
a configuracédo de UM é executada com o polegar, o que néo parece tdo comum. Porém,
tal n&o é exclusivo desta lingua de sinais, podendo, inclusive, na cultura ouvinte o polegar
em index ser também usado para representar o numero um quando se esta a contar.
Curiosamente, na LSF os algarismos sdo executados com as duas maos, reminiscéncia,
talvez, do método de um outro professor francés de surdos, Jacob Rodrigues Pereira,
que tal como L’Epee refere na obra acima citada, usava um alfabeto bimanual:

Ce que M. Perreire & ses disciples appellent la dactylologie, et qui serait mieux apellée
la dactilolalie [...] parlons simplement de l'alphabet des deux mains et de celui d’'une
seule. Le premier est en usage parmi les écoliers Frangois; les écoliers Espagnols se
servent du second (L’Epée, 1776, p. 26-27).

Nenhuma configuragdo dos numeros em LSF revela qualquer semelhanga ou
aproximacao com os significantes da LGP, ndo havendo, tal como ja verificamos na TSP,
distingdo formal entre cardinais e quantificadores numerais. Assim, nao terao provindo
desta lingua gestual as distintas configuragdes dos numerais em LGP.
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OS NUMEROS EM LINGUA GESTUAL ESPANHOLA

Por ultimo, pareceu-nos importante verificar se as configuragées dos numeros em
LSE se poderiam assemelhar as da LGP. Esta opgédo advém da proximidade geografica
com a Galiza, mas também pelo facto de o Instituto Araujo Porto, escola de surdos, ter
tido freiras de uma congregacéo espanhola que vieram ensinar os surdos’:

O Instituto da Imaculada para Pessoas com Necessidades Especiais foi constituido em
1933 pela Congregacédo das Irmas Franciscanas da Imaculada, Congregacgéo que foi
fundada pela Madre Francisca Pascual Domenech. Tendo nascido em Mocada
(Valéncia, Espanha) no dia 13 de Outubro de 1833 de uma familia humilde, a sua
vontade de servir os mais necessitados inspirou as suas irmas e levou a formagao de
uma rede internacional de escolas e instituicbes vocacionadas para apoiar os
necessitados, com especial carinho pela educagéo de criangas surdas e com outros
tipos de deficiéncia. (Projeto Institucional “Horizonte 2023-90 anos de apoio a pessoa
com deficiéncia. Instituto da Imaculada para Pessoas com Necessidades Especiais,
s.d., p. 4).

Observemos os numeros em LSE no link:
https://www.youtube.com/watch?v=SIp6FpBw2uM

Tal como se observou nos exemplos precedentes, também em LSE se recorre ao
sistema decimal, aproveitando-se 0 uso generalizado de contar pelos dedos para
representar os numeros. Nao ha diferencas entre cardinais ou quantificadores.

Igual representacao se pode observar num video que mostra um informante galego:
https://www.youtube.com/watch?v=HWXVdOOBo7c

Considerando os videos que recolhemos e que representam a morfologia dos
nuameros em Lingua Gestual Sueca; Lingua Gestual Francesa e Lingua Gestual
Espanhola, nesta ultima recorrendo ainda a um informante galego, pela proximidade
geografica e linguistica entre o dialeto nortenho da LGP e a LSE, verificamos que nao
ha semelhancas entre os significantes. Excetua-se o signo gestual usado para
NUMEROS, que tem algumas semelhancas entre as varias linguas observadas,
representando, a nossos ver, o ato de contar pelos dedos. Fica ainda por esclarecer de
onde podera ter vindo a marcagao de diferentes configuragbes de mao na LGP para
distinguir os numeros cardinais e 0s que representam a quantidade, ou seja, aqueles que
sdo usados para quantificar e contar. Teremos de aprofundar o ensino de surdos em
Portugal para podermos aventar algumas hipoteses.

O SISTEMA NUMERICO DA LGP: ALGUMAS HIPOTESES

O ato de contar pelos dedos é algo que se considera natural e desde cedo foi
incluido como estratégia de ensino da matematica:

1 Estas freiras ensinaram criancgas surdas a ler, a escrever e outros oficios, quer em Lisboa, quer no Porto.
Todavia, dizem-nos os nossos informantes surdos, professores de LGP, e também a observagédo que
fazemos da LGP e da LSE, que foi na regido norte que mais vocabulos gestuais sdo similares aos
espanhais.
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Assim como tivemos de considerar a linguagem falada antes de mostrar as letras qe a
representam, assim temos agora de considerar a linguagem numérica falada primeiro
ge ensinemos a ler numeros. O Metodo para isso empregado éra vicioso, porge as
criangas sendo todas imaginagao, s6 querem, sé amam, e s6 compreendem o ge é
percetivel aos sentidos. [...] insinemo-lhes a contar, contando objetos, ge eles vejao;
sejao estes em primeiro logar os dedos (Castilho, 1854, p. 31).

Assim, nao é dificil entender o motivo por que todas as linguas acima descritas
usam esta forma para representar os numeros. Também a LGP se serve destas
configuragdes para indicar as quantidades. Da mesma forma, e no que diz respeito as
outras linguas de sinais, também n&o nos parece inusitado que alterem a configuragao
a partir do numero seis, pois se nao o fizessem teriam de usar as duas maos,
contrariando a economia linguistica que tende a acompanhar a rapidez de elocugao. O
que continua por esclarecer sao as configuragdes dos numeros “fixos”, ou seja, daqueles
que marcam e nao representam uma continuidade. A resposta esta no contexto
portugués da educacgao de surdos, como sugerido por Alves (2012) que menciona a
existéncia de sinais para o ensino da aritmética e como a fonte abaixo citada claramente
esclarece:

Reconhecendo a necessidade de representar por um signal cada um dos algarismos
da arithmetica inventei dez signaes para a mao esquerda também os mais semelhantes
que é possivel aos respectivos algarismos o que era muito Gtil para o ensino da
arithmetica (Ramauge, 1847, p. 46).

Estas palavras foram registadas por Ramauge, médico oftalmologista, na sua obra,
e proferidas por José Crispim da Cunha, professor de surdos. Crispim da Cunha ja tinha
sido repetidor, uma espécie de professor coadjuvante, ainda durante a estada de Borg
em Portugal, no ano de 1825, (Alves, 2012), tendo sido seu sucessor. Assim, Crispim
usava o alfabeto trazido por Borg e criou outras configuragdes, semelhantes a forma
escrita dos numeros, para usar nas adigdes, subtracbes e outras operagoes
matematicas. Alias, o nome gestual de Crispim era, precisamente, NUMEROS, nome por
professores de LGP numa formagao ministrada por um dos autores deste artigo em 2019,
lembrangca da sua criagdo metddica: https://youtu.be/PzABalPvha0?si=gL5mg6i-
qHMJj804

Também eram estes os numeros que figuravam nos uniformes dos meninos e das
meninas que ai estavam em internato, sendo, por isso, essas configura¢des usadas para
numeros representados graficamente e ndo em quantidades. Para contar, o método seria
0 mesmo que o preconizado por Castilho e, por isso, em LGP subsistem até hoje duas
representacdes distintas dos numeros.

Naturalmente, com o uso cada vez mais generalizado e rapido da lingua e com a
tendéncia natural para a economia linguistica, verificam-se, no uso diario, algumas
confusdes entre os contextos e respetivas configuragcdes. Por exemplo, é natural, um
aprendiz de LGP usar erradamente as configuragdes dos numeros para se referir a idade
ou a outros contextos. Além disso, também os gestuantes surdos tendem a generalizar
0s usos, estando a perder-se a regra. Todavia, em ambito escolar as configuragdes dos
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numeros subsistem e representam aquilo para que forma criadas: as de Crispim, para
aritmética, as restantes para a quantidade e continuidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao contrario do que acontece com as linguas orais que tém, na sua maioria, fonte
em outras linguas que chegaram via conquistas territoriais, a LGP nasceu nos bancos
das escolas. Ao ler a obra do Abade L’'Epee, sabemos que o método gestualista que
usou, foi fulcral para a estrutura dos sistemas de comunicagao imemoriais usados pelos
surdos. Assim, € compreensivel que haja diferengas entre as linguas visuais fruto da
criacdo de métodos de ensino da leitura, da escrita, da matematica ou até de outras
areas. Por outro lado, também n&o é dificil entender que algumas semelhancgas se
encontrem, pois a linguas visuomanuais socorrem-se da gestualidade ambiente para
representarem os referentes extralinguisticos acomodando-os as regras que o uso e a
cultura ditam.

Assim, nao surpreende que as configuragées dos numeros tenham seguido a via
mais simples, um aproveitamento da gestualidade, na maioria das linguas uma vez que
foi um recurso aproveitado e gramaticalizado. Nao convém esquecer que muitas dessas
linguas acrescentam parametros gramaticais a representacdo numérica conferindo-lhes
valor de quantificador, como, por exemplo, no caso da ENM (Correia, 2020; Silva, 2023).
Tal como muitos outros gestos e sinais ainda por descobrir, a etimologia dos signos
gestuais, se assim se podera chamar, € um caminho por descobrir, mas que assenta,
pelo menos em boa parte, no dialogo entre os discipulos surdos e os mestres, como
também nos diz a ja conhecida passagem de Par Aron Borg:

A aprendizagem dos signaes dispunha de mais duas horas. Todas as 4a feiras e
sabados entre as 11h00 e as 12h00 para proceder a regularizagdo de novos signaes.
Tratava-se de signaes captados pelos discipulos e faziam referéncia ao novo
vocabulario ministrado pelos mestres durante a semana (ANTT/MR/ Negdcios
Diversos/ “Negdcios do Reino” mg. 1922).

Portanto, entre métodos de instrucdo de surdos e a cultura visual da comunidade
nascem linguas humanas, naturais e unicas, com um legado ja cimentado, mas ainda
com muito para descobrir.
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A IMPORTANCIA DA L2 ESCRITA NA INCLUSAO
DOS ALUNOS SURDOS

NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE NO
CURSO DE LETRAS LIBRAS

Joseane de Lima Martins
Jerliane de Oliveira Martins
Sayonnara Silva de Souza

A tematica do portugués como segunda lingua para alunos surdos revela-se de
extrema relevancia e urgéncia, considerando sua importancia no processo de
escolarizagao desses discentes. Ademais, a Lei n° 10.436/2002 garante que a Lingua
Brasileira de Sinais-Libras n&o substitui a modalidade escrita do portugués, reforgando
a necessidade de sua inclusao no contexto educacional. O Plano Nacional de Educagao
(PNE) 2014-2025, tanto em ambito nacional quanto estadual, prevé a implementagao do
ensino bilingue para estudantes surdos, de modo que esses alunos estejam inseridos
em ambientes escolares onde tanto a Libras quanto o portugués estejam presentes,
promovendo uma aprendizagem verdadeiramente inclusiva e equitativa.

Por outro lado, a Libras é uma lingua visual-espacial, composta por sinais
realizados em um espaco tridimensional, com caracteristicas altamente visuais, o que
possibilita aos seus usuarios comunicarem-se entre si e estabelecerem relacdes sociais.
Na escola, essa lingua é utilizada pelos alunos surdos para fins comunicativos, sendo
considerada sua primeira lingua, o que torna fundamental o desenvolvimento do
portugués na modalidade escrita para esses estudantes. Assim, infere-se que a Libras
desempenha papel crucial no aprendizado da segunda lingua (L2), ou seja, o portugués
na sua modalidade escrita, reforcando sua importancia no processo de aquisicao
linguistica dos surdos.

No que tange ao embasamento tedrico, fundamentam-se os principais documentos
orientadores sobre Educagado Inclusiva, como o Programa Incluir - Acessibilidade na
Educacgéo Superior (SECADI/SESU), além de autores como Quadros (1997) e Silva
(2017), bem como legislacbes pertinentes que garantem o direito a inclusdo e a
acessibilidade no ensino superior.

Este trabalho reveste-se de relevancia, pois o portugués, enquanto segunda lingua,
constitui instrumento indispensavel na vida de individuos, sejam eles ouvintes ou surdos.
Sua utilizacdo na modalidade escrita €& fundamental em diversos contextos,
especialmente no ambiente escolar, onde a produgao textual desempenha papel central.

Na esfera pessoal, a pesquisa possui grande significado para nds, enquanto
professoras de Libras atuantes na comunidade surda, pois percebemos a importancia do
dominio do portugués escrito na vivéncia dos alunos surdos, especialmente na sua
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trajetoria académica. A comunidade surda esta em constante transformacao, e seus
membros, incluindo os estudantes universitarios, vém conquistando maior
reconhecimento e espago no ensino superior.

POLITICAS EDUCACIONAIS PARA A INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR

A inclusdo no Ensino Superior € um grande desafio para as Instituigdes Federais
de Ensino no Brasil. Apesar de avangos nas politicas publicas e na implementagao de
acoes universitarias que buscam garantir o acesso e a permanéncia de estudantes com
deficiéncia, ainda ha uma auséncia de politicas institucionais que assegurem de fato
esse direito. Percebemos que o movimento de incluir vai além de oferecer acesso ou
programas de financiamento assistencial; ele busca garantir que todos possam ter uma
trajetéria académica de qualidade. A educagéo € um bem social, publico e universal, que
deve estar presente em todos os aspectos da vida universitaria.

Nesse contexto, as agdes afirmativas surgem como uma ferramenta importante
para combater desigualdades sociais, que tém raizes no racismo, na intolerancia
religiosa, de género, racial e na deficiéncia, entre outros fatores. Essas ag¢des sao
medidas adotadas por meio de politicas preventivas e reparadoras, com o objetivo de
favorecer grupos historicamente excluidos. No Brasil, as a¢des afirmativas foram
resultado de muita pressdo de diferentes segmentos da sociedade, que buscavam
reparar as desigualdades existentes entre pretos, pardos, indigenas e, especialmente,
as pessoas com deficiéncia. Como explica Heringer (2018, p. 19), esse processo foi
cheio de obstaculos, disputas entre diversos atores e negociagdes constantes.

Um exemplo importante dessas agdes € a Lei n° 13.409/2016, conhecida como a
“Lei de Cotas”, que garante o ingresso de estudantes no Ensino Superior em
universidades publicas brasileiras. As cotas representam o principio da equidade,
permitindo que populacdes que foram excluidas no passado tenham acesso ao
conhecimento. A inclusdo no Ensino Superior € uma conquista recente, por isso é
fundamental fortalecer as leis, agdes e programas ja existentes para garantir que essa
realidade continue avangando.

Em relagdo ao sistema de reserva de vagas nas IES, em 29 de agosto de 2012, foi
sancionada a lei 12.711 que dispde sobre a reserva de 50% (cinquenta por cento) das
vagas dos cursos de graduagdo nas Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES),
por curso e turno, para os estudantes oriundos do ensino médio realizado em sua
totalidade em escolas publicas. Dentro deste percentual, deverao ser reservados 50%
(cinquenta por cento) das vagas para aqueles com baixo nivel socioeconémico (NSE),
de renda per capita de até um salario-minimo e meio. E a outra metade das vagas sera
preenchida por estudantes autodeclarados pretos, pardos e indigenas, de acordo com
a proporcéao desta populagao residente na Unidade da Federacéo onde a IFES esteja
instalada, embasada nos dados do ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) (Freitas; Tendrio, 2014, p. 8).

Neste curso, percebemos claramente mais um desafio enfrentado pelas pessoas
com deficiéncia. A Lei mencionada acima nao garante direitos especificos para esse
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grupo, mas deixa a responsabilidade para as Instituicdes de Ensino Superior do pais,
que devem criar suas préprias politicas de agbdes afirmativas de acordo com suas
necessidades e entendimentos. Essa situagdo acaba gerando diversos impasses e se
torna mais um obstaculo que as pessoas com deficiéncia precisam superar para
conquistar seu espaco na educagao superior.

Os argumentos que mais se aplicam como justificagdes das politicas afirmativas sao
aqueles centrados nos conceitos de diversidade e de justica social (FERES JUNIOR,
2008). Assim, considerar a diferenga impde-se como medida necessaria para a
execucao de politicas de inclusdo, enquanto que, ao atender a um parametro de sujeito
universal, pode-se cometer graves equivocos. As politicas de acdo afirmativa para as
pessoas com deficiéncia, devem ir além de possibilitar a pessoa com deficiéncia chegar
fisicamente as IES, justificando a garantia de oportunidade no ingresso, com o
estabelecimento de cotas e adequacgdes das provas, como também precisam ter
condicdo de atendimento, ter estratégia pedagdgica, dentre outros aspectos
relacionados a inclusao (Freitas; Tenério, 2014, p. 8-9).

E importante destacarmos que o Brasil tomou medidas para facilitar a entrada de
estudantes com deficiéncia no Ensino Superior. Portanto, € um direito desses estudantes
que as universidades oferecam todas as condicbes necessarias para que possam
permanecer e aproveitar ao maximo sua formagao. A inclusdo no Ensino Superior tem
como objetivo superar obstaculos e eliminar barreiras, garantindo uma aprendizagem
plena e acessivel a todos. Como explica Rawls (2002), a igualdade de oportunidades
significa promover a equidade, de modo que justica e igualdade apoiem os mais
vulneraveis, ajudando a corrigir as desigualdades sociais que se acumulam ao longo de
muitos séculos.

Quando a sociedade nega as necessidades de um grupo minoritario mais
vulneravel, ela se torna injusta. As pessoas com deficiéncia tém o direito de receber uma
educacado de qualidade, que promova seu desenvolvimento pleno de forma justa e
igualitaria. Quando esses direitos constitucionais sao reconhecidos e garantidos na
educacao e nos bens publicos, toda a sociedade se beneficia, crescendo em inclusao,
justica e progresso para todos.

Esta justica como equidade n&o propde a eliminacdo das diferencas, mas se coloca
como uma forma de articula-las, a fim de amenizar as desigualdades. Um sistema
educacional de qualidade precisar ter compromisso com a equidade, o respeito a
diversidade humana, em que os sujeitos sdo reconhecidos pela sua heterogeneidade,
quanto ao género, etnia, cultura, deficiéncia, religido, entre outros. Assim, destaca nao
a igualdade de direitos de forma homogénea, mas a igualdade de oportunidades
conforme a caracteristica e necessidade de cada sujeito ou grupo social de que faz
parte (Freitas; Tendrio, 2014, p. 5).

Nesse interim, as politicas de acao afirmativas voltadas para o acesso e
permanéncia ao Ensino Superior dialoga com a equidade de direitos dos estudantes
ingressantes a este patamar de ensino. Segundo Stroparo (2016, p. 50), “As politicas de
carater universalista ndo conseguem efetivar o tratamento igual para todos, dessa forma,
as politicas inclusivas compensatérias objetivam corrigir as lacunas e limites de
desigualdades”.
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A Educacao Superior deve ir na diregédo da justica como equidade, para que assim
possam juntos erradicar as desigualdades no sistema educacional brasileiro universitario
propondo ag¢des que venha a dialogar com respeito as diferengas, a diversidade humana
em género, religidao, etnia e cultura, evidenciando assim, as caracteristicas de cada
sujeito e de cada grupo social de origem.

A Educagao Superior juntamente com a Educacao Especial — A Educacgao Especial
perpassando a Educacao Superior se propdem a efetivar por meio de acées que venham
promover 0 acesso, a permanéncia e a participacao das/os estudantes com deficiéncia
no Ensino Superior. Essas agdes devem culminar com: o planejamento e a organizagao
de recursos e servigos para a promogado de acessibilidade arquitetdnica, nas
comunicagoes, nos sistemas de informagao, nos materiais didaticos e pedagdgicos, que
devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as
atividades que envolvam os trés pilares das universidades: o ensino, a pesquisa € a
extenséo (Brasil, 2008, p. 12).

Vale ressaltar- enfatizando que esse conjunto normativo, nos ultimos anos,
consolidou a Educacdao Especial como uma modalidade da educacido especial
transversal a todos os sistemas de ensino desde a educacéo basica até o ensino superior
na perspectiva inclusiva (Brasil, 20008). Bem como, oportunizou a elaboragado de
programas e projetos para efetivar a proposta inclusiva no ensino superior, um dos
programas de grande relevancia foi o Programa Incluir.

O Programa Incluir (Acessibilidade na Educag¢ao Superior, 2005 a 2009) teve como
objetivo central a estruturagdo de nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de
educacao superior, que visam eliminacdo de barreiras fisicas, de comunicacao e de
informagdo que restringem a participagcédo e o desenvolvimento académico e social de
estudantes com deficiéncia até o ano de 2010, o Programa operou por meio de editais
concorrenciais. A partir de entdo, passou a oferecer recursos a todas as universidades
federais em suas proprias unidades orgcamentarias. Considerando-se o periodo de 2005
a 2014, foram apoiados 412 projetos relacionados a acessibilidade.

Na educacéao superior, a transversalidade da educacéao especial se efetiva por meio de
acdes que promovam O acesso, a permanéncia e a participagdo dos alunos. Estas
acbes envolvem o planejamento e a organizacdo de recursos e servicos para a
promogao da acessibilidade arquitetbnica, nas comunicagdes, nos sistemas de
informagao, nos materiais didaticos e pedagoégicos, que devem ser disponibilizados nos
processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o
ensino, a pesquisa e a extensao (Brasil, 2008, p. 17).

O Programa Incluir (2005 a 2014) é uma acgao politica do Ministério da Educacao,
juntamente com a modalidade de ensino da Educagéo Especial, e as extintas Secretaria
de Educacao Superior (Sesu) e Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusao (SECADI), juntas também implementaram outros agdes para
impulsionar o acesso, acolhida e conclusao das pessoas com deficiéncia ao ensino
superior, como: Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Viver sem
Limite, 2012); Programa Universidade para Todos (Prouni, 2004); Programa Nacional de
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Assisténcia Estudantil (Pnaes, 2010) Decreto n® 7.234, de 19 de julho de 2010; Decreto
n® 7.611/2011, que dispdem sobre a educacéo especial, o atendimento educacional
especializado e da outras.

O Ministério da Educagdo em meados de 2005 a 2011 langou uma chamada publica
para que tanto as universidades publicas federais quantos os institutos federais
pudessem concorrer a este referido edital sinalizando para que as primeiras estratégias
de intervengido para eliminagdo de barreiras comegassem a ser efetivada no ensino
superior. Assim nasce o Programa Incluir em 2005, a partir de 2012 ja tinha se expandido
a todas as Ifes do Pais.

Visando eliminar barreiras fisicas, pedagogicas, nas comunicag¢des e informacdes, nos
ambientes, instalagdes, equipamentos e materiais didaticos. A partir de 2012, o MEC,
por intermédio da SECADI e da SESu, passa a apoiar projetos das IFES, com aporte
de recurso financeiro, diretamente, previsto na matriz orgamentaria das Institui¢coes,
com a finalidade de institucionalizar agbes de politica de acessibilidade na educagao
superior, por meio dos Nucleos de Acessibilidade, que se estruturam com base nos
seguintes eixos: a) infraestrutura, b) curriculo, comunicagdo e informagéo, c)
programas de extensédo, d) programas de pesquisa (Brasil, 2013, p. 13).

Desse modo, a Educacgéo Inclusiva abrange todo o ensino basico e niveis de
ensino, estendendo-se também ao ensino superior, percurso que as pessoas com
deficiéncia percorrem até ingressarem na universidade. Nesse contexto, torna-se
fundamental a implementacgao de politicas publicas que garantam tanto o acesso quanto
a permanéncia desses estudantes nas instituicdbes de ensino superior. Dessa forma,

Neste mesmo ano, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da
Educacdo e da Justiga, juntamente com a Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacgao, a Ciéncia e a Cultura— UNESCO, langam o Plano Nacional de Educagédo em
Direitos Humanos, que objetiva, dentre as suas agdes, contemplar, no curriculo da
educagéo basica, tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver agdes
afirmativas que possibilitem acesso e permanéncia na educacdo superior (Secadi,
2010, p. 5).

Nessa perspectiva, o Curso de Letras Libras, ofertado na Universidade Federal do
Acre vem sendo amplamente sendo palco de politicas que tornam a afirmagéo acima
eficaz, com a entrada de diversas pessoas com deficiéncia no ambito universitario, o
curso de Licenciatura em Letras Libras nesse sentido, tem nos ultimos anos tendo um
grande publico de alunos surdos matriculados e ingressantes na Universidade.

O Curso de Letras Libras teve seu processo de implantagdo em 2013 com a criagcéo
do Projeto Pedagdgico e com sua primeira turma em 2014, de acordo com a politica
instituida pelo Ministério da Educacédo para a Educacao Inclusiva, como descrito no
Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Viver sem limite. Assim, como
exemplificado no Projeto Pedagdgico do curso, destaca-se;

O curso tera duragdo minima de 8 semestres e maxima de 14 semestres, com carga
horaria de 2.855 horas, e atendera a proposta de Educacao Bilingue sustentada pelo
MEC, disponibilizando, quando necessario, no ambiente instrucional, os servigos de
Traducgéo e Interpretacdo da Libras para o Portugués e vice-versa, oferecendo os



Perspectivas para o ensino de linguas — Volume 9

conteudos da formacéao nas linguas maternas dos alunos acolhidos, sendo elas Libras
ou Portugués (Ufac, 2013, p .7).

Desse modo, com o avancgo da oferta de cursos pela Universidade Federal do Acre,
o referido curso foi implantado no ambito do Plano Nacional Viver sem Limite, e o Centro
de Educacéo, Letras e Artes foi responsavel pela elaboragado do entdo denominado, a
principio, Curso de Licenciatura em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como Segunda
Lingua. O objetivo principal era formar professores para atuar nos anos finais do Ensino
Fundamental Il, no Ensino Médio e na Educacao Superior, assegurando a acessibilidade
e a inclusdo de alunos surdos por meio do ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Diante disso, o Curso de Letras Libras tem papel fundamental na formagao de
novos docentes e sua importancia para difundir a presenca desses profissionais no
mercado de trabalho que formardo novos profissionais, formando um ciclo de
oportunidades e de inclusao dos surdos na sociedade.

Portanto, o portugués na modalidade escrita mostra-se de suma importancia na
esfera social e académica do sujeito surdo, tendo em vista seu ingresso no ensino
superior e escrita de textos académicos e atividades escritas a qual vai ser necessario
aos alunos surdos estarem imersos nesse ambiente em que a escrita € algo necessario.
No entanto, as suas particularidade e especificidades devem ser levadas em
consideragdo uma vez que a sua lingua tem uma estrutura diferente da lingua
portuguesa.

O ENSINO DE PORTUGUES COMO SEGUNDA LINGUA PARA SURDOS

O ensino de portugués como segunda lingua para alunos surdos vem sendo
amplamente discutido atualmente, tendo em vista a importancia deste instrumento na vida
dos sujeitos surdos, principalmente no ambito escolar, onde esses discentes estdo
inseridos e estdo em fase de aprendizagem da modalidade escrita da lingua portuguesa.

A esse respeito Silva (2017) afirma:

Além de se considerar o ensino de L2 e de aspectos culturais da comunidade surda, o
ensino dessa lingua deve considerar o impedimento auditivo vivenciado por pessoas
surdas, sendo que conteudos curriculares voltados a aspectos fonético-fonolégicos do
portugués ndo devem ser contemplados ou, quando possivel e necessario, deve haver
adaptacdo das estratégias de ensino de forma a tornar acessivel ao surdo tais
conteudo. Ainda cabe destacar que as aulas de PL2 devem ser ministradas em LS,
tornando o conteudo acessivel ao surdo na lingua de seu grupo sociocultural [...] (Silva,
2017, p. 135).

Os aspectos culturais da comunidade surda necessitam de ser levadas em
consideragdo no momento de ensino do portugués escrito, uma vez que a sua lingua de
conforto deve ser priorizada para assim o aprendizado da L2 obter melhores resultados.
Fernandes (2006, p. 6) corrobora com essa prerrogativa afirmando: “Aprender o
portugués decorrera do significado que essa lingua assume nas praticas sociais (com
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destaque as escolares) para as criangas e jovens surdos. E esse valor s6 podera ser
conhecido por meio da lingua de sinais”.

Salles, Faulstich, Carvalho e Ramos (2004) em consonancia com Fernandes (2006)
salientam que:

A aquisi¢cao/ aprendizagem da escrita, sobretudo quando se trata da elaboragdo de
textos, pressupde, portanto, uma tarefa imprescindivel: o ato de ler, que, para o
aprendiz ouvinte, se processa tanto oral como silenciosamente, ja, para o surdo, a
leitura silenciosa € certamente a técnica mais recorrente. Acrescenta-se que, nesse
caso, 0s recursos graficos e visuais constituem um instrumento auxiliar de exceléncia
(Salles, et al., 2004, p. 18).

Os recursos visuais presentes no ensino de portugués como L2 para os alunos
surdos, nesse sentido visam melhorar ainda mais, uma vez que esses recursos sao
proprios da Libras e auxilia no processo de aprendizagem do aluno surdo. Além disso
vale destacar;

No caso surdo, especialmente, o sucesso de uma producdo escrita depende
sobremaneira dos inputs a que se esta exposto. Em outras palavras, quanto mais o
professor inserir o aprendiz na situagdo em que se enquadra a atividade proposta,
guanto mais “insumos”, isto &, contextos linguisticos e situagdes extralinguisticas, forem
ao aprendizado apresentados, melhor sera o resultado. Nessa perspectiva, defende-se
que um texto &€ sempre gerado a partir de outros textos, depende, portanto, das suas
préprias condi¢des de produgéo (Salles, et al., 2004, p. 18).

Os inputs aqui descritos pelas autoras, refere-se principalmente ao uso da Libras
no ensino do portugués escrito, quanto mais exposto as duas linguas, melhor os alunos
surdos vao obter resultados satisfatérios ao aprendizado dessas linguas.

Nesse entendimento, pode-se inferir que a Lingua Brasileira de Sinais tem grande
influéncia para o aluno surdo que por ora estdo em fase de aprendizado do portugués
na modalidade escrita. Para Quadros (1997, p. 74), “A lingua portuguesa néo € a lingua
natural da crianga surda. [...] a lingua em que o processo de aquisicdo da linguagem
ocorre naturalmente em criangas surdas brasileiras é a Libras|[...]".

Além disso, para Albres (2012), na mesma diregao,

O ensino de segunda lingua é bem diferente da aquisicdo de uma primeira lingua, ele
ocorre em ambiente preparado e de forma sistematica e alguns linguistas sugerem que
o professor trabalhe com a abordagem metalinguistica e analise contrastiva (Quadros,
1997). Na analise contrastiva o elo intermediario das palavras seria a Lingua de Sinais,
assim a escrita seria aprendida de forma consciente, mas principalmente pela analise
contrastiva das duas linguas, com metodologia de segunda lingua (Albres, 2012, p. 1).

A analise contrastiva entre a Libras e o Portugués nesse sentido, serve de base
para que o aluno surdo aprenda de forma mais eficaz uma segunda lingua, nesse caso,
o portugués, esse contraste € muito benéfico para os discentes surdos.

Sendo assim, € importante esse entrosamento entre as duas linguas, e é a partir
da escrita que os alunos surdos vao evidenciar suas particularidades no portugués,
nesse momento de producdes eles vao demonstrar suas superacoes e desafios, e a
compreensao dos textos dos alunos surdos deve ser vista.
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Por conseguinte, podemos compreender que as duas linguas sdo indissociaveis
entre si, a Libras e o Portugués uma depende da outra para que assim os alunos surdos
tenham mais éxito no processo de aprendizagem escrita da lingua portuguesa, é
importante entdo que ele tenha acesso as duas linguas no ambito escolar, somente
assim os progressos deles serao notoriamente melhores na L2.

DESAFIOS NA APRENDIZAGEM DO PORTUGUES COMO L2 PARA SURDOS

Os sujeitos surdos muitas vezes ingressam no ambiente escolar sem dominio da
Libras e do portugués, conforme aborda Santos (2012):

Nem sempre a crianga surda conhece a lingua de sinais antes de ir para a escola, nela
€ que se dara o primeiro contato da crianga com outros surdos € ao mesmo tempo
havera o ensino de LP para esse estudante. Em outros casos a crianga conhece a LS,
mas na escola tera de aprender outra lingua, a LP (Santos, 2012, p. 3-4).

O processo de ensino e aprendizagem nessa abordagem busca, primeiramente,
inserir a Libras como primeira lingua no cotidiano dos estudantes surdos, para depois
introduzir o portugués na modalidade escrita. Isso porque a Libras, como lingua materna,
deve ser ensinada como L1, respeitando sua cultura, conforme descrevem Quadros e
Schimiedt (2006, p. 13), “As linguas expressam a capacidade especifica dos seres
humanos para a linguagem, expressam as culturas, os valores e os padrdes sociais de
um determinado grupo social’. Como uma lingua estruturada gramaticalmente, a Libras,
no contexto escolar, serve de base para o ensino do portugués como L2 aos alunos
surdos, em uma perspectiva dialégica e interativa. Segundo Quadros e Schimiedt,

No cenario nacional, ndo basta simplesmente decidir se uma ou outra lingua passara a
fazer ou ndo parte do programa escolar, mas sim tornar possivel a coexisténcia dessas
linguas reconhecendo-as de fato atendando-se para as diferentes fun¢des que

apresentam no dia-a-dia da pessoa surda que se esta formando (Quadros; Schimiedt,
2006, p. 13).

Diante desse contexto, podemos observar alguns desafios enfrentados pelos
estudantes surdos ao aprenderem o portugués como segunda lingua na modalidade
escrita. Como essa néo € a lingua com a qual eles se sentem mais a vontade ou usam
com mais frequéncia, especialmente ao ingressar na escola e em outros espagos da
sociedade, torna-se importante aprender o portugués como segunda lingua. E, claro, as
dificuldades que surgem nesse processo precisam ser superadas.

E importante destacar alguns obstaculos que os alunos surdos enfrentam ao
aprenderem o portugués como segunda lingua. Muitos deles tiveram uma educacgao
focada no método oralista até recentemente, onde eram incentivados a usar a
abordagem oral no processo de aprendizagem (Pereira, 2014).

Essa abordagem trouxe consequéncias que ainda se refletem hoje, dificultando o
dominio do portugués como L2 para a maioria dos surdos. Segundo Pereira (2014),
“considerando que, diferentemente dos ouvintes, os alunos surdos chegam a escola
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com, no maximo, fragmentos da Lingua Portuguesa, cabia ao professor conduzir os
alunos no aprendizado dessa lingua” (p. 144). Nesse contexto, o papel dos professores
€ fundamental para transformar essa realidade, atuando de forma ativa e ensinando uma
nova lingua aos alunos surdos, que € a Libras.

Além disso, a lingua considerada como codigo — ou seja, um sistema de formas
fonéticas, gramaticais e lexicais, independentemente de criagdes individuais (Koch,
2001, 2003) — também contribui para as dificuldades no aprendizado do portugués como
L2. Essa visao reforga um conjunto de regras que os alunos precisam aprender e seguir,
0 que pode gerar confusao, especialmente porque o método oral, voltado para alunos
ouvintes, acaba desprivilegiando os sujeitos surdos, que sado altamente visuais. Como a
identidade surda ndo esta relacionada ao método oral-auditivo, esse método acaba
sendo totalmente ineficaz para eles.

A cultura ouvinte, muitas vezes imposta aos surdos, demonstra uma falta de
respeito ao tentar impor uma linguagem que nao condiz com sua realidade. Na escola,
isso se manifesta na preferéncia pela lingua oral em detrimento da Lingua de Sinais, o
que acaba levando a um baixo desempenho na escrita do portugués.

Diversos fatores também influenciam na qualidade da aprendizagem do portugués
como segunda lingua pelos alunos surdos, como: o tempo de exposigao a lingua, a idade
em que essa exposi¢cao comega, a motivacao para aprender, entre outros (Silva, 2017).
Por exemplo, muitos alunos surdos entram na escola com pouco contato com o
portugués e até com a Libras, pois ndo tiveram uma exposi¢cdo precoce as linguas.
Quanto a motivacado, ela estd muito relacionada ao contexto social em que esses
estudantes vivem, ja que muitas atividades, como provas e assinatura de documentos,
exigem o uso do portugués, que € a lingua oficial do Brasil.

TRILHA METODOLOGICA

No que tange a abordagem metodolégica adotada neste estudo, este caracteriza-
se como de natureza qualitativa, uma vez que busca gerar conhecimentos aprofundados
acerca de uma tematica especifica, conforme preconizado por Gerhardt e Silveira (2009).
Trata-se de uma pesquisa de cunho descritivo, uma vez que de acordo com Gil (2008,
p. 60), “as pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagao ou fendmeno, bem como o estabelecimento
de relagdes entre variaveis”. Assim, o presente estudo visa descrever aspectos
relacionados a inclusdo de alunos surdos no que concerne ao dominio do portugués
como L2.

A abordagem metodoldgica é de carater qualitativo, conforme Sampieri, Colorado
e Lucio (2013, p. 376), que afirmam que “o enfoque qualitativo é selecionado quando
buscamos compreender a perspectiva dos participantes (individuos ou grupos pequenos
de pessoas que serdo pesquisados) acerca dos fendmenos que o0s cercam,
aprofundando-se em suas experiéncias, pontos de vista, opinides e significados, ou seja,
na forma como percebem subjetivamente sua realidade”.
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No que se refere aos procedimentos, optou-se pela realizacido de entrevistas
semiestruturadas. Para tanto, selecionaram-se trés estudantes de distintas turmas do
curso de Letras Libras na Universidade Federal do Acre, sendo dois discentes surdos
ingressantes em 2017 e um em 2020. Foram formuladas trés perguntas direcionadas a
esses participantes, com o objetivo de analisar a importancia do portugués para alunos
surdos ingressantes e egressos do referido curso, bem como compreender de que modo
essa segunda lingua influencia ou influenciou sua entrada e permanéncia na instituicéo.
As perguntas foram as seguintes: “Quais as dificuldades que vocés tém/tiveram para
escrever textos na Ufac?”, “Quais dificuldades e como vocés conseguiram superar?” e
“Vocés tém/tiveram monitor ou tutor para auxiliar na escrita do portugués?”.

As entrevistas foram conduzidas por meio de recursos tecnoldgicos, utilizando o
Google Meet, com o apoio de dispositivos moveis, e realizadas na Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), lingua materna dos participantes. A entrevistadora é usuaria de Libras, o
que facilitou a comunicagdo, uma vez que ambos os entrevistados fazem parte da
comunidade surda e convivem em interacdo constante. Para preservar a identidade dos
participantes, foram identificados como E1, E2 e E3, sendo o “E” em maiusculo uma
abreviacdo de “entrevistado” e os numeros correspondentes a ordem de participacao,
considerando a faixa etaria de cada um, de modo a garantir o anonimato e a
confidencialidade.

Os dados coletados sdo de grande relevancia para compreender o processo de
inclusdo no que diz respeito a escrita do portugués, bem como as estratégias adotadas
pelos estudantes para superar as dificuldades enfrentadas na modalidade escrita.
Destaca-se que todos os participantes vivenciaram o contexto da pandemia de Covid-
19, o que potencialmente agravou os desafios relacionados ao aprendizado, leitura e
escrita do portugués.

Por fim, a analise das respostas foi realizada de forma a identificar os principais
pontos de dificuldades e estratégias de superacdo dos estudantes na aquisicdo e
desenvolvimento da escrita em lingua portuguesa, contribuindo assim para uma
compreensao mais aprofundada do processo de inclusdo linguistica no contexto
universitario.

ANALISE E DISCUSSAO

O processo de aprender portugués como segunda lingua por estudantes surdos é
uma questao bastante complexa, semelhante ao desafio que qualquer pessoa enfrenta
ao aprender uma lingua que nao é sua lingua materna. Para os estudantes surdos, essa
dificuldade é ainda maior porque o portugués € uma lingua principalmente oral e auditiva,
enquanto a Libras € uma lingua visual-espacial, sendo sinalizada e representagdes
visuais.

Os estudantes que ingressaram ou se formaram na graduacao concordam que ler
e escrever em portugués é dificil. Como usam principalmente a Libras para se comunicar,
eles frequentemente encontram obstaculos na producao de textos em portugués, o que
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pode afetar sua trajetéria académica. No entanto, esses desafios s&o enfrentados com
dedicacéao e esforgo constante.

Ao estruturar seus textos em portugués, muitas vezes eles seguem a ordem
sintatica da Libras, que pode ser sujeito-verbo-objeto ou objeto-sujeito-verbo. Essa
inversdo na ordem das palavras nao corresponde as regras do portugués padrao, o que
causa problemas de coeréncia e coesao nos textos. Essa diferenga costuma fazer com
que os professores no ensino superior ndo aceitem esses textos, pois a producao escrita
padrdo é uma exigéncia importante nesse nivel de ensino.

Por exemplo, o estudante E1 relatou que, no comecgo da graduagéo, escrever textos
foi especialmente dificil. Além disso, a pandemia de Covid-19 piorou essa situagao, ja
que as aulas aconteceram principalmente de forma remota, e as produgbes eram
enviadas aos professores para avaliacéo e ajustes. E1 afirma:

As aulas comegaram online devido a pandemia do Covid-19 e era muito dificil porque
escreviamos os textos, envidvamos para as professoras e elas retornavam com
sugestbes de ajustes. Quando as aulas voltaram presencialmente, as dificuldades
aumentaram, mas sempre tivemos estimulo e interagao.

O estudante E2 também reforgou essa percepgao, destacando a complexidade do
processo de leitura e escrita para surdos:

E muito dificil para o surdo escrever, & muito confuso. Os textos estdo sempre sendo
ajustados, € um processo demorado para o surdo ler e escrever, ler varias tematicas
diferentes, escrever é muito dificil.

No contexto do ensino superior, os trés estudantes concordam que as leituras de
textos académicos sao mais densas e extensas, exigindo mais tempo para pesquisar o
significado de palavras e conceitos. Essa necessidade de aprofundamento
frequentemente dificulta que os alunos acompanhem o ritmo da turma, levando os
professores a concederem prazos extras para a realizacdo das atividades. O estudante
E3 comentou:

Na sala de aula, a professora entregava os textos e eu tinha muita dificuldade de ler e
interpretar. As leituras eram extensas e pesadas, muitas vezes eu ndao conseguia
sozinho, precisava de auxilio de monitor ou intérprete de Libras. O monitor
desempenha papel fundamental nesse momento, auxiliando nas pesquisas de
conceitos, na reescrita conjunta e na correcao dos textos, sendo uma atuacéo eficaz e
imprescindivel.

E3 complementa:

Quando a professora entregava os textos, eu lia e achava muito pesado. As vezes
entendia, as vezes ndo conseguia. Escrever em portugués era dificil. Os textos eram
densos, tentava varias vezes até conseguir.

Esses relatos mostraram que ha uma deficiéncia na formagao e capacitagao dos
professores para atender as particularidades dos estudantes surdos. Como esses alunos
sao altamente visuais, eles se beneficiariam de metodologias pedagdgicas que utilizem
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recursos imagéticos, como apresentacbes com mais imagens € uma linguagem mais
acessivel, o que facilitaria o processo de aprendizagem no ensino superior. No contexto
do ensino e da aprendizagem, a atuacao de professores e demais profissionais é
fundamental para promover um ambiente mais inclusivo e adaptado as necessidades
desses estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo buscou organizar os objetivos e o problema da pesquisa demarcados a
partir do estudo das analises sobre a importancia do portugués para alunos surdos
ingressos e egressos do curso de Letras Libras na Universidade Federal do Acre e como
essa segunda lingua influencia ou influenciou na sua entrada e permanéncia na
Universidade. Depreende-se que os académicos surdos ainda encontram muitos
percal¢cos no ambito académico no que diz respeito a escrita da lingua portuguesa.

Quanto as questdes levantadas ao uso de textos densos e cansativos nao
promovem a inclusao efetiva desses alunos, a adaptagdo com uso de mais imagens
explicativas nos textos e a procura de produgcdes mais simples seria a forma eficaz de
atender a especificidade e atender a acessibilidade linguistica para cada estudante
surdo. Entende-se que, embora a produgéo de textos escritos seja importante e necessaria, é
fundamental que essa pratica ocorra de forma acessivel e que sua avaliagdo considere as
especificidades dos estudantes surdos. Dessa maneira, eles poderao ser efetivamente incluidos,
e 0 processo de aprendizagem tende a ocorrer com mais fluidez.

Constata-se que politicas publicas para o ensino superior estdo avangando
gradativamente, na Universidade Federal do Acre os alunos surdos estao cada vez mais
ingressando nos cursos do ensino superior, mas ainda necessita de avancgos,
principalmente, no que diz respeito a formacdo dos docentes para lidar com as
necessidades comunicacionais dos discentes surdos na modalidade escrita.

Assim, esperamos que as indagag¢des aqui provocadas por este estudo possam
trazer novas reflexdes acerca das metodologias adotadas por professores, no caso em
especifico, no ensino superior, a fim de que o ensino e aprendizagem sejam garantidos
para os estudantes surdos, conforme orientam as legisla¢des vigentes e os documentos
norteadores para o ensino bilingue no Brasil.
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CAPITULO 8
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A PRODUQAO DE TEXTOS MULTISSEMIOTICOS
E AS TDICs:

ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA NO ENSINO MEDIO

Fabiana Aparecida Franga Santana
Rosane Garcia

Este capitulo traz uma proposta pedagogica adotada ha anos no chao da escola,
um espago de comunicagao criativa e plural. Originou-se da implementacao de praticas
exitosas no ensino de lingua materna para estudantes do Ensino Médio, especificamente
na abordagem do texto literario’. O objetivo do projeto foi assegurar o desenvolvimento
de aprendizagens — habilidades e competéncias — consideradas essenciais para a
apropriagao dos saberes linguisticos, nos contextos praticos de uso da lingua, por meio
da experiéncia e da interagao. Por isso, para atrair o publico-alvo, propomos a escolha
de uma metodologia de ensino de lingua materna conciliada a leitura e a produgao textual
que privilegiasse formas de expressao e comunicagao contemporaneas.

Nesse sentido, € possivel empreender diversificadas possibilidades para a
abordagem da produgédo de textos em sala de aula. Além disso, com os inumeros
contextos multimidiaticos de circulagdo, os géneros discursivos passaram a ganhar
outras configuracdes, distanciando-se da rigidez canbnica, apoiada apenas na
linguagem verbal (oral e escrita), mas ganhando novas composi¢gdes por meio de
variadas linguagens (modos e semioses), que combinam as diferentes modalidades,
visual, sonora, corporal com a linguagem multimodal comum as variedades digitais. Para
atender as necessidades comunicativas, o layout (disposi¢do de elementos visuais no
espaco fisico, seja ele uma pagina ou uma tela, para comunicar eficazmente uma
mensagem de forma estética), a escolha dos caracteres, a interatividade dos
hipertextos?, a expressividade dos signos sonoros e demais elementos linguisticos
devem ser considerados como estratégias textuais relevantes para a produgéo e
publicacdo dos textos digitais, por priorizarem a concisdo, a objetividade e a
interatividade. Sob esta perspectiva, nota-se o alcance dos textos midiaticos, uma vez
que permitem que os limites intergéneros sejam ultrapassados, favorecendo o estimulo
da criatividade e a apropriacdo da linguagem nos mais diferentes contextos de

" Projeto inscrito no Edital n° 31/2019, do Programa de Desenvolvimento Profissional para Professores da
Educacao Basica no Canada, reconhecido pela CAPES como o quarto colocado na Regido Norte, na
Etapa Ensino Médio.

2 Sob a perspectiva da ciéncia da linguagem, Marcuschi (2005, p. 9) define “hipertexto como protocolo da
tecnocracia, a deslinearizagdo como principio de produgédo do hipertexto [...]. Formas diferentes de ler
(sinestésica, “self-service”) e o “afogamento” do leitor no oceano de informagao sao fenédmenos derivados
do uso do hipertexto [...]".
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comunicacgdo. Tais ambientes favorecem a disseminagao dos textos multissemiédticos,
bem como a democratizagdo do acesso a informacao.

Em virtude disso, a linguagem digital confere ao ensino de lingua portuguesa uma
aprendizagem mais dinamica e significativa, uma vez que “a préxima geragao de
ambientes de aprendizagem interativos incluird imagens visuais, som, video e animagao”
(Lemke, 1998 apud Rojo, 2013). Outra vantagem € proporcionar a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos atraentes ao publico jovem. As multiplas possibilidades e a visibilidade do
ciberespago também contribuem para o interesse do estudante pela produgéao textual, ja
que garante a oportunidade de expressar a sua arte, publicar seus textos, compartilhar
e interagir com o publico e alcangar uma audiéncia global. Segundo Rojo (2013, p. 7), é
“preciso que a instituicdo escolar prepare a populagdo para um funcionamento da
sociedade cada vez mais digital e também para buscar no ciberespaco um lugar para se
encontrar, de maneira critica, com diferencas e identidades multiplas”.

Nossa metodologia de ensino também se fundamenta no processo de
retextualizacao, por favorecer as praticas de letramento, sobretudo por ser possivel
constatar esse procedimento nas praticas sociais dos estudantes, nas mais diversas
atividades, sejam elas formais ou informais: anotagao de aula, narragao de uma historia,
relato de uma noticia ou um acontecimento, transmissao de informagao aos colegas,
como avisos e recados, apresentagao de seminarios, ou seja, € 0 processo de produgao
de um novo texto a partir de um ou mais textos-base, de modo a exigir planejamento,
conforme ressalva Marcuschi (2010, p. 70), “toda atividade de retextualizagdo implica
uma interpretagéo prévia nada desprezivel em suas consequéncias. Ha nessa atividade
uma espécie de tradugdo ‘endolingue’, que, como em toda a tradugdo, tem uma
complexidade muito grande.” Ou seja, o processo de retextualizagcéo pode ser realizado
da fala para a escrita, e vice-versa. Em face das relagdes mistas dos géneros textuais,
cuja natureza sociocultural complexa materializa o discurso em operagdes linguisticas
mais adequadas as situagdes comunicativas, ao publico-alvo e a outros elementos da
comunicagao, entendemos que a retextualizagdo € um procedimento didatico, dinamico,
interativo e eficaz. Esse modelo é descrito por Marcuschi (2010, p. 46) “para analisar o
grau de consciéncia dos usuarios da lingua a respeito das diferencas entre fala e escrita
observando a propria atividade de transformacgao”, por meio do qual a passagem de um
texto para o outro denomina-se retextualizagao.

Tal concepgao dos géneros textuais fundamentada nos “dominios linguisticos (fala
e escrita)”, conforme conceitua Marcuschi (2010. p. 38), possibilita aos estudantes
transitar entre modalidades — da escrita para oralidade e vice-versa, bem como da escrita
para escrita e da oralidade para oralidade. Nas palavras do teorico, “os textos se
entrecruzam sob muitos aspectos e por vezes constituem dominios mistos,
considerando, respectivamente, suas “perspectivas e “formas de realizacao”, tais como:
“a) meio de produgdo: sonoro versus grafico”; b) concepcéo discursiva: oral versus
escrita” (Marcuschi, 2010, p. 38-39). Fala e escrita, portanto, apresentam especificidades
distintas, porém:
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tanto a fala como a escrita ndo operam nem se constituem numa unica dimensao
expressiva mas sdo multissistémicas (por exemplo, a fala serve-se da gestualidade, a
mimica, prosodia etc.; e a escrita serve-se da cor, tamanho, forma das letras e dos
simbolos, como também de elementos logograficos, iconicos e pictéricos, entre outros,
para fins expressivos) (Marcuschi, 2010, p. 38-39).

Nota-se, nesse excerto, que a dimensao “multissistémica” diz respeito aos aspectos
diversificados dos sistemas de comunicagdo utilizados concomitantemente para
transmitir sentido. Seja ao falar, seja ao escrever, nos apoiamos em diversos canais de
expressao para tornar a comunicagao mais produtiva, precisa e expressiva. Fica evidente
a presenca de caracteristicas da multimodalidade, pois a combinagdo de diferentes
modos semioticos atua de maneira integrada para enriquecer e complementar producéo,
alcangando o objetivo de todo ato comunicativo: a transmissdo da mensagem. “O certo
€ que a escrita ndo representa a fala, seja sob que angulo for que a observemos [...].
Fala e escrita sdo diferentes, mas as diferengas ndo sao polares e sim graduais e
continuas. Sao duas alternativas de atualizagédo da lingua nas atividades sociointerativas
diarias” (Marcuschi, 2010, p. 46).

Para o autor, a retextualizagao é o processo hibrido de transformagao de um texto
produzido em um contexto e género especifico em outro texto, adaptando-o a um novo
género, proposito comunicativo ou contexto de uso. Esse conceito envolve uma série de
operagoes textuais e discursivas, como selegao, supressao, insergao, substituicao e
reordenagdo de partes do texto original para adequa-lo as novas exigéncias
comunicativas. Com base nisso, e nas combinacdes entre fala e escrita, Marcuschi
(2010, p. 48) propde quatro possibilidades de retextualizagdo: “da fala para escrita; da
fala para fala; da escrita para fala e da escrita para escrita”.

Assim como defende o tedrico, ndo pretendemos realizar apenas uma transposicao
mecanica, mas sim um processo criativo e interpretativo que exigira do estudante a
compreensao mais aprofundada tanto do texto base quanto do novo contexto discursivo.
Esse processo envolve ndo apenas a transposigao linguistica, mas também a
reestruturacdo para o novo dominio linguistico, a fim de preservar ou adaptar a
intencionalidade e o impacto comunicativo do texto na perspectiva dialdgica,
compreendida por Marcuschi (2010, p. 33) como “sociointeracionista”.

METODOLOGIAS E INSTRUMENTOS UTILIZADOS

E importante destacar que o projeto foi implementado, no formato original, tal qual
inscrito no Edital n° 31/2019, do Programa de Desenvolvimento Profissional para
Professores da Educacdo Basica no Canada, apds o retorno ao ensino presencial,
somente em 2023. Para aplicacdo da proposta didatica, esse procedimento
metodoldgico descrito foi realizado com base na leitura de textos literarios do género
romance do modernismo brasileiro. Os estudantes realizaram a conversao desses textos
para formatos digitais de natureza multissemibtica e hipermidiatica, por exemplo:
narrativa animada, podcast, telejornal, documentario, entre outros géneros. Os
multimeios foram utilizados para combinar elementos de diferentes linguagens artisticas
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e criar experiéncias visuais interativas: ilustracdo, fotografia, digitalizacdo, a fim de
imprimir identidade aos projetos.

Esse resultado pode ser verificado no portifdlio digital na pagina do Padlet?,
conforme Figura 1.

Figura 1 — Proposta didatica
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Fonte: Dados da pesquisa.

Houve, portanto, a necessidade de adaptagcao da proposta, durante a Pandemia da
Covid-19, que nos obrigou a realizar interferéncias devido ao isolamento social e a
auséncia da interagcao presencial. Esse acontecimento motivou mudancas nas praticas
de ensino e antecipou, de certa forma, o uso de recursos midiaticos e tecnologias no
contexto virtual da sala de aula. Sendo assim, implementamos a pratica pedagogica,
visto que se adequava as situagdes educativas imediatas.

Embora o projeto tenha sido planejado para ser aplicado na modalidade de ensino
presencial, ndo foi possivel implementa-lo conforme os moldes pretendidos. Diante do
cenario pandémico histérico, ndo tivemos escolha sendo adaptar a proposta as novas
exigéncias. Nesse interim, oportunamente, fizemos uma parceria com o professor Bart
Vetsuypens, representante da ONG Comundos, e outro professor do componente
curricular de Matematica, Geraldo Dias Valadao. A principio, nds, professores titulares
da Eletiva Digital Stories, passamos por uma formacao, com o professor Bart, inclusive
com auxilio de tutoriais gravados em video, para aprendermos a manusear 0S recursos
digitais necessarios e, posteriormente, repassar tais técnicas aos estudantes.

3 Ferramenta online que permite a criagdo de murais virtuais interativos e colaborativos, além de possibilitar
0 armazenamento, o registro e o compartiihamento de conteudos multimidia. Disponivel em:
https://padlet.com/fabianaffa11/projeto-de-interven-o-pedag-gica-a-produ-o-de-textos-multiss-
dwpwcpruavz3uy3s.
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Figura 2 — Eletiva Digital Stories
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Figura 3 — Reunides remotas
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Em parceria, ministramos a Eletiva de produgdo de narrativas digitais, isto €,
histérias contadas usando recursos midiaticos como video, dudio, imagens e texto, para
tornar o processo de ensino-aprendizagem mais interativo e engajador. Utilizamos a
tecnologia de informagao e comunicagdo como, smartphones, aplicativos e software livre
de edicdo digital de audio, o Audacity, video e editor de texto, entre outros, que
permitiram aos estudantes a expressao de suas ideias de forma intencional.

Figura 4 — Curso online: manuseio do software Audacity
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O manuseio dos variados recursos digitais apresenta beneficios significativos para
construcao de sentidos e de uma consciéncia coletiva critica frente aos novos desafios
de interagdo humana. No primeiro momento, aprendemos a fazer curadoria de
informacgdes, analisar, comparar, checar a veracidade de fontes, direitos de uso, entre
outras orientagbes. Em seguida, aprendemos, passo a passo, alguns pré-requisitos
antes da produgéo dos textos, por exemplo: aplicar as regras de direitos autorais nas
criacdes dos projetos; selecionar fotografias com resolu¢gdo adequada e, de preferéncia,
que fossem autorais; transformar ideias em ag¢ao, por meio da técnica de Brainstorming;
escrever o texto autoral; revisa-lo por meio da analise linguistica; grava-lo em audio. Por
fim, a préxima etapa foi editar o video, acrescentando o audio, as imagens, a trilha sonora
e anexos, de modo que estivesse em conformidade com as normas e leis vigentes para
publicagcao na internet. Assim, as historias estavam prontas para serem compartilhadas.

Como resultado final, as histdrias digitais foram exibidas, com exclusividade, na
culminancia da Eletiva. Posteriormente, as produgdes foram publicadas em redes sociais
institucionais ou perfis profissionais para dar visibilidade aos textos, sobretudo incentivar
a aprendizagem e a autoria. Isso proporciona engajamento, interatividade e
compartilhamento, diferentemente do que acontece com a produgdo escrita dos
estudantes, pois, ndo raro, seu Unico objetivo é ser corrigida e cair no anonimato. Com
foco no conjunto de aprendizagens essenciais € no desenvolvimento de habilidades e
competéncias mobilizadoras das praticas leitoras contemporéaneas, isto €, no
multiletramento digital e na multiculturalidade, o projeto objetivou a inser¢éo de técnicas
mais complexas e inovadoras de leitura e producédo de texto nas praticas sociais
cotidianas, levando em considerac&o ndo s6 o contexto local, mas também global.

Vale ressaltar que a execugao do projeto foi planejada para o ano letivo de 2020
nos moldes originais. Mesmo assim, diversos fatores contribuiram para a sua
implementagdo no mesmo ano, mas em outras circunstancias que nos obrigaram a criar
e estabelecer novos caminhos essenciais para a revisdo e adaptacao, embora forgosos,
abriram inumeras possibilidades para o desenvolvimento de novas competéncias e
habilidades, sobretudo relacionadas a cultura digital. Por isso, a proposta pedagdgica,
tornou-se oportuna pela aplicabilidade no contexto remoto de ensino. Nesse sentido,
consideramos pertinente o intercambio cultural entre a Bélgica, cujos encontros
formativos, ministrados pelo professor Bart Vetsuypens, foram muito proveitosos e
enriquecedores, alcancando os professores de areas distintas na escola, Area de
Linguagens e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias. Fomos
multiplicadores entre os estudantes da escola, com objetivo de criar conteudo digital,
engajando o jovem em atividades de producdo de textos multissemiéticos, que exigiam
o dominio de multiplas ferramentas, por exemplo, de edigao de texto, audio e video. Além
disso, o objetivo central dos textos foi disseminar os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), metas globais e indicadores da Agenda 2030 estabelecidas pela
Assembleia Geral das Nag¢des Unidas.
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Fonte: Dados da pesquisa.

As narrativas digitais (digital storytelling) deveriam abordar uma problematica
contextualizada com o cotidiano do estudante. Aliamos a pratica pedagodgica das
Metodologias de Exito, a Eletiva, uma atividade que assegurasse o engajamento dos
estudantes que, mesmo em contexto de ensino remoto, se sentissem participantes da
vida social e politica da cidade onde moram. Cabe, pois,

a escola potencializar o dialogo multicultural, trazendo para dentro de seus muros nao
somente a cultura valorizada, dominante, canénica, mas também as culturas locais e
populares e a cultura de massa para torna-las vozes de um dialogo, objetos de estudo
e de escrita (Rojo, 2009, p. 12).

O primeiro passo, entdo, foi escolher uma tematica socioambiental para
protagonizar a historia. Em seguida, realizar as entrevistas com moradores ou
autoridades locais que pudessem contribuir com o trabalho, além de registrar as imagens
que seriam utilizadas como pano de fundo do video. Essa etapa da coleta de dados foi
a mais desafiadora devido ao distanciamento social, muitos estudantes ndo conseguiram
concluir. Porém, com os devidos cuidados, superamos esse estagio e passamos ao
proximo: transcrever as entrevistas e transforma-las em narrativas. Apds passar por
aulas de analise linguistica e revisdo textual, os textos estavam prontos para serem
gravados em audio. O processo a seguir se concentrava no projeto dos textos: criar uma
sequéncia logica entre narragao, fotografias e trilha sonora. Os recursos audiovisuais —
narragao (audio original), fotografia (autoral, salvo com Licengas Creative Commons),
trilha sonora (musica royalty-free), fossem utilizados para de sentido ao texto.

Figura 6 — Aulas remotas

Fonte: Dados da pesquisa.
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Nesse interim, durante as aulas remotas, tinhamos, professores e estudantes,
orientacdo do professor Bart para manusearmos os recursos digitais, tais como:
aplicativos e software de edigdo de audio e video, editor de texto, conversores de MP4
e imagem online, entre outros. Na ultima etapa, todos os processos se concentravam em
um sé produto: audio, fotografia e trilha sonora que ilustravam o ponto de vista de cada
estudante. Como resultado, as historias digitais, com legenda em inglés, foram
publicadas no site oficial da Comundos e em redes sociais institucionais e perfil
pessoal/profissional, conforme agdo descrita, no cronograma, como resultado final do
projeto de intervengdo pedagogica. Embora houvesse necessidade imediata de
adaptacgao da atividade, tivemos a oportunidade de publicar os trabalhos em canais de
audiéncia global. Ademais, esta proposta pretendeu desenvolver competéncias e
habilidades indispensaveis, tanto para o desenvolvimento cognitivo do estudante quanto
integral, considerando os estes trés eixos formativos: formacdo académica de
exceléncia; formacgao para a vida e formacao para as competéncias para o século XXI.

Ou seja, é necessario conseguir usar o que se aprende na vida, e essa habilidade de
transferir o que se sabe, seja em circunstancias da vida real, seja dividindo
conhecimento com outras pessoas, dizem os estudos, apoia os estudantes no
desenvolvimento das competéncias necessarias para viver no século XXI” (ICE, 2019,
p. 42).

As rapidas transformagdes impdem constantes desafios a sociedade,
principalmente a escola, competindo a nés repensarmos as nossas concepgdes
histéricas do ensino da lingua materna e dos processos linguisticos na produgao de
texto. Os efeitos da tecnologia na forma como produzimos ou interpretamos a informagéao
podem gerar impactos significativos, positiva ou negativamente. Por isso, a Educacgéo
Midiatica € um instrumento fundamental para formar cidadaos criticos, analiticos e
habilidosos para interpretar e produzir informacdes de maneira responsavel e consciente
do seu papel social.

@ 5ant vetsuypens ests apresentando
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Fonte: Dados da pesquisa“.

4 Disponivel em: https://www.comundos.org/pt-br/. Acesso em: 2 abr. 2025.
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ESTRATEGIAS DE AVALIAGAO E RESULTADOS OBTIDOS

A avaliacdo foi realizada por monitoramento das seguintes agdes: mediagdo da
aprendizagem, avaliagdo processual, observacdo dos resultados que interferiram
positivamente no contexto escolar. De fato, os estudantes desempenharam ndo s6 uma
funcdo académica, mas desenvolveram o senso ético, politico e estético, principios
fundamentais para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Ao
final das atividades, para avaliar nossa pratica, também aplicamos o Ciclo de Melhoria
Continua — PDCA (Plan, Do, Check, Act), “conceito e instrumento destinado a apoiar o
processo de melhoria continua” que consiste em “planejar, executar, avaliar e ajustar” os
processos pedagogicos (ICE, 2019, p. 27). As historias inéditas, apresentadas na
Culminancia da Eletiva, de forma presencial, ganharam repercussao global.

Figura 8 — Culminancia da Eletiva Digital Stories, 2021

Fonte: Dados da pesquisa.

E possivel acessa-las no site oficial da Comundos®, bem como em perfis
profissionais de midias sociais, Instagram®, para facilitar a divulgacao dos trabalhos
produzidos e possibilitar a circulagao dos textos.

Figura 9 — Digital Storie “Ridicula Aceitavel”
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Fonte: Comundos, 2021.

5 Disponiveis em: https://www.comundos.org/pt-br/content/rid%C3%ADcula-aceit%C3%A1vel. Acesso
em: 2 abr. 2025.

6 Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/CW6YFWyPtUO/?utm source=ig web copy link&igsh=MzRIODBIiNWFIZA
Acesso em: 2 abr. 2025.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Implementar essa proposta didatica sobre historias digitais foi uma das
experiéncias mais enriquecedoras na minha pratica pedagoégica. Pudemos constatar os
resultados concretos, visto que os estudantes apresentaram interesse pela atividade. E
importante destacar que nao obtivemos cem por cento de produtividade, dado os efeitos
da pandemia da Covid-19 no cenario educacional. Identificamos alguns desafios,
sobretudo a falta de conectividade, pois, para alcangarmos todos os estudantes, a
acessibilidade a dispositivos e recursos tecnoldgicos e o acesso a internet eram
imprescindiveis. Outro fator preponderante diz respeito a tutoria e orientagdo adequadas
posteriormente a aula sincrona.

Por esses motivos, foi fundamental, em alguns momentos, seguindo todos os
protocolos de seguranga para prevencdo da Covid-19, a orientagdo presencial das
atividades. A culminéncia da Eletiva Digital Stories, momento destinado a apresentagéo
do resultado final, também ocorreu de forma presencial, conforme relatado.
Estabelecemos o dialogo intercultural com outros paises e criamos conexdao com nosso
préprio espacgo, fomos incentivados a olhar com mais atencéo para as circunstancias ao
nosso redor e compartilhar conteudos originais, por meio das nossas historias,
promovendo a disseminacdo de mensagens auténticas. A digital storytelling, filmes
curtos com fotos, foi uma técnica que nos auxiliou no desenvolvimento da identidade,
consciéncia critica e interagao social intercultural, aproximando jovens a outros contextos
mundiais, podendo comunicar aquilo que desejam expressar.

Tal acao representou, na escola Professor Alejandro Yaglie Mayor, um ganho no
que se refere a interdisciplinaridade entre as Areas de Linguagens e suas Tecnologias e
Matematica e suas Tecnologias, bem como a ONG belga, Comundos. De acordo com o
professor Bart Vetsuypens, os cursos online foram inseridos pela primeira vez, por
ocasiao do ensino remoto, comecando a ser implementado nesse intercambio entre
Bélgica e Brasil. Foi uma experiéncia nova para todos nds, comegamos a experimentar
novos recursos midiaticos e agregar a tecnologia as nossas praticas pedagdgicas.
Depois, a interagdo ocorreu entre ele, professores de Mogambique e Brasil; e muitos
outros grupos que falam um mesmo idioma de varios paises. Todas as historias tém
tradugao em inglés, francés, holandés, espanhol e portugués e foram traduzidas por
estudantes do ultimo ano do mestrado de intérpretes da Vrije Universiteit Brussel (VUB),
Bruxelas, Bélgica. Além dessa parceria realizada ha cinco anos, eles fazem também
entrevistas, podcasts, com autores de histérias de diferentes lugares do mundo. E,
atualmente, o curso presencial inseriu o celular como ferramenta didatica.

A vista disso, a abordagem no campo jornalistico-midiatico, com foco na analise de
discursos da midia e seus diversos formatos textuais contemporaneos enriqueceu nossa
pratica académica, promoveu um aprendizado significativo e proporcionou o dialogo
intercultural com dois paises: em 2021, remotamente, com a Bélgica, e em 2023, pude
compartilhar, presencialmente, as versées do projeto, no Canada. Embora o cenario
tenha sido desafiador para o ensino naquela ocasiao, desmotivado muitos estudantes, a
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incorporagao das histérias digitais foi um espago para discutir a Educagado Midiatica.
Durante a implementacdo do projeto, observamos que as atividades estimularam a
criatividade, a escrita, a expressao visual e a compreensao de narrativas. Ademais, elas
permitiram que os estudantes se apropriassem do discurso de autoria e se tornassem
criadores de conteudo, tornando-se protagonistas no processo de aprendizagem.

Em resumo, o projeto pedagogico sobre histérias digitais ofereceu um caminho
promissor para o aprimoramento do ensino e da aprendizagem. A medida que
avangamos na era digital, a capacidade de criar, compartilhar e compreender histérias
digitais torna-se uma habilidade valiosa. Através de iniciativas como essas, podemos
apontar caminhos para o mutiletramento digital, em constante aprimoramento e dialogo
com as metodologias ativas e desenvolvimento de praticas inovadoras, uma vez que
permitem trazer, a sala de aula, cenas e situag¢des cotidianas da vida dos estudantes.
Sendo, assim, tornam-se ferramentas promotoras de autonomia social, por meio das
quais eles possam se expressar de maneira critica e criativa, acerca do mundo que os
circunda.
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DA ACESSIBILIDADE TEXTUAL E
TERMINOLOGICA AO ENSINO:

SABERES E CONHECIMENTOS PARA A
INCLUSAO

Camila Susin
Maria José Bocorny Finatto
Mbnica Daiane Schneider

A Terminologia, grosso modo, é uma area de estudos ou disciplina que, no d&mbito
da Linguistica Aplicada, trata dos processos e praticas — textuais, discursivas e
semidticas - que perfazem a comunicagao técnico-cientifica e a comunicagéo de saberes
estruturados. Tais processos e praticas sao descritos e repertoriados majoritariamente a
partir de registros escritos, mas ha também uma parte de estudos voltados para a
oralidade (incluindo suportes em linguas de sinais € em outras modalidades de
acessibilidade). A Terminografia, por outro lado, é a face mais aplicada da Terminologia
(Bevilacqua et al., 2023, p. 18-20), sendo uma disciplina especialmente voltada para o
estabelecimento dos melhores métodos de producao de glossarios, dicionarios e outros
repertorios, tendo em vista sua utilizagdo para diferentes finalidades, incluindo as
pedagogicas.

O apoio computacional ao estudo linguistico dos textos e discursos especializados
tem tornado possivel um trabalho mais abrangente, dinamico e veloz, como também
criou toda uma base para que fossem feitos diferentes tipos de estudos comparativos
com grandes extensdes de dados. Assim, hoje, em Terminologia, descrevem-se variadas
praticas de comunicagdo em extensos cotejos, em diferentes cenarios comunicativos e
em recortes temporais ou cronoldgicos. Exemplos dessa dinamicidade de estudos com
apoio computacional s&o: as descricbes de padrdées de uso da linguagem e das
terminologias médicas em manuais produzidos no Brasil e em Portugal, ao longo dos
séculos 18 e 19; pesquisa e producao de materiais com informacao cientifica adaptados
para uso de publico idoso ou publico infanto-juvenil, feitos no século 21 e oferecidos em
formato digital.

Com as perspectivas linguistico-textuais e descritivas da Terminologia e da
Terminografia (Bevilacqua et al., 2023, p. 24) e com o aporte dos idearios da Linguagem
Simples e da Comunicacdo Inclusiva, desenvolveram-se, no Brasil, também, novos
conceitos e métodos de trabalho associados a Acessibilidade Textual e Terminoldgica
(ATT). A ATT pode ser entendida como a qualidade ou condicdo de uma dada
informacgéo, geralmente de tematica técnica, cientifica ou tecnoldgica, que tornara
possivel a compreensao de seu conteudo para diferentes pessoas, conforme suas
necessidades, saberes e/ou condicbes. Como estratégia de trabalho, envolve, em linhas
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gerais, simplificar a linguagem, o vocabulario em geral, as terminologias e a sintaxe de
um texto, mas também o uso de imagens e de design, que precisam ser inclusivos e
faceis de entender.

Inseridas no contexto da ATT e motivadas pela ideia de que todos tém o direito de
entender informagdes de Utilidade Publica, sdo propostas deste capitulo: 1) situar dois
temas de estudo, que correspondem a duas pesquisas recentes de mestrado, iniciadas
junto ao PPG-Letras-UFRGS em agosto de 2024; 2) discutir as conexdes de ambas com
a realidade do ensino publico brasileiro. Nesse ponto, sera destacado o cenario de
escolas publicas das periferias gauchas, nas quais os temas em foco nas pesquisas
poderiam ser trabalhados; 3) oferecer algumas sugestées para atividades em sala de
aula a partir dos corpora de estudo utilizados nas duas pesquisas.

Na sequéncia, este capitulo traz se¢des que tratam de resumir as duas pesquisas
recém-iniciadas. Depois, apresentam-se opg¢des para explora-las, ainda que em
andamento, em cenarios de sala de aula. Por fim, ha as consideracdes finais e algumas
perspectivas para novos estudos e pesquisas.

INFORMAGOES SOBRE SAUDE PARA GESTANTES HAITIANAS RADICADAS NO
RS

Nos ultimos anos, foi evidente o aumento dos processos migratorios no Brasil. Um
dos fluxos mais intensos que se pode destacar € o da populagao haitiana que, a partir
de 2010, passa a integrar a sociedade brasileira. Mesmo ap6s mais de uma década, em
2023, os haitianos continuavam sendo uma das nacionalidades com maior nuUmero de
registros na regiao sul do Brasil (Cavalcanti, 2024, p. 71).

Nesse contexto, diversos desafios surgem no que diz respeito ao acolhimento bem-
sucedido desses migrantes: sua documentagéao civil, inser¢cdo no mercado de trabalho,
garantia de direitos e acesso a servigos publicos, como saude e educagdo. Essas
dificuldades se acentuam ainda mais quando se consideram diferengas linguisticas e de
letramento, diferengas culturais e, ainda, toda uma situagdo de vulnerabilidade
conectada ao processo migratorio das comunidades vindas do Haiti.

No interior do Rio Grande do Sul, temos recebido grande numero de migrantes
haitianos nos ultimos anos, em programas de acolhimento realizados especialmente por
empresas e industrias do Vale do Cai. No que tange, por exemplo, ao acesso a saude
dessa comunidade, direito basico essencial, um estudo de 2023 (Schneider, 2023),
situou uma demanda significativa de gestantes que procuravam o atendimento pré-natal
na Unidade Basica de Saude (UBS) do municipio de Harmonia-RS. Com esse trabalho,
dificuldades de comunicacado dos profissionais de saude com essas gestantes tendiam
a impactar um acompanhamento efetivo do pré-natal. Por isso, a pesquisadora, agora
em um estudo de mestrado, trabalha no desenvolvimento e na qualificacdo de um
recurso terminologico que possa dar conta de apoiar esse atendimento, apoiando-se
também em sua experiéncia anterior com a comunidade envolvida, reaproveitando
dados e experiéncias entao coletados.
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Em 2023, a pesquisadora verificou demandas e expectativas tanto dos profissionais
de saude que realizavam o atendimento pré-natal quanto das gestantes que recebiam
atendimento naquela UBS. Entrevistou duas profissionais de saude (uma médica e uma
enfermeira) e duas haitianas que realizavam seu pré-natal naquela Unidade.

Além das dificuldades linguisticas e das diferengas culturais, uma das primeiras
percepgbes foi a quantidade de linguagem de cunho técnico que permeava a
comunicagdo. Naturalmente, as terminologias tém papel fundamental na coleta e na
veiculagdo de informagdes, entretanto, acabavam representando um fator a mais de
dificuldade de compreensao para as usuarias do servico. Nesse ambito, Schneider
(2023), sendo também profissional de Saude naquela UBS, conseguiu identificar as
terminologias mais frequentemente utilizadas no atendimento pré-natal, como também
se ocupou de materiais de apoio escritos, utilizados durante o acompanhamento das
gestantes.

Assim, identificou a necessidade de trés tipos de materiais para garantir a
acessibilidade da comunicagao: a) um glossario; b) um material de apoio ao diagnéstico
para o profissional de Saude; c) um material instrutivo para uso das gestantes. Seu
trabalho iniciou pela proposta de um glossario, inicialmente denominado Pré-N(Ayiti).
Naquele seu estudo de 2023, foi um pilar inicial para o desenvolvimento e a utilizagéao
dos demais materiais. O glossario tornou-se também um elemento muito importante para
nova pesquisa de mestrado, iniciada em 2024.

UM GLOSSARIO EM PROTOTIPO

O glossario consiste em um material bilingue (portugués e crioulo haitiano), com
defini¢gdes simplificadas e acessiveis. Um profissional de design colaborou na producéao
de uma prévia experimental do glossario, sendo responsavel pelo desenvolvimento de
todo o conceito visual do material. O formato pretendido do glossario assemelha-se ao
de um calendario de mesa impresso, com espiral, o que foi considerado bastante
inovador, de facil uso e com potencial de atualizagao pela retirada e acréscimo de folhas.
Assim, além de visualmente acessivel, permite a edigdo de paginas sem que seja preciso
imprimir todo o material novamente, reduzindo-se custos e promovendo a
sustentabilidade. Na Figura 1 € possivel visualizar um dos verbetes que compdem esse

glossario de mesa:
Figura 1 - Verbete dor nas costas

Do fée mal

(Dor nas costas)

Sentém / Sintomas

Fonte: Schneider, 2023, p. 78.
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Nessa figura, o verbete & estruturado com destaque para o termo em crioulo
haitiano e sua definicdo, apresentados em fonte maior do que o correspondente em
portugués, visando-se atrair a atengao para a lingua materna da gestante e proporcionar
maior compreensao. Cada pagina/verbete indica, no canto inferior esquerdo, a categoria
do termo em ambas as linguas, neste caso “Sentom/Sintomas”.

Outro fator de acessibilidade do material € a sua ludicidade. O lado direito da pagina
€ ocupado por uma imagem de carater autoexplicativo. Ainda, as ilustragdes de
termos/conceitos buscam retratar sempre mulheres negras. A escolha da fonte do texto
e das cores utilizadas também foi criteriosa, visando-se legibilidade, conforto visual e
clareza.

O material e os dados coletados associados ao protétipo do glossario atualmente
estao recebendo uma série de criticas tedrico-metodologicas. Assim, é objeto de uma
revisdo multinivel. Afinal, mesmo se pensarmos somente a fungao de tornar acessivel o
atendimento pré-natal as gestantes, vai-se muito além. Isso porque tal recurso pode
contribuir para a promocao do letramento em saude, possibilitando que “as pessoas
acessem, compreendam, avaliem e usem informagdes e servigos, de maneira que
promovam e mantenham a boa saude e o bem-estar para eles mesmos e para os que
os cercam” (World Health Organization, 2021, p. 6, traducdo nossa). Dessa forma, o Pré-
N(Ayiti), além de ser uma proposta de inclusdo das gestantes haitianas no atendimento
pré-natal, representa, pelo seu carater didatico, a possibilidade de essas gestantes
compreenderem as informacodes, fazer-se entender e ter autonomia para exercer seu
direito de acesso a saude. Também, os profissionais de saude, expostos aos materiais,
podem ampliar os seus conhecimentos sobre as suas pacientes e a sua cultura.

Esses dados e o protétipo!' do glossério, estando disponiveis publicamente
(Schneider, 2023), conforme entendemos, ja poderiam dinamizar uma série de
atividades de ensino, em diferentes niveis e cenarios, o que sera mais adiante sugerido
e exemplificado.

MATERIAIS DIDATICOS PARA EDUCAGAO INCLUSIVA

A correcdo de fluxo escolar busca regularizar o percurso educacional dos
estudantes, especialmente aqueles em situacdo de distor¢do idade/série — um
fendmeno que reflete atrasos significativos no progresso escolar em relagcao a idade
esperada para o ano cursado. Tradicionalmente associada a fatores como reprovagao e
abandono escolar, essa questdo revela desafios estruturais e culturais do sistema
educacional.

Em razao disso, a outra pesquisa de mestrado aqui resumida aborda a necessidade
urgente de intervengdes pedagdgicas que auxiliem a promogao da leitura e da escrita

' As paginas concluidas do recurso em fase de protétipo podem ser acessadas digitalmente, disponivel
em: https://drive.google.com/file/d/1ihm8AqJekrX6F TcNppr3hO4xez2Xsz_/view?usp=sharing. Acesso
em: 2 maio 2025.


https://drive.google.com/file/d/1ihm8AqJekrX6FTcNppr3hO4xez2Xsz_/view?usp=sharing
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entre alunos com distorcdo idade/série (DIS) do Ensino Fundamental. Para essas
intervencgdes, naturalmente, sdo necessarios metodologias de trabalho e materiais de
apoio para o professor, como também materiais diferenciados para uso desses
estudantes.

Professora de escola publica em Porto Alegre-RS, a autora da pesquisa parte de
experiéncias prévias em projetos de extensao e aproveita praticas docentes durante a
sua graduacao em Letras. Ela observou, empiricamente, que a falta de habilidades de
escrita e leitura desses alunos nos anos iniciais tem um impacto cumulativo. Esse
impacto tende a dificultar o progresso académico e amplia as desigualdades
educacionais. Também tem verificado que a realidade das turmas em situagcéo de DIS
tende a ser agravada pela auséncia de materiais pedagogicos inclusivos e pela caréncia
de formagao especifica dos seus professores e educadores.

Assim, seu projeto foca na criagdo de materiais didaticos baseados em estratégias
de ATT (Finatto, 2022), entendendo que sua linguagem e suas informagdes devem ser
apresentadas de maneira simples, conforme as condi¢cdes especificas de compreensio
dos estudantes dos grupos com DIS. A pesquisa, sendo também experimental, valer-se-
a de dados colhidos em turmas de uma escola-amostra. Assim, prevé o aval de
experiéncias de uso para uma base e o desenho de materiais alternativos voltados para
professores e alunos. Os materiais estardo focados no desenvolvimento da leitura e da
escrita como habilidades fundamentais para a autonomia (Martins, 1994) e na interagao
social, conforme os pressupostos de Saussure (2006).

Além disso, esse projeto de mestrado busca que um material inicialmente proposto
nao apenas possa suprir lacunas imediatas, mas também possa servir como um recurso-
base, replicavel para outros profissionais educadores que enfrentam desafios
semelhantes em turmas de correc¢ao de fluxo.

Sendo qualitativa-quantitativa, a proposta visa, inicialmente, a selecido e a
adaptagcao de textos que possam dialogar com o contexto dos estudantes. A esses
textos, integram-se recursos visuais e algumas ferramentas digitais, e a aplicagao de
atividades interativas. Os textos adaptados devem favorecer atividades de leitura e
produgao textual, desenvolvidos de modo que sirvam para consolidar as habilidades.
Junto com esses materiais didaticos, colocam-se alternativas para que o ambiente
escolar possa ser mais inclusivo e atrativo. A ideia é reduzir a evasao escolar e estimular
a participagao ativa dos alunos desse segmento.

Além do ideal de disponibilizar digitalmente os materiais criados, o projeto, embora
recéme-iniciado, ja considera a possibilidade de ampliacdo de diferentes materiais
adaptados para toda a rede municipal da cidade de Porto Alegre - RS. Aproximando-se
de Bronckart (1997), Koch (2017) e Mayer (2021), o projeto se fundamenta em principios
de aprendizagem significativa e no uso da tecnologia como suporte ao processo
educacional. Assim, a proposta almeja transcender agdes ad hoc, buscando construir
uma base solida para uma educacéo transformadora, inclusiva e alinhada as demandas
contemporaneas.
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No tema da educagao em pesquisa em questdes como ATT e simplificagcado de
recursos para turmas diferenciadas de estudantes, cabe destacar o aproveitamento de
resultados dos trabalhos de Silva (2011, 2021). O primeiro tratou de questbes sobre
vocabulario escrito no Ensino de Jovens e Adultos (EJA), explorando e sugerindo
atividades didaticas a partir de um corpus formado pelos textos do jornal Diario Gaucho.
Essa é uma publicacdo de perfil popular muito estimada por trabalhadores e
trabalhadoras da periferia de Porto Alegre - RS, e o0 seu repert6rio vocabular ja abastece,
como uma referéncia de Linguagem Simples, uma série de materiais. O segundo estudo,
de 2021, baseado em um corpus de redacdes escolares, abordou aspectos do
desenvolvimento do vocabulario escrito de alunos do Ensino Fundamental de duas
escolas das redes publicas municipal e estadual no Rio Grande do Sul.

Apesar das condigbes pedagodgicas diferentes, os grupos investigados pela autora
- que é também professora de escolas publicas - apresentaram aspectos importantes do
repertorio lexical e do uso de vocabularios mais ou menos basicos pelos alunos, em suas
producdes textuais. Na pesquisa de 2021, Silva verificou poucas diferencas entre as
palavras usadas entre os jovens estudantes da escola municipal e os que frequentavam
a mesma seérie/ano da escola estadual. Em sintese, seus dados apontam para o esforco
dos estudantes e para o seu bom potencial de desenvolvimento de escrita e leitura, em
que pesem suas variadas dificuldades. Ambos os estudos (Silva, 2011, 2021), com uma
década de intervalo, revelam a inadequacéo de diferentes materiais didaticos disponiveis
voltados para o trabalho escolar com o vocabulario escrito e trazem sugestdes e
alternativas para os diferentes niveis de ensino de que tratam. Assim, Silva (2021), ao
reiterar que a ampliagdo do escopo do vocabulario escrito dos estudantes € um dos
elementos essenciais para melhorar a leitura e a compreensao, destaca a necessidade
de uma maior integragao entre as pesquisas académicas e as praticas docentes.

SUGESTOES DE TRABALHOS EM SALA DE AULA

A utilizacdo de Linguagem Simples é um direito garantido ao cidadao pela Lei
Federal n° 13.460 de 2017. Conforme o inciso XIV do Art. 5°, é dever dos agentes e
prestadores de servigos empregar uma “linguagem simples e compreensivel, evitando o
uso de siglas, jargdes e estrangeirismos.”. Porém, quando buscamos alguma informagao
confiavel em 6rgaos publicos, muitas vezes encontramos uma linguagem muito
complexa e de dificil entendimento. Isso se agrava ainda mais quando buscamos
informacao em alguma area de especialidade, como a Medicina.

Pensando nisso, e no foco das duas pesquisas antes reunidas, propomos algumas
atividades iniciais que motivem diferentes grupos de alunos a praticar simplificagées de
texto e procedimentos associados ao reconhecimento de dificuldades de entendimento
de informacdes, despertando-os para a importancia de uma comunicagao acessivel. As
atividades estdo organizadas em dois blocos, de acordo com os focos das duas
pesquisas mencionadas.
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BLOCO A - INFORMAGAO EM SAUDE

Passo 1: Situacao-problema

Por exemplo: Uma gestante haitiana esta fazendo seu acompanhamento pré-natal
no posto de saude de sua comunidade. Durante uma consulta com a enfermeira, esta
disse que a paciente acabou desenvolvendo diabetes gestacional. A gestante estava
sozinha na consulta, mas entende um pouco de portugués, pois ja mora ha trés anos no
Brasil. Apesar da enfermeira ter explicado o que € diabetes gestacional e discorrido sobre
os riscos e também os cuidados que a gestante deveria ter, esta nao entendeu muito
bem toda a informagéo passada. Muito preocupada, quando chegou em casa, a gestante
buscou mais informagdes na internet para entender a sua condi¢do. Durante a sua
pesquisa, deparou-se com o site do Ministério da Saude, mas continuou sem
compreender a informacao ali presente.

Passo 2: Analise da situacao-problema

Nesta etapa, pode-se pensar coletivamente em possiveis “complicadores” que
levaram a ndo compreensao da informacéo. Neste topico, pode-se discutir sobre:

a) a forma como a enfermeira abordou ou poderia ter abordado o tema;

b) o nivel de proficiéncia e letramento da gestante;

c) os motivos pelos quais esse tipo de informacéao se torna dificil de compreender;

d) a forma como se apresentam as informacdes na internet;

e) os riscos durante a busca de informacdes na internet;

f) o que pode acontecer se a gestante ndo compreender essa informacao;

g) o que pode ser feito para ajuda-la a compreender.

~ S —

Passo 3: Verificar como aparecem as informacgoes no site do Ministério da Saude

A seguir, apresentamos um excerto do que a gestante poderia ter encontrado em
sua busca:

4 N

Diabetes gestacional
Ocorre temporariamente durante a gravidez. As taxas de agucar no sangue ficam
acima do normal, mas ainda abaixo do valor para ser classificada como diabetes tipo 2.
Toda gestante deve fazer o exame de diabetes, regularmente, durante o pré-natal.
Mulheres com a doenca tém maior risco de complicagdes durante a gravidez e o parto.
Esse tipo de diabetes afeta entre 2 e 4% de todas as gestantes e implica risco
aumentado do desenvolvimento posterior de diabetes para a mae e o bebé.

o )

Fonte: Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-z/d/diabetes. Acesso em 2
maio 2025.
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Passo 4: Leitura e analise do texto

Nesta etapa, a partir da leitura do texto, realiza-se a identificacéo de informagdes
que podem ser uteis no entendimento (termos, palavras complexas) e as colocamos em
forma de mapa mental. Por exemplo:

Implica Complicagées
risco — ::ff:rcﬁ
aumentado

T sangue
/ l Acima do
l normal
Desenvolvimento

posterior de

diabetes \
/ * Temporariamente
Exame Tipo l
Durante a
gravidez

Fonte: Acervo das autoras.
Passo 5: O que pode ser feito para tornar essa informacao acessivel?

Neste momento, pode-se retomar o passo 2 desta atividade. Pode-se refletir sobre
0 que complica a compreensao da informacédo e quais podem ser as estratégias para
torna-la mais acessivel.

Possiveis sugestbes podem ser:

a) substituir termos por palavras mais populares ou entdo adicionar explicagdes
simplificadas;

b) substituir palavras/expressdes complexas por outras mais simples;

c) utilizar imagens que elucidam a informacéo;

d) evitar uso de frases muito longas;

e) evitar uso excessivo de pronomes;

f) evitar uso de voz passiva etc.

Passo 6: Reescrita

Para finalizar a atividade e colocar em pratica o que foi discutido até o momento,
propomos aos alunos que criem uma apresentacao acessivel para a informacéao. Isto
deve ser feito levando em consideragcao o perfil da gestante, de forma a ajuda-la a
compreender o que é diabetes gestacional.

Outras consideracoes
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A traducgéo para o crioulo haitiano pode ou nao ser trabalhada nesta atividade. Se,
na turma, houver algum aluno haitiano, este pode ajudar nesta tarefa. Além disso, a
atividade pode ser estendida para outras linguas e até para outras areas de
conhecimento, a depender da realidade de cada turma. Também, pode-se trabalhar com
mais de uma situagdo-problema para aumentar o numero de termos e palavras
complexas a serem trabalhadas.

Tema: As linguas faladas no Haiti - sugestao de atividade pratica

I) Contextualizagao Simples e Visual

Objetivo: Apresentar informacgdes basicas sobre as linguas haitianas de forma
clara e visual.

Como fazer:

(1) Preparar um quadro comparativo com duas colunas: Crioulo Haitiano e Francés.

(2) Usar linguagem simples: a) O Crioulo € a lingua mais falada no Haiti, usada no
dia a dia por quase toda a populagcéo e b) O Francés é a lingua oficial e € usada em
documentos, escolas e negdcios.

(3) Incluir imagens e mapas do Haiti para situar os alunos.

Il) Leituras Acessiveis

(1) Texto simplificado: “Vocé sabia que no Haiti se falam duas linguas principais?
O Crioulo Haitiano é a lingua que quase todos usam para conversar no dia a dia. Ja o
Francés é usado em escolas e para escrever documentos importantes. O Crioulo mistura
palavras do Francés com outras linguas africanas.”

(2) Atividade de leitura: a) Ler o texto com os alunos, destacando palavras novas.

b) Fazer pausas para explicar termos como “lingua oficial” ou “documentos
importantes”.

lll) Comparagcao com o Brasil

Objetivo: Relacionar o conteudo ao cotidiano do aluno.

Exemplo: “No Haiti, as pessoas falam Crioulo e Francés. Aqui no Brasil, falamos
Portugués. Imagine se no Brasil tivéssemos outra lingua além do Portugués, usada em
escolas e documentos. Como seria? Escreva ou desenhe como as pessoas poderiam se
comunicar.”

IV) Recursos Multimodais

1) Mostrar um video curto sobre o Haiti (com legendas simples).

2) Reproduzir audios de falantes de Crioulo e Francés para que os alunos
percebam as diferencgas na fala.

V) Producgao Textual “Criando uma Campanha sobre as Linguas do Haiti”
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Imagine que vocé foi convidado(a) para criar uma publicidade sobre as linguas
faladas no Haiti para ajudar pessoas no Brasil a entenderem a importancia do Crioulo
Haitiano e do Francés no pais.

1) Titulo: Dé um nome para sua campanha de publicidade, como “Duas Linguas,
Um Pais”.

2) Mensagem principal: Escreva uma frase explicando por que € importante
conhecer as linguas faladas no Haiti.

3) Forma de divulgagao: Escolha um formato para a campanha - cartaz, texto para
redes sociais, folheto - (o0 professor deve levar exemplos de cada formato) e escreva a
sua ideia como se fosse apresenta-la para outras pessoas.

Exemplos de direcionamento por parte do professor:

a) Escrever um texto simples que explique como o Crioulo Haitiano une o povo e
por que o Francés é usado em situagdes formais.

b) Incluir exemplos de palavras em Crioulo ou expressdes simples que possam ser
interessantes para brasileiros conhecerem.

c) Concluir sugerindo como as pessoas podem valorizar e respeitar as diferentes
formas de falar.

Essas atividades podem conectar os alunos ao tema das diferentes linguas que
podem compor um pais, por meio da criagédo de uma produgao pratica e comunicativa.
No conjunto ou em partes, podem incentivar a reflexdo sobre a importancia da
diversidade linguistica, dialogar com a realidade sociocultural dos haitianos e
desenvolver habilidades de escrita e criatividade.

BLOCO B - PROTOTIPO DE UM RECURSO PARA USO DE PROFESSORES QUE
ATENDEM ALUNOS EM SITUAGAO DE DISTORGAO IDADE/SERIE (DIS)

Dado que a ATT “é uma condi¢cao que corresponde ao ideal de bom funcionamento
do texto, capaz de prever e de acolher diferentes tipos de leitores, conforme suas
necessidades e condigbes” (Finatto, 2022, p. 23), é preciso, obviamente, pensar em
recursos e dindmicas de trabalho que se adaptem ao contexto desses alunos envolvidos
em diferentes cenarios de ensino-aprendizagem.

Conhecer mais sobre a realidade e saberes prévios dos alunos com DIS é essencial
para o desenvolvimento de atividades eficientes. Assim, nada melhor do que conseguir
“se colocar” no lugar deste educando. E o contato com essa situagdo — seja pela
bibliografia, seja pela pratica em estagios ou bolsas de iniciagdo a docéncia, deveria
comegar ainda na universidade. Afinal, o processo de formacéo do professor necessita
contemplar os mais variados contextos.

Nesse cenario, a pesquisa trara propostas de atividades de analise e reescrita de
textos com foco em ATT, voltadas para os professores. Junto a isso, ha as diretrizes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que prioriza a equidade e a inclusdo no
ensino, considerando que “os sistemas e redes de ensino e as instituicbes escolares
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devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as
necessidades dos estudantes sao diferentes” (Brasil, 2017). Dessa forma, as atividades
a serem desenhadas buscardo contribuir também com a formacdo de educadores.
Assim, a seguir, vejamos o desenho inicial de uma possivel atividade e/ou unidade de
ensino voltada para professores de Portugués e/ou Linguagens e que também poderia
ser utilizada para estudantes de Letras em suas experiéncias de preparacdo para
estagios de docéncia e praticas de ensino em lingua portuguesa.

Analise e Reescrita de Textos Didaticos com Foco na ATT

Objetivo: Desenvolver habilidades para adaptar textos didaticos, tornando-os mais
acessiveis a alunos com distorcao idade/série (DIS), considerando seus niveis de
letramento e repertorio vocabular.

Etapas:

1. Discussao Inicial

a) Topico para reflexdo: “Quais barreiras textuais e terminologicas os alunos com
distorgao idade/série tendem a enfrentar no cotidiano escolar quando realizam exercicios
e atividades de aula?”

(I) Apresentar e discutir exemplos de possiveis dificuldades como: nao familiaridade
com determinados géneros textuais e literarios; falta de proficiéncia em escrita e leitura
e letramentos linguisticos defasados; dificuldades com vocabulario complexo; dificuldade
de lidar com a interpretagao de construgdes sintaticas extensas e com o entendimento
de termos técnicos, especialmente terminologia gramatical e linguistica, com ou sem
alguma contextualizagéo.

(Il) Estimular os professores que ja atendem alunos com DIS e os futuros
estagiarios a compartilharem suas experiéncias ou percepg¢des sobre o tema.

2. Leitura e Analise de Texto

a) Entregar uma atividade de aula — um exercicio focado em identificagdo de
vocabulario — associado a um trecho de um texto informativo — como uma noticia de
jornal — ou a um texto literario de perfil semelhante aos utilizados nos materiais didaticos
do Ensino Fundamental.

b) Tarefa 1:

(1) Identificar a adequagado do comando do exercicio e do seu todo em termos de
objetivos a alcancar em meio a uma unidade maior;

(I1) identificar trechos ou expressdes contidas no texto associado a identificagdo do
vocabulario que podem apresentar barreiras textuais ou terminolégicas, marcando:
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i) palavras ou expressdes possivelmente desconhecidas ou de uso pouco
frequente por parte dos alunos de turmas com DIS;
ii) periodos muito longos ou com estruturas sintaticas que podem ser complexas
para o entendimento dos alunos;
[Il) Propor pontos para inserir explicagdes ou elementos que possam facilitar a
compreensao.

c) Tarefa 2: Reescrita Acessivel
() reescrever o comando do exercicio e o texto em foco, aplicando estratégias para
torna-lo mais acessivel ou de acordo com as condi¢gdes dos alunos com DIS:
i) Simplificar o vocabulario do comando da atividade e do texto de trabalho,
utilizando termos mais comuns ou explicando termos complexos.
ii) Dividir frases longas em periodos curtos e objetivos.
iii) Adicionar exemplos ou contextos que facilitem a compreensao de conceitos.
iv) Incluir notas ou glossarios quando necessario, mas garantindo que o texto
principal seja autossuficiente.
v) Pensar em recursos visuais que possam facilitar o entendimento por parte do
publico-alvo. Contudo, deve-se ter cuidado para ndo “infantilizar” o material.

3. Apresentacao e retorno

a) Cada grupo ou participante compartilha as adaptacdes feitas ao exercicio.

b) O mediador promove uma discussdao com base em algumas perguntas, tais
como:

(I) O texto de trabalho adaptado mantém a esséncia do conteudo original?

(I1) As mudangas tornam o texto mais compreensivel para o publico-alvo?

(111) O que mais poderia ter sido adaptado ou o que foi pensado seria suficiente para
um possivel entendimento?

4. Produto Final

Um exercicio especialmente formatado para uma atividade em aula de portugués
acessivel, adaptado para uso de alunos com DIS, que podera servir de base e referéncia
pratica para futuras situacdes de ensino/aprendizagem.

Recursos

a) Material didatico sobre ensino de vocabulario associado a leitura de texto,
entregue fotocopiado/impresso.

b) Quadro branco e/ou projetor para os grupos apresentarem e discutirem o
material do exercicio entregue e sistematizar as discussdes e adaptacdes propostas.
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CONSIDERAGOES FINAIS E PERSPECTIVAS

Este capitulo buscou expor dois trabalhos de pesquisa em andamento, recém-
iniciados, associados ao tema da ATT. Ambos tém origem na percepgao de suas autoras
sobre diferentes problemas concretos observados nos cenarios da educagdo e do
atendimento em saude, levantando situagdes que carecem de cuidados e atencéo.

No campo da atengao a saude, a realidade dos migrantes precisa ser notada. Os
prejuizos com a veiculagdo inadequada de informagcdo e nao compreensdo de
orientagdes médicas sao incalculaveis e podem ser tragicos. Na seara da educacéo,
lidando-se com alunos com DIS do Ensino Fundamental de escolas publicas, € preciso
reunir algumas teorias, propostas pedagdgicas inclusivas e qualificar as praticas e os
recursos para apoio aos docentes. Linguagem simples, comunicagéo inclusiva e
acessibilidades emolduram as duas pesquisas.

A proposta de criagdo de materiais acessiveis, sejam glossarios bilingues ou
recursos didaticos adaptados, mostra como a interagao entre pesquisa académica e
praticas sociais é fundamental para transformar realidades. Preparar futuros professores
e agentes de diferentes areas para que saibam identificar e superar barreiras linguisticas,
textuais e terminoldgicas pode ser essencial para consolidar praticas mais democraticas
e eficazes de ensino e comunicagao. O ensino, nesse contexto, deve ser entendido ndo
apenas como uma transmissao de conteudos, mas como uma pratica de constru¢ao de
conhecimentos acessivel a todos e construida entre todos os envolvidos nos cenarios
das diversas aprendizagens, permitindo que qualquer individuo, independentemente de
sua origem, condicdes ou contexto social, tenha oportunidades de compreender,
aprender e interagir.

Por fim, vale dizer que projetos de mestrado e seus desdobramentos descritos
neste capitulo, ainda que bastante voltados apenas para questdes do Iéxico e dos
vocabularios, devem ser percebidos como ideias de caminhos possiveis. Esperamos que
o que foi relatado, em que pese a singeleza natural dos trabalhos recém-iniciados, possa
inspirar outras pesquisas, motive outras praticas e que as criticas que suscitam possam
nos ajudar a construir uma sociedade mais igualitaria e acessivel.
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A LITERATURA INFANTIL E AS PRATICAS
DOCENTES NA EDUCACAO INFANTIL

Micheli Braga Gomes
Tatiane Castro dos Santos

A literatura Infantil € considerada uma ferramenta importante para construgcédo do
conhecimento do sujeito, ja que possibilita o despertar para as coisas do mundo a sua
volta. Além disso, a literatura pode proporcionar prazer a seus leitores, influenciando no
desenvolvimento social, emocional e cognitivo deste.

Neste capitulo, explanamos sobre a literatura infantil sob a perspectiva da pratica
dos professores na Educacgao Infantil. Tal estudo sobre a tematica possui relevancia nos
campos pessoal, social e académico. A relevancia pessoal esta ligada as experiéncias
profissionais da autora, uma vez que esta atualmente na regéncia da Educacéo Infantil,
buscando refletir sobre suas praxis, principalmente no contexto da Literatura Infantil,
preocupando-se com os seus efeitos nas experiéncias desenvolvidas diariamente nas
salas de aulas com as criangas pequenas de quatro e cinco anos de idade.

Quanto a contribuicdo social, o estudo traz elementos importantes sobre a
Literatura Infantil e desenvolvimento da crianga, que podem responder a questdes
basicas da sociedade referentes a formacgao de leitores. E, quanto ao campo académico,
contribui para a ampliacdo de conhecimento a respeito da tematica, tanto para
pesquisadores da area como para professores da Educagéo Basica, no seguimento da
Educacao Infantil.

Assim, torna-se relevante um levantamento de dados sobre a pratica pedagdgica e
a literatura Infantil, a fim de que as informagdes cheguem ao publico, ou seja, os
professores da Educacao Infantil. Isso porque, no processo de produgdo de
conhecimento, € interessante a existéncia de um estudo sobre a tematica e que se
aproxime da realidade desses professores. No meio académico ha produgdes cientificas
como artigos, dissertagdes e teses, mas no cotidiano desses profissionais sao realizados
minicursos, formagdes continuadas, cursos aperfeicoamento, que podem proporcionar o
encontro dos professores com esses estudos. Assim perguntamo-nos: como as
pesquisas tém discutido o trabalho com a literatura na pratica pedagogica do professor
da Educagao Infantil?

Em decorréncia ao problema destacado acima, este artigo tem por objetivo realizar
uma Revisao Sistematica da Literatura (RSL) de pesquisas que retratem como objeto de
estudo a Literatura Infantil relacionada a pratica dos professores na Educacéo Infantil,
no recorte temporal dos ultimos cinco anos; pesquisas essas disponiveis na Base Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e no Repositdrio Cientificos de Acesso Aberto
de Portugal (RCAAP).
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A LITERATURA NA EDUCAGAO INFANTIL

A Educacao Infantil, ao longo dos anos tem passado por mudangas em seu
contexto legal e conceitual. Atualmente, segue orientagdes da Lei de Diretrizes e Bases;
Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil; Diretrizes Curriculares da
Educacao Infantii e a BNCC, que destacam uma concepg¢ao de crianga, infancia e
Educacao Infantil.

A BNCC da Educacao Infantil € composta por campos de experiéncias, sendo eles:
O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta,
fala, pensamento e imaginacdo; e Espago, tempo, quantidades, relagbes e
transformacgdes.

No campo Escuta, fala, pensamento e imaginag¢ao, nota-se a preocupagéo com a
cultura oral e escrita na Educacgao Infantil, na qual a interacdo e brincadeira possam
enriquecer o vocabulario das criangas e sua compreensao de mundo. Vejamos alguns
de seus objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para Criangas pequenas (4 anos
a 5 anos e 11 meses):

(EIO3EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustragdes e
tentando identificar palavras conhecidas.

(EIO3EF04) Recontar histdrias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de
encenacoes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura da histéria.
(EIO3EF05) Recontar histérias ouvidas para produgdo de reconto escrito, tendo o
professor como escriba. [...]

(EIO3EFQ7) Levantar hipéteses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de observagao grafica e/ou de leitura.
(EIO3EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um
adulto e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertério sobre esses textos,
como a recuperacao pela memdria, pela leitura das ilustragdes etc.).

(EIO3EF09) Levantar hipéteses em relacao a linguagem escrita, realizando registros de
palavras e textos, por meio de escrita esponténea (Brasil, 2017).

Nota-se que, nos objetivos referenciados, a crianga necessita de experiéncias que
envolvem a leitura, a literatura infantil, o manuseio de livros. Como também devem
participar de momentos de protagonismo quanto a suas compreensdes acerca das
leituras ouvidas, considerando suas proprias vivéncias e entendimentos.

A Educacao Infantil € o primeiro segmento da educagao basica, tornando-se o
primeiro contato da crianga com o ambiente escolarizado, local este em que a crianga
deve ser considerada como um sujeito histérico e de direitos, que carece de interagdes
e relagdes sociais atreladas a praticas cotidianas, com a finalidade de construir sua
identidade coletiva e pessoal através do brincar, do imaginar, fantasiar a partir de
historias etc:

As aventuras e as experiéncias literarias sdo, portanto, imprescindiveis as praticas
pedagégicas no contexto da Educacdo Infantil, assegurando as criangas a
oportunidade de vivéncia da dimensao estética que é propiciada nas obras literarias
(Menezes, 2021, p. 78).
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As experiéncias literarias imergem as criangas em diferentes linguagens que
permitem o dominio da oralidade, da musicalidade, da dramatizagdo e do convivio com
novos géneros textuais orais e escritos.

Nas creches e pré-escolas ha criangas bem pequenas e pequenas, nomenclaturas
dadas pela BNCC, que afirma que a crianga tem interesse pela cultura escrita ao se
familiarizar com os textos tanto em seu ambiente familiar como no escolar, por isso

€ preciso assegurar que a literatura infantil esteja presente no cotidiano escolar das
criangas e, ao mesmo tempo, € necessario refletir sobre os modos como as relagoes
entre as criangas e os livros literarios ocorrem nesse ambiente, buscando garantir o
respeito as suas caracteristicas fundamentais, especialmente as possibilidades de
imaginacao, criatividade, interagéo e dialogismo (Menezes, 2021, p. 83).

Experiéncias com a Literatura Infantil colaboram para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, proporcionando a geracao de pequenos leitores o desenvolvimento do
desejo de ler. E na Educacgéo Infantil a crianga inicia esse contato quando se depara com
diferentes géneros literarios e os reproduzem, seja pela oralidade, seja por ilustragdes
ou pela construcdo das hipéteses de escrita (BNCC, 2017).

A leitura de fruicdo é algo que foi se perdendo na sociedade, perda atribuida, em
parte, aos muitos afazeres dos sujeitos, e este tipo de leitura acentua a formacgéo de
sujeitos mais reflexivos e de conhecimentos amplos. Por isso, a importancia da Literatura
Infantil na infancia, pois ela “permite o contato com o mundo; por meio da palavra do
outro, recria acontecimentos do cotidiano, da realidade social, de sorte que, em seus
enunciados, a crianga se depara com diferentes conflitos” (Silva; Silva, 2019).

Coutinho (1978) e Quiceno (2020) conceituam a Literatura Infantil em duas visdes,
sendo uma delas o carater estético, ou seja, a valorizagdo da escrita como arte com as
palavras. Ja a segunda visao trata da Literatura Infantil como algo que deve ser simples
para compreensao de seus leitores.

Para Coutinho (1978),

A literatura € um fendmeno estético. E uma arte, a arte da palavra. Nao visa a informar,
ensinar, doutrinar, pregar. Documentar. Acidentalmente, secundariamente, ela pode
fazer isso, pode conter histérias, filosofias, ciéncias, religido etc., porém transformando
esse material em estético (Coutinho, 1978, p. 131).

Quiceno (2020), por sua vez, afirma que,

A Literatura Infantil caracteriza-se por sua linguagem simples e por suas expressdes
facies de compreender, com o fim de fomentar no seu publico um espirito criador ao
mesmo tempo em que ajuda com seu imaginario, bases para o desenvolvimento
integral: cognitivo e sociocultural, seus temas divertidos, assombrosos se convertem
em uma ferramenta ludica, cultural e educativa para desenvolver a interpretagéo e
significagdo das leituras (Quiceno, 2020, p. 8).

Considerando os autores supracitados, vemos que suas visdes divergem quanto a
finalidade da Literatura Infantil, mas, indiscutivelmente, ela assumiu diversas funcbes ao
longo dos séculos, demandada pelos objetivos de cada época.
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PRATICAS DOCENTES NA EDUCAGAO INFANTIL

Os professores da Educacéao Infantil sdo profissionais licenciados em Pedagogia
que, ao longo da formag&o académica, percorrem os caminhos da teoria e da pratica, a
partir de disciplinas nos contextos: ensino, curriculo, pratica docente etc.

Ao chegarem ao espaco da Educacdo Infantil, muitos sentem a sensacao de
inexperiéncia com o campo da pratica, questionando-se como fazer e qual seria a
férmula certa para o desenvolvimento das criangas.

Muitas vezes esse profissional desconhece todas as possibilidades positivas que a
literatura Infantil apresenta para as criangas nas creches e pré-escolas, sendo
necessaria

a formacgédo continuada dos profissionais de Educagéo Infantil, que visam a literatura
infantil como possibilidade de agbes pedagodgicas em salas de aula, que deixam, de
lado, métodos fragmentados e permitem que os alunos sejam sujeitos e construtores
do conhecimento (Santos, 2021, p. 57).

Desfrutando de tal conhecimento, o professor podera aperfeicoar suas praticas
associando sua formacgao inicial com a continuada, refletindo sobre o ambiente ao qual
pertence, os sujeitos envolvidos, as necessidades a serem supridas e a construgao da
identidade das criangas enquanto leitores.

O papel do professor na Educacdo Infantil € mediar o conhecimento para as
criangas. Mas isso nado é algo pronto, requerendo dele um pensamento reflexivo e critico,
uma vez que o

planejamento e reflexao sobre sua pratica, levando em consideracao a organizagao de
um ambiente acolhedor e estimulante a leitura, a selegéo de bons livros e boas histérias
e planejamento da prépria atividade de leitura (como o texto sera lido, que perguntas
poderao ser exploradas em uma possivel conversa sobre o texto etc.) (Bezerra, 2020,
p. 41).

O estimulo a leitura é complexo, visto que devemos nos atentar ao publico-alvo,
aos interesses, aos livros que tenham qualidade textual/tematica/grafica e oportunizar
experiéncias nas quais as criangas exercitem a oralidade por meio de recontos,
dramatizacao, roda de leitura etc.

Conceicéao (2023), em sua dissertacdo de mestrado, discutiu sobre os desafios e a
importancia dos processos formativos do professor da Educacgao Infantil para a formacéao
de leitores na primeira infancia. Ela enfatiza que

€ importante que o professor de Educagado Infantil proporcione e valorize essas
experiéncias artisticas com a linguagem da literatura, tornando-as ricas para que
colaborem para a construgdo de significados para as criangas, ja que a imaginagao,
depende da experiéncia. O professor que |é para as criangas, pode ao longo da
Educacao Infantil colaborar para a construgdo do gosto pela leitura, uma vez que a
literatura infantil abre possibilidades de “mergulhar” em novos universos, conhecer
diferentes culturas, ampliar vocabulario, estimular a curiosidade, suscitar o imaginario,
enfrentar sentimentos, entre muitas outras coisas (Conceicao, 2023, p. 41).
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Junto a esse pensamento, devemos acreditar na relevancia de experiéncias
planejadas para a construgao da leitura de fruigdo. E como a autora afirma, a Literatura
pode ajudar a crianga superar seus traumas e ressignificar conceitos adquiridos pela sua
convivéncia com outros. “Nesse sentido, a aproximacgao da literatura na rotina da pré-
escola pode enriquecer as experiéncias infantis proporcionando o desenvolvimento
psiquico e a formacao do pequeno leitor” (Sanches, 2023, p. 102).

METODOLOGIA

Neste estudo realizamos uma revisdo sistematica de literatura — RSL (Melo;
Pessoa; Rameh; Brandao, 2023), uma ferramenta de busca de referéncias de pesquisas
importantes em uma determinada area, por meio de estratégias de buscas elegendo
palavras-chave, dados bibliograficos, bases de dados e critérios de inclusdo e exclusao,
na area de pesquisa pretendida.

A RSL permite-nos investigar eventos pontuais em diferentes estudos como artigos,
dissertagdes, teses, capitulos de livros etc. Suas propriedades estendem os saberes
empiricos, tedricos e académicos mediante os dados obtidos e discussbes a partir
desses dados. Os autores citados também complementam que

A revisao sistematica de literatura (RSL) “surge” como uma metodologia que visa trazer
a tendéncia a imparcialidade e reprodutividade por meio de protocolos descritos que
visam responder um questionamento especifico do pesquisador e que ira nortear toda
a pesquisa da RSL (Melo; Pessoa; Rameh; Brandao, 2023, p. 3).

Corroborando com os autores podemos esclarecer que a RSL requer que o
pesquisador realize um checklist com os protocolos que atendem a sua problematica e
objetivos.

A coleta de dados desta pesquisa ocorreu no més de setembro de 2024, na base
de dados Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (DBTD) que, em seu site,
dispde cerca de 672.535 dissertacdes e 253.428 teses publicados, envolvendo cerca de
147 instituicbes de ensino. Também na base internacional de dados denominada
Repositorio Cientificos de Acesso Aberto de Portugal (RCAAP), que dispée 819.300
dissertagdes de mestrado e 228.506 teses de doutorado.

A pesquisa apresenta os seguintes descritores em suas palavras-chave: Literatura
Infantil, Educacgéo Infantil e Pratica Pedagdgica do Professor de Educagao Infantil, com
o recorte temporal de cincos anos (2019-2023), atentando-se a uma busca avangada no
proprio site, com o foco nos resumos dos estudos publicados. Apds a aplicacdo desses
descritores, foram obtidos, na DBTD, 223 estudos, tanto em instituicées publicas como
privadas, em todo o Brasil; e 25 estudos em instituicdes publicas e privadas, em ambitos
nacional e internacional, na base RCAAP. Observemos as tabelas 1 e 2 a seguir, com
os dados iniciais, segundo esses descritores na base DBTD e na base RCAAP:
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Tabela 1 - Quantidade de Publicagbdes de Dissertacdes por Instituicdo — BDTD (2019-2023)

I:sot:t;ilgla;o Quantidade InSt't;i'g;o por Quantidade Instlt;ilgiaa‘o POT " Quantidade
UFRRJ 48 UFSM 4 IBICT 1
UNESP 19 UNICAMP 3 UNISANTOS 1
UNIFESP 8 UFCG 3 UEL 1
UFPR 7 UFG 3 UEPG 1
UnB 7 UFMT 3 UFGD 1
UNIOESTE 6 UFMS 3 UNILA 1
UFLA 6 UFRGS 3 UFAL 1
UFMG 6 UNINTER 2 UFU 1
UFSCAR 6 KROTON 2 UFOP 1
PUC-SP 5 PUC-CAMPINAS 2 UFABC 1
UFBA 5 PUC-GO 2 UNIPAMPA 1
UFPB 5 UEG 2 UFPA 1
UFRN 5 UFF 2 UFN 1
UsSP 5 UFRPE 2 UNILASALLE 1
CuB 4 UFSC 2 UTFPR 1
UNICSUL 4 UFRJ 2 UPF 1
UEPB 4 UNINOVE 2 UNEB 1
UFJF 4 uUcCs 2 UNOESTE 1
UFPE 4 UERJ 2 FGV 1

Total 223

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Tabela 2 - Quantidade de Publica¢des de Dissertagdes por Instituicdo — RCAAP (2019-2023)
Quantitativo de publicagbes — RCAAP (2019-2023)
UNESP
PUC-CAMPINAS
UFMS
UNINOVE
UFPR
FGV
UEPB
UNIPAMPA
IPCB
UNIVERSIDADE DOS ACORES
UNIVERSIDADE DE EVORA
UNINTER
UFT

A A A aaaaapNMNDNwDWRRO

Total
Fonte: Dados da pesquisa.

N
a

O intuito deste capitulo, explicitado anteriormente, € analisar, por meio da RSL, os
estudos publicados que tém como objeto a Literatura Infantil e a sua relagcdo com as
praticas dos professores da Educacdo Infantil. Nesse sentido, foram estabelecidos
alguns critérios de inclusédo e exclusdo de trabalhos, a fim de delimitar os trabalhos de
modo especifico. O quadro a seguir apresenta esses critérios:



Perspectivas para o ensino de linguas — Volume 9

Quadro 1 - Quadro de Critérios de Escolha dos Trabalhos

Inclusao Exclusao
1. Estudos e pesquisas em nivel de mestrado | 1. Estudos em nivel de graduagdo, poés-
sobre Literatura e as praticas do professor da | graduagdo lato censo, teses de doutorado ou
Educacéo Infantil no Brasil; artigos cientificos;
2. Estudos empiricos realizados em Educagao | 2. Estudos que nao abordem literatura, ou
Infantil, em que abordem a Literatura e as praticas | educacéo infantil, ou praticas de professores.
do professor da Educacgao Infantil no Brasil; 3. Estudos que abordem outros niveis da
3. Dissertagdes  disponiveis online  na | Educagéo Bésica ou superior.
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacges.
4, Dissertacbes de Programas de Pods-
Graduagcao (stricto sensu e profissional).
5. Estudos concluidos nos ultimos cinco anos.

Fonte: Dados da pesquisa.

Com a aplicagao desses critérios de inclusao e exclusao, foram obtidos apenas 27
trabalhos, ou seja, 22 dissertagcdes na DBTD e 5 dissertagbes na base internacional
RCAAP. Ha uma concentracao de trabalhos em outras areas de conhecimentos, pois
uns focavam na literatura infantil, porém em outras segmentos da educacgao basica, ja
outros centravam-se em outros elementos como linguistica, linguagem, alfabetizacao
etc. Todos os dados foram registrados no diario de campo da pesquisa.

RESULTADOS

Esta secido apresenta todos os aspectos relevantes obtidos por meio dos dados
coletados nas bases BDTD e RCAAP a partir da RSL. Detalharemos, inicialmente, os
dados da BDTD e, em seguida, os dados RCAAP.

Com os dados da BDTD, o primeiro aspecto notado foi a quantidade de instituicbes
em todas as regides do Brasil, em que houve publicacées de dissertagdes, conforme
apresentado na Tabela 3:

Tabela 3 - Quantitativo de instituicdes com publicacdes de dissertagbes por regido brasileira.

Quantitativo de instituicoes: dissertagdes por regido brasileira - BDTD (2019-2023)

Norte 1
Nordeste 8
Centro-Oeste 8
Sudeste 25
Sul 13
Total 57

Fonte: Dados da pesquisa.

Constatou-se que os 223 trabalhos publicados estao distribuidos em cerca de 57
instituicoes, publicas e privadas, no Brasil. A regiao com o maior numero de publicagbes
foi o Sudeste, com 25 instituicdes envolvidas. Por outro lado, a regidao Norte apresentou
apenas uma instituicdo, com um unico trabalho publicado.

O segundo aspecto identificado, com base nos descritores utilizados, refere-se as
areas do conhecimento conforme a classificagao do CNPq. A partir da analise dos 223
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trabalhos, observou-se que ndo ha predominancia de uma unica area especifica, mas
sim a presenga de um conjunto diverso de pesquisas que, em sua maioria, se distanciam

do interesse deste estudo. A Tabela 4, a seguir, apresenta essa distribuig¢ao:

Tabela 4 - Publicagcbes de Dissertagdes: areas de conhecimento CNPq

Publicagoes de dissertagdes por area de conhecimento CNPq

Educacgao 58
Letras/Linguagens e letramento 10
Ensino e aprendizagem 5
Curriculo 2
Literatural/ literatura brasileira 2
Outras 146
Total 223

Fonte: Dados da pesquisa.

Considerando as areas de interesse desta pesquisa, observa-se que, dos 223
trabalhos analisados, cerca de 58 trabalhos se concentram na area de Educacéo,
segundo a classificagdo do CNPqg. Dos 146 trabalhos classificados como “outros”
distribuem-se entre areas da Saude, com suas respectivas linhas de pesquisa, e Artes,
também com diferentes enfoques investigativos.

Com os descritores e critérios de inclusédo e exclusao aplicados, os dados obtidos
foram apenas 22 trabalhos relacionados diretamente a tematica desta pesquisa na base
BDTD, conforme apresentado na Tabela 5.

Tabela 5 - Quantidade de Trabalhos Selecionados - BDTD (2019-2023)
Quantidade de trabalhos selecionados - BDTD (2019-2023)

UFLA
UFMG
UFJF
UFF
USP
UNISANTOS
UNINOVE
UNESP
UFSCAR
UFRN
UFPE
UFMS
UFG
UEL
UEG
UCs
PUC-SP
Total

P N e T i N S e N T S Y S I \C I \G I 6]

N
N

Fonte: Dados da pesquisa.

Percebemos que a instituicdo com maior numero de publicagdes sobre a literatura
infantil em articulagdo com a pratica docente na Educagéao Infantil, no recorte temporal
analisado, foi a Universidade Federal de Lavras (Ufla), com trés dissertagdes publicadas.
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A partir dos critérios de inclusdo e exclusdo, observou-se que os trabalhos
selecionados durante os cinco anos propostos pelo recorte temporal sofreram algumas
variagdes decorrentes das preocupagdes sociais e cientificas do periodo, uma vez que
tais trabalhos foram publicados durante o periodo pandémico do coronavirus.
Observemos o grafico 1:

Grafico 1 - Trabalhos Selecionados por Ano de Publicagdo - BDTD

Trabalhos selecionados por ano de
publicagao - BDTD

6 6
5
3
I 2
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PUBLICADOS
O B, N W A U1 O N

Fonte: Dados da pesquisa.

A ilustragdo evidéncia que, nos anos 2021 e 2023 houve seis dissertacoes
publicadas em cada respectivo ano. Em 2022, houve a menor quantidade de publicagdes
sobre a literatura infantil e sua relacédo com as praticas docentes na Educacao Infantil.

Figura 1 - Dissertagbes Distribuidas por Regides no Brasil

Dissertacoes distribuidas por regides no Brasil (2019-2023)
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Conforme evidenciado no mapa, torna-se notério que dentre as regides destaca-se
a regidao Sudeste novamente com cerca de 16 trabalhos publicados. Tal dado, nos leva
a refletir sobre a necessidade de mais pesquisas sobre o objeto na Regido Norte, visto
que na base BDTD nos ultimos cinco anos ndo houve publicacbes delimitadas a
tematica.

Desses trabalhos, constatou-se que 14 deles eram frutos de programas de Pos-
Graduacdo em Educacgédo e cinco trabalhos eram de programas profissionais em
Educacéo. E os demais trabalhos eram de programas de Pés-Graduagao em Psicologia,
Linguagens e Pratica Profissionais.

Com os dados da RCAAP, o primeiro ponto a ser considerado é que, dos 25
trabalhos obtidos com os descritores em suas palavras-chave: “Literatura Infantil”,
“‘Educacao Infantil” e “Pratica Pedagogica do Professor de Educacgéao Infantil”, com o
recorte temporal de cincos anos (2019-2023), somente duas Instituicbes internacionais
aparecem nos dados. Observemos o grafico 2:

Grafico 2 - Quantidade de Instituigbes: publicagbes de dissertagdes - RCAAP (2019-2023)

Quantidade de instituigdes
Publicagtes de dissertagoes -RCAAP
(2019-2023)
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Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme os dados acima, percebemos que a instituicdo que mais obteve
publicagcdes sobre a literatura infantil e relagdo com a pratica dos professores de
Educacao Infantil neste recorte temporal foi a Unesp, com cerca de seis dissertacdes
publicadas. Mas, deve-se salientar que tais dados da plataforma internacional passaram
por mais um descritor (idioma portugués), talvez esse seja o motivo de a maioria dos
trabalhos serem de origem brasileira.

Com a aplicacao dos critérios de incluséo e excluséo, foram selecionados dos 26
trabalhos, apenas cinco dissertagbes de mestrado. Em suma, somente dois trabalhos
selecionados sao de origem de programa de Pés-Graduacao (Mestrado em Educacéao)
e trés dissertacdes sao de origem brasileira. Vejamos a tabela 6.
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Tabela 6 - Quantidade de trabalhos selecionados — RCAAP (2019-2023)

BRASIL
UFMS 2
UNINOVE 1
INTERNACIONAL
Universidade de Evora 1
Universidade de Acores 1
Total 5

Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se que os cinco trabalhos selecionados, com recorte temporal de cinco
anos, apresentam 2 trabalhos internacionais, os quais sé&o de Instituicdes de Portugal.
Quanto a area de conhecimento, predominou-se o campo da “educagéo”, seguido pela
“literatura”.

No grafico 3, verificamos entre os trabalhos selecionados que, nos anos 2022 e
2023, nao houve nenhuma publicagéo.

Grafico 3 - Trabalhos selecionados por ano de publicagdo - RCAAP

Trabalhos selecionados por ano de
publicagdo - RCAAP
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os anos em que houve mais publicagcées foram 2020 e 2021, ambos tiveram duas
publicagdes cada, ou seja, 80% de todos os trabalhos selecionados.

Os trabalhos selecionados em resumo tratavam, em sua maioria, sobre estratégias
de pratica na normalidade e no ensino emergencial — pandemia; organizagdo dos
espacos e do tempo destinados para leitura; a importancia devida a selecao de bons
livros de literatura infantil e o uso dessa ferramenta de modo fisico; a relevancia na
formacao de pequenos leitores; uso da literatura infantil na oralidade na Educacgao
Infantil; e mais interessante: a preocupag¢ao com o processo formativo dos professores
da Educacao Infantil quanto a Literatura Infantil.
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Nos trabalhos percebeu-se que, no embasamento tedrico, em sua maioria,
elencaram tedricos como: Zilberman, Vigotski, Candido e Kramer. Em suas
metodologias, apresentavam pesquisas qualitativas, com levantamento bibliografico e
documental; pesquisa de campo; autobiografias; estudo de caso e entrevistas
semiestruturadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo realizar uma analise dos trabalhos sobre a Literatura
Infantil e sua relacdo com a pratica do professor na Educacao Infantil, no periodo de
2019 a 2023, a partir de buscas realizadas nas bases de dados BDTD e RCAAP. O
intuito foi discutir a presenga da literatura infantil nas praticas pedagdgicas de
professores da Educacao Infantil no contexto escolar.

Nota-se que, dos 223 trabalhos inicialmente encontrados na base DBTD, somente
9,9% tratam especificamente sobre a tematica da pesquisa. E os outros 90,1% tratam de
elementos ligados a outros tipos de praticas docentes, etapas da Educag¢do Basica e
publicos-alvo. E dos 25 trabalhos inicialmente encontrados na base RCAAP, cerca de
20% tratam sobre o objeto da pesquisa.

Esperamos que esta producdo académica contribua para o percurso de outros
pesquisadores. Contudo, destaca-se a necessidade de novos estudos voltados a essa
area, especialmente diante do baixo numero de pesquisas identificadas: apenas 22
trabalhos tratam diretamente da relagdo entre Literatura Infantil e pratica docente na
Educacao Infantil no recorte temporal analisado (2019-2023). Assim, evidencia-se a
importancia de um aprofundamento investigativo mais especifico sobre esse objeto.
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