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APRESENTACAO

O Pibid — Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia — é um programa
nacional, concebido e implementado no ambito do MEC/Capes, mediante o envolvimento
direto das Universidades, dos sistemas de educagao que tém objetivos e metas centrados no
processo de ensino/formacio docente (Licenciaturas), numa estreita relacio com a Educagio
Basica (escolas) na medida em que potencializa a insercao qualificada (sob orientacao docente)
dos estudantes das licenciaturas nas escolas publicas, de modo a possibilitar, desde o inicio da
formacao superior, vivéncias pedagogicas imprescindiveis a valoriza¢ao do magistério.

Neste sentido, as reflexoes advindas principalmente da imersao de bolsistas de Inicia¢ao
a Docéncia (IDs), vinculadas aos subprojetos das diversas areas de formagao da Universidade
Federal do Acre (Ufac), a partir do Projeto Institucional, compoem esta obra e atendem aos
objetivos que estao imbricados no processo de aperfeicoamento de a¢oes formativas de iniciagao
a docéncia em nivel superior para Educagao Basica, oportunizando uma formacao do professor
reflexivo por meio do ensino-pesquisa-extensao, ao expot, sob diferentes prismas os dialogos de
entrecruzamentos dos saberes e fazeres das/nas dimensoes teérico-metodolégicas de processos
de aprendizagens da docéncia, realizadas nos anos 2018/2019, mediante as perspectivas do
Pibid/Ufac.

Dessa forma, os estudos e reflexdes aqui apresentados mostram sob diferentes “olhares”
a dinamica de escolas parceiras do Pibid/Ufac, revelando as complexidades proprias de
constituicio de aprendizagens significativas na/da formacio de educadores/professores,
realizada pelos subprojetos Pibid-Ufac.

Assim, as vivencias didatico-pedagogicas representaram aos envolvidos diversos
sentidos, emogdes de significados e ressignificados de praticas pedagdgicas efetivadas nas
unidades de ensino, articuladas as diretrizes nacionais curriculares que estabelecem a necessidade
da formagao docente, mediante a relagao (dialética) teoria e pratica, tendo a escola como /ocus
apropriado ao processo de ensino/aprendizagem em vista da iniciacdo a docéncia.

Nessa perspectiva, as otientacoes dos subprojetos Pibid/Ufac demonstram a
importancia da sintonia da formacdo académica com as diretrizes nacionais da politica de
formacao/iniciacao docente, em razdo das experiéncias com agdes desenvolvidas nas escolas
patceiras Pibid/Ufac, num processo permanente de troca de saberes e priticas, envolvendo

alunos, professores e comunidade escolar.



Isso implica pensar que as reflexdes, particularmente, de propostas pedagogicas e da sala
de aula sao parte intrinsecamente ligadas as diretrizes, procedimentos e a gestao do Projeto
Institucional (PI) no desenvolvimento das atividades tanto de formagao aos discentes (bolsistas),
quanto das vivéncias didatico-pedagdgicas nas escolas, especificamente quando, no processo de
escrita, manifestam a importancia do VI Seminario Pibid integrado entre Universidade,
Secretaria Estadual de Educacio e Escolas parceiras — Ufac/SEE/Escolas — durante a realizacio
do evento, na exposi¢ao dos resultados atingidos.

Porquanto, os trés capitulos sao formados por textos académicos em forma de “artigo”
e relatos de “experiéncia pedagdgica” dos subprojetos e estruturados para mostrar as articulagoes
estratégicas do Programa Institucional de Inicia¢do a Docéncia em agoes académicas de ensino,
pesquisa e extensdao, mediante a interacdo necessaria entre as instancias de formagao superior
(Universidade) e os espagos do ensino/aprendizagem (as Escolas parceiras).

Pibid/Ufac: I6cus de aprendizagens da docéncia esta distribuido em quatro partes
com artigos de inteira responsabilidade de seus autores, que expdem os caminhos seguidos e
constituidos pelos protagonistas dos dialogos, fazeres e dilemas da educagdao; mostram os
professores e bolsistas comprometidos com ag¢des éticas e colaborativas do ensino publico
acreano, evidenciadas nas narrativas de coordenador/a, supervisor/a e bolsistas Ids
remunerados e voluntarios dos subprojetos Pibid/Ufac de Biologia, Fisica, Historia, Quimica,
Filosofia, Letras Inglés (Campus Rio Branco), Letras Portugués.

A primeira parte do livro, Pibid/Ufac: entre didlogos na/da formagio de
professores, constituiu um campo de reflexdes acerca dos desdobramentos de percepgoes do
Pibid/Ufac enquanto Programa de Iniciacio a Formac¢io de professores, numa perspectiva de
entrever as atividades administrativo-pedagdgicas e seus interlocutores como representagoes da
valorizagdo do magistério, pensados a partir das trocas de saberes nos transitos das narrativas de
idas e vindas no “chao da fabrica” da escola.

Na segunda parte — Experiéncias Pibid/Ufac do ensino pesquisa na aprendizagem
— expdem leituras de mundo escolar que permitem entrever os transitos da formagao realizada
pelo Pibid a partir dos componentes curriculares, criatividades inovadoras de praticas
experimentais e, ainda que superficialmente, mostram a elaboracio de materiais didatico-
pedagdgicos constituidos no didlogo, internamente, interdisciplinar e transdisciplinar em
consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na aplica¢do em atividades do
processo de ensino-aprendizagem.

Enquanto a terceira parte, Vivéncias e protagonismo do Pibid/Ufac na

aprendizagem docente, recupera o ponto significativo através das leituras e releituras dos
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pibidianos acerca dos dois universos: académico e profissional, os quais, em alguns momentos,
dao sentido de continuidade e em outros, sao apresentados como diversos e conflituosos,
visando a uma perspectiva socializadora de experiéncias do conhecimento de praxis docente,
envolvendo supervisor/a como co-formador/a do processo de formacio dos bolsistas (IDs) e
com o magistério comprometido com questdes sociais e implicando um “olhar” social critico.
E por fim, a quarta parte, Saberes vivenciados na pratica docente do Pibid/Ufac,
apresenta dialogos entre si no campo das praticas docentes inovadoras interdisciplinares com
estratégias de intervencdes que possibilitem articular o “fazer” e o “ensinar”, expdem agoes
significativas, com resultados exitosos de estudos cheios de riscos e rabiscos, de cortes e colagens

como producdes representativas, que expoem o ladico, os personagens e as experiéncias como

uma pratica de saberes a docéncia vivenciada nas escolas parceiras Pibid/Ufac.

Profa. Dra. Gedrgia Pereira Lima - Coord. Instituci9n31 Pibid/Ufac
Prof. Dr. Jodo Silva Lima - Coord. de Area Pibid/Ufac
Evlin Guimaries — Técnica - Filosofia Pibid/Ufac

11



PARTE 1 - Pibid/Ufac: entre dialogos
na/da formagio de professores



Pibid/Ufac: a dimensdo da Coordenagido Institucional entre didlogos e fazeres da

formagao docente
Gedrgia Pereira Lima!

Introducgao

A experiéncia no magistério superior desde final da década de 1990 constituiu a
circulagao de experiéncias com a dimensao pedagodgica, particularmente, os entre dialogos e
fazeres académicos articulados ao Ensino da Historia no contexto escolar. Assim, as salas de
aulas e laboratérios na academia e a escola se tornaram espagos de intera¢oes socioculturais, esta
ultima, tao conhecida do fazer profissional desta professora de Historia que desde a década de
1980 estabelecia circulagoes didaticos pedagdgicos do ensino infantil ao Ensino Médio.

Assim, as vivéncias administrativas-pedagogicas da vida profissional de professora foram
importantes bases para a partir de 2014 comegar uma das experiéncias mais significativas da
formacao continuada no contexto da formacao inicial do Curso de Licenciatura em Historia
realizada com o Programa Institucional de bolsas de Iniciacio a Docéncia (Pibid/Histéria/Ufac)
ambito da Universidade Federal do Acre — Ufac. Atuando como Coordenadora de Area de
Histéria até 2017, conduzindo e orientando pedagogicamente o subprojeto Histéria sob a
perspectiva do Ensino-pesquisa.

Entretanto, em fins de 2017 ao assumir interinamente a Coordenacio Institucional e sob
forca do documento oficial, Portaria Ufac n® 0318/2018, iniciamos nossos trabalhos. Vale
ressaltar que assumimos esta coordenag¢ao sob um conturbado contexto de desanimo de bolsistas
em razao das incertezas de politicas publicas para a continuidade do programa Capes/Pibid e o
consagrado “#Fica Pibid”, movimento nacional como parte da busca de apoio politico e social
visando a permanéncia do programa.

Mesmo assim continuamos com as agoes previstas, realizamos no inicio de 2018 o V
Seminario Institucional sob muitas dificuldades, mas, consciente da importancia do engajamento
dos sistemas de ensino estadual, federal e municipal através das escolas parceiras onde as agoes
dos subprojetos Pibid/Ufac haviam sido desenvolvidas.

As implica¢bes advindas do movimento nacional “#Fica Pibid”, resultou na publicagao
do Edital Capes n° 07/2018 e a implantacio do Projeto Institucional Pibid/Ufac (2018/2020),
Processo Capes: 88887.186521/2018-00 e Aplicacio do Plano de Trabalho — ProfLicenciatura

! Cootrdenadora Institucional do Pibid/Ufac (2018/2020)

e
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(Portaria n® 219, 27/09/2018) Auxilio n® 1886/2018 constituimos uma experiéncia’® como
Coordenadora Institucional do Pibid/Ufac.

Diante o exposto, vale ressaltar que as inquietagdes da escrita desta narrativa em forma
de artigo estiveram presentes no ‘“estar coordenadora”. Assim, o problema central: Que
dimensoes articulam a coordenacio institucional com a formacao docente? Sobressaindo daf trés
questoes: 1) Para que serve a Coordenacio Institucional do Pibid/Ufac? 2) Quais didlogos estio
presentes no processo de formacio docente do Pibid/Ufac? 3) Por que os fazetes da
coordenacio institucional no processo de formacio docente apresentada pelo Pibid/Ufac?

Assim, partindo do objetivo de compreender a dimensdo dos didlogos e fazeres da
Coordenacio Institucional na formacio docente do Pibid/Ufac, os resultados alcancados
permitiram: a) entender a dimensdo da Coordenagdo Institucional na formagao docente como
articuladora da educagiao superior e a Educagido Basica a partir de subprojetos de areas de
conhecimentos académicos e a inser¢ao desses no contexto escolar; b) identificar a importancia
dos dialogos entre sistemas de ensino para formagao docente; c) analisar os fazeres da
coordenacio institucional no contexto da formacao docente.

Portanto, a riqueza descrita em documentos escritos e nao escritos da dimensao
Institucional apresentadas em reunibes com a Diretoria de Ensino (SEE/Acre), visitas as
unidades escolares, bem como, os acompanhamentos e os resultados apresentados no V7
Seminario Pibid/Utac: “A escola e a aprendizagem da docéncia: Pibid como processo
formativo” se constituiram em fontes a partir das quais tornou possivel narrar essa experiéncia
e expor dos diversos dialogos e fazeres da formagao docente sob o prisma de Coordenagao

Institucional.
A dimensio da coordenagio Institucional do Pibid/Ufac na formagio docente
Ao pensar na constitui¢ao da Coordenagao Institucional, nesse caso, a experiéncia como

Cootdenadora Institucional (CI) do Pibid/Ufac assumida no contexto de incertezas quanto as

politicas publicas para educagao brasileira e, particularmente, a continuidade desse programa de

2 Reitero nas palavras de Schmidt e Cainelli para pensar a ideia de “experiéncia” que aqui vinculo a Marc Bloch
contida nas [...] reflexbes de Marc Bloch sobte o oficio de historiador e de como era caro, ao autot, o
compromisso com o rigor metodolégico da investigagao histérica. Mas ndo sé: para além do rigor cientifico,
para Bloch, “o historiador é chamado a prestar suas contas. Nio se aventurard a fazé-lo sem um pequeno
estremecimento interior: qual o artifice, envelhecido no oficio, que nunca perguntou a si mesmo, com o coracio
apertado, se fez uso avisado de sua vida” (BLOCH, s/d. p. 11). Apresentacdo - “A Hist6ria é uma recolha de
experiéncias” Maria Auxiliadora Schmidt*

Matlene Cainelli

e
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formacio inicial de professores pela Capes. Embora diversos estudos’ tivessem demonstrado
importincia do programa houve enfrentamentos as adversidades® para permanéncia do
Pibid/Capes.

Assim, as situagdes colocadas no final de 2017 e a finaliza¢io do Pibid/Ufac (2013-2017)
constitufam momentos permeados de insatisfacdo, incredulidade e desmotivagao entre os
bolsistas do referido projeto. Entretanto, reconhecia as potencialidades de professores e

b

“pibidianos™ envolvidos e as superacdes que fomos capazes de fazer e reestruturar a base
fundamental, em nosso entendimento, a acio coletiva do Pibid/Ufac.

Terminada aquela etapa, a Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) instituida como fundag¢ao publica pela Lei n°. 8.405, de 09 de janeiro de 1992,
através do Edital n°® 7/2018°¢ apresenta a comunidade académica das universidades brasileiras
uma das politicas publicas de formacio docente através do Pibid/Capes, descrevendo:

[...] Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (Pibid), conforme processo
n® 23038.001433/2018-98, em consonancia com as normas desse edital e com os
seguintes dispositivos legais e suas alteragdes: Lei n° 9.394/1996, Dectreto n°
7.219/2010, Lei n° 13.005/2014, Resolugio CNE/MEC n° 02/2015, Portaria Capes n°

158/2017, Lei n°® 9.784/1999, Lei n°® 6.170/2007, Lei n°® 13.019/2014, Lei n° 8.666/2013
¢ demais legislacoes aplicaveis a matéria. (Edital/Capes n® 7/2018)

Dessa forma, o Edital Pibid/Capes n® 7/2018 se apresentou como uma consolida¢io da
importancia das agdes coletivas do Pibid. Nesse novo contexto, a continuidade como
Coordenadora Institucional iniciou pela inquietagio “para que serve a Coordenagdo
Institucional?”. E durante nossa busca em “saber fazer bem esta fun¢ao”, procuramos entender
a dimensiao da Coordenagao Institucional na formacio docente. Essa experiéncia permitiu

apreender e articular os dois niveis mediadores do Pibid, a educagao superior e a Educagao

3 Gimenes, Camila Itikawa. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo 2 Docéncia (Pibid) e a formagio
de professores de Ciéncias naturais: possibilidade para a praxis na formagao inicial? USP - Faculdade de
Educacio (Tese Educagdo). Sdo Paulo, 2016. Gonzatti, Sonia Elisa Marchi. Contribuigdes do Pibid para a
formacao inicial de professotes: a terceira margem do tio. Programa de P6s-Graduagio em Educagio, Puc/RS.
Porto Alegre/2015; Hilgemann. Clatice Matlene, et al Vivéncias no Pibid: contribui¢des a formagio docente.
Revista Destaques académicos, vol. 5, n. 2, 2013 - CCHJ/Univates; Prado, Rayanne Mércia Finholdt, dizeres
dos egressos do Pibid sobre a formacio de professores de lingua espanhola. Dissertacio (mestrado) -
Universidade Federal de Ubetlandia, Programa de Pés-Graduacio em Estudos Linguisticos. 2017.

* Importando destacar a mobiliza¢io social e politica para continuidade do programa, entre as questdes
colocadas estava a sua substituicao pela Residéncia Pedagégica (RP) que acabou sendo uma instituida com o
langamento do Edital n° 6/2018 como uma divisdo do Pibid/Capes apresentando praticamente os mesmos
determinantes sob novas nomenclaturas e publico académico alvo a partir do 5° perfodo da formagao em cursos
de licenciaturas.

> Nomenclatura que popularizou e designa académicos/as vinculados/as a um subprojeto identificado como
bolsista de Iniciaciao a docéncia do Pibid.

¢ Some-se as implicagbes apresentadas pelo referido edital aquelas apresentadas pelo Plano de Trabalho com a
aplicabilidade dos recursos pelo proflicenciaturas, sob a responsabilidade que requer o encargo da coordenagio
institucional do Pibid/Capes.

e
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Bisica/Infantil a partir dos subprojetos de areas e as insercoes licenciandos/as no contexto
escolar.

Assim, o referido programa se constitui como um processo dinamico da Educacgio
Superior nos cursos de licenciatura a partir do Projeto Institucional (PI) intrinsecamente ligado
a dimensao pratica das areas de conhecimento no campo do ensino escolar. De acordo com o
Edital Capes n° 7/2018, seis objetivos articulados entre si expdem uma proposta diditico-
pedagdgica onde teoria e pratica sao evidenciadas como dimensoes interligadas da perspectiva
de uma formacao docente que permitem pensar o transito profissionalizante da formacao inicial
e continuada como base colaborativa de aprendizagens da docéncia. Item 2.1, do referido edital
aponta como objetivo do Pibid/Capes:

I. incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a Educacdo Basica; II.
contribuir para a valorizacio do magistério; II1. elevar a qualidade da formagcéo inicial
de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre educacio
superior e Educagio Bisica; IV. inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educagio, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participacio em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem; V. incentivar escolas publicas de Educagio Basica, mobilizando
seus professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formagdo inicial para o magistério; e VI. contribuir
para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacao dos docentes, elevando

a qualidade das ag¢des académicas nos cursos de licenciatura. (Edital/Capes, n°
7/2018)

Nesse sentido, a partir daf tem-se a estrutura do Pibid/Capes para Institui¢coes Federais
que constitui e delega a Coordenacao Institucional do Pibid a responsabilidade de conduzir no
contexto académico os didlogos institucionais envolvendo Ufac/ Secretarias de Educacio e
Escolas, bem como, os fazeres do ensino através de académicos/as das licenciaturas imersos no
“chao” da escola visando uma formacao docente capaz de assegurar o ensino, a pesquisa ¢ a
extensao universitaria nas comunidades da rede de publica da Educagao Basica brasileira.

Nesse prisma, pelo edital Capes n® 7/2018 expdem a representagio da Coordenacio
Institucional. Os itens: 2.3 (Aline 2.3.4), 5.1 (inciso II), 8.4 (Inciso III), Item 9.1; Item 9.4 e
incisos, identificam a funcdo e responsabilidades da coordenacio/coordenador institucional
(CD:

A coordenacio do projeto institucional de iniciacdo a docéncia sera realizada por um
docente da IES, denominado coordenador institucional. [...] responsavel pelo projeto
institucional [...]J; CPF e nome do coordenador institucional; O Projeto Institucional
de Iniciagdo a Docéncia sera apresentado pelo coordenador institucional na data
estabelecida no cronograma constante no item 7 e a nio apresentacio implica
desclassificacdo da IES. O projeto devera ser elaborado, coordenado e executado de

forma organica e interativa com as redes de ensino, articulando os subprojetos com
os projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura da IES e das escolas. Na IES, o

e
16




responsavel pelo projeto é o coordenador institucional [...] nucleo [...] (Edital/Capes
n°® 7/2018).

Entre outros, essa afirmagao “nas IES o responsavel pelo projeto é o coordenador
institucional [...]7, comecando uma possivel resposta a complexa experiéncia como
coordenadora institucional de gestio e acompanhamento das aprendizagens da docéncia na
formacao de professores a partir de agdes dos subprojetos de: Biologia, Educagao Fisica, Fisica,
Filosofia, Geografia, Historia (Diurno e Noturno), Licenciatura Indigena, Letras Espanhol,
Letras Inglés (Campus Rio Branco e Campus Floresta), Letras Portugués, Matematica,
Matematica EaD, Pedagogia (Campus Rio Branco e Campus Floresta) e Quimica. Edital
Pibid/Capes n® 7/2018, deixa claro no Item 6.2 (Inciso e Alineas) os requisitos minimos |...] de

coordenador institucional:

I. Ser designado pelo dirigente maximo da IES; II. Possuir titulo de doutor; III.
Quando se tratar de IES publica, pertencer ao quadro permanente da IES como
docente e estar em efetivo exercicio, ministrando disciplina em curso de licenciatura;
IV. Quando se tratar de IES privada sem fins lucrativos, estar em efetivo exercicio
ministrando disciplina em curso de licenciatura e comprovar ser contratado em regime
integral ou, se parcial, com carga horaria de, no minimo, 20 (vinte) horas semanais e
nao ser contratado em regime horista; V. Possuir experiéncia minima de 3 (trés) anos
como docente do ensino superior em curso de licenciatura; VI. Possuir experiéncia na
formacio de professores, comprovada por pelo menos dois dos seguintes critérios: a)
Docéncia em disciplina de estdgio curricular em curso de licenciatura; b) Docéncia em
curso de formacio continuada para professores da Educacio Basica; ¢) Atuacio como
formador, tutor ou coordenador em programa ou projetos institucionais de formagao
de professores da Educacio Basica; d) Coordenagio de curso de licenciatura; ¢)
Doceéncia ou gestio pedagogica na Educacio Basica; f) Producdo académica na area
de formagio de professores da Educagido Basica. VII. Nao ocupar o cargo de reitor,
vice-reitor, presidente, vice-presidente, pro-reitor ou cargo equivalente, em IES que
se utilize de nomenclatura distinta; VIII. Firmar termo de compromisso. 6.2.1.Para
efeito das experiéncias indicadas no item 6.2, inciso VI, exceto para a letra "f", serd
considerado o tempo minimo de um ano em cada critério. 6.2.2.Para efeito da
experiéncia indicada no item 6.2, inciso VI, letra "f", serd considerada a publicacio de
pelo menos dois produtos nos ultimos cinco anos. Os produtos contabilizados serdo
livros, ou capitulos de livros, com ISBN e artigos publicados em periédico com Qualis
A, B ou C. (Edital/Capes n° 7/2018)

Assim, os caracteres: “docente do ensino superior em curso de licenciatura”;
“experiéncia na formagao de professores” docéncias em disciplinas voltadas ao ensino pratico
de “formacao continuada para professores da Educagao Basica” haver atuado como “formador,
tutor ou coordenador em programa de formacao de professores da Educagao Basica”, bem com,
habilidades de gestao em curso de licenciatura, a “docéncia ou gestio pedagdgica na Educagao
Basica” e a “produgao académica na area de formagao de professores da Educagiao Basica”
indicam elementos do perfil da coordenadora do Pibid que implica na articulagao dos diversos

discursos da formacao inicial e continuada dos professores através do Pibid.
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Mostrando que para além de requisitos, esses expoem uma identidade de coordenador/a
institucional constituida em experiéncias que articulam vivéncias académicas e profissionais
viabilizam a concepg¢do do Projeto Institucional (PI). De acordo com o Item 9.6 (Inciso I e
alineas) este contera:

I. Introducio: a) Objetivos geral e especificos do projeto institucional; b) Informagao
de como os subprojetos se articulam com o projeto institucional; ¢) Indicacdo de como
o projeto de iniciacio a docéncia se articula com as praticas como componente
curricular e as atividades tedrico-praticas dos cursos de licenciatura da IES; d)
Indicacio das estratégias de institucionalizacido da iniciacdo a docéncia; ¢) Forma de
selecdo do discentes e professores supervisores; f) Forma de acompanhamento dos

subprojetos; g) Os resultados esperados; h) Os indicadores e a forma de avaliagdo do
projeto institucional. (Edital/Capes n° 7/2018)

Nessa perspectiva, nossa experiéncia desde a concepgao e acompanhamento do PI se
constituiu de forma colegiada, através de reunides com as coordenagoes de areas, permitindo
intrinseco envolvimento da coordenadora institucional com as aprendizagens da docéncia na
formacio de professores realizada pelo Pibid/Ufac.

Portanto, a “inter-relagdo com a pratica pedagdgica e o ambiente de formacio
humanizadora, ética, profissional e colaborativa” (PI/Ufac/2018) foram os elementos para
entender no “chao da fabrica” da escola a dimensao da Coordenacio Institucional na formacao
docente que articulou os trés niveis de educagao: Superior, Basica e educagao Infantil que a partir

de subprojetos viabilizou a inser¢ao de académicos/as no contexto escolat.

Coordenagio Institucional: entre didlogos da formagio docente Pibid/Ufac

A Coordenacio Institucional do Pibid/Ufac envolve treze cursos de licenciaturas com
dezessete subprojetos Pibid/Ufac de forma¢io docente em areas do conhecimento de: Biologia
(1), Educagao Fisica (1), Fisica (1), Filosofia (1), Geografia (1), Histéria (2), Licenciatura Indigena
(1), Letras Espanhol (1), Letras Inglés (2), Letras Portugués (1), Matematica (2), Pedagogia (2) e
Quimica (1). Esses inicialmente estavam distribuidos em cinquenta e uma (51) escolas da rede
publica: estadual, federal e municipal; compreendo o ensino infantil, fundamental e médio.

Sobressaindo nessa conjuntura uma questao: Quais dialogos estao presentes no processo
de formacio docente do Pibid/Ufac? Assim, a experiéncia como coordenadora permitiu
identificar a importancia dos didlogos entre as instituicoes/sistema de ensino da educacio
Superior, Infantil e Basica.

Dessa forma, a partir dos pilares da educagdo para o século XXI, sob a premissa do

aprender: conhecer, fazer, conviver e ser (DELORS, 2012), somando ainda na perspectiva de
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uma aprendizagem da docéncia do aprender: valorizar, preservar, recomecar e transformar, o
desenho da coordenacao institucional articulou os diversos dialogos dos pilares da educacao que
envolvem os trés niveis de ensino nos campos que compoem a estrutura da formagio docente

do Pibid/Ufac. Configurando o fluxo de a¢oes dos entre didlogos, como segue (Figura 1):

Figura 1: Estrutura e Fluxograma do Pibid/Ufac

Organizacdes
governamentais
dos Sistemas de
Ensino do Estado

Sec. Sec.
Educacéo Educacéo

Estadual Municipal

Coordenagao
Institucional/secretaria
e Nucleos de Areas

(Coord. de Area, .
_ Supervisores, h Pibid/Ufac ISUEIo
Bolsistas Iniciagéo a Federal
Docéncia

remunerados e
voluntarios

Escolas Colegio Unidade escolar
parceiras deg - estadual, federal

- S e Municipal de
Pibid/Ufac PN Ensino: Infantil,

Fonte: Plataforma Capes, projeto Pibid/2018-2020.

Dessa forma, é importante destacar a premissa que a organizagdo da Universidade
Federal do Acre (Ufac) exerceu sob a perspectiva da gerir a Coordenagao Institucional do
Pibid/Ufac. Uma vez em que o Regimento Geral, particularmente, o titulo III “Da gestao
universitaria” art. 2° afirma, “A administracio da Universidade Federal do Acre ¢é
responsabilidade das Instancias Colegiadas” (RG/UFAC, 2013, p. 9).

Assim, equipe Pibid/Ufac 2018-2020, constituida pela coordenagio institucional,
secretaria e nucleo de subprojetos: coordenagoes de areas, ampliada pelos supervisores e
bolsistas de Iniciagago a Docéncia (IDs), remunerados e voluntarios. Organizados
institucionalmente de forma coletiva, em que cada dimensao articula entre si e, as decisOes se
constitufam como agoes colegiadas. Vale ressaltar que o consenso dessa formatagao entre
coordenadores/as de areas, teve como principal entusiasta o Prof. Dr Jodo Lima, Coordenador
da Area de Filosofia.

Assim, as reunides de coordenadores do Pibid/Ufac se constituiram num exercicio
colaborativo instituindo aces administrativa-pedagégicas (SACRISTAN, 2000), sob orientacio
da coordenacdo institucional as questdes eram discutidas e as decisoes, aprovadas e

encaminhadas, desde o momento de reorganizacdo do PI (Projeto Institucional) até os
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documentos de acompanhamento e formatos de direcionamento desde o comeco e durante as

atividades do Programa Pibid/2018-2020. Como descrevemos a memoria da treunido de

21/09/2018:

1) relatério mensal atendendo ao planejamento com as agdes programadas no Projeto
dos subprojetos Pibid — Plataforma Capes/2018-2020; 2) a editais lancados para Ids e
Supervisores sob sua responsabilidade ou guarda; 3) avaliagilo do PI
Pibid/Ufac/2018-2020 e, de indicadores internos da execucio do subprojeto; 4)
demais documentos necessirios de acordo com o acompanhamento Pibid/Capes.
Ficando decidido que todos os documentos necessarios a expedicio e
acompanhamento da Coordenacio Institucional / Pibid/Capes — 2018/2020, as
coordenacoes de area poderiam fazer sob dois meios: entregar diretamente na
secretaria do Pibid/Ufac e, ou, encaminhar por e-mail. Campus Floresta - Cruzeiro
do Sul: uso de malote — institucional - cotreio ou, em mios por um responsavel.
(Memortia de reuniio Pibid/Ufac , 21 de setembro de 2018).

As acoes colegiadas resultaram no engajamento da equipe do Pibid/Ufac como uma

forma de concepgio da gestao Institucional (2018/2020). Isso implicou as intera¢oes dos pates

mediadas pela ética e o respeito do dialogo interno franco e compromissado, confirmado nas

participagoes significativas dos subprojetos em eventos, sinalizando os interdialogos na academia

exposto a segui:

1) Seminario Integrado: Pesquisa, Ensino e Extensao — Ufac — fazendo uso da palavra
prof.* Geodrgia Lima, informou aos presentes da reunido com a prof.* Lucicléia
Queiroz acerca das discussoes e organizagido do Seminario Integrado envolvendo as
Pré-reitotias de Graduagio, Pesquisa e Extensio (14 e 15 de Agosto/2019) Campus
Rio Branco e, de acordo com as discussdes no Consu o professor Jodo Lima, a data
provavel a partir (20 de agosto 2019) Campus Floresta. Continuando, se afirmou e
confitmou a impottancia da participagdo do Pibid/Ufac no referido evento. Aberto a
discussio para encaminhamento de uma posi¢io colegiada do Pibid/Ufac, o prof.
Jodo Lima, fazendo uso da palavra, confirma a participacdo da area de Filosofia no
evento e, bem como, lembrou do compromisso assumido de participagao das
areas/Pibid presentes na reunido antetiot, citando, o prof. José Dourado - 4rea de
Hist6ria, Anderson Mesquita — drea de Geografia; Prof.* Franciana C. Castro —
Pedagogia e, somando-se a essas dreas do Pibid/Ufac ja firmadas as areas presentes
nessa reunifo: prof.* Maysa Dourado — area de Inglés; Bianca Santos — 4rea de Fisica;
Prof.* Jaene Jesus — area de Educacio Fisica; Prof. Everton Melo — area de Pedagogia
(Campus Floresta) para que se possa organizar documento e enviar a prof. Lucicléia
Queiroz diretora da Diafac e representante da Prograd/Ufac na otganizacio do
referido evento. (Memotia de reunido Pibid/Ufac, 04/07/2019)

Entre outros didlogos, externos, é importante frisar as visitas nas escolas e a organizacao

do VI Seminirio Pibid/Ufac como o envolvimento das instituicdes envolvidas com o

Pibid/Ufac. Respeitadas as dimensoes, esses momentos manifestaram os didlogos politicos

institucionais expondo experiéncias de negociagdes e ressignificados das agoes articuladores

entre a Coordenagao Institucional, a Ufac, a Secretaria de Estado de Educagao, Cultura e Esporte

(SEE) e as Unidades escolar parceira, principalmente, nos municipios de Rio Branco, Bujari e
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Sena Madureira. Estabelecidas todos os movimentos de forma colegiada, como expdem a

elaboragao do calendario de acompanhamento das unidades parceiras:
Calenddrio de visitas as escolas patceiras-Pibid/Ufac a coordenadora falou da
importancia do acompanhamento das unidades parceiras que ja vem sendo realizado,
contudo, a importincia de um calenddrio ¢ devido as mudancas ¢ o periodo de
atividade escolar que as coordenaces acompanham, ficando aprovado que os
coordenadores iriam ainda encaminhar suas atividades para compor a agenda de visita
da coordenagio institucional as escolas na qual sera ainda, encaminhada a SEE /2019

para firmar a possibilidade de uma visita conjunta. (Memotia de reunides Pibid/Ufac,
04 de julho de 2019)

Enquanto, coordenadora institucional as visitas realizadas nas escolas, no municipio de
Rio Branco-Acre como uma agdo conjunta com a Diretoria de Ensino (SEE) foi possivel
vislumbrar na conjuntura da gestio e coordenagdes pedagdgicas das escolas patceiras Pibid/Ufac
a importancia dos subprojetos nas comunidades escolares da zona urbana e rural da cidade de
Rio Branco, bem como, nas escolas Edmundo Pinto (Municipio de Bujari), Flordoardo Cabral
(Cruzeiro do Sul) e Assis Vasconcellos (Municipio de Sena Madureira).

Enquanto, no ambito do seminario institucional que além da socializa¢ao teria um carater
avaliativo das a¢des desenvolvidas nas escolas se efetivou como outro aspecto importante de
dialogo da coordenagao institucional e as instituicGes de organizacao dos sistemas de ensino e a
unidades escolares. Esse desafio se configurou numa perspectiva dinamica do proéprio
Pibid/Ufac, com a patticipagiao das institui¢oes, tendo o primeiro cendrio de realizacdo do
seminario as escolas parceiras. Como proposto:

Organizagio do Seminario Pibid/Ufac 2019. A Cootdenadora Institucional expde
a importancia de um projeto de extensio — Proex/Ufac e, estatia colocando a
disposi¢io aos coordenadores uma proposta de projeto para VI Seminario Pibid.
Colocado em discussio do tema e as formas do semindrio, entre as discussoes a
professora Franciana Castro propds o tema “Escola e aprendizagem da docéncia: O
Pibid como processo formativo”, colocado em aprovacio foi aprovado, como as
datas: Campus Floresta 29 e 30 de outubro e Campus Rio Branco, 20 a 22 de
novembro do ano de 2019. Sob a forma que o semindrio deveria ser realizado o

professor Jodo Lima proposta que a coordenacdo institucional pensasse numa
proposta dindmica (Memotia de reunides Pibid/Ufac, 04 de julho de 2019).

Portanto, os didlogos éticos e politicos estabelecidos e realizados na academia e, com a
Diretoria de Ensino (SEE), responsaveis pela organizacao dos sistemas de ensinos do estado e
as escolas parceiras, se apresentaram como dialogos de compromissos educacionais assumidos
pelos diferentes niveis, reafirmaram a escola e por extensio, a sala de aula ou espagos
equivalentes como o locus das aprendizagens da formagao docente das licenciaturas do

Pibid/Ufac.
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A coordenagio Institucional do Pibid/Ufac no contexto da formagio docente

Por que os fazeres da coordenacgio institucional no processo de formagiao docente
apresentada pelo Pibid/Ufac? Outra questio que inquietava significativamente a gestao do
programa se apresentou como o objetivo, dessa parte do texto, de analisar os fazeres da
coordenacio institucional no contexto da formacao docente.

Enquanto coordenadora sentia as implica¢des de como a gestio do projeto Pibid/Ufac
(2018/2020) se apresentava desafiadora, comparada ao dispositivo do edital de 2013 que
estabelecia para cada IEs uma coordenagio institucional e uma equipe de gestio pedagogica,
formando um grupo consolidado com quatro professores para o efetivo trabalhado
administrativo junto as acbes do Pibid/Capes e o acompanhamento pedagdgico no campo
escolar.

Nesse sentido, o formato do edital de 2018 ao compactar a coordenagio institucional
apresenta as multiplas responsabilidades da gestio em trés campos: PI/SCBA - planilha de
sistema Capes de integracdo e movimentacio de cerca de 578 bolsas na sua fase inicial;
PI/Proflicenciatura — Aplicabilidade dos recursos do programa por subprojetos e, PI/Escolas —
acompanhamento envolvendo a aprendizagem da formagao docente e as agdes dos subprojetos
na unidades escolares.

Esses trés campos embora se apresentem independentes, estao intrinsecamente ligados
entre si em razdo do ideal da formagao docente como processo de valorizagao do magistério.
Assim, enquanto Coordenadora Institucional focalizei nas aprendizagens do processo formativo
do Pibid/Ufac visando consolidar o acompanhamento desses trés aspectos que a fun¢io exigia
a partir do Plano de trabalho estabelecido do projeto Pibid/Capes/2018-2020. Como descrita:

Apoiar a execugio das atividades aprovadas [...] Plano de Trabalho, que envolvam os
bolsistas licenciandos, nas escolas parceiras do projeto, e o seu acompanhamento
pelos coordenadores, docentes orientadores, supervisores e preceptores do projeto.
Em cumprimento ao Plano de aplicagdo dos recursos em consonancia ao Programa

de Fomento a Formagao de professores da Educacio Basica (Plano de Trabalho

Pibid/Capes, 2018/2020).

Assim, a base das a¢oes Pibid/Ufac, tem-se: a) Articulagio da equipe do projeto,; b)
Formacao da equipe e planejamento; ¢) Desenvolvimento de atividades formativas e Didatico-
Pedagogicas; d) Desenvolvimento de Atividades Formativas e Didatico-Pedagdgicas em Campo;
e) Acompanhamento do projeto e, f) socializagio dos resultados. Assim, desde a formacao dos

nucleos de area dos subprojetos as agoes foram organizadas no conjunto das areas que compdem
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o Pibid/Ufac e, constituindo indicadores e potenciais resultados do Projeto Institucional
Pibid/Ufac envolvendo a académica e as Escolas.

Diversos aspectos foram significativos e traduzem o conjunto das agdes realizadas pelos
subprojetos, entre outros: a) indicador 555 - Dialogos entre a universidade e a escola publica,
encontros dos nucleos para efetivas trocas de saberes e experiéncias das escolas; b) Indicador
2645 — Articular as ag¢oes académicas de Ensino, Pesquisa e Extensao entre outras tem-se o
acompanhamento das Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Puablicas (OBMEp) e
Olimpiada Brasileira de Fisica (OBF), realizadas durante o ano de 2019 pela area de Fisica; c)
Indicador 2646 - Articulagdo entre teoria e pratica uma diversidade de leitura nas diferentes areas
do conhecimento, com significativos resultados de produgao de artigos e relatos de experiéncias
escritas por pibidianos; d) Indicador 2647 os instrumentos visando compreender a realidade de
processo ensino-aprendizagem nas unidades de ensino; e) Indicador 2648, visou redimensionar
a aprendizagem e a pritica docente na formag¢io do Pibid/Ufac, aplicagio de metodologias com
usos de novas linguagens e T'CIs uso Google Earth (alunos e professores desta Ifes); Bussola e
Passos Calibrados (bolsistas e supervisores da area de Geografia; f) Indicador 2652, no campo
das praticas docentes inovadoras interdisciplinares com estratégias de intervencoes que
possibilitaram articular o “fazer” e o “ensinar”.

Porquanto, para o desenvolvimento dessas aprendizagens, estudos e pesquisas foram
disponibilizados materiais as coordenagdes dos subprojetos que serviram para consolidar saberes
teoricos no fazer pedagdgico possibilitando que outros materiais fossem produzidos por
bolsistas IDs das diversas dreas do Pibid/Ufac, desenvolvidos a partir do planejamento de aulas
através do Plano de Aula ou Sequéncia Pedagogica.

Nesse prisma, o planejamento e as agoes sistematicas da organizagdo interna do
Pibid/Ufac, por cada nucleo, efetiva por meio das acbes pedagdgicas os diversos fazeres da
coordenagdo institucional nas participagdes de reunides de acompanhamento e estudos das
coordenagdes de areas, entre outras: Filosofia, Biologia, Pedagogia, Inglés, Historia. Esses
momentos foram de multiplos compartilhamentos de saberes e aprendizados. Como demonstra
a participacio da coordenadora institucional em reuniio da Area de Filosofia:

[...] avaliagio das agbes/atividade na escola e o replanejamento e continuidade das
acoes. Essa reunido de trabalho serviu para realizar o acompanhamento do nucleo de
Filosofia uma vez que a participacio de bolsistas financiados/as e voluntéirios/as, bem
como, supetvisores/a. Durante a reunido, na percep¢io do acompanhamento da
coordenacio institucional do Pibid/Ufac atencdo se voltou para perceber a forma de
interacdo entre os membros do nicleo através do uso da rede social, evidenciando que
a coordenacio de area estava buscando atender um dos dispositivos do subprojeto de
Filosofia do uso da tecnologia aplicada ao campo do ensino de Filosofia em razio das

trocas de saberes no nuicleo e escola e, ainda, os didlogos permitiram entrever os
possiveis enfrentamentos didaticos-pedagdgicos das implicacdes dos conceitos do

e
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conhecimento de Filosofia no cendrio do Ensino Médio nas escolas parceiras |...]
(Memoria de reunides Pibid/Ufac, 07/12/2018).

Sob outra perspectiva, com o acompanhamento dos nicleos de Histéria que contribuimos

com uma oficina para a aprendizagem inicial da formagio a docéncia:

Essa reunido de trabalho serviu para realizar com o nucleo de Histéria uma oficina:
“HISTORIA NAS ATUAIS PROPOSTAS CURRICULARES”, bem como, o
acompanhamento do nicleo de Histéria uma vez que a participacdo de bolsistas
financiados/as e voluntéitios/as, bem como, supetrvisores/as. [...| durante os didlogos
ensino-aprendizado oportunizados pela oficina fora possivel realizar uma avaliagio
das agOes/atividade nas escolas e os (re)planejamentos e continuidades das agdes
didéticos/pedagdgicos desenvolvidas em desenvolvimento nas escolas parceiras do
Pibid/Histotia. Sob outro aspecto, [...] a petcep¢io do acompanhamento da
coordenacdo institucional do Pibid/Ufac deu aten¢do para perceber a forma de
interagdo entre os membros do nuicleo através do uso da rede social, mas,
principalmente os estudos realizados com as oficinas, ficando evidente que a
coordenacdo de area estava atendendo um dos dispositivos do subprojeto de Histéria,
capacitar como nucleo em formagio oportunizando a co-formagao dos supervisorio
a0 campo do ensino de Histéria em razao das trocas de saberes no nucleo e escola e,
ainda, os didlogos permitiram entrever os possiveis enfrentamentos didaticos-
pedagogicos das implicacoes dos conteudos de Histéria no cenario da Educacio
Basica visibilizado nas escolas parceiras, bem como, os elementos que apontavam para
o Planejamento das atividades na escola e na formagao académica. Apds os estudos e
planejamentos, em discussGes pertinentes as demandas colocadas pelo estudo ou os
fazetes do aprendizado da docéncia promovidos pelo Pibid/Histétia, [...]. Memotia
de reunides Pibid/Ufac, 27/04/2019).

Nesse sentido, sobressairam os instrumentos constitutivos, intrinsecamente ligados a
ambiéncia escolar, tais como: planejamento, sistematizacao de indicadores, seminarios, pesquisa,
exposicao de documentos, ficha técnica de visitas a lugares de memoria, estudos, Roda de
conversa, projeto de intervengio, entre outras, foram ferramentas usadas pelos subprojetos para
desenvolver habilidades e competéncias na sensibilidade de um “olhar” significativo a
diversidade de saberes no contexto escolar.

Dessa forma, os interlocutores sob o protagonismo académico conduziram o éxito dos
diversos desdobramentos das atividades do Plano de Trabalho, sendo possivel entrelagar a partir
da dimensao pedagogica a importancia os recursos disponibilizados aos subprojetos em forma
de materiais visando as atividades educativas nas escolas.

Enfim, os afazeres e fazeres da Coordenagao Institucional estavam, também, implicados
nos encontros de planejamentos e de estudos das diversas areas, as impressdes de material

»

visando “releituras para edi¢ao de Filosofia para pega”, “entrevista-entrevistado”, as idas e vindas

as escolas somaram-se em todos os subprojetos Pibid/Ufac.
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Conclusao

[...] de que volte a acontecer alguma coisa nas aulas. [...| Falta, sem duavida, o mais
dificil: redefini-las (as escolas) como espaco de encontro e de didlogo, de producio de
pensamento e decantagdo de experiéncias capazes de insuflar consisténcia nas vidas
que as habitam. (SIBILIA, 2012, p. 210-211).

Ao pensar a Coordenagio Institucional do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a Doceéncia - Pibid a partir da dinamica da coletividade, expressa na esséncia do préprio
programa, tornou significativa a constituicio colaborativa dos diversos didlogos e fazeres
promovidos enquanto coordenadora do Pibid/Ufac (2018/2020).

Nesse prisma, a experiéncia dessa gestao assumiu um carater administrativo-pedagdgico
redefinido e ressignificado nos diversos discursos da formagio seja no campo da educagio
superior, basica ou infantil em cada uma dessas dimensoes o ensino se redimensiona nas salas
de aulas por expressar um fazer aprender-saber.

Assim, a concepe¢ao colegiada da gestio Institucional (2018/2020) efetivou a mediagdo
dos pares e integracdo das institui¢des em torno do Pibid/Ufac expondo os entre didlogos e
fazeres da coordenagao Institucional como parte da conjuntura dos compromissos éticos e
politicos dos envolvidos com o Pibid/Ufac por uma educagao de qualidade e gratuita.

Dessa forma, a expetiéncia como coordenadora institucional do Pibid/Ufac permite
afirmar que para além das implicagdes advindas de ceder “[...] CPF e nome do coordenador
institucional”, visando a aplicagao dos recursos no programa, esti a representacao como parte
integrante dos resultados de estudos em quadros magnéticos cheios de riscos e rabiscos; dos
cortes, recortes e colagens em papéis, cartolinas, folhas de isopor; as mesas com papéis, pincéis,
lapis de cor e de cera; tem, ainda, a massa de modelagens representativas de conteidos estudados;
as tintas de todas as cores produzindo pinturas de mao e de pé ou, de uma recordacio da
experiéncia vivida na escola.

[.-.] Sera necessario transformar radicalmente as escolas. [...] nio se trata, de modo
algum, de restaurar a velha instituicdo oitocentista supostamente boa porque
“funcionava bem” tampouco de atualiza-la transformando-a em mais um nés das
redes de conexdo para dissolve-la fatalmente nessa metamorfose. De que se trata
entdo? De reinventd-la como algo ainda impensavel. Nada simples, sem duvida, mas,

¢ este o tipo de debate pelo qual vale a pena nos batermos. (SIBILIA, 2012, p. 210-
211).

Por fim, como afirma Marc Bloc, “o histotiador é chamado a prestar suas contas™ e a
experiéncia na coordenacio do Pibid/Ufac, parafraseando Paula Sibila, representou o “espaco
de encontro e de didlogo, de producido de pensamento e decantagao de experiéncias” (SIBILIA,
2012, p. 210-211). Sendo entendida como parte de inovagoes em praticas pedagogicas exitosa

das a¢oes Pibid/Ufac nas aprendizagens da formagao docente nas escolas.
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O impacto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) na vida

académica de um professor de Letras em formagao

Maria Eduarda Nascimento da Silva!
Gisela Maria de Lima Braga Penha?

Introducgao

O objetivo deste artigo € relatar as experiéncias pedagogicas adquiridas e compartilhadas
pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (Pibid) no inicio da formagao dos
licenciados em Letras/Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do Acre (Ufac).

A metodologia utilizada na elaboragdo e difusio do subprojeto “Leitura Literaria”
envolveu a participagao ativa de alunos e professores para a propaga¢ao de conhecimentos nas
mais variadas esferas da vida social assumindo diferentes formas de organizacao. Nesse ponto
de vista, Libaneo (2017, p. 15) aponta que a pratica educativa ¢ vista como algo que nao se
restringe a uma exigéncia da vida em sociedade, mas também ao processo de prover aos
individuos conhecimentos e experiéncias culturais que os tornem aptos a atuar no meio social.

A inserc¢ao do grupo de bolsistas de Iniciacdo a Docéncia no Instituto Federal do Acre
(Ifac), o qual faz parte da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
vinculada ao Ministério da Educagio, possibilitou reconhecer a realidade do contexto escolar ao
desenvolver um trabalho direto com alunos da rede publica de educagao. Além disso, facilitou a
aplicacao das teorias pedagogicas postas em pratica no dia a dia de sala de aula quando se fez
necessario produzir e desempenhar atividades no campo da literatura — especificamente na
leitura literaria.

Salienta-se que compreendemos a literatura como um instrumento poderoso de
instrugdo e educagdo em nossa sociedade (CANDIDO, 1995, p.175) e trabalhar com ela de
maneira interdisciplinar nos proporcionou inumeras recompensas. Em vista disso, o
compartilhamento dessas experiéncias e aprendizados no ambito escolar ¢ indispensavel, pois
esta ¢ uma maneira pela qual podemos apresentar as agoes executadas ao longo de 1 (um) ano e

6 (seis) meses e fomentar a necessidade de programas como o Pibid.

! Graduanda do curso de Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa na Universidade Federal do Acre (Ufac).
Bolsista do Subprojeto Pibid/Pottugués (2018/2020).

2 Prof.* Dra. da drea de Teoria da literatura e literaturas de lingua portuguesa da Ufac; Coordenadora da subirea
de lingua portuguesa do Pibid/Ufac/Capes (Leitura do texto literario); Professora do Profletras/Ufac/Capes.
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O Programa

Conforme a Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes,

2020) cita em sua plataforma, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid)

¢ uma ag¢ao da Politica Nacional de Formagao de Professores do Ministério da Educagio que
busca:

proporcionar aos discentes na primeira metade do curso de licenciatura uma

aproximagio pratica com o cotidiano das escolas publicas de Educagao Basica e com

o contexto em que elas estdo inseridas. O programa concede bolsas a alunos de

licenciatura participantes de projetos de iniciagdo a docéncia desenvolvidos por

Institui¢oes de Educacio Superior IES) em parceria com as redes de ensino (BRASIL,
2020).

Além de conceder bolsas a alunos de licenciatura, o programa tem varios objetivos,
dentre eles estao o incentivo a formacao de docentes em nivel superior para a Educagao Basica;
a contribui¢do para a valorizagao do magistério; o reconhecimento da necessidade do aumento
da qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura, proporcionando a
integracao entre educagao superior e Educagao Basica; a inser¢ao os licenciados no cotidiano de
escolas da rede publica de educagdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacio e
participagao em experiéncias metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador
que busquem a superagdao de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;
mobilizar a participagdo dos professores da escola basica como coformadores dos futuros
docentes e tornar as escolas pegas primordiais nos processos de formagao inicial para o
magistério; etc.

O Programa funciona de forma hierdrquica e fazem parte da equipe: Coordenador
Institucional (CI), Coordenador de area (CA), Professor supervisor (SUP) e, por fim, o Bolsista
de iniciagao a pesquisa (ID).

O Coordenador Institucional (CI), o qual é o gestor de um projeto Pibid em uma
institui¢ao de ensino superior. Entre as suas principais responsabilidades estao: acompanhar as
atividades previstas no projeto; dialogar com a rede publica de ensino; selecionar coordenadores
de area e designar a funcio do coordenador de area de gestio de processos educacionais;
cadastrar e atualizar a relacao de participantes para o pagamento da bolsa; etc.

O Coordenador de area (CA) que ¢ o lider de um subprojeto Pibid em uma instituicao
de ensino superior. Ele possui as seguintes funcées: acompanhar as atividades previstas no
subprojeto; integrar comissdes de selecao de supervisores e bolsistas de iniciagio a docéncia;

apresentar ao ClI relatérios periddicos sobre o subprojeto etc.;
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O Bolsista de Supervisao (SUP) é o professor da escola de Educacdo Basica publica que
acompanha e orienta as atividades dos bolsistas de Iniciacado a Docéncia (ID) na escola, suas
principais fungdes sdao elaborar, desenvolver e acompanhar as atividades dos bolsistas IDs;
controlar a frequéncia dos bolsistas de Iniciagdo a Docéncia nas atividades; participar dos
seminarios de iniciagdao a docéncia promovida pelo subprojeto.

Por dltimo, tem-se o Bolsista de Iniciagao a Docéncia (ID) o qual é estudante do curso
de licenciatura participante do Pibid. O bolsista também possui algumas fung¢des, tais como:
registrar através de portfolios acdes desenvolvidas na sala de aula; apresentar os resultados de
seu trabalho no seminario de iniciagao a docéncia promovida pela Institui¢ao de Ensino Superior
(IES).

Ademais, faz-se conveniente salientar o contexto politico no qual o Programa
Institucional de Bolsas de Inicia¢ao a Docéncia (Pibid) fora criado e de qual maneira as diferentes
regulamentagoes estio sendo impostas para o investimento na melhoria da formagao de
professores e na promoc¢ao da educagao brasileira. Seu suporte legal esta na Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996; na Lei n°® 11.273, de 6 de fevereiro de 2006 e no Decreto n® 6.094, de 24
de abril de 2007. A legislacao determina:

A LDB 9.394/96 declara a obrigacao do Estado em investit na formacio dos
professores, estabelecendo inclusive que seja realizada em nivel superior para aqueles que ainda
nao tinham tido acesso a ele, e no Capitulo IV, Art. 43° determina a finalidade da educagio
superior. Entre os pontos demonstrados, estao:

o estimulo ao trabalho de pesquisa e investigacio cientifica, aspirando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive; ¢ ©
desenvolvimento da a¢do em favor da universalizagio e do aprimoramento da
Educacio Basica, mediante a formagio e a capacitagdo de profissionais, a realizagdo

de pesquisas pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que
aproximem os dois nfveis escolares (BRASIL, 2020).

A Lei 11.273/2006, pot sua vez, autotiza o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagao (FNDE) e a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
a concessao de “bolsas de estudo e de pesquisa no ambito dos programas de formacio de
professores para a Educacao Basica desenvolvidos pelo Ministério da Educacio, inclusive na
modalidade a distancia” (BRASIL, 2020).

Por final, tem-se o Decreto 6.094/2007, que fora estabelecido para dispor:

sobre a implementag¢do do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacio, pela
Unido Federal, em regime de colaboracio com Municipios, Distrito Federal e Estados,
e a participacio das familias e da comunidade, mediante programas e a¢oes de
assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizacdo social pela melhoria da

qualidade da Educacdo Basica (BRASIL, 2007).
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Sobre o subprojeto de Lingua Portuguesa

O subprojeto se deu de maneira conjunta, aproveitando-se das infinitas possibilidades
ao se trabalhar de maneira interdisciplinar, cada material foi pensando de maneira didatica e
construtiva. As reunides semanais entre a Coordenadora de Area e os bolsistas de Iniciacio a
Docéncia construiu troca de saberes, deixando evidentes as implicagoes das fases da elaboragao
do subprojeto até sua aplicagao em sala de aula. Nao s6 isso, ao realizar essas tarefas basicas e
ao colocar em pratica os conhecimentos pedagdgicos e sociais efetivou um ensino mais
democratico e positivamente social.

Atualmente, o subprojeto é coordenado pela Prof.* Dr.* Gisela Maria de Lima Braga
Penha, com o tema: Leitura Literaria. A equipe é composta por 24 (vinte e quatro) bolsistas
de Iniciagdo a Docéncia e 03 (trés) bolsistas de Supervisio, e é distribuida em 03 (trés) escolas
da rede publica de educacdo, sendo elas: Escola Estadual Neutel Maia, sob o comando da
professora Rosa Maria Melo Leite; Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Acre
(Ifac), sob a orientagao da professora Ana Meire Alves da Silva; Instituto Sao José, sob a

supervisao da professora Maria Rosineide Bonfim da Costa.

O Pibid no Instituto Federal do Acre

O subprojeto Pibid ¢ desenvolvido nessa escola desde 2018, no entanto a experiéncia
aqui relatada sera do segundo semestre de 2018 até o final de 2019. O subprojeto de Lingua
Portuguesa/Leitura Literdria é executado em trés escolas, como citado antetiormente, porém o
foco deste relato sera no Instituto Federal do Acre (Ifac), situado na Zona Urbana, na Av. Brasil,
920 - Xavier Maia, Rio Branco - AC. Segundo sua plataforma online, o Instituto tem como
missdo “promover a educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica de qualidade, garantindo
acoes voltadas a formacio cidada no Estado de Acre”. Outrossim:

os Institutos Federais sdo instituicdes de educacdo superior, basica e profissional,
pluricutriculares e multicampi, especializados na oferta de educagio profissional e
tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacio de

conhecimentos técnicos e tecnologicos com as suas praticas pedagogicas, conforme
disposto na referida norma (IFAC, 2013).

O Instituto conta com o trabalho de 8 (oito) bolsistas de Iniciacao a Docéncia e 01 (um)
bolsista de Supervisio, os quais atuaram nas séries do 1° e 2° ano do Ensino Médio e

desempenharam suas atividades no periodo matutino.
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Relatando experiéncias

O subprojeto teve como base o “Método K”, que é um projeto literario desenvolvido
pela prépria Coordenadora de Area do subprojeto de Lingua Portuguesa a0 longo de dez anos
de pesquisa, o que deu uma maior seguranga e inspiracao para “dar vida” e desenvolver todo o
trabalho, pois nao sé houve uma clareza do que se tratava e de como tudo deveria ser conduzido,
como os bolsistas puderam contar com uma equipe dedicada e uma Coordenadora de Area
experiente. Afinal, a oportunidade de trabalhar com o criador de um material didatico ¢
indescritivel.

O Método K tem como proposta uma metodologia de leitura literaria embasada nas
forcas libertarias da literatura presentes no livto Auwula, de Roland Barthes (2007): Mimesis,
Semiosis e Mathesis. A Mimeses consiste no processo da “teimosia” que a literatura tem de
representar a realidade, isto posto, ¢ possivel criar um elo de interpretagao da literatura e a
realidade de cada aluno, respeitando suas particularidades e buscando semelhangas, retratando
em tal caso, a literatura como uma manifestacao universal de todos os homens em todos os
tempos (CANDIDO, 1995 p. 174). A Semiosis, por sua vez, ¢ 0 jogo com as palavras, ¢ a forma
como a linguagem ¢é usada, ou seja, é a partir dela que os estudantes se capacitam nas suas
escolhas de interpretagdes e como uma escolha bem feita de palavras pode determinar a paixao
por um texto literario. A dltima forca libertaria é a Mathesis, que se refere aos diferentes saberes
que um texto literario possui, e gracas a ela as possibilidades de interdisciplinaridade é
apresentada para os estudantes. Uma vez que podem compartilhar conhecimentos de diversas
areas que podem ser encontradas no texto literario trabalhado.

De fato, as expectativas a serem alcancadas com o Método K foram bem recebidas e
logo surgiram pequenos projetos de inser¢ao, visando buscar a inclusdo de uma turma tanto do
Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio. Mas, tinhamos um pensamento coletivo: de que
trabalhar a literatura de forma tdo inovadora iria, de alguma maneira, chamar a atengao dos
estudantes independente da faixa etaria.

Em outubro de 2018, nas dependéncias do Instituto Federal do Acre (Ifac), houve o
primeiro contato com a turma, sendo uma experiéncia positiva, desde a apresentacao de toda a
metodologia, criada pela Profa. Dra. Gisela Maria de Lima Braga Penha, como durante o
primeiro mini projeto intitulado “O terror ao alcance de todos” — que convidava a leitura de
grandes classicos do género do Terror. No desenvolver do projeto, os estudantes se envolveram

com cada aula, buscavam conteidos que acrescentassem a tematica e propuseram conversas
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interessantes a respeito de obras de Edgar Allan Poe (que estavam previstas no cronograma) e
suas ligacdes com o século XXI.

As aulas avancaram com leituras compartilhadas e participagao ativa dos alunos mais
interessados na tematica. Os dias seguiram e conforme as aulas passavam, uma parte significativa
dos estudantes se dispersou, entao buscamos por diferentes metodologias para que eles
pudessem retornar a vontade inicial. Felizmente, nosso trabalho foi recompensado com todos
voltando a ativa e aos debates que construiram uma relagao de confianga entre os bolsistas de
Iniciacao a Docéncia e os alunos. Nossa meta inicial era apenas apresentar o projeto ¢ despertar
o interesse das turmas, por isso nos surpreendemos com suas atitudes mais que satisfeitas com
o nosso trabalho em sala de aula. Além do mais, recep¢des e empecilhos como esses nos
permitiram perceber que algumas mediagdes sao necessarias para que o fazer didatico seja
eficiente.

Encerrou-se o miniprojeto “O terror ao alcance de todos” e logo iniciamos o segundo
miniprojeto “Mito-Mitologia e o filme Mogli (2017)” que foi recebido positivamente tanto pela
supervisora quanto pelos estudantes. Na exibi¢ao do filme, todos queriam assisti-lo e tomavam
anotagoes convenientes a serem pontuadas na aula seguinte. A continuidade do segundo mini
projeto se deu com a fixagdo do ponto de vista dos alunos e a construgao de seus pensamentos
criticos envolvendo a importancia das mitologias, a desmistificagao do que significa “mito” na
literatura, até a necessidade da preservagao das florestas, da fauna e da flora.

Os alunos ficavam ansiosos para cada encontro e a supervisora fazia questao de registrar
cada momento proveitoso com fotografias, sempre pedindo permissao, e tomando nossas falas
como material para ser trabalhado nas aulas seguintes. Em diversos momentos eles
demonstraram sua satisfacao e contentamento com todas as nossas ideias para atividades.

O terceiro e ultimo projeto foi intitulado “Stranger Things: seriado como estratégia de
ensino” e a confirmacao de que estavamos seguindo por um caminho deleitavel foi firmada. Os
alunos ficaram euféricos com a tematica e se dedicaram intensamente, todos levavam dicas,
interpretagdes e curiosidades acerca da abordagem tematica da série. A partir da concepgao
tedrica do Método K, um enorme leque interdisciplinar foi aberto. O intento era trabalhar a série
da plataforma de streaming Netflix de maneira unica: apresentar a Filosofia e as suas abordagens
da ética e principios dos personagens; a lingua portuguesa e a ficgao cientifica e seus subgéneros,
os monstros na literatura; a Fisica e os universos paralelos; a Historia e a Guerra Fria e a cultura
pop na década de 80. Tudo isso, em conversa com a literatura e a constru¢ao narrativa da série

“Stranger Things’ criando, assim, uma educag¢ao nao intencional (LIBANEO, 2017).
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Além da empolgacao transmitida pelos alunos, inter relacionamos conhecimentos
prévios destes, e comparamos com elementos que corroboram com a nossa realidade em cada
surgimento de uma informacao histérica significativa através de discussoes, leituras de textos
importantes e atividades instigantes. Nesse {nterim, a oportunidade de construir o elo professor-
aluno foi inevitavel e muito proveitosa para a nossa formagao. A satisfagao de desenvolver algo
unico e obter um bom resultado na vida académica de tantos jovens nos deu a certeza de
estarmos na carreira certa. Ademais, as experiéncias adquiridas permitiram a percep¢ao do
quanto uma metodologia eficiente ¢ fundamental no processo de constru¢io de aprendizagem

dos estudantes inseridos no projeto.

Relatando Atividades

A seguir, sera apresentado o relato de 4 (quatro) atividades realizadas dentro de sala de
aula e focaremos nos seus respectivos objetivos, a forma de desenvolvimento e como foi a

recepeao dos estudantes diante do material escolhido.

Atividade 1

Titulo: Caixa Sombria.

Objetivo: Estimular a argumentagdo oral e a criatividade.

Descrigdo: A atividade foi trabalhada com uma turma de 25 alunos do 1° ano. Essa
atividade foi aplicada no final do miniprojeto “O terror ao alcance de todos”.
Confeccionamos uma “caixa sombria” com tinta guache preta e pincéis, e pedimos
que cada aluno escrevesse anonimamente o que se categoriza como “medo no século
XX” e colocasse dentro da caixa para que em outro momento pudéssemos debater.
Utilizamos da ajuda de conceitos sociolégicos e filoséficos para o suporte aos temas
abordados pelos estudantes. A turma foi bastante colaborativa e determinada a
completar a atividade de maneira eficiente. Tanto que, quando ocotreu a leitura e
debate dos medos, os alunos mantiveram o respeito e buscaram por solugbes praticas
e simpatizantes de lidar com o medo alheio. Ao final da aula, a supervisora fez o
registro com fotos e os alunos ofereceram outras atividades para as proximas aulas.

Atividade 2

Titulo: Criacdo de uma Fanfic.

Objetivo: Encorajar a produgio textual dos alunos usando o género digital Fanfic —
ficcdo criada por fas.

Descrigdao: Os alunos foram convidados a se dividir em grupos para que pudessem
reescrever um final para os contos de terror “O retrato Oval” e “O Gato Preto” —
ambos do mesmo autor, Edgar Allan Poe. Fizemos uma leitura coletiva, partilhamos
nossas interpretagoes individuais e em seguida os alunos fizeram o rascunho de suas
ideias principais para o desenvolvimento da fanfic e a escolha da Histéria que seria
adaptada por cada grupo. O projeto foi dividido em duas aulas e ao retornamos, cada
grupo tinha suas decisGes tomadas e rascunhos revisados. A autonomia de cada grupo
foi surpreendente, pois eles sabiam o que pretendiam escrever e suas ideias se mesclam
de forma harmoniosa para a construcio da fanfic, algumas marcas de outros géneros
textuais apareciam e foi necessiria uma pequena retomada nas principais
caracteristicas do género proposto. Por ser um género bastante popular entre os
jovens, alguns dos estudantes trouxeram Histérias como exemplos para seus colegas
e professores bolsistas, o que posteriormente foi utilizado como material de apoio
para todos os grupos que pediam nossa ajuda. Além disso, também foi proposta a
publicacdo das Histérias em uma plataforma de leituras de autores independentes. A

e
34




turma prontamente colaborou com a aprimoragio das Historias e o preparo para a
publicacio.

Atividade 3

Titulo: A Caixa de Pandora.

Objetivo: Ressaltar a importancia de ter uma visdo critica na sociedade e desenvolver
a argumentacdo clara e objetiva dos estudantes.

Descrigao: Para finalizar o miniprojeto “Mito-mitologia e o filme Mogli (2017)” uma
imitagdo da Caixa de Pandora — cola, fita colorida, papéis sortidos, EVA, fontes
garrafais e pincéis foram utilizadas na confeccdo do objeto com o propédsito de
representar a famosa caixa na mitologia grega. Foi solicitado que cada aluno escrevesse
quais sdo os males atuais e o que poderia “escapat” da Caixa de Pandora se ela existisse
na cultura brasileira. Depois do feito, uma roda de conversa foi montada e
compartilhamos o que foi posto dentro da caixa e de que maneira nos era representado
os males que foram escritos pelos estudantes. A dinamica foi finalizada com uma
grande reflexdo sobre a importancia de ter principios morais positivos e ser um
cidadio ativo e benéfico em uma sociedade. Por fim, relembramos alguns contos e as
ligacoes que o filme Mogli (2017) e a Mitologia possui com a literatura.

Atividade 4

Titulo: Construcio de Narrativa Oral

Objetivo: Trabalhar a criatividade dos alunos e sua oratéria.

Descrigdo: Enquanto trabalhdvamos com o terceiro e lastimavelmente udltimo
miniprojeto, uma atividade de construir uma narrativa através da Histéria da série e
dando continuidade para o final da primeira temporada fora proposta. A atividade se
deu da seguinte maneira: o grupo de professores bolsistas iniciavam a Historia
instigando a criatividade e a imaginacdo dos alunos; seguia-se com algum estudante
dando continuidade de maneira rapida e objetiva. Cada aluno pode expressar-se
através de palavras e o resultado foi uma Historia fantdstica: com muitas reviravoltas,
personagens novos e vildes com arco de redengio inimaginaveis.

A realizagdo dessas atividades contribuiu de forma relevante para nosso processo
formativo, pois, além das técnicas de ensino adquiridas, tivemos a convivéncia com a
interdisciplinaridade imposta em sala de aula e nos resultados da colaboragdo em equipe. Os
resultados obtidos com cada atividade, sendo ela de pequena ou de grande elaborag¢ao, foram
substanciais para entender a complexidade envolta da constitui¢ao do curriculo (MORIN, 2010,
p. 14) que determina como a educacio ¢ ofertada.

Diante dos resultados, entendemos a importancia de romper com o método tradicional,
inovar nas formas de transmissao de conhecimento e verificar quais aprendizagens os alunos

adquiriram no decorrer das aulas.

Conclusao

O ato de ensinar vai além do projeto, do plano e das a¢oes. Ele esta interligado com a
vontade, o prazer e a dedicacdo pelo saber e na luta da permanéncia dele. Parafraseamos Morin
(2010) ao dizer que a educacdo pode ajudar a nos tornar melhores, se nao mais felizes, e nos
ensinar a assumir a parte prosaica e viver a parte poética de nossas vidas. Assim sendo, atitudes

tdo positivas e preciosas como o Pibid devem ser continuadas visando o aperfeicoamento do
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ensino e o primeiro contato de professores em formacao com alunos de diferentes idades e
modalidades de ensino.

Corroborando com a ideia de Morin (2010), Candido (1995, p. 187) diz que “nas
sociedades de extrema desigualdade, o esfor¢o dos governos esclarecidos e dos homens de boa
vontade tenta remediar na medida do possivel a falta de oportunidades culturais” e, diante disso,
voltamos a ressaltar o valor de um programa que possibilita a proximidade com as mesmas
matérias vistas no curriculo, contudo de maneira unica e livre — que abrange outras disciplinas e
maneiras de ver o mundo.

A experiéncia de participar do programa nos torna profissionais diferenciados entre os
demais estudantes de graduagdo. A chance de se inserir na escola bem antes da conclusao de
uma licenciatura abre um leque de oportunidades e incentiva os alunos da graduagio a
continuarem buscando por melhorias como futuro professor. Estar inserido na sala de aula e
conhecer tantas mentes brilhantes de estudantes do Ensino Médio do Instituto Federal do Acre
(Ifac) nos concedeu Historias tnicas e manuten¢ao dos nossos sonhos como futuros professores
e da significancia da nossa profissao na preparacao de futuros cidadaos ativos e cientes na

sociedade.
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O ser professor com as agdes do Pibid no curso de Licenciatura em Matematica a

distincia
Salete Maria Chalub Bandeira!

O Pibid e o Curso de Licenciatura de Matematica EaD

No ano de 2007, foi instituida a Diretoria de Educa¢ao Basica Presencial (DEB) quando
a Lei 11.502, de 11 de julho de 2007, atribuiu a Capes as imputacOes de induzir e fomentar a
formacao inicial e continuada de profissionais da Educac¢do Basica e estimular a valorizacao do
magistério em todos os niveis e modalidades de ensino (BRASILIA, 2013, p. 5). Conforme o
Relatério de Gestao do Pibid, a DED trabalha em quatro linhas de agao: (a) formagcao inicial; (b)
formacio continuada e extensio, (c) formagao associada a pesquisa e (d) divulgacdo cientifica.
Com isso, espera-se que a interseccdo entre as linhas de acdo e os programas possam
potencializar os resultados educacionais, modificando o quadro brasileiro e, em especial o do
interior do Estado do Acre, com maior velocidade.

Os principios estruturantes da formagao de professores induzida e fomentada pela DEB
$320: conexao entre teoria e pratica; integracao entre institui¢oes formadoras, escolas e programas
de pés-graduacao; equilibrio entre conhecimento, competéncias, atitudes e ética; articulagao
entre ensino, pesquisa e extensao. Hsses principios basicos respeitam a autonomia das
instituicbes formadoras e das redes de ensino e, ainda, as caracteristicas locais e regionais, mas,
ao serem intencionalmente traduzidos nos projetos pedagdgicos de cada instituigio parceira,
produzem uma dinamica capaz de renovar e inovar a formac¢ido dos professores do Pafs,
conforme o Relatério de Gestio do Pibid - DED (BRASILIA, 2013).

No ano de 2017, a Universidade Federal do Acre (Ufac), através do Curso de
Licenciatura em Matematica, inicia o seu primeiro Curso de Graduacao na modalidade a
Distancia — EaD, atuando em quatro municipios polos, sendo eles: Xapuri, Feijo, Acrelandia e
Sena Madureira. Todos os polos ja sao cadastrados na Universidade Aberta do Brasil e neles
funcionam regularmente cursos de gradua¢ao na modalidade a distancia.

Dessa forma, pensando em proporcionar uma formacao inicial em Matematica com
vivéncias nas Escolas, futuro campo profissional de nossos futuros professores da Matematica

EaD, submetemos o sub-projeto da Matematica ao Pibid no petiodo de agosto de 2018 a janeiro

! Docente da Educagio Matemitica do Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas da Universidade Federal do
Acre (Ufac), Coordenadora de drea do Pibid da Ufac - Subprojeto de Matematica na Modalidade a Distancia —
EaD. Coordenadora do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica da Ufac.
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de 2020, com o intuito de levar para as Escolas do interior de nosso Estado, praticas inovadoras,
com o uso de aplicativos no celular, tais como o GeoGebra em duas dimensoes e trés dimensoes.
E, pensando no acompanhamento da Equipe do Projeto, a coordenadora de area organizou no
whatsapp um grupo com os professores supervisores de cada polo (contanto com um supervisor
voluntario em Xapuri) e, quatro grupos um para cada polo (com os supervisores, pibidianos,
coordenadora de 4rea) e, ainda uma pagina do subprojeto Pibid da Matematica EaD na

plataforma Moodle, conforme a Figura 1, com as marca¢oes em azul dos polos.

Figura 1 — Pagina do Pibid do Subprojeto da Matematica EaD

PIBID - MATEMATICA EaD

agina inicia Meus cursos PIBID - MATEMATICA EaD
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Pibid Feij6
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Pibid Xapuri

Pibid Acrelandia Portais Educacionais

& o105 no Estado do Acre

Fonte: Disponivel em <http://ead.ufac.bt/ava/course/view.phprid=423>.

Conforme a Figura 1, destacamos as distancias dos polos dos municipios de Acrelandia
(Regiao do Baixo Acre — 105 km), Xapuri (Regido do Alto Acre — 188 km), Sena Madureira
(Regiio do Purus — 145 km) e Feijé (Regido do Tarauaci/Envira — 366 km) em relacio ao
municipio de Rio Branco (capital — Regiao do Baixo Acre) onde fica estabelecida a Secretaria do
referido Curso, iniciados com uma turma de aproximadamente cinquenta alunos em cada polo,
no segundo semestre do ano de 2017.

A proposta de inserir as agoes do Pibid também nesses municipios vem de encontro com
a expansao das a¢oes da Universidade Federal do Acre - Ufac no interior do estado. Este projeto
atuou com os alunos regularmente matriculados no Curso de Licenciatura em Matematica —
EaD, oferecido pela Ufac em tais municipios.

As a¢oes foram desenvolvidas em quatro escolas, (uma de cada municipio), dentre eles:
Acrelandia (Escola Estadual Marcilio Pontes dos Santos); Xaputi (Escola Estadual Divina
Providéncia); Feij6 (Escola Estadual Raimundo Augusto de Araujo) e Sena Madureira (Escola

Estadual Assis Vasconcelos).
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Foram adotados dois niveis de ensino nas agdes do projeto: Ensino Fundamental (séries
finais — EF II) e Ensino Médio (EM). O objetivo foi inserir os alunos do Curso de Licenciatura
em Matematica na modalidade a distancia em seus primeiros anos de Curso em seu futuro
ambiente de trabalho, fazendo-os refletir sobre diversas praticas educacionais, € em momentos
de agdo-reflexdo-agdo sobre a sua atuagao docente nos espagos escolares.

Com os bolsistas do programa foram construidas possibilidades de atualizar seus
conhecimentos, observar e se inserir no ambiente escolar, desenvolver didaticas adequadas para
atingir os objetivos junto aos alunos das escolas, contribuindo com atividades de oficinas, leituras
e discussoes, contextualizacdes, com o apoio do professor da area de Matematica. Além disso,
desenvolveram em paralelo, atividades de refor¢o escolar, e foram incentivados a trabalharem
especialmente, em projetos de constru¢ao de material didatico e na elaboragdo, aplicagao,
tabulagdo e discussao de resultados de pesquisas a serem feitas na comunidade em que a escola
se insere e socializadas nos eventos: VIII Seminario de Educacio a Distancia (novembro de
2018); no I Seminario Integrado de Ensino, Pesquisa e Extensao (2019) e VI Seminario do Pibid
(2019), todos realizados na Universidade Federal do Acre, no municipio de Rio Branco - Acre.

No caso das escolas em diferentes municipios do estado, foi possivel que os pibidianos
percebessem e relacionassem o carater cultural da Matematica com as diversas formas de pensar
e agir do ser humano de acordo com a sua realidade. Como nesses espagos tinham alunos com
necessidades educacionais especiais os discentes construiram materiais didaticos e foram
incentivados a planejar com a equipe de formagao da Ufac, coordenador(a) da area praticas
pedagdgicas que possibilitou a inclusio ou uma melhor participagio de estudantes com

deficiéncia em igualdade de oportunidades de ensino da Matematica (BANDEIRA, 2015).

O planejamento e as possibilidades de agdes construidas nos Polos

Nas atividades do Nucleo destacam-se o desenvolvimento e testagem de material
didatico, reunides de planejamento (realizada nos grupos de whatsapp, no Encontro Presencial
- ocorrido de 12 a 14 de novembro de 2018 - no VIII Seminario de Educacio a Distancia) em
que no dia 13 foi destinado as apresentacoes das a¢oes do Pibid por supervisores e pibidianos e
planejamento para cada municipio). Destacamos que no VIII Seminario pibidianos também
participaram de palestras e oficinas sobre os aplicativos de Matematica com o uso das tecnologias
digitais da informacao e comunicagao (Oficina 1 - Aprendendo Matematica de Maneira Divertida
com o TuxMath, Oficina 9 - Utilizacio do GeoGebra 3D no Ensino de Matematica e Oficina

10 - Tecnologia Assistiva: formag¢ao continuada para a inclusao na plataforma Moodle).
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Salientamos que essas acOes das oficinas foram todas colocadas em pratica nas Escolas
pelos nossos pibidianos, com a colaborag¢ao dos supervisores e coordenadora de area, bem como
nos projetos desenvolvidos na/pela escola, tais como: em Sena Madureira — o Projeto Mundo
do Trabalho (2019); Xaputi - FeiraMatica (2018) e V Mostra Cientifica Reunida — FiQuiBIO/
FeiraMatica (2019); Feij6é — Projetos a Cor da Cultura; Dia Nacional da Matematica; Gincanas e
Oficinas na Escola (2018 e 2019) e Acrelandia (Aulas de campo com a aplica¢ao de materiais
didaticos — teodolito construido em madeira para descobrir a altura do mastro da igreja do
municipio; Gincanas e Oficinas na Escola®.

Destacamos na formagao os materiais didaticos de baixo custo construidos de forma que
possibilitasse a participagao de estudantes com necessidades educacionais especiais, conforme a

Figura 2.

Figura 2 — Materiais didaticos plancjados e testados na Escola e apresentados em eventos na Escola

'y

Fonte: Acetvo do Subprojeto da drea de Matemiética EaD/ Pibid/Ufac, municipio de Feij6 (2019).

Essa pratica também foi planejada com o uso do aplicativo GeoGebra 2D (duas
dimensoes, é apresentada nas reunides de planejamento aos professores supervisores e
pibidianos através de um video feito com o aplicativo DuRecord, e encaminhado nos grupos de
WhatsApp da Equipe de Supervisores e pibidianos e, nos encontros presenciais nos polos.
Tlustrado na Figura 3, a representacao de pares ordenados modelando o prego pago em reais no
abastecimento de 1 litro de gasolina (1, 4.8), 2 litros (2, 9.6), ..., (litros, preco pago), representados
pelas coordenadas (x, 4.8x), se x maior ou igual a zero, ou seja, caso nao abaste¢a o carro, essa

representacdo seria o par (0, 0), ndo coloquei nenhum litro e ndo gastei nada. Caso colocar x

2 Disponivel em https:/ /www.youtube.com/watch?v=D_bFa46USUk).
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litros, pagaremos 4.8 vezes o x litros. Em exemplos numéricos, para abastecermos 2 litros,

pagaremos 9 reais e 60 centavos, a representa¢ao (2, 9.6) e assim por diante.

Com o aplicativo GeoGebra 2D no celular, vide a formacao realizada pela coordenadora
de Area e disponibilizadas aos professores supervisores e pibidianos e colocada em pratica na

Escola com os estudantes do Ensino Médio. Vide a Figura 3.

Figura 3 — Planejamento com o uso do celular modelando o abastecimento do carro com gasolina, cujo preco
pago pot litro quatro reais e oitenta centavos — aplicativos GeoGebra 2D e DuRecord.
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Fonte: Acetvo do Subprojeto da area de Matemiética EaD /Pibid/Ufac (2018-2019).

Praticas Desenvolvidas e Aplicadas nas Escolas

Com o aplicativo Geogebra bi-dimensional (2D) e a representagao de fungdes. Podemos

destacar que em 2013, segundo Lemos (2013), os smartphones superaram as vendas na Historia
dos celulares e com o crescimento do numero de brasileiros conectados, os primeiros
dispositivos moveis passaram a ser comercializados em grande escala.

Ao mesmo tempo, também ocotreu o avango nas redes sociais no dia a dia das pessoas,
com destaque ao facebook, WhatsApp, twitter e youtube. Dessa forma, nao podemos deixar
essa realidade tecnoldgica ficar fora da escola. Fato esse, esta na evolugdo dos aplicativos de
Matematica disponiveis para smartphone e as suas evolugoes, permitindo aos estudantes usuarios
compartilhar atividades, principalmente pelo WhatsApp. (LIMA, 2018, p.10).

Em relagao a formagao inicial de professores podemos destacar que é importante o uso
das tecnologias digitais da informacao e comunicac¢io, com os aplicativos de Matematica e dessa
forma destacamos o Geogebra 2D (caracterizado como a 4* fase — 2004: fases do
desenvolvimento tecnolégico em Educag¢ao Matematica) para o ensino de func¢Ses. Destacamos

que o aplicativo escolhido Geo (Geometria) e Gebra (Algebra), em que em uma mesma tela, o
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aplicativo permite visualizar as representacoes algébricas e geométricas, e ainda animar, em um
mesmo ambiente.

Destacamos Bairral (2010, p. 49) que nos coloca sobre a ““[...] relevancia de uma formagio
docente integradora para atuar com geometria. [...] considerando que a formagao [..] deve
propiciar ao professor o uso de ferramentas para enfrentar, individual e coletivamente, situagdes
de aprendizagem novas e de tipos diferentes”.

Na Figura 4 sao apresentadas praticas realizadas com pibidianos. Observamos que com
R$ 9,6 reais, abastecemos dois litros de gasolina, levando em consideracao que o litro da gasolina
custa R§ 4,80 reais (quatro reais e oitenta centavos no posto abastecido no municipio). Com R$
24 reais abastecemos 5 litros. Conforme as orientagoes curriculares para o Ensino de Matematica
precisamos aprender a representar situagdes em forma de tabela, graficos e algébrica. Nossa
funcio f(x) = 4.8x, para x = 0, caso nao abaste¢a nesse posto, ndo pago nada e por 1 litro de
gasolina, pago quatro reais e oitenta centavos. Com R$ 30,00 abasteco 6,25 litros de gasolina.
Essa atividade foi levada a todos os municipios, no entanto cada um levou em consideragao o

preco da gasolina no municipio.

Figura 4 — Videos realizados pelos pibidianos com a participagdo dos estudantes da escola
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Fonte: Acetvo do Subptrojeto da area de Matematica EaD /Pibid/Ufac (2019) )
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Foram realizadas atividades das construcdes do cubo e a sua planificagao e refletindo
sobre a geometria plana e espacial com os aplicativos GeoGebra 2D e GeoGebra 3D. Na Figura
4, a aplicagao da atividade aos estudantes.

Para a participagao e realizacdo da gincana de Matematica na escola, os pibidianos se
planejaram junto com a coordenadora de Area do Pibid da Escola Raimundo Augusto de Aradjo.
Assim, organizaram os materiais didaticos, com diversos assuntos da Matematica para aplicar
aos estudantes da Escola. Escolheram aplicar os jogos digitais como: TuxMath, Photo Math ¢
jogos como materiais de baixo custo, dentre eles a Torre de Handi, planificagdes de figuras e
outros. Destacamos a cartela de ovos adaptada para ensinar sobre a localizagio de pontos no
plano cartesiano, os quadrantes e outros, com as turmas do 7 © ano, que pode ser utilizada com
estudantes cegos.

Destacamos para as a¢Oes na Escola, os materiais da disciplina de Informatica Aplicada
ao Ensino da Matematica, com amostras de videos e 0s passos como fazer para ensinar fun¢des,
geometria plana (areas, perimetros, angulos, distancias), geometria espacial (planifica¢do),
homotetia, com exemplos do dia a dia, materiais para inclusio foram disponibilizados aos
licenciandos dos municipios de Acrelandia, Feij6, Xapuri e Sena Madureira, por meio do
Whatsapp (grupo do Pibid por polo), por meio da plataforma do Curso de Licenciatura em
Matemitica a Distancia e o Canal Salete Chalub’.

Segundo Kamii e Declark (1992, p. 172) “As criangas sio mais ativas mentalmente
enquanto jogam o que escolherem e que lhes interessa, do que quando preenchem folhas de
exercicio”. Destacamos os tipos de jogos: de constru¢ao, de treinamento, de aprofundamento e
estratégicos (LARA, 2011, p. 20) todos importantes para os alunos. Vide Figura 5, os registros

da Gincana realizada na Escola.

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/channel/ UCUYyBQQjAUJ3HDQMBk1PuYg
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Fonte: Acetvo do Subprojeto da 4rea de Matemitica EaD /Pibid/Ufac (2019).

Em Acrelandia foi planejada e aplicada em aula de campo a pratica com o uso do
Teodolito e a trigonomettia.

Um pouco da Histéria da trigonometria, existem vestigios de um estudo rudimentar
entre os babilonios, “[...] que a usavam para resolver problemas praticos de navegac¢ao, de
agrimensura e de Astronomia. ” (DANTE, 2008, p. 20). Atualmente sabemos que a Astronomia
foi quem impulsionou o desenvolvimento da trigonometria, a0 destacar os gregos e os egipcios.

O grego e astronomo Hiparco (190 a.C. — 125 a.C.) considerado o pai da Astronomia e
precursor da Trigonometria, pois utilizou pela primeira vez as relagdes entre os lados e os
angulos de um triangulo retangulo por volta de 140 a.C.

No entanto, foi Ptolomeu (125 a.C.), célebre astronomo da Antiguidade que apresenta o
documento mais antigo que trata da Trigonometria: o almagestos, baseados nos trabalhos de
Hiparco. No entanto, Purback, no Século XV, matematico, procurou restabelecer a obra de
Ptolomeu, introduzindo o seno e a tangente na trigonometria e construindo a primeira tdbua
trigonométrica (DANTE, 2008, p. 20).

Nas atividades utilizamos o Teodolito, “instrumento usado para medi¢oes, utilizado
principalmente para estudos topograficos ou analise de dimensées de locais inacessiveis. ”
(AMORIM, 2016, p. 29). Resultado pratico das teorias desenvolvidas pelos gregos Hiparco e
Ptolomeu. O Teodolito construido pela profa Irany Azeredo, em madeira e, outro simples pela

profa Salete Chalub, dois modelos que podem ser utilizados pelos alunos, vide a Figura 6.

45



Figura 6— Teodolito em papel cartdo e em Madeira.
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Fonte: Acervo do Subprojeto da area de Matematica EaD /Pibid/Ufac (2018-2019).

5

Primeiramente a professora regente ensinou a turma, as razoes trigonométricas, com o
auxilio dos estudantes do Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia que
sao pibidianos. O desafio nesse dia seria descobrir a medida da altura do (mastro da igreja,

conforme a Figura 7).

Figura 7 — Torre da Igreja, trena e teodolito de madeira.

Fonte: Acetvo do Subprojeto da area de Matemiética EaD /Pibid/Ufac (2019).

Aula de campo com o 3° ano B, juntamente com os alunos do Curso de Licenciatura em
Matematica que estao no Pibid e a professora de Matematica da turma com o desafio de

investigar a altura da igreja do Centro do Municipio de Acrelandia.
Resultados

Destacamos que as praticas planejadas e aplicadas pelos pibidianos em sala de
aula, em aulas de campo, com alunos do Ensino Médio e Fundamental 11, salientamos como
atividades que tornaram a Matematica mais proxima dos estudantes. Assim apresentamos
depoimentos de alguns estudantes, professores supervisores, pibidianos e coordenadora de area.
Primeiramente apresentamos o Depoimento de uma aluna do Ensino Médio sobre a pratica com
o uso do Teodolito e o ensino de Trigonometria.

Bom o 3° ano saiu em uma aula de campo juntamente com a professora ¢ os
pibidianos. Foi analisado a dngulo de uma torre. Resolvemos o calculo proposto e

logo em seguida fomos na igreja catdlica medir o angulo do sino[...] bom para mim
que nio estava muito empolgada com o tema que estavamos estudando e meia
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perdida, consegui entender nesse dia o conteudo porque foi na pratica
analisando detalhe por detalhe. Apesar de ndos ser amante da Matematica gostei
bastante da aula e me fez interessar pelo conteido. (Aluna do Ensino Médio, 2019,
grifo n0sso).

Apontamos que ao aproximar o conteddo de trigonometria, com uma atividade pratica
que faca sentido para o estudante, mesmo para quem nao é amante da Matematica (conforme
depoimento acima) gostou dessa forma apresentada pela professora regente / supetrvisora dos

Pibidianos de Acrelandia, conforme a Figura 8.

Figura 8 — Aplicativo Trigonometry Circle Unit — GeoGebra 2D e registro do caderno da Estudante.

Resposta = 22,648 + altura Slvana (1,5) = 24,148 metros.
Fonte: Acervo do Subprojeto da 4tea de Matematica EaD/Pibid/Ufac (2019).

Apresentamos agora os depoimentos dos Professores Supervisores, que serao chamados
de PS_Nome do Municipio e os pibidianos, serdo apresentados por pibidianos_
Nome_Municipio, cuja formatagao sera em italico e fonte 10.

Dessa forma. em busca de saber a contribuicdo do Pibid em cada municipio, cada
supervisor fez um relato gravado e encaminhou a Coordenadora de Area do Subprojeto
Matematica EaD, pelo aplicativo whatsapp, respondendo a seguinte questio: Qual(is) as
contribui¢oes do Pibid no olhar do professor supervisor para o seu municipio e professores em
formacao inicial (futuros professores) do Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade
a distancia?

A seguir ¢ apresentado o depoimento do PS_Sena Madureira sobre o programa.

Eu como professor supervisor, [...] posso dizer do Pibid ele veio s6 para enriquecer
e contribuir positivamente o nosso conhecimento. O conhecimento dos nossos
alunos. Ele mostrou novas metodologias de ensino. Como a gente estudar a
Matematica usando a informatica, no sentido de contribuir com os conhecimentos
dos alunos para que eles se sintam mais a vontade de estudar Matematica usando
novas ferramentas, de maneira simples e que contribui muito para o conhecimento
dos nossos alunos. Entdo, o Pibid ele s6 veio mesmo para somar e acrescentar cada
vez mais o conhecimento aos nossos alunos. O Pibid em Sena ele s6 contribuiu e
muito. (PS_Sena Madureira, 2019, grifo nosso).
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A seguir ¢ apresentado o depoimento do PS_Feij6 sobre o programa.

Pibid foi uma experiéncia impar. Aqui no municipio é um programa novo, nunca tinha
acontecido. Foi uma experiéncia de muito impacto na Educacdo, do ensino da
Matematica, trouxe uma satisfacdo para a escola, contribuiu muito no alcance das
nossas metas. No6s conseguimos superar aquilo que tinhamos planejado de meta para
a area da Matematica. Os alunos [escola] tiveram uma grande aceitacdo com os
bolsistas nas salas, eles participavam das aulas, se envolveram em projetos.
Conseguimos desenvolver ainda trés projetos com o envolvimento dos pibidianos.
Inclusive eles se envolveram em projetos da Cultura Afro Brasileira, nds conseguimos
colocar o ensino da Matematica dentro desse projeto e foi um sucesso. Também
trabalhamos com aplicativos nas aulas de Matematica, isso foi bom para os
professores, nés tivemos aqui o depoimento de uma professora, que no primeiro
momento ela ficou assustada porque como ela iria ensinar aquilo para os alunos.
Depois no planejamento nods tivemos o depoimento dessa coordenadora dizendo
como ela tinha crescido, como ela tinha aprendido, como tinha sido maravilhoso ela
aprender com os alunos dela. Entdo fui uma experiéncia [...] muito positiva, foi
dinamico, o engajamento dos meninos na escola foi muito bom. Esse ano [2020] todo
mundo perguntando se eles nao iriam voltar [os pibidianos], os alunos ja os
chamavam de professores. Foi assim, uma experiéncia, foi singular, a gente ter essa
parceria da Ufac dentro de uma Instituicio de Ensino Fundamental foi a
primeira vez porque ndés nunca tivemos. Entdo foi muito bom e nds estamos muito

agradecidos. (PS_Feijé, 2019, grifo nosso).

A seguir é apresentado o depoimento do PS_Acrelandia sobre o programa.

E com muito prazer que falo sobre os pibidianos. Para mim como professora ter os
pibidianos foi uma surpresa muito grande. Foi mais um aprendizado também, por
qué! Porque eles alegaram aonde estavam as falhas de um professor. Veja bem entio,
foi orientacdo para mim e um aprendizado grande também para eles. Aquilo também
que eles tinham dificuldades, nunca tinham visto com professores anteriores, eles
viram comigo - dentro de sala de aula. Entéo, para mim foi um aprendizado, foi assim
uma troca de aprendizagem, essa ¢ a verdade. Foram dias maravilhosos que eu sentia
a falta deles na sala de aula enquanto professora. [...] Quando eu os via eu me sentia
feliz com eles ali em sala de aula que eu sabia que alf tinham meninos que estavam
interessados a aprender mais, a saber mais. Para mim, foi uma troca de aprendizagem
verdade ¢é essa. Foi muito boa e gratificante pode continuar com os pibidianos.
Parabéns a vocé pela iniciativa.

Trabalhar com essa turma foi um aprendizado muito grande, foi surpresa, foi muito
bom [...] alguns deles foram meus alunos, por exemplo Weliston [...] e sdo meninos
bons, esforcados, sdo pessoas muito softidas, trabalhadores e isso engrandece a
pessoa. Quando conquista algo que lhe trouxe muito trabalho para chegar 1a no topo.
S6 quem ganha com muita facilidade néo valoriza essas coisas, mas quando se hd uma
luta para chegar 14 em cima, para aprender algo, para chegar aonde eles almejam isso
¢ muito gratificante e, sio alunos maravilhosos, nossa! Até hoje quando passo para
eles alguma mensagem eles me respondem com muito carinho, sio meninos muito
educados. O que tenho a dizer a vocé [coordenadora de area] muito obrigada pela
confianga, pelo carinho, porque foi uma confianga também muito grande na minha
pessoa. Sucesso para vocé Salete, Vocé também ¢é uma batalhadora e que tenho certeza
s6 chegou aonde vocé chegou, porque vocé batalhou e as batalhas traz para a gente
muita sabedoria, sucesso e essas coisas vem de Deus. [..] quando a gente passa
também para o aluno a seguranga e mostrando para eles que sabio ¢ aquele que sabe,
nao sabe tudo, que cada dia esta aprendendo, entdo isso é muito importante quando
vocé domina o assunto e passa isso para o aluno, para ele saber que a gente nio sabe
tudo, que cada dia a gente esta ali aprendendo mais, porque a vida, o cotidiano é uma
aprendizagem. Cada dia aprende mais [...] a seguranca ela vem com a maturidade.

Eu tive o privilégio de ser a supervisora por uns tempos de nossos pibidianos de
Matemitica. Isso aqui fica na Escola Marcilio Pontes dos Santos foi uma experiéncia
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muito grande, foi uma experiéncia inédita. Os Co-professores, sdo futuros professotes
e uns ja estdo atuando, e isso nos ajudou muito, um incentivo aos nossos alunos,
alunos do 3° ano. (PS_Acrelandia, 2019, grifo nosso).

Os depoimentos gravados e transcritos dos pibidianos sao apresentados a seguir.

Antes do Pibid eu realmente possufa uma visdo diferente da realidade escolar, na
faculdade aprendemos uma maneira de agir em sala de aula, uma maneira de se
preparar para os alunos, mas nio vemos realmente como ¢ 1a dentro. Com o Pibid
aprendi que cada aluno tem uma peculiaridade e que a sala de aula ndo é homogénea
na aprendizagem, assim um plano de aula tem que ser pensado para os niveis
diferentes dos alunos que cada sala possui. Ap6s o Pibid me sinto mais preparada para
atuar em sala, afinal nés nio apenas observamos, mas montamos projetos, auxiliamos
os professores em suas aulas [...]. De certa forma assumimos o controle algumas vezes.
Nos tornamos professores mais aptos apds o Pibid. (Pibidiana_Janayra_Feijo,
2019, grifo nosso).

[..] Durante o Pibid fiquei um pouco surpresa, porque quando eu cheguei na sala de
aula que me deparei com a realidade que eu néo tinha costume, quando eu estudava
nao era daquele jeito. Hoje é mais complicado o professor dar aula. Entdo o Pibid ele
foi para mim uma maneira de como eu vi, de como ¢ a vida de um professor na
sala de aula, quais sdo as dificuldades que ele tem para passar o conteudo para os
alunos que nem sempre sdo alunos interessados, sdo alunos que gostam de estar
conversando, gostam de estar interagindo durante a aula, que gostam de estar
atrapalhando e se o professor, pude perceber que o professor de Matematica ele ¢ um
professor que ninguém gosta. Os alunos fazem Matematica porque tem que fazer mais
nao ¢ que eles gostem da Matematica. Percebi que eles sdo um pouco meios revoltados
com a disciplina. [...] pude perceber que os alunos tém dificuldades em Matematica
por nio ter afinidade, por ndo gostarem da disciplina, e muitas vezes nio gostarem do
professor, porque as vezes o professor ¢ exigente, ele ¢ linha dura, tem que ser porque
se ndo for, ndo domina a sala. Percebi isso. E o Pibid ele me ajudou a amadurecer um
pouco, perdi um pouco do medo da sala de aula af facilitou mais a minha vida quando
eu fui para o primeiro Estagio Supervisionado, eu ja nao tinha mais medo. Eles ja nao
tinham mais medo. Eles ji tinham [os alunos] mais costumes com a gente la na
escola, porque estavam vendo a gente direto. Af foi amadurecendo mais. E eu também
fiquei muito impressionada porque eu nunca tinha visto, intérprete trabalhando em
sala, e quando eu vi uma intérprete de Libras cla trabalhando com dois alunos
dentro de uma sala, eu fiquei muito encantada, pois nunca tinha visto uma situacio
daquela. A intérprete ela passou a aula inteira traduzindo o que o professor estava
passando no quadro para os alunos. Fiquei surpresa, animada porque a jungao, esta
incluindo eles na sociedade. Eu fiquei muito feliz e pude perceber que eu amadureci
bastante com o Pibid, ele serviu para mim como um ensinamento e eu gostei de
trabalhar nas ac6es também. Cada vez que eu chegava na sala e era apresentada, que
o professor dizia essas sio académicas da Universidade Federal ¢ olhavam para
a gente e diziam sdo todas doidas e, conforme foi passando eles foram se acostumando
com a gente. Serviu como um exemplo para a gente, e gostei bastante de ter
participado. (Pibidiana_Juliana_Xapuri, 2019, grifo nosso).

Me chamo Weliston de Jesus Polido sou académico da Universidade Federal do Acre
e estou cursando Licenciatura em Matematica. O Pibid ele trouxe para mim uma
experiéncia pratica na sala de aula e facilitou que eu pudesse aprender muito
mais no curso na Universidade. (Pibidiano_Weliston_ Acrelandia, 2019, grifo
Nnosso)

Meu nome ¢ Nelcinede sou académico de Matematica modalidade EaD, faco parte do
Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢io a Docéncia — Pibid e o que mais me
ajudou na aula, na praticidade do curso é que ele fez com que eu compreendesse
melhor, na  pratica a  fungdo do  zero de cada  funcio.
(Pibidiano_Nelcinede_Acrelandia, 2019, grifo nosso).
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O Pibid tem sido uma excelente experiéncia para mim no meu aprendizado,
enquanto aluna - académica do Curso de Matematica e para o meu desenvolvimento
profissional enquanto futura Professora de Matematica.
(Pibidiana_Silvania_Acrelandia, 2019, grifo nosso).

Me chamo Rayane e sou aluna de Licenciatura em Matematica EaD, no polo de
Acrelandia. Quero agradecer por fazer parte dos pibidianos de Acrelandia, porque
¢ um privilégio esta em sala de aula juntamente com os alunos, nio sé passando
a aprendizagem que a gente tem pela faculdade, mas também aprendendo junto com
eles. (Pibidiana_Rayane_Acrelandia, 2019, grifo nosso)

O depoimento de uma Aluna da Turma do 3° ano do Ensino Médio de Acrelandia

também ¢ apresentado.

Com os Pibidianos imploro em ter aulas complementares da Faculdade deles a
distancia. Foi uma forma de ajudar tanto para eles, quanto para nés. Ajudou bastante
os alunos na forma de ensinar, ajudar tirando as davidas. A gente tem a professora,
mais somos uma sala com muitos alunos e nao da conta para explicar para todo mundo
e participar. Eles vieram como uma forma de ajuda, para orientar e ajudar os
alunos. (Aluna da Turma do 3° ano do Ensino Médio de Acrelandia, 2019, grifo
Nn0sso).

E por tltimo, ¢ apresentado o depoimento da Coordenadora de Area.

Proporcionar o Pibid para os alunos do Curso de Licenciatura em Matematica EaD
(futuros professores) e professores Supervisores do interior (formagao continuada) foi
um desafio para minha pessoa (professora do Curso de Licenciatura em Matematica
da Ufac — presencial e na modalidade a distancia) enquanto formadora de formadores.
No entanto, pensei nas dificuldades e oportunidades que seriam possibilitadas aos
nossos alunos de nosso interior do Estado (Acrelandia, Feijo, Sena Madureira e
Xapuri) que precisavam conhecer de fato a realidade do que ¢é ser professor e, ainda
colocar em pratica o que ja vinham aprendendo com as disciplinas no andar do Curso
de Licenciatura, bem como aprender e colaborar com os supervisores das Escolas,
enfim a Universidade e a Escola juntas possibilitando formacio docente. Assim, os
pibidianos colocaram em pratica o conhecimento teérico da Matematica
adquirido e ainda visualizaram as lacunas nio atendidas na sua formagio em
andamento, unir o conhecimento tedrico e pratico. Confesso que estou muito
emocionada!l E hoje ao fazer uma analise do Pibid, um projeto simples, organizado
com muito carinho, colegas dizendo que eu era “doida — Pibid a distdncia”. E vejo
nos depoimentos de voces, supervisores e alunos Pibidianos, alunos das Escolas,
como nosso Projeto - transformou a vida de cada um de vocés e, também a
minha. Vocés enquanto professores ja formados, recebendo os meus alunos da Ufac,
da Licenciatura em Matematica EaD, em busca de uma formacio mais consistente
para se tornarem grandes professores de Matematica para os municipios. Agradeco a
todos os supervisores pela forca e determinacio, em como proporcionaram através
de projetos da Escola, gincanas, oficinas, momentos de planejamento e grupos de
estudos, momentos de obsetvaces a lidar com a Matemitica viva. Destaco os
projetos de aula de campo da Professora Irany (Acrelandia), oficinas e gincanas e a
pessoa tio acolhedora e carinhosa com esses alunos e Pibidianos, que para mim ja sio
futuros professores brilhantes. A professora supervisora Vanda (Feij6), em que nossos
pibidianos participaram junto com a gestdo e vivenciaram todos os espacos de
planejamento da Escola, através de projetos: a cor da cultura, dia nacional da
Matemitica, oficinas, gincanas, momentos cientificos. Ao Supervisor Fabio (Sena
Madureira) com os momentos de observa¢io e o Projeto Mundo do Trabalho. E, ao
supervisor voluntario Professor Joscires (Xapuri), com a V Mostra Cientifica Reunida:
FiQuiBio/FeiraMatica. Finalizo, refletindo que o Pibid tealmente cumptiu seus
objetivos foi possivel ocorrer, aprendemos em colabora¢io uns com os outros,

e
50




minimizamos a Evasiao no Curso, crescemos uns com os outros €, quem participou
se sente mais preparado para atuar nas disciplinas de Estigio Supervisionado e em
atuar na sua futura profissio, na sala de aula nas escolas e, em outros espagos. Destaco
ainda que alguns se identificaram com a futura profissio. Hoje todos os alunos da
Matematica EaD que conheceram as acGes vivenciadas dos colegas querem ser
Pibidianos. Enfim, todos aprendemos. (Coordenadora de Atea, 2019, grifo n0sso).

Conclusao

Buscamos investigar como o Pibid pode contribuir para a constru¢ao da identidade
profissional do futuro professor. Diante de nossas a¢oes pontuadas ao longo do texto analisamos
que os objetivos do Pibid foram contemplados e presentes nos depoimentos apresentados.

Podemos afirmar que foi possivel ao longo de nossa trilha: incentivar a formagao de
professores; valorizar o magistério; promover a articulagdo integrada da Ufac com a Educac¢ao
Basica do sistema publico (Escolas dos municipios de Acrelandia, Feij6, Xapuri e Sena
Madureira), em proveito de uma melhoria na formagao inicial dos professores, no nosso caso de
Matematica (salientamos essa agao nos depoimentos dos pibidianos que estao mais preparados
para a sala de aula nas disciplinas de Estagio Supervisionado); Possibilitar a melhoria da qualidade
da Educacio Basica (no depoimento da estudante do 3° ano) e supervisores; proporcionar aos
futuros professores participagdio em agdes, experiéncias metodologicas e praticas docentes
inovadoras, articuladas com a realidade local das escolas; fomentar experiéncias metodologicas
e praticas docentes inovadoras, que utilizem recursos de tecnologia da informagio e da
comunicagao e que se orientem para a supera¢ao de problemas identificados no processo de
ensino e aprendizagem da Matematica.

Por fim, acreditamos que superamos os obstaculos de forma colaborativa e aprendendo

uns com os outros e ainda, que ser professor ainda ¢ digno em nosso Pafs, e em nosso Acre.
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Docéncia na escola, uma apologia ao Pibid Filosofia

Renis R. Silval
Jodo S. Lima?

Introducgao

Em cada novo ano ¢ dificil saber de imediato o nivel de preparo, disposicao,
comprometimento e conhecimento de cada académico que integra os cursos de Licenciaturas na
Universidade. O que podemos notar sao as enxurradas de opinioes existentes que, supostamente,
podem melhorar a educagdo, com equagoes prontas para guiar os adolescentes, melhorar setores
politicos e econémicos ou ainda de melhoras na vida das pessoas dentro e fora da academia.

Sim, a doxa esta instalada nas mentes, discursos e a¢des de calouros/as e, por que nio,
de muitos/as professores/as. Ler uma ou duas obras de um filésofo, nao faz de uma pessoa um
especialista ou pedagogo, educador, historiador, capaz de dominar todos e, até mesmo, um
determinado assunto, tampouco ser um revolucionario que mude de maneira agressiva o mundo.

Posturas e comportamentos como estas nos fazem questionar “como poderiam ser bons
professores?” Poderiam realmente guiar os alunos e mostrar a importancia de uma boa leitura,
ensinar a apreciarem a Arte, a Cultura e a Ciéncia? Ter em seus habitos a ética como se fosse o
respirar, agindo de maneira tao natural em seus dias, mas nao banal?

E fundamental termos a chance de observar como é cada colega em sala, como cada
professor inicia o curso e suas disciplinas aos recém-chegados no ambiente académico,
descobrindo as diferengas nos métodos de pesquisa, escrita, apresentacao de trabalhos e estudos
também podemos ir observando nossas dificuldades no que se diz respeito a ensinar.

As perguntas sobre as expectativas dos calouros realizadas pelos professores
universitarios sao anunciadas cedo no curso de licenciatura através das disciplinas pedagdgicas.
Os académicos falam suas opinides sobre o que poderao encontrar na realidade fora da academia.
Em alguns momentos, sdo realizados depoimentos e criticas severas do que é ensinado, escrito
e descrito em livros, por nao se tratar de fato da realidade das escolas e do alunado.

Mas como comprovar essa dita eficiéncia de preparo e conhecimento para realizar
criticas trazendo solugdes tdo praticas para o sistema educacional? Como estes alunos recém-

chegados podem realizar tamanha critica? E, daqueles que ja ensinam como professores, como

1 Egresso do Pibid Filosofia e Professor Substituto (Filosofia) do CFCH/Ufac. Professor/ Fundador do
Instituto do Saber Cumaru - Comunidade de Ensino, Cultura e Pesquisa.
2 Professor efetivo do CFCH/Ufac e Coordenador de Area do Pibid (Filosofia).
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em suas experiéncias poderiam contribuir através de seus depoimentos para guiar esses NOVOs
professores a realizarem de fato uma melhoria na educagao?

E, de fato, uma necessidade a iniciacio a docéncia, por meio da qual podemos ir para
sala de aula, saber como tudo funciona, conhecer de perto a estrutura e as condi¢oes de
funcionamento da escola, dire¢do, secretaria, controle de alunos, notas, regras, metodologias de
professores, além de podermos nos inserir em “projetos” e “a¢des da escola na comunidade”,
de maneira coletiva, valorizando a participagdo de alunos, professores e gestores das
comunidades escolares, sempre em vista da melhoria da qualidade da educagao. Essa ¢ a razao
de ser do Pibid, objeto desta reflexao, que tem por objetivo socializar as experiéncias no Pibid
Filosofia, como uma forma de defender sua permanéncia, como um “programa de iniciagao a
docéncia” que conecta a formagao docente e o mundo da escola, estreitando as relagdes entre o

saber teorico e a pratica profissional, daf a necessidade de sua “apologia”.

Pibid Filosofia: experiéncias na iniciagido a docéncia

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia - Pibid ¢ uma experiéncia
necessaria, rica em sua proposta e em seus objetivos que podem trazer as provas e desafios que
emergem para melhorias e/ou comprovacoes sob as criticas realizadas. O que podetia eu fazer
para ensinar? Como faria isso? Sdo perguntas comuns que passam pela nossa mente nesse
momento. Ir para sala de aula, observar inicialmente como um regente guia os alunos, comanda
sua aula, prepara o conteudo sugerido pela escola. Rotina da vida de um professor apresentadas
diretamente aos calouros. Perspectivas e diversidades no ensinar surgem bem diante de nés.

O Pibid muda completamente o cenario e o alvo nesta iniciacdo. Antes, o alvo era a
educacio a ser melhorada, os alunos a serem atingidos com contetdo ricos que os levariam a
tornarem-se boas pessoas em busca de novos. Mas a educagido, em virtude de construir um
cenario social no qual o conhecimento tem um papel central, esta voltada a pessoa que busca
ensinar, o calouro a professor, o educador. E, neste momento, em que tudo se reverte, o
conteudo a ser aprendido e ensinado é muito maior.

Professores veteranos sao agora tutores, orientando-nos por esta via longa. Eles nos
apresentam a conteidos obrigatérios dentro da profissao, como p.ex.: Leis, regras, postura em
sala, didlogo com alunos, além de documentos que podem e devem fazer parte de nosso preparo,
apresentado bem inicialmente na licenciatura — como no caso dos Parametros Curriculares

Nacionais (PCN), que nos instiga, a saber, que,
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Mais do que reproduzir dados, denominar classifica¢Ses ou identificar simbolos, estar
formado para a vida, num mundo como o atual, de tdo rapidas transformacoes e de
tao dificeis contradi¢oes, significa saber se informar, se comunicar, argumentar,
compreender e agir, enfrentar problemas de qualquer natureza, participar socialmente,
de forma pratica e soliddria, ser capaz de elaborar criticas ou propostas e,
especialmente, adquirir uma atitude de permanente aprendizado (BRASIL, 2002, p.
9).

Em nossa ingenuidade, faziamos uma leitura superficial da proposta dos parametros e
diretrizes durante as aulas na universidade. Mas, diante de um professor que sabe, com sua
experiéncia em sala de aula, nos setores administrativos e das dificuldades por parte dos alunos
em [querer] aprender, temos a clareza do que o plano curricular pode nos oferecer. O curriculo
¢ um plano para implementagao de objetivos educacionais a serem alcancados.

Com isso, estamos diante das perspectivas, expectativas e diversidades que o educador
ou professor deseja alcangar. De acordo com Schimitt (2005) conforme citado por Miiller (2010),
demonstrando sua concepgao de Educagao, afirma que

“(...) Educacio” pode ser entendida como a atividade social de ensino pelo menos por
parte de um professor c COnSCunHtCantC aprendizagem de pClO menos um
estudante — aprendizagem que ¢ ampla ou sistematica no que diz respeito ao assunto
ensinado. Esta é, eu creio, nosso sentido ordinario de educacio (...). Educa¢io assim

entendida ocorre dentro e fora das institui¢des educacionais. (SCHIMITT, 2005, p.
223 apud MULLER, 2010, p. 20)

A pergunta central que o calouro deve realizar sobre a Educagao ¢ “qual ¢ a finalidade
fundamental da Educagao para mim como educador?”. Nao iremos aqui discutir ou responder
esta pergunta. A Educacao pode ter varias finalidades. Ela pode ter finalidade social, ética,
politica, epistemolodgica, procedimental, comportamental etc. O Pibid nos permite vivenciar
situagoes diversas e acumular perguntas como estas para o grupo de aspirantes a professores que
entram neste programa, ¢ cabe a cada um atingir suas respostas.

Durante o programa cada sujeito descobre meios e métodos para clarear sua visio e
alcancar seus objetivos diante do ensinar e para a educagdo. Agora com foco em mente, as
sugestoes oferecidas nos PCNs, funcionam melhor como uma ferramenta para explorar
caminhos que possamos chegar aos alunos e nao mais como algo distante, incompativel com a
realidade de nossas escolas, apontadas inicialmente através de opinides. Sao topicos norteadores,
propostas que possamos seguir ou assumir como conteudo de ensino. Mas, ainda temos que
descobrir o objetivo destes topicos escolhidos.

De acordo com Goldman (1999), em seu Knowledge in a social world, citado por
MULLER (2010) descreve os objetivos e finalidade fundamental assim:

O objetivo fundamental da educacido, como o da ciéncia, é a promocio do
conhecimento. Considerando que a ciéncia procura o conhecimento que é novo para
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a humanidade, a educagio procura o conhecimento que é novo para o estudante
individualmente... A Educagido prossegue nesta missdo de varias maneiras: através da
organizacdo e da transmissao do conhecimento preexistente, criando incentivos e
ambiente para incentivar a aprendizagem, e através da elaboragdo de habilidades e
técnicas que facilitem a aprendizagem auténoma e orientem a investigacio para
verdade. (GOLDMAN, 1999, p. 349 apud MULLER, 2010, p. 22)

Assim, se trocarmos as palavras ‘educacio’ por ‘educador, temos que “o educador

procura o conhecimento que é novo para o estudante individualmente”, configurando deste

>
modo um significado direto para o iniciante na arte de ensinar, a tarefa de descobrir seu objetivo
na educagio atingindo o aluno com seu conteudo proposto.

De fato, o Pibid possibilita o refinamento do conhecimento para o educador, para que
possa desenvolver seu método de ensino, passando o conhecimento adiante aos alunos que
ficardo sobre sua tutela.

As diferengas sociais e culturais sao dispostas dentro desta iniciagio. O futuro professor
tem em sua bagagem, ainda curiosidade, pesquisas, métodos e conhecimentos. Diante de um
mundo novo a sua frente com alunos presos em redes sociais, com linguagens préprias,
tecnologias que distanciam eles do tempo e do [tempo do] professor, obrigando assim, o
professor ao exercicio de seguir adiante, dominando muito bem estas diferengas, para que nao
afaste os alunos daquele que pretende ensinar.

Durante o programa podemos notar que a profissio de professor esta acumulada de
afazeres. Estas diferencgas sociais e culturais acabam gerando atribui¢des desgastantes ao
professor que, por vezes, assume o papel de psicologo, tutor, padrinho, pai, mae, médico etc.

Portanto, encontramos estas diferencas em cada aluno: caréncia paterna, materna,
dificuldades financeiras, vizinhanca proxima ao local de moradia com baixo nivel de escolaridade
—além da familia dos alunos -, nivel de criminalidade alta, entre outros fatores. Isto, voltado para
as escolas das periferias. Grande tumulto, dispersao e desinteresse dos alunos em algumas escolas
do centro da cidade. Gerando nos alunos uma perspectiva de vida curta e de fins tragicos na
rede publica de ensino.

Assim, ter em mente objetivos para o ensinar, buscando metodologias que despertem no
aluno o propésito de ir a escola, aprender e continuar com sua investiga¢ao para verdade é sem
sombra de divida a missao e exercicio da pesquisa e preparo. Com certeza, o Pibid é uma grande
ferramenta para que isso se concretize, de modo a oferecer ao futuro profissional tanto uma
dimensdo tedrica quanto a necessaria experiéncia pratica, no cotidiano das escolas. Neste sentido,
convém observar o que Horn (2010) e Valese (2010) descrevem baseados pelo documento das

Diretrizes Curriculares de Filosofia da rede publica de ensino do Parana:
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“No encaminhamento metodolégico quando apresenta para o professor os quatro
momentos: a) mobilizacdo; b) problematizacdo; c) sistematizacido; d) criacdo de
conceitos; do trabalho com os conteidos estruturantes, no segundo — da
problematizacio -, destaca a importancia do texto filoséfico. Ao problematizar, o
professor convida o estudante a analisar o problema, o qual se faz por meio da
investigacdo, que pode ser o primeiro passo para possibilitar a experiéncia filoséfica”.
(PARANA, 2008, p. 60 apud HORN., VALESE (2010, p. 31)

De fato, o Pibid oferece o laboratério para a experiéncia de perfazer esse processo das
quatro etapas, tanto para o professor como para ao aluno criando conceitos. Essas diferencas
culturais e sociais podem se tornar justamente o despertar e interesse do aluno. A sociedade
como um todo, sempre exerce um papel central nesse momento. Portanto, um dialogo racional
exige uma cooperagao por ambas as partes, comunidade e docentes.

Na realidade, o Pibid oferece um campo amplo de atuagao do futuro professor, para
mapear, observar e descobrir, junto aos alunos da rede de ensino, as dificuldades no aprendizado
da disciplina x ou y, e/ou diante do professor que a ensina. E o que a comunidade de onde a
escola esta situada pensa a respeito da situagao e das atividades realizadas para e com seus filhos.
Estes pontos citados acima sio apenas alguns que podem servir para essa breve reflexio.

Considerando os interesses dos estudantes, Goldman (2001) citado por Miller (2010)
identifica trés tipos que podem ser discutidos nesse dialogo:

A medida do interesse de uma questdo ¢ se os aprendizes a acham interessante, ou
seja, tem uma curiosidade desperta ou preocupacio em relagio a resposta da questao.
Esta preocupacio pode dever-se a uma fascinacio intrinseca, ou pelo reconhecimento
do valor pratico em potencial do conhecimento de uma resposta correta. Uma
segunda medida de interesse ¢ disposicional, ao invés de ocorrente. Muitas questdes
poderiam ser interessantes para uma pessoa se cle/ela as considerasse. Um tetceiro
sentido é mais amplamente disposicional: o que interessaria ao aprendiz se ele

soubesse certas coisas que atualmente ele néo sabe [...] (GOLDMAN, 2001, p. 57-70
apud MULLER, 2010, p. 25)

Este ¢ um relato de experiéncia de um bolsista da iniciagao a docéncia que conseguiu
encontrar a sua linguagem para a transmissao de conhecimento dentro do programa com a
colaboragao dos coordenadores, monitores, colegas e alunos. Reconheco que o Pibid teve uma
consideravel contribuicio para formacdo, abertura técnica para utilizar o conteddo da
especializagao, alcan¢ada mais tarde, junto a outros professores em formagao em sala de aula em
varias escolas, tanto publicas quanto privadas, e, alcancando a posi¢ao de professor substituto
de Filosofia na Universidade Federal do Acre — Ufac. Mas realizador ainda, configurar a
formacao de uma equipe de professores para novas metodologias para o ensino da disciplina de
Filosofia em uma organizacao de sociedade civil tendo como maior resultado os alunos que sao
agora amigos.

Ao relatar algumas destas experiéncias pontuo agoes que conduzem a acertos e erros que

surgirdo, para os que poderao ter a experiéncia do Pibid e, das que surgiram para este que vos
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escreve. Com base em Mdller (2010), Epistemologia e Educacio, destaco trés pontos: (a) pelo
nao reconhecimento do valor pratico daquele corpo de informagdes e conhecimentos; (b) por
um déficit de oportunidade por parte dos aprendizes e estudantes e (c) por um déficit de
informagdes e conhecimentos pressupostos.

O dltimo ponto revela-nos como observadores da iniciagao a docéncia, até entdo, de
todo o cuidado que deveremos tomar para transformar informacdo em conhecimento, de
maneira clara. Quando, em sala de aula descobrirmos pela fala, pelo comportamento e pelas
atividades o que os alunos acham sobre determinado conteudo.

Na pratica o que precisa melhorar para nao alargar esse déficit de informagoes e de
conhecimentos esta relacionada com o contetdo a ser ensinado e com o conteudo fora da escola
absorvido pelos jovens que, devido uma gama enorme de informagdes, fazendo-os desta
maneira, acharem que sabem ou dominam algum conhecimento, enquanto Ciéncia. Os
professores devem manter uma relagio humana, e o caminho para isso é o exercicio socratico
da maicutica.

Os alunos em sua maior parte possuem muita informacao e querem colocar em pratica,
tanto aquilo que acham que sabem, quanto o que lhe sera ensinado em sala de aula por todo o
ano que se segue. A conversagao entre conteudo sera transversalizado pelo personagem regente,
o professor.

Portanto, nés professores pela ética e estética sabemos que, estes alunos possuem algum
conhecimento e experiéncia que irdo colaborar para sua formagao, mas devemos ensina-los a
bem utilizar toda essa informagao para transformar em conhecimento e sabedoria. Tudo o que
eles absorvem no mundo, deve ser trazido a mesa filosofica que ¢ a sala de aula.

Os trés pontos acima ja geraram uma grandiosa tarefa para o grupo ou para o individuo
que participa do Pibid em uma escola. Mas, os comprometimentos com as atividades sugeridas
para a imersio do futuro professor, geram, também, experiéncias necessarias para O
amadurecimento profissional.

Como por exemplo, a descoberta da realidade do aluno, hoje é mais necessaria por parte
do professor. A diferenca entre classes sociais, entre bairros, entre niveis de instrucdo e/ou
conhecimento podera colocar o conteido ensinado em uma situacao de risco. O futuro
professor da disciplina de Filosofia podera abordar questdes de Politica e se deparar com alunos
extremistas dos dois lados: alunos pobres, mas instruidos, que defendem setores privados e
limitagdes sobre a liberdade do pensar e, de alunos que possuem uma vida boa, mas que
defendem a mesma situagao apenas por um progresso, que eles nem ao mesmo sabem qual é.

Mas encontramos, também, as duas situa¢Oes sociais sem instru¢ao alguma, onde a pobreza
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limita a educagdao de um e, na outra, provida de possibilidades nao se permite a educacio pelo
capricho, nio se permitindo o estudo ou reflexao perpetuando a preguica e o comodismo.

O amadurecimento diante destas experiéncias do futuro professor, também, na realidade
da escola, esta relacionado com o envolvimento junto as pessoas de todo o corpo da escola,
desde aquela que fica no portao recebendo-nos até a diregdo que conduz e rege todos os demais.
Passando pelos alunos, os pais, a comunidade que circunda a escola e, finalmente, a sociedade
que reflete o resultado da educagio vinda das escolas. Vetfamos desta maneira na/a escola uma
republica educativa, como descrita pelo filésofo Platao sobre a Republica que pela educacao
atingiria todos, transformando e possibilitando a vida daquele que nido-sabe até o nivel do saber
e, sendo senhor de si vendo a possibilidade futura dentro de uma carreira de sucesso graca a
Filosofia que é encontrada como linguagem em todas as areas de ensino e pesquisa.

Existem dentro do programa, sugestdes de atividades elaboradas pelos coordenadores
que podem e devem ter a participa¢do de todos os envolvidos para a realizagao destas. As ideias
dos iniciados a docéncia, suas duvidas e, também, experiéncias enquanto alunos nas escolas no
tempo de estudantes e, quanto a de discentes na universidade trardo contribui¢oes e conteido
para serem debatidos e refinados dentro de um circulo dialético. Onde os coordenadores e
monitores do programa por cada area de ensino e a equipe gestora da escola podem esclarecer
com dados importantes sobre cada série, aluno e/ou contetido abordado.

Desta maneira os participantes do Pibid poderao repensar como agir em sala de aula,
caso ja tenham desenvolvido um contetdo e metodologias que irdo tentar adotar como a melhor
para o ensino, fazendo desta a sua linguagem de ensino.

Suas ideias, sugestoes, dicas, apontamentos de dificuldades, das facilidades e até mesmo,
as mudancas que tragam resultados mais expressivos para as atividades nas disciplinas, da escola,
dos alunos e do grupo siao sempre bem vindas. Ter este espaco e possibilidade como uma pré-
acao do ensinar elaborando e encontrando a melhor forma para transmitir conhecimento e
ciéncia é por si s6 uma grandiosa experiéncia, algo que muitos professores veteranos nao tiveram
a chance.

Os resultados surgem quando a presenca em sala traz seguranca tanto para o futuro
professor como para os alunos, que podem contar com uma ajuda paralela, além do professor-
regente. Os alunos enxergam no pibidiano um professor, que esta colaborando com uma
linguagem mais flexivel e com abordagens diferenciadas, mas somadas a agdao do regente da sala
de aula, que também ensina o discente/docente do Pibid. O regente tem a chance de aprender,

ouvir e ver novas possibilidades da transmissio dos conteudos.
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A proposta do programa nao ¢é de resolver todos os problemas encontrados nesse
percurso de uma vez apenas. E proposta de o programa oferecer um melhor e maior contato
com um ambiente real, sem a fantasia literaria, em alguns casos, do que ¢ uma escola. Sao estas
experiéncias as agoes importantes para descoberta e a transformacao de um professor que trara
inovagdes, renovagoes ¢ movimentara a engrenagem da Educagao para que nio pare de girar.
Um trabalho coletivo que formara o profissional e preenchera com devido tempo as lacunas
deixadas pelo/no sistema em algum momento.

As apresentacoes dos resultados através destes dados sdo geralmente em eventos anuais
onde participam todos os discentes de licenciaturas envolvidos no Pibid. Essas conversagoes,
amostra de dados e resultados nos seminarios, foruns, congressos e afins, permitem ao discente
uma troca rica de experiéncias e saberes de maneira formal, aperfeicoando sua postura como
profissional de educagao e ensino, além da relagio com a politica, o campo social e administrativo
diante os demais profissionais de educacdo trazendo informagles valiosissimas, como por
exemplo, dos numeros de professores formados para o ensino das disciplinas especificas de cada
area de ensino dentro das escolas, aqui neste caso, da disciplina de Filosofia. Para que seja
expresso os desfalques ou agdes sem preparo adequado do ensino da disciplina por professores
que ndo sao da area afim.

Dados sobre a qualidade e respeito pelo conteudo a ser ensinado, das experiéncias dos
académicos em sala de aula. Do impacto na expectativa profissional dos académicos, bem como
o de oferecer a troca de experiéncias entre os demais licenciados envolvidos relatando os pontos
altos e baixos encontrados na Educacido e no sistema de ensino.

No decorrer do programa Pibid e até mesmo da licenciatura, alguns profissionais acabam
dirigindo sua atenc¢ao ou planos para outros campos que nao a sala de aula, mesmo assim, o
Pibid é uma janela para planejamento, preparo, organizacao e realizagdo de trabalhos paralelos a
educacio.

Setores administrativos, instituicGes particulares, organizagcdes de sociedade civil,
associagdes, empresas, consultorias podem ter um profissional que entenda das dinamicas e
dificuldades encontradas nesse setor tao delicado que é a Educagao. Mesmo nao atuando em
sala de aula, o profissional que teve esta experiéncia enquanto discente de um campo da
licenciatura podera falar com mais contetido sobre a atividade exercida em uma sala de aula, das
acoes da equipe gestora e da dire¢ao da escola.

Além disso, o Pibid oferece experiéncias que levam a facilitar a vida académica em
disciplinas que necessitam das observag¢oes, conhecimento das rotinas da escola e dos

professores das disciplinas pesquisadas.
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Este programa oferece uma bagagem rica na a¢ao e participagao académica. Conteido
que fica registrado no curriculo do futuro professor, tanto em dados virtuais como de experiéncia
de vida. O programa ¢ bem-vindo e merece vida longa, formando muitos professores com
qualidade e com energia necessaria para enfrentar dificuldades que o sistema oferece aos
professores.

Ademais, a importancia e as experiéncias do Pibid para o docente é mais que um titulo,
¢ o registro de algo verdadeiro, marcado por ritual de iniciagio a docéncia, que marca

profundamente a comunidade discente envolvida.

Por uma apologia ao Pibid Filosofia: um rito de iniciagdo a docéncia

Espanto! Surpresa! Isso é Filosofia

Filosofia e filosofar. Uma é o repouso daquilo que espera nosso pensar alcangar o
entendimento, enquanto a outra ¢ o movimento desta a¢ao de nossa busca. Isto é descrito na
Filosofia de Parménides que anunciava o imobilismo radical, e tudo aquilo compreendido sendo
sempre. Enquanto Heraclito descrevia o mobilismo radical da relagio e mudanca de tudo o que
podemos compreender. O filésofo Platao descreve a relagio das duas, sendo que somente a
alma/mente pode alcancar a compreensio daquilo que sempre é, enquanto nossos sentidos
experimentam a movimenta¢ao das coisas e, até mesmo de nosso corpo. Mas é na mente onde
compreendemos e que sabemos, mas, recordando de todas as experiéncias vividas.

Certo que a Filosofia se faz por ‘conceitos’, mas nao apenas. Ha muito tempo de vidas
em busca do entendimento sobre nossos pensamentos e de suas origens. Sobre o principio de
nossas agoes, aquilo que nos da o anima, sabendo se ¢ algo divino, mecanico, comportamental
etc. Dos registros e experimentos que trouxeram lucidez, consciéncia, razdo, logica,
entendimento, compreensao e saber para a humanidade. Fazendo da Filosofia o pilar central do
desdobramento cientifico no periodo moderno. Da linguagem expressa pela arte no periodo
medieval, tanto na escultura quanto na musica. E, em varios cenarios politicos que vai do periodo
classico até os dias atuais, transformando cada vez mais as pessoas.

A disciplina de Filosofia para ser ministrada exige estudo profundo, que acaba sendo
uma surpresa gigantesca para alguns académicos quando se deparam com a necessidade,
também, do estudo de outras areas cientificas, para que possam compreender melhor o que irdo

ensinar. Ser um polimata é um atributo comum para manter esta relacdo com a Filosofia.
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Acreditamos, o estudo da Filosofia passa pelo gosto da leitura, estudo e pesquisa. Mas,
acabamos nos surpreendendo quando encontramos muitos académicos que vem descobrir a
Filosofia ja dentro do curso. Quando sio apresentados aos estudos e a magnifica forma classica
do “Pensamento”. Nio se trata de ser antigo, mas da relagio com a sabedoria. Elaboradas
férmulas Matematicas para alcangar movimentos planetarios, movimentacao da luz, teorias
atomicas. Toda a Histéria da Filosofia. A leitura é obrigatéria e, como falado antes, necessaria.

A descoberta ou, a compreensao entre disciplinas ou areas cientificas, aprofunda o
estudante nos conteudos, mas faz desenvolver uma linguagem para o ensino sobre um
determinado assunto. Fazendo o ouvinte destes conteudos alcancar a clareza. O Saber. Este
‘saber’ ¢ unico, universal, porque possui todos os saberes. Podemos explicar que, ‘H.O’ hoje é
apenas uma férmula que possui em toda sua esséncia o entendimento do que ¢ a ‘agua’. Mesmo
assim, toda a agua nao esta na férmula. Posso resumir todos os saberes na palavra conceitual
que é FILOSOFIA, e dentro desse entendimento chegar a compreensao de que ha muito a se
saber sobre tanto conhecimento.

Espanto. Surpresa. E o que nos vem a mente ao mergulharmos nesta vastidio do
conhecimento. Saber que Filosofia esta em tudo e em qualquer lugar. Mas, que nao se restringe
a frieza racional, apenas conceitual, eivada de pura logicidade, porquanto se faz e refaz como
descoberta, tateando por caminhos multifacetados em meio a varadouros cheios de colocagées
em Si, sendo esse o primeiro saber, que é o sobre Si.> Um certo saber que nio se sabe?

Inquietagoes perturbadoras!!!

Ser iniciado é a preparagdo para Saber. Iniciagio como processo

Saber de Verdade, com verdade e pela verdade, rito que muitos passaram tempo atras,
para aprender, saber e ensinar. O Pibid é uma inicia¢do. Necessaria, rica em sua proposta e em
seus objetivos. A chegada do neéfito, do aluno/académico/discente traz, em alguns casos,
desconfianga sobre esta iniciagio. Cheio de alusoes, ilusdes e ‘rico em opinides™, o discente
carrega a energia e forca como um Hércules que nao descobriu suas missoes ou tarefas. Nao

obrigagoes, no sentido empobrecido de labor, mas obrigacdes quase que ritualisticas que

3 Alusio a conhecida maxima socrética: “Conhece-te a ti Mesmo”, uma das maximas de Delfos, inscrita
no pronaos (patio) do Templo de Apolo em Delfos, segundo o relato do Pausanias.

4 Platdo, Republica, 509d-511e. Alusio a “Teoria da Linha dividida” (Republica, VI), por meio da qual Platiao
mostra que as opinides sio um dos niveis mais rasos do intelecto, que muda constantemente, longe de ser A

Verdade.
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moldarao o carater, com ética, moral, politica e uma visao estética tao ampla sobre o mundo que,
sera rei sobre si, excelente!

As tarefas para esse moldar é descobrir em conversas o quanto vocé ainda nio sabe.
Descobrir o quanto o ideal de professor perfeito é platonicamente inatingfvel, ja que as salas de
aula sempre mudam, e que tudo estd em constante movimento. Mas o Saber esta parado,
empurrando tudo a partir de vocé, discente que aprende, com outros professores. Quando nos,
ainda, imaturos discentes, cheios de energia, apontamos sermos estes professores, aqueles que
nada sabem. Sendo nossa consciéncia, o nosso oriculo de Delfos, e nds, desta maneira
descobrindo a humildade de sempre querer aprender mais.

O Pibid nos deixa envolvidos diretamente com nossas ideias, com o objetivo do
potencial professor e excelente que desejamos nos tornar. E neste ato, de ser professor, estando
em uma ou mais salas com varios adolescentes desconfiados sobre nossa pessoa, nossa postura,
de nossos métodos, nos faz recordar, de quando nds no processo de iniciagdo a docéncia,
desconfiados, também, sempre nos questionamos quem seriam estes professores? O que iriam
fazer? Como poderiam ensinar a ensinar Filosofia? E isso serviria para quée?

Aprender os pontos fortes e fracos de um sistema educacional que apontamos como
falho e, em muitos casos isso é real, o qual criticamos a todo instante, mas agora ns somos parte
dele. Teremos que descobrir nestes pontos fracos e fortes o que podemos moldar, aproveitar,
(re)aproveitar, mudar, inovar para ensinar e fazer conhecer, colocando na vida dos alunos este
conhecimento como uma situagao pratica. Metodologias serdo pesquisadas a todo instante para
passar adiante os conteidos que, em algum momento serdo magantes para O Pproprio
discente/docente. Mas que através de experimentos, serd a conversio de uma ideia para a ciéncia
pratica. Metaforas de infinitas conversoes, formas de verter o olhar para ver o ainda nio visto.
Re-ver, para viver!!!

Experiéncia viva para ele, o discente/docente e, viva também, na mente daquele que
aprendera. Metodologias que trardo a tona um profissional com autonomia. Autonomia de
pensamento, reflexdo e agao!

Encanto e desencantamento! O Pibid como iniciagdo, tem a proposta de separar os que
ainda nao estao preparados, nao pelo que foi escrito e estruturado no proprio projeto, mas pelo
decorrer do tempo. A separagao ¢ fazer reconhecer por parte daquele que pretende ensinar,
descobrir o quanto ainda tera que se preparar para finalmente entrar em sala de aula, regendo
conteudos que formardo o entendimento como pessoa, como futuro profissional e

sensibilizando sua relacdo social.
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Encontraremos, desta maneira, colegas que chegardo a desisténcia de suas tarefas e,
talvez sonhos de ser professores, nesta missao hercileas. Mas a Filosofia, como falado
inicialmente, é feita de conceitos e muitos experimentos, que trazem um significativo
conhecimento para aqueles que se propdem a obté-lo — o que nio sera facil —, e que, ndo nos
permite fazermos julgamentos, antecipadamente preconceituosos sobre o recuar destes colegas.
Estes colegas poderdo descobrir, se é que ja ndo o fizeram, que esse sistema educacional ou a
profissao de educador, nao necessariamente, é o caminho que desejam prosseguir para o ensinar.
Mas ensinar de maneira diferente.

O Pibid incita, instiga e mobiliza os ainda ndao professores a atuarem em sala de aula,
como amantes da arte, da musica, da poesia, da literatura, ensinando em outros campos e salas
da vida. As possibilidades sio sempre grandes. Cursos, palestras, workshops, monitorias podem

despertar vocagdes novas ou uma perspectiva nova neste caso.

A Filosofia e o Pibid estdo bem préximos

E isso tende a dar certo, mesmo com os erros. Expliquemos.

Ja citamos a iniciagdo em comum com a Filosofia e a docéncia. Temos também o ‘amor
pelo saber’ do filésofo e do professor que dedicam todo seu tempo para aprender mais, melhor
preparados e sabendo o que e como poderio ensinar, ter-se-a qualidade e seguranca. Como uma
navalha de Ockham® os envolvidos no Pibid devem eliminar o supérfluo e/ou falho, aquilo
desnecessirio dentro do sistema de ensino.

Por exemplo, das “metodologias” de professores formados em outras areas de ensino
que atuam nas escolas, dizendo estes que estio “ensinando Filosofia” mas estio na verdade
trazendo um problema real para a disciplina, para a educagio, para o ensino e outros efeitos que
surgirdo muito mais a frente, ja dentro da sociedade.

A Filosofia tem a ddvida como caminho para se buscar a verdade’, com dtvidas, anélises,
sinteses e revisoes antes e depois de suas aulas. E fazendo os alunos realizarem também este

exercicio para toda sua vida.

> A Navalha de Ockham ¢é um principio légico atribuido ao Inglés Guilherme de Ockham. O principio afirma
que a explicacdo para qualquer fenémeno deve assumir apenas as premissas estritamente necessarias a
explicagaio do mesmo e eliminar todas as que nao causariam qualquer diferenca aparente nas predi¢oes da
hipétese ou teoria.

Maria Teresa Simoées. LER PARA SER. 2017. Palavras - Navalha de Ockham. Disponivel em:
<https:/ /lerparaser-projectogulbenkian.blogspot.com/2017/11/palavras-navalha-de-ockham.html.  Acesso
em 16/05/2019

¢ Segundo Descarte, s6 se pode dizer que existe aquilo que possa ser provado. O préprio Descartes consegue
provar a existéncia do proprio eu (que duvida, portanto, é sujeito de algo - cogito ergo sum: penso, logo existo),
considerando o ato de duvidar como indubitavel.
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Estes professores iniciados e atuando no Pibid conseguem de maneira precisa apontar
esta falha que sdo os professores nao formados na area de Filosofia. O erro em ministrar e tentar
‘ensinar’ Filosofia, sem o preparo adequado, leitura prévia e uma boa relagdo com a Histéria da
Filosofia.

Um escandalo! Os discentes do Pibid que se propdem a dedicagao da docéncia deverao
pelo valor da verdade que traz a Filosofia, em sua atuagao filoséfica e profissional participar e se
envolver cada vez mais, de maneira politica atuante dentro das escolas, dentro dos conselhos, de
reunides que desejam de alguma maneira impor o que deve ou nao ser ensinado como Filosofia,
através de crencas apenas religiosas, dogmas e criacionismos que presenciamos em algumas

escolas. Nio ¢ ser politicamente correto, é ser politico e correto.

Apologia ao Pibid Filosofia!

Podemos dizer que, para além das davidas que ainda persistem, as vivéncias mediatizadas
pelo Pibid Filosofia apontaram o que deveria fazer para realizar minha vontade de ensinar e de
ser professor.

Uma conquistal Consegui assim anotar, observar, desenvolver, errar, aprender, ensinar
e, mais ainda, encontrar a humildade em participar disso tudo, sabendo das dificuldades.
Descobrindo em cada conversa com alunos, outros professores e com os pais das dificuldades
sobre determinados temas ou conceitos que deveria me esfor¢ar mais para se fazer claro quando
ensinasse. Das dificuldades encontradas em cada escola e em cada bairro. Da burocracia no
sistema para resolver determinadas situagoes que deveriam atender as necessidades dos
profissionais de educagao, da estrutura Fisica das escolas trazendo qualidade humana para o
aprender e o ensinar, mas que estdo longe de ser ageis ou facilitadoras para ser alcangadas quando
solicitadas.

Filosofia e Pibid, dois espagos e tempos apropriados ao iniciar, aprender, ensinar, formar,
educar-se para a docéncia, assumindo-me como protagonista da luta por liberdade, sempre em
busca de uma certa condi¢ao de viver e viver bem, sendo alguém capaz de, com os outros a
despeito de todas as adversidades fazer do ensinar uma razao de viver. Filosofar! Amar saber
ensinar — viver feliz! E ficar feliz ao retornar a escola, e mesmo sendo um discente (para os
envolvidos no programa), aos olhos dos alunos, ser um docente, onde felizes vem me perguntar:
O senhor nos datd aula novamente? Sua aula foi muito boa!

Talvez nio tenha atingido a todos/as desta maneira, mas confesso tet hoje a certeza de

ter feito a melhor escolha, ser um iniciado no Pibid Filosofia, ter vivenciado grandes experiéncias
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no programa e com isso escrever sobre uma “apologia” com a qual devemos manter, enquanto

humanos, uma verdadeira relaciao de philia com o Saber. Vida longa ao Pibid Filosofialll
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PARTE 2 - Experiéncias Pibid/Ufac do
ensino-pesquisa na aprendizagem



“Heal the World”: trelato de experiéncia de atividades em Inglés

Ednelson Morais Viana!
Maysa Cristina da Silva Dourado?

Introducgao

Este relato tem por finalidade descrever e fazer uma reflexao sobre as atividades
desenvolvidas por 8 discentes bolsistas Pibid e 2 voluntarios do curso de Letras/Lingua Inglesa
da Universidade Federal do Acre (Ufac), a partir de sua inser¢io em uma escola estadual de
Educagao Basica da cidade de Rio Branco, AC, ao longo do segundo semestre de 2018 e primeiro
semestre de 2019. As atividades foram desenvolvidas através da supervisio da Prof*. Dr*. Maysa
Cristina Dourado, coordenadora do Pibid Inglés, e da Prof.”. Karoline de Oliveira Brito,
professora de Lingua Inglesa na escola Lindaura Martins Leitdo e supervisora do projeto na
referida escola, com 2 encontros semanais, sendo 1 deles para elaboracio das
atividades/confec¢io do material utilizado, e o segundo para o desenvolvimento da atividade
em sala de aula.

Compreendendo a motivagdo como um dos aspectos que influenciam diretamente o
aprendizado de uma lingua estrangeira, optamos por desenvolver praticas pedagdgicas
inovadoras e lddicas em uma tentativa de transformar o processo de ensino aprendizagem em
algo prazeroso, a partir de aulas dinamicas e motivadoras.

Além disso, as atividades recreativas contempladas na elaboracio de propostas de
ensino-aprendizagem da lingua inglesa, reforcam o que traz a BNCC, que frisa que o ensino-
aprendizagem de lingua inglesa é responsavel por oferecer possibilidades de participagao social
e engajamento em um mundo mais diversificado e multicultural, assim, corroborando para o
agenciamento critico dos alunos. (BRASIL, 2017).

Do mesmo modo, as atividades ludicas (brincadeiras, jogos, musicas, filmes etc.) estio
em consonancia com a perspectiva dos multiletramentos, prevista na BNCC, que enfatiza o de

uso da linguagem verbal, visual, corporal e audiovisual.

! Discente do Cutso de Letras/Inglés e bolsista ID /Pibid.
2 Professora Doutora da Universidade Federal do Acre. Coordenadora do Subprojeto de Lingua
Inglesa/Ufac.
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Metodologia adotada

Durante nossas primeiras reunides de estudo debatemos amplamente sobre a
importancia do professor de Lingua Inglesa discutir, em suas aulas, temas que se aproximem da
realidade de seus alunos, ou “temas transversais”, como sio chamados, ndo apenas como uma
forma de aproximaciao dos alunos com o conteudo linguistico, mas também como uma forma
de contribuir para uma melhor vivéncia em sociedade.

Apbs o reconhecimento do ambiente escolar onde serfamos inseridos, o contato com os
alunos e com a comunidade escolar, optamos por um projeto que abordasse a questdo do
preconceito. Amparados nesse tema, desenvolverfamos atividades orais e escritas em lingua
inglesa com o objetivo de desenvolver uma cultura de paz e nao violéncia na escola e fora dela.

Desta forma, em um primeiro momento os encontros foram destinados a leitura e
discussdo sobre esse tema e para isso algumas questoes foram fundamentais: Como o tema
preconceito estava inserido no cotidiano dos alunos daquela escola? Quais tipos de preconceitos
seriam abordados? Como ensinar Inglés a partir de textos que falem sobre esse temar Quais
atividades ladicas poderiam ser aplicadas abordando esse tema? Nesta etapa, lemos e discutimos
textos de diversos teodricos e pesquisadores, dentre estes, destacamos os seguintes textos: “A
Ludicidade como Método de Ensino na Lingua Inglesa”, de Francisco Rosa da Rocha; “O
Liadico, Uma Alternativa Prazerosa de Ensinar e Aprender Inglés”, de Eliana Palmira da Silva; e
“Vygotsky e o conceito de zona de desenvolvimento proximal”, de Ivan Paganotti.

Em seguida, e apds a escolha dos tipos de preconceitos que abordarfamos nas aulas de
Inglés, passamos para a etapa do planejamento das atividades e confec¢ao de materiais que
seriam utilizados. O planejamento teve como referéncia o enfoque lddico, buscando estimular a
participagao dos alunos através de atividades prazerosas e motivadoras, estimulando o seu
desenvolvimento cognitivo e a aquisi¢ao de lingua inglesa, além da constru¢ao de valores para
que os alunos possam ser capazes de conviver em sociedade, administrando conflitos,
respeitando regras e colegas, interagindo e competindo de maneira saudavel.

O titulo ‘Heal the World (Curar o Mundo) foi escolhido pelos bolsistas de forma
unanime. A escolha desse nome, que também ¢ titulo de uma musica do cantor Michael Jackson,
deu-se por esta abordar uma transformacao do mundo em um lugar melhor para as proximas
geragdes. A letra visa a cura do mundo de todo tipo de preconceito e propaga atitudes de paz e
amor mutuo entre as pessoas. Dentro desse projeto, destacamos 3 ag¢des, as quais passamos a

relatar com mais detalhes:
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Atividade 1 — Everybody Hates Chris

A atividade foi desenvolvida com os alunos assistindo pequenas partes, legendadas em
Inglés, de episddios da série intitulada no Brasil como: “Todo Mundo Odeia o Chris”. Em
seguida, os alunos citavam o que eles percebiam, como as cenas de discriminagao e preconceito
racial e de classe. Os bolsistas promoveram, entao, um debate com os alunos para estimula-los
a pensar em atitudes que combatessem essas atitudes, como respeitar o préoximo e nao utilizar
xingamentos para se referir a outras pessoas. Os alunos mencionaram as cotas raciais nas
universidades publicas como um fato positivo, além de um maior numero de negros na midia e
nos mais diversos setores da sociedade (Figura 1). Ao final da atividade, os alunos puderam
conhecer e praticar em Inglés alguns dos vocabularios e estruturas linguisticas que foram usadas

durante a aula.

Atividade 2 — Prejudice? NO WAY!

Essa atividade foi, segundo o feedback da supervisora do nosso grupo, professora
Karoline Brito, a que os alunos mais gostaram. Os alunos foram divididos em grupos de cinco.
Com a ajuda dos bolsistas, cada um deveria pesquisar e estudar sobre um tipo de preconceito,
entre os varios que se fazem presente na sociedade, entre eles: sexismo, homofobia, classicismo,
intolerancia religiosa e racismo. Apos a investigagao, os grupos deveriam ensaiar uma pequena
encenacao que destacasse os efeitos prejudiciais do preconceito investigado e apresentar algum
tipo de intervencao (Figura 2).

Um pedido, porém, foi feito aos alunos: que estes ensaiassem algumas frases em Inglés
para incorporar a encenagdao. Cada bolsista ficou responsavel por ajudar um grupo, tanto na
questdo linguistica quanto na dramatizagao. Essa atividade demorou alguns encontros e todos
estavam bastante empolgados para fazer suas respectivas apresentagbes. As performances
aconteceram no patio da escola, como os alunos caracterizados de acordo com suas tramas, e

pode ser assistida por todos da escola.
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Figura 1 - Alunos participando e apresentando suas opinides sobre o episodio assistido.

o ,
Fonte: Acervo do Subprojeto da area de Inglés /Pibid/ Ufac - Campus Rio Branco (2018/2019)

Um grupo ganhou um prémio simbolico que foi confeccionado pelos bolsistas pela
melhor performance e uso do Inglés. Todos, porém, foram bastante elogiados pela
coordenadora do projeto e professores que estavam presentes. Por fim, todos compartilharam
o que aprenderam com essa atividade. Os alunos reconheceram muitas vezes tém atitudes
preconceitos, por falta de conhecimento, mas que a partir daquele momento todos ficaram

alertas de modo a evitar situacoes discriminatérias.

Figura 2 - Apresenta¢io da encenacio criada e feita pelos alunos.
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Fonte: Acervo do Subprojeto da drea de Inglés/Pibid/ Ufac - Cami)us Rio Branco (2018/2019)
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Atividade 3 — Respect Party

Essa atividade consistia em estimular os alunos a tratar as pessoas com respeito e a agir
com educagao e gentileza. Trouxemos para a sala de aula a “caixinha do respeito”, ou seja, uma
caixa decorada com os seguintes dizeres: “Respect Box”. Ap6s um breve warm-up sobre respeito
aos mais velhos, aos amigos e aos desconhecidos, aos colegas de sala, a familia e aos professores,
solicitamos aos alunos que escrevessem em pequenos pedagos de papel alguma acdao que
expressasse respeito ao proximo. Os alunos falaram sobre agoes como se desculpar, agradecer e
nao interromper a fala de alguém. Nos, bolsistas, os auxiliamos em como escrever tais a¢oes em
Inglés. Em seguida, os alunos colocavam os papéis dentro da “Respect Box”. Ao final de cada
encontro, nés recolhfamos os papéis da caixa e os colavamos em um grande painel que estava
exposto na sala com os dizeres “RESPECTPART Y”. Os papéis eram colados abaixo de
cada uma das letras do painel. Quando o painel ficou completo, ou todas as letras continham
cinco papéis, os alunos ganharam uma pequena festa organizada pelos bolsistas, como forma de
reforcar ag¢oes realizadas por eles. Além do reforco linguistico em Inglés, os alunos puderem
compreender que o respeito ¢ algo indispensavel para uma convivéncia social saudavel e pacifica

(Figura 3).

Figura 3 - Finaliza¢do do projeto com a Respect Party com a supervisora, bolsistas e alunos.

Fonte: Acetvo doleubprojeto da drea de Ingls /Pibid/Ufac - Campus Rio Branco (2018/2019)

Algumas dificuldades encontradas

Pode-se observar que o uso excessivo do celular, nos primeiros encontros, durante as

aulas dificultava o desenvolvimento das atividades a contento. Muitas vezes os alunos se

B ———————————————
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distraiam com aplicativos de conversa, jogos ou nas redes sociais. O desuso do aparelho, no
entanto, foi ficando evidente a medida que apresentavamos as atividades e estes eram atraidos
pelas diferentes dinamicas. Outro fator que dificultou, algumas vezes, o desenvolvimento
satisfatorio das atividades, foi a falta de alguns recursos audiovisuais na escola. Além disso, o
pouco tempo que tinhamos em sala de aula e o grande numero de alunos também dificultava a

execucao das atividades, conforme propostas no planejamento.

Feedback

A resposta dos alunos acerca das atividades que famos realizando era bastante positiva.
Segundo a professora Karoline, responsavel pelas turmas, todos ficavam bastante ansiosos pelos
encontros com os bolsistas do Pibid. Receber esse feedback também estimulava a nds, bolsistas,
para realizarmos atividades ainda mais motivadoras e diferenciadas para levarmos para a sala de

aula.

Consideragdes finais

Atuar como discente bolsista do Pibid nas escolas do Acre e vivenciar a realidade docente
em escolas publicas, ¢ extremamente importante pelo fato de nos permitir ir além dos saberes
teoricos adquiridos no ambito de nossa formagdo universitaria. O envolvimento com a
comunidade escolar desde os semestres do curso de licenciatura, o contato com diferentes
metodologias de ensino, tende a melhorar nossa pratica docente e possibilita uma maior reflexao
critica sobre paradigmas da profissao docente.

Acredito que a atuag¢do no Pibid tenha acrescentado de forma positiva cada aluno
bolsista. Particularmente, durante o meu periodo de permanéncia no programa, pude repensar
diversos metodologias aprendidas em sala; me emocionei em diversas ocasioes, a exemplo de
quando os alunos apresentaram suas dramatiza¢des; e também pude vivenciar a experiéncia de
ser professor ainda muito cedo, o que me permite ter uma visdo mais critica acerca das
abordagens de ensino e das metodologias que se podem utilizar para que o ensino de Inglés va
além do uso limitado do livro didatico; e por fim, constatar que se pode ensinar o Inglés de

formas simples, mas interessantes, tanto para mim, quanto para meus alunos.
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Relato de experiéncia: jogo da memoria sobre o ciclo de vida das estrelas para o Ensino
Médio

Beatriz Guedes Gomes!
Bianca Martins Santos?

Introducgao

Ao longo dos anos, a humanidade criou momentos e espagos diferentes que
possibilitaram avangos cientificos e tecnologicos, ambiciosos e rapidos. Neste sentido, ser
professor no século XXI pressupoe assumir que o conhecimento e o contexto que os alunos
estao inseridos se transformam a uma velocidade maior do a que estavamos acostumados. Sendo
assim é necessario atualizagoes no formato das aulas para que possamos continuar a aprender
(PEREIRA, 2013).

E pensando nisso que, sio desenvolvidos meios para melhorar a compreensao e chamar
a atencao dos alunos para o ensino, tendo como exemplo o uso do ludico para criar um ambiente
facilitador para a aprendizagem do aluno. Segundo Roloff (2010, p. 1), “A palavra Ludico vem
do latim Ludus, que significa jogo, divertimento, gracejo, escola (...) Por sua vez, a funcao
educativa do jogo oportuniza a aprendizagem do individuo: seu saber, seu conhecimento e sua
compreensio de mundo”. De modo que, o professor como educador nao apenas ensine, mas
também aprende, visto que as aulas com atividades ludicas tém como objetivo transmitir os
conteudos de ensino, de maneira a facilitar a aprendizagem.

Assim, tais atividades podem possibilitar a aprendizagem do contetdo de forma natural,
brincando ou jogando, num ambiente mais agradavel que as aulas “tradicionais”, que segundo
Pereira (2009) tem por objetivo disciplinar os alunos, mantendo-os iméveis, em siléncio e em
ordem, tornando o trabalho do docente mais facil. Um ambiente de ensino que preza por siléncio
e atencdo no conteudo pode enquadrar alunos e professores no estabelecimento de limites. De
forma a evitar o desenvolvimento da criatividade, socializagao e o pensamento critico. Vale
ressaltar que atividades ladicas vao a contramao de visoes tradicionalistas, assim o trabalho
apresenta com objetivo gerar um ambiente de ensino agradavel para os alunos de maneira

divertida e atrativa, através de um jogo de memobria.

! Discente do Curso de Mestrado em Ensino de Fisica e Licenciatura em Fisica pela Universidade Federal do
Acte (Ufac), Campus Rio Branco, Acre. Egtesso do Pibid/Fisica/Ufac

2 Docente do Curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Acre (Ufac), Campus Rio Branco,
Acre.
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Entretanto, “Nem todo jogo contribui para a construgao do sujeito e do conhecimento
ou, ainda, para a valorizagao dos vinculos coletivos e inser¢ao na realidade” (FORTUNA, 2000,
p. 4). De forma que nio deve ser aplicado qualquer jogo, ou algo improvisado, pensado na hora,
mas algo planejado, que tenha sentido e relacione com o conteiddo de forma que o aluno aprenda
ao brincar.

Nesta perspectiva, o presente trabalho apresenta o uso de um jogo de meméria para o
ensino sobre o ciclo estelar, assunto estudado em Fisica durante o primeiro ano do Ensino Médio
(GUIMARAES, PIQUEIRA, CARRON, 2016). Com o uso do citado recurso, espera-se
alcancar a compreensao dos conteudos de forma prazerosa e facilitada, gerando interacao e

aprendizagem por parte dos alunos.

Materiais e Métodos

A metodologia desenvolvida no trabalho baseia-se na aplicagdo de uma sequéncia
didatica sobre o estudo do ciclo de vida das estrelas, que foi desenvolvido em uma turma de 1°
ano do Ensino Médio numa escola publica de Rio Branco, em atividade no contraturno das aulas
regulares como agdes realizadas por alunos do curso de Licenciatura em Fisica da Universidade
Federal do Acre (Ufac), que participam do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a
Docéncia - Pibid/Ufac. A sequéncia didatica utilizada segue apresentada no Quadro 1.

A primeira etapa da sequéncia didatica consiste na aplicagio de um pré-teste como o
objetivo de identificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema do ciclo de vida das
estrelas. Tal teste foi reaplicado no final da atividade, para analisar o ganho quanto a
conhecimento dos alunos entre os momentos iniciais e finais. No Quadro 2, o teste ¢

apresentado.

Quadro 1: Sequéncia Didatica sobre Ciclo Estelar.

Etapas | Descri¢dao da sequéncia didatica

17 Aplicagdao de um pré-teste sobre o tema.

2° Apresentacao de video animado sobre a Evolugio Estelar.

3* Apresentacao de cada fase da vida das estrelas com ilustragdes.

4? Discussao de curiosidades sobre as estrelas.

5 Aplica¢do de jogo de memoria.

6* Aplicacao de questionario sobre a atividade e um pos-teste sobre o tema.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Quadro 2: Teste inicial/final aplicado dentro da sequéncia didatica antes e depois da aula sobre
as estrelas. *A ultima questao foi aplicada apenas no teste final.

1. O que sio estrelas?

2. As estrelas podem nascer ou morrer?

() Sim. () Nao. () Nao sei afirmar.
Justifique:

3. O que difere uma estrela de outra?

4. O sol é uma estrela?

() Sim. ( ) Nio. () Nio set afirmar.
5. O que voc¢ entende por galaxia?

*6. De acordo com o que foi ensinado em sala, como ocorre o ciclo de vida das estrelas?

Fonte: Elaborado pelos autores.

A segunda etapa, incluiu a apresentagdo de video animado “Lua de Marte”
(https:/ /www.youtube.com/watch?v=ZMKjm41mw]k&t=7s), sobre a Evolucio Estelar,
disponivel no YouTube. Em seguida foi realizada inicialmente uma explanacio sobre o ciclo
estelar, apresentando cada fase da vida das estrelas a partir de ilustragoes, acompanhada da
explicacdo. Na sequéncia didatica, conforme descrito no Quadro 1, a quarta etapa consistiu em
um momento voltado para a curiosidade. Neste momento, foram apresentadas curiosidades
baseadas em perguntas, como exemplo, “Estrelas sao eternamente jovensr?”’; “Existem galaxias
visiveis da terra?”’; “O que seriam estrelas poderosas?”’; vocé ja ouviu falar no diamante gigante
no céu?”. Em seguida, a quinta etapa da sequéncia didatica refere-se a aplicacao do jogo de
memoéria, sobre o assunto abordado em sala, o ciclo de vida estelar.

O jogo, cujo layout esta apresentado na Figura 1, foi elaborado no PowerPoint e na

oportunidade, foi aplicado para turma com auxilio do datashow e computador.

77



Figura 1: Layout do jogo de meméria do ciclo de vida estelar.

* * * *
1 2 3 4

* * * *

* * * *
13 14 15 16

Fonte: Elaborado pelos autores.

Figura 2: Exemplo das cartas do jogo da memoria sobre o ciclo de vida estelar, desviradas.

Supernovas 3 k- Ana Branca

Estrelade

Nebulosa a
Neéutrons

Ciclo de Vida das

Estrelas Gigante Vermelha

Bergario Estelar .
ou Nebulosa ; Buraco Negro

Fonte: (1) https://hypescience.com/wp-content/uploads/2012/08/ciclo-de-vida-estelar2.jpg
(2)http://www.notapositiva.com/old/pt/trhestbs/fisica/imagens/10_vida_e_morte_de_uma_estrela_09_d.jp
g

(3) http://meioambiente.culturamix.com/blog/wp-content/uploads/2013/01/Estrelas-De-N%C3%AAutrons-
O-Fim-Das-Estrelas.jpg

(4) https://i.ytimg.com/vi/IWfWZnsxPv8/hgdefault.jpg

(5) https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/c/c9/Sirius_A_and_B_artwork.jpg/300px-
Sirius_A_and_B_artwork.jpg

(6) https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/d/d4/Keplers_supernova.jpg/1200px-
Keplers_supernova.jpg

(7) https://conteudo.imguol.com.br/c/noticias/cb/2017/07/27 /astronomos-ficaram-surpresos-ao-encontrar-
estrelas-de-tres-idades-diferentes-em-um-bercario-estelar-na-via-lactea-pondo-em-questao-o-consenso-
cientifico-sobre-como-as-estrelas-se-formam-1501197519653_615x300.jpg

(8) http://3.bp.blogspot.com/ WGHePjJ-rlk/S4woGd57Lul /AAAAAAAAA-W/FYTfvirlW80/s400/752px-M27-
RL_Gamma05_LRGB_cropped.jpg

Fonte: Elaborado pelos autores; fonte das imagens dentro da figura.
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Na Figura 2 ¢ apresentado o jogo da memoria com as cartas desviradas, exemplificando
que os pares alvos nao sao formados por cartas iguais, mas sim pelo par: imagem e nome da
imagem. O jogo de memoria consiste em 16 cartas, nos quais 8 deles possuem as imagens das
fases de vida das estrelas e o restante contém os nomes das fases, formando pares imagem-
descrigdao, bem como representado na Figura 3, que exibe o par: imagem da gigante vermelha

com o respectivo nome.

Figura 3: Par encontrado da gigante vermelha e sua respectiva imagem.

* * * *
1. 2 3 4

13

Fonte: Elaborado pelos autores.

A dinamica do jogo ocorreu da seguinte maneira, a turma foi dividida em dois grupos.
Por meio de sorteio no dado, foi selecionado qual grupo iria comegar o jogo, neste caso, aquele
que obteve pontuagao mais alta no dado. Visto que o jogo de memoria seria realizado no
computador através do PowerPoint, cada grupo teve a chance indicar dois numeros da Figura 1
por rodada. Acertando o par, o grupo somava um ponto e ganhava a chance de responder as
principais caracteristicas conceituais referente a imagem encontrada. No exemplo citado na
Figura 3, o grupo deveria falar as principais caracteristicas da gigante vermelha. Respondendo
corretamente as informagées sobre a imagem, o grupo ganharia mais um ponto. Caso os
jogadores nao soubessem falar, por exemplo, sobre a gigante vermelha, o outro grupo tinha a
oportunidade de responder e ganhar um ponto. De forma que em cada formagao do par, os
jogadores poderiam somar o total de dois pontos, um por encontrar o par € outro para a

descrigao correta das caracteristicas da etapa do ciclo de vida das estrelas correspondente ao par
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descoberto. Caso o grupo nao encontrasse o par, passaria a vez para o outro grupo. O objetivo
do jogo é encontrar os respectivos pates (imagem/descricao) e falar sobre a imagem ou dizer
algumas caracteristicas dela, totalizando dois pontos disponiveis por rodada. O jogo termina
quando todos os pares forem descobertos e todas as caracteristicas das imagens forem faladas.
Ganha o jogo quem somar mais pontos no final.

A ultima etapa da sequéncia didatica consiste na reaplicagao do teste inicial exibido no
Quadro 2, com o acréscimo de apenas uma pergunta em comparagao com o momento inicial.

Além disso, foi aplicado um questionario opinario sobre a atividade, exposto no Quadro 3.

Quadro 3: Questionario opinario aplicado dentro da sequéncia didatica, no final da aula.
1.0 que vocé achou do jogo da memoria sobre a vida das estrelas?

() Otimo. ( ) Bom. ( ) Regular. () Ruim.

Justifique:

2. Através do jogo vocé conseguiu lembrar as etapas sobre o ciclo de vida das estrelas?
() Sim. () Nao. () Um pouco.

Fonte: Elaborado pelos autores.

A sequéncia didatica proposta teve a duraciao de dois tempos de 50 min. O total de
participantes da atividade foi de 21 alunos. Os dados fornecidos pelos entrevistados ao

questionario foram analisados e apresentados a seguir.

Resultados

Os resultados apresentados ao decotrer do trabalho referem-se as observagdes realizadas
ao longo da aula e principalmente aos questionarios respondidos pelos alunos no inicio e no final
da aula. Sobre a aula em si, inicialmente ao abrir o momento para indagagdes e questionamentos,
todos os estudantes comentaram nao ter pensado sobre a parte conceitual das estrelas, o que
sao, a diferenca entre elas e todas as curiosidades relacionadas a elas. Assim, foi possivel observar
que o assunto da aula gerou interesse e curiosidade da parte dos estudantes, que no decorrer da
sequéncia didatica, comegaram a fazer varias perguntas para saber mais sobre cada detalhe.

Durante o jogo todos estavam atentos, animados para ganhar, o que de certa forma os
motivou a prestarem atencao no assunto abordado. Vale ressaltar que, no inicio da aula havia 21
alunos na turma, ¢ no final apenas 19, pois 2 tiveram que sair ¢ nao participaram do restante da
aula.

Os resultados analisados através do teste inicial mostraram que os alunos nao possuem

conhecimentos cientificos sobre o assunto, tendo em vista que na pergunta “O que sio estrela
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para vocer”, verificaram-se respostas como: “meteoros”’, “planetas”, “pontos brilhantes no céu
noturno”. Porém, apds a aula, o resultado a esta pergunta se aproximou um pouco mais das
defini¢oes cientificas, como exemplo: “sao corpos celestes gasosos que possuem luz propria,
caracteristica essa que os diferencia dos demais corpos do cosmo”. Observou-se também
melhora nas respostas sobre a pergunta “O que vocé entende por uma galaxia?”. Enquanto para
a pergunta “O sol é uma estrela?” as respostas permaneceram parecidas entre o pré-teste e o
pos-teste, com cerda de 80% de acerto a esta questao. Analisando os dados gerais, pode-se inferir

que os resultados foram positivos, se comparadas as respostas do pré-teste e pos-teste.

Figura 4: Resultado percentual sobre a pereunta “Vocé acha que as estrelas podem nascer ou morrer?”, entre as
gu p pergu q p >

>

opedes de resposta “Sim”, “Nao” ou “Naio sei afirmar”.

100% B Pré-teste
Pos-teste
90%
75%
50%
25%
0%
Sim Nao Néo sei afirmar

Fonte: Elaborado pelos autores.

Na figura 4 sio apresentados os dados percentuais sobre a pergunta “Vocé acha que as
estrelas podem nascer ou morrer?”, para o pré-teste e pos-teste. Entre as op¢Oes de respostas,
os estudantes poderiam marcar “Sim”, “Nao” ou “Nao sei afirmar”, observou-se que no pré-
teste apenas 38% dos alunos acertaram a questdo e no pos-teste, este resultado subiu para 90%
indicando um bom aproveitamento da aula sobre a aquisicao deste conceito.

O dltimo ponto da sequéncia didatica com a aplicagao do questionario investigava as
opinides dos alunos sobre o jogo da memoria. Na Figura 5 estdo reunidos os percentuais para
as alternativas: Ruim, Regular, Bom ou Otimo. Verificou-se que 21,1% afirmaram ser ruim e
10,5% apontaram como regular; com as justificativas do tipo: “nao ganhei no jogo” ou “meu
grupo foi ruim”. Para os indicadores de bom e 6timo, observaram-se os percentuais de 15,8% e
52,6%, respectivamente; com falas de alunos do tipo: “pude aprender ainda mais jogando”, “o
jogo ajudou a reforcar o conteido da aula”, “o jogo fez com que a aula fosse divertida e

diferente”.
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Figura 6: Opinides sobre o jogo da meméria: A vida das estrelas.

Ruim
21,1%

Regular
10,5%

Bom
15,8%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os resultados obtidos para a pergunta “Através do jogo vocé conseguiu lembrar as
etapas sobre o ciclo de vida das estrelas?” tiveram as seguintes respostas: 13 para a alternativa
um pouco, 2 para nio e 4 para sim. Com este resultado, pode-se ver novamente o bom

aproveitamento para a utiliza¢do do jogo como um recurso didatico.

Conclusdes

Analisando todas as observacdes no decorrer da aula, bem como os resultados coletados
no pré-teste e no pods-teste, foi possivel ver indicios de aprendizagem nos estudantes sobre os
conceitos basicos, referente ao tema abordado. Além disso, a utilizagio de ilustracoes,
curiosidades sobre o assunto e o jogo contribuiram para um melhor aproveitamento da atividade.
Neste sentido, indica-se ao professor de Fisica explorar a criatividade para planejar as aulas de
forma diferenciada de forma a promover um ambiente agradavel de ensino, possibilitando que
o aluno nio sé aprenda um conteudo novo, mas transformando o processo de ensino-
aprendizagem algo prazeroso, refor¢ando novamente o principal objetivo da compreensio dos
conteudos. Vale ainda acrescentar que o uso de recursos didaticos diferentes, como o jogo de
memoéria dentre outros, deveria ser mais explorado pelos docentes.

Outro fato a se destacado e alcancado com o trabalho foi a possibilidade que o Pibid
fornece para os professores de Fisica ainda durante sua formagao inicial de pensarem novas
formas de ensinar Fisica, com o uso de recursos nado comuns como o Jogo proposto e elaborado

pela aluna de iniciagdao a docéncia.

B ———————————————
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Pibid/Biologia: contribui¢io na formagio de futuros professores e na formagio

continuada de professores da rede publica

Rusleyd Maria Magalhies de Abreu!

Introducao

O Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢ao a Docéncia (Pibid) foi criado em 2007,
pelo Ministério da Educagao (MEC), representando uma agao da Politica Nacional de Formagao
de Professores. O referido programa foi implantado pela Capes/FNDE, com a finalidade de
valorizar o magistério e apoiar estudantes de licenciatura plena das instituicdes federais e
estaduais de educagao superior.

A intengao do programa pioneiro foi unir as secretarias estaduais e municipais de
educacio e institui¢goes de educagao superior, a favor da melhoria do ensino nas escolas publicas
em que o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb) estivesse abaixo da média
nacional. Neste contexto, entre as propostas do Pibid foi estabelecido o incentivo a carreira do
magistério nas areas da Educagdo Basica com maior caréncia de professores com formagao
especifica: ciéncia e Matematica de quinta a oitava séries do Ensino Fundamental e, Biologia,
Fisica, Matematica e Quimica para o Ensino Médio, com auxilio financeiro (bolsa) para
incentivar a permanéncia do académico em cursos de licenciaturas e proporcionar
prematuramente a experiéncia em sala de aula em escolas publicas.

A Universidade Federal do Acre (Ufac) submeteu uma proposta institucional no
primeiro Edital/Pibid/Capes, com a indicacio de quatro cursos de licenciatura: Ciéncias
Biologicas, Fisica, Matematica e Quimica, a qual foi aprovada.

A partir dai, a Capes tem aprovado os projetos institucionais Pibid/Ufac, no qual o
subprojeto de Biologia sempre esteve inserido, desenvolvendo atividades no ensino basico
(fundamental e médio), dependendo das normas estabelecidas em cada Edital.

A proporcio que o Edital/Pibid/Capes foi sendo reeditado, novos itens foram inseridos
e/ou alterados, a exemplo do acréscimo de outras areas de licenciaturas, tais como: Educagio
Fisica, Educagao Indigena, Filosofia, Inglés, Geografia, Portugués, Pedagogia, esta voltada para
atuar na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (até o 5° ano), bem como

o subprojeto de Matematica, em nivel de Educacio a Distancia (EaD), um desafio que deu certo.

! Professora Titular do Centro Ciéncias Biol6gicas e da Natureza (CCBN), da Universidade Federal do Acte
(Ufac). Coordenadora de Area do subprojeto Pibid/Biologia.
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E importante destacar que no Edital Capes/Pibid/N° 07/2018, foi estabelecida a
participacao exclusiva de discentes matriculados na primeira metade do curso de licenciatura,
visando proporcionar aos mesmos, logo no inicio do curso, uma aproximagao pratica com o
cotidiano das escolas publicas de Educagao Basica e com o contexto em que elas estdo inseridas.
Concomitantemente, a Capes langou outro edital, com a modalidade Residéncia Pedagogica,
visando contemplar os alunos matriculados a partir da metade de cursos de licenciaturas.

Neste contexto, os subprojetos/Pibid visam promover a inicia¢ao do licenciando no
ambiente escolar ainda na primeira metade do curso, objetivando estimular, desde o inicio de
sua formacao, a observagdo e a reflexdo sobre a pratica profissional no cotidiano das escolas
publicas de Educacao Basica, principalmente no que se refere as aulas praticas vinculadas a
teoria, cuja percepgao coincide com Reginaldo et al., (2012), os quais relatam que “as atividades
praticas, quando vinculadas as atividades tedricas em Biologia, buscam e auxiliam a reconstrugao
de conceitos cientificos significativos para o aluno”. (REGINALDO et al, 2012).

Dessa forma, os discentes universitarios (bolsistas e voluntarios) foram acompanhados
por um professor da escola (supervisor) e por um docente (coordenador de area) de uma
institui¢ao de educagao superior.

Assim, o programa concedeu bolsas a alunos de licenciaturas participantes de projetos
de iniciagao a docéncia, desenvolvidos por institui¢oes de educagao superior (IES) em parceria
com as redes de ensino, proporcionado aos universitarios a participagdo em estagio nas escolas
publicas, acarretando na condi¢io de graduandos, o comprometimento com o exercicio do
magistério na rede publica, objetivando antecipar o vinculo entre os futuros professores e as
salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa, o Pibid tem fortalecido a articulagdo entre a
educacdo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais,
consolidando a integracio entre educagdo superior e Educacio Basica e, principalmente
proporcionando um ensino inovador e tedrico-pratico com o intuito de despertar maior interesse
do alunado em determinados contetudos.

E importante ressaltar que a participacio/vivéncia dos académicos na escola publica,
proporciona a observagao direta dos pontos positivos e negativos de cada escola participante,
dessa maneira os alunos/pibidianos podem constatar que nem tudo o que eles aprendem na
universidade possibilita uma aplica¢ao direta e experimental no ensino de Ciéncias e/ou Biologia,

estando de acordo com Viviani e Costa (2010) e Silva et al., (2009), os quais relatam que:

o ensino de Ciéncias e Biologia através da experimentacio sio indispensaveis para a
compreensio e construcio do saber cientifico. (VIVANI; COSTA, 2010)
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em diferentes perspectivas, o ensino de Biologia, utilizando aulas praticas, serve a
diferentes fungGes para diversas concepg¢des do papel da escola e da forma de
aprendizagem. No caso de um curriculo que focaliza primordialmente a transmissao
de informacdes, ou seja, enfatizando o ensino tradicionalista, o trabalho em
laboratério é motivador da aprendizagem, levando ao desenvolvimento de habilidades
técnicas e principalmente auxiliando a fixacio, o conhecimento sobre os fendmenos
e fatos. (SILVA, et., 2009)

Metodologia

O municipio de Rio Branco, capital do estado do Acre, possui uma quantidade
significativa de escolas publicas e particulares, voltadas para o Ensino Médio, localizadas tanto
na area urbana quanto na periférica. O contexto socioeconomico e educacional entre essas areas
nao difere do observado nas demais capitais do Brasil, ou seja, a area urbana concentra uma
maior quantidade de escolas de qualidade, bem como uma populagao como melhores condi¢oes
de vida, ao contrario do observado nas regides periféricas.

O subprojeto Biologia foi desenvolvido em duas escolas publicas de Rio Branco-Acre:
Colégio Estadual Barao do Rio Branco e Escola Estadual José Rodrigues Leite, contando com a
participagao de alunos do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio, ambas localizadas no bairro centro,
nas quais foram executadas varias atividades, em especial aulas de microscopia nas diversas
subéreas da Biologia (botanica, citologia, genética, zoologia, dentre outras).

O subprojeto foi avaliado mensalmente por toda a equipe envolvida (coordenadora de
area, supervisores e alunos-bolsistas e voluntarios), mediante reunides e principalmente
discussoes acerca das atividades programadas e desenvolvidas, cujas adequacdes e/ou alteragoes
no cronograma proposto foram sendo efetuadas mediante o cenario académico de cada escola.
Concomitantemente, a valorizac¢ao do trabalho coletivo representou o produto do planejamento
versus desenvolvimento das atividades programadas.

Mensalmente, cada supervisor (professor da escola) elaborou um relatério contendo
todas as atividades executadas, cujo relatério foi assinado pelo supervisor, alunos (bolsistas e
voluntarios) e coordenadora de area (professora/Ufac), o qual era entregue na Coordenagio
Institucional do Pibid.

As atividades desenvolvidas foram: aulas praticas com o auxilio dos equipamentos
(microscépio de luz e estereoscopio); preparo de aulas praticas diversas; gincanas e jogos
didaticos; reforcos de aulas tedricas; participagio do planejamento escolar; conhecimento e
discussao das diretrizes basicas do ensino de Ciéncias e Biologia; visitas a reservas ecoldgicas;
visitas aos laboratorios de ensino e pesquisa da universidade; constru¢iao de maquetes bioldgicas;

construcao de uma horta escolar; preparo e apresentacio em Mostra de Biologia/Ciéncias;
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participacdo em minicursos; preparo de oficina (extra¢io de DNA da banana); participagao em

eventos cientificos nacional com apresenta¢ao de trabalhos; dentre outras atividades.

Relatos de Experiéncias

Abaixo, serao apresentados os relatos de experiéncias emitidos por 1 (uma) supervisora,
por 19 (dezenove) alunos/bolsistas e por 1 (um) aluno/voluntario, os quais participaram da

etapa final do subprojeto/Biologia.

O Pibid é um programa maravilhoso, pois permite a troca de experiéncias entre
académicos da universidade com os professores da rede publica. Através do programa,
os académicos tém maior aproximag¢ao com o ensino na Educacio Basica o que seria
insuficiente apenas por meio do estagio supervisionado. Pode-se dizer que ocorre
também uma melhoria do ensino na Educacio Bisica, ja que os planejamentos sdo
feitos em grupo, e cada bolsista possui ideias e experiéncias diferenciadas sobre o
assunto trabalhado, isso permite que a aula se torne muito mais rica e dinamica.
(Experiéncia no Pibid como supetvisora: Profa. Raellen da Silva Moura /
Escola Estadual José Rodrigues Leite).

Minha experiéncia e vivéncia no Pibid: O Pibid foi uma experiéncia desafiadora,
mas que me fez aprender muito e sei que levarei essa experiéncia por toda a minha
futura vida profissional. Sou muito agradecida por todo o conhecimento e pelas
pessoas que nos guiaram durante essa jornada. Foi durante o Pibid que apresentei meu
primeiro banner e vi que se vocé vai preparado nido hd necessidade de nervosismo. Os
alunos da escola nos receberam super bem e sempre gostavam quando participivamos
das aulas; amaram quando os levamos para visitar os laboratérios da Ufac. Portanto,
o Pibid foi uma experiéncia muito importante para eu ter uma percepgao diferente do
que ¢ ser professor e fico muito feliz de ter participado do programa e aprendido
muito. Fica o agradecimento a coordenadora do subprojeto e a supervisora da escola.
Obrigada! (Relato Discente/Bolsista na Escola Estadual José Rodrigues Leite:
Andressa Cristine Souza da Silva; Acompanhado pela Supervisora Profa.
Raellen da Silva Moura).

Primeiro contanto com a profissdo: O Pibid me proporcionou experiéncias
incriveis, tanto profissionais quanto pessoais. Através do programa tive contato direto
com a realidade do cotidiano docente, ensinando e aprendendo muito com os alunos
e professores. Na escola, era nitido o interesse dos alunos em nossas atividades, pois
eram lddicas e quebravam o padrio das aulas em sala. Uma das atividades que
realizamos foi o uso dos microscépios no Laboratério de Ciéncias da Escola Estadual
José Rodrigues Leite, o qual muitos sequer conheciam ou sabiam da sua existéncia.
Foi através do Pibid que melhoreti significativamente minha postura em apresentacGes
na sala e na hora de sanar ddvidas de alunos e colegas. Além disso, os seminarios que
patticipamos ajudaram muito nesse quesito, pois apresentamos para o publico
também. (Relato Discente/Bolsista na Escola Estadual José Rodrigues Leite:
Angela Oliveira Scalabri; Acompanhado pela Supervisora Profa. Raellen da
Silva Moura).

A experiéncia em sala de aula e expectativas sobre minha formagao: Durante as
atividades do Pibid tive varias experiéncias incriveis uma delas foi quando nés
palestramos sobre Infec¢des Sexualmente Transmissiveis (IST's). Eu esperava uma
postura totalmente diferente dos alunos, pois por serem adolescentes, esperamos a
imaturidade de piadas de mau gosto e coisas do tipo, mas foi totalmente diferente, eles
nos respeitaram e levaram o assunto com muita maturidade e responsabilidade, alguns
ja eram pais e percebi uma aten¢do maior dessas pessoas. Eu sei que nem sempre vai
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ser assim, e que muitas vezes o ambiente escolar ndo ¢ o mais tranquilo, mas acredito
que ¢ o lugar onde quero estar quando terminar o curso de Ciéncias Biologicas.

A experiéncia com o programa foi muito importante para a minha formacao, pois com
ela eu pude ver como as coisas funcionam dentro de uma escola, e que com o tempo
eu posso aprender a lidar com todos os tipos de alunos, sempre inspirando e
incentivando eles a setem pessoas melhores. (Relato Discente/Bolsista na Escola
Estadual José Rodrigues Leite: Emanoel Nascimento de Farias;
Acompanhado pela Supervisora Profa. Raellen da Silva Moura).

A certeza da futura profissdo: A experiéncia de fazer parte desse projeto (Pibid) foi
Gnica. E como a primeira vez que vocé consegue se equilibrar na bicicleta sem
rodinhas, existiu por tras disso todo um preparo, embasado em coisas que foram vistas
e testes no que era parecido. Uma das atividades que marcou, lembro bem da aula
sobre métodos contraceptivos e Infecgcdes Sexualmente Transmissiveis (IST's), que
por coincidéncia, apresentei em outra atividade na universidade. Poder observar como
¢ possivel se munir de contetdo para esclarecer davidas e passar adiante € incrivel. O
modo como eu vi os alunos interessados no assunto, concentrados, tirando suas
ddvidas, em um didlogo que é um tabu na sociedade, com respeito e transparéncia foi
encantador, e como ponto principal, eu consegui me ver, futuramente, como uma
docente. (Relato Discente/Bolsista na Escola Estadual José Rodrigues Leite:
Julia Ainoa Saboia Ferreira; Acompanhado pela Supervisora Profa. Raellen da
Silva Moura).

Revisdo de contetiddos do 2° ano por meio de gincanas (perguntas e respostas):
A revisdo de conteddos passados durante o semestre escolar ¢ de suma importancia
para efetivar o aprendizado dos alunos em quaisquer ensinos, tanto no fundamental
como no médio, destacando que para executar essa metodologia para os alunos de
forma dinamica e atrativa, o uso de gincanas se torna uma boa estratégia, pois de
acordo com Brun (2010) as gincanas auxiliam de diversas formas no aprendizado dos
alunos, proporcionando maior socializa¢do entre os alunos, os quais aprendem a lidar
com diversas situacoes e vivem diferentes papéis, além de aprenderem de forma mais
leve e dinamica.

A gincana realizada na Escola Estadual José Rodrigues Leite foi feita com os alunos
do 2° ano do Ensino Médio, com todas as turmas. O objetivo da gincana foi revisar
os sistemas do corpo humano, assunto que ja fora passado anteriormente. A dinamica
teve duas etapas: a 1* ocorreu nas salas com aproximadamente 40 alunos, cada sala foi
dividida em 4 grupos de 10 alunos. Cada grupo escolhia uma pergunta que estava
dentro de uma caixa, se o grupo respondesse a pergunta corretamente ganhava uma
pontuagido caso errasse, a pergunta era passada para outro grupo, € assim
sucessivamente. Os grupos vencedores da 1* etapa eram classificados para a 2° etapa,
a qual foi realizada no auditério da escola, com diversas brincadeiras, como corrida,
torta na cara, dentre outras. A sala vencedora ganhou uma pontuagdo extra na nota
final e ficou isenta de apresentar um trabalho sobre os assuntos revisados na gincana.
Com essa metodologia foi possivel perceber maior interacio e socializacdo entre os
alunos. Além disso, eles puderam estudar com mais afinco sobre o assunto para
ganharem a dinamica. Ademais, todos os alunos puderam participar, sendo realizando
as provas Fisicas ou respondendo as perguntas. Dessa forma, foi notério que as
gincanas sao de suma importancia para a efetivacdo do conteudo. Para os pibidianos
que participaram e efetuaram a gincana foi uma experiéncia gratificante e cheia de
aprendizado, tanto para os alunos como para nés do Pibid. E nao sé essa gincana,
mas toda a participacido durante o projeto, o qual proporcionou vivéncia na escola e
uma melhor e mais ampla visio sobre o que ¢é ser professor. (Relato
Discente/Bolsista na Escola Estadual José Rodrigues Leite: Maria Williane
Batista de Souza; Acompanhado pela Supervisora Profa. Raellen da Silva
Moura).

Primeiro contato com a sala de aula: O Pibid foi algo muito bom para mim, foi o
primeiro contato com a parte docente do meu curso e s6 firmou mais o meu objetivo
de ser professor. O referido programa me proporcionou experiéncias maravilhosas e
sentir o carinho dos alunos quando a gente ajudava e facilitava a aprendizagem do
conteudo com varias aulas e atividades praticas. A recepgdo por parte da gestio
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também foi muito boa, sempre apoiando assim como minha supervisora e
coordenadora de 4rea. (Relato Discente/Bolsista na Escola Estadual José
Rodrigues Leite: Otavio Kenedi Costa da Silva; Acompanhado pela
Supervisora Profa. Raellen da Silva Moura).

A pratica adquirida com o Pibid/Ufac, subprojeto Biologia: Venho através deste,
relatar um pouco da minha experiéncia com o Pibid. Fui bolsista do programa na
Universidade Federal do Acre, no subprojeto Biologia, na Escola Estadual Professor
José Rodrigues Leite, no perfodo de setembro de 2018 a janeiro de 2020 e, durante
esse perfodo acrescentou muito conhecimento para a minha pratica enquanto futura
docente em Biologia. Tive a chance de viver algumas experiéncias enriquecedoras para
a minha formagio profissional, pois essa permanéncia em sala de aula por algumas
horas durante a semana, me proporcionaram o convivio com os alunos, a professora
supervisora e situagdes que no futuro enfrentarei quando estiver atuando na profissao.
Aprendi que ¢é essencial um planejamento para toda e qualquer atividade que
realizamos com os alunos, deve ser uma agao que esteja ligada ao conteudo estudado
antes de coloca-lo em pratica.

A percepeio que tive durante minha participagdo no Pibid, ¢ de que esse programa é
muito importante para que os alunos de licenciatura vejam que ¢ um caminho que nos
ajuda quanto ao desenvolvimento da nossa autonomia profissional e, além disso, pude
ter uma ideia do tipo de profissional que eu quero ser e o mais importante, o tipo de
professor que eu nao quero ser. E isso s6 foi possivel porque tive a oportunidade de
vivenciar e refletir sobre as praticas pedagdgicas e os contextos nos quais estao
inseridos, s@o uma ferramenta preciosa para a nossa formacdo. (Relato
Discente/Bolsista na Escola Estadual José Rodrigues Leite: Renata Sales
Soares; Acompanhado pela Supetvisora Profa. Raellen da Silva Moura).

Aprender para ensinar: O presente resumo trata-se de um breve relato de
experiéncia no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (Pibid), o qual
apresenta uma reflexdo de vivéncias durante a permanéncia no referido programa.
Para Sarti (2009), a formacio de um novo professor requer sua iniciacdo em valores,
representagdes, saberes e fazeres que constituem a cultura pedagogica e estruturam a
pratica docente cotidiana. Essa iniciagdo corresponde a um longo e continuo processo
de socializacdo profissional que excede os limites das aprendizagens que as instancias
responsaveis pela formagdo inicial de professores sdo capazes de oferecer aos
estudantes. (SARTI, 2009).

Neste cenario, o Pibid apresenta aspectos positivos, uma vez que, possibilita aos
graduandos dos cursos de licenciatura, vivenciar novas e profundas aprendizagens no
cotidiano da escola, oferecendo experiéncias significativas de socializacdo profissional,
a partir das quais possa considerar as fun¢des de um professor.

A oportunidade que o programa nos oferece ¢ muito importante, durante o tempo
que fiz parte do Pibid tive a chance de viver experiéncias enriquecedoras para a minha
formacio académica, pois a permanéncia na sala de aula duas vezes por semana no
decorrer de um ano e meio me proporcionou o convivio com os alunos e a professora
supervisora, destacando me deparei com situagdes que no futuro enfrentarei quando
estiver exercendo a profissao de docente.

Aprendi que ¢é essencial um planejamento para toda e qualquer atividade que
realizamos com os alunos; aprendi a observar o comportamento dos alunos em sala
de aula e seus diferentes modos de aprender, para que assim se tornasse mais facil
desenvolver as atividades em sala de aula, realizadas com dedicacdo, carinho e
empenho. O programa me ajudou no desenvolvimento da minha autonomia
profissional e, além disso, eu pude ter uma ideia do tipo de profissional que quero ser
e o mais importante, o tipo de professor que eu nio quero ser. (Relato
Discente/Bolsista na Escola Estadual José Rodrigues Leite: Cassia Jannai de
Albuquerque Silva; Acompanhado pela Supervisora Profa. Thays de Andrade
Farias).

Introdugdo a microscopia, aula pratica como forma de ensino: Durante o
periodo que participei do Pibid, quase sempre era observador, e participava de aulas
com o auxilio da professora/supetvisora, mas nunca tinha tido a oportunidade de
assumir a responsabilidade de formular aulas e aplica-las em uma turma, até que fui
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notificado que durante uma semana, nds bolsistas e voluntarios terfamos que
desenvolver de um a dois horarios de aula, em diferentes turmas, sendo apenas uma
por dia, isso foi uma grande surpresa, pois teria que conciliar o curso matutino com a
docéncia vespertina. Nesse meio tempo achar um tempinho para formular aulas e
conteudo que fossem interessantes, eu optei por aplicar o ensino da microscopia na
observacgio de células animais e vegetais, visando estimular o estudo das mesmas ¢ a
identificacdo de algumas estruturas celulares, que foi bem aceito pelos alunos, os quais
demonstraram interesse e curiosidade sobre o tema. Ao final de cada aula, eu passei
algumas questoes e todos sabiam responder, me senti realizado, pois além de poder
repassar conhecimento, foi algo que me auxiliou com o estigio mais a frente no qual
ja tinha uma base do que ¢ ser um docente. (Relato Discente/Bolsista na Escola
Estadual José Rodrigues Leite: Kennedy Wenzel Melo; Acompanhado pela
Supervisora Profa. Thays de Andrade Farias).

Vivéncia na escola: aplicando o conceito a pratica através da extragcio do DNA
da banana: Para que um estudante universitirio venha se tornar um docente
qualificado é fundamental que o mesmo, além de seus conhecimentos teoricos,
desfrute de experiéncias obtidas por meio de um primeiro contato com a pratica
docente. O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdio a Docéncia (Pibid),
juntamente com o subprojeto do Centro de Ciéncias Biologicas ¢ da Natureza (CCBN)
nas escolas participantes, proporcionaram a experiéncia da sala de aula possibilitando
a mesclagem da teoria a pratica. Sendo assim, na Escola Estadual José Rodrigues Leite,
supervisionados pela professora do ensino basico Thays de Andrade Farias, foram
realizadas diversas atividades com o intuito de associar a parte tedrica dos conteudos
com praticas melhorando a fixagao deles, entre elas a extracio do DNA da banana.
O experimento teve infcio com uma breve revisdo de conteudos dois quais foram
destacados a importincia do DNA na Biologia, sua funcio, suas caracteristicas,
seguido de uma exposicio dos materiais que seriam utilizados para a extracdo e o passo
a passo de como seria feita cada uma das etapas. Logo ap6s, a turma foi dividida em
grupos visando melhor realizagio dos procedimentos. Ao final do experimento, foi
visivel o interesse e entendimento dos alunos colaborando para uma melhor fixacio
do conteudo diante da pratica proposta.

Em virtude do que foi mencionado ¢ de grande importincia destacar o qudo o
processo de acompanhamento e interacio com os alunos em sala de aula ¢ essencial
na formacdo de futuros professores(as). E ainda ressaltar a oportunidade
disponibilizada pelo programa Pibid, que permite que coloquemos em pratica o que
nos ¢ repassado nas aulas da universidade, nos permitindo vivenciar de perto a rotina
do profissional docente incentivando e encorajando a nossa futura carreira como
professor de Biologia. (Relato Discente/Bolsista na Escola Estadual José
Rodrigues Leite: Mayara Monteiro de Andrade; Acompanhado pela
Supetvisora Profa. Thays de Andrade Farias).

Implementagio de um espago sustentavel na escola por meio de uma horta:
"De acordo com Mendes (2018) o conceito de sustentabilidade, com o tempo, acabou
sendo associado de forma limitada pelo publico a “a¢des ecoldgicas” ou “menos
poluentes”, porém, muitos ainda ndo entendam exatamente o que isso queira dizer.
Por esse motivo é importante termos em mente que a esséncia da definicio de
sustentavel estd em perpetuar o planeta, sendo diretamente associada a palavras como:
legado, continuidade, equilibrio, portanto conforme relatado por Guaitolini (2013):
Sustentabilidade visa proporcionar uma melhor qualidade de vida, atendendo as
necessidades do presente sem comprometer a capacidade de geragdes futuras.

Assim, a Educagdo Ambiental ¢ um componente vital, pois oferece motivos que levam
os alunos a se reconhecerem como parte integrante do meio em que vivem. Por essa
razdo, faz os alunos pensarem nas alternativas para solu¢oes dos problemas ambientais
e ajudar a manter os recursos para as futuras geragoes.

Em vista disto, o presente projeto teve como objetivo adequar um espaco sustentavel
na escola utilizando garrafas PET para criacio de uma horta vertical e a partir disso
insetir os conceitos de sustentabilidade e gestdo de residuos reciclaveis.

O processo de producio foi em conjunto com os alunos do 1° ano da Escola José
Rodrigues Leite, onde pudemos interagir e trabalhar em conjunto trocando
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experiéncias e informagdes sobre a tematica do projeto, além do repasse de
informagGes sobre a botanica e a ecologia.

De modo geral, foi uma experiéncia enriquecedora, portanto como futuro profissional
da educagio, essa pritica me mostrou que com um pouco de empenho e forca de
vontade é possivel desenvolver algo que nio sé beneficia uma turma, mas toda a
comunidade escolar, visto que, as verduras produzidas pela horta serve para abastecer
a cozinha incrementando a merenda dos alunos. (Relato Discente/Bolsista na
Escola Estadual José Rodrigues Leite: Pedro Henrique Parente da Silva;
Acompanhado pela Supervisora Profa. Thays de Andrade Farias).

As contribui¢Ges do programa para a carreira de um estudante de licenciatura
em Ciéncias biolégicas: Em cursos de licenciatura ¢ notéria a necessidade dos
graduandos aprenderem e capacitarem-se para a realidade nas instituicGes de ensino
na futura carreira de docente, sabendo conciliar sua aula aos mais diversos cenarios
dentro da realidade do ensino publico/privado. Programas que permitem ao estudante
académico compreender desde o inicio da graduacido sobre a realidade da docéncia
sao de extrema importancia para a capacitagio dos futuros docentes, e um desses
programas é o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (Pibid), que
impulsionou essa aproximac¢do para um estudante de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas.

Durante a minha participacio no programa realizei muitas atividades com os alunos
do Colégio Estadual Bardo do Rio Branco (CEBRB), dentre estas, varias aulas praticas
em laboratério e dindmicas de ficgdo de conteudo que proporcionaram um maior
dominio da minha area de atuacio que ¢ a Biologia; realizamos junto aos alunos uma
Feira de Ciéncias com o tema agua que foi muito gratificante a colaborag¢do dos alunos
com os académicos; ministrei aulas dos sistemas fundamentais do corpo humano com
a ajuda do professor supervisor Mabio Castro da Silva Filho e foi realizada a visitacao
aos laboratorios de Biologia da Ufac, nos quais os alunos do CEBRB desfrutaram
bastante e alguns demonstraram interesse em ter a Biologia como seu curso de
graduacio.

O seminario Pibid/Ufac/2019 propotcionou a apresenta¢io e a visualizagdo para a
comunidade académica das nossas atividades nas escolas e contribuiu para o nosso
preparo para as apresentacdes como comunicag¢do oral e apresentacdo em poster, bem
como as diversas palestras que acrescentam na nossa aprendizagem. No seminario
realizamos uma oficina na escola com o tema: O Fantastico Mundo dos Artrépodes
que permitiu a experiéncia de planejar e ministrar uma oficina dinamica e interativa
com os alunos.

A oportunidade que eu tive de participar do programa me proporcionou muito
aprendizado sobre a realidade dentro da sala de aula na rede de ensino publica, vejo a
cada atividade que realizei a0 longo da graduagio as ligdes que o Pibid ensinou, o
carinho que sinto por esse programa pela experiéncia que eu adquiri é imensuravel,
salientando que tive a oportunidade de capacitar-me e acrescentar para a minha futura
profissio como professora de Biologia. (Relato Discente/Bolsista Voluntario no
Colégio Estadual Bardo do Rio Branco: Dhimyla Bruna de Souza Dutra;
Acompanhado pelo Supervisor: Prof. Mabio Castro da Silva Filho).

Animais venenosos e pegonhentos: A possibilidade de ter uma experiéncia de
conviver com a dinamica de uma turma, antes de concluir a graduagio foi um grande
aprendizado. A utilizacio de uma abordagem que permitisse que o aluno se sentisse
atraido pelo conteudo foi o principal objetivo que nos levou a tocar em um assunto
que geralmente nio ¢ discutido adequadamente. Por essa premissa, foi optada a
Palestra sobre Animais Venenosos e Peconhentos, por parte dos demais colegas e
professor supervisor. A palestra teve como objetivo levar aos alunos todas as
informagGes necessarias para eventuais situacoes onde o minimo de informacio sobre
o assunto ¢ requerido.

A palestra foi realizada em conjunto com outros colegas que participaram do Pibid e
com a ajuda do professor supervisor, a mesma se seguiu em dois dias no periodo
vespertino, no Colégio Estadual Bardo de Rio Branco, onde foi apresentada para
quatro turmas de Ensino Médio (duas do 2° ano e duas do 3° ano). O contetdo
abordado teve grande impacto nas turmas, para facilitar a compreensdo do tema foram
apresentados alguns exemplares de espécimes, estes ja se encontravam fixados, para

e
91




os estudantes terem uma melhor compreensio. O objetivo da palestra foi levar ao
aluno um meio de sanar algumas de suas duvidas e tabus em torno do assunto, cujo
objetivo foi alcancado, pois os estudantes tiveram um retorno satisfatorio sobre o
assunto. Foi notavel a diferenca de conhecimento e esquecimento que os alunos
tiveram, portanto € perceptivel que temas que fogem do habitual da escola, podem ter
relagdo com o cotidiano do aluno, levando ele tentar compreender o assunto com mais
entusiasmo. De maneira geral, os objetivos relacionados a palestra foram alcancados,
pois houve uma grande troca de informagdes, tanto para os alunos quanto para os
discentes que ministraram a palestra, dessa forma os alunos safram com suas davidas
e receios sanados, enquanto que os bolsistas e voluntarios do Pibid safram com a
experiéncia de vivenciar e manejar uma tematica relativamente complicada. (Relato
Discente/Bolsista Voluntario no Colégio Estadual Bardo do Rio Branco: Julia
Lara Pereira Ferreira da Costa; Acompanhado pelo Supervisor: Prof. Mabio
Castro da Silva Filho).

Experiéncia voluntaria no Pibid: Participar do Pibid foi uma 6tima experiéncia pra
mim, experiéncia essa, que pode me proporcionar o que de fato é estar dentro de uma
sala de aula como professor, o que foi apenas um pequeno teste para o que estd por
vir, afinal, somos professores em formagio. Tive a oportunidade de trabalhar ao lado
de pessoas comprometidas com a educag¢do, foram meses de aprendizado e trabalho
em conjunto, visando um melhor rendimento para os alunos com quem a gente
trabalhava. S6 tenho a agradecer aos meus companheiros do Pibid, a0 meu supervisor
e a minha coordenadora. (Relato Discente/Bolsista Voluntario no Colégio
Estadual Bardo do Rio Branco: Luan Mesquita Guerra; Acompanhado pelo
Supervisor: Prof. Mabio Castro da Silva Filho).

A contribuicdo do Pibid para a formagio académica dos licenciados: Conforme
descrito por Holanda e Silva (2013), um dos principais elementos que determinam
uma boa qualidade de ensino é a formagio inicial dos alunos (HOLANDA; SILVA,
2013). Além do mais, Corréa e Batista (2013) relatam que: A experiéncia possibilita
uma consolida¢do de certos saberes que se mostram eficientes em certas situagdes,
bem como uma reorganiza¢io de conhecimentos, habilidades e atitudes frente a
situagdes novas (CORREA; BATISTA, 2013).

Neste cenario, o Programa Pibid ¢ estruturado para que novos saberes sejam gerados
e quando necessarios reestruturados para que o saber possa ser eficiente para todos.
Segundo Nascimento et al (2012), o programa busca uma articulacio entre ensino
superior e ensino basico, objetivando a qualidade da Educacio Basica, desenvolvendo
atividades pedagogicas para a melhoria do ensino-aprendizagem dos alunos
envolvidos no programa. Além disso, busca contribuir para o desenvolvimento dos
proprios licenciandos, uma vez que possibilita um contato direto dos estudantes com
o ambiente escolar ainda em sua formacio.

Diante disso, o presente relato tem como objetivo apresentar a experiéncia obtida
durante a participagdo do programa Pibid, mediante os resultados obtidos através do
desenvolvimento das atividades, projetos executados na escola, e todos os
conhecimentos pedagdgicos adquiridos durante o programa. Neste sentido, pode-se
dizer que o Pibid contribuiu de modo importante e significativo para a formacio e
para a carreira docente, tendo em vista que, através do mesmo foi possivel o primeiro
contato com a escola e devido a isto, problematicas surgiram, fazendo-se necessaria a
elaboracdo de ideias para solucioni-los, como por exemplo, a falta de materiais e
auséncia de aulas praticas, além disso, foram presenciados, também, problemas de
dificil solu¢do, como a falta de ambiente adequado para trabalho.

Todas estas problematicas contribuiram bastante na formacio dos licenciados, pois
criaram a oportunidade ideal para repensarmos sobre novos métodos na aplicagio de
aulas, seja pratica ou tedrica. Além disso, a aproximagio com os professores
supervisores do programa, com os alunos e com a comunidade escolar favorecem um
bom convivio dentro da sala de aula e ao ensino aprendizagem, visto que tudo isso
depende muito de como o aluno esta sendo envolvido nas aulas.

De modo geral, por meio da participagdo no Pibid, pode-se concluir que o programa
¢ de suma importancia para a formagio académica nos cursos de licenciatura e precisa
ser defendido, tendo em vista que, é por meio deste que muitos graduandos adquirem
seu primeiro contato com a escola e a experiéncia desta participagao ¢ levada durante
toda a carreira profissional, o contato com os alunos, fornece ainda, a adaptacio e
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elaboragio de ideias, visto que dentro da sala de aula existem diversos alunos com
diferentes culturas e dificuldades, devendo ser assim, o ensino e a aprendizagem justa
e igualititia para todos. (Relato Discente/Bolsista Voluntirio no Colégio
Estadual Barido do Rio Branco: Matheus Lima do Nascimento; Acompanhado
pelo Supervisor: Prof. Mabio Castro da Silva Filho).

Minha caminhada no percurso da docéncia: Do Pibid tirei muitas reflexdes, vi
como ainda ¢ o sistema educacional nas escolas publicas durante tantos anos e tantas
promessas politicas. O Pibid foi uma experiéncia diferente e agradavel, tanto para os
alunos da escola quanto para nés bolsistas, eles gostavam das nossas gincanas e
brincadeiras, isso desvinculou por um tempo o ensino mecanizado e decorativo que
eles tinham e tem. Além disso, percebi atras do Pibid como ¢ a docéncia de um
professor de escola puiblica, com precariedades de materiais, uma desatencio por parte
da direcdo etc. Ainda nio decidi se vou ser professora, mas ser eu for, usarei as
experiéncias que tive no Pibid para melhorar nem que seja um pouco a educagio dos
jovens. S6 tenho a agradecer ao Pibid pela oportunidade e experiéncias que me
proporcionaram. Espero que esse programa continue por muito tempo. (Relato
Discente/Bolsista Voluntario no Colégio Estadual Bario do Rio Branco: Maria
Luziane Guimarides do Nascimento; acompanhado pelo Supervisor: Prof.
Mabio Castro da Silva Filho).

Vivéncia no Pibid: A vivéncia no Pibid foi de necessaria importancia para a minha
carreira académica ¢ como qualquer experiéncia em um determinado projeto ou
estagio, os anos de participacio no Pibid tiveram seus "pontos positivos e negativos".
Pode-se mencionar que a importancia do Pibid para mim e para aqueles que o
vivenciaram, estd no fato de cooperar para que o estagiario tenha o primeiro contato
e a experiéncia com a sala de aula, pois naquele lugar ele podera perceber como tudo
funciona desde a forma de lecionar a forma de lidar com os alunos, além do mais é
uma 6tima experiéncia para testar se o aluno estd realmente preparado para aquilo e
se ¢ realmente sua vocacgdo trabalhar como um professor. Com o Pibid, o que foi
supracitado, cooperou e foi de necessaria significincia para mim, ademais o petiodo
de participagdo no Pibid proporcionou muita aprendizagem e melhor desempenho
em outras atividades académicas. Foi bastante bom ter o contato com os alunos apesar
de algumas dificuldades e poder observar que se deve inovar na forma de lecionar,
trazendo sempre algo novo e dindmico para despertar a busca do conhecimento.
(Relato Discente/Bolsista Voluntario no Colégio Estadual Bardo do Rio
Branco: Raylla Victéria Neves de Souza; acompanhado pelo Supervisor: Prof.
Mabio Castro da Silva Filho).

Contribuigdo do Pibid no meu desenvolvimento docente: Com a patticipacio no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia (Pibid), pude entender a
importincia e a contribui¢do que obtive no meu desenvolvimento quanto a graduacio
em Licenciatura de Ciéncias Biologicas. Assim como, o programa me possibilitou uma
aproximagdo com o meio escolar na perspectiva de um professor, proporcionando
um leque de experiéncias diversas dentro e fora da sala de aula com os alunos.

Uma das experiéncias que tive diante do Pibid, foi ministrar uma aula totalmente
voltada a animais pegonhentos e venenosos, o tema trouxe bastante empolga¢ao da
parte dos alunos, pois eles tiveram a oportunidade de tirarem duvidas, enviesadas do
senso comum, sobre o assunto com seus proprios relatos de experiéncia. Nao s
foram sanadas diversas duavidas como também foi possivel ampliar seus
conhecimentos. Portanto tal experiéncia foi de fundamental importincia para que me
tornasse mais capaz de lecionar com sucesso, ja que foi mais de uma turma que
patticiparam das aulas em horarios diferentes, trazendo as dificuldades ¢ a
necessidades de se adaptar a turmas variadas.

Outra experiéncia e ndo menos importante foi uma aula pratica relacionada a teias
alimentares, na qual todos os alunos, das determinadas turmas trabalhadas, tiveram a
oportunidade de participar, correlacionando as cadeias alimentares produzidas pelos
proprios alunos, com o material feito e entregue por nés alunos que fizeram parte do
Pibid. Este programa trouxe um vasto conhecimento de como organizar excelentes
aulas, produzindo material didatico da melhor forma possivel para a sala de aula.
(Relato Discente/Bolsista Voluntario no Colégio Estadual Bardo do Rio
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Branco: Raquel Onorato de Lima; acompanhado pelo Supervisor: Prof. Mabio
Castro da Silva Filho).

Aula pratica com relevincia ao ensino sobre insetos: O Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) é uma iniciativa que visa melhorar e valorizar
a formagido de professores para a Educagdo Basica. Os estudantes sio inseridos no
universo das escolas publicas desde o inicio da sua formacio académica para que
desenvolvam atividades didatico-pedagbgicas, sob a orientacdo de um docente da
licenciatura e de um professor da escola.

O objetivo do Pibid é promover a integracdo entre educacio superior e Educacio
Basica das escolas estaduais e municipais. A intengao do programa ¢ melhorar o ensino
nas escolas publicas, com isso abordamos um conteudo muito conhecido na darea
bioldgica, mas com pouca abordagem no Ensino Médio, o mundo dos insetos, assim
mostrando curiosidades, sua importancia e a necessidade no ecossistema. Nessa aula
foi realizada uma oficina, onde teve a pratica mostrando como ¢ realizado o processo
de fixacdo de diversos tipos e variedades de insetos. A oficina foi um sucesso, pois
teve a ajuda de todos os alunos, tanto na apresentagio, como na praticidade, por ser
algo novo. Os alunos mostraram muita curiosidade, principalmente na pratica, tirando
ddvidas e contando relatos sobre alguns animais, quebrando alguns tabus acerca deles.
O professor supervisor esteve sempre presente, no entanto deixou a equipe dos
alunos/Pibid confortivel na conducio do processo, dando todo o apoio necessitio,
onde o envolvimento com o programa proporcionou a oportunidade de experiéncias
que sdo necessarias ao graduando, bem como a visio ampliada em diversos aspectos,
ajudando no crescimento profissional e até mesmo psicolégico, foi algo incrivel
vivenciado, que rendeu a todos. (Relato Discente/Bolsista Voluntario no Colégio
Estadual Bario do Rio Branco: Sayuri Gabrielli Rocha de Freitas;
acompanhado pelo Supervisor: Prof. Mabio Castro da Silva Filho).

Experiéncia com a docéncia: Segundo Felicio (2014): O Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) trata-se da formacdo inicial de professores,
tornando-se necessatio combinar a formag¢io académica e a formagio pedagdgica, a
fim de capacitd-los para o exercicio de uma atividade que ndo se restringe,
exclusivamente, a “ministrar aulas”, e promove a intera¢do entre a educagdo superior
e Educacio Bisica escolas estaduais e municipais (FELICIO, 2014).

No Pibid foram desenvolvidos diferentes métodos que fizeram os alunos atingirem
seu nfvel de conhecimento, destacando o método pratico, através do qual foi realizada
uma atividade relacionada a cadeia alimentar, no Ensino Médio, juntamente com a
explicacdo e o procedimento da dindmica. O objetivo da atividade era formar a maior
quantidade de cadeias alimentares com um tempo maximo de quatro minutos. O
resultado foi bastante positivo, pois foi possivel confirmar a interacio dos estudantes
e uma maneira alternativa de aprender o conteido.

Entdo de acordo com esse relato, tive a oportunidade de participar do Pibid e foi uma
experiéncia maravilhosa, pois tive um contato inicial com a docéncia, conhecendo o
papel social do professor e adquirindo conhecimento, ressaltando que trabalhei ao
lado de pessoas que tinham um compromisso com a educagio e aprendizado e durante
esse processo me mostraram que ser docente é muito mais do que ir a sala de aula e
passar o conteudo, pois todas as atividades ministradas poderdo contribuir na
caminhada escolar dos alunos.

S6 tenho a agradecer a minha coordenadora professora Rusleyd Maria Magalhdes de
Abreu, 20 meu supervisor professor Mdbio Castro da Silva Filho, e toda equipe do
Pibid por permanecer unida até o fim, e proporcionar essa experiéncia. (Relato
Discente/Bolsista Voluntario no Colégio Estadual Bardo do Rio Branco:
Suanny Lima da Rocha; acompanhado pelo Supervisor: Prof. Mabio Castro da
Silva Filho).
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Consideragdes Finais

Conforme ja relatado, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid)
esta inserido na Universidade Federal do Acre (Ufac), desde o inicio do programa no Campus
Sede - Rio Branco e posteriormente instalado no Campus de Cruzeiro do Sul, no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, e ao longo deste tempo vem contribuindo na formacao de
futuros professores e na formagao continuada de docentes de escolas publicas.

Os resultados do programa mostraram que a convivéncia com a equipe pedagogica da
escola, com pais de alunos e professores, permitiu que os bolsistas e voluntarios conhecessem
os problemas escolares e desenvolvessem o senso critico em relacio a estas dificuldades,
percebendo a importancia na reformulagao de alguns contetdos adquiridos na universidade e a
aplica¢io de metodologias alternativas e inovadora para o ensino de Biologia e/ou Ciéncias.

Nesta dire¢ao, o subprojeto Biologia possibilitou a aplicagao de varias aulas praticas com
o auxilio dos equipamentos (microscopio de luz e estereoscopio), para a observagao de diversos
tipos de células, inclusive alguns seres unicelulares (protozoarios), nas quais foi possivel observar
a curiosidade acompanhada do interesse da maioria dos alunos, na visualizacio desses
organismos celulares, com ou sem corantes, a exemplo da observagao da célula vegetal da folha
do género Heliconia; da célula da mucosa bucal, corada com azul de metileno; dos protozoarios:
ameba e paramécio; de células de 6rgaos diversos inseridas em laminas histolégicas permanentes,
dentre outras. F importante salientar que tais aulas praticas contemplaram o contexto teético
versus pratico, necessario ao fortalecimento da area biologica, de maneira geral.

Outras ferramentas usadas como: trabalhos ladicos, gincanas, oficinas, construcao de
magquetes, visitas a reservas ecologicas, visitas a laboratorios de ensino e pesquisa, constru¢ao de
uma horta escolar, dentre outras, alcancaram o objetivo na consolida¢ao de conteudos diversos
e principalmente, proporcionou a interagao dos alunos em sala de aula, através do trabalho em
grupo/equipe.

As atividades, acima citadas, contribuiram também de forma satisfatoria com a insercao
dos licenciados nas escolas da rede publica selecionadas, enriquecendo a formac¢ao dos mesmos
no curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas, bem como contribuiu com a formagao
continuada de professores de Biologia do Ensino Basico, portanto o elo entre a Universidade
versus escola publica foi fortalecido.

Neste sentido, a inser¢ao dos universitarios em escolas da rede puiblica permitiu que os
mesmos conhecessem de fato os pontos positivos e negativos da escola e, a partir dessas

experiéncias acredita-se que os discentes participantes estejam preparados para contribuirem
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com a melhoria do ensino basico, bem como na formatacao de projetos que visem implantar,
principalmente, o laboratério de Ciéncias na rede publica de Educacao Basica e a manutengao
dos laboratérios existentes, os quais se fazem necessarios para o aprimoramento dos assuntos
abordados na forma tedrica tradicional.

E importante destacar que alguns trabalhos desenvolvidos pela equipe pibidiana
vinculada ao subprojeto Biologia foram apresentados em varios eventos, nas formas de posteres
e comunicagoes orais, tais como Congresso Internacional de Extensiao, Semana de Biologia,
Seminarios do Pibid (local e nacional); Viver Ciéncias; SBPC, Mostra de Ciéncias(escolas
participantes), dentre outros.

Em 2019, e ainda, vale ressaltar que no Seminario Integrado Ensino, Pesquisa e Extensao
da Ufac, Campus Rio Branco, o Pibid/Biologia aptresentou cinco (5) posteres e uma (1)
comunicagao oral, sendo (2) trabalhos por escola com a participa¢ao dos universitarios
envolvidos no programa (bolsistas e voluntarios).

Visando uma anilise comparativa da participacio do Pibid/Biologia nas ac¢des de
avaliacdo promovidas pela Coordenagao Institucional, através de seminario, pode-se entrever,
em 2018, no V Seminario do Pibid/Ufac, a equipe apresentou 18 trabalhos (8 comunicacGes
orais e 10 posteres), destacando que cada bolsista apresentou um trabalho na condi¢do de
primeiro autor. No VI Seminario do Pibid/Ufac, que ocorreu em 2019, a equipe apresentou 8
resumos estendidos e 1 comunicagio oral, em forma de grupos de alunos.

Contudo, ¢ importante destacar a forma como esse seminario foi estruturado em razao
da dinamica de atividades envolvendo os subprojetos Pibid/Ufac, num processo apontando para
a interdisciplinaridade e, também transdisciplinar uma vez que as equipes, particularmente do
Pibid/Biologia, realizou no dia 20 de novembro/2019 nas escolas-parceiras Colégio Estadual
Bardo do Rio Branco e Escola Estadual José Rodrigues Leite a apresentagao do VI Seminario
Pibid/Ufac/Escolas, com objetivo de expor e dialogar com a comunidade escolar as a¢bes de
ensino-pesquisa promovidas nas atividades pedagdgicas supervisionadas com os alunos das
unidades de ensino parceiras, bem como, a participa¢ao ainda, nas palestras promovidas dia 21
de novembro/2019, na Secretaria de Educac¢io e Cultura (SEE), como unidade integradora das
a¢des do Pibid/Ufac nas escolas através dos subprojetos e, ainda, a participagio das equipes do
Pibid/Biologia nas palestras, mesa redondas e, apresentactes orais e¢ de poOsteres envolvendo
todos os subprojetos Pibid/Ufac.

Os trabalhos elencados nos eventos 2018-2019, acima, foram todos apresentados pelos
alunos (bolsistas e voluntarios), nos quais constaram os nomes dos supervisores e da

coordenadora da area/Biologia. Portanto, conforme podemos observar o referido subprojeto
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além de atuar de forma efetiva e salutar em escolas de Ensino Médio, contribuiu na divulgacao

e disseminagao dos trabalhos desenvolvidos pela equipe, durante a execucao dele.
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PARTE 3 - Vivéncias e protagonismo do
Pibid/Ufac na aprendizagem docente



Feira de Ciéncias na escola: vivéncias do Pibid/Quimica

Luan dos Santos de Lima!
Antonio Carlos de Souza Pereiral
Ludimila Klippel Aguiar?
Rogerio Antonio Sartori®

Introducao

A qualidade da formacao inicial de professores é essencial ndo sé para o desenvolvimento
académico do licenciando, mas principalmente para o exercicio da profissao. A¢oes realizadas
no perfodo que antecede esse exercicio sio capazes de guiar o académico em sua jornada de
iniciacio a docéncia, possibilitando a ele desenvolvimento pessoal e profissional dinamico,
cercado de experiéncias reais e estimulantes.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) é uma acao
promovida pela Politica Nacional de Formagdo de Professores do Ministério da Educacio
(MEC) que atualmente visa proporcionar aos discentes na primeira metade do curso de
licenciatura a aproximagao pratica com o cotidiano das escolas publicas de Educagido Basica e
com o contexto em que elas estao inseridas (BRASIL, 2020).

Para o futuro docente em Quimica, o Pibid configura-se como uma agao imprescindivel
para a sua formac¢ao docente e sua atuagao profissional, visto que esta ¢ uma area do ensino
conflitante com os interesses dos alunos, pois, “a educagao em Ciéncias parece permanecer em
estado de crise com um crescente desinteresse dos estudantes por matérias cientificas ¢ a
persisténcia de visdes equivocadas sobre a natureza do conhecimento [...]” (NUNES; DANTAS,
2016, p. 13).

A capacitagdo promovida por agdes como essa, inserem académicos de cursos de
licenciatura nas mais variadas areas do conhecimento, e em especial da Quimica, dentro do
contexto real de ensino na Educacdo Basica brasileira, proporcionando ao estudante bolsista do
Programa, o desenvolvimento de mecanismos que venha a mudar essa visao equivocada, que
para Nunes e Ardoni, é causada porque “usualmente os conteudos parecem ser trabalhados de
forma descontextualizada, tornando-se distantes, assépticos e dificeis, ndo despertando o

interesse e a motivacao dos alunos.” (NUNES; ADORNI, 2010, p. 2).

! Discentes do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Acre (Ufac).
2 Professora na Escola Técnica em Saude Maria Moteira da Rocha (ETSMMR).
3 Docente do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Acre (Ufac).
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Portanto, a utilizacdo da experimentacao para o ensino de Quimica ¢ um destes
mecanismos capazes de adicionar a sala de aula uma nova perspectiva de aprendizagem e assim,
despertar o interesse dos alunos por disciplinas cientificas, como a Quimica, Fisica e Biologia,
por exemplo. Neste sentido, o presente trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia
vivenciada em uma Feira de Ciéncias no ambito do Pibid/Subprojeto Quimica da Universidade

Federal do Acre (Ufac).

Metodologia

O Pibid/Quimica atualmente desenvolve suas acoes em trés escolas, o relato apresenta
as atividades desenvolvidas na Escola Técnica em Saide Maria Moreira da Rocha. Na primeira
atividade realizada na escola Maria Moreira, a professora supervisora organizou os bolsistas em
pequenos grupos com os alunos do 2° ano, ficando o bolsista pibidiano responsavel pela
elaboragao de alguns experimentos que seriam expostos pelos alunos na Feira de Ciéncias da
escola no més de setembro de 2018.

E importante salientar a importancia de uma Feira de Ciéncias tanto para os alunos
quanto para o professor das Ciéncias naturais, pois como comentam Fernandes e Rocha,

A Feira de Ciéncias, tem como finalidade a aprendizagem do aluno, a construgao de
conhecimento, onde ajuda em todas as areas do ensino, focando mais ainda as
Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia, que geralmente os alunos sentem mais
dificuldades na aprendizagem, deixando assim essa 4area, tdo debatida entre os

docentes, de como aumentar o rendimento escolar, mais dindmica e de mais facil
compreensio (FERNANDES e ROCHA, 2017, p. 5).

Neste sentindo, foram propostos trés experimentos, junto ao grupo, que relacionassem
alguns contetdos a partir de uma tnica tematica: A Agua. Os experimentos entio definidos pelo
grupo foram: bolhas de sabido gigantes; bolhas de sabao explosivas; e labirinto hidrofébico.
Portanto, os conteudos de ligagdo Quimica, interacao molecular e eletrdlise da agua entraram
em pauta na discussao.

O primeiro experimento refere-se ao conteudo de interagcdes moleculares do tipo ponte
de hidrogénio, que foi trabalhado com o grupo a partir das bolhas de sabao gigantes, utilizando-
se de alguns aditivos a bolha de sabao comum (agua e detergente), como o xarope de milho, que
permite maior durabilidade e tamanho para as bolhas, pois interage com a agua também por
meio de pontes de hidrogénio, formando uma pelicula envolta da d4gua fazendo com que ela nao
evapore tao facilmente.

O segundo experimento refere-se ao conteudo de eletrdlise, que foi trabalhado com o

grupo a partir das bolhas de sabao explosivas, intercalando com o experimento anterior, onde se
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preparou um sistema de eletrélise em um pequeno frasco utilizando-se de dois lapis de carbono,
uma mangueirinha, uma bateria 9 volts e uma solucao de hidréxido de s6dio (NaOH) para a
quebra da ligacio Quimica da agua, obtendo-se gas hidrogénio (Hj) e oxigénio (O),
comprovados pelo carater inflamavel do hidrogénio ao explodir as bolhas de sabao formadas
noutro recipiente com a solu¢ao do experimento anterior.

Ja o terceiro experimento refere-se a interagao molecular da 4gua em meio apolar a partir
do labirinto hidrofébico, que foi preparado com um pedago de madeira, palitos de picolé e
fuligem de uma vela, construindo um percurso no qual a agua deslizasse livremente, sendo
possivel constatar a total falta de interacao da agua com a fuligem na madeira, por ser de carater

apolar e criar pequenos poros de ar entre a madeira com fuligem e a agua.

Experiéncias do Pibid na formagdo docente

As experiéncias proporcionadas pelo Pibid permitem uma melhor compreensio do
ambiente escolar e como as relacdes entre aluno-professor acontecem. E curioso notar que esse
a influéncia determinante deste programa na formacao inicial docente dos graduandos, por
inseri-los no processo de ensinar em plena formagiao, como académicos de licenciatura em
Quimica.

Tal insercao da universidade nas escolas publicas de Educacio Basica é uma agio
necessaria e muito bem vinda, ndo s6 para o progresso dos licenciandos, como também para a
comunidade escolar onde o programa ¢ desenvolvido. Além disso, contribui para a formacao
continuada e complementar de professores supervisores e demais cidaddaos diretamente
envolvidos com as a¢des do Projeto.

A atividade ocorreu entre agosto e setembro de 2018, na Escola Maria Moreira da Rocha,
onde novas perspectivas dentro do ambito educacional se apresentaram aos alunos.

Durante as semanas do més de agosto, foram discutidas algumas ideias para os
experimentos da Feira de Ciéncias. Em meio a discussao, decidimos preparar experimentos que
o publico pudesse interagir ¢ que fosse focado em uma unica tematica elementar. Decidimos
entdo que falarfamos da agua, ja que esta é tio fundamental para a manuten¢ao da vida humana
quanto o proéprio oxigénio. Os alunos pareceram ficar entusiasmados e compraram a ideia.

Eles foram orientados a pesquisarem experimentos interativos e relacionados com a
tematica, para que pudéssemos fazer os testes e confecciona-los. A principio, o grupo encontrou

certa dificuldade em escolher experimentos que os interessassem, mas ajudei-os em suas
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escolhas. A pesquisa resultou em trés experimentos: bolhas de sabao gigantes; bolhas de sabao
explosivas; e labirinto hidrofébico.

Conversamos sobre cada um destes experimentos e marcamos alguns dias para que
pudessem receber explicagoes sobre como funcionava cada um dos experimentos e apresentar
os conteudos relacionados a eles; foram dias produtivos. O grupo apresentou bastante motivagao
quando puderam entender os experimentos pesquisados, alguns ainda exclamaram ter finalmente
compreendido assuntos basicos como polaridade e interagdes moleculares, mas que para muitos
ainda ¢ de dificil compreensao.

O més de setembro no qual a Feira de Ciéncias ocorreu, iniciamos a prepara¢ao de dois
experimentos que necessitavam ser confeccionados, como o sistema de eletrolise e o labirinto
hidrofébico. O grupo foi responsavel por todo o processo de construgao, sendo orientados pelo
grupo de graduandos. Foi perceptivel como preparar tudo promoveu uma maior interagao social
entre eles, além de que, ao estar em contato com suas proprias construgdes, a aprendizagem
pareceu torna-se mais significativa para o grupo.

A Feira de Ciéncias aconteceu no dia 13 de setembro (quinta-feira), durante toda a
manha, sendo aberta para toda a comunidade escolar e local. Como forma de expressar a
experiéncia dos grupos, apresentamos o seguinte relato: “meu grupo apresentou os
experimentos, que foram bastante chamativos, ja que todos eram interativos, portanto, sempre
passava alguém pela bancada querendo saber mais. Observei e ajudei quando necessario a
apresentacao do meu grupo, o que foi realmente surpreendente, perceber que novos conteudos
foram trabalhados e aproveitados tao efetivamente por eles.”.

Foi importante observar como a colaboracao entre universidade-escola niao so se tornou
necessaria e essencial para conhecer a realidade escolar, como também contribuiu para que as
experiéncias dos licenciandos fossem desenvolvidas e aprimoradas. As agdes na escola também
possibilitaram aos alunos um ensino significativo e satisfatério, visto que estes nao so
desenvolveram aprendizagens sobre a Quimica, mas que também participaram efetivamente de
todos os processos experimentais e orais. Em suma, o programa Pibid na Escola Maria Moreira
da Rocha possibilitou 6timos avangos, tanto para os académicos quanto para os alunos
envolvidos nas atividades propostas, o que permitiu aos pibidianos a constru¢ao de uma visao
ampla sobre a educacdo por uma nova perspectiva. Agora como futuros professores, assumem
0 compromisso com a escola em construir e compartilhar conhecimento, ajudando outros a

compreenderem o mundo e seus fendmenos.
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O Pibid como ferramenta para experimentagio na escola

Leonardo Nunes de Souza!

Leonardo Soares de Aratjo!
Ludimila Klippel Aguiar?
Rogerio Antonio Sartori3

Introducao

Nas aulas de Quimica do Ensino Médio é perceptivel que o aluno é valorizado pela
memorizagao e, por isso, em certos momentos desconsidera aspectos relevantes da Quimica
ligados ao seu cotidiano. Em contrapartida, quando os professores de Quimica se mostram
interessados, em um ensino que valoriza a inovagao e os ‘“conhecimentos trazidos pelas
diferentes areas para situar o estudo de a¢des do cotidiano e transforma-las em novas ag¢oes”, 0s
alunos tendem a ter melhores oportunidades de aprendizagem (MANECHINE ez aZ, 20006, p.
00).

Mesmo diante de um desenvolvimento cientifico e tecnolégico na sociedade
contemporanea a escola pouco tem se modificado, mantendo um ensino tradicional,
estabelecido de forma mecanica e repetitiva. Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p.
12) “o desafio ¢ educar as criancas e os jovens, proporcionando-lhes um desenvolvimento
humano, cultural, cientifico e tecnolégico, de modo que adquiram condi¢Ses para enfrentar as
exigencias do mundo contemporaneo”.

Na busca por possibilitar uma melhor compreensao acerca do papel da experimentagao,
propoem-se agoes que introduzem a pratica experimental no contexto escolar, de forma a
diversificar as aulas, inclusive as de Ciéncias. Dessa forma, “a experimenta¢ao precisa ser vista
como um instrumento para estimular o aluno a querer aprender, agucando seu raciocinio,
estimulando a sociabilidade, desenvolvendo habilidades entre tantos outros aspectos”
(FAGUNDES, 2007, p. 334).

Nesse contexto, as Feiras de Ciéncias constituem-se como um espago onde os alunos
apresentam resultados de projetos cientificos normalmente desenvolvidos durante o ano letivo.
As apresentagoes podem ser na forma de relatérios, quadros de avisos e modelos didaticos além

da forma mais recorrente, procedimentos experimentais. Nos ultimos anos as feiras de Ciéncias

! Discentes do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Acre (Ufac).
2 Professora na Escola Técnica em Saude Matia Moteira da Rocha (ETSMMR).
3 Docente do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Acre (Ufac).
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tém agregado estudantes das escolas de Ensino Fundamental e médio em atividades de ciéncia

e tecnologia.

Como estratégia de ensino, as Feiras de Ciéncias sdo capazes de fazer com que o aluno,
por meio de trabalhos préprios, envolva-se em uma investigacdo cientifica,
propiciando um conjunto de experiéncias interdisciplinares, complementando o
ensino-formal. Como empreendimento social-cientifico, as Feiras de Ciéncias podem
proporcionar que os alunos exponham trabalhos por eles realizados a comunidade,
possibilitando um intercambio de informaces (PEREIRA, 2000, p. 38).

Na feira de Ciéncias a experimenta¢do que tivemos foi a ilustrativa que segundo

Francisco Jr et al,

[...] geralmente é mais facil de ser conduzida. F. empregada para demonstrar conceitos
discutidos anteriormente, sem muita problematizagdo e discussio dos resultados
experimentais. Ja a experimentacdo investigativa é empregada anteriormente a
discussdo conceitual e visa obter informag¢des que subsidiem a discussao, a reflexio,
as ponderacoes e as explicagdes, de forma que o aluno compreenda nio s6 os
conceitos, mas a diferente forma de pensar e falar sobre o mundo por meio da ciéncia

(FRANCISCO JR et al, 2008, p. 34).

Este trabalho tem por objetivo compartilhar experiéncias vivenciadas em uma Feira de
Ciéncias, realizada no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia
(Pibid), subprojeto Quimica.

O Pibid, instituido a partir da Portaria Normativa n® 38, de 12 de dezembro de 2007,
surgiu da a¢ao conjunta do Ministério da Educacao (MEC), por intermédio da Secretaria de
Educagao Superior (SESu), da Fundacio Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE), buscando
fomentar a iniciagdo a docéncia de estudantes em nivel superior, em cursos de licenciatura
presencial plena, para atuar na Educagao Basica publica (BRASIL, 2007). Onde os seus principais

objetivos sio:

- Incentivar a formagio de docentes em nivel superior para a Educagao Basica;

- Contribuir para a valorizagao do magistério;

- Elevar a qualidade da formagéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracio entre a educacdo superior e a Educagdo Basica;

- Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacio,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagio em experiéncias
metodoldgicas, tecnolégicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;

- Incentivar escolas publicas de Educagdo Basica, mobilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de
formacio inicial para o magistério; e

- Contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagdo dos
docentes, elevando a qualidade das agbes académicas nos cursos de licenciatura.
(Portaria Capes n® 260, 30.12.2010).

Como bem apresenta Braibante ¢ Wollmann (2010),
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O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a docéncia (Pibid) vem se
consolidando como uma das mais importantes iniciativas do pafs no que diz respeito
a formagio inicial de professores, surgindo como uma nova proposta de incentivo e
valoriza¢do do magistério e possibilitando aos académicos dos cursos de licenciatura
a atuagdo em experiéncias metodoldgicas inovadoras ao longo de sua graduagio.

(BRAIBANTE; WOLLMANN, 2010, p. 1).

Metodologia

Inicialmente fomos orientados a respeito da organizacao da Segunda Edi¢ao da Feira de
Ciéncias que ocorreria na Hscola Técnica em Satde Maria Moreira Rocha, participante do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia da Ufac, subprojeto Quimica.

Foi realizado dois encontros para que os alunos do 2° ano do Ensino Médio fossem
orientados a escolher os experimentos de Quimica que seriam realizados durante a Feira.
Decidiu-se por experimentos do tipo demonstrativo, que apenas ilustraria o fendmeno quimico,
os alunos foram organizados em grupos. Apos a escolha dos experimentos, os estudantes
relacionaram os materiais e reagentes necessarios para a producao deste.

O experimento escolhido pelo grupo foi o da Chuva de Sangue, que consiste em uma
mistura de 6leo de cozinha com corante, que ao ser misturado com agua forma uma mistura
heterogénea sendo possivel reconhecer as duas substancias visualmente, ap6s alguns momentos
a mistura de 6leo e corante comega a precipitar, apds alguns momentos o corante e 6leo que
desceu para o fundo do frasco se separam onde o 6leo retorna para a superficie por ser menos
denso que a agua e o corante fica ao fundo. Com objetivo de mostrar através da mistura de
liquidos nao misciveis que eles se distribuem segundo as suas densidades, e que mesmo depois

de separados retornam ao seu mesmo local.

Experiéncias do Pibid na formagao docente

Este relato de experiéncia aconteceu na Hscola Técnica Em Saude Maria Moreira Da
Rocha durante a Feira de Ciéncias, para nés futuros professores de Quimica as experiéncias
junto ao Programa de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (Pibid) sio novas formas de compreender
a docéncia, proporcionando a troca de experiéncias saindo da universidade e retornando a escola,
mas desta vez em uma realidade diferente vindo a conhecer o futuro ambiente de trabalho com

outros olhos.
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It’s OK to be difterent. telato de experiéncia de agdes do Pibid/Lingua Inglesa

Carlos Alexandre Morais Vieiral
Maysa Cristina da Silva Dourado?

Introducgao

Noticias envolvendo intolerancia, desconfianca e discriminacdo sio cada vez mais
comuns nos noticiarios diarios. A¢Oes preconceituosas e bullying também sao comuns no
ambiente escolar, causando desde isolamento, depressao, abandono escolar até tragédias maiores
e irreversiveis. A busca pela aceitagdo de seus colegas ¢ muito grande dentro das escolas,
especialmente as escolas de nivel médio, onde a pressao dos seus pares é enorme. Dentro desse
contexto, nasceu o Projeto It’s ok to be different, com o proposito de ensinar estruturas simples
da lingua inglesa, através de atividades ludicas que estimulam uma reflexdo sobre a importancia
de combater qualquer tipo de preconceito dentro e fora da escola.

O projeto contou com 8 (oito) discentes bolsistas, 1 (uma) professora supervisora, além
da coordenadora do projeto. Na escola, tivemos todo o suporte possivel da coordenacio,
incluindo material, espago para se reunir e total apoio da equipe gestora. Os bolsistas e a
supervisora tinham 2 (dois) encontros semanais na propria escola, sendo 1 (um) para
planejamento de atividades e outro para a aplicagdo da atividade em sala de aula. As reunides
com a coordenadora do projeto aconteciam 1 (uma) vez por més, na Ufac, para leituras
orientadas, discussao, reflexdao sobre a teoria e pratica e avaliagao sobre o andamento do projeto.

As reunides que antecederam as atividades foram fundamentais para o entendimento da
tematica por parte dos discentes bolsistas, que muitas vezes identificaram a¢oes discriminatorias
mesmo dentro da prépria equipe. As leituras feitas ajudaram a conscientizagao da equipe sobre
falas e atitudes discriminatérias que nao apareciam de maneira explicita e sequer eram percebidas
por seus autores. As reflexdes tedricas também focaram a importancia de atividades ladicas
como alternativa para o ensino de Inglés. A base tedrica se apoiou nos estudos de Vygotsky e
Piaget sobre ludicidade e aquisi¢ao e desenvolvimento da linguagem humana. Detalho, a seguir,
4 (quatro) atividades aplicadas na escola. As atividades foram aplicadas durante os horarios de

lingua inglesa, em um periodo de 6 (seis) meses.

! Discente do Curso de Letras/Inglés e bolsista ID /Pibid.
2 Professora Doutora da Universidade Federal do Acre. Coordenadora do Subprojeto de Lingua Inglesa/Ufac.
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Atividade 1 - Ballons Theraphy

A atividade Balloons Therapy, foi realizada em diversas etapas. A primeira consistiu em
entrar nas salas de aula com baloes cheios, porém sem falar nada a respeito, despertando, assim,
a curiosidade dos alunos. Apéds as saudagdes introdutérias, os bolsistas fazem perguntas simples
em Inglés, em uma tentativa de acionar o conhecimento prévio dos alunos e estimular o uso do
Inglés em sala de aula: What is this? What color is this balloon? How do spell balloon in English?
What is your favorite color? Apds esse warm-up, os alunos foram convidados formar um
circulo, escolher um baldo e entregar para um colega da sala. Na sequéncia, os baloes foram
estourados e alunos perceberam que havia um pequeno papel dentro de cada um deles. Cada
papel trazia uma frase motivadora escrita, como por exemplo, You are NICE, You have
BEAUTIFUL eyes, You are TALENTED, You have a PRETTY curly hair. etc. O aluno lia a
frase em Inglés em voz alta, enquanto um bolsista a escrevia no quadro. Todos eram convidados
a ler em voz alta, dando énfase ao adjetivo. Por fim, questionamos os alunos sobre como se
sentiram ao receber os elogios. Os alunos refletitam sobre a importancia de dizer coisas
agradaveis sobre os colegas. O quanto um elogio sincero e despretensioso eleva nossa
autoestima, além de contribuir positivamente na motivagao para o aprendizado. A dinamica foi
muito bem aceita pelos alunos, além de proporcionar aos bolsistas uma base geral do

conhecimento prévio dos alunos a respeito do verbo o be, adjectives, colors e word orders.

Atividade 2 - Sweet Box

Essa atividade pretendeu intensificar e valorizar as oportunidades de destacar pontos
fortes em seus colegas, além do reforco do vocabulario visto na atividade anterior e aprendizado
de novas estruturas linguisticas. Logo no inicio da atividade, os alunos foram instruidos a
confeccionar cartdes e escrever frases com elogios em Inglés para seus colegas de classe. Os
alunos eram auxiliados pelos bolsistas e usavam principalmente o vocabulario aprendido na aula
anterior. Apoés a escrita e revisao dos bolsistas, os alunos depositaram os cartoes confeccionados

em uma caixa decorada pelos bolsistas que foi chamada de Sweet Box (Figura 1).
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Figura 1 — Sweet Box.

Fonte: Acervo do Subprojeto da area de Inglés/Pibid/Ufac - Campus Rio Branco - 2018/2019.

Todos os cartdes deveriam permanecer na caixa e somente seriam entregues aos
destinatarios posteriormente na culminancia do projeto. A empolgacio dos alunos durante a
atividade foi evidente. Apesar da dificuldade em escrever em Inglés, todos se esforcaram para
cumprir a atividade a contento, escrevendo, inclusive mais de um cartdo. Vale dizer que os
bolsistas auxiliaram durante todo o processo de escrita e puderam constatar que a timidez inicial
em escrever mensagens positivas foi gradativamente sendo substituida pela habilidade de elogiar
e ressaltar pontos positivos, expressando admiragao, afei¢ao, apreciagio e amor. Sentimentos
que por vezes é mais dificil, serem expressos em um encontro face a face. Além disso, os alunos
estavam ansiosos por receber e ler mensagens dirigidas a eles.

Em um segundo momento, os bolsistas apresentaram para os alunos um desenho
representando uma pessoa, em tamanho real, com as partes do corpo escritas em Inglés. Em
seguida, instruiram os alunos sobre as partes do corpo humana, incluindo a forma correta de
descrever uma pessoa, abrangendo caracteristicas Fisicas e personalidade. Apds os alunos
assimilarem o conteido, novamente foram solicitados a escrever cartoes fazendo elogios em
Inglés referindo-se a aparéncia e/ou personalidade de algum colega. Os cartoes, desta vez com
estruturas mais complexas, foram também guardados na caixa levado pelos bolsistas, a Sweet
Boxe. Foi possivel observar a progressao dos alunos, que ja nao tinham mais tanta dificuldade
como na primeira vez, o vocabulario estava mais amplo e a oralidade nao apresentava tanto

embaraco.
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Atividade 3 - Scars do Your Beautiful

O warm-up desta atividade foi uma roda de conversa onde os alunos destacavam uma
caracteristica positiva propria e apontavam uma caracteristica Fisica ou ndo que admiravam em
um colega que era por eles sorteado. Nesta roda, notamos a facilidade em apontar as qualidades
de terceiros, porém, ao falarem seus atributos observamos uma maior dificuldade em boa parte
dos alunos. Apés a roda, apresentamos o clipe da musica Scars to your beautiful da cantora
norte-americana Alessia Cara. O clipe foi exibido em Inglés e os alunos foram instruidos a
observarem as pessoas que apareciam no clipe e tentar descobrir qual a mensagem que a musica
queria passar, sem o auxilio de nenhuma legenda. Ao término da musica, os alunos formaram
grupos e entregamos a letra da musica em Inglés com os versos recortados e embaralhados, para
que os alunos montassem a estrutura da musica na sequéncia correta. O Istening foi trabalhado
de uma forma indireta possibilitando aos alunos uma aprendizagem mais confortavel e
participativa. Durante essa aula a coordenadora pedagdgica da escola estava presente observando
e participando da atividade, algo que ajudou a criar um ambiente bastante confortavel para os
alunos ao ver o envolvimento de outra pessoa na atividade. Apos todos os grupos completarem
a letra da musica perguntamos sobre as palavras que eles conheciam destacando e escrevendo
no quadro para que todos pudessem assimilar. Por fim, exibimos novamente o clipe, porém,
dessa vez com a legenda para que todos compreendessem a real mensagem passada através
daquela musica. O video, idealizado pela prépria cantora, conta com a participacio de
sobreviventes do cancer, pessoas transgénero, e outros contando suas Historias e aceitando sua
propria beleza. Segundo Alessia cara, a inten¢ao principal da musica foi lembrar as pessoas que

elas sao bonitas de qualquer jeito.

Atividade 4 - It’s ok to be different

Essa atividade marcou a culminancia das etapas anteriores e contou com a presenga da
coordenadora do projeto, além da coordenacdo da escola. Os bolsistas confeccionaram um
grande mural que foi colado na lousa da sala. Em seguida, a Sweet Box foi aberta pelos bolsistas
e os cartoes la depositados foram entregues a seus destinatarios. Todos os alunos receberam
cartoes com frases de valorizagao e ficaram bastante empolgados, alguns até emocionados.
Alguns se candidataram a ler seus cartdes em voz alta e todos foram convidados a colocar o
cartao junto ao mural ja exposto pelos bolsistas, formando, assim, um enorme mural com os

dizeres It’s ok to be different. (Figuras 2 e 3), onde todos puderam fazer fotos. Como reflexao
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final, os alunos puderem expressar o quanto aprenderam com as atividades. Todos concordaram
que o ato de fazer e receber elogios fortalece a autoestima e desperta um potencial que pode

estar adormecido.

Figura 2 - Bilhete escrito por aluno (esquerda). Mural You Make a Difference (Direita)
B2

Fonte: Acervo do Subprojeto da area de Inglés/Pibid/Ufac- Campus Rio Branco - 2018/2019

- Figura 3 - Alunos, professores e bolsistas: encerramento.

—.

P

Fonte: Acervo do Subprojet da 4rea de Ingiés /Pibid/Ufac - Campus Rio Branco - 2018/2019

Encerramento: Documentario audiovisual

O encerramento da eletiva contou com a elabora¢ao de um documentario audiovisual que
foi realizado pelos bolsistas sobre a experiéncia na eletiva. Primeiramente, com o auxilio dos
bolsistas, os alunos se prepararam para falar sobre o que vivenciaram durante esse tempo. Os
alunos apresentaram bastante confianca e usaram todo o conhecimento adquirido ao longo das
atividades para expor suas opinides. Dois encontros foram destinadas as filmagens, onde todos
tiveram oportunidade para expor sua experiéncia com o projeto. Apesar da timidez inicial diante

das cameras, os alunos conseguiram falar em Inglés mostrando o resultado do esforco durante

B ———————————————
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o aprendizado. A supervisora do projeto na escola e os bolsistas (Figura 4) também gravaram

depoimentos sobre sua experiéncia com durante a execuc¢io do projeto.

Figura 4 — Equipe dos discentes bolsistas durante as gravagoes.

Fonte: Acervo do Subprojeto da 4rea de Inglés/Pibid/Ufac - Campus Rio Branco - 2018/2019

Apbs coletados os depoimentos, os bolsistas realizaram a edi¢ao do documentario que foi
apresentado primeiramente para os alunos participantes do projeto e depois para a toda escola.
O projeto foi muito bem aceito pela escola. Tanto a coordenagao quanto os alunos solicitaram
o documentario e de acordo com eles. Todos concordaram que foi uma experiéncia

enriquecedora.
Consideragao final

Durante todas as atividades desenvolvidas na sala de aula, os alunos foram participativos
e se interessaram pelo tema. A abordagem de um tema que debatia sobre o respeito as diferencas
foi fundamental para mostrar-lhes que suas caracteristicas Fisicas ou emocionais os tornam
cidadaos unicos, com potencial para transformar o mundo. As atividades os ajudaram a entender
que o reconhecimento das qualidades dos amigos é extremamente positivo no relacionamento
diario e contribui para um melhor aprendizado na escola.

Outro ponto muito importante foi o envolvimento da professora supervisora e da
coordenacgdo da escola. Todos da equipe colaboraram com o desenvolvimento de todas as
atividades, ajudando com os procedimentos burocraticos e cedendo diferentes espacos para
reunides de planejamento.

A maior dificuldade foi o pouco tempo destinado as aulas de Inglés. O curto tempo
acabava por limitar a elaboracdo de uma atividade mais elaborada. Algumas vezes, uma unica
atividade demorava 3 ou 4 encontros para ser concluida. No entanto, todas as atividades foram

cumpridas a contento e trabalhamos com diferentes estratégias motivadoras de ensino nas aulas:
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A partir no caso do documentario, foram necessarias trés aulas destinadas a sua elaboragao o
que acaba por muitas vezes limitando uma atividade que poderia ser realizada de forma mais
abrangente.

Por fim, o projeto It’s ok to be difterent proporcionou uma vasta experiéncia aos
académicos. Sem duavida, sao muitos os desafios que nos esperam na profissao docente. O Pibid,
porém, permite que avancemos de forma a aperfeicoar nossa pratica pedagogica desde os

primeiros anos da vida académica.
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As contribuigées do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid)

no processo formativo dos académicos de Letras - Lingua Portuguesa

Beatriz da Silva Ribeiro!
Gisela Maria de Lima Braga Penha?

Introducgao

Este trabalho tem como objetivo relatar experiéncias pedagogicas construidas no Pibid
como bolsistas de Iniciagdo a Docéncia. Todo trabalho desenvolvido pelo Pibid ¢ feito
coletivamente. Atuam coordenadores de area, bolsistas de supervisdao e bolsistas de iniciagdo a
docéncia. O compartilhamento das nossas vivéncias, dentro do ambito escolar, ¢ muito
importante, pois esta ¢ uma maneira pela qual podemos apresentar as a¢Oes executadas ao longo
de 1 (um) ano e 6 (seis) meses.

Apbs nossa insercao no Instituto Sao José, tivemos a oportunidade de vivenciar a
realidade escolar e ter contato direto com alunos da rede publica de educagao. Desempenhamos
atividades no campo da literatura, mais precisamente na leitura literaria, com turmas do 6° e 7°
ano. Nosso objetivo era levar a literatura para os estudantes de uma forma diferente. A partir da
execuc¢ao do projeto nos deparamos com as particularidades de uma sala de aula e aprendemos
a buscar meios de lidar com elas, adequadamente.

A primeira conclusao que temos, depois das experiéncias vivenciadas como bolsistas
IDs, ¢ que o trabalho do professor dentro da sala de aula consiste em planejar aulas, conhecer
teorias e sobretudo, saber aplicar essas teorias dentro da sala de aula. O Pibid nos proporcionou
muitos aprendizados nestes trés elementos, que sio fundamentais para 0 Nosso processo

formativo.
Sobre o subprojeto de Lingua Portuguesa
O subprojeto é coordenado pela Prof.” Dr* Gisela Maria de Lima Braga Penha, com o

tema: Leitura Literaria. A equipe ¢ composta por 24 (vinte e quatro) bolsistas IDs e 03 (trés)

bolsistas de supervisao distribuidos em 03 escolas da rede publica de educagdo, sendo elas:

! Graduanda do curso de Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa na Universidade Federal do Acre (Ufac).
Bolsista do Subprojeto Pibid/Portugués (2018/2020)

2 Prof* Dra. da area de Teoria da literatura e literaturas de lingua portuguesa da Ufac; Coordenadora da subirea
de lingua portuguesa do Pibid/ Ufac /Capes (Leitura do texto literatio); Professora do Profletras/ Ufac/Capes.
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Escola Estadual Neutel Maia; Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Acre (Ifac)

e o Instituto Sio José.

O Pibid no Instituto Sao José

O subprojeto Pibid ¢ desenvolvido nessa escola desde 2016 até o ano vigente, no
entanto, a experiéncia aqui relatada sera do segundo semestre de 2018 até o fim de 2019. O
subprojeto de Lingua Portuguesa/Leitura Literaria é executado em trés escolas, como ja citamos
anteriormente, porém, focaremos apenas no Instituto Sao José, situada em Zona Urbana, na Rua
Flotiano Peixoto, N° 722 no Centro de Rio Branco, Acre. A escola atende alunos de diversas
localidades da cidade, pelo fato dela ser central, isso resulta em uma instituicdo com alunos de
diferentes classes sociais, culturais e econémicas. A escola conta com o trabalho de 8 (oito)
bolsistas IDs e 01 (um) bolsista de supervisao, distribuido nas séries do 6° e 7° ano, os bolsistas

IDs comparecem a escola e desempenham suas fungdes no periodo matutino.

Relatando experiéncias

Antes do primeiro contato com os alunos em sala de aula, do planejamento e de qual
forma as atividades seriam conduzidas, foram necessarias leituras, apontamentos teoricos e
reunides com toda a equipe envolvida no projeto. Essa primeira etapa foi muito importante,
porque os bolsistas IDs puderam conhecer, de fato, quais os objetivos do projeto de leitura
literaria.

Desse modo, foram feitos inicialmente leituras e estudos referentes ao que é o texto
literario, de qual forma ele deve ser inserido dentro da sala de aula e depois da compreensao
desses dois elementos, partimos para as concepg¢oes da leitura literaria. O projeto foi construido
a partir do denominado Método K. Ele foi desenvolvido pela prépria coordenadora de area do
subprojeto de Lingua Portuguesa ao longo de dez anos de pesquisa. Esse fato nos deu uma maior
seguranca em desenvolver todo o trabalho, pois tivemos muita clareza do que se tratava e como
tudo deveria ser conduzido. Esses encontros pedagdgicos foram muito significativos.

O planejamento realizado junto com a supervisora, antes de ingressar no ambito escolar,
foi fundamental. Por mais que a sala de aula seja um lugar onde ¢é possivel ocorrer varias situagoes
inesperadas, ¢ essencial que o professor tenha consciéncia do que ele almeja com seus alunos, é
necessario que seus objetivos estejam bem elaborados, até mesmo para que ele tenha mais

facilidade em solucionar os imprevistos de forma que ele nao deixe de alcangar suas metas.
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O referido Método K apresenta uma metodologia de leitura literaria embasada nas forcas
libertarias da literatura presentes no livto Aula, de Roland Barthes (2007): Mimesis, Semiosis e
Mathesis. A mimesis consiste no processo da “teimosia” que a literatura tem de representar a
realidade, diante disso, é possivel mostrar para os alunos que todas as interpretagoes feitas de
uma obra podem ter relagao com sua propria realidade, com o seu cotidiano etc. A semiosis, por
sua vez, ¢ 0 jogo com as palavras, ¢ a forma como a linguagem ¢ usada, ou seja, é através dela
que os estudantes sdo incentivados a verificar os efeitos de sentido do texto a partir dos
elementos estruturais. A ultima forca libertaria é a Mathesis, ela refere-se aos diferentes saberes
que um texto literario possui, com isso, os estudantes devem ser estimulados a estabelecer
relagoes entre conhecimentos de diversas areas ao mesmo tempo, trabalhando dessa forma a
interdisciplinaridade.

Todas essas propostas que foram apresentadas nas primeiras reunides nos causaram
bastante surpresa e, 20 mesmo tempo, ficamos muito empolgados com tudo que viria pela frente.
Nao tinhamos conhecimento da teoria referenciada e nem do método exposto, mas percebemos
o quio significativo ele era. Entendemos que levar a literatura para as criancas do Ensino
Fundamental, por meio dessa metodologia, mudaria completamente a visao delas diante do texto
literario.

Durante o tempo que estivemos em sala de aula, desenvolvemos 3 miniprojetos. O
primeiro foi intitulado: “O terror ao alcance de todos”. Tinhamos como objetivo levar para os
alunos os contos de terror e fomentar o gosto pela leitura através da curiosidade. O segundo
mini projeto chamado “Mogli- Mitologia Grega”, tinha como base o filme Mogli e, a partir dele,
adentramos no campo da mitologia grega, mostrando para os estudantes as intertextualidades
entre esses dois objetos de estudo. O terceiro mini projeto desenvolvido foi “Stranger Things:
seriado como estratégia de ensino”, neste, buscamos ensinar literatura por meio do seriado norte-
americano.

Nossas idas ao Instituto Sao José iniciaram em outubro de 2018. Apesar de toda a
preparacao tedrica e metodolégica que obtivemos, ficamos apreensivos com o primeiro contato
com os alunos, pois nao sabiamos ao certo o que poderia acontecer. Inicialmente, dialogamos
com a turma, a fim de conhecé-los e saber quais eram suas perspectivas sobre leitura, literatura
etc.

No primeiro mini projeto desenvolvido, intitulado como “O terror ao alcance de todos”,
os estudantes ficaram muito envolvidos com a aula, mas um pouco timidos, um comportamento
normal, porque estavamos no processo inicial, buscando estabelecer uma relagao de confianga

entre ambos os lados. Juntamente com nossa supervisora, discutimos sobre essa situagao e
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fomos direcionados a buscar estratégias para que a turma interagisse mais. Dessa forma, ela nos
orientou a trabalhar mais como mediadores. Nas aulas seguintes, indagamos mais os educandos,
pediamos que eles fizessem uma leitura compartilhada do material trabalhado, solicitamos
sempre a participagao deles. Posteriormente, ficou nitido que alcangamos nossa meta, a turma
também estava atuando nas aulas. Esse acontecimento nos deixou muito realizados porque, aos
poucos, nos pequenos detalhes, nas pequenas interven¢oes pedagdgicas estavamos aprendendo
a lidar com situagoes da realidade de uma sala de aula.

No que se refere ao professor mediador, Fontana e Cruz (1997, p. 110) afirmam que:
“deixa-se de esperar das criangas a postura de ouvinte valorizando-se sua agdo e sua expressao.
Possibilitar a crianga situagdes em que ela possa agir e ouvi-la expressar suas elaboragoes passam
a ser principios basicos da atuagdo do professor”. Entendemos que é fundamental que as
criangas também participem como sujeitos da sua propria aprendizagem e que com isso ocorra
sempre uma troca de conhecimentos entre o professor e o aluno.

Nos desdobramentos das aulas lecionadas, os estudantes se identificavam cada vez mais
com as leituras e os conteudos trabalhados. Nossa supervisora mencionava o quanto eles ficavam
ansiosos para os proximos encontros. Em varios momentos os alunos demonstraram iniciativas
que agregavam muito valor e entendimento sobre nossas propostas de ensino- aprendizagem em
relagdo aos conteddos de literatura, como por exemplo: levavam livros que eles estavam lendo,
e faziam questdo de compartilhar com toda a turma sobre o que se tratava, na maioria das vezes,
estabeleciam relagbes com o que estivamos abordando nas aulas.

Percebemos nas experiéncias adquiridas o quanto uma metodologia faz diferenga no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos e que, apesar de algumas dificuldades apresentadas
na realidade escolar, é possivel levar a leitura literaria para os estudantes e estimular a busca por
esse campo de saber, contribuindo assim para a constru¢do do pensamento critico de cada
estudante. Um dos projetos que mais notamos envolvimento dos estudantes foi Stranger Things.
Neste trabalho buscamos ensinar literatura por meio do seriado. F uma estratégia para aproximar
os alunos com Histérias que apresentam elementos ficcionais e fazer ligagdes com elementos
reais que acontecem dentro da sociedade. Isso traz, de certa forma, uma facilitacdo no ensino da
literatura em que o aluno podera aprender os conteudos ao se apropriar de elementos que eles
j4 utilizam no cotidiano, no caso as séries. . também uma forma de expandir os conhecimentos
sem a rigidez de um ensino forgado ou imposto, mas, com a participagiao de todos os alunos,
assistindo aos episodios e identificando elementos que levam diretamente a construgdo de

conhecimentos sobre a literatura.

120



A série Stranger Things se liga ao género ficcao cientifica e possui elementos que
comprovam uma caracteristica retro. Ela se passa na década de 80, e tenta mostrar uma realidade
através de aspectos ficcionais. Como a série é conhecida mundialmente e assistida por grande
parte dos adolescentes e jovens, escolhemos usa-la para fazer ponte com alguns conhecimentos
da literatura. Partimos de uma ideia cinematografica em que utilizamos o seriado para fazer
ligacio com filmes da propria ficgao cientifica e grandes obras da literatura, como: Dracula.
Estabelecemos também relagao da série com Histérias voltadas aos aspectos culturais, sociais, e
econdémicos da década de 80. Ficamos apenas na primeira temporada da série e discutimos sobre
cada episédio e do que se tratava especificamente. O objetivo era fazer com que os alunos
adquirissem conhecimentos a respeito de assuntos importantes, por meio dos préprios episédios
da série, como por exemplo: experimentos cientificos em humanos, género ficgao cientifica, a
cultura pop na década de 80, os primeiros filmes voltados ao género ficgao cientifica e os casos
de desaparecimento reais, etc. Através da série e do trabalho interdisciplinar desenvolvido, os
alunos expandiram suas visdes de mundo sobre fatos relevantes dentro da sociedade.

Ao término dos miniprojetos, concluimos que os resultados obtidos superaram nossas
expectativas. Percebemos que os alunos comegaram a ter a percep¢ao de que um seriado, um
filme, uma Histéria de terror sdo obras para entretenimento, mas que podem dialogar com
diferentes saberes. Dessa forma, através da nossa insercao dentro da sala de aula, aprendemos a
lidar com os alunos e que através da literatura podemos contribuir, ndo sé para a capacidade de

leitura dos alunos, mas também para ampliar suas visdes de mundo.

Relatando atividades

Dentre as diversas atividades realizadas dentro de sala de aula, escolhemos quatro delas
para uma reflexdo acerca dos seus objetivos, do modo como foram realizadas e para descrever

brevemente como foi a recepgao e o desempenho dos alunos em relagao a elas.

Atividade 1

Titulo: Caixa Sombria

Objetivo: Estimular a argumentagido oral / Identificar aluno com texto literatio
Descrigdo: A atividade foi trabalhada com uma turma do 6° ano, com 40 alunos. Essa
atividade ocorreu ap6és o miniprojeto “O terror ao alcance de todos”.
Confeccionamos uma caixa sombria e pedimos que cada aluno escrevesse seus
préprios medos e colocasse dentro da caixa. Antes que eles comegassem, deixamos
claro que, depois, cada um iria falar sobre os medos para os colegas e juntos irfamos
debater sobre eles. A turma foi bastante participativa. Eles expuseram sobre os seus
medos, discutiram entre si e até buscaram solucGes para inibir os medos uns dos
outros. Ao término da atividade ficamos muito realizados, pois os estudantes
demonstraram dominio sobre deus discursos, souberam ouvir os colegas e sobretudo,
demonstraram respeito com os medos de cada um.
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Atividade 2

Titulo: Criacio de Fanfic

Objetivo: Incentivar a produgio textual dos alunos usando o género digital Fanfic.
Descrigao: Eles foram divididos em grupos e solicitamos a produc¢ido de uma fanfic
a partir dos dois contos de tetror (“O Retrato Oval” e “O Gato Preto”, obras de Edgar
Allan Poe) que lemos e interpretamos junto com eles nas aulas anteriores. Os alunos
ficaram muito entusiasmados com a atividade. Observamos que desde a primeira
etapa, ou seja, da escolha por qual das duas Historias eles iriam usar como referéncia
para suas producOes textuais ou se usariam elementos dos dois contos, eles
demonstraram muita autonomia e convic¢do em seus argumentos sobre os motivos
das alteragGes que eles iriam fazer em relagdo as Historias originais. Durante todo o
processo de construcdo textual que os alunos faziam, sempre era necessario que eles
retomassem as caracteristicas do género que trabalhamos anteriormente, no caso, os
contos de terror. Desse modo, ndés conseguimos trabalhar dois géneros textuais ao
mesmo tempo, de uma forma que os alunos nio ficassem apenas recebendo
informagdes sobre as caracteristicas deles, ou somente lendo as obras mais famosas ¢
conhecendo as datas de suas origens. Evidente que todos esses ensinamentos citados
sdo muito importantes e necessarios, mas eles devem ser vistos sempre como uma
base, ¢ imprescindivel que em seguida haja a parte pratica, ou seja, mostrar para o
aluno que ele também ¢é capaz de produzir os conteidos que ele aprende dentro da
sala de aula.

Atividade 3

Titulo: Caixa de Pandora

Objetivo: Trabalhar a visdo critica dos alunos sobre a propria realidade/ Desenvolver
a argumentacao dos estudantes.

Descrigao: A atividade foi realizada com 39 alunos do 7° ano. Nés (bolsistas IDS)
criamos uma caixa toda colorida para chamar atengdo e causar uma curiosidade nos
estudantes acerca do que irfamos propor. Logo que chegamos com a caixa, eles
fizeram uma relagdo imediata com o conteudo que haviamos estudado anteriormente,
0 que nos deixou muito contentes, porque isso Nos mostrou o quanto eles estavam
atentos e envolvidos nos assuntos que haviamos trabalhado (Filme Mogli e a Mitologia
Grega). Solicitamos que cada aluno escrevesse de acordo com suas proprias
concepgdes quais os males atuais que existem em nossa sociedade e colocasse dentro
da caixa de pandora. Importante ressaltar que eles nao precisaram colocar suas
identificagGes nos papéis. Em seguida, fizemos um grande circulo para promover um
debate. Cada aluno pegava um papel dentro da caixa e fazia consideracoes sobre o que
estava escrito. Os alunos corresponderam todas as nossas expectativas em relagdo a
dindmica, abordaram assuntos muito trelevantes e que, infelizmente, fazem parte da
nossa atualidade, como por exemplo: destruicio do meio ambiente, violéncia,
intolerancia religiosa, irresponsabilidade, pobreza, desigualdade etc. A partir dessa
atividade, n6s conseguimos estabelecer relagdo entre o que foi ensinado com a prépria
realidade dos alunos e incentivamos o pensamento critico sobre problemas sociais.

Atividade 4

Titulo: Cotrida do saber

Objetivo: Incitar o raciocinio rapido, promover o trabalho em equipe e consolidar os
conhecimentos adquiridos.

Descrigdo: A atividade foi realizada com estudantes do 7° ano, com 39 alunos.
Elaboramos um determinado nimero de perguntas sobre tudo o que abordamos
referente ao ultimo mini projeto que realizamos, “Stranger Things: seriado como
estratégia de ensino”. Dividimos os alunos em duas grandes equipes e eles devem
alternar o representante de cada time para responder as perguntas. O representante
que corresse até a campainha e tocasse nela, teria o direito de responder a questio
sorteada. Formamos perguntas do tipo: Quais os nomes das personagens da sétie? /
Diga qual o género da série e justifique sua resposta. / Cite dois nomes de monstros
da Literatura. / Quais as principais catacteristicas da década de 80? / Em caso de
desaparecimento de alguém, como vocé deve agir? / Quais filmes de fic¢io cientifica
foram destaques na década de 807 Essa foi uma das atividades mais alegres, porque
exigiu movimentagao, ¢ eles realmente entraram no clima de competicdo, evidente que
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de forma saudavel. Conseguimos “brincat” com os educandos sem perder de vista
nossa principal meta, que era retomar os conteudos e notamos que todos estavam
muito preparados para responder o questionatio.

A realiza¢do dessas atividades contribuiu de forma significativa para nosso processo
formativo. Diante dos resultados, entendemos a importancia de romper com o método
tradicional e inovar nas formas de verificar as aprendizagens adquiridas pelos alunos ao decorrer
das aulas. Promovemos o trabalho em equipes, estimulamos o discurso oral, incentivamos a

escrita e incitamos o pensamento critico dos estudantes.

Consideracoes Finais

O Pibid é um programa muito importante para os discentes de licenciatura, através dele
os graduandos tém a oportunidade de adentrar em uma sala de aula antes da conclusio de seus
respectivos cursos e, a partir disso, conhecer esse ambiente e dar inicio a sua atuagdo como
futuro professor. Ele também possibilita a familiaridade do bolsista ID com o funcionamento
geral da escola, pois a rotina da institui¢io também passa a ser dele.

Acreditamos que participar do programa ¢ uma experiéncia unica e que o bolsista ID,
sem davida nenhuma, torna-se um profissional diferenciado entre os demais. Estar inserido no
ambito escolar antes da conclusio do ensino superior ¢ ter a oportunidade de vivenciar e
perceber como as teorias estudadas dentro da sala de aula da faculdade sao exercidas com os
alunos do Ensino Fundamental e médio.

As experiéncias vivenciadas na realidade escolar, o contato direto dos bolsistas ID s com
docentes da rede publica ajudam a construir um professor (a) consciente da magnitude que sua

atuagao profissional tem dentro da sociedade.
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Introducgao

O presente trabalho tem por objetivo apresentar as agdes formativas desenvolvidas, por
meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia/Pibid — Capes, no Subprojeto
da drea de Pedagogia da Universidade Federal do Acre/Ufac, no petiodo de agosto de 2018 a
janeiro de 2020. As a¢oes foram realizadas a partir do didlogo entre dois cenarios formativos: a
Ufac e a Escola Estadual de Ensino Fundamental I Francisco Salgado Filho/EEFSF *,

O Pibid vem se consolidando com os esforcos das universidades brasileiras e da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Nivel Superior (Capes) para um trabalho conjunto na
valorizagao do trabalho docente, o qual permite que o processo formativo transcorra num
contexto educativo. Segundo Noévoa, “para a formagao de professores, o desafio consiste em
conceber a escola como um ambiente educativo, onde trabalhar e formar nao sejam atividades
distintas” (NC)VOA, 1992, p. 29). Na relagdo entre o ensinar e aprender, ha uma acio
profissional que busca a qualidade do ensino, que constitui uma unidade dialética e complexa
para o desenvolvimento profissional.

Nesse sentido, garantir uma formagio articulada organicamente entre a realidade e a
cultura da escola, por meio da inser¢ao do discente no mundo do trabalho, revelou-se um desafio
constante, o qual nos dispomos a enfrentar, estreitando o didlogo com a institui¢ao formadora

(Ufac) por meio do Subprojeto da area de Pedagogia, denominado: Aprendizagem da docéncia

I Docente de Centro de Educagio, Letras e Artes da Universidade Federal do Acre (Ufac). Coordenadora de drea
do Subprojeto de Pedagogia Pibid/UFAC.

2 Docente da Secretatia de Estado de Educacio e Esporte/Acre. Professora Supervisora do Subprojeto da area de
Pedagogia do Pibid/UFAC.

3 Discentes do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Acre (Ufac). Bolsistas do
Subprojeto de Pedagogia Pibid/UFAC.

# Escola Francisco Salgado Filho, localizada na rua Omar Sabino, 227, no Conjunto Mascarenhas de Moraes, no
municipio de Rio Branco, ¢ uma escola da rede publica estadual dos anos iniciais (1° ao 5° ano) do Ensino
Fundamental I, atendendo no periodo da manha e da tarde com 21 turmas, com uma média de 530 alunos por
ano, destes, cerca de 20 alunos participam do Atendimento Educacional Especializado.
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multidisciplinar nos primeiros anos da escolatizagio. O subprojeto foi composto pela
Coordenacio de Area (CA), pela Professora Supervisora (PSup), ambas assumindo o papel de
coformadoras dos Bolsistas (ID), compreendendo, assim, esse processo de trabalho como
complexo, um processo que requer dialogo e aprendizagem individual e coletiva.

A apresentacao dessa viagem formativa sera por meio do imbricamento dos dois cenarios

formativos (Ufac e EEFSF) em relagao as atividades realizadas.

Percurso metodolégico

A metodologia adotada foi a pesquisa participante por meio do trabalho colaborativo,
que articula a dimensao multi e interdisciplinar, com base no aprofundamento e na analise do
processo de construcao dos conhecimentos cientificos e pedagdgicos, mobilizados por meio da
experiéncia, assumindo a escola como lécus do exercicio e aprendizagem da profissao. Essa
perspectiva teve a iniciagao a docéncia como questao nuclear no processo pedagdgico, ancorada
em bases tedrico-metodolégicas que balizaram o estudo e a investigacdo no contexto formativo.

Nesse sentido, a relagdao dialdgica entre os cenarios formativos (Ufac e EEFSF) realizada
ao longo das agbes do Pibid foi o ponto de partida e de chegada da viagem formativa. Essa
experiéncia permitiu aos participantes (Ids, PSup e CA) desse subprojeto compor o grupo de
observag¢ao e, a0 mesmo tempo, o grupo de reflexao sobre o trabalho docente.

As atividades dos cenarios formativos foram as seguintes:

1. Ufac: reunides de acompanhamento, planejamento e avaliagao das atividades; roda de
conversa, elaboracao de relatérios e projetos de ensino; oficinas pedagogicas; grupo de estudo;
elaboracao de material didatico-pedagogico; escrita de artigo cientifico; participagao em eventos
cientificos.

2. EEFSF: observagao e acompanhamento do cotidiano escolar e da sala de aula como
uma forma de vivenciar praticas pedagodgicas; atividades lddicas de forma interdisciplinar
(conta¢ao de histérias em varios géneros textuais, teatro, musica e jogos/ trilhas) em projetos da
escola e do Pibid; desenvolvimento de praticas pedagdgicas em sala de aula com a utilizagao dos
materiais didatico-pedagdgicos e execuc¢ao de projeto.

Para tanto, utilizamos o diario de campo como instrumento de coleta de dados. Segundo
Fiorentini (2004), “o professor se envolve pessoalmente num processo dialético de agdo e
reflexdo, ja que, ao escrever o diario, produz sentidos sobre a experiéncia vivida”
(FIORENTINI, 2004, p. 254). O diario foi composto com anotag¢oes das aulas e observagdes

participantes, conversas informais na escola, entrevistas com a gestao escolar, (re)planejamento
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das atividades, sinteses dos estudos teéricos-metodoldgicos realizados no grupo de estudo. Além
deste, utilizamos, também, a fotografia como instrumento, por ser uma linguagem que permitiu
a sintetizagdo e o conhecimento da realidade vivenciada, como forma de representar o registro
visual das a¢ées do Pibid. De acordo com Hernandez (2017), para além da imagem,

A foto desvela o prazer de estar como o Outro, participando de um tempo que marca o
sujeito na sua dimensao subjetiva. (...) proporcionada pelo olhar sobre o artefato fotografico
que ativa lembrangas sobre fatos, episodios e cenas da vida cotidiana, considero relevante a
importancia que determinadas imagens possuem para a ressignificacao do sujeito na sua
dimensao temporal e biografica, perfazendo um sentido valorativo através de recordagdes que
sdo singulares para a (re)constitui¢io de praticas de formagio (HERNANDEZ, 2017, p. 154).

Assim, as acOes do Pibid foram sendo ressignificadas ao longo do desenvolvimento do
subprojeto da area de Pedagogia, revelando a subjetividade de cada participante da equipe no
processo formativo.

Todo esse material coletado foi organizado e sistematizado como forma de subsidiar a
constru¢ao das narrativas reflexivas da viagem formativa que compuseram os relatérios mensais,
artigos cientificos e o portfolio individual (relatério final). Assim, na proxima segao,
apresentaremos como foi o percurso dessa viagem por meio dos episédios formativos

representados pelo registro fotografico.

Aprendizagens nos contextos formativos: a universidade e a escola

O inicio da viagem...

O Subprojeto da 4rea de Pedagogia/Pibid/Ufac inicia suas atividades em agosto de 2018. Ap6s
a selecdo dos Ids e PSup, a coordenagio de drea reuniu todos que iriam compor o subprojeto, com a
seguinte finalidade: apresentacao do grupo (para a divisdo dos Ids por escola para compor a equipe);
apresentagdo do subprojeto, planejamento e cronograma das atividades; orientag¢des iniciais sobre o
Edital n.° 08/2018 (Prograd/Ufac) e Termo de Compromisso; entrega de matetiais (pasta, caderno, lipis
e recipiente para lanche). A Coordenacao Institucional do programa esteve presente e fez a abertura da
reunido, depois disso, ocorreu a socializacio e integragdo em grupo, por meio de atividade lddica.

Importante destacar que cada equipe da escola foi composta por oito bolsistas, dois voluntarios
e uma professora supervisora. No final do projeto, em janeiro de 2020, a nossa equipe estava composta

por sete bolsistas e a professora supervisora. A figura 01 representa o resultado desses momentos.
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Fonte: Acetvo do Subprojeto da area de Pedagogia/Pibid/Ufac

Investigagao do ambiente escolar

No meés seguinte, iniciamos as atividades na escola. As manhas das tercas e quintas-
feiras (7h as 11h) foram dedicadas as a¢oes do Subprojeto Pedagogia/Pibid naquela instituicdo,
no intuito de nos familiarizarmos com a comunidade escolar (gestdo da escola, professores,
funcionarios e alunos) e seu cotidiano. A recep¢ao por toda a equipe escolar foi cordial,
agrupamo-nos na sala de reuniao a fim de dividirmos as duplas ou trios que iriam elaborar e
realizar as atividades junto a coordenagao, dire¢ao, secretaria, professores e outros profissionais
atuantes na escola, com o objetivo de realizarmos a investigacao da pratica pedagogica.

A atividade de pesquisa foi desenvolvida ao longo do ano de 2018, a0 mesmo tempo,
aconteciam as atividades na Ufac, uma vez por més (ja descritas no percurso metodologico).
Esse periodo foi marcado por diversas atividades, primeiramente, organizamos os estudos e
analises sobre o cotidiano escolar, sobre a legislacao de ensino e o Projeto Politico Pedagdgico
da escola (PPP), para melhor compreendermos a realidade da escola, bem como para
elaborarmos um roteiro da entrevista semiestruturada, a partir das nossas observacoes e dos
estudos tedricos.

Vale ressaltar que, nesse cenario formativo, todos os integrantes da equipe
desenvolveram um olhar diferente, pois conhecer algo ja conhecido, a escola, ¢ instigante e
complexo. Essa simetria invertida permitiu que os envolvidos assumissem um olhar baseado no
contexto real, cultural e educativo da escola. Assim, essa viagem de formacdo na docéncia foi
balizada pela investigacao reflexiva que buscou conhecer a organiza¢io, o funcionamento e a
estrutura fisica da escola, como também vivenciar a rotina escolar por meio da relagio espago e

tempo em que escola se organiza (sala de aula, entrada, intervalo, lanche, saidas, higiene bucal e
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etc.). Destacamos os estudos dos autores André (1999), Freire (2016), Larrosa (2014), Rios
(2010), Veiga (1995), que nos direcionaram em relagao ao desenvolvimento de uma postura ética
e humanizadora, presente em todas as agoes do Pibid.

As figuras 02 e 03 representam esse periodo de estudo e trabalho investigativo do
cotidiano escolar (observagoes participantes e entrevistas), que resultou no Mapeamento do
Contexto Escolat, apresentado em reunido do subprojeto Pedagogia/Pibid e disponibilizado na
Plataforma Capes. As reflexdes apresentadas no mapeamento tiveram como objetivo a

construcao de projetos de ensino que foram desenvolvidos nas escolas parceiras do subprojeto

da area de Pedagogia/Pibid/Ufac.

Figura 02: Atividade de estudo da equipe do Pibid/Pedagogia da ESFSF

2 . v
LS W & 5
Fonte: Acervo do Subprojeto da drea de Pedagogia/Pibid/Ufac

Figura 03: Atividade de investigacio — entrevista com comunidade escolar
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Fonte: Acervo do Subprojeto da drea de Pedagogia/Pibid/Ufac
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Projetos da escola: aprendizagem didatica no trabalho coletivo

A escola possui uma série de projetos que fazem parte de sua organizagao didatico-
pedagdgica e compoem o calendario letivo. Cada projeto ¢ desenvolvido por toda a comunidade
escolar e, de acordo com a temdtica, as atividades sao realizadas em sala de aula ou em outro
espaco da escola (patio e quadra). Os projetos sao utilizados como suporte para a melhoria da
qualidade de ensino por meio de atividades ladicas, criativas, criticas que mobilizavam os
conteudos escolares de forma interdisciplinar e envolvem todos na realizagao do trabalho. Além
disso, tém-se as atividades em datas comemorativas, como: Dias das Maes, Festa Junina, Dia das
Criancas, Dia dos Professotes e as comemorac¢oes das festas de final de ano.

Desse modo, durante o periodo na escola, participamos dos seguintes projetos: Escola
Sustentavel; Transito Consciente; Cuidados com a Dengue; Meio Ambiente; Literatura Infantil;
Consciencia Negra e Cultura Popular. Participamos, ainda, no auxilio de exposi¢oes de trabalhos
feitos pelos alunos em atividades em sala de aula, além de atividades de campo, por meio de aula-
passeio.

Assim, nossa participagao nessas atividades da escola foi em auxiliar professores e alunos
e aprender com eles acerca de: organizagao e elaboracao de material didatico; organizacao da
escola e sala de aula para apresentagoes; ensaios de danga, teatro e musica para apresentagoes;
preparacao de apresenta¢ao de conteudo de ensino.

As figuras 04, 05 e 00, abaixo, ilustram um pouco do que foi experienciado nessas

atividades colaborativas e formativas.

Fonte: Acervo do Subprojeto da drea de Pedagogia/Pibid/Ufac
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Figura 05: Atividade de datas comemorativas
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Fonte: Acervo do Subprojeto da drea de Pedagogia/Pibid/Ufac

Figura 06: Atividade de campo — Semana Hstadual de Ciéncia e Tecnologia Viver Ciéncias

Fonte: Acervo do Subprojeto da 4rea de Pedagogia/Pibid/Ufac

Projetos do Subprojeto da area de Pedagogia/Pibid: aprendizagem didatica no trabalho

coletivo

Os projetos de intervencao na escola emergiram a partir da investigacio da pratica
pedagdgica, com base em um mapeamento da realidade escolar. Apds a apresentacao desses
projetos, em reunido com a coordenadora da area, professoras supervisoras, bolsistas e
voluntarios, decidimos desenvolvé-los em todas as escolas. As etapas de elaboracao,
planejamento, organizagdo e execugdao dos projetos foram acontecendo de acordo com cada
institui¢do, respeitando sempre o calendario escolar. Assim, foram realizados da seguinte forma:

— Projeto Apoio Pedagdgico: foi desenvolvido durante ano de 2018 (nos meses de
novembro e dezembro) e 2019 (de abril a outubro), tinha como finalidade diagnosticar as
dificuldades de aprendizagem dos alunos, desenvolvendo atividades para que estes pudessem
acompanhar o ano letivo sem prejuizo na escolarizacdo. Para tanto, realizamos as atividades
dentro e fora da sala de aula, de acordo com a turma ou a necessidade de um acompanhamento

individual.
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Dentre as dificuldades que se sobressairam, podemos destacar questdes ligadas ao
letramento e a alfabetizacao (leitura e escrita) e ao letramento matematico (conceito de nimero,
sistema de numeragao decimal e estrutura aditiva e multiplicativa). Assim, utilizamos como
metodologia de trabalho jogos pedagogicos (da escola, do Pibid e elaborados pelo grupo) e
tarefas que os professores passavam em sala de aula. Essa experiéncia mostrou que falta, ainda,
um olhar mais cuidadoso e pedagdgico com as dificuldades de aprendizagem dos alunos, ao
mesmo tempo, que os fatores dessas dificuldades sdo diversos. Contudo, o vinculo com a turma
possibilitou uma interag¢ao importante para atingirmos nosso objetivo acerca da aprendizagem
significativa frente aos conteidos escolares. Apresentamos alguns desses momentos na figura

07.

e e
Fonte: Acervo do Subprojeto da drea de Pedagogia/Pibid/Ufac

Projeto Amar ¢ cuidar: a escola e o meio ambiente: foi desenvolvido em conjunto com
o projeto Meio Ambiente, que cada escola ja tinha previsto em seu calendario de atividades. O
objetivo foi o de reconhecer os conceitos de cidadania e conservacio, potencializando a
educacio ambiental de forma ética, critica e inovadora como forma de produzir, de conviver e
de se educar na compreensao de que fazemos parte do meio ambiente. A figura 08 representa

algumas das atividades do projeto.
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Figura 08: Atividade do Projeto Amar ¢ cuidar: a escola e o meio ambiente

Fonte: Acervo do Subprojeto da 4rea de Pedagogia/Pibid/Ufac

Projeto Brincar é Aprender: foi desenvolvido entre os meses de setembro e novembro de 2019.
HEsse projeto emerge da realidade experienciada durante as observagdes participantes, nas quais fol
possivel perceber que atividade do brincar praticamente € inexistente na escola. Assim, nossa proposta
foi de resgatar a importancia do brincar como parte do desenvolvimento da crianga e sua contribui¢ido
no processo de ensino-aprendizagem e na valorizacdo do espago escolar. A realizacdo dessa atividade na
escola pode ser desenvolvida dentro e fora da sala de aula, possibilitando jogos e brincadeiras para os
alunos interagirem entre si, com os funcionarios e no ambiente escolar, propiciando a autonomia e novas
descobertas.

Iniciamos o projeto por meio de uma atividade com duas turmas de alunos do 2° ano sobre o
brincar na escola. Toda a equipe do subprojeto participou ativamente, pois irfamos replicar com os demais
professores na sala de aula. Mas, antes, todos os professores da escola participariam de uma formacio
continuada sobre o brincar na infincia. Apesar de a programacio do projeto ter sido aprovada pela
Direc¢do da escola, nao foi possivel realizar a formagdao com os professores. Assim, realizamos o projeto
em sala de aula e com a culmindncia no dia 20 de novembro de 2019, com a participacdo de toda a escola.

A figura 09 sintetiza esse momento.

Figura 09: Atividade do Projeto Brmcar é Aprender

Fonte: Acervo do Subprojeto da area de Pedagogia/ P1b1d/ Ufac
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Atividades na universidade: aprendizagens formativas da equipe

Como forma de contribuir no desempenho académico relativo a iniciagao a docéncia
dos discentes envolvidos no subprojeto, a coordenag¢do de area manteve encontros de estudos
teéricos e metodolégicos que ocorreram as tergas-feiras (mensalmente) de 8h as 12h (nos meses
de recesso escolar, as atividades aconteciam as tercas e quintas-feiras, toda semana). A
metodologia do encontro baseava-se na perspectiva da constituicio da comunidade de
aprendizagem (coordenagao da area, bolsistas, voluntarios e professora-supervisora), tinhamos,
ainda, a roda de conversa por meio dos relatos descritos/reflexivos constantes no diario de
campo. Assim, as reflexées balizavam os estudos e o planejamento das a¢des do més
subsequente. Importante destacar que essa atividade de estudo acontecia na escola com
planejamento entre os bolsistas do subprojeto, sob acompanhamento da coordenacio de area.

As figuras 10 e 11 apresentam esses encontros formativos.

Figura 10: Encontros de acompanhamento da equipe do Pibid/Pedagogia da ESFSF

Fonte: Acervo do Subprojeto da area de Pedagogia/Pibid/Ufac

Figura 11: Encontros de estudo
— 73

planejamento na universidade com a equipe do Pibid/Pedagogia da ESFSF

s
Fonte: Acervo do Subprojeto da drea de Pedagogia/Pibid/Ufac

PN

Além das reflexdes teoricamente embasadas, realizamos oficinas para melhor desenvolver as

acdes do subprojeto da area de Pedagogia/Pibid. A metodologia estava em consondncia com os temas

——————————————
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de estudo, baseada na participacdo colaborativa e formativa de todos os envolvidos na oficina. A figura
12 revela a¢oes formativas por meio das oficinas de: Metodologia da Pesquisa em Educagio; Elaboragio

de projetos; Elaboracao de material didatico; Estudo dos descritores da Lingua Portuguesa e Matematica.

Fonte: Acervo do Subprojeto da area de

edagogia/Pibid/Ufac

Eventos cientificos

O aprofundamento teérico e metodolégico e as reflexdes sobre as agdes desenvolvidas
na escola permitiram a escolha de temas de estudo para apresentagado em eventos cientificos.
Essa agao formativa desenvolveu a pratica de estudo, organizacao de seminarios e desenvoltura
dos pibidianos. Destacamos, ainda, que varios pibidianos participaram de eventos em nivel
nacional e local, contribuindo na forma¢io académica. Como ouvintes, participaram dos
seguintes eventos: V Conedu (Congresso Nacional de Educagao), no periodo de 17 a 20 de
outubro de 2018, em Olinda/PE (nesse evento contamos com a patticipa¢io de oito pibidianos);
2" Anped Norte (Associag¢ao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educagio), no periodo
de 24 a 26 de outubro de 2018, em Rio Branco/AC; I Seminério de Educacio do Campo, nos
dias 15 e 16 de julho de 2019, em Rio Branco/AC; XX Semana de Educacio e II Simpdsio de
Pesquisa Educacional do PPGE, no petiodo de 18 a 21 de novembro de 2019, em Rio
Branco/AC.

O Subprojeto da area de Pedagogia/Pibid/Ufac da Escola Estadual Francisco Salgado
Filho participou com apresentagao de trabalhos em eventos cientificos no Campus de Rio
Branco da Ufac. A participagao nesses eventos envolveu toda a equipe de forma colaborativa. A

figura 13 apresenta os varios momentos desses eventos importantes na formagao profissional.
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I Seminario de Integracao Ensino, Pesquisa ¢ Extensio — Desafios Contemporaneos da
Educagao Superior na Amazonia Sul-Ocidental (14 a 16 de agosto de 2019), com as seguintes
apresentagoes: Comunicagao Oral: 1. A importancia da relagao professor-aluno no processo de
alfabetizac¢ao; 2. Ensinar e aprender Matematica: um desafio encontrado entre o 3° e 5° ano do
Ensino Fundamental I; Banner: Relato de Experiéncia: Subprojeto de Pedagogia do Pibid-Ufac
na Escola Estadual de Ensino Fundamental I Francisco Salgado Filho.

XX Semana de Educacio e II Simpésio de Pesquisa Educacional do PPGE - Pluralidades
no didlogo sobre Educacio e os desafios da Graduacio e Pés-graduacio (18 a 21/11/2019),
com a seguinte Comunicacio Oral: A importancia do apoio pedagdgico no processo de
alfabetizacao

VI Seminario do PIBID/UFAC — A Escola e a Aprendizagem da Docéncia: o Pibid
como processo formativo (20 a 22 de novembro de 2019), com as seguintes apresentacoes:
Comunicagao Oral: 1. Uso de materiais didaticos no processo de aprendizagem do educando
com deficiéncias; 2. O brincar na infancia; 3. Diferencas entre as praticas docentes no processo

de ensino-aprendizagem. Banner: A organizagao do trabalho docente no processo de ensino-

aprendizagem.

Figura 13: Participacio da equipe do Pibid/Pedagogia da ESFSF em eventos cientificos
~ = - g va . 1] -~ < ‘_' -

Essa viagem formativa foi sendo ressignificada durante os momentos que configuraram
aprendizagens que foram baseadas em principios importantes para a docéncia, como o trabalho

colaborativo, a ética, a critica, a criatividade, que balizaram a constru¢io da autonomia
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profissional de cada um que compos essa equipe. Ao mesmo tempo, agregamos Novos
conhecimentos a nossa bagagem social, cultural e educacional.

Segundo Larrosa (2004), o processo de formacido passa nas condigdes que o sujeito
realiza. Assim, durante a viagem, cada um aprendeu a ler o mundo e a si mesmo, “que reine nos
momentos da formagao pessoas, historias, lugares, saberes que marcam significados na a¢ao que
transforma e reconstréi a vida. (CASTRO, 2010, p. 69). De acordo com Larrosa, “[...] é
experiéncia aquilo que nos passa, ou nos toca, ou NoOs acontece, € a0 NOs passar nos forma e nos
transforma. Somente o sujeito da experiéncia estid, portanto, aberto a sua prépria

transformacao”. (LARROSA, 2004, p. 163).

A chegada...

Para melhor elucidar essa experiéncia, serdo apresentadas algumas falas que evidenciam
os sentidos dados ao vivido nessa viagem formativa mediada pela aprendizagem. Segundo Freire,

“somos os unicos seres que, social e historicamente, nos tornamos capazes de apreender”

(FREIRE, 2016, p. 69),

A inserciao no ambiente escolar nos agregou experiéncias € o desejo de,
futuramente, no exercicio da docéncia, conttibuir com uma educacio
que, para além da transmissio de conhecimentos, seja capaz de
transformar realidades. Foram momentos de aprendizagens para todos,
1nclusive, para nos que podiamos relacionar a teoria e pratica. Km cada
encontro tinhamos mais a aprender e compartilhar com os outros
pibidianos das outras escolas, era nesse momento que entendiamos o
qudo diversificada é a realidade escolar (Alicia).

O Pibid me proporcionou uma experiéncia unica como fututa
professora, permitindo relacionar a teotia e pratica na docéncia, além de
me mostrar a realidade do cotidiano escolar e me capacitar na area
profissional docente. Por meio desse tempo na escola, foi possivel
perceber no que estio fundamentadas as praticas pedagogicas docentes,
fol possivel ver que a aprendizagem do aluno nao é somente cientifica,
mas também socioatetiva. Além disso, a pesquisa contribuiu em muito

para a pratica dos futuros professores, que é feita por meio da vivéncia
(Eliane).

O Pibid foi, em minha vida, um alicerce para a minha formacao como
pedagoga. Ter a certeza da minha real vontade em atuar nessa profissio
tao linda, adquirindo conhecimentos proprios que serio levados pata o
resto da minha vida. Conheci a realidade de perto da escola publica
brasileira, que precisa utgentemente de um olhar mais profundo. E, com
1sso, devo me esforcar o maximo possivel para fazer a diferenca na
educacio. No Pibid, aprendi o que é o amor, solidariedade e humildade.
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Vi realidades diferentes, em que cada ctianca possui sua propria forma
de aprendizado, e cabe ao professor ajudi-la e instigi-la no seu
desenvolvimento educacional (Giovana).

Colocar em pratica o que se aprende na teotia é uma oportunidade
Impat, quando se quer fazer uma carreira na irea de atuacio. Iniciativas
como o Pibid nos dio a oportunidade de relacionar a vivéncia na escola
aos ensinamentos da universidade. Isso me fez ver a importancia da
observacio da rotina escolar e do professot, e como o ato de ensinar é
precioso, e que a relacio professor/aluno é entiquecedora para ambos
(Jamila).

O Pibid contribuiu para minha formacio académica, profissional e
investigativa, possibilitando conhecer as multiplas relacées do ambito
escolar, os desafios existentes no ambiente da sala de aula e fora dela,
possibilitando, dessa forma, o conhecimento da trajetoria de ser e
tornar-se professora e a constante reflexao da articulacio necessiria
entre a teoria e pratica da formagio. As experiéncias vivenciadas
também possibilitaram a superacio de receios e mitos sobre a sala de
aula, possibilitando uma rica experiéncia para a formagao académica e
para a trajetoria de tornar-se professora (Lays).

O Pibid trouxe nao apenas a expetiéncia da profissio ou o
reconhecimento do meu futuro ambiente de trabalho, mas confirmou e
me apresentou a realidade do trabalho que é exercido nas escolas e a sua
1mportincia como um ambiente formativo. Esse fato nos faz pensar
sobre a responsabilidade que tomamos quando escolhemos exercer o
oficio de professor. Apesar das dificuldades que existem na escola,
tenho que destacar, também, como a ctianga se revela na criatividade,
na utilizacao da imaginacio, como se di o processo de esctita. 1sso
mostra que elas sao artistas e podem desenvolver muitas capacidades e
fica a cargo dos adultos incentivar e apoiar esse desenvolvimento ¢ a
nos educadores cabe, também, a responsabilidade de desenvolver mais
atividades que visem a criatividade, para que, ao longo dos anos, essa

capacidade nao seja perdida (Matiana).

O Pibid oportunizou a participacio em eventos e auxiliou na evolucio
da escrita cientifica e desenvolvimento de pesquisas por meio de
estudos teotico-praticos e na realizacio de apresentacoes e atividades
diversas. Pude compreender que ha variados elementos presentes no
trabalho do professor, os quais estio além da sala de aula, pois é
necessario planejamento, participacio em grupos de estudos e
formagoes, como também uma conduta pautada em principios éticos e
democraticos visando ao desenvolvimento do aluno, apropriacio dos
conhecimentos e progresso nos estudos (Milena).
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Jogo didatico para o ensino dos gases ideais: forca

Bruna da Silva Brasil!
Bruna Zaire Sant’Ana!
Bianca Martins Santos?

Introducao

A educacio tradicional esta ancorada em um sistema que o professor é detentor do
conhecimento, tornando o aluno um mero recipiente e armazenador de informacdes. B
importante destacar que o ensino de Ciéncias tem inumeras dificuldades, principalmente na
componente curricular de Fisica que, por vezes, esta associada a uma imagem negativa, pois
exige dos alunos um grau de abstracio relacionada a interpretagdo dos fendomenos fisicos, bem
como um agug¢ado dominio das ferramentas Matematicas (POZO e CRESPO, 2009). O ensino
tradicional tenta, sem grandes avangos, reverter esse quadro. Visto que a sociedade esta em
constante desenvolvimento, no qual observa-se grandes avangos tecnolégicos, além da
velocidade e facilidade de acesso a informagao, torna-se incoerente manter metodologias de
ensino para Educagao Basica da forma tradicional.

Em classes onde professores usam as mesmas estratégias pedagogicas, fica evidenciado
o desinteresse dos discentes pela aula ja que a metodologia utilizada nao gera desafios para eles.
Por outro lado, novas metodologias de ensino que priorizam o aluno como protagonista dos
processos de ensino e de aprendizagem, afirmam que as informag¢oes mediadas pelo docente tém
que fazer sentido aos discentes, pois o processo de ensino ¢ uma troca de significados NOVAK,
1981). Segundo Marilee Sprenger (2007), para que o professor alcance resultados satisfatorios
dentro do campo da aprendizagem, ele deve: “atingir os alunos’ no sentido de motiva-los aos
conteudos estudados, e torna-lo o protagonista dentro da sala de aula, deixando claro que ele é

o responsavel pelo seu aprendizado. Fato também afirmado por Paulo Freire,

[...] no processo de aprendizagem, sé aprende verdadeiramente aquele que se apropria
do aprendido, transformando-o em apreendido, com o que pode, por isto mesmo,

reinventa-lo; aquele que é capaz de aplicar o aprendido-apreendido a situacoes
existentes concretas (FREIRE,1983, p. 27).

Tornando a autonomia do aluno uma aliada no processo educacional. Além disso, deve-

se considerar o tempo gasto para associar o novo conhecimento com o previamente assimilado,

! Licenciada em Fisica pela Universidade Federal do Acre (Ufac), Campus Rio Branco, Acte. Egresso do
Pibid/Fisica/Ufac.
2 Docente do Curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Acte (Ufac), Campus Rio Branco, Acre.
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neste sentido os recursos didaticos tém que possibilitar, ou melhor, facilitar a unificagao dos
conhecimentos prévios com os apreendidos, fazendo uma espécie de “ponte”, segundo Ausubel
(1980).

Ainda segundo Marilee Sprenger (2008) o proximo passo para a aprendizagem é o
“recodificar”, quando o aluno gera o seu proprio ponto de vista sobre o assunto, ou seja, ele se
apropria e internaliza o que foi capturado, a partir do que foi apreendido. Além de ajudar a
revisar os conceitos, nesse ponto o professor pode acertar concepgoes equivocadas ou nao
claras, pois ainda nio estao armazenadas. Na terceira etapa, o “zreinar”, os estudantes sio
estimulados a solucionar situagoes adversas; neste momento o educador pode contar com
diversos recursos educativos, para auxiliar a consolidagio da memoria de longa duragdo. As
ultimas fases sdo o “rever”e o “recuperar”, onde acontece a consolidagao da aprendizagem. O
rever estar inserido nas atividades em grupo, permitindo os alunos recuperarem o que foi
estudado e compreendido por eles. Em tais etapas podem ser verificados os resultados das
diferentes taticas de ensino, definindo assim sua eficiéncia.

Com base em tal fato, indica-se o desenvolvimento de aulas diferenciadas com recursos
ladicos, visuais, experimentais, entre outros. Neste cenario, o presente trabalho apresenta o uso
do jogo “Forca Gasosa” como recurso para auxiliar de forma positiva o processo de ensino e
aprendizagem do estudante. Pois, por meio de jogos interativos com objetivo de prender a
atencao do discente, ¢ possivel atingir a fixagao e clareza sobre o conteudo tedrico visto em sala.

Geralmente o ensino de Fisica esta associado ao uso de laboratérios bem equipados.
Entretanto, quando a atividade experimental consiste aos estudantes apenas a observa¢io do
experimento, sem o manuseio dos equipamentos ou medi¢Oes necessarias para observagiao do
fenémeno fisico, a aula pode ser considerada tradicional e sem grandes ganhos de motiva¢ao
para os discentes. Outro extremo refere-se ao fato de a escola possuir laboratérios estruturados
inicialmente, no entanto, nao sao devidamente bem utilizados, destinando-se a outtros fins. Além
das realidades observadas, ainda existe aquela relacionada a escolas que nio possuem
laboratérios e as aulas de Fisica estdo restritas ao ambiente da sala de aula. Em todo caso, o
ensino de Fisica pode utilizar varios recursos didaticos que nao se limitam a existéncia ou nao
de laboratérios de experimentacio. E possivel realizar experimentos em sala de aula com
materiais simples para tornar o trabalho pratico e atrativo, sem grandes equipamentos
(HODSON, 1994). Para mais, existe uma grande variedade de recursos como gincanas,
simulagoes, jogos, filmes, musicas, entre outros.

Segundo Groenwald, em perspectiva no ensino da Matematica, afirma que os bloqueios

para com a disciplina fazem com que os alunos se sintam incapacitados a apreender. Neste
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ponto, vale mencionar que o jogo possibilita que os discentes tenham motivagao, tornando o
ensino prazeroso e natural, mudando de maneira positiva a forma dos alunos encaram a
disciplina, e assim melhorarem seu desempenho. Neste contexto, na Fisica nao ¢ diferente, pois
apresentam desafios semelhantes, em virtude do uso outras disciplinas como ferramentas,
aumentando a aversao a esta. Por isso, que a diversificagio dos recursos didaticos se faz cada
vez mais necessario, tornando-se um dos principais instrumentos para aulas mais dinamicas e
atrativas.

A pesquisa com foco na aplicagao do jogo didatico para o ensino de Fisica apresenta um
ponto a mais, referente ao publico alvo. A atividade foi aplicada na Escola Dr. Santiago Dantas,
localizada nas imediagoes da zona rural de Rio Branco-AC, em turmas do 3° ano. Onde grande
parte dos discentes participantes moram no “ramal” ou na “colonia”, como popularmente é
conhecido. Neste contexto, a atividade proposta considerou a realidade da escola e dos alunos.
O projeto ocorreu no contra turno, nesse caso, 0 matutino, onde os discentes retornariam as
suas aulas regulares no periodo vespertino. Tal fato exigiu que a aula fosse menos cansativa
possivel. Além disso, a escolha do uso de recursos didaticos sem a necessidade de acesso a
internet, além de experimentos simples que poderiam ser facilmente reproduzidos em casa, dadas
as limitacOes estruturais da escola.

Vale mencionar que segundo Cunha (2012), a utilizacao de atividades lidicas é uma
ferramenta promissora, proporcionando o maior interesse dos alunos, que nem sempre esta
ligada a grandes recursos tecnologicos. Assim, considerando a realidade das escolas de zona rural,
o uso de jogos ludicos e experimentos simples tornam-se cada vez mais necessario, incentivando

os estudantes que nio estao habituados a esses tipos de metodologias educativas.

Materiais e métodos

A metodologia da pesquisa consiste na aplicagao do jogo de forca, inserido na sequéncia
didatica descrita no Quadro 1. Esta sequéncia didatica foi aplicada na escola Dr. Santiago Dantas,
localizada na cidade de Rio Branco - AC, na Zona Rural, dentro do projeto de extensio “Ciéncias
na escola: Experimentac¢ao e Teoria”. O projeto tem como objetivo inserir os alunos dos cursos
de licenciatura a pratica docente, levando aulas diferenciadas para as escolas publicas da regiao
como foco no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), priorizando apenas os alunos do 3°
ano do Ensino Médio. As aulas foram elaboradas e ministradas por graduandos e bolsistas do

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia - Pibid/Fisica da Ufac.
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Quadro 1 — Descri¢ao da Sequéncia Didatica
Etapa | Sequéncia
Apresentagao dos conceitos sobre gases: Caracteristicas dos gases; Variacao
1° de estado; Transformagoes gasosas; Pressio Atmosférica e Equagao geral dos
gases ideais.
Utilizagdo de Simulacées Interativas da Universidade de Colorado Boulder —

2 PhET (Baloes e Empuxo); E experimentos simples com bexigas e seringa.
3° Discussao e resolucao de questdes de vestibulares e do Enem.

4° Realizacdo do Jogo “Forca gasosa”.

5¢ Aplicagao do questionario.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Para realizacdo da aula foi elaborado um resumo com duas paginas, veja a figura 1,
contendo os principais topicos sobre o tema como: defini¢oes, equagdes, exemplos do cotidiano
e questoes de vestibulares e edigdes anteriores do Enem. Com a finalidade dos alunos
acompanharem a aula, e posteriormente revisar os assuntos estudados. O jogo foi elaborado no
programa Microsoft PowerPoint, figura 2, com intuito de apresentar o layout atrativo a
brincadeira. Para atividade foram utilizadas 6 palavras, ou melhor, termos fisicos relacionados
ao conteudo. Os termos usados no jogo “Forca Gasosa” foram: Gas ideal; Transformacio
isotérmica; Transformacao isovolumétrica; Transformacdo isobarica; Pressio atmosférica; e
Variaveis de estado. Todos os termos utilizados foram exaustivamente trabalhados ao longo da

aula.
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Figura 1: Ilustracio do resumo utilizado na aula e distribuidos aos alunos.
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Fonte: Elaborado pelos autores

Para a execu¢ao do jogo a turma foi dividida em duas equipes que disputavam entre si
quem alcangasse o maior nimero de pontos. Como o total de termos/palavras utilizadas no jogo
eram de seis, cada equipe tinha a chance de acertar trés. O jogo é baseado na Forca tradicional,
logo, funciona com a mesma légica do classico, no qual os jogadores podem falar letras que
consideram conter nas palavras com no maximo seis erros, que correspondem ao desenho do
boneco na forca (cabega, corpo, dois bragos e duas pernas). Ao atingir os seis erros, ou seja, 0s
jogadores informaram seis letras que ndo havia nas palavras, consequentemente o boneco da
forca morria e a equipe correspondente deixava de ganhar e passava a vez para a outra equipe.
Além disso, outras regras foram adicionadas quanto a pontuacdo. A equipe que estivesse na vez
de jogar, ganhava um ponto ao acertar a palavra sem ultrapassar os seis erros permitidos na forca.
E em seguida, poderiam ganhar outro ponto se acertasse a definicio da palavra/termo em
questao. Assim, em cada palavra/termo da forca, a equipe podetia alcangar o maximo de dois
pontos. Caso a equipe da vez de jogar errasse a palavra ou defini¢ao, a outra equipe teria a chance
de responder sem acrescentar nenhuma letra a mais na forca. Como o jogo foi aplicado no final
da aula, apos toda explicacdao conceitual do tema abordado, este objetivava revisar e avaliar a

compreensao dos conteudos pelos discentes.
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Figura 2: Layout do jogo “Forca Gasosa”.

Fonte: Elaborado pelos autores

A seguir sao detalhadas as etapas da sequéncia didatica. A primeira etapa da sequéncia
didatica foi uma explanagdo sobre os conceitos fisicos fazendo sempre analogias dos fenémenos
ao cotidiano. Para que os conceitos nao se tornassem fora da realidade deles, despertando os
conhecimentos empiricos e relacionando-os ao conhecimento cientifico. Para a segunda etapa
da sequéncia, foram utilizadas simulagdes computacionais sobre as transformacdes gasosas,
indicada na Figura 3. A simula¢do exemplifica a relagao entre as variaveis de estado: pressao,
temperatura e volume, possibilitando observar o comportamento do sistema ao variar uma
dessas grandezas. O boneco da Figura 3 a esquerda representa o mecanismo de aumentar ou
diminuir o volume do sistema, a bomba a direita representa o instrumento de variar o nimero
de particulas, e o recipiente na parte de baixo da figura indica a forma de controlar a temperatura
do sistema; de forma que a0 movimentar alguma dessas variaveis, observa-se o comportamento

da pressao, por exemplo.
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Figura 3: Simula¢io computacional utilizada na sequéncia didatica.

w
Fonte: < http://science.widenet.edu/svb/cccenews/fall2010/ papet7.html>

A segunda etapa também inclui o uso de dois experimentos simples. Com uso de bexigas
pode-se demonstrar a compressibilidade e expansibilidade dos gases, a principal caracteristica de
um gas ideal. Outra demonstragao simples foi realizada com uso de uma seringa, onde se
trabalhou as transformagdes gasosas. Por exemplo, se fechasse o orificio da seringa com o dedo
e pressionar o émbolo, pode-se observar o aumento da pressao aplicada ao dedo e
consequentemente a diminui¢io do volume no interior da seringa, conceitos relacionados a
transformagao isotérmica. Além disso, aproveitou-se o momento para destacar exemplos do
cotidiano, com uma panela de pressio no fogo, no qual a pressio e a temperatura variam
correspondendo a uma transformagao isovolumétrica.

A terceira etapa promoveu a resolucao e discussao das questoes de vestibulares e do
Enem sobre o tema. Lembrando que as questoes selecionadas estavam sempre relacionadas os
experimentos e simulages, proporcionando ao estudante uma analise mais critica dos
fenémenos descritos nos enunciados. Na oportunidade, este momento serviu para sanar as
lacunas sobre o conteuido durante as etapas anteriores, possibilitando a revisao dos conteudos
para o Enem.

A quarta etapa envolvia a aplicagdo do jogo “Forca Gasosa”, abordando os tépicos de
Comportamento Térmicos dos Gases descrito anteriormente. Na quinta e ultima etapa da
sequéncia didatica, foi aplicado um questionario, com finalidade de averiguar a importancia de
jogos ludicos no ensino de Fisica. As respostas fornecidas pelos estudantes ao questionario

foram analisadas e apresentadas a seguir.
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Resultados

Os resultados alcangados foram obtidos a partir da observacdo durante a aula e com base
na analise dos questionarios. Na Figura 4 sdo apresentados momentos da aplicaciao da sequéncia
didatica. No decorrer da aula, os alunos se mostraram bastante motivados, fazendo intervencoes
em casos de davidas, ou quando quisessem acrescentar sobre um evento percebido no cotidiano,
facilitando a associagdo da pratica com a teoria. Fato comprovado durante resolugoes das
questdes propostas. Como as questOes se baseiam nos exemplos citados anteriormente no

experimento e simulagdo, verificou-se a facilidade na resolucdo das questoes.

Figura 4: Momentos da aplicacio da sequéncia didatica.

Fonte: Acervo do Subprojeto da drea de Fisica/Pibid/Ufac

Na realizacio do jogo “Forca Gasosa” os alunos exibiram bastante ansiedade e
entusiasmo, evidenciando o fato de que tais dinamicas podem ser utilizadas no ambiente de sala
de aula. Como o jogo forca classico era familiar para todas as regras e a l6gica do jogo nao foram
problemas. A competitividade entre os grupos estimulou uma esfera de interacdo entre
professor-aluno e aluno-aluno, uma vez que ao acertarem a palavra, na etapa seguinte deveriam
compartilhar a defini¢ao dela para toda turma, estabelecendo a revisao dos contetdos de forma
descontraida e prazerosa.

Participaram da pesquisa 15 alunos e todos se mostraram empenhados em ganhar o jogo.
No entanto, mesmo nao sendo da equipe campea, observou-se que todos mostraram ganhos em
conhecimento. Validando assim o uso de jogos ludicos como ferramenta de ensino. Quanto ao
questionario, a primeira pergunta investigava o que os estudantes acharam da aula, tendo como

opgao de respostas: Otima, Boa, Regular e Ruim. O grafico apresentado na Figura 5 mostra o
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resultado para esta pergunta. Observe que 13% afirmaram que a aula foi boa e 87% confirmaram
qualificando a aula como 6tima. O interessante que nenhum dos entrevistados marcou a opgao

Regular ou Ruim, aprovando a metodologia utilizada.

Figura 5: Resultados sobre o que os estudantes acharam da aula.

O que vocé
achou da aula?
87%

0% 10%  20%  30%  40%  50%  60%  70% 80%  90%  100%

EBoa mOtima

Fonte: Elaborado pelos autores.

O questionario incluia ainda mais trés perguntas, no qual os resultados podem ser
visualizados na Tabela 1. A partir da tabela é possivel inferir que os resultados sao satisfatorios,
pois 80% dos estudantes afirmaram que o jogo da forca sobre gases ideais ajudou a compreender
e fixar o conteudo de forma mais facil. Bem como, o fato de todos indicarem que em suas
regulares tais estratégia de ensino, como jogo, experimento ou animagao, entre outros, deveriam
ser aplicados com maior frequéncia. Ja que em suas aulas regulares nao sio usados recursos

diferenciados, segundo apontam 86,7% dos entrevistados.

Tabela 1 — Dados obtidos através dos questionarios

Perguntas Sim Nio

Vocé acha que uso do jogo da forca sobre gases ideais, ajudou

A . . e s 80% 20%
vocé a compreender e fixar o conteudo de forma mais facil?

Nas suas aulas regulares de Fisica sdo usados jogos como
recurso didatico?

Vocé acha que deveria ter com maior frequéncia aulas
diferenciadas com recursos didaticos ndo usuais, como o jogo, 100% | -
experimento ou animagao, por exemplo?

133% | 86,7%

Fonte: Elaborado pelos autores., a partir dos dados coletado em pesquisa.

Quanto ao aproveitamento da metodologia usada para fins de aprendizagem, a pergunta

do questionario inclufa uma justificativa se o jogo facilitou ou nao nesse processo. O Quadro 2
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mostram exemplos de justificativas entre os 80% dos estudantes que responderam Sim. Observe

que as falas dos discentes estdo relacionados ao bem-estar proporcionado pela atividade ludica.

Quadro 2 — Respostas dos alunos

Pergunta discursiva: “Vocé acha que o uso do jogo interativo ‘Forca Gasosa’, ajudou vocé
a compreender e fixar o conteudo de forma mais facil? Justifique.”
Exemplo de justificativas entre os 80% dos estudantes que responderam Sim.
Aluno 1: “Sim, pois além de ser legal fica facil compreender os assuntos.”
Aluno 2: “ Sim. Muito legal o jogo, pude aprender brincando.”
Aluno 3: “Sim, foi até legal Fisica hoje.”
Aluno 4: “Sim. Nunca entendo nada da aula, mais hoje aprendi.”
Aluno 5: “Aprendi porque queria ganhar do outro grupo.”

Fonte: Elaborado pelos autores., a partir dos dados coletado em pesquisa.

Verificou-se com a pesquisa a eficacia que as estratégicas ludicas e praticas experimentais
promovem dentro de sala, gerando um ambiente no qual os alunos estejam mais a vontade e

entusiasmados durante a aula de Fisica, favorecendo os processos de ensino e de aprendizagem.

Consideragoes finais

Em vista dos resultados obtidos, torna-se imprescindivel o uso de metodologias
alternativas para que os estudantes possam “rever”e “recuperar” os conteudos estudados, no
qual é considerada como a etapa onde acontece a consolidagao da aprendizagem. Pode-se ainda
inferir que o jogo ludico provoca efeitos positivo nos processos de ensino e de aprendizagem,
incentivando e inserindo ativamente os alunos nas aulas de Fisica. Como fruto de adotar tais
metodologias, sio observados ganhos de aprendizagem aos discentes, e ganhos sobretudo ao
professor, que ao contemplar o avanco da turma, motiva-se a refletir e melhorar a sua pratica
docente. Além de aproximar a relagdo entre professor-aluno e aluno-aluno, produzindo um
ambiente prazeroso e propicio a uma educacao de qualidade, com finalidade de formar alunos

criticos e atuantes no mundo em que vive.
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Experiéncia do Pibid/Fisica no ensino de mecénica: atividade ludica

Gabriel Lucas Carmo de Souza!
Mircio Roberto Silva Gomes!
Beatriz Guedes Gomes?

Bianca Martins Santos?

Introducao

O ensino de Fisica para turmas de Ensino Médio representa um grande desafio, quando
lecionado do método tradicional. Diante dos avangos tecnoldgicos, com a facilidade a
informacio, a internet e as redes sociais, muitos estudantes estdo desmotivados em relacdo aos
estudos. Optam por estarem presencialmente na sala de aula, mas concentrado com outros
assuntos. Assim, na busca de uma educacao de qualidade e efetiva, a utilizagao de novos recursos
didaticos para ensino de Fisica tem sido amplamente explorado por diversos grupos de pesquisa
da area, como exemplo, o uso de jogos (PEREIRA, 2009), maquetes (MUNHOZ, 2015), musica,
teatro (OLIVEIRA, 2004), contos, tirinhas, Historias em quadrinhos (PEREIRA, 2016), além
dos classicos experimentos realizados em sala de aula ou em laboratérios (BORGES, 2002),
entre outros.

Em particular, a presente pesquisa traz contribui¢des sobre o uso do jogo da memoria
reformulado para o conteddo de mecanica. Vale mencionar que jogos com finalidades
pedagdgicas, como atividades ladica, tende a trazer benéficos relacionados a compreensao dos
conteudos, pois concede oportunidade para participacao individual e em grupo dos discentes.
Segundo Mathias e Amaral (2010, p. 2), um dos fatores importantes dos jogos é a motivagao “se
durante o jogo o aluno perceber que esta adquirindo conhecimento, sentira prazer também em
aprender e passara a ter motivagao para estudar”. O uso de jogos ou dinamicas pode produzir a
constru¢ao do conhecimento de forma divertida e prazerosa entre os estudantes, como afirma
Moyles (2002, p. 21), “a estimulacio, a variedade, o interesse, a concentra¢ao e a motivagao sao
igualmente proporcionadas pela situacdo ludica”. Observe, que a utilizagao de jogos como
recurso didatico, nao deve significar apenas diversao ou dispersao do tema da aula, mas sim uma
pratica planejada, de modo que desenvolva o conhecimento do conteudo de Fisica. De acordo

com Alves e Bianchin (2010, p. 5) “jogando o aluno experimenta, inventa, descobre, aprende e

! Discentes do Curso de Fisica na Universidade Federal do Acre (Ufac), Campus Rio Branco, Acre. Egresso do
Pibid/Fisica/Ufac.

2 Discente do Curso de Mestrado em Ensino de Fisica e Licenciatura em Fisica pela Universidade Federal do Acre
(Ufac), Campus Rio Branco, Acre. Egresso do Pibid/Fisica/Ufac

3 Docente do Curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Actre (Ufac), Campus Rio Branco, Acre.
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confere habilidades. Suas inteligéncia e sensibilidade estao sendo desenvolvidas”. Vale ressaltar
que o jogo nio deve ser considerado apenas uma atividade para passar o tempo, ele pode ser
considerado educativo quando mantém um equilibrio entre duas fungdes: a Iidica e a educativa.
Segundo Kishimoto (1996, p. 94), “a Iddica esta relacionada ao carater de diversio e prazer que
um jogo propicia. E a educativa refere-se a apreensao de conhecimentos, habilidade e saberes”.
No qual o jogo deve proporcionar “um equilibrio coerente entre diversio e aprendizado de
modo a evitar que um prejudique o outro” (PEREIRA, 2009, pag. 10).

Neste contexto, nos encontramos com o problema que norteou o trabalho: como tornar
as aulas de Fisica, um lugar agradavel ao ponto de o conhecimento ser construido naturalmente
e de maneira divertida? Para isso varios métodos podem e devem ser utilizados pelo professor.
Dentre eles, o jogo recebe posicao de destaque, por instigar os alunos a competi¢ao; e de forma
divertida a busca pelo saber. Nesta perspectiva, o trabalho propde uma sequéncia didatica com
o uso do jogo da meméria adaptado para o conteudo de mecanica, com objetivo de proporcionar
um ambiente escolar prazeroso. A metodologia utilizada na aula busca a participagio ativa dos
alunos. Os resultados sobre a aplicacdo da aula sao apresentados, bem como o relato dos

estudantes ao participarem da atividade.

Metodologia

A metodologia utilizada no trabalho consiste na aplicagdo de uma sequéncia didatica
sobtre o estudo dos principais conteddos de mecanica para uma turma de 3° ano do Ensino
Médio da Escola Dr. Santiago Dantas, localizada na cidade de Rio Branco, Acre. A atividade fez
parte do conjunto de agdes desenvolvidas pelos graduandos de Licenciatura em Fisica da
Universidade Federal do Acre (Ufac) que participaram do Subprojeto de Fisica do Programa
Institucional de Bolsa de Inicia¢ao 2 Docéncia - Pibid/Ufac. Vale ressaltar que as atividades do
Pibid/Fisica para as duas turmas de 3° ano da escola sio realizadas no contraturno, onde as aula
regulares ocorrem no turno da tarde e pela manha os alunos sao convidados uma vez por semana
a participarem da atividade intitulada “Praticando a Fisica”, planejada e executada pelos bolsistas
do Pibid sob a orienta¢ao da coordenadora do projeto. A seguir detalha-se cada etapa da

sequéncia didatica proposta, veja a Quadro 1.
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Quadro 1: Sequéncia Didatica.

Etapa | Descri¢ao da Sequéncia Didatica
o . . . . o .
1 Revisio tedrica dos conceitos de cinematica, dinamica e energia;
2° Discussio sobre os conceitos fisicos, com exemplos do cotidiano;
3° | Aplicacao do jogo da memoria;
4° Aplicagao de um questionario para coleta de dados sobre a atividade.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Figura 1: Questionario investigativo.

Questionario — Jogo da Memoria

1) O que vocé achou da aula?
( )Otima ( )Boa ( )Regular ( )Ruim

2) Vocé considera importante o uso de recursos diferenciados no ensino de fisica? ( )Sim ( ) Nao
Justifique:

3) O uso do Jogo de memodria que relaciona as expressdoes com sua definicdo, ajudaram vocé a
compreender, e fixar o contelido de forma mais facil? () Sim ( )Nao
Justifique:

4) E comum o uso de recursos diferenciados nas suas aulas regulares? () Sim ( )Nao
Se sim, cite exemplos:

Fonte: Elaborado pelos autores.

A primeira etapa da sequéncia didatica consiste na revisao dos conteidos tedricos, com
abordagem nos principais temas da mecanica que costuma ser exigido no Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), como temas de cinematica, dinamica e energia. A segunda etapa consiste
na discussao sobre o cotidiano dos alunos, estabelecendo a relagao com os conceitos abordados,
citando varios exemplos. A terceira etapa da sequéncia foi a aplicagao do jogo da memoria
adaptado. E por ultimo, um questionario investigativo sobre a atividade foi aplicado, Figura 1.

O jogo da memoria utilizado na sequéncia didatica é uma adaptagao do tradicionalmente
conhecido, no qual o aluno deve relacionar a teoria com sua defini¢do. A principal mudanca é
que o jogador nao deve encontrar pares de cartas iguais, mas cartas pates definicao/equagdo. As

cartas usadas no jogo estao apresentadas na Figura 2. Como regra do jogo, ao encontrar o par
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(equagao/defini¢ao), o jogador deveria falar um exemplo de situagio do cotidiano trelacionado.
Assim os alunos podem estabelecer relacio do seu dia-a-dia com as equacOes e defini¢oes
apresentadas, tornando a atividade mais dinamica e prazerosa. Como exemplo, podem associar
a grandeza velocidade de um carro como dependente da distancia percorrida e do tempo gasto,
entre outras situagdes vivenciadas por eles. Da mesma forma como o movimento uniforme e o
movimento uniformemente variado estao presentes nas leis de Newton que rege a mecanica
basica. Além disso, é possivel através do jogo trabalhar conceitos de energia cinética e potencial
(elastica e gravitacional). Como exemplo pratico citado pelos alunos, eles relacionaram a energia
potencial gravitacional e elastica com o funcionamento de balangas para mola com gancho,
muito utilizada em feiras livre de frutas e legumes, aproveitando o fato de que grande parte dos

estudantes sao filhos de agricultores da regido.
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Figura 2: Cartas do jogo de meméria.

Movimento Uniforme
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1 2
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VELOCIDADE MEDIA

-
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Fungdo horaria da
VELOCIDADE

vV=vy+at

Movimento
Uniformemente
Variado (MUV)

Equacdo de Torricelli

v? = vy? + 2als

Movimento
Uniformemente
Variado (MUV)

Vetor
ACELERACAO MEDIA

AP
At

12 |ei de Newton
(Principio da inercia)

Um corpo em
movimento retilineo
uniforme tende a
continuar em movimento
retilineo uniforme ou um
corpo em repouso tende
a continuar em repouso,
sem que um uma forga

interfira.

22 Lei de Newton
(Forga resultante)

|
I
=
QL

Energia Potencial
Gravitacional

Energia armazenada no
campo gravitacional do
planeta e corresponde ao
trabalho que a forca peso
realiza no seu
deslocamento.

Epg=ph=mg.h

32 Lei de Newton
(Agdo e Reagdo)

A cada acdo
corresponde uma
reacdo de mesmo

modulo, dire¢do com
sentido oposto.

Energia Potencial
Elastica

Energia do sistema
objeto-mola,
corresponde ao trabalho
realizado pela forca
elastica da mola sobre o
objeto que a deforma.

1
Epe = 5 kex?

Energia Cinética

Energia que se manifesta
no movimento dos
corpos. Essa energia
depende da velocidade
do corpo em um dado
referencial.

E, = —mv?
€2

Fonte: Elaborado pelos autores.

Para aplicagao da sequéncia didatica, foram preparados quatro jogos da memoria.

Utilizou-se a impressao das cartas da Figura 2, coladas a folha EVA e recortados em quadrados.
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Veja na Figura 3 os exemplos das cartas em folha EVA utilizadas no jogo. O total de alunos que
participaram da aula e responderam o questionario foram de 14 discentes. Assim, os alunos
foram separados em quatro grupos, sendo dois grupos de 3 alunos e dois grupos de 4 alunos.
Durante o jogo era exigido de os estudantes relacionar a equagao Fisica com a sua definigao,
induzindo discussao entre si para determinar se as cartas levantadas estavam corretas, ou seja, se

o pat equagdo/definicio estava exato.

Figura 3: Cartas do jogo da rI}eVmg')ria confeccionadas com folha EVA.

== |
. --l - P |

Fonte: Elaorado pelos autores.

A aplicacao da sequéncia didatica teve a duragao total de um tempo de aula, de 50 min,
lembrando que se tratava de uma aula de revisao e tal conteudo ja havia sido estudado na turma
em questdo. Ao final da aula foi aplicado o questionario. As informagdes fornecidas pelos

participantes da pesquisa foram analisadas e apresentadas a seguir.
Resultados

Os resultados obtidos estao relacionados a execuc¢do da atividade e anilise do
questionario aplicado ao final do jogo proposto. Visto que durante a aplicag¢ao da atividade os
alunos demonstraram entusiasmo, pois fugia da rotina comum da escola, a atividade pode ser
considerada prazerosa e eficiente no objetivo de promover a discussao entre os alunos sobre os
conteudos, pois além de jogar, os estudantes relembravam os principais assuntos da mecanica,
revisando a parte tedrica dos assuntos abordados. Na Figura 4 pode ser visualizados momentos
aplicacao da atividade. Vale mencionar as interagdes entre os alunos, os quais conduziram a

pensar e relembrar os conceitos brincando, validando o uso do jogo.
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Figura 4: Momentos da aplicagdo da aula.

Fonte: Acervo do Subprojeto da drea de Fisica/Pibid/Ufac

Figura 5: Resultados das respostas fornecidas pelos estudantes ao questionario.

B Otimo
B Bom
509 B sim

1) O que vocé achou da aula?

2) Vocé considera importante o 100%
uso de recursos diferenciados

no ensino de fisica?

3) O uso do Jogo de meméria que 100°
relaciona as expressdes com sua NN, - 100%
definicédo, ajudou vocé a

compreender, e fixar o contetido
de forma mais facil?

4) E comum o uso de recursos 14%
diferenciados nas suas aulas 86%

regulares?

0% 50% 100%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Quanto as respostas fornecidas pelos estudantes ao questionario, verificou-se a
importancia da aplicagao de atividades diferenciadas, que exploram o conhecimento do aluno e
ao mesmo tempo o induz a aprender brincando. Na Figura 5 estao apresentados os resultados
da analise das respostas fornecidas pelos estudantes ao questionario. Observe que 50% dos
alunos consideraram a aula 6tima e o restante bom, como observado na figura. O interessante é

que embora 86% dos entrevistados afirmarem que nao possuem recursos didaticos diferenciados
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nas suas aulas regulares, todos consideram importante o uso de tais recursos. Além disso, o uso
do recurso proposto ajudou, segundo os estudantes, estabelecer a relacdo entre a equagdo com
a definicdo, e a fixar de uma forma mais eficiente o conteudo estudado.

A pergunta do questionario inclufa justificativas. Dentre as respostas fornecidas vale
destacar aquelas relacionadas aos beneficios do uso de recursos diferenciados para o ensino de
Fisica, como:

Aluno 1: “Para que o aluno aprenda melhor e ndo ache a aula chata”.

Aluno 2: “Porque chama mais o interesse dos alunos”.

Aluno 3: “Porque aprendemos jogando”.

Aluno 4: “Ajuda a compreender o assunto de forma dinamica”.

Aluno 5: “E uma matéria que precisa de aulas diferenciadas, que facilitem a
aprendizagem”.

Aluno 6: “Aulas mais dindmicas sempre ajudam, além de bem explicadas”.

Aluno 7: “Esse uso de recursos facilita muito mais a nossa aprendizagem em relacao
ao conteudo”.

As frases acima demonstram o quanto ¢ importante a aplicagdo das dinamicas e jogos
em sala de aula, abordando contetidos nio somente de Fisica mais também nas outras ireas de

conhecimento.

Conclusao

Com avango das tecnologias, a utilizagdo de redes sociais e games de entretenimento, os
discentes da Educagao Basica tém cada vez mais se distanciados das aulas regulares, participando
apenas de corpo presente, porém distrai{dos. Neste cenario, cabe ao professor buscar ferramentas
e estratégias pedagogicas para prender a atengdo e o interesse dos alunos para uma efetiva
participagdo nas aulas. Com este proposito, o presente trabalho aplicou um jogo da memoria
sobre conteudos de mecanica para aluno da escola Dr. Santiago Dantas, onde foi possivel
observar que os alunos brincavam e aprendiam ao mesmo tempo, tornando prazeroso o
ambiente escolar.

De acordo com as analises do questionario aplicado ao final do jogo, verificou-se a
aprovagao com sucesso entre os alunos da dinamica utilizada, como os proprios relataram em
seus comentarios. Portanto, a aplica¢do de atividades dinamicas, jogos e aulas diferenciadas
fazem total diferenca no ensino. A utilizagado do jogo despertou interesse nos estudantes,
proporcionando um ambiente aprazivel, em que os discentes assumiram o papel principal no
conduzir o jogo, discutindo o conteudo entre si quando o jogo exigia. Verificou-se ainda que o
jogo possibilitou igualmente, a constru¢iao do conhecimento e a validagao da atividade realizada

em grupo.
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Assim, indica-se o uso de jogos e metodologias, que fogem do tradicional, como
instrumentos para auxiliar e motivar os estudantes. Além disso, o trabalho permitiu aos
graduandos do curso de licenciatura em Fisica ampliarem as metodologias de ensino e ainda em
processo de formagao e experienciar o ato de lecionar. Pensando e repensando a melhor forma
de apresentar o contetido aos seus alunos. Como parte da formagao de futuros profissionais da
educacio, pode-se constatar a importancia de inserir tais graduandos as praticas docentes ¢ a

relevancia da discussdo sobre o uso de metodologias nao-tradicionais no ambiente escolar.
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Pibid/Histéria, mulher e mulheres negras: uma abordagem sobre as personagens

fantasmas na escola Alcimar Nunes Leitdao

Yane da Rocha Magalhies!
José Dourado de Souza?

Introducgao

Este trabalho ¢é fruto de vivéncias como bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagao a Docéncia (Pibid), atuando na Escola de Ensino Fundamental e Médio Alcimar Nunes
Leitao, localizada no Conjunto Universitario II em Rio Branco — AC. Essa escola atende alunos
de bairros como Universitario, Distrito Industrial, Jardim Primavera, Mocinha Magalhaes,
Tucuma e outros. Os alunos tém perfis bastante diversificados, levando em considera¢io o
atendimento de estudantes do Ensino Fundamental e médio. A Figura 1 mostra o encontro

inicial de apresentacio das atividades Pibid/Hist6tia com alunos.

Figura 1. Primeiro encontro com os alunos, na Escola Alcimar Nunes Leitao.

76 , :
Fonte: Acervo do Subprojeto da area de Histdtia/Pibid/Ufac(2018/2019)

O trabalho do Pibid-Hist6ria Ufac neste colégio contemplou os alunos do Ensino

Fundamental, principalmente dos 7° e 8° anos. Com o auxilio da supervisora, 10 bolsistas fizeram

! Discente de Licenciatura em Histéria na Universidade Federal do Acte e bolsista do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagio 2 Docéncia, e-mail: yanemagalhaes@gmail.com
2 Coordenador Pibid da Area de Historia e Docente da Universidade Federal do Acre
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em conjunto o histérico da escola e em seguida cada um, individualmente, escolheu seu tema e
metodologia inovadora.

O tema escolhido aqui foi “mulheres ao longo da trajetoria humana: personagens
fantasmas”. Ele foi escolhido por ser pouco abordado nas aulas de Histéria como se a mulher
nao tivesse papel efetivo em determinada nos processos sociais, daf termos escolhido o subtitulo
“personagens fantasmas”. Trabalhamos a condi¢ao da mulher no decorrer da Historia, lutas e

conquistas e ao final, nos aprofundamos na condi¢ao da mulher negra na sociedade.

Capacitagio para a iniciagao a docéncia

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (Pibid) tem como objetivo
geral a preparacdo de discentes que cursam licenciatura a se aproximarem do ambiente escolar e
com isso, terem uma maior participagdo em experiéncias na pratica docente, além de aumentar
a qualidade e valorizagio do magistério. Este programa traz consigo resultados bastante
positivos, que sdo vistos por toda comunidade académica e escolas parceiras.

Para uma integracio efetiva dos académicos com a escola que iria receber o projeto,
houve uma atividade de muita importancia, que foi a constru¢ao do histérico da escola. Durante
um periodo, os bolsistas de determinada escola se reuniam e juntos pesquisaram, entrevistaram
e escreveram em um relatorio tudo que encontraram a respeito do colégio. Isso foi muito
importante, pois fez com que todos se identificassem e se ambientarem na escola.

O proximo passo seria a constru¢ao das chamadas “aulas inovadoras”, mas antes de
tudo, se fazia necessario a capacitacao dos bolsistas, visto que muitos discentes tinham pouco
ou nenhum contato com a sala de aula. Nesse sentido, foram oferecidas oficinas que nos
mostraram metodologias inovadoras como propostas de serem utilizadas em nossas experiéncias
de inicia¢ao pedagodgica nas escolas.

A referencial utilizada durante a realizagao das oficinas como parte da formacao do
Pibid/Histéria fora a obra da historiadora Circe Maria Fernandes Bittencourt (2011) sob o titulo
“Ensino de Historia: fundamentos ¢ métodos” que como escreve a propria autora: “[...] Nos
cursos de formagao continua sao discutidas varias possibilidades e alternativas, tendo em vista
mudangas ou aperfeicoamento das praticas de ensino, como tentativas de ultrapassar o que tem
sido denominado de “conteudos e métodos tradicionais” (BITTENCOURT, 2011, p. 25).

Portanto, com as leituras e reflexdes a partir da referida obra nos foi permitido
aprofundar sobre conteudos e métodos do ensino de Historia, além de toda abordagem historica

presente ali. Também debatemos a Historia nas atuais propostas curriculares, procedimentos
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metodologicos e materiais didaticos. Com tudo isso em mente, era preciso finalmente unir a
teoria e a pratica e escolher o tema que iriamos desenvolver, nio mais em grupo, mas

individualmente.

Mulheres ao longo da trajetéria humana: personagens fantasmas?

A escolha do tema foi feita pensando nas diversas mulheres que foram excluidas das
narrativas historiograficas. Acreditando que se faz necessario que busquemos coloca-las em
evidéncia. Como afirma a historiadora Christine Rufino Dabat: “Colocar as mulheres na
paisagem histérica, evidenciando a riqueza e variedade de suas contribuigdes aos grandes marcos
de nossa cultura, em diversas escalas e posigdes, é uma tarefa ainda longe de ser concluida”
(DABAT, 2002, p. 22), mas é preciso caminhar nesta dire¢ao.

O que predomina nas narrativas historiograficas sao que homens foram herdis em
alguma situagao, mas nunca ouvimos falar de mulheres que foram tao heroinas quanto eles e que
sao desconhecidas. Tornam essas mulheres fantasmas e suas contribui¢cdes esquecidas. Michelle
Perrot evidencia isso em seu livro Os Excluidos da Historia: operarios, mulheres e prisioneiros.

Muitas vezes observou-se que a Histéria das classes populares era dificil de ser feita a partir
de arquivos provenientes do olhar dos senhores — prefeitos, magistrados, padres, policiais.
Ora, a exclusio feminina ¢é ainda mais forte. Quantitativamente escasso, o texto feminino ¢é
estritamente especificado: livros de cozinha, manuais de Pedagogia, contos recreativos ou
morais constituem a maioria. Trabalhadora ou ociosa, doente, manifestante, a mulher é
observada e descrita pelo homem. Militante, ela tem dificuldade e se fazer ouvir pelos seus
camaradas masculinos, que consideram normal serem seus porta-vozes. A caréncia de fontes
diretas, ligada a essa mediagio perpétua e indiscreta, constitui um tremendo meio de
ocultamento. Mulheres enclausuradas, como chegar até vocés?” (PERROT, 1988, p. 180).

Portanto, a partir das obras “Historias de ninar para garotas rebeldes: 100 tabulas sobre
mulheres extraordinarias” das autoras Elena Faville e Francesca Cavallo (2018) e o livro
“Extraordinarias mulheres que revolucionaram o Brasil” das autoras Duda Porto de Souza e

Aryane Cararo (2017), foi possivel levar algumas mulheres extraordinarias e trabalhar a condigao

da mulher na sociedade.

Aulas inovadoras na Escola Alcimar Nunes Leitao

Antes de termos as aulas inovadoras, se fez necessario a escolha dos alunos. Os bolsistas
foram um dia na escola, pelo turno da manha, somente para fazerem essa escolha, ela ocorreu
de maneira bem simples. Todos entravam em uma sala de aula e faziam uma breve apresentacao

sobre o projeto que iriam desenvolver, cabiam aos estudantes escolher em qual deles entrariam.
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Com a escolha dos estudantes feita, passamos a fazer os encontros semanalmente com
os alunos selecionados. Durante o primeiro encontro foram feitas perguntas sobre o que
gostavam, sua Histéria de vida e sobre direitos das mulheres. Quando questionados sobre
mulheres e direitos ou se conheciam alguma figura histérica feminina a maioria nao soube
responder, mostrando assim que pouco se trabalha a tematica.

Durante as aulas inovadoras nos utilizamos de livros e artigos sobre a tematica, mas
sempre tendo cuidado em fazer com que o documento utilizado seja de facil compreensao.
Como Circe Bittencourt recomenda: “F preciso ter cuidado para que os documentos fornecem
informagoes claras, de acordo com os conceitos explorados, e nao tornem dificil a compreensao
das informacées” (BITTENCOURT, 2011, p. 330). Sob essa Otica, a autora ainda faz uma
adverténcia ao escrever: “é preciso maior cautela na escolha dos mais apropriados, daqueles que
efetivamente despertem interesse e estejam de acordo com os objetivos especificos para os
diferentes niveis de escolarizacao”. (BITTENCOURT, 2011, p. 331).

Vale destacar que trabalhamos também com entrevistas, procedimento de uma agao
coletiva, elaboramos algumas perguntas para mulheres que os alunos consideravam inspiradoras.
Com essas perguntas buscamos saber mais das mulheres do dia-a-dia desses adolescentes, com
o objetivo de fazer com que eles busquem ter um olhar mais critico ao seu redor. Fizemos o uso
também de alguns filmes, como “Mulher Maravilha™ e “Mulan™ que sio filmes mais voltados
a faixa etaria dos alunos 7° e 8° ano do Ensino Fundamental, II segmento da Educagao Basica.
Para tanto, a turma foi organizada em pequenos grupos para assistir e analisar os filmes, como

mostra a Figura 2 a seguir:

3840 filmes de supet-heréis estrelados por mulheres, como também tém mulheres na direcdo. Patty Jenkins
retorna para comandar Mulher-Maravilha 1984 (que estreia em 4 de junho no Brasil) apds o sucesso do primeiro
filme da heroina, lancado em 2017. Veja mais em
https://entretenimento.uol.com.br/noticias/redacao/2019/12/27/ano-delas-mulher-maravilha-e-viuva-
negra-sao-filmes-mais-esperados-de-2020.htm?cmpid=copiaecola.

* Quando os mongdis invadem a China, o imperador (Pat Morita) decreta que cada familia ceda um homem
para o exército imperial. Com isso, uma jovem fica angustiada ao ver seu velho e doente pai ser convocado,
pot set o unico homem da familia. 1 de julho de 1998 / 1h 28 min / Animacdo, Aventura. Direcio: Tony
Bancroft, Barry Cook. Elenco: James Hong, Thierry Ragueneau, George Takei. Nacionalidade EUA.
http:/ /www.adorocinema.com/ filmes
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Figura 2: Alunos assistindo um video “Mulher Maravilha” e “Mulan”

i !

Fonte: acetvo do Subprojeto de Histéria (2018/2019)

Portanto, a perspectiva que a partir dos filmes assistidos, a turma estudasse a tematica
sobre a visibilidade da mulher e ao discutirmos buscando desenvolver um “olhar” mais
significado sobre a tematica. Efetivamente essa pratica alcangou com éxito certa criticidade na

analise dos filmes pelos alunos envolvidos.

Sala tematica VI Seminario Escola Pibid/Ufac: Mulheres Negras

Iniciamos nossas atividades visando o protagonismo dos alunos envolvidos na agao
pedagdgica do Pibid/Histéria e, em uma reuniio com os alunos decidimos fazer uma sala
tematica com varias mulheres negras, onde cada aluno falaria sobre sua Histéria da mulher negra
para os visitantes.

Assim, a pratica pedagogica comegou com a sele¢ao de materiais didaticos e métodos de
ensino para organiza¢ao de uma sala tematica a partir dos conteudos estudos, uma vez que a
primeira parte do VI Seminario Pibid/Ufac: “A escola e a aprendizagem da docéncia: Pibid como
processo formativo” seria realizado no dia 20 de novembro 2019 - “Dia da Consciéncia Negra”
nas escolas parceira Pibid/Ufac, momento em que se daria a apresentagio das atividades de
todos os subprojetos Pibid/Ufac visando socializar os conhecimentos desenvolvidos com a
comunidade escolar.

Com isso em mente, trabalhamos durante semanas: escolhemos bibliografias mulheres
da Historia para estudar e passamos a confecgao dos cartazes. Vale lembrar que os alunos ficaram
livre para escolher aquelas que queriam apresentar. As personagens escolhidas foram: Alek Wek,
Sanité Belair, Mariele Franco, Rihanna, Carolina de Jesus, Dandara, Teresa de Benguela, Maria
Firmina dos Reis, Bessie Coleman, Laélia Alcantara, Maria Felipa de Oliveira e Ruth Pinto de

Souza.
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O desafio seguinte, ap6s apresentarmos materiais didaticos pedagdgicos confeccionados,
fotografias de mulheres negras, com fins de uso em sala de aula e que acompanhou nossa pratica
docente, continuamos a desenvolver as potencialidades ludicas dos alunos quando esses

passaram a confeccionar seus proprios desenhos (Figura 3) e os cartazes (Figura 4) para sala

tematica. Como apresentadas nas Figuras 3 e 4, a seguir:

Figura 3: Aluno desenhando mulhetes negras — Seminétio Escola/Pibid/Ufac - Dia da Consciéncia

Fonte: Acervo do Subprojeto da drea de Hist6ria/Pibid/Ufac(2018/2019)

Confeccio de cartazes para o VI Seminirio Escola/Pibid/Ufac — 20 de novembro 2019
- “Dia da Consciéncia Negra.

Figura 4: Alunos elaborando texto para os cartazes

Fonte: Acervo do Subprojeto da 4rea de Hist6ria/Pibid/Ufac(2018/2019)

O resultado final de todo o trabalho didatico pedagdgico desenvolvido em sala de aula,
fora o rico e significativo momento da formagao docente e do estudantes envolvidos no
Pibid/Historia com os alunos apresentado no VI Seminidtio Pibid/Ufac: “A escola ¢ a

aprendizagem da docéncia: Pibid como processo formativo”, Figura 5 que ocorreu na escola-
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parceira Pibid/Ufac Ensino Fundamental e Médio Alcimar Nunes Leitdo no dia 20 de novembro

de 2019 - Dia da Consciéncia Negra. Como segue na Figura 5.

Figura 5: Exposicio Pibid/Histotia - Consciéncia Negra — VI Seminario Pibid/Ufac na Escola

Fonte: Acervo do Subprojeto da 4rea de Hist6ria/Pibid/Ufac(2018/2019)

O resultado foi bastante positivo, pois foi possivel perceber o avan¢o que obtiveram
trabalhando com esse tema. Alunos que nao sabiam o nome de uma personagem feminina na

Historia, apresentavam sobre varias delas para a comunidade escolar.

Consideragoées finais

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (Pibid) foi desafiador,
levando em consideragao todos os percalcos no caminho. Mas no final, foi uma boa experiéncia,
pois podemos vislumbrar um pouco a rotina do professor e ter uma maior experiéncia.

Foi gratificante no sentido de poder ensinar aos alunos algo novo e aprender com eles
também. Além disso, aplicar metodologias inovadoras e trazer ao aluno um interesse naquilo
que esta sendo trabalhado, ter esse tipo de preocupa¢ao faz com que nos tornemos bons

profissionais futuramente e o motivo do sucesso do programa.
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