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APRESENTACAO

Este produto educacional é parte integrante da dissertacdo: O CURRICULO DE
FISICA PARA OS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO COM TEA E DI:
ESTRATEGIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM E RECURSOS DIDATICOS A
PARTIR DA BNCC, desenvolvida no ambito do Programa de Mestrado Nacional
Profissional em Ensino de Fisica, polo 59— UFAC / Rio Branco-AC, como parte
dos requisitos necessarios a obtencao do titulo de Mestre em Ensino de Fisica.

Este produto educacional consiste em dois guias de referéncias
metodoldgicas praticos, com sugestbes de atividades adaptadas para atender as
necessidades especificas de estudantes atipicos do ensino médio, no componente
da disciplina de Fisica, € notéria a dificuldade em encontrar materiais adaptados que
contemplem o conteddo abordado na série em que o publico-alvo se encontra. O
gue reforca a importancia de dispormos de material adequado, sem sobrecarregar
agueles que se encontram a frente do processo de ensino aprendizagem.

O material proposto visa utilizar recursos visuais, reducao de textos, ajustes
na linguagem, substituindo termos técnicos por outros mais acessiveis, tornando o
material atrativo e mais adequado as necessidades do estudante, o qual pode ser
utilizado com toda a turma, uma vez que comtempla o com conteudo abordado no
ensino médio.

Ao passo que promove a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e Deficiéncia Intelectual (DI), nas atividades cotidianas da turma uma
vez que possibilita os meios para que cada um dos envolvidos no processo de
ensino aprenda e se desenvolva, respeitando suas especificidades e
potencialidades, melhorando sua interacao e convivio com os colegas.

Destacamos que essas adaptacdes, podem ser ajustadas as necessidades
especificas de cada estudante, pois é fundamental que essas estratégias sejam
revisadas e atualizadas regularmente, de modo a acompanhar o progresso e
responder as suas possiveis mudancas de interesse ou dificuldades.

As adaptacOes propostas visam promover a igualdade de aprendizagem e

favorecer a inclusdo desses estudantes no ambiente escolar, com essas estratégias



e recursos didaticos fomentar novas adaptacfes curriculares futuras e outras
pesquisas na area de Fisica e da Educacéao Inclusiva.

Com este material, professores, mediadores e assistentes educacionais
poderdo implementar praticas pedagdgicas mais inclusivas e eficazes, tornando o
processo de ensino e aprendizagem acessiveis para todos os alunos. Com a
colaboracdo entre professores regentes e professores mediadores, € possivel
identificar as barreiras enfrentadas pelos estudantes atipicos e desenvolver
estratégias eficazes para supera-las.

O presente trabalho foi realizado com o apoio da Coordenagédo de Aperfeicoamento

de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — codigo de financiamento 001.
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Capitulo 1

Introducao

A escola inclusiva parte do principio de que todos os alunos devem ter a
oportunidade de vivenciar 0 processo educativo em igualdade de condigdes,
independentemente de suas particularidades ou desafios. Ela promove a interacao
entre pessoas com deficiéncias e aquelas consideradas tipicas. Os recursos e
estratégias devem ser adaptados para atender as necessidades especificas de cada
aluno, assegurando que todos tenham acesso ao curriculo de forma justa. Além
disso, a escola inclusiva estimula a colaboracdo entre os estudantes, reforcando
valores como empatia, solidariedade e respeito matuo, que sdo fundamentais para a
formacédo de cidadaos conscientes e responsaveis.

Iniciando em 2022 como mediadora em uma escola publica de ensino
médio, colaborei com os professores regentes para apoiar alunos com Deficiéncia
Intelectual (DI) e Transtorno do Espectro Autista (TEA). Durante esse trabalho, ficou
evidente que os docentes e a equipe de apoio enfrentavam dificuldades para
localizar materiais adequados que se relacionassem com o0s conteudos abordados
em sala de aula.

Nesse viés, ha a falta de materiais adaptados para o ensino médio que
atendam as condicdes e especificidades dos discentes da educacdo especial e se
relacionem com o curriculo, especificamente, aos estudantes com TEA e D.I
matriculados na rede regular de ensino.

Assim, os fatos e argumentos narrados até agora implicam diretamente na
percepcdo de que o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes atipicos
requer maior atencao dos profissionais da educacao tendo em vista que necessitam
de recursos que viabilizem a aprendizagem escolar em sala de aula de forma
inclusiva.

O produto visa estratégias para o ensino de Fisica no ensino meédio,
propondo guias de referéncias metodologicas que possibilitam a construcdo de
materiais didaticos adaptados, garantindo a qualidade no ensino do publico-alvo da
educacao especial.

Desse modo, que possam servir como material de apoio, a utilizacado desses
materiais ndo deve ser vista, como a modificagdo de conteddo ou do curriculo, mas

de como e quando serdo ensinados, sendo esta uma ferramenta facilitadora para o
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ensino-aprendizagem de estudantes com TEA e DI, buscando gerar igualdade de
condicdes para o desenvolvimento dos mesmos junto a seus colegas.

O produto demonstra como elaborar e aplicar materiais didaticos adaptados,
a fim de auxiliar professores regentes, mediadores, assistentes educacionais e
professores da sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) na adaptacao
curricular, contribuindo ainda para futuras adaptacdes na disciplina de Fisica, de
acordo com as demandas do estudante, de modo a estimular sua aprendizagem
sem sobrecarrega-lo visando suas potencialidades e especificidades.

Deve-se ter em mente que as producdes aqui desenvolvidas e aplicadas néo
sao “um padrao”, ou seja, nao servirdo a todos os estudantes com DI e TEA, neste
sentido, vale ressaltar que se deve levar em consideracdo as especificidades de
cada estudante, a fim de que as adequacbes sejam potencializadoras do ensino-
aprendizagem.

O produto € um guia metodoldgico pratico de duas adaptacdes com o0s
conteudos de astronomia e circuitos elétricos, e mais duas sugestdes envolvendo
“as caracteristicas da luz” e “termologia”, que podem ser aplicadas nas turmas de 12
e 22 séries do ensino médio da rede publica e privada de ensino.

As quais podem ocorrer de forma simultanea a atividade desenvolvida em
sala com o professor regente referente ao contetdo, contando com a intervencao do
professor mediador ou assistente educacional que auxiliardo na aplicacéo dele.

Os resultados obtidos ao longo da aplicacdo do produto, evidenciam o
engajamento dos estudantes envolvidos, que se sentiram motivados e contemplados
com o material desenvolvido. Isto, refor¢ca a importancia de promover igualdade de
condicbes e do trabalho em conjunto para construgédo e aplicagcdo de materiais
adaptados visando potencializar o ensino-aprendizagem.



Capitulo 2

Construcao do produto

Para elaboracdo do produto foram necessarias pesquisas em livros e sites,
gue fomentaram a adequagdo dos conteudos, para resolugdo da problematica que
visava a producdo de materiais adaptados para o publico-alvo da educacgéo especial,
em particular estudantes com DI e TEA que conversassem com curriculo do ensino
médio.

A aprendizagem € um processo integral, que exige 0 corpo, 0 psiquico e 0s
processos cognitivos, é recorrente ao professor tracar estratégias que viabilizem o
ensino-aprendizagem de seus estudantes promovendo o suporte adequado. Para o
publico-alvo, esse olhar deve ser ainda mais atencioso, bem como as estratégias
gue possibilitem atingir os objetivos tracados levando em consideragdo suas
potencialidades e especificidades.

As imagens presentes no produto foram cuidadosamente selecionadas para
garantir a qualidade das adaptacdes, pois o estilo de aprendizagem visual refere-se
a uma forma de assimilacdo de informagbfes em que o aluno aprende mais
eficazmente através de estimulos visuais, como imagens, diagramas, graficos e
videos.

Para atender a essas necessidades, é essencial que as avaliacdes e todos
0s materiais de aprendizagem sejam apresentados em formatos acessiveis que
facilitem a compreensdo e o envolvimento do aluno com o material didatico. 1sso
pode incluir a utilizacdo de textos com letras ampliadas ou a conversao de materiais
escritos em formatos visuais enriquecidos que enfatizem elementos graficos e
visuais.

As fontes escolhidas abrangeram uma ampla gama de conhecimentos
principalmente em relacéo as especificidades, assegurando que o produto fosse néo
apenas informativo, mas também visualmente atraente e que atendesse as
necessidades dos estudantes.

Esses materiais ndo devem ser vistos, como a modificacdo de contetdo ou
do curriculo, mas de como e quando estes serdo ensinados, as adequacles
possibilitam a igualdade de condicbes que viabilizam o desenvolvimento dos
estudantes atipicos junto a seus colegas, estimulando sua aprendizagem sem

sobrecarrega-los, considerando nesse processo suas potencialidades e
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especificidades, o que reforca a importancia dessas adaptacbes no processo de

ensino-aprendizagem.

Capitulo 3

Fundamentacao tedrica

Todos tém direito a educacdo publica gratuita e por sua vez os alunos
atipicos devem ter suas necessidades adequadas para cada contexto. De acordo
com Oliveira (2003, p. 33): “a inclusdo pode ser entendida como um principio
filoséfico que preconiza a convivéncia das diversidades, pressupondo que as
diferencas séo constituintes do ser humano e caracterizam-se como a maior riqgueza
da vida em sociedade”.

Nesse processo a educacdo inclusiva tem como esséncia construir,
reconhecer, e organizar os recursos pedagdgicos necessarios para ajudar a eliminar
as barreiras que atrapalham o processo de ensino-aprendizagem desses alunos,
respeitando suas limitacdes, sejam elas fisico, sensorial, intelectual, emocional e
assim proporcionando a sua participacéo plena no ensino regular.

Nao se trata apenas de uma simples inclusdo das pessoas no ensino
regular, se refere a concessao de meios que 0s auxiliem, para que possam se sentir
realmente nesse processo de inclusdo, com isso permanecendo nos ambientes
educacionais de forma efetiva, sem limitacées na aprendizagem.

Ao pensarmos no processo de ensino-aprendizagem de estudantes com
TEA e DI, faz-se necessério estarmos atentos, as especificidades destes, visto que
muitas vezes necessitam de recursos e praticas pedagodgicas alternativas e
mediadas para que haja a construcdo e desenvolvimento de conceitos cientificos
bem como a significancia e associacdo com sua realidade.

De modo a tornar o processo de ensino mais significativo para todos o0s
envolvidos, ressaltamos a importancia do trabalho em conjunto a ser realizado pelos
professores regentes e mediadores ao realizarem as adaptacfes razoaveis, € de
suma importancia que haja transparéncia no processo, evitando improvisos do
planejamento a execucdo dos materiais e conteudo a serem utilizados em sala de
aula.

Um dos aspectos que justifica esse fato refere-se a inclusdo escolar, que
impbe as escolas a necessidade de se adaptar diante da diversidade dos alunos.

Desta forma, considera-se que a inclusdo escolar esteja vinculada a atencao
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personalizada, bem como as caracteristicas individuais de cada educando,
buscando criar e oferecer oportunidades que favorecam o desenvolvimento integral
de todas as criancas (Lemos, Saloméo, Aquino, & Agripino-Ramos, 2016).

O produto nado faz parte de um outro curriculo a ser utilizado em sala, é o
curriculo base, apresentado com adaptacdes, recursos alternativos e adequacdes
gue o tornem flexiveis as necessidades do estudante com TEA e DI, estes aparatos
servirdo para auxiliar no desenvolvimento e aprendizagem dos mesmos adequados
a suas necessidades.

3.1 O que levar em consideracao ao adaptar um material?

A lei Brasileira de Inclusdo (LDB N° 13.146/2015) no seu capitulo Il, que
descreve a Igualdade da nao discriminacédo a pessoa com deficiéncia e em seu Art.
4 determina que toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de
oportunidades como as demais pessoas e nao sofrerd nenhuma espécie de
discriminagéo.

Entende-se como discriminacdo em razao da deficiéncia qualquer tipo de
distincao, limitacdo ou exclusao, seja por acdo ou omissao, que visa ou resulta em
prejudicar, obstruir ou anular o reconhecimento ou a pratica dos direitos e liberdades
fundamentais de pessoas com deficiéncia. Isso inclui a negativa de adaptacdes
razoaveis e a falta de fornecimento de tecnologias assistivas.

As adaptacdes razoaveis sao direito do aluno publico da educacéo especial,
lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), em seu artigo 59 enfatiza que os
sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiencia do
desenvolvimento, altas habilidades e transtornos globais superdotacdo: (Redacgao
dada pela Lei n° 12.796, de 2013); Curriculos, meétodos, técnicas, recursos
educativos especificos, para atender as suas necessidades.

E preciso compreender sobre as adaptacbes, em termos de temporalidade,
organizacdo do espaco, objetivos, conteudos, procedimentos didaticos, recursos
pedagogicos, atividades e avaliacdo. E importante ressaltar que as adaptacdes
curriculares devem ser compreendidas na amplitude do seu conceito.

Muitos ainda tém a percepcédo de que a pessoa atipica € alguém que precisa
ser diagnosticada, tratada e curada, de modo que venha se adequar aos parametros
da sociedade, 0 que gera exclusdo e preconceitos que impactam negativamente no

ambito social e principalmente no educacional.
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Ha ainda os que apresentam negacdo, por vezes as pessoas atipicas tém
suprimidas as condicdes de aprendizagem, pois acredita-se que eles ndo tém
condicOes de aprender ou ndo precisam de recursos que possam gerar igualdade de
condicbes, o que contribuiria para o desenvolvimento e emancipagdo destes
individuos.

Apesar do desenvolvimento bioldgico destes individuos seguirem a mesma
lei natural, outros fatores relacionados como meio social e cultural, afetam
diretamente no desenvolvimento mental daqueles com biotipo incomum, ou seja,
pessoas com deficiéncias, as quais necessitam de espacos sociais, culturais e
recursos que possibilitem o enfrentamento as dificuldades que terdo ao longo da
vida, de modo que possam ter assegurados seus direitos fundamentais.

Na elaboragédo das atividades, devemos levar em consideragéo o contexto
de aprendizado que possa estimular o desenvolvimento cognitiva, social e cultural
trazendo maior autonomia e inclusdo. Propor materiais e atividades considerem a
vivéncia dos estudantes, possibilitem a interacdo, trocas de ideias, empatia, de
modo a promover aprendizagem significativa.

3.2 Teorias da aprendizagem

Lev Vygotsky foi um proeminente psicélogo russo cujo trabalho teve um
impacto profundo na educacgdo, principalmente em relacdo ao desenvolvimento
cognitivo e a aprendizagem. Sua teoria sociocultural do desenvolvimento enfatiza a
importancia do ambiente social e das interagbes culturais no processo de
aprendizagem. Vygotsky introduziu conceitos chave como a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que se refere a diferenga entre o que uma crianca
consegue fazer sozinha e o que ela pode alcancar com a orientacdo de adultos ou
colegas mais experientes. Essa ideia destaca a importancia da mediacéo e do apoio
no aprendizado.

Na educacdo especial, as contribuicdes de Vygotsky sao particularmente
significativas. Ele propds que a educacdo deve ser adaptada para atender as
necessidades individuais dos alunos, valorizando suas capacidades e ndo apenas
focando em suas limitagbes. Para Vygotsky, € crucial identificar as habilidades
latentes das criangcas com necessidades especiais e criar ambientes que

proporcionem oportunidades para que essas habilidades sejam desenvolvidas.
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Ao aplicar esses principios na educacdo especial, os educadores sao
encorajados a utilizar métodos de ensino diferenciados que se ajustem ao nivel de
desenvolvimento de cada aluno. A énfase estd em um aprendizado colaborativo,
onde os alunos podem se beneficiar do apoio de tutores, professores e colegas. Isso
cria um ambiente que nao s6 acolhe a diversidade, mas também incentiva o
progresso individual.

Além disso, Vygotsky acreditava que a linguagem desempenha um papel
central no desenvolvimento cognitivo. Em um contexto de educagao especial, isso
implica na utilizacdo de estratégias que incentivem a comunicag¢do e a interacao
social, ajudando os alunos a desenvolverem suas capacidades de maneira mais
eficaz. Portanto, suas teorias oferecem uma base sélida para préaticas educacionais
inclusivas que reconhecem e utilizam as potencialidades de todos os alunos.

David Ausubel foi um psicologo educacional cuja teoria da aprendizagem
significativa trouxe importantes contribuicbes para o campo da educacéo, inclusive
na educacdo especial. Ausubel destacou a importancia do conhecimento prévio dos
alunos na construg¢do de novos conhecimentos. Ele acreditava que a aprendizagem
€ mais eficaz quando novas informacgdes sdo relacionadas a conceitos que o aluno
ja conhece.

Na educacdo especial, essa abordagem é particularmente valiosa. Alunos
com necessidades especiais frequentemente se beneficiam de estratégias que
respeitam seu ritmo de aprendizagem e constroem a partir de seus conhecimentos
existentes. Ao invés de apresentar informacdes de maneira isolada, educadores
podem ajudar esses alunos a estabelecerem conexdes significativas, tornando o
aprendizado mais relevante e compreensivel.

A teoria de Ausubel enfatiza o papel do professor em organizar e apresentar
o conteudo de forma logica e estruturada, usando organizadores prévios, como
resumos ou esquemas, para preparar os alunos para a nova aprendizagem. Isso é
crucial na educacéo especial, onde a clareza e a estrutura podem ajudar a reduzir a
sobrecarga cognitiva e a ansiedade nos alunos.

Aléem disso, a aprendizagem significativa encoraja a personalizacdo do
ensino. Educadores que aplicam esses principios em contextos de educacéo

especial podem adaptar materiais e métodos de acordo com as necessidades
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individuais dos alunos, promovendo uma experiéncia de aprendizagem mais
inclusiva e eficaz.

Em resumo, a contribuicdo de Ausubel para a educacao e sua aplicacdo na
educacdo especial destaca a importancia de conectar novos conhecimentos as
experiéncias anteriores dos alunos, oferecendo-lhes um aprendizado mais integrado

e acessivel.
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Capitulo 4
Metodologia

As atividades descritas no produto foram desenvolvidas de modo a estimular
a aprendizagem na disciplina de fisica bem como de analisar o nivel de
desenvolvimento real e potencial de acordo com as especificidades dos estudantes
verificando se estas funcionam efetivamente como zona de desenvolvimento
proximal.

A eficiéncia do relacionamento familiar com a escola, busca desenvolver e
estimular as capacidades de socializacdo do aluno. Ja a relacdo professor regular e
mediador com o aluno, exerce influéncia acentuada na consecuc¢do de um trabalho
pedagdgico de qualidade, essa interacdo possibilitaria o desenvolvimento de
estratégias para o planejamento do ensino-aprendizagem.

A realizacdo de entrevistas com professores de Fisica e profissionais da
educacao especial, visa identificar as principais dificuldades e necessidades ao
trabalhar com estudantes com Transtorno do Espectro Autista e Deficiéncia
Intelectual, a partir das quais se torna possivel desenvolver a revisédo bibliografica,
definir estratégias e procedimentos a serem adotados na pesquisa e na intervencéo
pedagogica.

A proposta metodologica para esse estudo tem como objetivo investigar e
desenvolver estratégias de adaptacao de atividades de Fisica para o Ensino Médio,
utiizando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com foco na inclusado e
aprendizagem de alunos com DI e TEA.

A revisdo bibliografica sobre a BNCC, é voltada para a inclusao, por meio
das metodologias de aprendizagem, estratégias de adaptacéo de atividades, andlise
de estudos, livros e pesquisas, auxiliando nas dificuldades de aprendizagem no
contexto da Fisica no Ensino Médio.

Aplicar atividades que foram adaptadas a partir das atividades propostas
pelo professor regente, fazer observacdes em sala de aula para coletar informagdes
sobre o desempenho dos alunos e as barreiras encontradas no processo de
aprendizagem.

Com base nos dados coletados, desenvolver e adaptar atividades de Fisica

de acordo com os objetivos da BNCC e as caracteristicas dos alunos com
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deficiéncia intelectual e com Transtorno do Espectro Autista. Implementar as
estratégias de adaptacdo em sala de aula, monitorando o0 processo de ensino-
aprendizagem e coletando feedback dos alunos e dos professores.

Avaliar a eficacia das estratégias de adaptacdo por meio de instrumentos de
avaliacdo qualitativa e quantitativa. Analisar os resultados obtidos, identificar pontos
fortes e areas de melhoria, e propor recomendacdes para aprimorar a pratica
pedagogica na inclusédo de alunos com deficiéncia intelectual e autismo nas aulas de
Fisica. Garantir o respeito aos direitos e a privacidade dos participantes da pesquisa,
obtendo o consentimento informado e respeitando os principios éticos da pesquisa
cientifica.

Essa metodologia proposta visa investigar e desenvolver estratégias
eficazes para a adaptacdo de atividades de Fisica no Ensino Médio, promovendo a
incluséo de alunos com DI e TEA de acordo com as diretrizes da BNCC. A pesquisa
podera contribuir significativamente para a melhoria da préatica pedagdgica e para o
desenvolvimento ensino e social desses estudantes.

Segundo Bossa (2002), quando falamos de dificuldades ou disturbios de
aprendizagem, na maioria das vezes implica em avaliar o papel da escola em sua
ocorréncia, por isso, 0 presente trabalho, de cunho qualitativo, ndo se preocupou
com representatividade numeérica, mas sim com o aprofundamento da compreensao
de como se da a utilizacdo de materiais estruturados no processo de aprendizagem
de criancas com transtorno do espectro autista na instituicAo escolar,
preferencialmente, sob a supervisdo de um psicopedagogo.

O principal objetivo foi demonstrar a importancia da adaptacdo e adequacgao
dos materiais, para conhecimento das dificuldades e identificagcdo das mediacdes
necessarias para o processo de ensino-aprendizagem da crianca autista, a partir de
materiais estruturados adequados para que a aprendizagem realmente ocorra.

Isso possibilita o desenvolvimento de certa independéncia por parte do
estudante, que, embora precise do professor para o desenvolvimento de novas
atividades, pode trabalhar com as atividades rotineiras com certa autonomia,
respeitando suas caracteristicas proprias.

Ao professor cabera a adaptacdo das ideias gerais e dos recursos

disponiveis as caracteristicas proprias da personalidade de cada estudante.
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Dito isto, é imprescindivel ressaltar o papel do professor como mediador e
facilitador dessas aprendizagens para o sucesso na viabilizacéo delas.

As atividades foram aplicadas com o intuito de auxiliar os estudantes na
aprendizagem e inclusdo no curriculo e principalmente as atividades passadas em
sala de aula pelo professor regente,

As atividades foram aplicadas com a participacdo de 20 estudantes, 11
estudantes da primeira série e 9 estudantes da segunda série.

As aplicacdes ocorreram durante as aulas de matéria de fisica, os materiais
foram adaptados anteriormente, de acordo com as atividades aplicadas pelo
professor regente.

A seguir, serdo apresentados os planejamentos das atividades que foram
aplicadas e avaliadas em conjunto com o professor regente, o qual também
participou da fase inicial de desenvolvimento auxiliando na definigcdo dos conteudos.

Os planejamentos, sdo um resumo da proposta de cada atividade, e nao
devem ser apresentados aos estudantes, eles tém como funcéo apoiar o professor
regente e mediador no processo de aplicagdo em sala de aula, € interessante que
eles possam antecipar possiveis respostas ou questionamentos dos alunos, bem
como o nivel em que se encontram dentro da tematica, de modo que se necessario

possam fazer as devidas adequacdes no material.
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Planejamento da Atividade 1 - Hist6ria da Astronomia

PLANEJAMENTO DA ATIVIDADE 1 - HISTORIA DA ASTRONOMIA

ATIVIDADE OBJETIVO ACAO PRINCIPAL TEMPO
Introduzir o ‘s a lei
contetido Hpcs & el
disnonibilizando o compartilhada possibilitar o
Leitura tegto motivador debate do tema ouvindo as 10 min
or meio da Ieitu}a percepc¢des, entendimentos
P compartilhada e davidas dos estudantes.
Valorizar os Levantar-se a
conhecimentos ~
prévios h c_:ompreensa,o/_
Explicacao | apresentados por con gmmento S pre(\jllos dos 5 min
meio de dinamicas estudantes acerca do tema
em aruno/bate fazendo as devidas
gpago intervencoes.
Avaliar a
L aprendizagem dos L L
d:%ﬁf}gzge estudantes através Exphcag:t(i)vcia dggléca(;ao e 20 min
da atividade '
proposta.
Professor regente — Corrigir
a atividade.
Avaliacdo | Avaliar a atividade | Mediador — Dar feedback
da desenvolvida pelos| aos estudantes sobre as 15 min
atividade estudantes. dificuldades apresentadas

no desenvolvimento,
reforcando a explicacéo.

Tabela 1 - Planejamento da Atividade 1: Historia da Astronomia




COMPETENCIA
ESPECIFICA 2:

Analisar e utilizar
interpretacdes sobre a
dindmica da Vida, da
Terra e do Cosmos para
elaborar argumentos,
realizar previsdes sobre o
funcionamento e a
evolucdo dos seres vivos
e do Universo, e
fundamentar e defender
decisbes éticas e
responsaveis.

HABILIDADE
(EM13CNT204)

Elaborar explicacoes,
previsbes e célculos a
respeito dos movimentos
de objetos na Terra, no
Sistema Solar e no
Universo com base na
analise das interacdes
gravitacionais, com ou
sem o0 uso de dispositivos
e aplicativos digitais
(como  softwares de
simulacdo e de realidade
virtual, entre outros).

GEOCENTRISMO -

A VOLTA DO

LEITURA
EXPLICACAQ

APLICACAO
DA
ATIVIDADE

« LEITURA

Leitura do texto motivador o
gual podera ser impresso e entregue a cada estudante
ou mesmo disponibilizado digitalmente. Sera feita
leitura silenciosa e em seguida a leitura compartilhada
possibilitando que comentem sobre suas percepcoes,
entendimentos e davidas.
- EXPLICAGCAO

Valorizar os conhecimentos
prévios apresentados por meio de dindmicas em
papo,
compreensao/conhecimentos prévios dos estudantes

grupo/bate levantar a
acerca do tema fazendo as devidas intervencoes.
- APLICACAO DA ATIVIDADE

Avaliar a aprendizagem dos

estudantes através da atividade proposta.

IDIOTISMO PRODIGO. Disponivel em:

https://netnature.wordpress.com/2016/03/03/geocentrismo-a-volta-do-idiotismo-prodigo/.

Acesso em: 26 de abril de 2023.

GUITARRARA, Paloma. "Geocentrismo"; Brasil Escola. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/geocentrismo.htm. Acesso em 26 de abril de 2023.
HELERBROCK, Rafael. "Histéria da Astronomia"; Brasil Escola. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/fisica/historia-astronomia.htm. Acesso em 26 de abril de 2023.
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https://brasilescola.uol.com.br/fisica/historia-astronomia.htm
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/geocentrismo.htm
https://netnature.wordpress.com/2016/03/03/geocentrismo-a-volta-do-idiotismo-prodigo/

Historia da Astronomia

Muitas civilizacdes antigas tratavam os astros como divindades.
O estudo dos movimentos dos planetas e estrelas permitia aos
povos antigos a distincao entre épocas de plantio e colheita,
por exemplo. Algumas culturas antigas, como 0s maias, 0s
chineses, os egipcios e os babilonios, foram capazes de
elaborar complexos calendarios baseados no movimento do Sol
e outros astros.

Aristételes de Estagira (384-322 a.C.) explicou que as fases da
Lua dependiam da iluminacao solar,

observar a formacao de sombras

durante os eclipses, e também

defendia a hipdtese de que o

Universo fosse finito e esférico e

que, juntamente aos astros, fosse Beentrico A
imutavel: sempre existira e sempre Deferente
existiria. Disponivel -

https://netnature.wordpress.com/2016/03/03/geocentrismo-a-volta-do-
idiotismo-prodigo/

As primeiras tentativas de

descricao do sistema solar colocavam no centro do Universo o
Sol, a Lua e os demais astros, que girariam ao redor da Terra.
Esse modelo de sistema solar centrado na Terra ficou conhecido
como geocéntrico.

O apice do sistema geocéntrico foi o complexo modelo
ptolemaico, proposto pelo cientista grego Claudio Ptolomeu (85-
165 d.C.). Esse modelo apresentava diversas oOrbitas circulares,
que descreviam com relativa precisao o movimento dos
planetas conhecidos, Ptolomeu explicou o movimento dos
planetas através de uma combinacao de circulos: o planeta se
move ao longo de um pequeno circulo chamado epicico.

Em 1608, Galileu Galilei (1564-1642) enfrentou as ideias
geocéntricas da época, aperfeicoou o telescépio e utilizou-o
para observar as crateras da Lua, as fases de Vénus e
descobriu os satélites naturais de Jupiter: lo, Ganimedes,
Calixto e Europa. O primeiro modelo matematico capaz de
predizer as O6rbitas planetdrias com precisao, porém com
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https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/geocentrismo-heliocentrismo.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/eclipse.htm

grande  complexidade, foi atribuido ao astrbnomo
francés Nicolau Copérnico (1473-1543). Copérnico abandonou a
visao geocéntrica, atribuindo, em seu modelo, ao Sol o centro
do Sistema Solar, no qual a Terra orbitaria o astro-rei em uma
trajetoria circular, completando uma volta a cada ano

do <a ’ - .‘:“..- !

Disponivel em: http://astro.if.ufrgs.br/pl/pl.htm
Disponivel
http://astro.if.ufrgs.br/p1l/pl.htm

conhecido como sistema heliocéntrico.

ATIVIDADE DE FiSICA

1. QUAIS ERAM AS FUNCOES DAS OBSERVAGOES ASTRONOMICAS NAS
CIVILIZACOES ANTIGAS. MARQUE AS ALTERNATIVAS CORRETAS, COM X;
( )PERMITIA AOS POVOS ANTIGOS A DISTINCAO ENTRE EPOCAS DE

PLANTIO E COLHEITA;
( )CIVILIZACOES ANTIGAS NAO TRATAVAM 0OS ASTROS COMO
DIVINDADES.

()OS CHINESES, OS EGIPCIOS E OS BABILONIOS, FORAM CAPAZES DE
ELABORAR COMPLEXOS CALENDARIOS BASEADOS NO MOVIMENTO DO
SOL E OUTROS ASTRO.

2. QUAIS ERAM AS CARACTERISTICAS DO MODELO DE ARISTOTELES.

A. NUNCA EXISTIRA E JAMAIS EXISTIRIA

B. DEFENDIA A HIPOTESE DE QUE O UNIVERSO FOSSE FINITO E
ESFERICO E QUE, JUNTAMENTE AOS ASTROS, FOSSE IMUTAVEL

3. O MODELO DE ARISTOTELES EXPLICAVA O MOVIMENTO RETROGRADO
DOS PLANETAS?
( )SIM ( ) NAO




4. COMO O MODELO PTOLOMAICO EXPLICAVA O MOVIMENTO RETROGRADO
DOS PLANETAS? MARQUE A ALTERNATIVA CORRETA, COM X;

Ercentrico

Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/heliocentrismo.h
tm

5. QUAIS ERAM AS CARACTERISTICAS DO MODELO DE COPERNICO ELE
APRESENTAVA ALGUMAS SEMELHANCAS COM O DE PTOLOMEU?

Disponivel em: https://netnature.wordpress.com/2016/03/03/geocentrismo-a-volta-do-
idiotismo-prodigo/

3 &
e Sol

Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/heliocentrismo.htm




Estudante com deficiéncia intelectual — A atividade foi aplicada de modo
objetivo, com analise nas dificuldades do estudante em interpretacéo e € copista. A
abordagem da mediadora, consistiu em estruturar o texto da atividade desenvolvida
pelo professor regente em uma atividade adaptada, que contempla o que foi
abordado na atividade regular, mas de modo a proporcionar ao estudante adquirir as
habilidades exigidas, de maneira mais palpavel e simples de ser compreendida.

Neste caso antes de iniciar a aula, em momento de planejamento, ocorrem
didlogos entre o professor regente e o0 mediador, no qual apresentam os contetudos
a serem abordados, e definem as estratégias que serdo desenvolvidas, houve a
necessidade de adequar o material, contextualizando de forma a contemplar as
habilidades potenciais do estudante, e incentivar de forma gradual a desenvolver o
reconhecimento de palavras utilizadas usualmente, lhes dando significando,
melhorando nesse processo sua compreensao da escrita de modo a se tornar mais
autdbnomao.

A primeira questdo da atividade proposta pelo professor regente

apresentava a composicao abaixo:

1. E irrefutavel que o homem primitivo observava os acontecimentos que

se repetiam no céu, como as fases da Lua ou as diversas posicOes dos planetas e
das estrelas mais visiveis. Logo ap6s a formacéo das primeiras sociedades, a noite
em torno das fogueiras que serviam de protecdo as sociedades primitivas, os
primeiros seres humanos terdo visto os pontos luminosos que existem no céu e se
guestionaram sobre a origem e significado deles. Deste modo quais eram as
funcdes das observacfes astronémicas nas civilizacdes antigas? Explique.

Vale ressaltar que a turma teve como instrumento de estudo apenas a leitura
compartilhada do texto, sem gravuras ou imagens autoexplicativas disponibilizado
no inicio da aula, o qual foi recolhido antes da aplicacdo da atividade regular, sendo
ela feita com os conhecimentos adquiridos ao longo da leitura, sem a utilizacao de
pesquisas, videos ou leituras complementares.

A adaptacéo que resultou no material apresentado, surge da necessidade de
atender a especificidade do estudante com DI, que neste caso é copista, ou seja, um
estudante que consegue copiar do quadro, do livro didatico ou de pesquisas
realizadas na internet, sem cometer erros gramaticais ou ter nocédo espacial do
caderno, ele ndo desenvolveu as habilidades de leitura, nem sempre consegue

atribuir sentido ao que copia, reconhece algumas palavras, mas ndo faz relacao




entre elas, quando se trata de um assunto que ele ja conhece consegue dialogar a
partir da explicacdo do professor e principalmente das intervencdes feitas pela
mediadora.

Apesar dos conhecimentos prévios, ao introduzir um novo conteddo o
estudante apresenta dificuldade em compreender sozinho a leitura compartilhada do
texto. Apdés os encaminhamentos do professor sobre a atividade, a professora
mediadora aborda novamente o texto, explicando como se fosse uma histéria, com
personagens e acontecimentos, fazendo ligacbes com a realidade do estudante,
minimizando suas duvidas referentes aos termos que desconhece.

Nota-se a importancia de dar significado ao conteudo apresentado para que
se torne relevante e alcance o éxito na aprendizagem. Com a intervencdo do
mediador que é capaz de fazer essas conexdes significativas entre novas
informacdes e o conhecimento ja existente do estudante, o caminho da
compreensao se torna notéria.

As questdes 4 e 3 executadas nesta atividade por exemplo, apresentam os
conceitos de heliocentrismo e geocentrismo, que precisaram ser traduzidos de forma
visual, em conjunto com a explicacdo do mediador, que exemplificou a partir das
imagens os modelos retratados.

Figura 1 — Questdes 3 e 4: Estudante 2

4. Como i
2o u: mfc_}delo Ptoloma{co explicava o movimento retrogrado dos planetas?
q a figura que explicava o movimento, com x;

(<)

5. Quais eram as caracteristicas do modelo de coeermco ele apresentava algumas
semelhancas com o Ptalomeu?

B S
Modelo heliocéntrico rn,cz;aj,@ A2 COpL’

.
—_ @

Terra

Lf L

geogéntric

//’m Pﬁaﬁﬁ ﬁu zﬂf g;‘,aanf AL
Terra

Sof

E possivel observar a escrita de duas pequenas frases na figura, no entanto,

isso ndo invalida a observacdo deste aluno ser copista, ha de se atentar a
importancia do mediador, que faz a leitura e proporciona a visao do que € solicitado.
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Para responder a pergunta do professor adequadamente seria necessario um
paragrafo curto, esse grau de dominio de interpretacdo o aluno ndao havia adquirido
nas series anteriores, fez-se uso de imagens que traduzem o que poderia conter no
paragrafo escrito, mas apresentado de forma visual, mais palpével a realidade desse
estudante com DI.

E importante ressaltar que essa maneira de adequac&o, ndo é padronizada,

apesar de apresentar indicios de provavel aprendizado com o estudante em
guestao, nao implica que proporcionara o mesmo resultado com todos os estudantes
com DI. H& sempre que se atentar, as especificidades e potencialidades do
estudante, dai a relevancia do trabalho em conjunto, bem como dos estudos de caso
realizados na sala do AEE e complementados com os relatos do professor regente e
do mediar, das experiencias em sala de aula.

Na figura 2 pode ser observada evidéncias razoaveis de aprendizagem do
estudante com DI grau 2. Esse estudo de caso nos aponta uma possivel base de
intervencdo para lidar com estudantes com outras debilidades e suas
especificidades. Esse padrao sera tratado como o protétipo do produto de ensino
deste trabalho que sera sugerir como realizar adaptacdes considerando a relacéo
entre o material didatico e elementos do curriculo.

Essa base é constituida da debilidade cognitiva e especificidade do aluno; o
didlogo entre o professor regente, mediador e professor do AEE; conceber uma
simbiose entre 0 material didatico e elementos do curriculo. Essas a¢cdes devem ser
orientadas a partir da debilidade cognitiva e especificidade do aluno, pois ela é o
tema do dialogo entre o professor regente, mediador e professor do AEE.

Nesse dialogo, pode ser proposto ao professor a tentativa de expor aspectos
de um objeto de conhecimento que sejam significativos tanto aos alunos atipicos
guanto aos neurotipico. Apesar de algumas vezes ndo ser possivel agregar essa
homogeneidade aos encontros, a busca dela pode fomentar adaptac6es que vao ao
encontro da realidade cognitiva dos alunos atipicos, e assim, potencializar possiveis
indicios de aprendizagem.

Podemos recontar a historia do texto de uma maneira mais dinamica, para
gue o estudante consiga assimilar o conteudo, como por exemplo;

Muitas civilizagdes antigas olhavam para os astros como se fossem
divindades de verdade! O estudo dos planetas e estrelas era como um GPS celestial

gue ajudava os antigos a saber quando plantar e colher. Culturas como os maias,




chineses, egipcios e babilénios eram mestres em criar calendarios super complexos
baseados no dancar do Sol e dos astros.

Aristoteles, o filésofo de Estagira (384-322 a.C.), tinha um olhar afiado! Ele
percebeu que as fases da Lua tinham tudo a ver com a luz do Sol, observando
sombras durante os eclipses. Ele acreditava que o Universo era finito, esférico e,
junto com os astros, imutavel: sempre esteve la e sempre estara!

As primeiras tentativas de entender o sistema solar colocavam o Sol, a Lua e
0s astros em um show ao redor da Terra. Esse modelo, que parecia legal na época,
era chamado de geocéntrico.

O auge desse modelo foi 0 complexo sistema ptolemaico criado pelo grego
Claudio Ptolomeu (85-165 d.C.), que usou varias Orbitas circulares para explicar
como os planetas se moviam. Ele dizia que os planetas dancavam em pequenos
circulos chamados epiciclos.

Em 1608, Galileu Galilei (1564-1642) desafiou as ideias geocéntricas e deu
uma melhoria no telescopio! Ele usou essa super ferramenta para espiar as crateras

da Lua, as fases de Vénus e até descobriu os satélites naturais de Jupiter: lo,

Ganimedes, Calixto e Europa. O primeiro modelinho matematico que realmente

conseguia prever as Orbitas dos planetas foi criado pelo francés Nicolau Copérnico
(1473-1543). Ele deu tchau a visdo geocéntrica, colocando o Sol no centro do palco
do Sistema Solar, onde a Terra faz sua volta ao redor do astro-rei todo ano,

formando o famoso sistema heliocéntrico!




Planejamento da Atividade 2 - Circuito Elétrico

PLANEJAMENTO DA ATIVIDADE 2 - CIRCUITO ELETRICO

ATIVIDADE OBJETIVO ACAO PRINCIPAL TEMPO
Promover bate papo ou
Levantar oS o
. o dindmica em grupo,
conhecimentos prévios _
levantando-se com isto, a
dos estudantes. .
o compreensao, e 0S
Possibilitar o ) .
. conhecimentos prévios da
desenvolvimento e
Bate papo |/ turma sobre o assunto.

s A explorar .
Dinamica N Apresentando quando 10 min
em grupo habilidades possivel fatos curiosos e

como: a comunicacao, aplicacoes, a fim de
~ despertar interesse,
cooperacgao, T ~
curiosidade, reflexéo e
solidariedade, analise critica dos
argumentacao e estqdant?s por associagao a
empatia. sﬂuagqe; presentes no
cotidiano deles.
Disponibilizar aos
Possibilitar aos .
estudantes, textos, videos
estudantes o
Leitural | contato/apropriagdo de | Ou pesquisas motivadoras.
Video ou | COnhecimentos sobre | neste momento, eles podem _
) os Circuitos elétricos os 10 min
Pesquisa quais apresentaréo fazer uso das ferramentas
Motivadora | conceitos e definicbes e|  digitais como instrumento
0s elementos que o .
~ educacional.
compdem.
Apés levantar os
conhecimentos prévios
e proporcionar Possibilitar o debate do tema
materiais motivadores ouvindo as percepcoes,
de estudo, fazer a entendimentos e davidas
. .| explicacédo por meio de | dos estudantes. Fazendo as :
Explicacao : . . ~ 10 min
debate, valorizando os devidas intervengdes por
conhecimentos prévios meio de explicacdo e
e 0s novos adquiridos | associacgao, reforcando os
nesse processo, conhecimentos deles.
associando a situacoes
do cotidiano.
Aplicacao | Avaliar a aprendizagem Explicacdo e 25 min

da

dos estudantes através

aplicacdo da




Atividade

da atividade proposta.

atividade.

Avaliacao
da
atividade

Avaliar a atividade
desenvolvida pelos
estudantes.

Professor regente — Corrigir
a atividade.
Mediador — Dar feedback
aos estudantes sobre as
dificuldades apresentadas
no desenvolvimento,
reforcando a explicagéo,
valorizando o que os
estudantes produziram.

5 min

Tabela 2 - Planejamento da Atividade 2: Circuito Elétrico
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12 MOMENTO - Por meio de
dindmica em grupo/bate papo, levantar
a compreensao/conhecimentos prévios
dos estudantes acerca do tema
Circuitos Elétricos, possibilitando
desenvolver/explorar habilidades como
a comunicacéao, cooperacao,
solidariedade, argumentacao e

empatia, apresentando guando
possivel fatos curiosos e aplicacbes a
fim de despertar interesse e
curiosidade, reflexdo e analise critica
por associacao a situacdes presentes
no cotidiano deles, citar e obter
exemplos dos estudantes sobre os
aparelhos elétricos, de modo que os
mesmos cheguem a conclusdo que
cada um dos aparelhos citados,
depende de uma fonte de energia,
fazé-los refletir sobre fontes geradoras
e consumidoras, em que classe o0s
exemplos propostos/ citados se
encaixariam.

22 MOMENTO - Valorizar os

conhecimentos prévios apresentados,

organizando-os de forma logica, neste
momento possibilitaremos aos
estudantes o contato, apropriacdo de

conhecimentos sobre os Circuitos

elétricos por meio de textos, videos ou
pesquisas motivadoras, 0s quais
apresentardo conceitos e defini¢oes,
bem como o0s elementos que o
compdem, usando comoO recurso
digital tablet/celular.

Videos motivadores, 0s quais terdo
acesso por meio das ferramentas
digitais, utilizando o laboratério de
informatica, tablet ou celular.

Sugestdes de videos:

e Eng. Chaves Elétrica — O que é Circuito
Elétrico?

https://youtube.com/shorts/3R1wWF8p9Ung?

si=nZxGXjPRPDmIfPrh

e Elétrica Simplificada - O que é um
circuito elétrico?

https://youtube.com/shorts/9Qr5pYkSOh0?

si=UfP000-LpSm379XV

e Elétrica Simplificada - O que ¢é
resisténcia elétrica?

https://youtube.com/shorts/IM64zFc55_5Y?

si=V3N6U56Ib1LpCW68

¢ Fisica Zeitgeist - Como montar e medir
um circuito elétrico!

https://youtube.com/shorts/FNOvxY4vFBK?

si=HUcVIYOpcpKdSTnS

Texto motivador o qual podera ser

impresso e entregue a cada estudante
ou disponibilizado digitalmente, sera
feita leitura silenciosa e em seguida
leitura compartilhada possibilitando
que comentem sobre suas
percepcdes, entendimentos e davidas.
3¢ MOMENTO -

aprendizagem dos estudantes através

Avaliar a

da atividade proposta




O circuito elétrico

Observando a imagem ao lado, por

€ formado por uma ligacdo que contém varios elementos.
Figura 2 - Acender a luz: Elementos envolvidos

Cano pldstico~_, F?ju -
exemplo, ao acendemos a luz o Teto
interruptor e a prépria |ampada, s3o Caixinha metalica |
elementos desse circuito. Parede \

- Inlermuptor simples Lampada

Os circuitos elétricos sao utilizado
de
de

tensao

eletrbnicos acordo com a

necessidade cada aparelho,

referentes a elétrica de

operacdo e a corrente elétrica
suportada pelo dispositivo.

Além disso, sdo usados para

6 +0 =0 O,
0‘. O Qv—‘o

‘_ -0 -0 .-o!.-c -0 .-o o
™
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Circuito elétrico com lampada e gerador

distribuicdo da energia elétrica em

residéncias e industrias.

Vocé fecha um circuito ao
liberar o caminho para a passagem da
corrente, 0 mesmo ocorre quando
vocé acende um interruptor. Abrir um
circuito é apagar um interruptor, ao

abrir o circuito, impedimos a

passagem da corrente elétrica.

Caixinha matalica

http:feducaran globo comfartizofinterraptores-domesticos htral

O que é corrente elétrica?

A corrente elétrica é caracterizada
como o fluxo ordenado de cargas
elétricas

Movimento ordenado da carga

[ 9000 -0 90 |

9 0-0-0-0-0-0 |
Movimento ordenado

Como surge o movimento das
cargas?

Os elétrons livres sao estimulados
a se mover pelo condutor, gerando

a corrente elétrica.
Elétrons em movimento
Eletrons em
maovimento

I
e

e 66O
e ‘_,.G.m

g‘ gﬁf‘f

O que é tensao elétrica?

A tensdo elétrica é caracterizada
como uma diferenca entre o
potencial elétrico de dois pontos. A
tensdo elétrica é a forca necessaria
para movimentar os elétrons,
criando uma corrente elétrica.

Circuito simples com lampada

¥
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Chave

EE

Chave

=)

Disponivel em: hitps:fiwww.projetandoeletrica. com.br/aprenda-o-gue-g-um-circuito-eletrico/

Vamos conhecer os principais componentes de um circuito elétrico!

RESISTORES M |

-

Simbolo de um resistor -
—~N\N— {1}

Os resistores, tem as funcbes de
converter a energia elétrica em

energia  térmica e limitar a

passagem da corrente elétrica.
CAPACITORES @
Simbolo de um capacitor.

Os capacitores, ou condensadores,

sao componentes elétricos que
armazenam cargas elétricas.

INDUTORES

Simbolo de um Indutor.

e g 1"

Armazenam a energia elétrica através
de um campo magnético. Também
sao utilizados em circuitos como um
filtro para altas frequéncias e para
proteger o circuito de pgrandes
oscilacbes da corrente.

Simbolo de um gerador:

-

Os geradores sdao dispositivos gue
conseguem transformar diferentes
tipos de energia.

LAMPADAS

Simbolo de uma lampada.

O &

A lampada € uma fonte de energia
luminosa
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Componentes de um circuito elétrico
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Orientacdes

. Recorte todas as

iImagens, nas linhas
externas como indicado
pela tesoura na figura
1.

. Cole na parte indicada

seguindo do maior para

0 menaor.

. Expliqgue cada um dos

elementos de um

circuito elétrico.

. Desenhe o simbolo de

cada um dos elementos

indiradne
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1. Cole na parte indicada seguindo do maior para 0 menor.

2. Reescreva 0s circuitos com seus respectivos simbolos

Questbes 1 e 2: Componentes de um circuito elétrico
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Mao na massa, construindo um circuito elétrico!
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Esquemas de circuitos elétricos
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As atividades foram elaboradas para que os estudantes pudessem participar
de forma efetiva das atividades propostas pelo professor, enriquecendo o
aprendizado coletivo. Os exercicios foram planejados para estimular o pensamento
critico e a criatividade, permitindo que os estudantes explorassem os temas
abordados de maneira significativa. Além disso, o ambiente colaborativo entre
professor e estudantes, incentivou o desenvolvimento de habilidades sociais de
comunicacao.

Cada atividade € pensada minuciosamente, analisando o perfil do estudante,
se ha necessidade de leitura e explicacdo adicional para melhor compreensao dos
conteudos, se 0 estudante possui a habilidade da escrita bem como sua capacidade
de reflexdo critica. O objetivo € garantir que cada aluno possa absorver o
aprendizado de forma personalizada, respeitando seu ritmo e modo de
compreensao, sem desconsiderar as competéncias, habilidades e os objetos de
conhecimento do curriculo.

A atividade 2 de circuito elétrico, contempla as habilidades descritas no
curriculo, o que possibilita a aplicacédo para toda a turma. E uma atividade dinamica
gue potencializa a aprendizagem dos estudantes de forma geral, pois apresenta
elementos que facilitam a compreenséao.

E perceptivel que é bastante dificultoso encontrar materiais adaptados, que
conversem com 0 que se ministra em sala de aula, levando em consideracgéo o perfil
do estudante atipico, ndo como padronizado, mas como instrumento norteador,
como ponto de partida, para adaptacdes mais assertivas.

O texto norteia os estudantes possibilitando maior entendimento do objeto
de conhecimento, por apresentar linguagem simples e introduzir de modo dinamico
conceitos, aplicacfes e elementos de circuitos elétricos.

O desafio significativo de um dos estudantes atipicos foi o de ndo dominar a
habilidade de compreender a linguagem escrita, 0 que exigiu maior atencéo, haja
vista que além da explicagdo do professor, coube ao mediador intermediar o
conhecimento, fazendo a leitura, traduzindo a escrita, e a fala do professor regente,
de modo que o estudante pudesse compreender e associar o que estava sendo
apresentado, o que foi crucial no processo de ensino-aprendizagem. O desafio
existe, mas o trabalho conjunto, possibilita a superacao de cada obstaculo.

As atividades possibilitam, o refor¢o do que foi transmitido bem como avaliar

0 que os estudantes compreenderam e puderam absorver significativamente.
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HABILIDADE

Analisar fenbmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas relagfes entre
matéria e energia, para propor acdes individuais e coletivas que aperfeicoem processos
produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as condi¢cfes de vida em
ambito local, regional e/ou global

Atividade 3 - CARACTERISTICAS DA LUZ
* LEITURA INTERATIVA

19 MOMENTO — Leitura do texto motivador o qual podera ser impresso e
entregue a cada estudante ou mesmo disponibilizado digitalmente. Sera feita
leitura silenciosa e em seguida a leitura compartilhada possibilitando que

comentem sobre suas percepcoes, entendimentos e duvidas.

. RESOLU(;AO DA LEITURA INTERATIVA
22 MOMENTO - Valorizar os conhecimentos prévios apresentados por meio
de dindmicas em grupo/bate papo, levantar a compreensao/conhecimentos

prévios dos estudantes acerca do tema fazendo as devidas intervencoes.

« ATIVIDADE DE FIXACAO
39 MOMENTO - Avaliar a aprendizagem dos estudantes através da atividade

proposta.

Referéncia
HELERBROCK, Rafael. "Luz"; Brasil Escola. Disponivel em:

https://brasilescola.uol.com.br/fisica/luz.htm. Acesso em 17 de maio de 2023.
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A LUZ

A luz é uma forma de energia que nos permite ver tudo ao nosso redor. Ela vem de

fontes de luz que podem ser naturais como estrelas ou artificiais como lampadas

:x FONTES ARTIFICIAIS FONTES NATURAIS

{
. f

Dispositivos CRIADOS PELO HOMEM. Vem/diretamente DANATUREZA!

Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/823244006865081620/

Quais as fontes de luz representadas nas figuras abaixo? Classifigue como

NATURAL ou ARTIFICIAL.
A luz é uma onda eletromagnética cuja frequéncia encontra-se

https://www.pngwing.com/pt/free-png-

vifbk

mundoeducacao.uol.com.br/fisica/

CARACTERISTICAS DA LUZ

em:

no espectro visivel ela se propaga

l-usadoDi

fonte-apk
: . L .
23244006865081620/

https://br.

erest.com/pin/8

em linha reta e espalha-se em

reenchiba-editavel-

linh
ni

todas as direcdes, por isso passa

vel

https://pt.vecteezy.com/
arte—vetorial/Sf_)Z1635—raios—

pelas frestas e por baixo da porta.

https://www.shutterstock.com/pt/
image-photo/sun-through-cracks-

horizontally-light-beams-

734947246

Viajando a uma velocidade de 300.000 km/s. E muito rapid
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ESPECTRO DA LUZ VISIVEL
A SEGUIR, ESCREVA O NOME DE CADA COR.
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Disponivel em: https://vamosestudarfisica.com/o-que-

e-luz-visivel-do-
light-beams-73

DEPENDENDO DO SEU COMPORTAMENTO A LUZ, OS OBJETOS PODEM SER
TRANSPARENTES, TRANSLUCIDOS OU OPACOS.
OBJETOS TRANSPARENTES DEIXAM PASSAR TODA A LUZ.

OBJETOS TRANSLUCIDOS DEIXAM PASSAR ALGUMA LUZ
OBJETOS OPAGOGS NAO DEIXAM PASSAR NENHUMA LUZ.

DETERMINE O COMPORTAMENTO DA LUZ NO OBJETO, SE SAO OPACOS,
TRANSPARENTES OU TRANSLUCIDO

|
1

Disponivel em: https://www.piuma.es.gov.br/portal/uploads/documento/47/20210429135955-5-coletanea-de-atividades-
pedagogicas.pdfagnetico/zontally-light-beams-734947246
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FenOmenos de luz

— S Reflexdo. Ao atingir certas
a10s refendos ;-
MY S superficies, a luz muda sua

trajetoria, a luz sera refletida
em um angulo igual ao do
¥Y—| incidente, mas na direcdo
oposta. E assim que o0s

espelhos funcionam.

Refracdo. Quando a luz passa de um meio transparente para | —"
outro, com densidades diferentes.

ATIVIDADE de fixacao

1. FONTE LUMINOSA E TODO CORPO CAPAZ DE EMITIR LUZ, OU SEJA,
TODO CORPO VISIVEL. O SOL E UMA FONTE LUMINOSA.
a) ESCREVA UM OUTRO EXEMPLO DE FONTE LUMINOSA

b) O SOL E UMA FONTE LUMINOSA NATURAL, E O OBJETO QUE EMITE
LUZ AGORA NO AMBIENTE EM QUE ESTA, TAMBEM E NATURAL?

2. PODE-SE CLASSIFICAR (ON) MEIOS COMO TRANSLUCIDOS,
TRANSPARENTES OU OPACOS, DEPENDENDO DE COMO A LUZ PASSA
POR ELES. CLASSIFIQUE AS IMAGENS A SEGUIR DE ACORDO COM O
MEIO.

1- OPACO
2- TRANSPARENT

A /i

() ()

Disponivel em: https://www.santamonicace.com.br/wp-content/uploads/2020/03/ci%C3%AAncias-cap
%C3%ADtulo-3-3%C2%BA-ano-1.pdf


https://conceitosdomundo.pt/densidade-da-materia/

3. QUAIS AS FONTES DE LUZ REPRESENTADA NAS FIGURAS ABAIXO?
CLASSIFIQUE COMO NATURAL OU ARTIFICIAL

https://www.behance.net/search?search

%C3%A2mpadas+fluorescentes

Disponivel em:

A atividade 3 - caracteristicas da luz € uma sugestdo de adaptacdo para
incrementar as aulas, esta pode ser uma oportunidade de explorar diversos aspectos
fascinantes sobre a luz, como sua velocidade, refracéo, reflexdo e espectro de
cores. Os alunos podem realizar experimentos simples, como a decomposi¢do da
luz branca através de um prisma, ou a criacdo de sombras para entender como a luz
se comporta em diferentes condi¢cdes. Além disso, podem ser discutidas as
aplicagbes praticas da luz na tecnologia, como em fibras Opticas e lasers,
estimulando o interesse dos estudantes. Essa abordagem pratica e interativa ndo sé
torna o aprendizado mais envolvente, mas também ajuda a consolidar conceitos
tedricos, permitindo que os alunos fagam conexdes com 0 mundo ao seu redor.
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