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RESUMO

O proposito desta pesquisa € analisar como os professores ao trabalharem os conceitos
matematicos sobre as unidades de medidas nos anos iniciais do ensino fundamental fazem suas
representacdes. Esta investigacéo insere-se, metodologicamente em uma abordagem qualitativa
de pesquisa com estudo de caso. Para analisar como os professores trabalham os conceitos
matematicos sobre as unidades de medidas e fazem suas representacdes recorreu-se a fontes
diversas: questionarios semiestruturados, observacdo participante e elaboracdo de oficinas
oferecidas aos professores dos anos iniciais o ensino fundamental da Escola Pl&cido de Castro
no municipio de Cruzeiro do Sul-Acre. E, para melhor ilustrar os dados coletados, foram
realizados uma anélise e relato dos resultados. A analise desses dados estd fundamentalmente
referenciada em Marcuschi (2007) e Travaglia (1991) no que diz respeito a discusséo teorica e
conceitual sobre as concepgdes de tipo textual, género textual e textos injuntivos. E, no &mbito
da teoria dos registros de representacdo semiotica buscamos suporte em Duval (2003). O estudo
mostrou que os professores trabalham os conceitos matematicos sobre unidades de medidas e
fazem suas representacGes, porém ainda limitados a convengdes formais descritas nos livros
didaticos, e que é possivel desenvolver tais conceitos de maneira significativa com a utilizacéo
de textos injuntivos, havendo apenas a necessidade em saber aproximar, relacionar e aplicar
estes, na relacdo professor — contetido — aluno. Considerando os resultados da discusséo,
materializou-se o Produto Educacional: “Propostas de oficinas — Ensino das Unidades de
Medidas a Luz da Teoria dos Registros de Representacdo Semidtica abordando Textos
Injuntivos”, como uma contribuigdo para que auxiliem professores em sala de aula.

Palavras-chave: Ensino de matematica. Unidades de medidas. Textos injuntivos. Teoria dos
Registros de Representacdo Semiotica.



ABSTRACT

The purpose of this research is to analyze how teachers, when working on mathematical
concepts about units of measurement in the initial years of elementary school, make their
representations. This research is methodologically part of a qualitative research approach with
a case study. In order to analyze how the teachers work the mathematical concepts about the
units of measures and make their representations we used diverse sources: semi-structured
questionnaires, participant observation and elaboration of workshops offered to the teachers of
the initial years the elementary school of the Pl&cido de Castro School in the municipality Of
Cruzeiro do Sul-Acre. And, to better illustrate the data collected, an analysis and reporting of
the results was performed. The analysis of these data is fundamentally referenced in Marcuschi
(2007) and Travaglia (1991) regarding the theoretical and conceptual discussion about
conceptions of textual type, textual genre and injunctive texts. And, within the framework of
the theory of semiotic representation registers we seek support in Duval (2003). The study
showed that teachers work on mathematical concepts about units of measures and make their
representations, but still limited to formal conventions described in textbooks, and that it is
possible to develop such concepts in a meaningful way with the use of injunction texts, Need
to know how to approach, relate and apply these, in the relation teacher - content - student.
Considering the results of the discussion, the Educational Product was materialized: "Proposal
of Workshops - Teaching Units of Measures in Light of Semiotic Representation Registers
Theory approaching Injunitive Texts", as a contribution to help teachers in the classroom.

Keywords: Mathematics teaching. Units of measurement. Injunctions. Theory of Semiotic
Representation Records.
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1 INTRODUCAO

A presente tematica de investigacdo insere-se na linha de pesquisa “Recursos ¢
Tecnologias no ensino de Ciéncias ¢ Matematica” do Programa de Pés-graduagdo em Ensino
de Ciéncias e Matemética (MPECIM) da Universidade Federal do Acre (UFAC).

O propdsito desta pesquisa é analisar como os professores dos anos iniciais do ensino
fundamental fazem a transposicao dos conceitos matematicos sobre as unidades de medidas e
suas representacdes na Lingua Portuguesa por meio de textos injuntivos.

O processo de ensino-aprendizagem da Matematica ndo pode ser concebido de
maneira descontextualizada. Entender que a Matematica tem relacdo direta com o cotidiano do
aluno, em meio ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da sociedade contemporanea e que
esta requer necessariamente o desenvolvimento do raciocinio l6gico é imprescindivel.

Porém, torna-se essencial ressaltar que, o objetivo primordial do ensino bésico, ndo é
incorporar nas mentes das criangas uma enorme quantidade de informacGes. Mas ajuda-lo a
desenvolver a sua mente e o seu potencial intelectual, sensorial, emocional e fisico, de forma
harmoniosa.

A utilizacdo de textos injuntivos como recurso no processo de ensino-aprendizagem
de matematica torna-se um desafio a eficacia e competéncia pedagdgica da escola, tendo em
vista que as avaliagdes nacionais (Prova Brasil, Provinha Brasil) demonstram a ndo proficiéncia
leitora, a ndo praticidade dos géneros textuais, como elemento responsavel pelo insucesso dos
alunos, dentre eles, os injuntivos. Todavia, 0s géneros textuais que tém maior circulagdo no
ensino de matematica, talvez sejam os injuntivos, ja que os mesmos indicam ordem, execucéao,
orientagdo, regulamento e consignas diversas, que sdo utilizados nas tarefas e problemas

matematicos, porém sem um trabalho direcionado exclusivamente a linguagem.

A linguagem caracteriza-se como um sistema simbdlico que esta imerso nas diferentes
praticas sociais. Pelas enunciagdes, os sujeitos utilizam-se de diferentes expressdes e géneros
textuais para serem compreendidos nas relac@es sociais, ou seja, 0S géneros sao instrumentos
de desenvolvimento, em que cada um faz uso de seu estilo, de seus pensamentos e objetivos
para conviver e transformar o seu contexto. Da mesma forma, séo pelos textos que os alunos se
desenvolvem e se apropriam das diferentes linguagens. A linguagem matematica é constituida
por meio das relacOes estabelecidas entre o eu e o0 outro. Nesse movimento, trocam, discutem,

colocam suas posicdes, sentimentos e vivéncias, produzindo e, ao mesmo tempo,
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desenvolvendo conceitos e linguagens que até o momento poderiam estar distantes da

compreens&o.

Assim, surge a proposta desse projeto, no qual buscamos, através de uma pesquisa
cientifica conhecer e oferecer mecanismos que favorecam o ensino de matematica atraves da
utilizagdo de textos injuntivos e que estes possam ser desenvolvidos nas diferentes redes de
ensino, em diferentes regifes do pais, assim como uma maior sistematizacdo de outras praticas
ja constituidas. E ao desenvolver tal proposta de pesquisa, objetivamos contribuir para a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem de matemaética nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, através de textos injuntivos, além de realizar o estudo bibliogréfico e o estado da
arte das pesquisas desenvolvidas nesta tematica, bem como, identificar a interface do
conhecimento dos professores de Matematica delimitando os contetidos que serdo trabalhados
com os textos injuntivos, seguida da avaliacdo da eficiéncia da aprendizagem de matematica, e
por fim, elaborar a proposta dos textos injuntivos como recurso didético.

Abrimos também um leque para fazermos uma reflexdo junto aos educadores que
ainda estdo ligados de forma impregnada aos esquemas tradicionais de ensino/aprendizagem da
matematica por vezes causando certo desconforto quanto aos “novos”. Acreditamos que
contribuiremos para 0 avango das pesquisas no ensino de matematica em duas “frentes”
interligadas: a promocdo de uma melhoria na qualidade do ensino de matematica e a sua

aplicabilidade por meio dos textos injuntivos por parte do professor.

1.1 A Construcao da Pesquisa

Apresentamos a trajetoria do pesquisador e as motivacbes que nos levaram a
elaboragéo deste trabalho. Além disso, contextualizaremos o problema da pesquisa, bem como
a questdo construida para a pesquisa, além de apresentarmos 0s objetivos gerais e especificos

que norteiam o desenvolvimento da dissertacao.

1.1.1 Trajetoria e Motivacdes

A trajetéria deste trabalho advém de minhas experiéncias como professor de Lingua
Portuguesa e Matematica da Educagdo Bésica e Superior da rede publica e como alunos do
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Curso de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do Acre
(UFACQC).

O desejo de estudar e aprender sempre foi para mim um desafio, alicercado pela
vontade de construir um futuro menos rude, como o dos meus familiares. Filho de familia
humilde, cursei a educacdo bésica em escolas publicas da cidade de Cruzeiro do Sul/Acre.
Minha mae foi minha primeira professora que assim como 0s demais eram muito exigentes. No
gue tange a Matematica, muniam-se de técnicas sem justificad-las e propunham muitos
exercicios para fixar os procedimentos ensinados. Assim como outros alunos, embora nédo
havendo compreensdo dos conceitos matematicos, usava 0 método da memorizacdo para
alcancar notas satisfatorias na disciplina. Dado o fato geografico e socioecondémico fui levado
a exercer o magistério, nao sei se por vocagdo naquele momento ou se por falta de oportunidades

no mercado de trabalho.

No ano de 2001, ingressei no Curso de Licenciatura em Letras Portugués no Campus
Cruzeiro do Sul da Universidade Federal do Acre (UFAC). A graduacdo afunilou o interesse
pela profissdo de professor. Na verdade, por ter apenas trés licenciaturas na época, me inscrevi
nesta, sem saber ao menos do que se tratava, a priori sabia que era pra ser professor.

Foi nas aulas exaustivas dos nossos professores Jodo Carlos, Milton, Maria Jose,
Alexandrina, Graca, Helena, Ednaceli, Irinilda, dentre outros que passei a amar 0 curso e
compreendé-lo na integra. Passei a fazer relacdo timida entre teoria-pratica que no decorrer do
curso chegara ao seu nivel mais avancado. Fazendo uma reflex&o, passando a perceber riqueza
de conhecimentos que ainda estava por me debrucar.

Descobri que a teoria € muito importante para execucao de qualquer profissao, nos faz
compreender o porqué de determinadas praticas, ou por que estas ocorrem de tal maneira, como
compreender os “fendmenos educacionais”. As teorias da aprendizagem demonstram com
perfeicdo o tratamento dado ao ato de aprender e sua relagdo com a leitura.

Em 2004, o Gltimo periodo do Curso de Letras — Portugués comecei de fato a colocar
em pratica o que havia adquirido ao longo dos anos de estudo.

Nesta etapa, passara a compreender como lidar com a relacdo contetdo, aluno e
professor. Passando a ter a visao do que € realmente necessario a atuagdo em sala de aula. Nem
tudo que se planeja esta de acordo com a realidade dos alunos. Existe sempre algo a acrescentar
ou complementar, em nivel de conteido, para assim pensar em construir outros conhecimentos.
Vi na préatica que o curriculo € importantissimo, porém, os alunos quando estdo em series

subsequentes, nem sempre apreendem o que outrora houvera estudado, requerendo do professor
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cuidado em antes de prosseguir em tematicas, tentar buscar elementos necessarios a
compreenséo do aluno.

No entanto, em 2005, quando passei a ministrar aulas de Lingua Portuguesa para o
ensino médio na escola Craveiro Costa, foi onde observei as dificuldades dos alunos quanto a
aquisicdo dos conhecimentos gramaticais a partir dos géneros textuais. O planejamento exigia
de mim, horas a fio de dedicacéo e ajuda constante de colegas, ja que as duvidas e dificuldades
guanto a maneira de relacionar géneros textuais e gramatica eram comuns a todos.

Porém, em 2006, iniciei o Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade
Federal do Acre (UFAC) pelo Programa Especial de Formacéo de Professores para Educacéo
Bésica (PEFPEB) e finalizei em 2010.

Foi ai que comecei a verificar as dificuldades dos alunos quanto a aquisicdo dos
conhecimentos matematicos a partir dos géneros textuais, nesta disciplina de maneira
especifica.

Entre 2007 e 2011, ministrei disciplinas no Programa Especial de Formacgédo de
Professores para Educacdo Béasica (PEFPEB) — Zona Rural e Urbana — nos cursos de Letras
Portugués, Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Acre (UFAC). Pude
acompanhar de perto os avancgos e dificuldades tidas por professores quanto a utilizacdo de
textos na préatica pedagdgica.

O desejo em adentar um curso de mestrado sempre me instigara. Através do incentivo
de um dos meus irmdos que cursava mestrado resolvi concorrer a umas das vagas. Em 2015,
iniciei meus estudos no Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Ensino de
Matemaética da Universidade Federal do Acre (UFAC).

Agora também, ministrando aulas na disciplina de Matematica em turmas de 1° e 2°
anos do ensino médio na Escola Dom Henrique Ruth em Cruzeiro do Sul/Acre, recordara que
quando ministrara aulas de Lingua Portuguesa tinha a preocupacdo de que maneira ensinar
gramatica a partir dos géneros textuais. Foi ai que surgiu a ideia de relacionar a lingua
portuguesa com o ensino de conteddos matematicos. Comecei a pensar em como trabalhar o
uso de textos e, em especial, 0s injuntivos no ensino-aprendizagem de matematica, assim fiz,
como por exemplo, no contetido Conjunto, aonde utilizei receitas culinarias, por ser um género
de facil circulacdo e muito acessivel aos alunos.

Almejei a construcdo direta entre teoria e pratica e visando também, munir-me de
elementos que auxiliam na construcdo e aplicacdo do projeto de pesquisa que resultara na

elaboracdo dessa dissertacéo e produto do Mestrado.
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Sendo assim, a presente pesquisa tem como finalidade contribuir para o debate sobre
0s conhecimentos necessarios para o professor desenvolver sua pratica pedagogica no que tange
ao estudo das unidades de medidas no contexto dos anos iniciais do ensino fundamental

abordando textos injuntivos.

1.1.2 Problema Pesquisa

Partimos do principio de que tanto a Lingua quanto a Matematica desenvolvem
habilidades de interpretar, analisar, sintetizar — habilidades que permitam melhor descricdo do
mundo em que vivemos. Lingua e Matematica apresentam funcBes e metas que se
complementam. Ambas promovem o desenvolvimento indissocidvel de habilidades de leitura

e de escrita ao estabelecerem mdaltiplas formas de comunicagéo e expressao.

Os géneros textuais representam um quesito imprescindivel a representacdo do
contexto significativo para a aprendizagem de no¢des matematicas. Nesse contexto, o aluno se
expressa de maneira natural e informal a priori, devido a proximidade com o cotidiano, volta e
meia permeado pela ludicidade e livre do medo do erro. Ainda nesse ambiente sdo criadas
oportunidades para que o aluno acione seus conhecimentos em diferentes situacoes
comunicativas estabelecendo relagdes entre linguagem usual, familiar, conceitos do cotidiano
e a linguagem matematica nos géneros textuais. Assim, vemos neste &mbito, a possibilidade
dos alunos relacionarem seus interesses, suas curiosidades e saberes prévios com conceitos
matematicos que sdo apresentados nos mais variados géneros textuais em diferentes contextos

sociais e culturais.

Os géneros textuais oferecem um contexto significativo para a resolugcdo de problemas
pelo processo de investigacdo envolvido: selegdo de informacdes, levantamento de hipoteses,
escolha de estratégias de resolucdo, tomada de decisdes, conexdo entre diferentes conceitos,

entre outros aspectos.

Vale ressaltar que 0s géneros textuais ndo podem se tornar um pretexto para o trabalho
das no¢des matematicas. A presenca de numeros, de procedimentos de contagem, de formas
geomeétricas, por si s0, ndo garante e ndo determina a escolha de um Unico género na busca da

relacdo entre género textual e matematica.
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Assim, a proposta de desenvolvimento desta pesquisa partiu, entdo, do seguinte
problema: como os professores ao trabalharem os conceitos matematicos sobre as unidades de

medidas nos anos iniciais do ensino fundamental fazem suas representacgdes.

1.1.3 Questéo de pesquisa

Diante do problema, a pesquisa foi desenvolvida para responder:
Como os professores ao trabalharem os conceitos matematicos sobre as unidades de

medidas nos anos iniciais do ensino fundamental fazem suas representacdes?

1.1.4 Objetivos
Tendo em vista a questdo da pesquisa, a investigacdo foi orientada para atingir os

seguintes objetivos:

1.1.4.1 Objetivo geral
e Analisar como os professores dos anos iniciais do ensino fundamental abordam os

conceitos matematicos e suas representacdes sobre unidades de medidas utilizando

textos injuntivos.

1.1.4.2 Obijetivos especificos
e Verificar como os professores trabalham os conceitos matematicos sobre as unidades

de medidas nos anos iniciais do ensino fundamental.

e Identificar quais as concep¢des dos professores sobre a abordagem dos contetdos sobre
unidades de medidas por meio de textos injuntivos.

e Analisar de que modo os professores dos anos iniciais do ensino fundamental fazem a
transposicéo dos conceitos matematicos sobre as unidades de medidas.

e Elaborar oficinas com propostas de atividades sobre o estudo das unidades de medidas

de massa e capacidade, a partir de textos injuntivos.

1.1.5 Organizacdo da Dissertacao

No Capitulo 1, objetivamos verificar como se estabelece o ensino de matematica,

apresentamos 0 ensino de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, as producdes
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académicas sobre o ensino de matemaética no Brasil, as principais tematicas abordadas em
producdes académicas para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental e a aprendizagem das

unidades de medidas, objetivando conhecer os trabalhos desenvolvidos nesta area.

O referencial tedrico da pesquisa é apresentado no Capitulo 2. Nessa abordagem
dispomos das concepcdes de tipo textual, género textual e textos injuntivos baseados nos textos
de Marcuschi (2007) e Travaglia (1991) e da Teoria dos registros de representacdes semioticas
embasados nas leituras de Duval (2003), buscando compreender como se da a construcao dos
conceitos matematicos sobre unidades de medidas e suas representacfes utilizando textos

injuntivos.

No Capitulo 3 expomos o percurso metodologico da pesquisa, destacando as técnicas
e instrumentos de coleta e construcdo de dados, o lécus e perfil dos sujeitos da pesquisa, as
etapas da pesquisa e por fim, a testagem e validacdo do produto.

O capitulo 4 dedica-se a exposicdo da apresentacdo e discussdo dos resultados da
pesquisa com os cinco professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sujeitos de nossa
pesquisa, a respeito do estudo das unidades de medidas no contexto dos anos iniciais do Ensino

Fundamental abordando textos injuntivos.

Nas consideracBes finais, retomamos sucintamente a trajetoria deste trabalho e

respondemos a nossa questao de pesquisa.



23

2 O ENSINO DE MATEMATICA

Com o objetivo de verificarmos como se estabelece o ensino de matematica,
apresentam-se, neste capitulo, o ensino de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental,
as producdes académicas sobre o ensino da matematica no Brasil, as principais tematicas
abordadas em producdes académicas para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental e a
aprendizagem das unidades de medidas, objetivando conhecer os trabalhos desenvolvidos nesta

area.

Para fazer este trabalho consultamos os referidos documentos e nos apoiamos nas
analises de dissertacdes e teses da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), por

apresentar melhor organizacéo e disponibilidade para realizagdo da consulta.

2.1 O Ensino de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

O ensino de matemaética tem sido ao longo das ultimas décadas uma das grandes
promissoras areas de investigacdo, principalmente nos cursos de mestrado e doutorado voltados
para o0 ensino. E assim como em outras linhas de investigacdo, costuma provocar duas visdes
contraditorias, por um lado, por parte de quem ensina e por outro, por parte de quem aprende:
no primeiro, a constatacdo de que se trata de uma &rea de conhecimento importante, e no
segundo, a insatisfacdo diante dos resultados negativos obtidos com muita frequéncia em
relacdo a sua aprendizagem.

Tal constatacdo da sua importancia estd diretamente ligada ao fato de que a
Matematica desempenha papel decisivo das pessoas no ambito social, pois possibilita a
resolucéo de situacgdes problemas que se manifestam no cotidiano dos seres humanos, tendo em
vista que estes constantemente aplicam-nas em suas relagdes com o mundo do trabalho,
funcionando assim como mecanismo essencial para a construcdo de conhecimentos em outras
areas curriculares. Por ventura, interfere fortemente na formacédo de capacidades intelectuais,
na estruturacdo do pensamento e na agilizacdo do raciocinio dedutivo do aluno.

Surge assim, a insatisfagdo que revela o surgimento de problemas a serem enfrentados,
como a necessidade de reverter um ensino centrado em procedimentos mecénicos, desprovidos
de significados para o aluno. Havendo urgéncia em reformular objetivos, rever conteddos e

buscar metodologias compativeis com a formagéo que hoje a sociedade necessita.
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Nesta perspectiva, fica a cargo de cada professor enfrentar esses desafios que néo é
tarefa simples e facil, nem pode ser realizada solitariamente. E nos anos iniciais do ensino
fundamental, que requer atencdo especial, haja vista que as criancas que ingressam na vida
escolar, tendo passado ou ndo pela pré-escola, trazem consigo construcdes adquiridas de suas
vivéncias cotidianas, uma série de bagagem que envolvem nocdes informais sobre numeracéo,
medida, espaco e forma. Essas nogBes matematicas funcionardo como mecanismos de
referéncia para o professor na organizacdo das formas de ensino-aprendizagem dos alunos.

As coisas que as criancas observam (a mée fazendo compras, a numeracao das casas,
os horarios das atividades da familia), os célculos que elas proprias fazem (soma de pontos de
um jogo, controle de quantidade de figurinhas que possuem) e as referéncias que conseguem
estabelecer (estar distante de, estar proximo de) serdo transformadas em objeto de reflexdo e se

integrardo as suas primeiras atividades matematicas escolares.

E fundamental que o professor, antes de elaborar situacdes de ensino-aprendizagem,
muna-se de elementos que revelem qual é o dominio que cada crianca tem sobre o0 assunto que
vai explorar, em que situacGes algumas concepc¢es sao ainda instaveis, quais as possibilidades
e as dificuldades de cada uma para enfrentar este ou aquele desafio. Desse modo, é importante
salientar que partir dos conhecimentos que os alunos possuem néo significa restringir-se a eles,
pois é papel da escola ampliar esse universo de conhecimentos e dar condi¢cbes a elas de
estabelecerem vinculos entre 0 que conhecem e 0s novos conteddos que vao construir,

possibilitando uma aprendizagem significativa.

Sua participacdo nas atividades tem um carater bastante individualista, € uma
caracteristica marcante dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, que os leva a ndo
observar a producéo dos colegas; nesse sentido, & fundamental que o professor intervenha,
socializando as estratégias pessoais de abordagem de um problema, sejam elas semelhantes ou

néo, e ensinando a compartilhar conhecimentos.

Os alunos, também se utilizam de representacOes tanto para interpretar o problema
como para comunicar sua estratégia de resolucdo. Essas representacdes evoluem de formas
pictdricas (desenhos com detalhes nem sempre relevantes para a situagéo) para representacdes
simbodlicas, aproximando-se cada vez mais das representacfes matematicas. Essa evolucdo
depende de um trabalho do professor no sentido de chamar a atengéo para as representacoes,

mostrar suas diferencas, as vantagens de algumas, etc.
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Ao explorarem as situagdes-problema, os alunos precisam do apoio de recursos como
materiais de contagem (fichas, palitos, reproducdo de cédulas e moedas), instrumentos de
medida, calendarios, embalagens, figuras tridimensionais e bidimensionais, etc. E de forma
progressiva, contudo, que estes vao realizando a¢des, mentais, e, apos algum tempo, essas agdes
sdo absorvidas. Assim, por exemplo, se mostram a certa altura capazes de encontrar todas as
possiveis combinacgdes aditivas que resultam 10, sem ter necessidade de apoiar-se em materiais

e € importante que isso seja incentivado pelo professor.

Outro aspecto peculiar a estes alunos € a forte relagcdo entre a lingua materna e a
linguagem matematica. Se para a aprendizagem da escrita o suporte natural € a fala, que
funciona como um elemento de mediacdo na passagem do pensamento para a escrita, na

aprendizagem da Matematica a expressao oral também desempenha um papel fundamental.

Falar sobre Matemaética, escrever textos sobre conclusdes, comunicar resultados,
usando ao mesmo tempo elementos da lingua materna e alguns simbolos matematicos, séo
atividades importantes para que a linguagem matematica ndo funcione como um codigo

indecifravel para os alunos.

Nos anos iniciais, as criancas estabelecem rela¢bes que as aproximam de alguns
conceitos, descobrem procedimentos simples e desenvolvem atitudes perante a Matematica. E
importante salientar que os conhecimentos das criancas ndo estdo classificados em campos
(numéricos, geométricos, métricos, etc.), mas sim interligados. Essa forma articulada deve ser
preservada no trabalho do professor, pois as criancas terdo melhores condicdes de apreender o

significado dos diferentes contetdos se conseguirem perceber diferentes relacdes deles entre si.

Desse modo, embora o professor tenha os blocos de conteido como referéncia para
seu trabalho, ele deve apresenta-los aos alunos destes anos da forma mais integrada possivel.
Em funcéo da propria diversidade das experiéncias vivenciadas pelas criangas também néo é
possivel definir, de forma Unica, uma sequéncia em que conteddos matematicos serao

trabalhados nem mesmo o nivel de aprofundamento que Ihes seréa dado.

Por outro lado, o trabalho a ser desenvolvido ndo pode ser improvisado, pois ha
objetivos a serem atingidos. Embora seja possivel e aconselhavel que em cada sala de aula
sejam percorridos diferentes caminhos, € importante que o professor tenha coordenadas
orientadoras do seu trabalho; os objetivos e os blocos de conteudos séo excelentes guias. Uma
abordagem adequada dos conteudos supde uma reflexdo do professor diante da questéo do papel

dos conteudos e de como desenvolvé-los para atingir 0s objetivos propostos.
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Com relagdo ao numero, de forma bastante simples, pode-se dizer que é um indicador
de quantidade (aspecto cardinal), que permite evoca-la mentalmente sem que ela esteja
fisicamente presente. E também um indicador de posicdo (aspecto ordinal), que possibilita
guardar o lugar ocupado por um objeto, pessoa ou acontecimento numa listagem, sem ter que
memorizar essa lista integralmente. Os nimeros também sdo usados como codigo, 0 que ndo
tem necessariamente ligacdo direta com o aspecto cardinal, nem com o aspecto ordinal (por

exemplo, nimero de telefone, de placa de carro, etc.).

No entanto, essas distingdes ndo precisam ser apresentadas formalmente, mas elas
serdo identificadas nas varias situacfes de uso social que os alunos vivenciam e para as quais 0
professor vai Ihes chamar a atencdo. E a partir dessas situacdes cotidianas que os alunos
constroem hipoteses sobre o significado dos nimeros e comegam a elaborar conhecimentos

sobre as escritas numericas, de forma semelhante ao que fazem em relagéo a lingua escrita.

As escritas numéricas podem ser apresentadas, num primeiro momento, sem que seja
necessario compreendé-las e analisa-las pela explicitacdo de sua decomposicdo em ordens e
classes (unidades, dezenas e centenas). Ou seja, as caracteristicas do sistema de numeragéo sao
observadas, principalmente por meio da analise das representacdes numeéricas e dos

procedimentos de célculo, em situacdes-problema.

Grande parte dos problemas no interior da Matematica e fora dela sdo resolvidos pelas
operacdes fundamentais. Seria natural, portanto, que, levando em conta essa relacdo, as
atividades para o estudo das operacdes se iniciasse e se desenvolvesse num contexto de

resolucdo de problemas.

No entanto, muitas vezes se observa que o trabalho é iniciado pela obtencdo de
resultados basicos, seguido imediatamente pelo ensino de técnicas operatdrias convencionais e
finalizado pela utilizagdo das técnicas em “problemas-modelo”, muitas vezes ligados a uma

Unica ideia das varias que podem ser associadas a uma dada operacao.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, serdo explorados alguns dos significados das
operacdes, colocando-se em destaque a adicdo e a subtracdo, em fungédo das caracteristicas da
situacdo. Ao longo desse trabalho, os alunos constroem os fatos basicos das operacgdes (calculos
com dois termos, ambos menores do que dez), constituindo um repertério que da suporte ao
calculo mental e escrito. Da mesma forma, instrumentos de auxiliam a resolucdo de operacoes
matematica como a calculadora podera ser usada como recurso, ndo para substituir a construcao

de procedimentos de calculo pelo aluno, mas para ajuda-lo a compreendé-los.
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Diversas situagdes enfrentadas pelos alunos ndo encontram nos conhecimentos
aritméticos elementos suficientes para a sua abordagem. Para compreender, descrever e
representar o mundo em que vive, o0 aluno precisa, por exemplo, saber localizar-se no espaco,
movimentar-se nele, dimensionar sua ocupacéo, perceber a forma e o tamanho de objetos e a

relagdo disso com seu uso.

Assim, nas atividades geomeétricas realizadas nos anos iniciais, € importante estimular
os alunos a progredir na capacidade de estabelecer pontos de referéncia em seu entorno, a situar-
se no espaco, deslocar-se nele, dando e recebendo instru¢des, compreendendo termos como
esquerda, direita, distancia, deslocamento, acima, abaixo, ao lado, na frente, atras, perto, para

descrever a posic¢do, construindo itinerarios.

Também € importante que, observem semelhancas e diferencas entre formas
tridimensionais e bidimensionais, figuras planas e ndo planas, que construam e representem
objetos de diferentes formas. A exploracdo dos conceitos e procedimentos relativos a espaco e
forma é que possibilita ao aluno a construcdo de relagdes para a compreensdo do espaco a sua

volta.

Tanto no trabalho com ndmeros e operacGes como no trabalho com espaco e forma,
grandezas de diversas naturezas estardo envolvidas. Pela comparacdo dessas grandezas, em
situacOes-problema e com base em suas experiéncias pessoais, as crian¢as dos anos iniciais
usam procedimentos de medida e constroem um conceito aproximativo de medida,

identificando quais atributos de um objeto sdo passiveis de mensuracao.

N&o é caracteristico dos anos iniciais a formalizacdo de sistemas de medida, mas sim
levar a crianga a compreender o procedimento de medir, explorando para isso tanto estratégias
pessoais quanto ao uso de alguns instrumentos, como balanca, fita métrica e recipientes de uso
frequente. E interessante também que durante esta etapa seja iniciada a aproximacdo do
conceito de tempo e uma exploracéo do significado de indicadores de temperatura, com 0s quais
ela tem contato pelos meios de comunicacdo. Isso pode ser feito a partir de um trabalho com

rel6gios de ponteiros, reldgios digitais e termdmetros.

Os assuntos referentes ao Tratamento da Informagéo serdo trabalhados nestes anos de
modo a estimularem os alunos a fazer perguntas, a estabelecer relagdes, a construir justificativas
e a desenvolver o espirito de investigacdo. Torna-se importante ressaltar que a finalidade ndo é
a de que os alunos aprendam apenas a ler e a interpretar representacdes graficas, mas que se

tornem capazes de descrever e interpretar sua realidade, usando conhecimentos matematicos.
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Nestes anos € importante que o professor estimule os alunos a desenvolver atitudes de
organizacdo, investigacdo, perseveranca. Além disso, é fundamental que eles adquiram uma
postura diante de sua producéo que os levem a justificar e validar suas respostas e observem
que situacdes de erro sdo comuns, € a partir delas também se pode aprender. Nesse contexto, €

que o interesse, a cooperagéo e o respeito para com 0s colegas comeca a se constituir.

Contudo, os anos iniciais tém como caracteristica geral o trabalho com atividades que
aproximem o aluno das operacfes, dos numeros, das medidas, das formas e espaco e da
organizacao de informacgdes, pelo estabelecimento de vinculos com os conhecimentos com que
ele chega a escola. Nesse trabalho, é fundamental que o aluno adquira confianga em sua propria
capacidade para aprender Matematica e explore um bom repertorio de problemas que lhe

permitam avancar no processo de formacéo de conceitos.

Chegamos a concluséo de que o ensino de matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental, é provido de problemaéticas antigas, novas e duradouras a serem estudas,
discutidas, resolvidas e atreladas aos contextos socio-politico-educacionais da educacgédo

brasileira.

2.2 Producbes académicas sobre o Ensino da Matematica no Brasil

Buscando compreender como as pesquisas sobre o ensino de matematica no Brasil tém
sido desenvolvidas nos cursos de pés-graduacdo no Brasil, efetuamos uma busca via internet
no Banco de Teses e Dissertacdes da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
pelo fato de apresentar melhor organizacao e disponibilidade a consulta, por meio do descritor
“Ensino da Matematica” contabilizando um total de 117 produgdes, entre dissertagdes de
mestrado e teses de doutorado, com formato texto e idioma portugués, que apresentaram tais
expressdes em seus titulos, nas palavras-chave ou no resumo, no periodo compreendido entre
1999 e 2016. A Tabela 1 apresenta as informagdes quantitativas de producdes provenientes

dessa consulta.

Tabela 1 — Informacg@es quantitativas producdes provenientes dessa consulta

ANO DE DEFESA TIPO EXPRESSAO PESQUISADA TOTAL DE
Ensino da Matematica PESQUISAS
ENCONTRADAS
1999-2005 Dissertacdo 8 14
Tese 6
2006-2010 Dissertacdo 39 45
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(Cont.)
Tese 6
2011-2016 Dissertagdo 50 58
Tese 8
TOTAL 117

Fonte: Repertorio Digital. Teses e Dissertacdes. Disponivel em:<http://www.lume.ufrgs.br>. Acesso em: 20 de

janeiro de 2016.

Uma das analises realizada é o temporal, remetendo a década. Para essa classificagéo,
agrupamos esses estudos segundo a década contemplada. Como héa trabalhos que abarcam
distintas décadas, o total ndo resulta em 100%, mas, considerando-se as sobreposicOes, a

classificacdo permite identificar, incidéncias maiores ou menores em um ou outro periodo.

Tabela 2 — Quantidade de producdes realizadas na década de 1990 a 2016

DECADA Ne° %
1990 1 0,9%
2000 45 38,4%
2010 71 60,7%

TOTAL 117 | 100%

Fonte: Repertério Digital. Teses e Dissertacdes. Disponivel em: <http://www.lume.ufrgs.br>. Acesso em: 20 de
janeiro de 2016.

A Tabela mostra que o periodo focalizado pelos trabalhos de Ensino da Matematica
concentra-se, sobretudo, nas décadas de 2000 e 2010. Verificamos também que, entre esses, ha
um namero significativo de trabalhos analisando de modo delimitado o periodo 2011-2016.

Como se pode notar, esse quadro revela um crescimento consideravel das pesquisas
sobre Ensino da Matematica. Foram encontrados 117 tipos de producdo, sendo 20 teses e 97
dissertagdes nas areas de educacdo e ensino levantadas a partir do Banco de Teses e
Dissertacdes da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) nos dezessete anos

disponiveis (periodo de 1999 a 2016), expresso na Tabela 3.

Tabela 3 — Tipo de producao realizada no periodo de 1999 a 2016

TIPO DE PRODUCAO N° %
Dissertacdo 97 82,9%
Tese 20 17,1%
TOTAL 117 100%

Fonte: Repertorio Digital. Teses e Dissertacoes. Disponivel em: <http://www.lume.ufrgs.br>. Acesso em: 20 de
janeiro de 2016.


http://www.lume.ufrgs.br/
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Dentre os temas voltados para a Ensino da Matemaética, destaca como subarea do
contetdo: ensino de matematica, geometria, algebra, formagdo de professores, ensino a

distancia, dentre outros, conforme Tabela 4 abaixo:

Tabela 4 — Subéarea do contetido com producdes no periodo de 1999 a 2016

SUBAREA DO CONTEUDO N° %
Algebra 3 2,5%
Andlise Combinatéria 4 3,4%
Conjuntos Numéricos 1 0,9%
Construcéo de sentidos 1 0,9%
Curriculo 2 1,7%
Desenvolvimento Cognitivo 1 0,9%
Divisao 2 1,7%
Dificuldades de Aprendizagem na Matematica 3 2,5%
Ensino a Distancia 4 3,4%
Educacdo Especial 1 0,9%
Ensino da Matematica Curricular 1 0,9%
Ensino-aprendizagem da matematica 2 1,7%
Ensino de Estatistica 3 2,5%
Ensino de Funcdes 4 3,4%
Ensino de matematica 9 7,7%
Ensino Politécnico 1 0,9%
Etnomatematica 2 1,7%
Equacéo do 1° Grau 1 0,9%
Equacdo Linear 2 1,7%
Experiéncias de Fisica 1 0,9%
Epistemologia Genética 1 0,9%
Funcdes Exponenciais e Logaritmicas 1 0,9%
Formagcdo de Professores 5 4,2%
Geometria 8 6,8%
Geometria Analitica 1 0,9%
Geometria e Proporcao 1 0,9%
Geometria Espacial 1 0,9%
Geometria vetorial 1 0,9%
Inclusdo Escolar 1 0,9%
Informatica 1 0,9%
Jogos Matematicos 1 0,9%
Linguagem Matematica 1 0,9%
Matematica em rede 1 0,9%
Matematica Financeira 2 1,7%
Matematica para eletronica 1 0,9%
Medidas de Superficie 1 0,9%
Modelagem Geométrica 1 0,9%
Modelagem matematica 7 5,9%
Modelo Pedag6gico 1 0,9%
Multiplicacdo 2 1,7%
NUmeros Complexos 1 0,9%
NUmeros Fracionarios 2 1,7%
NUmeros Inteiros 1 0,9%
Nimeros Racionais 1 0,9%
NUmeros Reais 1 0,9%
Operacdes 1 0,9%
Portfolio de Matematica 2 1,7%
Prética de ensino 1 0,9%
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Problemas Matematicos 1 0,9%
Processos Cognitivos 1 0,9%
Producoes de Professores de Matematica 1 0,9%
Programacdo Linear 2 1,7%
Profissionalizacdo do Professor de Matematica 1 0,9%
Proporcéo 2 1,7%
Psicologia da Educacéo 1 0,9%
Resolucdo de problemas 4 3,4%
Robdtica 1 0,9%
Sistema Linear 1 0,9%
Subtracdo e adi¢do 1 0,9%
Tecnologia Assistiva 1 0,9%
Teorias de Aprendizagem 1 0,9%
Transposi¢do Didatica 1 0,9%
Trigonometria 1 0,9%

TOTAL 117 100%

Fonte: Repertério Digital. Teses e Dissertacoes. Disponivel em: <http://www.lume.ufrgs.br>. Acesso em:
20 de janeiro de 2016.

Alguns pesquisadores nos alertam que, apesar do grande crescimento das pesquisas
sobre Ensino da Matematica em diversas areas, temos uma caréncia em temas importantes de
nossa area especifica, tais como: formacdo/atuacdo do professor que ensina matematica, o
ensino-aprendizagem de matematica na Educacao de Jovens e Adultos, Curriculos, entre outros.

Outro tipo de classificacdo frequente refere-se ao grau de ensino abordado nesses
trabalhos: fundamental, médio ou superior. Também nesse caso, percebemos o uso de critérios
distintos para essa categorizagdo. Alguns usam o critério de “publico-alvo” do estudo, outros,
do nivel de ensino focalizado, 0 que ndo necessariamente coincide, implicando resultados
distintos. E, ainda quando o critério é semelhante, existem interpretacdes variadas nos critérios

de classificacdo, em conformidade com a Tabela 5.

Tabela 5 — Nivel de ensino das producdes no periodo de 1999 a 2016

NIVEL DE ENSINO N° %
Educacdo Infantil 1 0,9%
Anos Iniciais do Ensino Fundamental 7 5,9%
Anos Finais do Ensino Fundamental 20 17,0%
Ensino Fundamental 2 1,7%
5° ano do Ensino Fundamental 1 0,9%
52 ¢ 62 série do Ensino Fundamental 1 0,9%
72 série do Ensino Fundamental 1 0,9%
7° ano do Ensino Fundamental 1 0,9%
7° a0 do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio 1 0,9%
9° ano do Ensino Fundamental 2 1,7%
Ensino Médio 26 22,2%
12 série do Ensino Médio 1 0,9%
Ensino Médio Técnico 7 5,9%
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Ensino Médio Politécnico 1 0,9%
Ensino Superior 18 15,3%
Ensino Fundamental, Médio e Superior 2 1,7%
Educacdo de Jovens e Adultos 4 3,4%
Professores da Educacédo Infantil 1 0,9%
Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental 4 3,4%
Professores dos anos Finais do Ensino Fundamental 1 0,9%
Professores do Ensino Médio 1 0,9%
Professores Ensino Superior 6 5,0%
Geral 5 4,2%
Nao identificavel 3 2,5%

TOTAL 117 100%

Fonte: Repertorio Digital. Teses e Dissertacdes. Disponivel em: <http://www.lume.ufrgs.br>. Acesso em: 20 de
janeiro de 2016.

A Tabela demonstra que o maior nimero de produgdes realizadas quanto ao nivel de
ensino esta centrada nos Anos Finais do Ensino Fundamental com o total de 20 producdes, 26
producdes no Ensino Médio e 18 no Ensino Superior. Havendo necessidade de aprofundamento

em outros niveis de ensino.

2.3 Principais tematicas abordadas em producdes académicas para 0S anos
iniciais do Ensino Fundamental

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, realizamos uma anéalise a partir de sete
producdes académicas, selecionadas a partir da leitura dos resumos, 0s quais se referiam ao
ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, direcionados aos alunos. Estas
producdes, abordam as seguintes tematicas: subtracdo e adicdo, resolucdo de problemas,
desenvolvimento cognitivo, diviséo, construcdo de sentidos, dificuldade de aprendizagem na

matematica e multiplicag&o.

Destas produgdes foram identificadas 5 dissertacbes e 2 teses com notaveis
manifestacbes a aprendizagem matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
enfatizando que esta ndo é mais uma disciplina dificil e que ndo esta limitada a um ensino
escolar, pois as interferéncias externas podem sim ser proveitosas, por isso do destaque em
considerar as hipdteses dos alunos. Além disso, as producdes citadas apresentam um discurso
voltado a instrumentalizar o futuro professor, como mediador da constru¢do numeérica, para que
assim possa intervir nos obstaculos, diante desse conhecimento, enfrentados pelas criangas

durante a aprendizagem da matematica escolar.
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A primeira produgdo ¢ uma dissertagdo intitulada “MAIS... ou MENOS?...: A
Construgdo da Operagdo de Subtracdo no Campo Conceitual das Estruturas Aditivas” de Jutta
Cornelia Reuwsaat Justo e retrata a subtracdo e adicdo na perspectiva da Epistemologia
Genética, ambas pertencentes a um mesmo género de operacgdes, ou seja, as estruturas aditivas
e, na Teoria dos Campos Conceituais, a adigéo e a subtracdo pertencem ao Campo Conceitual
Aditivo. A relacéo entre elas é abordada dentro do Campo Conceitual Aditivo, trabalhando-se
com situacOes de transformacéo, de composicdo parte-todo e de “quanto falta”. Esta pesquisa
busca compreender 0s esquemas gue as criancas utilizam na construcéo da subtra¢do no campo
conceitual das estruturas aditivas. A subtracdo € uma operacdo que leva um tempo maior do
que a adicdo para ser construida e cuja compreensao vai muito além da apropriacdo da sua
linguagem. Verificamos que as criancas, ao construirem os significados dessas operacfes, vdo
elaborando esquemas cada vez mais avancados, demonstrando um progresso na compreensao

principalmente da subtrag&o.

Na segunda dissertacgio “DESEMPENHO MATEMATICO, PROBLEMAS
MATEMATICOS ADITIVOS E MEMORIA DE TRABALHO: um estudo com alunos de 42
série do ensino fundamental” de Rita de Cassia Madeira Machado, aborda o desempenho na
resolucdo de problemas matematicos aditivos. Objetivando a necessidade de compreender os
processos cognitivos relacionados com a aprendizagem da matematica. Aplicou-se uma tarefa
de resolucdo de problemas matematicos verbais (aditivos) com diferentes posicdes da incognita.
As estratégias utilizadas na resolucdo de problemas foram analisadas qualitativamente,
buscando comparar as estratégias utilizadas pelos alunos do grupo com bom desempenho com
as estratégias utilizadas pelos alunos do grupo com baixo desempenho. Conforme a pesquisa, a
maioria dos alunos com bom desempenho matematico apresentou bom desempenho na
capacidade de memdria de trabalho e na resolucdo de problemas matematicos verbais. Os
alunos com baixo desempenho matematico apresentaram baixo desempenho na capacidade de

memoria de trabalho e na resolucdo de problemas matematicos verbais.

Ja a terceira dissertacdo “Fungdes Neuropsicoldgicas e Desempenho Matematico: um
estudo com criancas de 2?2 série” de Viviane Maia, centra-se no estudo das relacdes entre
memoria de curto prazo, memoria de trabalho, velocidade de processamento, processamento
visuoespacial, fungdes executivas, atencao seletiva e alternada e desempenho matematico, uma
vez que essas relacdes podem esclarecer as diferencas entre os alunos na aprendizagem da
matematica. A investigacdo envolvendo o funcionamento neuropsicolégico e o desempenho

cognitivo na aprendizagem matematica é relevante, pois para desenvolver habilidades de
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calculo matemaético é fundamental que o aluno tenha construido o conceito de nimero e esta

construcdo esta vinculada ao desenvolvimento das fungdes neuropsicoldgicas.

A quarta dissertacdo “Reflexdes sobre a construgdo da operagao de divisdo em criancas
de 1* e 2% séries de classes multisseriadas” de Andrea Wallauer, objetiva elucidar os
conhecimentos sobre a operacao de divisao que as criangas pesquisadas trouxeram para a escola
antes de entrarem em contato com o algoritmo convencional. Compreendendo como a crianca
constréi o conceito de divisdo, o professor podera realizar intervengdes que se baseiem no
esquema de correspondéncia, que tem se mostrado um caminho promissor para que a crianga

compreenda tal conceito.

E a quinta dissertacdo “A producédo de sentidos nas historias ... matematicas” de Janes
Fischer Barros, parte da hipétese de que as dificuldades apresentam-se devido a impossibilidade
de construcdo de sentido para as matematicas, mais especificamente, para as historias
matematicas. Objetivando a analise das narragdes de sujeitos em idade escolar, sobre histérias
matematicas, e relaciona-las com a dificuldade de producdo de sentido na historia do préprio
sujeito. A producdo de sentido na sociedade atual depara-se com uma série de complexas
questdes, presentes na transmissao de saberes pelo Outro, as quais repercutem profundamente
na vida do sujeito, tanto no que se refere a versdo que ele fara de sua prépria historia, quanto
para a relacdo que ird estabelecer com o ensino-aprendizagem em geral e, especificamente, com

as chamadas “historias matematicas”.

E por fim, apresentamos a tese “Dificuldades de Aprendizagem na Matematica: um
estudo de intervencdo pedagdgica com alunos de 4° ano do ensino fundamental” de Gessilda
Cavalheiro Miiller, que aponta as dificuldades de aprendizagem na matematica tendo como
objetivo 0 aumento no uso de recuperacdo de fatos aditivos basicos. Os resultados indicaram
gue os alunos com graves e moderadas dificuldades na aprendizagem da matemaética se
beneficiaram com a pratica pedagogica, pois, na resolucdo de fatos aditivos basicos, houve
progressos do uso de estratégias e procedimentos de contagem para processos apoiados na

memoria.

E, a tese “Esquemas Multiplicativos: as origens da multiplicagdo em alunos do ensino
fundamental” de Clarissa Seligman Golbert, que objetiva esclarecer a construcao de esquemas
multiplicativos em alunos do Ensino Fundamental, tendo em vista o aprimoramento da
aprendizagem da matematica. Justificando pela preocupacdo com a operacdo de multiplicar,

por ser nessa aprendizagem que muitos alunos iniciam uma carreira de insucessos na
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matematica, uma vez que a multiplicacdo implica mudancas qualitativamente importantes no

desenvolvimento cognitivo dos alunos.

A analise das produgbes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, através das
concepcodes dos trabalhos académicos, demonstram que 0s mesmos sentem-se inseguros diante
das capacidades e habilidades exigidas pelo ensino mateméatico para desenvolver
conhecimentos satisfatérios nas criancas. A andlise das producdes indica que € preciso haver
maior intencionalidade quanto a ampliacao de pesquisas e producdes voltadas para o ensino de

matematica.

2.4 A aprendizagem das unidades de medidas

A grande dificuldade percebida nos alunos diz respeito a falta de entendimento da
diferenca entre as unidades de medidas de comprimento, superficie e volume dada as suas
representacdes, acarretando outro dificuldade que é em relacéo as transformacdes das unidades
em unidades multiplas e submultiplas.

Pontes (1996) defende a importancia de dar ao aluno a oportunidade de usar,
inicialmente, medicdo qualitativa, de modo que ele faca apenas comparag6es simples como
verificar se um objeto cabe numa caixa, s& uma mesa ou armario passam numa porta, etc.
Posteriormente a essa etapa, defende que sejam introduzidas as medig¢des quantitativas, mas em
primeira instancia deve ser feita uma abordagem de unidades de medidas ndo decimais, ou seja,
utilizar objetos para realizar essas medicdes, pois assim 0s alunos sentirdo a necessidade de
uma sistematizacao.

A autora apresenta ainda, outras maneiras de se trabalhar com tais contedos,
mostrando aos alunos a aplicabilidade de cada um desses no dia-a-dia de, seja por mestres de
obras, cozinheiras, marceneiros, comerciantes, costureiras ou oleiros. Em sua pesquisa a autora
evidencia que a depender da profissdo, quem a exerce, utiliza de maneira menos ou mais
aprofundada a depender da especificidade de seu trabalho. E o caso do marceneiro e 0 mestre
de obras usavam mais as medidas de comprimento, de superficie e de volume, enquanto a
cozinheira fazia mais o uso de medidas de capacidade. Ja o oleiro, por sua vez, utilizava
principalmente as medidas de volume e de tempo. Assim como o trabalho da costureira e da

comerciante predominam as medidas de comprimento.
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Neste capitulo verificamos como se estabelece 0 ensino de matematica nos anos
iniciais do ensino fundamental, buscando conhecer as principais tematicas abordadas em

producdes académicas para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental.
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3 REFERENCIAL TEORICO

O objetivo deste capitulo é abordar as concepc@es de tipo textual, género textual e
textos injuntivos baseados nos textos de Marcuschi (2007) e Travaglia (1991) e a Teoria dos
Registros de Representacfes Semidticas embasados nas leituras de Duval (2003), buscando
compreender como se da a construcao dos conceitos matematicos sobre unidades de medidas e

suas representacgdes utilizando textos injuntivos.

3.1 Género textual como reflexo social e cultural

Os Géneros Textuais sdo fendmenos historicos concebidos como entidades de natureza
sociocultural que materializam a lingua em situag@es comunicativas diversas. Nos Gltimos anos,
tem sido um campo de estudo que tem recebido bastante atencdo, devido a percepcao de sua
relevancia tanto para o ensino de lingua portuguesa como para outras areas do conhecimento,
como a matematica, além de estar intrinseca a vida cotidiana.

Por ser um elemento antigo, Marcuschi cita Aristoteles, como “o primeiro a manifestar
no¢Oes de Géneros de Discurso Retdrico em trés divisdes: discurso deliberativo — com a funcao
de aconselhar ou desaconselhar —, discurso judiciario — para acusacao, defesa e reflexdo sobre
os fatos passados — e o discurso demonstrativo — utilizado para elogio ou censura, expresso em
tempo presente”. (MARCUSCHI, 2008, p.147 e 148).

Sob essa oOtica, Marcuschi (2008) apresenta sua definicdo de Géneros Textuais como
“formas de agdo social”. (MARCUSCHI, 2008, p. 149). Por ser de dificil definicdo, este afirma
que, os Géneros Textuais hdo adquirir sentido a depender: da categoria cultural, do esquema
cognitivo, da forma de acao social, da estrutura textual, da forma de organizacao social e/ou da
acao retorica.

Segundo Marcuschi (2008), é impossivel determinar quantos sdo 0s géneros textuais
em lingua portuguesa, dado o seu uso em diferentes situacdes de comunicacdo. E, mais ainda,
que sé é possivel se comunicar verbalmente atraves de algum género e/ou texto. Em outras

palavras, a comunicacdo verbal sé é possivel por algum género textual.

Assim, toda a postura tedrica aqui desenvolvida insere-se nos quadros da hipétese
socio interativa da lingua. E neste contexto que os géneros textuais se constituem
como agdes socio discursivas para agir sobre o0 mundo e dizer o mundo, constituindo-
o0 de algum modo. (MARCUSCHI, 2005, p.22)
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Por serem entidades sdcio discursivas, 0s Géneros Textuais manifestam, até mesmo,
as regras de funcionamento e até de controle da sociedade. Para Marcuschi (2008),
determinados Géneros expressam o exercicio do poder social e cognitivo realizados por alguns
segmentos dando maior ou menor legitimidade ao discurso.

Marcuschi afirma que “os géneros textuais operam, em certos contextos, como formas
de legitimacdo discursiva, ja que se situam numa relagéo socio histérica com fontes de producéo
que lhes dao sustentagdo muito além da justificativa individual”. (MARCUSCHI, 2005, p.29).

E importante mencionar que os Géneros materializam as acdes comunicativas e estas
é que sdo produzidas por determinada forma de organizacdo social, o que reitera a ideia de
Géneros como produtos sociais, resultantes das interacdes entre individuos.

Apresentamos no quadro a seguir a reunido de algumas concepcbes de género

textual/discursivo e seus respectivos teoricos.

Quadro 1 — Concepgdes de género textual/discursivo e seus respectivos tedricos

Tedricos Ano: pagina Concepcdes de género textual/discursivo

Bakhtin 1977: 292 “Cada esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que chamamos
géneros do discurso”.

Isenberg 1978: 566 “Empregamos a expressdo género textual como designagdo
mantida conscientemente vaga para qualquer forma de
manifestacdo de textos, a qual pode ser caracterizada pela
descricdo de determinadas propriedades, mas ndo de todas as
propriedades textuais a eles atribuiveis”.

1985: 250 “Os géneros sdo a forma pela qual se faz as coisas quando a
linguagem é usada para realiza-las”.

“Género textual é “um sistema estruturado em partes, com meios
especificos para fins especificos” [...] “um género é composto de
Martin estagios os quais podem ser definidos como elementos
1993:503 componenciais responsaveis pelo desenvolvimento e pela
realizacdo de uma interacdo. Cada um desses elementos tem uma
funcdo dentro do género e contribui com parte de seu propdsito”.
“Os géneros sdo tipos de texto que codificam os tragos
caracteristicos e as estruturas dos eventos sociais, bem como 0s
Kress 1989: 19 propositos dos participantes discursivos envolvidos naqueles
eventos. Os géneros constituem um —inventariol dos eventos
sociais de determinada instituicdo, ao expressarem aspectos
convencionais daquelas praticas sociais, com diferentes graus de

ritualizacdo”.
1990:33 “Géneros textuais sdo uma categoria distintiva de discurso de
algum tipo, falado ou escrito, com ou sem propdsitos literarios”.
Swales 1993: 45 “Géneros sdo uma “classe de eventos comunicativos” vinculada a

uma comunidade discursiva especifica que faz uso de um género
especifico para atingir seus objetivos”.

“Género € um evento comunicativo reconhecivel caracterizado por
um conjunto de propdsito(s) identificado(s) e mutuamente
entendidos pelos membros da comunidade profissional ou
académica na qual ele regularmente ocorre. Com frequéncia, ele é
Bathia 1993: 13 altamente estruturado e convencionalizado com restricBes acerca
das contribuicbes permitidas em termos de seus propdsitos,
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contetdos, forma e valor funcional. Essas restri¢des, no entanto,
sdo frequentemente exploradas pelos membros experientes da
comunidade discursiva para atingir intengdes privadas no quadro
de proposito(s) reconhecivei(s)”.

Bronckart

1994:137

“Os géneros constituem agdes de linguagem que requerem do
agente produtor uma série de decisdes que ele necessita ter
competéncia para executar: a primeira delas, é a escolha que deve
ser feita a partir do rol de géneros existentes, em que ele escolhera
aquele que lhe parece adequado ao contexto e a intencdo
comunicativa; e a segunda é a decisdo e a aplicacdo que podera
acrescentar algo a forma destacada ou recria-la”.

Miller

1994: 24

Géneros sdo formas verbais de acdo social estabilizadas e
recorrentes em textos situados em comunidades de praticas em
dominios discursivos especificos. “Ag¢fo retorica tipificada”
funcionando como resposta a situacdes recorrentes e definidas
socialmente.

Adam

1999: 40

“Os géneros do discurso sdo o meio de pensar a diversidade socio
culturalmente regulada das praticas discursivas humanas”.

Schneuwly
& Dolz

1999: 65

“O género textual "é um instrumento semidtico constituido de
signos organizados de maneira regular; este instrumento é
complexo e compreende niveis diferentes; é por isso que o
chamamos por vezes de 'mega-instrumento’, para dizer que se trata
de um conjunto articulado de instrumentos a moda de uma usina;
mas fundamentalmente, trata-se de um instrumento que permite
realizar uma agdo numa situagdo particular. E aprender a falar é
apropriar-se de instrumentos para falar em situagdes discursivas
diversas, isto é, apropriar-se de géneros".

Marcuschi

2000: 13

“Género textual (também designado género discursivo, género
do/de discurso) é uma forma concretamente realizada e encontrada
nos diversos textos empiricos.”

2005: 23

“Usamos a expressio @énero textual como uma nocédo
propositalmente vaga para referir aos textos materializados que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas
socio comunicativas definidas por contetdos, propriedades
funcionais, estilo e composigdo caracteristica.”

2005: 96

“Materializados em situagdes comunicativas recorrentes, 0s
géneros textuais “sdo os textos que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam padrles sOcio comunicativos
caracteristicos definidos por composi¢es funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracéo de
forcas histdricas, sociais, institucionais e técnicas. Em
contraposicdo aos tipos, 0s géneros sao entidades empiricas em
situacBes comunicativas e se expressam em designagdes diversas
constituindo em principio listagens abertas.”

Meurer

2000: 150

“Géneros textuais constituem tipos especificos de textos” de
qualquer natureza, literarios ou ndo. “Existem tantos géneros
textuais quantas as situacBes sociais convencionais onde sdo
usados em suas fungdes também convencionais”.

2002: 18

“Género textual “¢ um tipo especifico de qualquer natureza,
literaria ou ndo, oral ou escrito, caracterizado e reconhecido por
funcdo especifica e organizacédo retdrica mais ou menos tipica, e
pelo(s) contexto(s) onde € utilizado”.

Fairclough

2001: 161

“Um conjunto de convengdes relativamente estavel que ¢
associado com, e parcialmente instancia, um tipo de atividade
socialmente aprovado, como a conversa informal, a compra de
produtos em uma loja, uma entrevista de emprego, um
documentario de televisdo, um poema ou um artigo cientifico” [...]
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um género “ndo implica somente um tipo particular de texto, mas
também processos particulares de produgdo, distribuicdo e
consumo de textos”.

“Os géneros do discurso ndo podem ser considerados como formas
gue se encontram a disposi¢do do locutor a fim de que este molde
seu enunciado nessas formas. Trata-se, na realidade, de atividades
sociais que, por isso mesmo, sdo submetidas a um critério de

Géneros sdo “classes de exemplares concretos de textos”,
identificando uma “dimensio global de sua realizagéo, firmada na
recorréncia de tracos e na instauragdo de modelos” e uma
“dimensdo particular de suas manifestagcdes, em que se da uma
confluéncia do homogéneo e do heterogéneo das realizagGes

“Géneros sdo —fendmenos de reconhecimento psicossocial que
sdo parte de processos de atividades socialmente organizadas”

Maingueneau 2001:63
éxito.”
Antunes 2002: 69
individuais.”
2005: 31
Bazerman 2006: 23

“Géneros ndo sdo apenas formas. Géneros sdo formas de vida,
modos de ser. S8o frames para a agao social.”

Fonte: DELL’ISOLA, R. L. P (Org.). Géneros textuais: o que ha por tras do espelho?

. Perspectivas

tedricas subjacentes as nogoes de géneros: textuais ou discursivos? Belo Horizonte: FALE/UFMG, 2012. p. 15.

Marcuschi (2008), faz uma diferenca entre tipo e género textual, com o intuito de

tornar mais facil a compreensdo de textos.

[...] (8) Usamos a expressdo tipo textual para designar uma espécie de construcéo
tedrica definida pela natureza linguistica de sua composicdo {aspectos lexicais,
sintaticos, tempos verbais, relagdes légicas}. (b) Usamos a expressao género textual
como uma nogdo propositalmente vaga para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas socio
comunicativas definidas por conteddos, propriedades funcionais, estilo e composicéo

caracteristica.

Para visualizar melhor a diferenca entre tipos textuais e géneros textuais, podemos

observar o quadro sindptico retirado do texto “Géneros textuais: definicdo e funcionamento”

de Luiz Antbnio Marcuschi.

Quadro 2 — Diferenga entre tipos textuais e géneros textuais

1. constructos tedricos definidos por propriedades
linguisticas intrinsecas;

2. constituem sequéncias linguisticas ou
sequéncias de enunciados e ndo sdo textos
empiricos

3. sua nomeacdo abrange um conjunto limitado de
categorias tedricas determinadas por aspectos
lexicais, sintaticos, relagdes logicas, tempo verbal;

1. realizagbes linguisticas concretas
propriedades scio comunicativas;

definidas por

2. constituem textos empiricamente realizados cumprindo
funcBes em situagdes comunicativas;

3. sua nomeacdo abrange um conjunto aberto e
praticamente ilimitado de designacbes concretas
determinadas pelo canal, estilo, conteddo, composicao e
funcéo;




41

(Cont.)
4. designagdes teoricas dos tipos: narracdo, argu- | 4. exemplos de géneros: telefonema, sermdo, carta
mentacdo, descricdo, injuncao e exposicao. comercial, carta pessoal, romance, bilhete, aula expositiva,

reunido de condominio, hordscopo, receita culinaria, bula
de remédio, lista de compras, cardapio, instrucdes de uso,
outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso,
piada, conversacdo espontanea, conferéncia, carta.
eletrdnica, bate-papo virtual, aulas virtuais etc.

Fonte: MARCUSCHI, Luiz A. Producéo textual, analise de géneros e compreensdo. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2008.

A verdade é que um texto, em suma nao manifesta caracteristicas especificas de um
tipo ou género textual. O que o torna pertencente a uma dessas categorias é a predominancia de
elementos que as caracterizam. Isso faz com que Géneros Textuais percorram mais de um dos
Tipos Textuais.

Isso faz com que se desencadeie uma infinidade de Géneros Textuais, a partir do que
chamamos de Dominio Discursivo como sendo uma esfera de comunicacgdo néo restrita a um

unico Género. Conforme Marcuschi (2008, p. 194)

...entendemos como dominio discursivo uma esfera da vida social ou institucional
(religiosa, juridica, pedagdgica, politica, industrial, militar, familiar, ludica, etc.) na
qual se dao praticas que organizam formas de comunicaco e respectivas estratégias
de compreensao.

Da mesma forma em que ocorre na relacdo Tipo e Género Textual, alguns Géneros
podem fazer parte de mais de um Dominio Discursivo. A depender do ambiente de circulacéo,
0s Géneros podem passar a fazer parte de uma modalidade discursiva diferenciada. Tudo isso,
gracas ao contexto histdrico-social em que estdo inseridas e sdo organizadas as praticas sociais
de comunicagdo. Logo, o tipo textual, atende a um objetivo comunicativo e por iSso pertence a
um género, e estd compreendido em uma esfera social da qual o género faz parte, o0 dominio
discursivo.

Torna-se importante ressaltar que os Géneros Textuais sao manifestados nas formas
oral e escrita. Porém, é na oralidade que estes se manifestam primeiramente, marcados por um
saber social comum. Para Marcuschi (2008), mesmo que o falante ndo possua uma saber técnico
ele é capaz de se comunicar e ser compreendido por seu interlocutor. 1sso acontece porque 0s
Géneros textuais ndo sdo criados por um falante, eles resultam de “formas socialmente

maturadas em praticas comunicativas na agdo linguageira” (MARCUSCHI, 2008, p.189).
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Marcuschi (2008) salienta que é necessario ainda realizarmos estudos sobre o0s
Géneros orais, j& que estes estdo diretamente ligados ao conhecimento comum dos usuérios de
uma lingua.

Ja os Géneros escritos sdo intrinsecos a cultura letrada e providos de matérias abertas
a pesquisa, dado o grande namero de registros (acervo) de uma cultura. No entanto, estes estao
condicionados a escolhas e ndo tem total liberdade para serem produzidos, devido a existéncia
de parametros lexicais, formais e caracteristicos dos Géneros escritos limitando a acdo de quem
0 produz.

Tanto os Geéneros orais como 0s escritos mantém relagdo. Mas o fato de se
relacionarem n&o quer dizer que sejam idénticos. Uma vez que, existem Géneros que pertencem
especificamente a cultura oral e/ou escrita. Mais ainda, que a fala jamais reproduzira a escrita
ou a escrita reproduzira a fala. Ambas caminham juntas sem que uma anule a outra, cada qual
com suas peculiaridades.

Ao ser feita tal diferenciacdo, fica mais facil compreender até mesmo os avancos dos
alunos na producdo de textos em diferentes contextos. 1sso porque, tendo clareza sobre estes
aspectos da lingua escrita, € possivel compreender melhor os componentes integrantes de textos

orais e escritos.

3.2 Tipo Injuntivo em diferentes estratégias de abordagem

Em nossa busca por uma definicdo para textos injuntivos enquanto género especifico,
ndo encontramos tal defini¢cdo nos estudos sobre géneros propriamente, mas o reconhecemos
nos estudos de Travaglia (1991) sobre o verbo no portugués do Brasil. Em sua fala sobre a
ordenacdo que caracteriza a dimenséo temporal do discurso, o autor discorre sobre 0s textos
injuntivos, nos quais aponta uma ordenacao referencial pelo tempo.

No dizer desse autor, alguns textos injuntivos sdo planos que estabelecem uma
sequéncia ordenada de situacdes que conduzem a uma meta pretendida. Entre os exemplos de
textos injuntivos citados por esse autor estdo as receitas culinarias, as instruces de uso e 0s
manuais de instrugdo que ordenam a execu¢do das a¢cbes em uma sequéncia considerada como
a mais pratica para se atingir determinada finalidade. Especificamente no caso das receitas
culinarias, a ordenagao dada pelo plano aparece “mesmo quando elas ndo sdo formuladas
injuntivamente, mas o falante explica como fazer algo ou descreve suas agdes ao executar uma
receita” (TRAVAGLIA, 1991, p. 149).
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O mais simples de ser entendido, o texto injuntivo tem como finalidade instruir o leitor
a praticar ou ndo determinada agdo. A estruturagdo do texto injuntivo varia de acordo com a
intencdo do autor, entretanto, normalmente, utiliza-se a mesma de um texto dissertativo.
Todavia, vale ressaltar que ele possui suas particularidades, como a utilizacdo de verbos no
imperativo, muitas vezes concordados com outros no presente ou no futuro do presente.

E valido ressaltar a diferenca entre as terminologias “injuntivo” e “instrucional”. Ao
mencionarmos o0 primeiro nome, procuramos evidenciar sua caracterizacao tipoldgica dentro
do quadro dos tipos textuais, e, ao denominarmos o segundo, ressaltamos o carater dos
enunciados pesquisados, que tém por finalidade “instruir”.

Como foi visto no topico anterior, em se tratando dos conceitos de “tipo” e “género”,
ambos sdo indispensaveis, pois permeiam a producado linguistica dos individuos em qualquer
troca interlocutiva. De acordo com a natureza do género, a linguagem pode ser contextualizada
a partir das formas de manifestacio comunicativa, usadas para dar conta das diferentes
necessidades de interagdo discursivas e interpessoais.

Segundo Marcuschi (2005, p. 22):

Usamos a expressdo tipo textual para designar uma espécie de sequéncia teoricamente
definida pela natureza linguistica de sua composicdo (aspectos lexicais, sintaticos,
tempos verbais, relagdes logicas). Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia
dizia de categorias conhecidas como: narracdo, argumentagdo, exposi¢do, descricao,
injuncéo.

J& Bakhtin (1997), aborda o conceito de género a partir das atividades de interacéo

humana atraves dos diferentes usos da linguagem. O autor especifica que

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estao relacionadas
com a utilizacdo da lingua. N&o € de surpreender que o carater e os modos dessa
utilizacdo sejam tdo variados como as préprias esferas da atividade humana [...]. O
enunciado reflete as condigdes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas,
ndo soO por seu contedido tematico e por seu estilo verbal, ou seja, pela sele¢do operada
nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais — mas também,
e, sobretudo, por sua constru¢cdo composicional. (BAKHTIN, 1997, p. 280).

No tipo injuntivo estdo inseridos inumeros e variados géneros predominantemente
instrucionais que sdo: manual de instrucdes, bulas de remédio, rotulo de embalagem, edital,
provas, receitas culinarias, receitas médicas, normas de conduta, regras de jogos, orientagdes
académicas, dentre outros.

Debrucamo-nos sobre quatro géneros instrucionais do tipo injuntivo: as receitas

culinarias, os manuais de instrucdes, as bulas de remédios e os rétulos de embalagem, que,
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embora possuam a mesma fungéo enunciativa, diferem-se quanto as suas aplicagdes e funcdes
comunicativas.

As receitas culinarias, por suas peculiaridades de uso, possuem um arquetipo estrutural
mais simplificado: ocorre apenas uma exposicao inicial dos ingredientes que serdo usados na
preparacéo dos pratos.

J& em se tratando das bulas de remédios, pelo fato de instruirem sobre o uso de um
medicamento, geralmente, apropriado para a resolucdo de um problema fisico, atribui ao texto
elementos compositivos de ordem mais complexa. Fator importante para a configuracdo textual
de maior complexidade das bulas decorre do fato de esse género ser direcionado a pelo menos
trés interlocutores distintos, a saber: o paciente, 0 médico e o farmacéutico. As partes textuais
sdo divididas de acordo com esses interlocutores, informando procedimentos especificos a cada
um deles. Dados relativos a composi¢do quimica sdo mais apropriados ao farmacéutico; ja
quando sdo explicadas as doses necessarias as doencas, ocorrem instrucées ao médico; por fim,
procedimentos sobre 0 armazenamento e o aspecto fisico do medicamento sdo mais afeitos aos
pacientes.

Os manuais de instrucdes, por sua vez, apresentam como fator diferencial a utilizacdo
de algumas remissdes a saberes técnicos, pois fazem alusdo a especificidades que podem
promover dificuldades para o entendimento das instrucées. A leitura do manual pode acarretar,
por exemplo, o acionamento de conhecimentos de diferentes areas, necessitando do
conhecimento dessas informacGes a fim de dar conta dos usos requeridos pelos seus
interlocutores. A instalacdo de um aparelho eletrodoméstico, por exemplo, estabelece
procedimentos que, muitas vezes, requerem conhecimentos sobre a eletricidade ou sobre a parte
mecanica de equipamentos afins, fator que exigira dos interlocutores atencdo na elaboracgéo dos
procedimentos.

O dltimo género contemplado, o rotulo de embalagem, possui a mesma finalidade de
uso dos demais enunciados, qual seja, a estipulacdo de procedimentos, mas existem diferencas
entre esse género e os demais. Atraves de seu contetdo informativo, transmite mensagens, que
podem desencadear reacdes no comportamento do consumidor, em relacdo a satisfacao de suas
necessidades.

Os quatro géneros configurar-se-ao pelos comandos que possuem niveis impositivos
distintos, de modo a aferir, nas instrucdes, esses posicionamentos dos locutores. Salvo, o género
rotulo de embalagem que langa m&o de informacdes de natureza composicional, que contribuem

para o0 comportamento dos locutores quanto ao seu consumo ou nao.
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3.3 Unidades de Medidas e a Teoria dos Registros de Representacdo Semiotica
3.3.1 Historia das Unidades de Medidas

Segundo SILVA (2004), a acdo de medir é uma faculdade inerente ao homem, faz
parte de seus atributos de inteligéncia. Foi com as civiliza¢cdes mais antigas, que 0 homem sentiu
a necessidade de medir coisas e teve que descobrir meios para realizar as medicoes.

Nos primordios das civilizages, acredita-se que o ato de medir era intuitivo,
relacionado principalmente com a necessidade de alimentacdo do homem primitivo, que devido
a substituicdo da sua atividade de caca e da coleta de frutas pela domesticacdo de animais e
plantio de cereais sentiu falta de um controle de quantidades e de periodicidade.

Em Hogben (1952) é defendido que as realiza¢bes sociais da humanidade, antes do
inicio da historia escrita, incluem coisas muito mais importantes do que a perfeicdo dos
utensilios criados pelo homem. Um dos exemplos que o autor traz se refere ao inicio do
pastoreio acompanhado de cdes, ao invés da caca. O homem comecou a semear graos e
aprendeu a armazenar cereais, na falta de frutos bons para colheita o tempo todo. Sendo o
carneiro um animal de fertilidade bem periddica, e as colheitas de cereais, na grande maioria,
anuais, ao domesticar o carneiro e cultivar cereais, 0 homem deu um passo decisivo no controle
da periodicidade. “O reconhecimento da passagem do tempo tornou-Se entdo necessidade
primacial da vida social.” (HOGBEN, 1952, p.6). S&o descobertas muito anteriores a
civilizacbes como a Egipcia ou a Suméria.

Na época, para Hogben (1952), o homem ja havia se apropriado de alguns conceitos
matematicos que se fizeram necessarios e imprescindiveis em determinadas épocas historicas e
que deram origem a outros, logo, ja sabia medir o tempo. Detinha o conceito de correspondéncia
biunivoca e de agrupamentos.

E da convivéncia em sociedade e da constituicdo do comércio que o homem adquire a
necessidade de medir angulos, superficies, comprimentos, volume e massa, possibilitando o
convivio em sociedade e negociagdes justas entre todos em qualquer lugar. Porém, as primeiras
unidades de medida utilizadas pelo homem foram baseadas em partes do seu proprio corpo: o
comprimento do pé, da palma, da passada, a largura da méo, a grossura do dedo, etc. Por sermos
visivelmente diferentes, as maneiras de medir ndo eram tdo precisas, causando confusdes e
dificuldades na comunicacdo. Comecou, assim, a busca nas civilizagdes por medidas-padrao.

Para Centurion (1994) foi com os antigos babilénios, os egipcios, gregos e romanos
padronizaram diversos “pesos € medidas” para atender as necessidades das suas sociedades. No

entanto, s6 na Inglaterra, no século XII, com o rei Ricardo | (reinado 1189- 1199) ficou
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estabelecido do padrdo oficial nacional, determinando unidades para comprimento e
capacidade. Medidas estas, que sdo utilizadas até hoje, como a polegada, o pé e a milha.
Também foram criadas outras unidades, como o cubito (origindrio do Egito, a medida do

cotovelo ao dedo médio do Farad) e o gréo de trigo (utilizado como medida-padrao para massa).

3.3.2 Sistema Métrico Decimal

O contato entre as civilizagdes, seja por conquista de terras e comeércios ou por relacées
de poder evidenciava a padronizacdo de sistemas de medidas. Em 1790, os franceses criaram o
sistema métrico. Em plena Revolucdo Francesa, 0 pais tentava recomecar sua vida econémica
e social. Foi assim, nomeada uma comissdo de cientistas, entre eles Borda, Condorcert,
Lagrange, Laplace, Delambre, Bertholet, Prony, Mechain e Monge para estudar o problema das
medidas.

Segundo Pereira (1987), essa comissdo elaborou um relatério que trouxe como
consequéncia um decreto francés em 7 de abril de 1795, estabelecendo como unidade-padrdo
de comprimento e base do novo sistema métrico, o metro.

Mas, foi na Conferéncia Geral de Pesos e Medidas (1983) que 0 metro passaria a ser
o comprimento do trajeto percorrido pela luz no vacuo durante um intervalo de tempo de
1/299.792.458 de um segundo, tornando-se a unidade oficial mais precisa.

Na mesma conferéncia, foi instituido como unidade-padrdo de medida de massa o
quilograma, construido a partir de platina iridiada, com massa proxima de 1 litro de agua
destilada a 4° C. Como unidade de tempo foi adotado o segundo, referente a 86.400 avos do dia
solar médio. O nimero 86.400 vem da divisdo do dia em 24 horas, e cada hora em 60 minutos
e cada um dos minutos em 60 segundos, de forma que o dia fica dividido em 86.400 segundos.
Com tais padrdes definidos, foram enviadas cOpias exatas a todos 0s paises que legalizaram o

metro, incluido o Brasil.

3.3.3 Sistema Internacional das Unidades de Medidas

Dada a evolucdo cientifico-tecnoldgica, surge a necessidade de estabelecer maneiras
mais precisas possiveis de definir unidades, aperfeicoar as medidas ja determinadas e
estabelecer padrbes para grandezas que ainda ndo possuiam, como a eletricidade.

Sendo assim, em 1960, ocorreu a XI Conferéncia Internacional de Pesos e Medidas

onde foi adotado o Sistema Internacional de Unidades — Sl, as unidades como o metro e o
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segundo foram redefinidos e as grandezas fundamentais foram estabelecidas: Comprimento,
Superficie, Volume, Capacidade, Massa, Tempo, Intensidade, Eletricidade, Temperatura e
Intensidade Luminosa. (PEREIRA, 1987). Tal sistema define o simbolo e a unidade-padréo
para cada grandeza a ser medida.

Ficando assim perceptivel, que as decisdes e teorias cientificas estdo suscetiveis a
mudancas, mesmo depois de adotadas pela populagdo. E que o desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico esta entrelagado as necessidades do homem moderno. Em outras palavras, significa
gue mesmo estabelecidos os padrdes oficiais das unidades, estes podem manifestar erros em
suas medic¢des, dado o uso de instrumentos distintos para medir uma mesma grandeza, ou até a
influéncia que o individuo exerce sobre o instrumento que esta manuseando.

Assim, as contribuicdes e facilidades que obtemos a partir do uso de unidades de
medida-padrdo decorrem de um longo processo histérico e cultural, que € uma consequéncia
do conhecimento e a forma de utilizacdo de cada unidade e por cada individuo. Retomando
historicamente as necessidades que levaram o homem a medir e desenvolver os conceitos de
medidas, chegamos a definicdo e explicacdes matematicas que nos ajudam a compreender esse
termo.

Para Caraca (1984) medir significa que o atributo que esta sendo medido é preenchido
ou ainda comparado com uma unidade de medida com o mesmo atributo, de forma que a medida
é a contagem de quantas unidades foram necessarias para encher ou cobrir o atributo do objeto
em questao.

O autor ainda afirma que no problema da medicdo existem trés fases com
caracteristicas distintas: a escolha da unidade; a comparacdo com a unidade; e a expressao
numeérica que é o resultado dessa compara¢do por um nimero. O aspecto quantitativo somente
surge quando ¢ indagado “quantas” vezes ¢ mais comprido, “quantas” vezes cabe, assim a
necessidade de resposta € um numero, que sera obtido através do uso de algum instrumento
comparativo.

Ainda existem dois outros aspectos para se trabalhar com medidas, presentes desde o
surgimento do conceito, que s&o: as no¢oes de estimativa e natureza aproximativa das medidas.
A primeira, promove motivacdo e familiaridade com a unidade de medida, j& a segunda, € Util,
pois da a ideia, correta, de que cada instrumento de medida inclui certo erro de medida, pois é

impossivel obter a preciséo total.
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3.3.3.1 As Classes de Unidades do Sistema Internacional

O Sistema Internacional de Medidas se divide em suas classes de unidades, a partir de
1995, que sdo: unidades de base e unidades derivadas.

As unidades de base, sdo em sete unidades perfeitamente definidas, consideradas como
independentes sob o ponto de vista dimensional: o metro, o quilograma, o segundo, 0 ampere,
o0 kelvin, o mol e a candela. Ja as unidades derivadas s@o as unidades que podem ser formadas
combinando-se unidades de base segundo relacGes algébricas que interligam as grandezas
correspondentes. Diversas destas expressoes algébricas, em razdo de unidades de base, podem
ser substituidas por nomes e simbolos especiais, 0 que permite sua utilizacdo na formacéo de
outras unidades derivadas.

Tais unidades Sl destas duas classes constituem um conjunto coerente, na acepgdo
dada habitualmente a expressdo “sistema coerente de unidades”, isto ¢, sistema de unidades
ligadas pelas regras de multiplicacéo e divisdo, sem qualquer fator numérico diferente de 1. As
unidades desse conjunto coerente de unidades sdo designadas sob o nome de unidades SI.

Torna-se importante acentuar que cada grandeza fisica tem uma sé unidade SI, mesmo
que esta unidade possa ser expressa sob diferentes formas. Porém o inverso ndo é verdadeiro:

a mesma unidade Sl pode corresponder a vérias grandezas diferentes.

3.3.4 Unidades de Medidas no Brasil

As Unidades de Medidas que circulam hoje no Brasil, baseia-se na 1% Edicao
Brasileira, elaborada pelo Inmetro no ano de 2012, da traducdo autorizada da 8% Edicdo do
Sistema Internacional de Unidades (SI), publicado pelo Bureau Internacional de Pesos e
Medidas (BIPM) em 2006 e aprovada pela Portaria n°® 590, de 02 de dezembro de 2013 onde
damos destaque as sete unidades de base do SI.

Tabela 6 — Sete unidades de base do Sl

Grandeza Nome da Simbolo Observacdes
Unidade da
Singular (plural) | Unidade

O metro é o comprimento do trajeto percorrido pela
luz no véacuo durante um intervalo de tempo de
1/299 792 458 de segundo. 172 CGPM, 1983.
Comprimento m Essa definicdo tem o efeito de fixar a velocidade da

metro luz no vacuo em 299 792 458 metros por segundo
(metros) exatamente, cO = 299 792 458 m/s.
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(Cont.)
kilograma ou O kilograma ou quilograma é a unidade de massa;
Massa quilograma Kg ele é igual a massa do protétipo internacional do
(kilogramas ou kilograma ou quilograma 32 CGPM, 1901.
quilogramas)
O segundo €é a duracao de 9 192 631 770 periodos
Tempo segundo s da radiagdo correspondente a transi¢éo entre os dois
(segundos) niveis hiperfinos do estado fundamental do atomo
de césio 133. 132 CGPM, 1967/68.
O ampere € a intensidade de uma corrente elétrica
constante que, se mantida em dois condutores
paralelos, retilineos, de comprimento infinito, de
Corrente ampere A secdo circular desprezivel, e situados a distancia de
elétrica (amperes) 1 metro entre si, no_vécuo, produz entre estes
condutores uma forca igual a 2 x 10-7 newton por
metro de comprimento. 92 CGPM, 1948.
O kelvin, unidade de temperatura termodinamica, é
Temperatura kelvin K a fracdo 1/273,16 da temperatura termodinadmica do
termodinamica (kelvins) ponto triplo da 4gua. 132 CGPM, 1967/68.
1) O mol é a quantidade de substancia de um sistema
que contém tantas entidades elementares quantos
atomos existem em 0,012 kilograma de carbono 12.
(2) Quando se utiliza o mol, as entidades
Quantidade de mol mol elementares devem ser especificadas, podendo ser
substancia (mols) atomos, moléculas, ions, elétrons, assim como
outras particulas, ou agrupamentos especificados de
tais particulas. 142 CGPM, 1971.
A candela € a intensidade luminosa, numa dada
Intensidade candela cd direcdo, de uma fonte que emite uma radiacdo
Luminosa (candelas) monocromatica de frequéncia 540 x 1012 hertz e
que tem uma intensidade radiante nessa direcdo de
1/683 watt por esferorradiano. 162 CGPM, 1979.
Fonte: Portaria Inmetro QGU_FINAL. Sete wunidades de base do SI. Disponivel em:

<http://www.inmetro.gov.br/legislacao/rtac/pdf/RTAC002050.pdf>. Acesso em: 10 de fevereiro de 2016.

E a tabela geral de unidades de medidas esta subdividida nas Tabelas em sete. Algumas
grandezas engquadrarem-se em mais de uma area, esta divisdo objetiva agrupa-las nas seguintes
areas: grandezas espaciais e temporais, grandezas mecanicas, grandezas quimicas, grandezas
térmicas, grandezas elétricas, grandezas acusticas, grandezas atdmicas e da fisica nuclear.
Conforme tabela abaixo, expomos as grandezas espaciais e temporais que se detém mais

elementos que se enquadram nesta pesquisa.

Tabela 7 — Tabela Geral de Unidades de Medidas

Grandeza Nome da Simbolo Observacdes
Unidade da
Unidade
comprimento Metro m Unidade de base do Sl
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(Cont.)
) metro quadrado m?
Area Hectare ha Unidade fora do SI, em uso com o Sl, usada em
medidas agrarias. 1 ha =100 a := 10 000 m?
metro clbico m3
Unidade fora do SlI, em uso com o SI. O simbolo L
Volume litro LI (ele maidsculo) foi adotado como alternativa para
evitar o risco de confusdo entre a letra | e o
algarismoum (1). 1L=11=1dm®=103cm® = 10
3 m3
radiano rad
Unidades fora do SI, em uso com o SlI.
angulo plano grau ° 1° = (p/180) rad
minuto ‘ 1> = (1/60)° = (p/10 800) rad
segundo ¢ 1 = (1/60)’ = (p/648 000) rad
gon gon Unidade fora do SI, em uso com o Sl, usada na
navegacao.
1 gon := (p/200) rad
angulo esferorradiano Sr
solido
segundo S Unidade de base do Sl
minuto min 1 min = 60 s (unidade fora do SI, em uso com o Sl)
Tempo hora H 1 h =60 min =3 600 s (unidade fora do SlI, em uso
com o Sl)
dia D 1d=24h=1440 min =86 400 s (unidade fora do
Sl, em uso com o SI)
Velocidade metro por m/s
segundo
velocidade radiano por rad/s
angular segundo
metro por m/s?
segundo quadrado
Aceleragdo gal Gal Unidade fora do SI, do antigo sistema CGS,
utilizada para atender necessidade especifica de
determinados grupos, por diferentes motivos. 1 Gal
=1cm-s?2=0,01 m-s?
aceleragéo radiano por rad/s?
angular segundo ao
quadrado
Frequéncia hertz Hz 1Hz=15s?

Fonte: Portaria Inmetro QGU_FINAL. Tabela Geral de Unidades de Medidas. Disponivel em:
<http://www.inmetro.gov.br/legislacao/rtac/pdf/RTAC002050.pdf>. Acesso em: 10 de fevereiro de 20016.

A Dbreve exposigdo do Sistema Internacional de Medidas traz a tona a suas varias
representacdes que passam a ser compreendidas através da Teoria dos Registros de

Representacdes Semidticas, no qual passamos a discorrer nos paragrafos posteriores.

3.3.5 Génese da Semidtica

A semidtica se apresenta como uma ciéncia em constante evolucdo, dadas as suas

peculiaridades adquiridas em diferentes lugares e tempos. Para Lucia Santaella (2002),
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podemos definir semiodtica como “a ciéncia dos signos”, de modo especifico, o signo como
linguagem.

A autora destaca a diferenca entre Linguistica e Semidtica. Esta considerada como
ciéncia de toda e qualquer linguagem e aquela, como ciéncia da linguagem verbal
(SANTAELLA, 2002).

A comunicacdo e expressdo sdo elementos bastantes complexos que nédo estdo
estritamente ligados apenas a lingua materna — oral ou escrita —, evidenciada de maneira natural
sobre o ser humano, mas quando nos comunicamos utilizamos outros meios como: imagens,
graficos, sinais, setas, nimeros, luzes, objetos, sons musicais, gestos, expressdes, cheiro e tato,
por meio do olhar, do sentir e do apalpar. Santaella (2002) afirma que estamos cercados por
“uma rede intrincada e plural de linguagem” (p.10). Logo, “a semiética, concebida como
ciéncia geral de todas as linguagens tem como objeto de investigacdo todas as linguagens
possiveis, ou seja, que tem por objetivo 0 exame dos modos de constitui¢do de todo e qualquer
fendomeno como fenomeno de producao de significado e sentido” (SANTAELLA, 2002, p. 13).

A semiotica etimologicamente advém do termo grego semeion, e significa “signo”, e
de sémea, que também significa “signo” ou “sinal”. Segundo N&th (2008), ao logo da historia
alguns estudiosos da linguagem mantiveram certa distingdo terminol6gica no que tange a
semiotica e semiologia, fazendo com que em alguns paises mantivessem o termo semiologia
ligado a tradicdo semidtica de Ferdinand de Saussure, enquanto nos paises onde se fala ou que
fala inglés e os alemées, o termo semidtica.

O proprio autor ressalta que existem outras distin¢cdes conceituais entre semiologia e
semidtica. A primeira, referindo unicamente a teoria dos signos humanos, culturais e textuais,
ja a segunda, a uma ciéncia mais geral dos signos, em que estdo incluidos os signos animais e
da natureza. Porém essa rivalidade entre as distingdes de semiologia e semidtica so foi
encerrada em 1969, pela Associagdo Internacional de Semidtica, que conforme N&th (2008)
“decidiu adotar semiotica como termo geral do territorio de investigacdes nas tradi¢des da

semiologia e da semidtica geral” (NOTH, 2008, p. 24).

3.3.6 Os estudos de Raymond Duval

A nocéo de representacdo estd presente no ser humano em cada objeto pensado. Para
Raymond Duval (2009) tal nogédo de representacdo advém das reflexdes de Descartes e Kant,

guando manifestam a preocupagdo com a constituicio de um conhecimento, pois “ndo ha
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conhecimento que ndo possa ser mobilizado por um sujeito sem uma atividade de
representacdo” (p. 29). Mais ainda que, a essa nog¢do de representacdo pode ser compreendida
em trés retomadas que sdo: representacdo mental, fundamentada nos estudos de Piaget;
representacdo interna ou computacional, relacionada a uma codificacdo da informacéao e,
representacdo semidtica, sendo desenvolvida “no quadro dos trabalhos sobre aquisicdo de
conhecimentos matematicos e sobre os problemas consideraveis que sua aprendizagem origina”
(DUVAL, 2009, p. 32).

E nas representacbes semiéticas que o autor ganha destaque ao elucidar suas

peculiaridades consistem

[...] em serem relativas a um sistema particular de signos, a linguagem, a escritura
algébrica ou os gréaficos cartesianos, e em poderem ser convertidas em representagdes
“equivalentes” em outro sistema semidtico, mas podendo tomar significacdes
diferente para os sujeitos que as utiliza. (DUVAL, 2009, p. 32).

Noutras palavras, a no¢ao de representagdo semidtica pressupde “a consideragdo de
sistemas semidticos diferentes e de uma operagdo cognitiva de conversdo das representacdes de
um sistema semiotico para outro” (DUVAL, p. 32). Para Duval (2009), a Psicologia Cognitiva
e a Didatica, em alguns de seus trabalhos, levam em conta alguns aspectos das representacfes
semioticas, porém ndo abrangem por completa a atividade cognitiva sobre tais representacdes,
ja que consideram a representacdo semidtica apenas como funcdo de comunicacdo, sem
considerar as fungbes primordiais de tratamento de informacdo e de objetivacdo, e por
considerar as representacdes semidticas como um suporte para as representacdes mentais,
estimando que seja espontanea a passagem da forma do representante ao contetdo representado.

Ao contrario desses trabalhos, Duval (2009) declara que “a operagao de conversao se
revela ser nem trivial nem cognitivamente neutra” (p.35). E através de alguns termos que Duval
(2009) explica seu pensamento definindo semiosis, como apreensdo ou produgdo de uma
representacdo semiotica, e noésis, como apreensdo conceitual de um objeto. Ou seja, a
variedade dos tipos de signos que podem ser utilizados possibilita a compreenséo do papel da
semidsis no funcionamento do pensamento e na forma como se desenvolve o conhecimento.

Tivemos outros estudos a respeito da nogdo de “sistema semiotico”. E o caso de
Chomsky e Benveniste. Um, com a modelizacéo da linguagem e o outro, com reflexdes pos-
saussureana. Mas nenhum deles, segundo Duval (2009), “levavam em consideracao o papel da
diversidade dos sistemas semioticos no funcionamento do pensamento, nem a complexidade da

conversao das representacdes de um sistema a outro (p. 36)”.
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Tudo isso, colaborou para ao autor denominar os sistemas semiodticos que atendem a

algumas especificacdes, de registros de representacdo semidtica, Como veremos a seguir.

3.3.7 Semiose e registros de representacao semiotica

Segundo Duval (2009) existem trés atividades cognitivas inerentes a semiosis, ou seja,
para que um sistema semiotico seja um registro de representacdo, que sdo: formacao de uma
representacdo identificavel e as duas transformacbes de representacBes semioticas, uma
denominada tratamento, e a outra, conversao, as quais correspondem a atividades cognitivas

diferentes.

3.3.7.1 A formacdo de uma representacdo identificavel

Esta € apresentada como sendo representacao de um registro dado: enunciacao de uma
frase (compreensivel numa lingua natural dada), composicdo de um texto, desenho de uma
figura geométrica, elaboracdo de um esquema, expressao de uma formula, etc.

O conteudo a ser representado resulta da selecdo envolvendo relagdes e dados
presentes no mesmo, podendo ser comparada a realizacdo de uma tarefa descritiva. Devendo
respeitar regras — gramaticais para as linguas naturais, regras de formacao num sistema formal,
entraves de construcdo para as figuras — que por sua vez asseguram as condigcdes de
identificacdo e de reconhecimento da representacdo e possibilitam a sua utilizacdo para
tratamentos. E importante salientar que tais regras conformidade sao regras de producao efetiva
por um sujeito, ou seja, o conhecimento de regras de conformidade sdo somente para reconhecé-

las.

3.3.7.2 O tratamento

Ja o tratamento de uma representacgéo € a transformacao desta representacdo no mesmo
registro onde ela foi formada. O tratamento é uma transformacao interna a um registro.

Sdo exemplos de formas de tratamento: a parafrase e a inferéncia — em lingua natural;
0 célculo — em expressdes simbolicas (calculo numérico, célculo algébrico, calculo
proposicional...); a reconfiguracdo — em figuras geométricas e, a anamorfose — em toda

representacgéo figural.
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A depender de cada registro, de sua natureza, de seu numero, ird ter regras de
tratamento que mudaram de um registro para outro, como: regras de derivagédo, de coeréncia
tematica, associativas de contiguidade e de similitude. No entanto, € perceptivel que no registro
da lingua natural ha um numero elevado de regras de conformidade em detrimento das regras

de tratamento para a expansao discursiva de um enunciado completo.

3.3.7.3 A conversao

No que diz respeito a conversdo, € uma atividade cognitiva diferente e independente
do tratamento. Apesar de ser também uma representacdo, consiste na transformacdo desta
funcdo em uma interpretacdo em outro registro, conservando a totalidade ou uma parte somente
do contetdo da representacéo inicial.

Noutras palavras, a conservacdo ¢ uma transformacdo externa ao registro de inicio.
Temos como exemplos: a ilustracdo — conversdo de uma representacdo linguistica em uma
representacdo figural; a traducdo — conversdo de uma representacdo linguistica numa lingua
dada, em outra representacao linguistica de outro tipo de lingua e; a descri¢cdo — conversao de
uma representacao nao verbal (esquema, figura, grafico) em uma funcao linguistica.

Duval (2003), faz uma distin¢do entre as duas formas de transformacdes descritas

anteriormente:

Quadro 3 — Distin¢do entre Tratamento e Converséo

Transformacéo de uma representacéo semidtica
em uma outra representacdo semidtica

Permanecendo no sistema:

TRATAMENTO

mMesmo Mudando de Sistema, mas conservando a

referéncia aos mesmos objetos: CONVERSAQ

Quase sempre, é somente este tipo de Este tipo de transformacéo enfrenta os fendmenos

transformacdo que chama a atencdo porque ele
corresponde a procedimentos de justificagdo.

De um ponto de vista “pedagdgico”, tenta-se
algumas vezes procurar o melhor registros de
representacdo a ser utilizado para que os alunos
possam compreender.

de ndo-congruéncia. Isso se traduz pelo fato de os
alunos ndo reconhecerem o mesmo objeto através
de duas representacdes diferentes.

A capacidade de converter implica a coordenagdo
de registros mobilizados. Os fatores de ndo-
congruéncia mudam conforme os tipos de
registros entre 0s quais a conversdo é, ou deve
ser, efetuada.

Fonte: DUVAL, R. Registros de representacdo semiética e funcionamento cognitivo da compreensédo em
matematica. In. MACHADO, S. D.A. (Org.). Aprendizagem em matematica: registros de representacéo
semidtica. Campinas: Papirus, 2003, p.11-33.
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A primeira requer uma mudanca de quadro tedrico ou uma mudanga de contexto, logo,
na mudanca ndo implica mudanga de registro. J4 a segunda, é a “transcri¢do” de uma
representacdo em outro sistema semidtico diferente daquele em que é dado inicialmente. Sua
efetivacao ocorre “em meio a uma série de substituicdes”, aplicando regras de correspondéncia
ou utilizando listas de substituicOes inicialmente estabelecidas (ECO, 1988, p. 249-252).
Embora seja clara as duas transformagdes anteriores, costuma-se confundir com codificacdo e

interpretacdo, dada a sua proximidade.

3.3.8 As funcdes das representacdes na aprendizagem matematica

No que diz respeito ao Ensino de Matematica, Duval (2003) enfatiza que antes de tudo
estd voltado a possibilidade de desenvolver capacidades de raciocinio, de analise e de
visualizacdo. Neste sentido, é caracterizado pela dependéncia das representacdes semioticas,
logo, de uma grande variedade de representacdes, ja que 0s objetos matematicos sé podem sé-
lo por suas representacGes, e que dependendo do uso e necessidade admitem varias
representacdes semidticas que estdo agrupadas em quatro grandes registros que sdo: a lingua
natural, as escritas algébricas e formais, as figuras geométricas e as representacdes graficas.

A busca pelo conhecimento do mundo das representacfes semidticas se da pelas
funcBes cognitivas que estas representacdes preenchem e auxiliam no processo da educacgédo
matematica, e ndo somente pela possibilidade de entendimento cognitivo para a aprendizagem
matematica.

S&o quatro as fungdes que as representacdes podem preencher, segundo Duval (1999):
funcdo de comunicacdo, funcéo de tratamento, funcéo de objetivacdo e fungédo de identificacao.

A funcdo de comunicacao requer a utilizagdo de um codigo comum aos individuos. A
funcdo de tratamento transforma uma representacdo em uma outra, utilizando unicamente as
possibilidades de funcionamento do sistema de representacdo mobilizado. A funcdo de
objetivacdo que permite a um sujeito de tomar consciéncia daquilo que até entdo ainda ndo o
tinha feito. Todas elas sdo essenciais para o funcionamento cognitivo.

Ja a funcdo de identificacdo possibilita encontrar, ou reencontrar, um dado ou uma
informacdo dentre muitas outras existentes. Permite a recuperacdo da memdria, seja humana ou
de um sistema informatico. E bastante usada nas leituras e analises, seja de uma quadro de

dados, por exemplo, que envolva determinado problema.
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Conforme Duval (2003, p.14), “a originalidade da atividade Matematica estd na
mobilizagdo simultanea de, a0 menos, dois registros de representacdo ao mesmo tempo, ou na
possibilidade de trocar, a todo 0 momento, de registro de representagdo.”

Segundo Duval (2003), existem quatro tipos diferentes de Registros de Representacdes

Semidticas, apresentadas no quadro abaixo:

Quadro 4 — Quatro tipos diferentes de Registros de Representacfes Semidticas

Representac¢do Discursiva Representac¢édo ndo-discursiva

REGISTROS Lingua Natural Figuras geométricas planas ou em
MULTIFUNCIONAIS: Associagdes verbais (conceituais). perspectiva.
Os tratamentos ndo sdo | Forma racional: argumentacdo a partir de | Apreensdo operatéria e ndo somente
algoritmizaveis. observagfes, de crengas...; deducdo | perspectiva;

vélida a partir de definicbes ou uso de | Constru¢do com instrumentos.

teoremas.
REGISTROS Sistemas de escritas:  numéricas | Graficos cartesianos.

MONOFUNCIONAIS: (binarias,  decimal, fracionéria...); | Mudancas de sistema de coordenadas;
Os  tratamentos  sdo | algébricas; simbdlicas (linguas formais). | Interpolagdo, extrapolacéo.
principalmente Calculo
algoritmos.
Fonte: DUVAL, R. Registros de representacdo semidtica e funcionamento cognitivo da compreensdo em
matematica. In: MACHADO, S. D.A. (Org.). Aprendizagem em matematica: registros de representacéo
semidtica. Campinas: Papirus, 2003, p.14.

Os quatro tipos de Registros de Representacdes Semidticas, manifestam-se também
em outras areas do conhecimento e conteldos ndo especificos a matematicas, como a lingua

natural que constantemente se manifesta na formulacédo de conceitos.

3.3.9 Unidades de Medidas e algumas representagdes

As unidades de medidas em sua utilizacdo diaria, seja, no ambiente escolar ou
cotidiano pode ser manifestado atraves de distintas maneiras que corresponde a um tipo de

tratamento/representacdo, conforme mostramos a seguir:

Quadro 5 — Unidades de Medidas e algumas representacgdes

Grandeza Nome da Definigéo Simbolo | Valor
Unidade
Metro A palavra metro vem do gegro métron e significa "o que
mede". Foi estabelecido inicialmente que a medida do
metro seria a décima milionésima parte da distancia do M 1

Pélo Norte ao Equador, no meridiano que passa por
Paris. No Brasil o metro foi adotado oficialmente em
Comprimento 1928.

quilémetro | E mdltiplo decimal do metro utilizado no intuito de Km 1000
representar médias e grandes distancias.
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(Cont.)
hectdmetro | E um multiplo decimal do metro. Hm 100
decametro | E um multiplo decimal do metro. Dam 10
decimetro | E um submdaltiplo decimal do metro. dm 0,1
centimetro | E um submdltiplo decimal do metro. cm 0,01
milimetro | E um submaltiplo decimal do metro. mm 0,001
litro Unidade de capacidade e volume para liquidos e | 1
matérias secas (simbolo I) de uso muito comum.
quilolitro | E um maltiplo decimal do litro. ki 1000
) hectolitro | E um mdltiplo decimal do litro. hi 100
Capacidade decalitro [ E um maltiplo decimal do litro. dal 10
decilitro E um submultiplo decimal do litro. dl 0,1
centilitro | E um submdailtiplo decimal do litro. cl 0,01
mililitro E um submultiplo decimal do litro. ml 0,001
grama Unidade de medida usada para mensurar a massa ou peso g 1
de algo.
quilograma | E um maltiplo decimal do grama. kg 1000
hectograma | E um mdltiplo decimal do grama. dag 100
Massa decagrama | E um mdltiplo decimal do grama. dg 10
decigrama | E um submultiplo decimal do grama. cg 0,1
centigrama | E um submdltiplo decimal do grama. mg 0,01
miligrama | E um submdltiplo decimal do grama. 0,001
segundo E a duracdo de 9 192 631 770 periodos da radiacio 1
correspondente a transicdo entre dois niveis hiperfinos
Tempo do estado fundamental do atomo de césio 133.
minuto E um maltiplo decimal do segundo. 60
hora E um maltiplo decimal do segundo. 3600
dia E um maltiplo decimal do segundo. 86400

Fonte: Informacdes obtidas e organizadas pelo pesquisador.

As unidades de medidas, enquanto representacdes de registros semioticos, podem ser

visualizadas desde a grandeza, o nome da unidade, definicdo, simbolo e valor, que a depender

do contexto podem ser utilizadas de maneiras diferenciadas.

3.3.9.1 Outras Representacgoes

Existem ainda outras formas de serem apresentadas as unidades de medidas e, que

embora ndo convencionada pelo Sl, fazem parte do dia a dia de seres humanos que necessitam

para desenvolverem suas atividades, sejam elas representadas através de registro na lingua

natural, registro figural, registro na linguagem formal ou registro Grafico.

Vejamos alguns exemplos com o registro da palavra relégio:

Registro na Lingua Natural

Relégio
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Registro Figural

Figura 1 — Reldgio com NUmeros Inteiros

Fonte: Relogio com NUmeros Inteiros. Disponivel em:
<http://www.google.com.br/search?g=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isc
h&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&g=im
agens+de+rel%C3%B3gios+de+ponteiro&imgrc=eOdfMOAVjIrpIM>. Acesso em: 06 jun. 2016.

Figura 2 — Rel6gio digital com NUmeros Inteiros

Fonte: Relogio digital com NUmeros Inteiros. Disponivel em:
<http://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isc
h&tho=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&q=im
agens+de+rel%C3%B3gios+de+digital&imgrc=dtooKDVLQYIrOM>. Acesso em: 06 jun. 2016.



http://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&q=imagens+de+rel%C3%B3gios+de+ponteiro&imgrc=eOdfM0Avj9rpIM
http://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&q=imagens+de+rel%C3%B3gios+de+ponteiro&imgrc=eOdfM0Avj9rpIM
http://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&q=imagens+de+rel%C3%B3gios+de+ponteiro&imgrc=eOdfM0Avj9rpIM
http://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&q=imagens+de+rel%C3%B3gios+de+digital&imgrc=dtooKDVLQYIrOM
http://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&q=imagens+de+rel%C3%B3gios+de+digital&imgrc=dtooKDVLQYIrOM
http://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&q=imagens+de+rel%C3%B3gios+de+digital&imgrc=dtooKDVLQYIrOM
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Figura 3 — Reldgio de ponteiros com Algarismos Romanos

Fonte: Relogio de ponteiros com Algarismos Romanos. Disponivel em:
<http://www.google.com.br/search?q=imagens+de+rel%C3%B3gios+na+geometria&biw=1366&bih=662&tbm
=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&sqi=2&ved=0ahUKEwjHIKW23vwRAhXRISAKHXpXC7I1QsAQIGQ#tbm
=isch&g=imagens+de+rel%C3%B3gios+com+algarimos+romanos&imgrc=OfCPBhXc67xJIM>. Acesso em: 06

jun. 2016.

Registro Grafico
Figura 4 — Relogio de ponteiros com Nameros Inteiros num Gréfico

/ Aderéncia

Qualidade Nivel de Servigo
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Fonte: Relégio de ponteiros com NOmeros Inteiros num  Grafico.  Disponivel em:
<http://www.google.com.br/search?g=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isc
h&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhNXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#qg=imagens+de+r
el%C3%B3gios+num+grafico&tbm=isch&tbs=rimg:CfzNjuGb1nDiljhVJhflQu 1VjURdhAuRU9DUK9AHIQD
06jlC401JYgFiXUeftFm 1b2D0g1NnaoY3Kj0Y7yWac29DeioSCVUmMF-
VC79WNEQReZ3Dk55kyKhIJRF2EC5FT004RkkpTuCs1 1R0qEgkr0AeJAM7gORFU7WNSB 1sXhCoSCU
LijUlioWJdEQfZ 1VrOWtWsKhIJR5-
OWb9vYPQRnNv2kmijv_1T4gEgmDU2dghjcqPREGY8fZtcOpjCoSCRjvIZpzbONGEUO-
6PJHTnFd&imgrc=_UnOpT7Z6SXfEM>. Acesso em: 06 jun. 2016.
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Registro Algébrico
Figura 5 — Reldgio de ponteiro com Expressdes Algébricas

Fonte: Reldgio de ponteiro com Expressoes Algébricas. Disponivel em:
<http://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isc
h&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&q=im
agens+de+rel%C3%B3gios+na+algebra&imgrc=8COATSxmIE39SM>. Acesso em: 06 jun. 2016.

Registro Geométrico
Figura 6 — Rel6gio de ponteiro com Figuras Geométricas

Fonte: Relogio de ponteiro com Figuras Geomeétricas. Disponivel em:
<http://www.google.com.br/search?g=imagens+de+rel%C3%B3gios+na+geometria&biw=1366&bih=662&tbm
=isch&thbo=u&source=univ&sa=X&sqi=2&ved=0ahUKEwjHIKW23vvRAhXRI5SAKHXpXC71QsAQIGQ#imqgr

c=aL.rUx2czT5CV3M.> Acesso em: 06 jun. 2016.

Podemos encontrar ainda, alguns registros de representacbes em géneros textuais
como: receita culinéria, bula de remédio, rotulo de embalagem, dentre outros. Vejamos a seguir

algumas representacdes no género textual instrucional receita culinaria:
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Tabela 8 — Representagdes de Unidades de Medidas de Liquidos

AGUA, OLEO, LEITE

1 xicara 250 ml
Y5 xicara 125 mi
¥, xicara 180 mi
Y4 xicara 62,5 ml
1 colher de sopa 15 ml
1 colher de cha 5mi
1 colher de sobremesa 10 ml
1 colher de café 2,5mi
1 copo americano 200 mi
1 copo 250 ml
Y COpo 125 ml
1 dose 50 ml
1 dash ou splash Aprox.. 1 ml
4 xicaras 11

1 colher de café

% colher de cha

6 colheres de sopa

1 copo de vinho

9 colheres de sopa 1 célice
MEL

1 xicara 300 g

1 colher de sopa 18 ¢

1 colher de sobremesa 10 ¢

1 colher de cha 69
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Fonte: Receita de torta de frango maravilha. Representagédo de Unidade de Medidas de Liquidos. Disponivel
em: <http://www.comidaereceitas.com.br/tortas-salgadas/torta-de-frango-maravilha.html>. Acessado em: 06 jun.

16.

Tabela 9 — Representac¢des de Unidades de Medidas de Sélidos

MANTEIGA
1 xicara 225 ¢
1 colher de sopa 15¢
1 colher de cha 5¢g

FARINHA DE TRIGO

1 xicara 130 g
5 Xicara 65 ¢
1 colher de sopa 8¢
1 colher de cha 39
1 colher de sobremesa 59

FARINHA DE MANDIOCA

1 xicara 150 g
2 Xicara 7549
1 colher de sopa 9¢g
1 colher de cha 3g
1 colher de sobremesa 59

FARINHA DE ROSCA

1 xicara 80¢g
Y xicara 40 ¢
1 colher de sopa 5¢g
1 colher de cha 159
1 colher de sobremesa 39
ACUCAR
1 xicara 200 g
Y xicara 100 g



http://www.comidaereceitas.com.br/tortas-salgadas/torta-de-frango-maravilha.html
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(Cont.)
1 colher de sopa 159
1 colher de sobremesa 109
1 colher de cha 59
CHOCOLATE EM PO
1 xicara 100 g
Y5 Xicara 50 ¢
¥, xicara 759
Y4 Xicara 259
2/3 xicara 66 g
1/3 xicara 33¢g
1 colher de sopa 8¢
FERMENTO
1 colher de ché& | 10 g
FUBA
1 xicara 120 g
1 colher de sopa 750
1 colher de sobremesa 59
1 colher de cha 250
MAISENA OU AMIDO DE MILHO
1 xicara 150 g
1 colher de sopa 9¢
1 colher de sobremesa 59
1 colher de cha 3g
COCO RALADO FRESCO
1 xicara de cha 100 g
1 colher de sopa 79
1 colher de sobremesa 49
1 colher de cha 29
COCO RALADO SECO
1 xicara de cha 80¢g
1 colher de sopa 59
1 colher de sobremesa 39
1 colher de cha 159
QUEIJO RALADO
1 xicara de cha 80 ¢
1 colher de sopa 5¢9
1 colher de sobremesa 39
1 colher de cha 159
POLVILHO
1 xicara de cha 150 g
1 colher de sopa 9¢
1 colher de sobremesa 59
1 colher de cha 39
CAFE
1 xicara de cha | 60 g
FRUTAS SECAS (NOZES, AMENDOAS E
CASTANHAS)
1 xicara de cha 140 g
Y xicara 709
1/3 xicara 45¢
AVEIA
1 xicara de cha 80 ¢
1 colher de sopa 5¢g

1 colher de sobremesa

39
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(Cont.)
1 colher de ché& | 159
CACAU EM PO
1 xicara 85¢
Y xicara 4259
1/3 xicara 284
Y4 Xxicara 21g
1 colher de sopa 5¢g
OVOS

As claras representam, aproximadamente, 60% do peso

total do ovo e af, sua medida vai depender da classe e do

tamanho dos ovos. Como, geralmente, as medidas sdo por

unidade (total ou claras e gemas), a explicacdo serve, aqui,

apenas para vocé entender que o peso maior é da clara e se

precisar medir, deve usar uma balanga. Em regra = 1

colher de sopa tem 9 gramas.
Fonte: Receita de torta de frango maravilha. Representacédo de Unidade de Medidas de Sélidos. Disponivel em:
<http://www.comidaereceitas.com.br/tortas-salgadas/torta-de-frango-maravilha.html>. Acessado em: 06 jun. 16.

Tabela 10 — Representacdes de Unidades de Medidas de Temperaturas
TEMPERATURAS DE FORNO

80°C A 120°C Morno
140°C A 150°C Bem baixo
160°C Baixo
170°C A 190°C Moderado
200°C A 220°C Alto
Acima de 220°C Bem alto

Fonte: Receita de torta de frango maravilha. Representacdo de Unidade de Medidas de Temperaturas.
Disponivel em: <http://www.comidaereceitas.com.br/tortas-salgadas/torta-de-frango-maravilha.html>. Acessado
em: 06 jun. 16.

Evidentemente, cada registro constitui uma representacéo do objeto e se inscrevem em
tratamentos teoricos distintos e, portanto com significados distintos para o sujeito. Cada
representacdo propicia olhares e compreensdes distintas, sendo mais ou menos conveniente
para a analise do objeto matematico Unidades de Medidas.

Duval destaca que,

Né&o pode haver compreensdo em matematica se ndo se distingui um objeto de sua
representacdo. Nao se deve confundir nunca os objetos matematicos (ndmeros,
fungdes, retas, sistemas lineares, etc) com suas representagdes (escritas decimais ou
fracionérias, os simbolos, os gréficos, os tracados de figuras, etc), pois um mesmo
objeto matematico pode apresentar-se através de representagdes muito diferentes.
(GODINO, 2003, p. 56)

No capitulo pontuamos as principais referéncias tedricas que serdo utilizadas neste
trabalho. Todavia, elas deverdo ser detalhadas posteriormente em maior profundidade em

capitulos subsequentes.


http://www.comidaereceitas.com.br/tortas-salgadas/torta-de-frango-maravilha.html
http://www.comidaereceitas.com.br/tortas-salgadas/torta-de-frango-maravilha.html

64

4 METODOLOGIA DA PESQUISA

O objetivo deste capitulo € expormos o percurso metodologico da pesquisa, destacando
as técnicas e instrumentos de coleta e construcdo de dados, o locus e perfil dos sujeitos da

pesquisa, as etapas da pesquisa e por fim, a testagem e validagéo do produto.

4.1 Técnicas e instrumentos de coleta e construcao de dados

O trabalho de realizacdo da pesquisa envolve articulacdo, confronto de dados e as
informacdes dos dados coletados sobre o objeto de estudo e o conhecimento tedrico ja existe
sobre ele. Além disso, os materiais e métodos devem estar ligado diretamente a problematica

estudada, bem como a sua natureza.

Os sujeitos participantes desta pesquisa sdo 5 (cinco) professoras dos anos iniciais do
ensino fundamental da escola Placido de Castro, localizada no municipio de Cruzeiro do Sul,

no estado do Acre.

A busca de respostas para algumas situacdes nos fez escolher a abordagem qualitativa
que corresponde ao que dizem Liidke e André [...] a pesquisa qualitativa supde o contato direto e
prolongado do pesquisador como 0 ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, via de
regra através do trabalho intensivo de campo (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 11).

Conforme essa caracteristica, situamos a pesquisa com um estudo de caso, descritas
por Ludke e André (1986) como:

O estudo de caso € o estudo de um caso, seja ele simples e especifico [...] O caso é
sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no
desenrolar dos estudos. O caso pode ser similar a outros, mas é ao mesmo tempo
distinto, pois tem um interesse proprio, singular (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 17).

Lidke e André (1986) abordam que o desenvolvimento do estudo de caso é realizado
em trés fases: a fase exploratoria, a fase de coleta dos dados e a fase de anélise sistematica dos
dados.

O estudo de caso comega com um plano muito incipiente, que vai se delineando mais

claramente a medida que o estudo se desenvolve. [...] Uma vez identificados os
elementos-chaves e os contornos aproximados do problema, o pesquisador pode
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proceder a coleta sistematica de informagdes, utilizando instrumentos mais ou menos
estruturados, técnicas mais ou menos variadas, sua escolha sendo determinada pelas
caracteristicas proprias do objeto estudado. [...] Ja na fase exploratdria do estudo surge
a necessidade de juntar as informacé&o, analisa-la e torna-la disponivel aos informantes
para que manifestem suas reacdes sobre a relevancia e acuidade do que é relatado
(LUDKE E ANDRE, 1986, p. 21 22).

Assim sendo, optamos pelo estudo de caso por nos parecer mais adequado a responder
a nossa questdo de investigacdo. O desenvolvimento da metodologia da pesquisa qualitativa

segue também com levantamento bibliografico e analise desta investigacéo.

Durante os meses de junho, julho e agosto de 2016, as cinco (5) professoras foram
observados, responderam trés (3) questionarios e participaram dos seis (6) encontros de
atividades das Oficinas de Ensino das Unidades de Medidas a Luz da Teoria dos Registros de

Representacdo Semidtica abordando Textos Injuntivos, objetivando a construcao de dados.

A implementacdo da proposta de pesquisa foi registrada por meio de registro escrito
das atividades desenvolvidas pelos professores durante as Oficinas de Ensino das Unidades de
Medidas a Luz da Teoria dos Registros de Representacdo Semidtica abordando Textos

Injuntivos e, uso das respostas presentes nos questionarios semiestruturados.

Para do desenvolvimento deste trabalho, foi solicitado permissdo prévia dos
envolvidos, e consumada com a assinatura do termo de aceite (constante no anexo), dos cinco
(5) sujeitos, identificados por A, B, C, D, E. Todos foram escolhidos por pertencerem ao quadro
da Escola Placido de Castro que possui todas as turmas dos anos iniciais do ensino fundamental
e por manifestarem disponibilidade de tempo para a participacdo nas Oficinas de Ensino das
Unidades de Medidas a Luz da Teoria dos Registros de Representacdo Semiética abordando

Textos Injuntivos.

4.2 Locus e sujeito da pesquisa

A presente proposta de investigacdo tem como objeto de estudo analisar como 0s
professores dos anos iniciais do ensino fundamental fazem a transposicdo dos conceitos
matematicos sobre as unidades de medidas e suas representacdes na Lingua Portuguesa por

meio de textos injuntivos.
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Para caracterizagcdo dos cinco professores aplicamos um questionario (Apéndice C),
tendo como objetivo coletar informacdes a respeito da formac&o inicial, tempo no magistério,
numero de escolas em que atuam e se ensinam unidades de medidas por meio de textos
injuntivos a seus alunos. Para esse trabalho, tracamos o perfil de cada um a partir do
questionario aplicado aos professores. Nossos sujeitos de pesquisa foram designados pelas
letras: A,B,C,D eE.

Resumimos no quadro abaixo a caracterizacdo geral dos cinco participantes da

pesquisa.
Quadro 6 — Caracterizacdo geral dos cinco participantes da pesquisa
Identificacéo

A B C D E
Sexo Feminino Feminino Feminino Feminino | Feminino
Idade 30a40 30a40 30a40 30a40 20a 30
Area de Formagéo Pedagogia | Pedagogia | Pedagogia | Pedagogia |Pedagogia
Possui pos-graduacao Sim Sim Sim Nao Nao
Vinculo empregaticio Efetivo Efetivo Efetivo Efetivo Efetivo
Tempo de exercicio na docéncia Mais de 15 6al0 0ab 0ab 0ab
Tempo ensinando no ano/série atual 0a5 0ab 0ab 0ab 0ab
Tempo de servigo na escola Mais de 5 Até 1 Até 1 Até 1 Até 1
Quantas escolas trabalha 2 1 1 1 2
Carga horéria em sala de aula 40 20 20 20 30
Quantidade de turmas em que trabalha 2 1 1 1 2

Fonte: InformacGes obtidas no questionario aplicado aos professores participantes da pesquisa (Apéndice C)

No grupo das cinco professoras desta pesquisa, de acordo com o quadro apresentado,
todas sdo mulheres, formadas em Pedagogia. Trés com p6s-graduacdo e duas sem. Todas sdo
professoras do quadro efetivo, possuem entre zero a mais de quinze anos de experiéncia no
magistério e, trabalham entre zero a cinco anos na escola atual. Trés professoras ministram
aulas em apenas uma escola, duas disseram trabalhar em duas escolas. Uma professora trabalha
carga horaria de 40 horas em sala de aula, trés 20 horas e uma trinta horas. Duas professoras

trabalham com duas turmas e trés professoras com apenas uma turma.
Apresentamos a seguir o perfil de cada um dos cinco sujeitos desta pesquisa.

Professora A

A professora A tem idade entre 30 a 40 anos. E licenciada em Pedagogia pela Universidade
Federal do Acre — Ufac, Campus Floresta. Possui pos-graduacdo em Pedagogia Gestora. E do
quadro efetivo da Secretaria de Estado de Educacéo e Esporte — SEE do Estado do Acre e na
Secretaria de Educacdo do Municipio de Mancio Lima/Acre. Atua exclusivamente como
professora a mais de quinze anos. Nesta escola, atua de zero a cinco anos no 1° ano do ensino
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fundamental e tem mais de cinco anos servico na escola. Leciona em duas escolas com carga
horéria de quarenta horas em duas turmas distintas.

Professora B

A professora B tem idade entre 30 a 40 anos. E licenciada em Pedagogia pela Universidade
Federal do Acre — Ufac, Campus Floresta. Possui p6s-graduacio em Educacéo Profissional. E
do quadro efetivo da Secretaria de Estado de Educacéo e Esporte — SEE do Estado do Acre.
Atua exclusivamente como professora entre seis e dez anos. Nesta escola, atua de zero a cinco
anos no 2° ano do ensino fundamental e tem até um ano de servico na escola. Leciona em uma
escola com carga horéaria de vinte horas em uma turma.

Professora C

A professora C tem idade entre 30 a 40 anos. E licenciada em Pedagogia pela Universidade
Federal do Acre — Ufac, Campus Floresta. N&o possui pés-graduacéo. E do quadro efetivo da
Secretaria de Estado de Educacéo e Esporte — SEE do Estado do Acre. Atua exclusivamente
como professora entre zero e cinco anos. Nesta escola, atua de zero a cinco anos no 3° ano do
ensino fundamental e tem até um ano de servico na escola. Leciona em uma escola com carga
horaria de vinte horas em uma turma.

Professora D

A professora D tem idade entre 30 a 40 anos. E licenciada em Pedagogia pela Universidade
Federal do Acre — Ufac, Campus Floresta. N&o possui pés-graduacdo. E do quadro efetivo da
Secretaria de Estado de Educacéo e Esporte — SEE do Estado do Acre. Atua exclusivamente
como professora entre zero e cinco anos. Nesta escola, atua de zero a cinco anos no 4° ano do
ensino fundamental e tem até um ano de servico na escola. Leciona em uma escola com carga
horaria de vinte horas em uma turma.

Professora E

A professora E tem idade entre 20 a 30 anos. E licenciada em Pedagogia pela Universidade
Federal do Acre — Ufac, Campus Floresta. N&o possui pés-graduacéo. E do quadro efetivo da
Secretaria de Estado de Educacdo e Esporte — SEE do Estado do Acre. Atua exclusivamente
como professora entre zero a cinco anos. Nesta escola, atua de zero a cinco anos no 5° ano do
ensino fundamental e tem até um ano de servico na escola. Leciona em duas escolas com carga
horaria de trinta horas em duas turmas distintas.

4.3 Etapas da pesquisa

A investidura metodoldgica para o desenvolvimento da pesquisa esteve subdividida

em trés etapas:
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a) Explorando o tema

Na primeira etapa trabalhamos com exploracdo do tema, onde fizemos analise
bibliografica e aproximacdo prévia com o objeto de pesquisa. Esse momento consistiu na
construcdo do corpo tedrico, onde realizamos leituras e reflexdo em cima de livros, artigos,
dissertagdes e teses, tendo por objetivo a garantia de embasamento para a fase de busca de
dados.

Neste mesmo processo visitamos a escola para verificacdo de disponibilidade, tanto da
equipe gestora e pedagdgica da escola como das professoras do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental para que fosse executado o trabalho de campo da pesquisa.

Fizemos outras visitas a escola, num periodo de oito meses, com o intuito de
conhecermos de perto a realidade da escola, buscando manter contato direto com as professoras
através de conversas, para que estes pudessem se sentir peca imprescindivel para o

desenvolvimento da pesquisa.

b) Coleta e tratamento dos dados

A segunda etapa foi a coleta de dados da pesquisa que se processou com a aplicacao
de instrumento de pesquisa, questionarios semiestruturados para coleta de informacbes que
caracterizem tanto o perfil das professoras pesquisadas, quanto seus conhecimentos sobre o
ensino de unidade de medidas, metodologias aplicadas e a percepcéo entre lingua portuguesa e
matematica, para tanto, apresentamos nossa pesquisa as professoras, e, na ocasiao assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que traz explicagdes sobre a importancia,
objetivo e produto da pesquisa, bem como, formas de preservacdo da identidade das

participantes.

Tendo em maos 0s questionarios semiestruturados, dados e informacdes j& tratadas foi
preciso definir um mecanismo de analise. Chegamos a necessidade de empreendermos a anélise
de conteddo. Sendo corrente em pesquisas qualitativas, vimos nela o suporte para que

fugissemos das constatacGes antecipadas para a exploracao de significados mais aprofundados.
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Segundo Bardin (2006) a anélise de conteido € como técnicas de comunicagdo, dados
por procedimentos sistematizados e objetivos em via de descri¢do do contetudo das mensagens.
Sdo conhecimentos aflorados pelas condic¢des de sua producédo, apontados por indicadores de

ordem numeérica ou nao.

A anélise do contetdo para o desenvolvimento da pesquisa foi utilizada com o
propdsito de a partir das informacdes presentes nos questionarios semiestruturados e nos
documentos coletados, fazermos no tratamento das informacoes, retirando de cena as incertezas
para a solidificacdo de ou reconfiguragdo de novos conceitos com seus significados explicitos

ou ndo.

Bardin (2006 apud MOZZATO; GRZYBOVKI, 2011, p. 735) traz a tona a rigidez e
seriedade do processo que se vislumbra para o desafio de empreender a anélise do discurso que

envolve etapas indispensaveis para o sucesso do método, expondo-as como:

A pré-analise ¢ a fase em que se organiza o material a ser analisado com o objetivo de
tornd-lo operacional, sistematizando as ideias iniciais. Trata-se da organizacgdo
propriamente dita por meio de quatro etapas: (a) leitura flutuante, que é o
estabelecimento de contato com os documentos da coleta de dados, momento em que
se comega a conhecer o texto; (b) escolha dos documentos, que consiste ha
demarcacdo do que serd analisado; (c) formulagcdo das hip6teses e dos objetivos; (d)
referenciacdo dos indices e elaboragdo de indicadores, que envolve a determinacao de
indicadores por meio de recortes de texto nos documentos de analise.

A exploracdo do material constitui a segunda fase, que consiste na exploragdo do
material com a definicao de categorias (sistemas de codificacdo) e a identificacdo das
unidades de registro (unidade de significagdo a codificar corresponde ao segmento de
conteddo a considerar como unidade base, visando a categorizagdo e a contagem
frequencial) e das unidades de contexto nos documentos (unidade de compreensao
para codificar a unidade de registro que corresponde ao segmento da mensagem, a fim
de compreender a significacdo exata da unidade de registro). A exploragcdo do material
consiste numa etapa importante, porque vai possibilitar ou ndo a riqueza das
interpretagdes e inferéncias. Esta ¢ a fase da descri¢do analitica, a qual diz respeito ao
corpus (qualquer material textual coletado) submetido a um estudo aprofundado,
orientado pelas hipdteses e referenciais tedricos. Dessa forma, a codificacdo, a
classificacdo e a categorizagdo sdo basicas nesta fase.

A terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéo.
Esta etapa € destinada ao tratamento dos resultados; ocorre nela a condensagéo e 0
destaque das informacOes para andlise, culminando nas interpretagGes inferenciais; é
0 momento da intuicdo, da andlise reflexiva e critica.

As trés etapas para a organizacdo do método — preé-andlise; exploragdo do material;
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao — é dotada de rigidez, porém, este método

busca contemplar a perspectiva de que o objeto de estudo ndo pode perder sua subjetividade.
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¢) Construcéo e testagem do produto

Ja na terceira e Ultima etapa, se configura na elaboracao de oficinas com a construcao
didatico-metodoldgica que viesse contemplar o estudo das unidades de medidas no contexto

dos anos iniciais do ensino fundamental abordando textos injuntivos.

As oficinas foram elaboradas com base no método de analise de conteddo, mas com o
diferencial de ser um produto. Estas estdo situadas na assercdo da especificidade em que se
configuram, como um documento que planeja um componente curricular ou disciplina, um

contetdo exato para um tipo de aluno, de um determinado nivel ou série.

Para testagem, realizamos encontros para aplicacéo das propostas de oficinas - “Ensino
das Unidades de Medidas a Luz da Teoria dos Registros de Representacdo Semidtica abordando
Textos Injuntivos” nos dias 27 de julho, 03, 10, 17, 24 e 31 de agosto de 2016, no periodo
noturno das 18h as 21h com as professoras, com o propdsito de observar e registrar a pratica
dos proprios professores diante da atividade de fazer a transposicao dos conceitos matematicos
sobre as unidades de medidas e suas representacdes por meio de textos injuntivos, além de,
identificar e/ou confrontar os saberes que os professores ja tinham com as ideias propostas pelos
pesquisadores da Educacdo Matematica, proporcionando, também, um momento de reflexdo da

pratica com base na teoria.
Vejamos a programacao e descri¢cdo das oficinas propostas pelo pesquisador.

Programacéo do dia 27/07/2016

Oficina 1 — Trabalhando com o género textual “receita”

Boas-vindas aos participantes

1- Apresentacdo dos professores participantes da Oficina de Ensino das Unidades de Medidas
a Luz da Teoria dos Registros de Representacdo Semiotica abordando Textos Injuntivos.

2- Apresentacdo do mediador e dos participantes.

3- Apresentacao do tema e do objetivo geral das oficinas.
4- Apresentacdo e discussdo da estrutura e das atividades das oficinas.

5- Apresentagéo da Oficina 1 — Trabalhando com o género textual “receita” com seus objetivos,
conteudo, recursos e procedimento metodoldgico.
6- Conversa com os participantes, na busca de trocar informacGes com 0s mesmos sobre 0

assunto a ser abordado com questionamentos.
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7- Defini¢cdo do conceito do género textual “receita”, sua utilidade, caracteristicas de uma
receita culinéria e sua forma de organizacao.

8- Definicéo e registro no quadro-negro dos conceitos e exemplos do género receita culinaria.
9- Leitura do género textual Receita de Torta de Frango Maravilha.

10- Questdes para serem respondidas sobre o género receita culinéria.

11- Atividade de Avaliacdo da Oficina com sugestdes de melhorias para a proxima a ser

realizada.

Programacéo do dia 03/08/2016

Oficina 2 — Trabalhando com o género textual “receita”

Boas-vindas aos participantes

1- Apresentacdo da Oficina 2 — Pondo a “m&o na massa” com seus objetivos, contetido, recursos
e procedimento metodologico.

2- Conversa com os participantes, na busca de trocar informacGes com 0s mesmos sobre 0
assunto a ser abordado e realizacdo de desafios.

3- Exposicéo de informac0es a serem anotadas no caderno, para posterior consulta.

4- Atividades de fixacao.

5- Curiosidades.

6- Leitura da tabela com o proposito de verificar as unidades de medida de massa e suas varias
representacdes.

7- Questodes a serem respondidas com o auxilio da tabela e do texto “Receita de Torta de Frango
Maravilha”.

8- Atividade de Avaliacdo da Oficina com sugestdes de melhorias para a proxima a ser

realizada.

Programacéo do dia 10/08/2016

Oficina 3 — A receita e 0s produtos de supermercado

Boas-vindas aos participantes

1- Apresentacdo da Oficina 3 — A receita e 0s produtos de supermercado com seu objetivo,
conteddo, recursos e procedimento metodoldgico.

2- Conversa com os participantes, na busca de trocar informag¢bes com 0s mesmos sobre 0
assunto a ser abordado.

3- Exposicao do texto “Receita de Polenta” para relembrar as medidas que nelas foram

utilizadas, seguido de questionamentos.
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4- Entrega da cOpia de texto para em duplas resolverem as questdes propostas.

5- Atividades de reflex&o e fixacao

6- Atividade de Avaliacdo da Oficina

Oficina 4 — Vamos Estudar brincando?

1- Apresentacdo da Oficina 4 — Vamos Estudar brincando? com seu objetivo, contetdo,
recursos e procedimento metodoldgico.

2- Conversa com os participantes, na busca de trocar informacGes com 0s mesmos sobre 0
assunto a ser abordado.

3- Organizacdo e aplicagcdo de uma gincana.

6- Resolucdo de desafios.

7- Atividade de Avaliacdo da Oficina com sugestdes de melhorias para a proxima a ser

realizada.

Programacéo do dia 17/08/2016

Oficina 5 — Pondo a “maio no liquido”

Boas-vindas aos participantes

1- Apresentagdo da Oficina 5 — Pondo a “mao no liquido” com seus objetivos, contedo,
recursos e procedimento metodoldgico.

2- Conversa com os participantes, na busca de trocar informacGes com 0s mesmos sobre 0
assunto a ser abordado, seguido de desafios.

3- Exposicéo de informac0es a serem anotadas no caderno, para posterior consulta.

4- Atividades de fixacao.

5- Leitura da tabela com o propdsito de verificar as unidades de medida de capacidade e suas
varias representacoes.

6- Questdes a serem respondidas com o auxilio da tabela e do texto “Receita de Torta de Frango
Maravilha”.

7- Atividade de Avaliacdo da Oficina com sugestdes de melhorias para a proxima a ser

realizada.

Programacéo do dia 24/08/2016

Oficina 6 — Medindo volume de liquidos

Boas-vindas aos participantes

1- Apresentacdo da Oficina 6 — Medindo volume de liquidos com seus objetivos, contetdo,

recursos e procedimento metodolégico.
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2- Conversa com os participantes, na busca de trocar informagGes com 0s mesmos sobre 0
assunto a ser abordado, seguido de disposi¢do de embalagens e Vvarios copinhos descartaveis
(medida de café) para solugdo de um questionamento.

3- Exposicéo de opinibes sobre a atividade realizada.

4- Atividade em grupo onde um participante colocard um copinho de agua no recipiente,
passando em seguida para o outro até terminar a masica.

5- Apresentacdo do resultado dos grupos.

6- Atividade de Avaliacdo da Oficina

Oficina 7 — Vamos Estudar brincando?

1- Apresentacdo da Oficina 7 — Vamos Estudar brincando? com seu objetivo, contetdo,
recursos e procedimento metodoldgico.

2- Conversa com os participantes, na busca de trocar informacGes com 0s mesmos sobre 0
assunto a ser abordado, em seguida seré disposto nove embalagens em fila. As cinco primeiras
estdo cheias e as quatro Gltimas vazias, com um questionamento a ser respondido.

3- Discussao do comportamento do grupo.

4- Resolucdo de um desafio.

7- Atividade de Avaliacdo da Oficina com sugestdes de melhorias para a préxima a ser
realizada.

Programacéo do dia 31/08/2016

Oficina 8 — Relacionando Medidas de Capacidade....

Boas-vindas aos participantes

1- Apresentagdo da Oficina 8 — Relacionando Medidas de Capacidade.... com seus objetivos,
conteudo, recursos e procedimento metodoldgico.

2- Conversa com os participantes, na busca de trocar informacgdes com 0s mesmos sobre o
assunto a ser abordado com a utilizag&o do texto injuntivo rotulo de embalagens para relembrar
as medidas que nelas foram utilizadas.

3- Realizacéo de atividades em grupos no pétio.

4- 1?2 atividade: Os participantes deverdo responder algumas questdes utilizando os materiais
disponiveis, anotar suas respostas para discussdo em grupo.

5- 22 atividade: Utilizando caixa de leite e copos plasticos de quatro tamanhos diferentes,
trabalharemos com a unidade de medida o litro.

6- Atividade de Avaliagéo da Oficina.

7-Atividade de Avaliacdo das Oficinas através de um questionario semiestruturado.
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8- Encerramento.

Apresentamos um quadro sintese com a organizacao geral das oficinas.

Quadro 7 — Organizacdo geral das oficinas

ORDEM OFICINA DURACAO

Oficina 1 — Trabalhando com o género textual “receita”
e Apresentacdo do mediador e dos participantes.

1 e Apresentacdo do tema e do objetivo geral das oficinas.

e Apresentacio e discussao da estrutura e das atividades da oficinas. 180 min
e Conversa com 0s participantes, na busca de trocar informacGes com 0s
mesmos sobre o assunto a ser abordado.

e Definicdo do conceito do género textual “receita”, sua utilidade,
caracteristicas de uma receita culinaria e sua forma de organizacéo.

Oficina 2 — Pondo a “mao na massa”

e Conhecendo as principais unidades de medidas de massa.
2 e Identificagdo das unidades mais utilizadas no seu dia a dia. 180 min
e Utilizacdo do instrumento “balanga” para medir massa.

e Comparacdo das medidas xicara versus unidade de medida de massa
(utilizando a balanca)

e Reconhecimento da necessidade de padronizacdo de medidas para facilitar
nossa vida didria.

Oficina 3 — A receita e os produtos de supermercado
e [Favorecimento da passagem das unidades ndao padronizadas de massa para as 180 min
3 padronizadas.

Oficina 4 — Vamos Estudar brincando?

e Fazer uma demonstracdo sobre a presenca das medidas de massa através de
uma mini gincana.

Oficina 5 — Pondo a “mio no liquido”

e Conhecendo as principais unidades de medidas de capacidade.
4 e Identificacdo das unidades mais utilizadas no seu dia a dia. 180 min
o Utiliza¢do do instrumento “litro” para medir capacidade.

e Comparacdo das medidas xicara versus unidade de medida de capacidade
(seringa de injecéo).

e Reconhecimento da necessidade de padronizacdo de medidas para facilitar
nossa vida diria.

Oficina 6 — Medindo volume de liquidos

¢ Reconhecimento do litro como unidade fundamental para medir a quantidade 180 min
de liquidos.
5 ¢ ldentificacdo dos varios objetos que servem como medida de liquidos.

Oficina 7 — Vamos Estudar brincando?

e Reconhecimento do litro como unidade fundamental para medir a quantidade
de liquidos;

¢ Identificagdo dos varios objetos que servem como medida de liquidos.

Oficina 8: Relacionando Medidas de Capacidade....
e Exploracdo das relacGes entre medidas de capacidade. 180 min
6 ¢ Trabalhando com a unidade bésica de medida de capacidade: o litro, resolver
situacdo-problema e registrar quantidade usando simbolo numérico.

e Avaliagdo

e Encerramento

Fonte: Fonte: Informacdes obtidas e organizadas pelo pesquisador.
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O proposito até aqui, era de expormos 0 percurso metodolégico da pesquisa,
destacando as técnicas e instrumentos de coleta e construcdo de dados, o lécus e perfil dos
sujeitos da pesquisa, as etapas da pesquisa e por fim, a testagem e validacdo do produto, além
de apresentamos de maneira descritiva as oficinas, porém, no proximo topico, serd exposta
minuciosamente, a discussdo dos resultados obtidos através da avaliacdo das oficinas,

reservando este momento apenas para apresentar o modo como se dara o levante metodoldgico.
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5 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A finalidade deste capitulo é apresentar e discutir os resultados da pesquisa com as
cinco professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sujeitos de nossa pesquisa, a
respeito do estudo das unidades de medidas no contexto dos anos iniciais do Ensino
Fundamental abordando textos injuntivos. Todos esses dados contam no apéndice D e E.

Na pesquisa, 0s investimentos concentraram-se nos trabalhos das professoras e a
andlise consistird em confrontar os dados construidos a partir dos instrumentos (questionarios
semiestruturados, pesquisa bibliogréafica, observacao participante e producdes dos professores
oriundas das atividades que foram desenvolvidas na Propostas de oficinas “Ensino das
Unidades de Medidas a Luz da Teoria dos Registros de Representacdo Semiotica abordando
Textos Injuntivos”, visando responder a questdo de pesquisa: Como o0s professores ao
trabalharem os conceitos matematicos sobre as unidades de medidas nos anos iniciais do
ensino fundamental fazem suas representacoes?

Em tal sentido conduzimos a anéalise dos dados a partir dos postulados centrais de
Marcuschi (2007), em relacdo ao género textual como reflexo social e cultural, de Travaglia
(1991), no que tange ao tipo injuntivo e diferentes estratégias de abordagem e a Duval (2003)
no que se refere as unidades de medidas e a teoria dos Registros de Representacdo Semidtica,
revisitados no capitulo 3 deste trabalho.

A analise dos dados coletados dos questionarios semiestruturados foi organizada em
duas partes. Na primeira se tem a apresentacdo e discussdo dos dados organizados em trés
categorias analiticas: (a) as concepc¢des das professoras sobre tipo textual, género textual e
textos injuntivos; (b) unidades de medidas a serem ensinadas: reflexdes sobre o conhecimento
das professoras; e (c) tratamento e sua variedades. Na segunda parte nos dedicamos a apresentar
a testagem e validagéo do produto.

Para procedermos a analise, ap0s a identificacdo das cinco categorias que emergiram
dos dados, buscamos salientar convergéncias e divergéncias e interpretando-as com base em

resultados de pesquisas e sob a luz de vivéncias.

A primeira questdo é voltada a compreensdo de tipo textual, género textual e textos
injuntivos; a segunda, aos géneros textuais que mais utiliza em suas aulas; a terceira questao
diz respeito se é trabalhado o conteltdo unidades de medidas; a quarta questdo trata da

identificacdo das unidades de medidas mais trabalhadas; a quinta questdo refere-se ao trabalho
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com as unidades de medidas a partir de textos e dentre eles, 0s injuntivos; ja a sexta questao
tange ao tratamento dado aos conteldos.

Faremos a exposicao dos dados por professoras participante identificados pelas letras:

A, B, C, D e E, conforme a ordem das questdes.

5.1 As concepcdes das professoras sobre tipo textual, género textual e textos
injuntivos

Para compreender e discutir as concepcOes das professoras sobre tipo textual, género
textual e textos injuntivos, partimos de duas indagacdes: O que vocé compreende por tipo
textual e género textual? E textos injuntivos? (Questdo 1); e Quais sdo 0s géneros textuais que
vocé mais utiliza em suas aulas? Por qué? (Questdo 2)

Na anélise da resposta da primeira questdao: O que vocé compreende por tipo textual e
género textual? E textos injuntivos? as professoras participantes trazem em suas falas uma

abordagem conceitual:

Compreendo que tipo e género textual é a mesma coisa. E trabalhado dependendo da
necessidade. Pode ser oral ou escrito. Os textos injuntivos € o mesmo que
instrucionais. (Professora A)

Compreendo que tipo é quando dependendo da intengdo, por exemplo, se pra d& uma
informacdo. J& género é quase a mesma coisa, uma poesia, uma noticia.... (Professora
B)

Entendo que género e tipo € igual, tipo quando eu quero expressar uma opiniao,
ensinar algo como a moral das fabulas ou mesmo fazer um bolo. (Professora C)

Eu compreendo que dependendo da série que trabalho, eu posso utilizar um texto para
ensinar meus alunos. (Professora D)

Eu entendo que género é quando eu trabalho varios textos em sala de aula, porque é
exigéncia do plano de curso. Costumo trabalhar com receitas. (Professora E)

Ressalta-se que as professoras B, C e D enfatizam em relagdo & compreenséo de tipos
e géneros textuais, exemplos ou finalidades. Como se soubessem identifica-los, porém ndo
defini-los. O que pode ser apresentado como um aspecto positivo a sua pratica, uma vez que ao
manifestarem-se de tal forma, atribui a sua pratica a preocupacgéo em levar o aluno a pelo menos
identificar os géneros textuais, as suas caracteristicas e finalidades.

Ja a professora A, opta por equivaler a compreenséo tanto aos tipos como aos géneros
textuais, expondo as modalidades de manifestacédo, oral e escrita; e a professora E, destaca a

utilizacdo de suas aulas, porém deixa claro que é exigéncia da sua pratica docente.
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Verifica-se uma grande dificuldade das cinco professoras em expressar a compreensdo
de tipos e géneros textuais, ndo conseguindo fazer tal distingéo, o que ficou evidenciado nas
respostas do questionario. Percebemos nas falas do professores contradi¢cdes/equivocos ao
definirem tipos e géneros textuais frente ao questionamento, ora considerando como elementos
comuns, ora escolhendo um ou outro para defini-los, ora munindo-se de exemplos.

Os géneros textuais manifestam-se em contextos diferenciados, ndo indissociével, na
relacao ao tipo e género e se situam numa relacao sécio historica que Ihes ddo sustentacao muito
além da justificativa individual. Com a finalidade de facilitar a compreensdo, pode ser feita a

distingdo como,

[...] (@) Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia ddzia de categorias
conhecidas como: narracdo, argumentacdo, exposicdo, descri¢do, injuncao. (b) Se os
tipos textuais sdo apenas meia dlzia, 0s géneros sdo inimeros. Alguns exemplos de
géneros textuais seriam: telefonema, sermao, carta comercial, carta pessoal, romance,
bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de condominio, noticia
jornalistica, horoscopo, receita culindria, bula de remédio, lista de compras, cardapio
de restaurante, instrugdes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha, edital de
concurso, piada, conversagao espontanea, conferéncia, carta eletronica, bate-papo por
computador, aulas virtuais e assim por diante. (MARCUSCHI, 2008)

A verdade é que um texto, em suma nao manifesta caracteristicas especificas de um
tipo ou género textual. O que o torna pertencente a uma dessas categorias é a predominancia de
elementos que as caracterizam. Isso faz com que Géneros Textuais percorram mais de um dos
Tipos Textuais.

Porém quando se referem aos textos injuntivos, as professoras A, C e E, sdo 0s Gnicos
que falam algo de maneira bem timida. A professora A, define como instrucional. A professora
C, ndo é enfatico, mas cita o ato de fazer um bolo. E a professora E, diz que costuma trabalhar
com receita. Logo, fazem uma acepc¢do aos textos injuntivos. As professoras B e D, ndo se
manifestaram quanto a esse tipo de textos.

Embora ndo indagado, percebe-se na fala da professora A, a presenca do termo
“instrucional”, que também € concebido de maneira diferenciada em rela¢do ao “injuntivo”. O
primeiro nome, é evidenciado sua caracterizacao tipoldgica dentro do quadro dos tipos textuais,
e o segundo, detém o carater dos enunciados pesquisados, que t€m por finalidade “instruir”.

Mais uma vez, verificamos a grande dificuldade das cinco professoras em expressar a
compreensdo de textos injuntivos, onde trés deles, procuraram manifestar sua compreensao a
esse tipo de texto, ora comparando a outros textos, ora munindo-se de exemplos para defini-

los; e dois deles restringiram suas respostas ao termos iniciais da questéo.
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Os textos injuntivos tém a finalidade de instruir o leitor a pratica ou ndo de uma agéo.
Sdo planos que estabelecem uma sequéncia ordenada de situa¢Ges que conduzem a uma
determinada finalidade, como por exemplo, as receitas nas quais ha a ordenacgéo dada pelo plano
e que “mesmo quando elas ndo sdo formuladas injuntivamente, mas o falante explica como
fazer algo ou descreve suas agdes ao executar uma receita” (TRAVAGLIA, 1991).

Quanto a segunda questdo: Quais sdo 0s géneros textuais que vocé mais utiliza em suas

aulas? Por qué? vemos que:

Os géneros textuais mais utilizados em minhas aulas sdo: receita, parlenda, poesia,
trava-linguas, cantigas de roda, histéria em quadrinhos, andncio, bilhete convite,
conto, fabula e rétulo de embalagem. Eu os utilizo, porque me auxilia na leitura e
escrita dos alunos. (Professora A)

Para mim, os géneros mais utilizados em minhas aulas sdo: receita, parlenda, poesia,
lenda, cantigas de roda, carta, bilhete, convite, conto e fabula. Justamente, porque,
colaboram para interpretagdo do aluno e também, para produzir outros textos.
(Professora B)

Tenho certeza que 0s géneros textuais que mais uso sdo: receita, parlenda, poesia,
lenda, trava-linguas, histéria em quadrinhos, bilhete, convite, conto, fabula e rétulo
de embalagem. Porque, sdo mais acessiveis aos meus alunos e de facil compreenséo.
(Professora C)

Veja bem, os géneros que costumo trabalhar: receita, noticia, lenda, trava-linguas,
reportagem, histéria em quadrinhos, anlincio, carta, bilhete, convite, conto, biografia,
fabula, anedota, bula de remédio e rétulo de embalagem. Porque meus alunos gostam
muito do momento da leitura. Procuro em toda aula trazer um para ler com eles.
(Professora D)

Eu uso varios géneros em minhas aulas que sdo: receita, poesia, noticia, entrevista,
lenda, reportagem, histéria em quadrinhos, aviso, carta, conto, biografia, fabula e
rotulo de embalagem. Primeiro, porque € bom para ajudar o aluno a ler melhor e,
também, porque todo ano é dado uma tabela com varios géneros para nos
trabalharmos. Como incentivo a leitura e producdo dos meus alunos. Principalmente,
porque no préximo ano eles vdo para o sexto ano e ndo quero que facam feio.
(Professora E)

As professoras A, B, C, D e E, enumeraram uma série de géneros textuais que utilizam
nos anos iniciais do ensino fundamental. Cada um com suas caracteristicas e finalidades. Porém,
observamos que quando indagados sobre o motivo de suas escolhas, nos deparamos com
respostas que em alguns pontos assemelham-se e em outros se diferem.

As Professoras A e B, destacam a importancia dos textos para a leitura e escrita dos
alunos; ja a professora C, deixa claro que os textos escolhidos por ele, sdo mais acessiveis aos
alunos e de facil compreenséo; na fala da professora D, fica evidenciado o fato de seus alunos
gostarem de 1€ em sala de aula; e a professora E, vai além de citar o fato de ajudar os alunos a
lerem melhor, manifesta que um elemento curioso que é a tabela com géneros textuais entregue
aos mesmos para trabalhar em sala de aula e preocupagdo com os alunos no ingresso de anos

posteriores.
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A fala das professoras pode ser justificada em linhas gerais pelos objetivos da
Secretaria de Estado de Educacéo e Esporte - SEE presentes nas Orientagdes Curriculares que

Sao:

* Garantir o acesso dos alunos a diferentes portadores de texto e a textos de diferentes
géneros, bem como a participacdo em situacdes diversificadas de leitura e escrita,
tendo em conta os propdsitos sociais que caracterizam estas praticas.

« Ler, de modo autébnomo e voluntario, textos correspondentes a diferentes géneros
selecionados para o ano, analisando criticamente, em colaboragdo, os sentidos
construidos na leitura.

o Ler textos expositivos das diferentes areas de conhecimento, utilizando
procedimentos de estudo propostos pelo professor.

* Produzir, de modo cooperativo, textos de apoio a fala planejada e adequados as
necessidades de estudo em diferentes &reas de conhecimento.

» Produzir textos de autoria correspondentes aos géneros selecionados para o ano,
planejados de acordo com diferentes situagcbes comunicativas, buscando torna-los
coesos e coerentes. (CADERNO DE ORIENTACAO CURRICULAR:
ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL, 2009. p.
14; 26)

A fala da professora E, pode ser comprovada pelo “Quadro-referéncia para o
Planejamento do Trabalho com os Géneros Textuais”, que enumera uma série de géneros a

serem trabalhados em cada ano do ensino fundamental, conforme,

Quadro 8 — Quadro-referéncia para o planejamento do trabalho com géneros textuais

1. A selecdo e a definiclo da quantidade de géneros a serem priorizados a cada ano, bem como o
tipo de trabalho a fazer com cada um deles, devem ser fruto da discusséo e do planejamento da
equipe escolar, considerando o que foi trabalhado nos anos anteriores.

2. Nesse processo de planejamento do trabalho, é importante considerar a necessidade de
aprofundar o trabalho com alguns géneros textuais a cada ano (a0 menos trés), de organizar
previamente sequéncias de atividades para favorecer esse trabalho e de verificar se ndo é o caso
de inserir no quadro outros géneros escritos e orais.

3. Os géneros tomados como predominantes devem ser objeto de um trabalho frequente durante
um determinado periodo. Ap6s o trabalho de aprofundamento, continuam presentes no
planejamento, embora com frequéncia menor.

4. Para o preenchimento do quadro, a sugestéo € utilizar uma legenda como a indicada abaixo,
em que se especificam os tipos de atividades a serem realizadas pelas criangas. As subdivisdes
em produzir oralmente e escrever devem-se aos desafios bastante diferenciados de atividades em
que as decisdes da crianca restringem-se ao plano da expressdo (como dizer/escrever) e outras, as
de criacdo, em que ela precisa, também, trabalhar no plano do contetdo (o que dizer/escrever).
Fonte: Fonte: (CADERNO DE ORIENTACAO CURRICULAR: ORIENTAQOES CURRICULARES PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL, 2009. p. 46; 48.)

Pudemos observar que as professoras participantes, mantém um nivel de coeréncia em
relacdo a escolha dos géneros, podendo ser evidenciado que, independente do ano/série, 0s
géneros textuais podem ser utilizados a depender de sua intencionalidade, ndo se referenciando
de maneira especifica ao género, e sim, ao aluno. E os géneros que circulam em suas aulas sdo

0S mais acessiveis ao nivel e ano escolar do aluno.
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5.2 Unidades de medidas a serem ensinadas: reflexées sobre o conhecimento das
professoras

A seguir, buscamos compreender e discutir sobre as unidades de medidas a serem
ensinadas, levando-se em consideracdo as reflexdes sobre o conhecimento das professoras, a
partir das seguintes questfes: Vocé trabalha o contetdo unidades de medidas? (Questdo 3); e
Quais unidades de medidas mais trabalha? Por qué? (Questdo 4)

Na analise da resposta da questao trés: Vocé trabalha o contetdo unidades de medidas?
As professoras A, B, C e D limitaram-se de maneira bem objetiva que, Sim, trabalham o
contetdo unidades de medidas. Porém a professora E, foi mais além, e manifestou que: “Sim,
trabalho com o contetdo unidades de medidas apesar de ndo ser uma exigéncia do Caderno de
Orientacdo Curricular do 4° e 5° ano do ensino fundamental, porém os livros com o0s quais nds
trabalhamos tem esse contetido”.

A afirmativa da professora E, € justificada quando observamos que os objetivos que
manifestam o contetdo unidades de medidas estdo presentes apenas nas Orientagdes

Curriculares do 4° e 5° ano do ensino fundamental, assim destacados:

* Reconhecer unidades usuais de medida de comprimento como o metro, centimetro
e quilémetro; de massa, como grama, miligrama e quilograma; de capacidade, como
litro e mililitro; e resolver situagBes-problema que envolvam o significado dessas
unidades de medida, utilizando a terminologia convencional para as unidades mais
usuais dos sistemas de medida, estabelecendo relacfes entre diferentes unidades de
medida.

« Utilizar, em situa¢des-problema, unidades usuais de temperatura; medidas de tempo
em realizagdo de conversdes simples - entre dias e semanas, horas e dias, semanas e
meses -; € O sistema monetario brasileiro. (CADERNO DE ORIENTACAO
CURRICULAR: ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL/MATEMATICA 4° ANO, 2009. p. 52)

* Construir o significado das medidas, a partir de situacdes-problema que expressem
seu uso no contexto social e em outras areas do conhecimento e que possibilitem a
comparagdo de grandezas de mesma natureza. (CADERNO DE ORIENTACAO
CURRICULAR: ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL/MATEMATICA 5° ANO, 2009. p. 54)

Quanto a quarta questdo, objetivando os conhecimentos das professoras acerca das
unidades de medidas que mais trabalham, com justificativas, lancamos o seguinte
questionamento: Quais unidades de medidas mais trabalha? Por qué?, onde obtivemos as

seguintes respostas:

As unidades que mais trabalho é a de tempo, porque tem grande destaque no livro
didatico do aluno e professor. (Professora A)

Eu mais trabalho com as unidades de tempo, porque sdo mais faceis de os alunos
compreenderem por fazer parte do seu dia a dia. (Professora B)
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Trabalho mais com as unidades de tempo e comprimento, pelo fato de envolver o
calendario, os dias da semana e por poder utilizar a régua para medir até mesmo uma
folha de papel. (Professora C)

Eu trabalho mais com as unidades de tempo, comprimento e massa, porque além de
se manifestarem nos livros didaticos, estdo presentes nas orientacBes curriculares e
s80 mais acessiveis aos alunos. (Professora D)

As que mais trabalho é unidade de massa e capacidade, porque dentre todas séo as que
considero mais facil de manipular através de materiais concretos e chamam mais a
atencdo dos alunos. (Professora E)

Percebemos que as professoras A, B, C e D, trabalham unidades de medidas comuns,
no caso a de tempo, a primeira destacando o uso do recurso livro didatico e a segunda, por fazer
parte do dia a dia, logo mais faceis de compreender. Porém, a professora C, acrescenta a unidade
de comprimento e muniu-se de exemplos quanto a aplicabilidade como: o calendério, os dias
da semana e a régua. Na resposta da professora D, além das unidades de tempo, tem-se as de
comprimento e massa, justificando o porqué de sua utilizagéo os livros didaticos do 4° ano e as
orientacOes curriculares. E por fim, a professora E, que da énfase as unidade de massa e
capacidade, pela facil manipulacdo com materiais concretos, levando os alunos a

compreenderem o conteddo praticando.

Damos destaque a professora D, que em sua fala demonstra um elemento importante
como norteador da pratica docente que € as orientacGes curriculares e a professora E, que cita
em sua atuacdo docente o emprego e desenvolvimento de aulas praticas como forma de fazer

com que o aluno mantenha um elo importantissimo entre contetdo e elementos do cotidiano.

5.3 Tratamento e suas variedades

No tocante a terceira e ultima categoria, tratamento e suas variedades, foram lancadas
duas questdes, a serem analisadas e discutidas que sdo: Das unidades de medidas que vocé
trabalha, elas séo desenvolvidas a partir de textos? E destes textos utiliza-se os injuntivos?
(Questdo 5) e; Qual a variedade (representacdo) de tratamento se faz ao trabalhar os conteidos?
(Questéo 6).

Busca-se na quinta questao analisar e discutir se 0 professor ao trabalhar as unidades
de medidas, munem-se de textos, e caso utilize-o0s, identificar os que se enquadram na tipologia

injuntiva. Assim seguem as respostas das professoras:

Olha! Eu costumo utilizar receita, noticia, anincio carta, convite, bula de remédio e
rotulo de embalagem para trabalhar as unidades de medidas. E o que considero
injuntivo sdo as receitas. (Professora A)
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Eu utilizo as receitas para trabalhar as unidades de medida. Nesse momento s6
identifico esse mesmo como injuntivo. (Professora B)

Séo: receita, parlenda, reportagem, bula de remédio e rétulo de embalagem. E os que
sdo injuntivos? Olha, esse momento néo sei classificar. (Professora C)

Eu trabalho em sala de aula as unidades de medidas com rétulo de embalagem. E estes
sdo injuntivo. (Professora D)

Trabalho sim com receita, aviso, carta, convite, bula de remédio e rotulo de
embalagem. E os que considero injuntivos sdo: receita e rétulo de embalagem.
(Professora E)

Com base nas respostas dadas pelas professoras participantes da pesquisa,
identificamos que a professora A, enumera uma séries de textos, porém destaca como injuntivo,
apenas receita, apesar de estar inserido na sua resposta, bula de remédio e rotulo de embalagem,
que também se enquadram nos textos injuntivos; a professora B, destacou, Unica e
exclusivamente, a receita, tanto como género que pode ser utilizado para trabalhar as unidades
de medidas, como inserido nos injuntivos; a professora C, também citou alguns géneros que
podem ser utilizados para trabalhar as unidades de medidas, apesar de ter citado receita, bula
de remédio e rétulo de embalagem, dentre outros, ndo soube classifica-los como injuntivos; a
professora D, destacou apenas rotulo de embalagem, tanto como género que podem ser utilizado
para trabalhar as unidades de medidas, como pertencente aos injuntivos; ja a professora E,
identificou uma sequéncia com géneros que podem ser utilizados para trabalhar as unidades de
medidas, mas ao destacar 0s que pertencem a tipologia injuntiva citou apenas, receita e rétulo
de embalagem, deixando de lado, bula de remédio.

Percebemos nas respostas das professoras A, C e E, que apesar de destacarem textos
pertencentes a tipologia injuntiva, estes ndo conseguem enquadra-los dentro da mesma. No
entanto, as professoras B e D, sdo bastante objetivos e citam apenas um género de maneira
diferenciada. Ou por serem criteriosas ou por desconhecerem a tipologia.

E por fim, a sexta e Gltima questdo dentro da categoria tratamento e suas variedades:
Qual a variedade (representacdo) de tratamento se faz ao trabalhar os contetudos? (Questao 6).

Elencadas pelas falas,

Eu faco a leitura do texto em alta voz, depois peco para os alunos lerem
silenciosamente. Falo um pouco sobre o autor, quando é identificado. Depois faco
algumas questdes para os alunos responderem de forma oral. Depois copio no quadro
0 conteldo e peco pra eles escreverem no caderno. Depois explico utilizando como
exemplo os dias da semana e o calendario fixado em sala e passo exercicios sobre o
assunto de preferéncia dos livros didaticos, voltados para escrita em palavras e escrita
numérica. Trabalho receitas, porém mais como género desvinculado do contetdo,
uma vez que ndo consigo visualizar as unidades de medidas de tempo. J& em cartas e
convites, levo os alunos a identificarem as datas, como uma de suas caracteristicas.
(Professora A)
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Em meio as respostas das professoras quanto ao tratamento dado aos textos, inclusive
dos injuntivos, no contetdo unidades de medidas observamos fragilidades quanto a nocéo de
representacdo semidtica no que tange aos conhecimentos matematicos, quando: a professora A,
no inicio de sua reposta cita a leitura do texto, tanto por ele como pelos seus alunos, em voz
alta e silenciosa, identificacdo do autor e no final, cita o género receita, porém afirma ser
descontextualizado do conteudo unidades de medidas de tempos e em cartas e convites, faz a
identificacdo das datas, apesar de, na questdo anterior ter evidenciado o trabalho com os
géneros: noticia, anuncio, carta, convite, receita, bula de remédio e rotulo de embalagem, sendo
o trabalho com os quatro primeiros podem ser trabalhados, mais voltados para identificagéo e
escrita por extenso, além de, utilizar como exemplo, os dias da semana, calendério e exercicios

dos livros didaticos voltados para a escrita em palavras e escrita numérica.

Costumo apresentar os contetdos unidades de tempo explicando conforme a ordem
expressa no livro didatico, por ser algo em que o aluno pode acompanhar com o seu
livro. E passo os exercicios presentes nos mesmos. Também levo algumas cépias de
atividades, geralmente pedindo para os alunos fazerem a identificacdo de dias e horas
por extenso na lingua natural e em imagem de reldgios. Pouco a pouco, trabalho com
os alunos a compreensdo de segundo, minutos, horas e ano, enquanto valor numérico
para futuramente fazer a conversdo. Nao sei se comigo ou com outros professores.
Uso textos de receitas em situagdes ndo relacionadas as unidades de tempo.
(Professora B)

Na fala da professora B, notamos o trabalho com as unidades de tempo, este é tratado
a partir dos aportes dos livros didaticos, com exercicios e copias de atividade voltadas, também,
para identificacdo de dias e horas por extenso na lingua natural e em imagem de rel6gios. Apesar
de ter dito na questdo anterior que usa receitas no tratamento do contetdo, agora afirma que até
utiliza-as, mas em outras situa¢fes, ndo citando em quais. Enfatiza que trabalha com a
compreensdo de segundo, minutos, horas e ano enquanto valor numérico, mas ja almejando

para 0s demais anos o trabalho como conversao.

Eu trabalho unidades de medidas de tempo e comprimento. Geralmente, pe¢o para 0s
alunos retirarem a parte que vai ser explicada do livro e também alguns exercicios.
Explico os contetidos fazendo associagdo com dias da semana, més e ano, ou seja,
com o calendario, trabalho com rel6égio tanto de ponteiros como o digital. Faco
questionamento, como, que horas costuma dormir, fazer as refeicdes e até as que
fazem referéncia escola — entrada, intervalo para merenda e saida. JA com as unidades
de comprimento, uso a régua pra demonstrar a nogéo de milimetro e centimetro para
chegar ao metro. Ha! Também uso fita métrica para mostrar a altura dos alunos,
fazendo com que eles compreendam quem é mais baixo ou alto em relacdo ao outro.
Uso textos também em minhas aulas, mas como suporte. As vezes, quando da para 0s
alunos identificarem pelo menos o simbolo das unidades para depois escreverem por
extenso. (Professora C)
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A professora C, procurar em sua fala, destacar de maneira especifica a maneira como
trabalha as unidades de medidas. Na de tempo, usa exemplos do dia a dia e questionamentos.
Na de comprimento, utiliza régua e fita métrica. Ressalta o uso de exercicios do livro didatico
e as vezes, textos para identificacdo de simbolos e escrita destes. Apesar de dizer na questao
anterior que usa textos como: receita, parlenda, reportagem, bula de remédio e rétulo de

embalagem, néo especificou nenhum deles.

Trabalho as unidades de tempo, comprimento e massa. S&0 as mais presentes nos
livros do 4° ano e nos objetivos das Orientagdes Curriculares. Como os alunos ainda
estdo numa fase em que escrevem de maneira lenta, digo as péginas do livro e peco
para copiar para depois explicar pra eles. No momento da explicacéo uso coisas do
dia a dia deles, como: calendario, régua, fita métrica e até mesmo balanga para
exemplificar e fazer com que eles pratiquem. Dependendo do objetivo da aula, mas
primeiramente trabalho as defini¢des, os simbolos e 0 nome dos simbolos. Como sei
que ja viram o contelido em anos anteriores, passo agora a trabalhar as conversfes
entre as unidades de medidas. Uso textos, como o rétulo de embalagem pra eles
identificarem os simbolos até mesmo a data de validade. A escola costuma trabalhar
0 projeto Mercadinho, pra eles verem o valor dos produtos também. (Professora D)

Jé& a professora D, trata os conteldos unidades de tempo, comprimento e massa, com
0 uso de calendério, régua, fita métrica e balanca, voltados para definices das unidades,
simbolos e 0 nome dos simbolos, além de trabalhar com conversbes entre as unidades de
medidas. Discorre ainda, que usa como texto rétulo de embalagem pra identificacdo dos

simbolos e da data de validade.

Na minha turma trabalho aulas sobre unidades de massa e capacidade. Uso muito o
livro para eles verem imagens e os simbolos das unidades. Também procuro trazer
objetos do seu cotidiano pra eles entenderem melhor o contetido. Gosto de explicar o
conteudo e pedir pra eles depois de copiarem resolver as situa¢es problemas do livro.
Percebo que os livros apresentam questdes descontextualizadas. Até envolvo alguns
textos como, receita e rotulo de embalagem, mas de uma maneira um pouco timida,
fazendo eles verem a estrutura dos géneros e identificarem os nimeros e os simbolos
das unidades de medidas e escreverem seus nomes. Também trabalho com a mudanca
de uma unidade para outro. Mais é muito dificil, porque envolve outros conteldos
como fragdo e nimeros com virgulas. (Professora E)

E a professora E, diz trabalhar com as unidades de massa e capacidade, a partir de
imagens e simbolos presentes no livro didatico, apesar de, segundo 0 mesmo, apresentarem
questBes descontextualizadas. O trabalho com receita e rétulo de embalagem € apenas na
identificacdo dos numeros, simbolos das unidades e escrita dos seus nomes. Ha por ele o
emprego das conversdes entre unidades, mas afirma ser dificil devido a necessidade de dominio

de outros conteudos como fracdo e decimais.
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Mediante as respostas das professoras destacamos a nogao de representacdo de Duval
(2009), compreendida em trés retomadas que séo: representacdo mental, fundamentada nos
estudos de Piaget; representacdo interna ou computacional, relacionada a uma codificacdo da
informacdo e, representacdo semioética, sendo desenvolvida “no quadro dos trabalhos sobre
aquisicdo de conhecimentos matematicos e sobre os problemas considerdveis que sua
aprendizagem origina”.

Um elemento a ser observado, partindo do que fora expresso nas falas das professoras
guanto aos textos utilizados para a transmissdo do contetdo unidades de medidas, € a formacéo
de uma representacdo identificavel, uma vez que esta, por ser apresentada de varias formas,
inclusive na composicdo de um texto dotado de regras — seja gramaticais para as linguas
naturais, seja regras de formacdo num sistema formal, entraves de construcdo para as figuras,
etc., — asseguram as condicdes de identificacdo e de reconhecimento da representacdo e
possibilitam a sua utilizacdo para tratamentos. Caso contrario, o professor se manterd,
utilizando textos, porém sem uma abordagem significativa com o conteudo.

Chamamos a atenc¢do ainda, para a forma como tratamos as informacdes enquanto
professores, uma vez se 0 modo como pensamos transmitir as informac6es realmente é viavel
a0s nossos alunos.

Para Duval (2003) “quase sempre, € somente este tipo de transformacao que chama a
atencdo porque ele corresponde a procedimentos de justificacdo” e mais, que ¢ “de um ponto
de vista ‘pedagogico’, que tenta-se algumas vezes procurar o melhor registros de representacdo
a ser utilizado para que os alunos possam compreender” (DUVAL, 2003. p. 33).

No que tange a conversdo, segundo Duval (2003) “mudando de sistema, mas
conservando a referéncia aos mesmos objetos” temos a conversao. Para tanto “a capacidade de
converter implica a coordenacdo de registros mobilizados. Os fatores de ndo-congruéncia
mudam conforme os tipos de registros entre os quais a conversao ¢, ou deve ser, efetuada”.

Tal elemento € observado nos registros das professoras que utilizam a conversao,
embora numa forma padréo, advinda dos livros didaticos, deixando oportunidades de levar o
conhecimento matematico, por exemplo, quando trata as unidades de medidas, por meio de
elementos do cotidiano do aluno como: gotas, colher de cha, colher de sopa, colher de
sobremesa, pitada, etc. em perder a sua esséncia.

E notavel que as professoras participantes da pesquisa, em alguns momentos chegam
a se contradizerem em suas respostas, nao se sabe se é pelo fato de ministrarem também a
disciplina de lingua portuguesa no qual os géneros fazem parte, ou se falta ainda um estudo

mais aprofundado quanto a possibilidade de ensinar matematica e o conteudo unidades de
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medidas através de textos injuntivos, no entanto, existe em suas falas um tratamento dado as
unidades de medidas, seja em lingua natural por extenso, seja através de definicGes, seja por
meio de simbolos.

Vale ressaltar que, nas sequéncias didaticas e/ou planos de aula das professoras do 1°
ao 5° anos e sua relagdo com as Orienta¢des Curriculares para o Ensino de Matemaética da
Secretaria de Estado de Educacdo e Esporte do Acre, as habilidades ndo ganham destaque
dentro da sequéncia; ja as capacidades sdo expostas de forma clara, e a metodologia é citada
em topicos, ndo demonstrando a maneira como serdo empregadas nas atividades a serem
desenvolvidas pelo professor para com os alunos.

Em nenhum momento percebe-se a utilizacdo de géneros textuais. As atividades
envolvem Unica e exclusivamente, situacdes-problemas descontextualizadas, ou até mesmo fora
cotidiano do aluno. O mesmo fora observado nos livros didaticos que até possuem géneros
textuais, mas estes ndo mantém relacéo direta com o contetido. Apresentam-se de forma isolada,
0 que resulta numa limitacdo quanto as varias representacdes semidticas que podemos adquirir
guanto o estudo das unidades de medidas.

Conforme diz Bakhtin (1997), “Todas as esferas da atividade humana, por mais
variadas que sejam, estdo relacionadas com a utilizagéo da lingua. N&o é de surpreender que
o carater e os modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as proprias esferas da atividade
humana [...] . Nao diferente no contexto da escola, a lingua manifestadas por textos, sejam
eles, injuntivos ou ndo favorece a transmissao de contedos como as unidades de medidas,
gracas a concatenacao de um trabalho realizado pelo professor. Para tanto ha a necessidade de
um estudo mais aprofundando quanto ao trabalho com textos envolvendo conceitos

matematicos e suas representacoes.

E evidenciado, pelas professoras, que a Matematica mantém desde sempre relacdo
direta com a lingua materna, logo, com o0s géneros textuais e, estes podem ser utilizados como
elementos que auxiliam na aprendizagem matematica quando ha coeréncia entre género e

conteudo.

No produto educacional desta pesquisa, procuramos evidenciar variedades de
tratamentos dado ao contetdo unidades de medidas, por sua vez, nao tdo distante da realidade

de nossas escolas. E 0 que veremos no proximo item.
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5.4 Testagem e Validacdo da Propostas de oficinas — Ensino das Unidades de
Medidas a Luz da Teoria dos Registros de Representacdo Semidtica
abordando Textos Injuntivos

Na perspectiva de construirmos o produto educacional, buscamos relembrar e
amadurecer os conhecimentos adquiridos no MPECIM e os que fazem parte de nossa atuacao
como professor.

Enquanto produto educacional, optamos por propostas de oficinas que pudessem
permear 0s anos/séries do ensino fundamental e a préatica das professoras sem adquirir fins em
si mesmas, e sim, independente do contexto educativo, seja veiculo para orientar outras praticas.

Nosso produto educacional propostas de oficinas foi intitulado como: “Ensino das
Unidades de Medidas a Luz da Teoria dos Registros de Representacdo Semiotica abordando
Textos Injuntivos” que em sua conjuntura foram apresentadas justificativas, seguida da
fundamentacdo em que o enquadra dentro da teoria base de nossa investigagéo e perfaz alguns
dos postulados centrais das discussdes de Duval, chegando entdo até a organizacdo das
propostas de oficinas, em que nos ocupamos em apresentar cada uma das propostas com seus
respectivos titulos, contetdos, objetivos, recursos, procedimentos metodoldgicos, anexos e
avaliagdes.

Com o produto estruturado, passamos para a etapa de testagem e validacdo. Nesse
momento tivemos que recorrer novamente ao auxilio das professoras que colaboraram com
nossa pesquisa.

Seguimos basicamente duas etapas para esta avaliacdo: a) aplicagdo das oficinas aos
professores; e b) avaliacdo das propostas de oficinas com entrevista semiestruturada sobre o
produto.

Para a ectapa “a”, realizamos encontros para aplicagdo das propostas de oficinas
“Ensino das Unidades de Medidas a Luz da Teoria dos Registros de Representagdo Semidtica
abordando Textos Injuntivos” nos dias 27 de julho, 03, 10, 17, 24 e 31 de agosto de 2016, no
periodo noturno das 18h as 21h com as professoras, com o propdsito de observar e registrar a
pratica das proprias professoras diante da atividade de fazer a transposicdo dos conceitos
matematicos sobre as unidades de medidas e suas representacdes por meio de textos injuntivos,
além de, identificar e confrontar os saberes que os professores ja tinham com as ideias propostas
pelos pesquisadores da Educacdo Matemaética, proporcionando, também, um momento de

reflex@o da préatica com base na teoria.
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Na etapa “b”, tivemos o momento mais intenso e gratificante da pesquisa. No ultimo
encontro realizamos a avaliagéo das propostas de oficinas com entrevista semiestruturada sobre
0 produto ao qual faco a exposicdo dos registros feitos pelas professoras participantes da
pesquisa a seguir.

A avaliacdo das oficinas esta dividida em: conteudo e aplicacdo. Fago uma abordagem
dos resultados obtidos, conforme dados expressos por cada professor participante, e em alguns
momentos, com recortes dos questionarios.

Resumimos no quadro abaixo os quatro primeiros itens pertencentes ao contetido das

oficinas.

Quadro 9 — Quatro primeiros itens pertencentes ao contetdo das oficinas

Professor

participante

Vocé ja havia
trabalhado as
unidades de

medidas utilizando

Tinha nocéo de
trabalhar as
unidades de

medidas a partir

Qual a frequéncia
que utiliza esse
tipo de texto no

contetdo unidades

As atividades
propostas nas
oficinas podem ser

aplicadas na sala

textos injuntivos? de textos de medidas? de aula?
injuntivos?
A Né&o Néo Nunca Sim
B Sim Sim Com frequéncia Sim
C Sim N&o As vezes Sim
D Néo Sim Nunca Sim
E Sim Sim As vezes Sim

Fonte: Informac@es obtidas no questionario aplicado aos professores participantes da pesquisa (Apéndice E)

No grupo das cinco professoras desta pesquisa, de acordo com o quadro apresentado,
as professoras B, C e D, disseram que ja havia trabalhado as unidades de medidas utilizando
textos injuntivos e as professoras A e D, disseram que ndo. Quanto ao item, se tinha nogéo de
trabalhar as unidades de medidas a partir de textos injuntivos, as professoras B, D e E,
responderam que sim e as professoras A e C, ndo. Quanto a frequéncia que utiliza esse tipo de
texto no conteudo unidades de medidas, as professoras A e D, disseram que nunca utilizaram,
as professoras C e E, responderam que as vezes utilizaram e, a professora B, respondeu que
com frequéncia utiliza. Ja quanto as atividades propostas nas oficinas podem ser aplicadas na

sala de aula, todos as cinco professoras responderam que sim.

Apresentamos a seguir as respostas individuais de cada um dos cinco sujeitos desta

pesquisa.
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Professora A

A professora A, disse que ndo havia trabalhado as unidades de medidas utilizando textos
injuntivos, também ndo tinha nocdo de trabalhar as unidades de medidas a partir de textos
injuntivos, além de, nunca ter utilizado esse tipo de texto no contetdo unidades de medidas,
porém, afirma que as atividades propostas nas oficinas podem ser aplicadas na sala de aula.

Professora B

A professora B, disse que j& havia trabalhado as unidades de medidas utilizando textos
injuntivos, a mesma também tem nocéo de trabalhar as unidades de medidas a partir de textos
injuntivos, além de, com frequéncia utiliza esse tipo de texto no contetdo unidades de medidas,
e ainda afirma que as atividades propostas nas oficinas podem ser aplicadas na sala de aula.

Professora C

A professora C, disse que ja havia trabalhado as unidades de medidas utilizando textos
injuntivos, porém, a mesma se contradiz ao dizer que nao tinha no¢édo de trabalhar as unidades
de medidas a partir de textos injuntivos, além de, se contradizer mais ainda, quando diz que as
vezes utiliza esse tipo de texto no contetdo unidades de medidas, e ainda afirma que as
atividades propostas nas oficinas podem ser aplicadas na sala de aula.

Professora D

A professora D, disse que ndo havia trabalhado as unidades de medidas utilizando textos
injuntivos, porem se afirma que tinha nocéo de trabalhar as unidades de medidas a partir de
textos injuntivos, além de, nunca ter utilizado esse tipo de texto no contetdo unidades de
medidas, porém, afirma que as atividades propostas nas oficinas podem ser aplicadas na sala de
aula.

Professora E

A professora E, disse que j& havia trabalhado as unidades de medidas utilizando textos
injuntivos, a mesma também tem nocdo de trabalhar as unidades de medidas a partir de textos
injuntivos, além de, as vezes, utilizar esse tipo de texto no contetdo unidades de medidas, e
ainda afirma que as atividades propostas nas oficinas podem ser aplicadas na sala de aula.

Ainda referente ao contetdo das oficinas, apresentamos os quatro Gltimos itens com
recortes dos questionarios, de acordo com as professoras participantes.

No tocante ao item Qual/Quais proposta(s) de oficina(s) chamou mais sua atencéo?

Por qué? obtivemos as seguintes respostas:

Professora A
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Professora C
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Com excecdo da professora A, que escolheu a oficina 5, a professora B, que escolheu
a oficina 1, a professora C, que escolheu a oficina 7; as demais professoras D e E optaram pela
oficina 2.

Ja no item Qual/Quais proposta(s) de oficina(s) Ihe ajudou a entender o contetdo
sobre unidades de medidas? Por qué? disseram que:
Professora A
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Percebemos certa contradi¢cdo nas respostas, uma vez que as professoras optaram ou
por indicar todas as oficinas, no caso da professora A e E, ou por diversificar a opgéo de
oficinas, no caso da professora B, que nomeou a oficina 1, a professora C, que nomeou a oficina
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2, a professora D, que nomeou a oficina 5. No entanto, procuraram justificar de maneira
especifica, conforme suas visdes e necessidades de seus anos/séries.
Quanto ao item As questdes propostas nas oficinas sdo de facil resolucdo? Por qué?
as professores responderam:
Professora A
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As professoras A, B, D e E, em consenso, afirmaram que todas as propostas de
resolucéo sdo faceis, devido os recursos, objetivos, materiais e linguagem serem claros, de facil
compreensdo e disponiveis no dia-a-dia. Porém a professora C, limitou-se apenas em dizer que
ndo, sem justificar.

E por fim no item Na sua opinido, trabalhar as unidades de medidas através de
atividades praticas pode ser pode mais viavel a compreensdo do contetdo pelos alunos?
Por qué? embora respondessem de maneira diferente todas afirmaram que:
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As professoras B, C, D e E, mantiveram a mesma linha raciocinio, afirmando que,
embora em linguagem diferente, as atividades praticas favorecem interesse, curiosidade,
vontade e compreensdo em aprender por parte dos alunos. Ja a professora A, vai além, e destaca
que ja trabalha com situaces praticas e recursos do dia-a-dia, porém, com o uso de textos ainda
ndo é trabalhado.

Resumimos no quadro abaixo o item pertencente a aplicacdo da oficina, atribuindo

valor de 0 a 10 para os critérios.

Quadro 10- Aplicacao da oficina, atribuindo valor de 0 a 10 para os critérios

Professor Objetivos foram Procedimento Recursos Avaliacéo das
participante contemplados metodoldgico atividades das
oficinas

A 9 9 9 9

B 10 10 10 10

C 8 8 9 9

D 9 9 9 9

E 9 10 9 10

Fonte: Informacdes obtidas no questionario aplicado aos professores participantes da pesquisa (Apéndice E)

O critério objetivos contemplados, a professora C, atribuiu o valor 8, as professoras

A, D e E, atribuiram o valor 9 e a professora B, atribuiu o valor 10; no critério procedimento
metodolodgico, a professora C, atribuiu o valor 8, as professoras A e D, atribuiram o valor 9 e
as professoras B e E, atribuiram o valor 10; ja no critério recursos, as professoras A, C, D e E,

atribuiram o valor 9 e a professora B, atribuiu o valor 10; e por fim, no critério, avaliacdo das
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atividades das oficinas, as professoras A, C e D, atribuiram o valor 9 e as professoras B e E,

atribuiram o valor 10.

Apresentamos a seguir as respostas individuais de cada um dos cinco sujeitos desta
pesquisa, quanto a aplicacéo da oficina e valor dos critérios.
Professora A

A professora A, atribuiu para os critérios objetivos contemplados, procedimento metodoldgico,
recursos e avaliagéo das atividades das oficinas, o valor 9.

Professora B
A professora B, atribuiu para os critérios objetivos contemplados, procedimento metodolégico,
recursos e avaliagéo das atividades das oficinas, o valor 10.

Professora C

A professora C, atribuiu para os critérios objetivos contemplados e procedimento
metodoldgico, o valor 8, e para os critérios recursos e avaliacdo das atividades das oficinas, o
valor 9.

Professora D
A professora D, atribuiu para o critério objetivos contemplados, procedimento metodolégico,
recursos e avaliacdo das atividades das oficinas, o valor 9.

Professora E
A professora E, atribuiu para os critérios objetivos contemplados e recursos, o valor 9; e para
os critérios procedimento metodoldgico e avaliacdo das atividades das oficinas, o valor 10.

O pensamento dessas professoras nos leva a um fato absoluto, apesar de reconhecerem
ariqueza e a potencialidade das propostas de oficinas sobre o Ensino das Unidades de Medidas
a Luz da Teoria dos Registros de Representacdo Semi6tica abordando Textos Injuntivos, existe
ainda um distanciamento entre pesquisas que as tornem participantes e colaboradoras no intuito

de melhorar a pratica docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi a analise de como os professores dos anos iniciais do
ensino fundamental abordam os conceitos matematicos e suas representacfes sobre unidades
de medidas utilizando textos injuntivos. A elaboracao das propostas deu-se a partir da questdo
norteadora:

Como os professores ao trabalharem os conceitos matematicos sobre as unidades de
medidas nos anos iniciais do ensino fundamental fazem suas representagdes?

No decorrer deste trabalho de pesquisa, que trata do estudo das unidades de medidas
no contexto dos anos iniciais do ensino fundamental abordando textos injuntivos, verificou-se
que, através de propostas de oficinas envolvendo “unidades de medidas de massa e capacidade”,
que é possivel propiciar aos professores uma melhor compreensédo deste tipo de unidades de
medidas. O significado de textos “injuntivos” proporcionou um entendimento que julgo pouco
convencional para os professores dos anos iniciais do EF — as unidades de medidas de massa e
capacidade deixaram de representar somente sua nomenclatura, simbolo e valor e passaram a
ser identificadas também nos textos injuntivos com medidas de ndo convencionais (xicara de
ché, colher de sopa, colher de cha, etc.).

Ressaltamos que, frequentemente, ndo é facil para os professores a utilizacdo e
compreenséo das unidades de medidas abordando textos injuntivos. No contexto de conversdes
de uma unidade para outra se apresentaram de forma natural, porém, para outras representacdes,
embora tenham conhecimento, é incomum sua utilizacdo do contetdo em sala de aula.

Na realizacdo das oficinas, pudemos observar e acompanhar o desenvolvimento da
aprendizagem dos professores, a Teoria do Registro da Representacdo Semiotica de Duval se
constituiu um aporte tedrico relevante. A partir desta teoria, pude interpretar os conhecimentos
que as cinco professoras manifestaram durante a realizagdo das tarefas, nas suas falas e atitudes
nas oficinas, bem como nos registros escritos de avaliagdo das oficinas. Com éxito que, ao fazer
a transposicdo da teoria para o campo da experimentacéo, identifiquei diferentes visdes nas
falas e escritos das professoras em processo de construcdo de aprendizagem, o que €
comprovado no texto que trata das analises.

Julgo a Teoria do Registro da Representacdo Semiotica uma apropriada teoria para
todo profissional da educagédo, nas mais diversas areas do conhecimento. Durante a aplicagédo
das oficinas que pude compreender com maior clareza o que nos é proposto por Duval.

Deste modo que, em meio a leituras e analises de producbes, principalmente,

académicas, adquiri uma Otica sobre as préaticas das professoras e a teoria de Duval e, assim
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sendo, passei a identificd-la no ensino de conhecimentos matematicos partindo dos textos
injuntivos e, assim, verificando que os professores ainda necessitam de na sua pratica em sala
de aula, reelaborar sua maneira de tratar as unidades de medidas enquanto saber matematico.

E notavel que, se realizada a pesquisa com o0s registros dos alunos de maneira
individualizada, traria a n6s uma nova abordagem. Porém, se enquadraria numa nova pesquisa,
que envolveria a atuagdo em sala de aula para vivenciar o cotidiano dos alunos e professores,
levando em consideracdo suas particularidades e dificuldades adquiridas no decorrer do
processo educacional.

Diante das contribuices tedricas acerca do estudo das unidades de medidas nos anos
iniciais do EF por meio da utilizagdo de textos injuntivos, fica evidente a necessidade de uma
mudanca por parte dos docentes em matematica quanto ao emprego do género em estudo com
0S conceitos matematicos, ja que estes podem colaborar para construcdo do conhecimento
matematico. Através das contribui¢fes de Duval, o registro de representacdo semidtica é viavel
a apreensdo dos conhecimentos matematicos ficando evidente que esta ndo € identificavel em
algum momento especifico da aula, mas no embasamento tedrico, na organizacdo da escola,
propdsitos educativos e no papel assumido pelo professor nas praticas pedagogicas.

Nesse sentido, ndo é apenas na selecdo deste ou daquele
instrumento/material/contedido que o professor assume uma postura construtivista, mas, sim,
no encaminhamento das etapas que desencadeiam e efetivam a construcdo do conhecimento,
considerando como influéncias deste processo o contexto da escola e a coexisténcia de
diferentes concepgdes dos professores sobre como se ensina e como se aprende.

Sendo assim, ndo apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, mas a
educacao de um modo geral, deve ser um processo de construgdo do conhecimento, através da
reflexdo, pautada em um novo modo de conceber o mundo, a vida e as rela¢Ges sociais e, para
que isso se efetive, nossos educadores precisam, fundamentalmente, de um bom aporte teérico.

Ponho-me no lugar desses professores observando 0s entraves na sua pratica docente.
O ndo conhecer, a falta de possibilidade como a apresentada nesta pesquisa ou as condi¢cdes de
trabalho faz com que estes ndo disseminem a teoria de Duval em sala de aula.

O Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matemaética da Universidade Federal
do Acre, para mim, colaborou significativamente, trazendo reflexdes a respeito de minha pratica
na sala de aula, tanto em questfes relacionadas ao ensino de matematica como em questdes
sobre a educacdo matemaética. O mestrado propiciou e alargou possibilidades na melhoria de

minha pratica pedagdgica.
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Encontramos no Capitulo 3, as reflexdes deste trabalho, sobre as unidades de medidas
abordando textos injuntivos, a luz da teoria dos Registros de Representacdo Semiotica de Duval,
gue concebem um material que pode auxiliar os professores no processo de aprendizagem deste
conteddo. No apéndice A deste trabalho, deixo como referencial ao professor, um produto
educacional sobre o ensino das unidades de medidas a luz da teoria dos Registros de
Representacdo Semiotica abordando textos injuntivos que foi testado e que se organiza na forma
de oficinas.

Finalmente, levando-se em consideracdo a relevancia da tematica deste trabalho no
ensino de matematica nos anos iniciais do EF, sugiro novos estudos sobre o estudo das unidades
de medidas abordando os mais variados tipos de textos injuntivos. Estas pesquisas sé@o
importantes e podem contribuir para a reformulacdo das abordagens que os livros didaticos
apresentam no topico “unidades de medidas”, mais especificamente “unidades de massa e

capacidade” nos anos iniciais do EF.
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textos injuntivos
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PRODUTO EDUCACIONAL

PROPOSTAS DE OFICINAS - ENSINO DAS UNIDADES DE MEDIDAS A LUZ DA
TEORIA DOS REGISTROS DE REPRESENTACAO SEMIOTICA ABORDANDO
TEXTOS INJUNTIVOS

Rovilio de Lima Nicacio!
Universidade Federal do Acre - UFAC

1. JUSTIFICATICA

Leitura e interpretacdo sdo fundamentais para resolucdo de situacdes problemas na
Matematica. E imprescindivel, mostrar aos participantes que, as palavras assumem significados
de acordo com o contexto em que sdo utilizadas.

Por exemplo, nas receitas culinarias, podemos utilizar varios instrumentos de medidas
como: colheres de sobremesa, colheres de sopa, xicaras, copos e outros.

Mas, quando preparamos uma lista de ingredientes e vamos as compras, percebemos
que os produtos disponibilizados nos mercados ndo sdo medidos dessa maneira.

Por esse motivo, preocupado em discutir essa nova abordagem metodologica do ensino
da matematica, focando primordialmente o estudo das unidades de medidas no contexto dos
anos iniciais do Ensino Fundamental é que buscamos/propomos construir (a construcao
coletivamente) essas Propostas de oficinas — Ensino das Unidades de Medidas a Luz da Teoria
dos Registros de Representagdo Semiotica abordando Textos Injuntivos juntamente com as

cinco professoras sujeitos da nossa pesquisa.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1. Tipo Injuntivo em diferentes estratégias de abordagem

Em nossa busca por uma defini¢éo para textos injuntivos enquanto género especifico,

ndo encontramos tal defini¢cdo nos estudos sobre géneros propriamente, mas o reconhecemos

!Mestrando do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (MPECIM) da Universidade
Federal do Acre — UFAC. Especialista em Pedagogia Gestora pelas Faculdades Integradas de VVarzea Grande (IVG)
e Graduado em Licenciatura em Letras Portugués e Graduado em Licenciatura em Matematica pela UFAC.
Docente na Escola Jodo Kubitschek.

E-mail: roviliol0@gmail.com



108

nos estudos de Travaglia (1991) sobre o verbo no portugués do Brasil. Em sua fala sobre a
ordenacdo que caracteriza a dimenséo temporal do discurso, Travaglia (1991) discorre sobre 0s
textos injuntivos, nos quais aponta uma ordenacéo referencial pelo tempo.

No dizer desse autor, alguns textos injuntivos sdo planos que estabelecem uma
sequéncia ordenada de situagdes que conduzem a uma meta pretendida. Entre os exemplos de
textos injuntivos citados por esse autor estdo as receitas culinarias, as instru¢des de uso e 0s
manuais de instrucdo que ordenam a execucao das acdes em uma sequéncia considerada como
a mais pratica para se atingir determinada finalidade. Especificamente no caso das receitas
culindrias, a ordenag¢do dada pelo plano aparece “mesmo quando elas ndo sdo formuladas
injuntivamente, mas o falante explica como fazer algo ou descreve suas agdes ao executar uma
receita” (TRAVAGLIA, 1991, p. 149).

O mais simples de ser entendido, o texto injuntivo tem como finalidade instruir o leitor
a praticar ou ndo determinada agéo.

A estruturacdo do texto injuntivo varia de acordo com a intencdo do autor, entretanto,
normalmente, utiliza-se a mesma de um texto dissertativo. Todavia, vale ressaltar que ele possui
suas particularidades, como a utilizacdo de verbos no imperativo, muitas vezes concordados
com outros no presente ou no futuro do presente.

E valido ressaltar a diferenga entre as terminologias “injuntivo” e “instrucional”. Ao
mencionarmos 0 primeiro nome, procuramos evidenciar sua caracterizacdo tipoldgica dentro
do quadro dos tipos textuais, e, ao denominarmos o segundo, ressaltamos o carater dos
enunciados pesquisados, que tém por finalidade “instruir”.

Como foi visto no topico anterior, em se tratando dos conceitos de “tipo” e “género”,
ambos séo indispensaveis, pois permeiam a producado linguistica dos individuos em qualquer
troca interlocutiva. De acordo com a natureza do género, a linguagem pode ser contextualizada
a partir das formas de manifestacio comunicativa, usadas para dar conta das diferentes
necessidades de interacdo discursivas e interpessoais.

Segundo Marcuschi (2005, p. 22):

Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de sequéncia teoricamente
definida pela natureza linguistica de sua composicdo (aspectos lexicais, sintaticos,
tempos verbais, relagdes logicas). Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia
dizia de categorias conhecidas como: narracdo, argumentacdo, exposi¢ao, descricao,
injuncéo.

Ja Bakhtin (1997), aborda o conceito de género a partir das atividades de interacédo

humana através dos diferentes usos da linguagem. O autor especifica que
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Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo relacionadas
com a utilizacdo da lingua. N&o é de surpreender que o carter e os modos dessa
utilizacdo sejam tdo variados como as préprias esferas da atividade humana [...]. O
enunciado reflete as condic6es especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas,
ndo sé por seu contelido tematico e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada
nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais — mas também,
e, sobretudo, por sua construgdo composicional. (BAKHTIN, 1997, p. 280).

No tipo injuntivo estdo inseridos inimeros e variados géneros predominantemente
instrucionais que s&o: manual de instrugdes, bulas de remédio, rotulo de embalagem, edital,
provas, receitas culinarias, receitas médicas, normas de conduta, regras de jogos, orientagdes
académicas, dentre outros.

Neste trabalho, debru¢camo-nos sobre quatro géneros instrucionais do tipo injuntivo:
as receitas culindrias, 0os manuais de instrucdes, as bulas de remédios e os rétulos de embalagem,
que, embora possuam a mesma funcdo enunciativa, diferem-se quanto as suas aplicacdes e
funcBes comunicativas.

As receitas culinarias, por suas peculiaridades de uso, possuem um arquétipo estrutural
mais simplificado: ocorre apenas uma exposicao inicial dos ingredientes que serdo usados na
preparacdo dos pratos.

Ja em se tratando das bulas de remédios, pelo fato de instruirem sobre o uso de um
medicamento, geralmente, apropriado para a resolucao de um problema fisico, atribui ao texto
elementos compositivos de ordem mais complexa. Fator importante para a configuracao textual
de maior complexidade das bulas decorre do fato de esse género ser direcionado a pelo menos
trés interlocutores distintos, a saber: o paciente, 0 médico e o farmacéutico. As partes textuais
sdo divididas de acordo com esses interlocutores, informando procedimentos especificos a cada
um deles. Dados relativos a composi¢do quimica sdo mais apropriados ao farmacéutico; ja
quando sao explicadas as doses necessarias as doencas, ocorrem instrucdes ao médico; por fim,
procedimentos sobre 0 armazenamento e o aspecto fisico do medicamento sdo mais afeitos aos
pacientes.

Os manuais de instrucdes, por sua vez, apresentam como fator diferencial a utilizagédo
de algumas remisses a saberes técnicos, pois fazem alusdo a especificidades que podem
promover dificuldades para o entendimento das instrucGes. A leitura do manual pode acarretar,
por exemplo, o acionamento de conhecimentos de diferentes areas, necessitando do
conhecimento dessas informacGes a fim de dar conta dos usos requeridos pelos seus
interlocutores. A instalacdo de um aparelho eletrodoméstico, por exemplo, estabelece

procedimentos que, muitas vezes, requerem conhecimentos sobre a eletricidade ou sobre a parte
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mecanica de equipamentos afins, fator que exigira dos interlocutores, atencdo na elaboracdo
dos procedimentos.

O dltimo género contemplado, o rotulo de embalagem, possui a mesma finalidade de
uso dos demais enunciados, qual seja, a estipulacdo de procedimentos, mas existem diferencas
entre esse género e 0s demais. Através de seu contetdo informativo, transmite mensagens, que
podem desencadear reacdes no comportamento do consumidor, em relacdo a satisfacao de suas
necessidades.

Os quatro géneros configurar-se-ao pelos comandos que possuem niveis impositivos
distintos, de modo a aferir, nas instrucdes, esses posicionamentos dos locutores. Salvo, o género
rotulo de embalagem que langa m&o de informacdes de natureza composicional, que contribuem

para o comportamento dos locutores guanto ao seu consumo ou néo.

2.2. As funcgbes das representacgdes na aprendizagem matematica

No que diz respeito ao Ensino de Matematica, Duval (2003) enfatiza que antes de tudo
estd voltado a possibilidade de desenvolver capacidades de raciocinio, de analise e de
visualizacdo. Neste sentido, é caracterizado pela dependéncia das representacdes semioticas,
logo, de uma grande variedade de representacdes, ja que 0s objetos matematicos sé podem sé-
lo por suas representacGes, e que dependendo do uso e necessidade admitem vaérias
representacdes semidticas que estdo agrupadas em quatro grandes registros que sdo: a lingua
natural, as escritas algébricas e formais, as figuras geométricas e as representacdes graficas.

A busca pelo conhecimento do mundo das representacfes semidticas se da pelas
funcbes cognitivas que estas representacdes preenchem e auxiliam no processo da educagéo
matematica, e ndo somente pela possibilidade de entendimento cognitivo para a aprendizagem
matematica.

Sé&o quatro as funcdes que as representacdes podem preencher, segundo Duval (1999):
funcdo de comunicacéo, funcéo de tratamento, funcéo de objetivacao e fungéo de identificacéo.

A funcdo de comunicacdo requer a utilizagdo de um codigo comum aos individuos. A
funcdo de tratamento transforma uma representacdo em uma outra, utilizando unicamente as
possibilidades de funcionamento do sistema de representacdo mobilizado. A funcdo de
objetivacdo que permite a um sujeito de tomar consciéncia daquilo que até entdo ainda néo o
tinha feito. Todas elas sdo essenciais para o funcionamento cognitivo.

J& a funcdo de identificacdo possibilita encontrar, ou reencontrar, um dado ou uma

informacao dentre muitas outras existentes. Permite a recuperacdo da memoria, seja humana ou
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de um sistema informatico. E bastante usada nas leituras e analises, seja de uma quadro de
dados, por exemplo, que envolva determinado problema.

Conforme Duval (2003, p.14), “a originalidade da atividade Matematica estd na
mobilizacdo simultanea de, ao menos, dois registros de representacdo ao mesmo tempo, ou na
possibilidade de trocar, a todo momento, de registro de representacdo.”

Segundo Duval (2003), existem quatro tipos diferentes de Registros de Representac¢oes

Semioticas, apresentadas no quadro abaixo:

Quadro 1 — Quatro tipos diferentes de Registros de Representacdes Semidticas

Representacdo Discursiva Representacdo ndo-discursiva

REGISTROS Lingua Natural Figuras geométricas planas ou em
MULTIFUNCIONAIS: Associagdes verbais (conceituais). perspectiva.
Os tratamentos ndo sdo | Forma racional: argumentagdo a partir de | Apreensdo operatéria e ndo somente
algoritmizaveis. observagfes, de crengas...; deducdo | perspectiva;

valida a partir de definicdes ou uso de | Construgdo com instrumentos.

teoremas.
REGISTROS Sistemas de escritas:  numeéricas | Graficos cartesianos.

MONOFUNCIONAIS: (binérias, decimal, fraciondria...); | Mudancas de sistema de coordenadas;
Os  tratamentos  sdo | algébricas; simbdlicas (linguas formais). | Interpolagdo, extrapolacéo.
principalmente Calculo
algoritmos.
Fonte: DUVAL, R. Registros de representacdo semidtica e funcionamento cognitivo da compreensdo em
matematica. In: MACHADO, S. D.A. (Org.). Aprendizagem em matematica: registros de representacao
semiotica. Campinas: Papirus, 2003, p.14.

2.3. Unidades de Medidas e suas representacdes
As unidades de medidas em sua utilizacdo diaria, seja, no ambiente escolar ou
cotidiano pode ser manifestado através de distintas maneiras que corresponde a um tipo de

tratamento/representacéo, conforme mostramos a seguir:

Quadro 2 — Unidades de Medidas e algumas representacgdes

Grandeza Nome da Definicéo Simbolo | Valor
Unidade

Metro A palavra metro vem do gegro métron e significa "o que
mede". Foi estabelecido inicialmente que a medida do
metro seria a décima milionésima parte da distancia do M 1
Pdlo Norte ao Equador, no meridiano que passa por
Paris. No Brasil o metro foi adotado oficialmente em

1928.
Comprimento | quildmetro | E multiplo decimal do metro utilizado no intuito de Km 1000
representar médias e grandes distancias.
hectdmetro | E um multiplo decimal do metro. Hm 100
decametro | E um mdltiplo decimal do metro. Dam 10
decimetro | E um submdiltiplo decimal do metro. dm 0,1
centimetro | E um submdltiplo decimal do metro. cm 0,01

milimetro | E um submdltiplo decimal do metro. mm 0,001
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litro Unidade de capacidade e volume para liquidos e | 1
matérias secas (simbolo 1) de uso muito comum.
quilolitro | E um maltiplo decimal do litro. ki 1000
hectolitro | E um maltiplo decimal do litro. hl 100
Capacidade decalitro | E um maltiplo decimal do litro. dal 10
decilitro E um submultiplo decimal do litro. dl 0,1
centilitro | E um submultiplo decimal do litro. cl 0,01
mililitro | E um submultiplo decimal do litro. ml 0,001
grama Unidade de medida usada para mensurar a massa ou peso g 1
de algo.
quilograma | E um mdltiplo decimal do grama. kg 1000
hectograma | E um maltiplo decimal do grama. dag 100
Massa decagrama | E um multiplo decimal do grama. dg 10
decigrama | E um submultiplo decimal do grama. cg 0,1
centigrama | E um submdltiplo decimal do grama. mg 0,01
miligrama | E um submultiplo decimal do grama. 0,001
segundo E a duracdo de 9 192 631 770 periodos da radiagio 1
correspondente & transicdo entre dois niveis hiperfinos
Tempo do estado fundamental do atomo de césio 133.
minuto E um multiplo decimal do segundo. 60
hora E um mdltiplo decimal do segundo. 3600
dia E um multiplo decimal do segundo. 86400

Fonte: Informacdes obtidas e organizadas pelo pesquisador.

2.3.1. Outras Representacoes

Existem ainda outras formas de serem apresentadas as unidades de medidas e, que

embora ndo convencionada pelo Sl, fazem parte do dia a dia de seres humanos que necessitam

para desenvolverem suas atividades, sejam elas representadas através de registro na lingua

natural, registro figural, registro na linguagem formal ou registro Gréafico.

Vejamos alguns exemplos com o registro da palavra reldgio:

Registro na Lingua Natural

Relégio

Registro Figural

Figura

Reldgio de ponteiro com Numeros Inteiros

1:https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&



https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&q=imagens+de+rel%C3%B3gios+de+ponteiro&imgrc=eOdfM0Avj9rpIM
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source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&g=imagens+de+rel%C3%B3
gios+de+ponteiro&imgrc=eOdfMOAVjIrplM. Acesso em: 06 jun. 2016.

Reldgio digital com NUmeros Inteiros
Figura
2:https://www.google.com.br/search?g=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&
source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&qg=imagens+de+rel%C3%B3
gios+de+digital&imgrc=dtooKDVLQYIrOM. Acesso em: 06 jun. 2016.

Reldgio de ponteiro com Algarismos Romanos
Figura
3:https://www.google.com.br/search?g=imagens+de+rel%C3%B3gios+na+geometria&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=
u&source=univ&sa=X&sqi=2&ved=0ahUKEwjHIKW23vwRAhNXRISAKHXpXC71QsAQIGQ#tbm=isch&g=imagens+de+re
19%6C3%B3gios+com-+algarimos+romanos&imgrc=0fCPBhXc67xJIM. Acesso em: 06 jun. 2016.

Registro Grafico

Qualidade Nivel de Servigo Aderéncia
Vendas Absenteismo Performance

s o #4 Fa
o /

Reldgio de ponteiro com Numeros Inteiros num Grafico

Figura
4:https://www.google.com.br/search?g=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&
source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#g=imagens+de+rel%C3%B3gios+num-+



https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&q=imagens+de+rel%C3%B3gios+de+ponteiro&imgrc=eOdfM0Avj9rpIM
https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&q=imagens+de+rel%C3%B3gios+de+ponteiro&imgrc=eOdfM0Avj9rpIM
https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&q=imagens+de+rel%C3%B3gios+de+digital&imgrc=dtooKDVLQYIrOM
https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&q=imagens+de+rel%C3%B3gios+de+digital&imgrc=dtooKDVLQYIrOM
https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&q=imagens+de+rel%C3%B3gios+de+digital&imgrc=dtooKDVLQYIrOM
https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+rel%C3%B3gios+na+geometria&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&sqi=2&ved=0ahUKEwjHlKW23vvRAhXRl5AKHXpXC7IQsAQIGQ#tbm=isch&q=imagens+de+rel%C3%B3gios+com+algarimos+romanos&imgrc=OfCPBhXc67xJlM
https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+rel%C3%B3gios+na+geometria&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&sqi=2&ved=0ahUKEwjHlKW23vvRAhXRl5AKHXpXC7IQsAQIGQ#tbm=isch&q=imagens+de+rel%C3%B3gios+com+algarimos+romanos&imgrc=OfCPBhXc67xJlM
https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+rel%C3%B3gios+na+geometria&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&sqi=2&ved=0ahUKEwjHlKW23vvRAhXRl5AKHXpXC7IQsAQIGQ#tbm=isch&q=imagens+de+rel%C3%B3gios+com+algarimos+romanos&imgrc=OfCPBhXc67xJlM
https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#q=imagens+de+rel%C3%B3gios+num+grafico&tbm=isch&tbs=rimg:CfzNjuGb1nDiIjhVJhflQu_1VjURdhAuRU9DuK9AHiQDO6jlC4o1JYqFiXUeftFm_1b2D0g1NnaoY3Kj0Y7yWac29DeioSCVUmF-VC79WNEQReZ3Dk55kyKhIJRF2EC5FT0O4RkkpTuCs1_1R0qEgkr0AeJAM7qORFU7wNSB_1sXhCoSCULijUlioWJdEQfZ_1Vr0W
https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#q=imagens+de+rel%C3%B3gios+num+grafico&tbm=isch&tbs=rimg:CfzNjuGb1nDiIjhVJhflQu_1VjURdhAuRU9DuK9AHiQDO6jlC4o1JYqFiXUeftFm_1b2D0g1NnaoY3Kj0Y7yWac29DeioSCVUmF-VC79WNEQReZ3Dk55kyKhIJRF2EC5FT0O4RkkpTuCs1_1R0qEgkr0AeJAM7qORFU7wNSB_1sXhCoSCULijUlioWJdEQfZ_1Vr0W
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grafico&tbm=isch&tbs=rimg:CfzNjuGb1nDiljhVJhflQu_1VjURdhAuRU9IDUK9IAHIQDOGjIC401JYgFiXUeftFm_1b2D0gl
NnaoY 3KjoY7yWac29DeioSCVUME-

VC79WNEQReZ3Dk55kyKhIJRF2EC5FTOO4RKkpTuCsl 1R0OgEgkrOAeJAM7gORFU7WNSB_1sXhCoSCULIijUlioWJdE
QfZ_1VrOWtWsKhIJR5-0WhbIvYPQRnv2kmijv_1T4qEgmDU2dghjcgPREGY8fZtcOpjCoSCRjvIZpzbONGEUO-
6PJHTnFd&imgrc=_UnOpT7Z6SXfEM. Acesso em: 06 jun. 2016.

Registro Algébrico

. 6X2
" 1113221 &
W =8-2-X

4 -3(m-14)

\ (&

52-X"+X=10
N

Reldgio de ponteiro com Expressdes Algébricas
Figura
5:https://www.google.com.br/search?g=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&
source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&qg=imagens+de+rel%C3%B3
gios+na+algebra&imgrc=8COATSXxmIE39SM. Acesso em: 06 jun. 2016.

Registro Geométrico

Reldgio de ponteiro com Figuras Geométricas
Figura
6:https://www.google.com.br/search?g=imagens+de+rel%C3%B3gios+na+geometria&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=
u&source=univ&sa=X&sqi=2&ved=0ahUKEwjHIKW23wWRAhXRISAKHXpXC71QsAQIGQ#imgrc=aLrUx2czT5CV3M.
Acesso em: 06 jun. 2016.

Podemos encontrar ainda, alguns registros de representacbes em géneros textuais
como: receita culinaria, bula de remédio, rétulo de embalagem, dentre outros. Vejamos a seguir

algumas representagdes no género textual instrucional receita culinéria:


https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#q=imagens+de+rel%C3%B3gios+num+grafico&tbm=isch&tbs=rimg:CfzNjuGb1nDiIjhVJhflQu_1VjURdhAuRU9DuK9AHiQDO6jlC4o1JYqFiXUeftFm_1b2D0g1NnaoY3Kj0Y7yWac29DeioSCVUmF-VC79WNEQReZ3Dk55kyKhIJRF2EC5FT0O4RkkpTuCs1_1R0qEgkr0AeJAM7qORFU7wNSB_1sXhCoSCULijUlioWJdEQfZ_1Vr0W
https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#q=imagens+de+rel%C3%B3gios+num+grafico&tbm=isch&tbs=rimg:CfzNjuGb1nDiIjhVJhflQu_1VjURdhAuRU9DuK9AHiQDO6jlC4o1JYqFiXUeftFm_1b2D0g1NnaoY3Kj0Y7yWac29DeioSCVUmF-VC79WNEQReZ3Dk55kyKhIJRF2EC5FT0O4RkkpTuCs1_1R0qEgkr0AeJAM7qORFU7wNSB_1sXhCoSCULijUlioWJdEQfZ_1Vr0W
https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#q=imagens+de+rel%C3%B3gios+num+grafico&tbm=isch&tbs=rimg:CfzNjuGb1nDiIjhVJhflQu_1VjURdhAuRU9DuK9AHiQDO6jlC4o1JYqFiXUeftFm_1b2D0g1NnaoY3Kj0Y7yWac29DeioSCVUmF-VC79WNEQReZ3Dk55kyKhIJRF2EC5FT0O4RkkpTuCs1_1R0qEgkr0AeJAM7qORFU7wNSB_1sXhCoSCULijUlioWJdEQfZ_1Vr0W
https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#q=imagens+de+rel%C3%B3gios+num+grafico&tbm=isch&tbs=rimg:CfzNjuGb1nDiIjhVJhflQu_1VjURdhAuRU9DuK9AHiQDO6jlC4o1JYqFiXUeftFm_1b2D0g1NnaoY3Kj0Y7yWac29DeioSCVUmF-VC79WNEQReZ3Dk55kyKhIJRF2EC5FT0O4RkkpTuCs1_1R0qEgkr0AeJAM7qORFU7wNSB_1sXhCoSCULijUlioWJdEQfZ_1Vr0W
https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#q=imagens+de+rel%C3%B3gios+num+grafico&tbm=isch&tbs=rimg:CfzNjuGb1nDiIjhVJhflQu_1VjURdhAuRU9DuK9AHiQDO6jlC4o1JYqFiXUeftFm_1b2D0g1NnaoY3Kj0Y7yWac29DeioSCVUmF-VC79WNEQReZ3Dk55kyKhIJRF2EC5FT0O4RkkpTuCs1_1R0qEgkr0AeJAM7qORFU7wNSB_1sXhCoSCULijUlioWJdEQfZ_1Vr0W
https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&q=imagens+de+rel%C3%B3gios+na+algebra&imgrc=8C0ATSxmIE39SM
https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&q=imagens+de+rel%C3%B3gios+na+algebra&imgrc=8C0ATSxmIE39SM
https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKHcdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&q=imagens+de+rel%C3%B3gios+na+algebra&imgrc=8C0ATSxmIE39SM
https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+rel%C3%B3gios+na+geometria&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&sqi=2&ved=0ahUKEwjHlKW23vvRAhXRl5AKHXpXC7IQsAQIGQ#imgrc=aLrUx2czT5CV3M
https://www.google.com.br/search?q=imagens+de+rel%C3%B3gios+na+geometria&biw=1366&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&sqi=2&ved=0ahUKEwjHlKW23vvRAhXRl5AKHXpXC7IQsAQIGQ#imgrc=aLrUx2czT5CV3M

Tabela 1 — Representagdes de Unidades de Medidas de Liquidos

AGUA, OLEO, LEITE

1 xicara 250 ml
Y5 xicara 125 mi
¥, xicara 180 mi
Y4 xicara 62,5 ml
1 colher de sopa 15 ml
1 colher de cha 5mi
1 colher de sobremesa 10 ml
1 colher de café 2,5mi
1 copo americano 200 mi
1 copo 250 ml
Y COpo 125 ml
1 dose 50 ml
1 dash ou splash Aprox.. 1 ml
4 xicaras 11

1 colher de café

% colher de cha

6 colheres de sopa

1 copo de vinho

9 colheres de sopa 1 célice
MEL

1 xicara 300 g

1 colher de sopa 18 ¢

1 colher de sobremesa 10g

1 colher de cha 69
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Fonte: Receita de torta de frango maravilha. Representagédo de Unidade de Medidas de Liquidos. Disponivel

em: <http://www.comidaereceitas.com.br/tortas-salgadas/torta-de-frango-maravilha.html>. Acessado em: 06 jun.

16.

Tabela 2 — Representactes de Unidades de Medidas de Sélidos

MANTEIGA
1 xicara 225 ¢
1 colher de sopa 15¢
1 colher de cha 5¢g

FARINHA DE TRIGO

1 xicara 130 ¢
Y xicara 654
1 colher de sopa 84
1 colher de cha 39
1 colher de sobremesa 59

FARINHA DE MANDIOCA

1 xicara 150 g
2 Xicara 7549
1 colher de sopa 9¢g
1 colher de cha 3g
1 colher de sobremesa 59

FARINHA DE ROSCA

1 xicara 80¢g
Y xicara 40 ¢
1 colher de sopa 5¢g
1 colher de cha 159
1 colher de sobremesa 39

ACUCAR

1 xicara

200 g



http://www.comidaereceitas.com.br/tortas-salgadas/torta-de-frango-maravilha.html
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Y xicara 100 g
1 colher de sopa 159
1 colher de sobremesa 109
1 colher de cha 5¢g
CHOCOLATE EM PO
1 xicara 100 g
Y5 xicara 50 ¢
¥, xicara 759
Y, xicara 25¢
2/3 xicara 66 g
1/3 xicara 339
1 colher de sopa 89
FERMENTO
1 colher de cha | 10 g
FUBA
1 xicara 120 g
1 colher de sopa 750
1 colher de sobremesa 59
1 colher de cha 250
MAISENA OU AMIDO DE MILHO
1 xicara 150 g
1 colher de sopa 9¢
1 colher de sobremesa 59
1 colher de cha 39
COCO RALADO FRESCO
1 xicara de cha 100 g
1 colher de sopa 79
1 colher de sobremesa 49
1 colher de cha 29
COCO RALADO SECO
1 xicara de cha 80 ¢
1 colher de sopa 59
1 colher de sobremesa 39
1 colher de cha 159
QUEIJO RALADO
1 xicara de cha 80 ¢
1 colher de sopa 59
1 colher de sobremesa 39
1 colher de cha 159
POLVILHO
1 xicara de cha 150 g
1 colher de sopa 9¢g
1 colher de sobremesa 59
1 colher de cha 3g
CAFE
1 xicara de cha | 60 g
FRUTAS SECAS (NOZES, AMENDOAS E
CASTANHAS)
1 xicara de cha 140 g
% Xicara 709
1/3 xicara 459
AVEIA
1 xicara de cha 80 ¢
1 colher de sopa 5¢g
1 colher de sobremesa 39

1 colher de cha

159
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CACAU EM PO
1 xicara 85¢
Y xicara 4259
1/3 xicara 28 ¢
Y, xicara 21g
1 colher de sopa 5¢g
OVvOS

As claras representam, aproximadamente, 60% do peso
total do ovo e ai, sua medida vai depender da classe e do
tamanho dos ovos. Como, geralmente, as medidas séo por
unidade (total ou claras e gemas), a explicacdo serve, aqui,
apenas para vocé entender que o peso maior é da clara e se
precisar medir, deve usar uma balanga. Em regra = 1
colher de sopa tem 9 gramas.
Fonte: Receita de torta de frango maravilha. Representacédo de Unidade de Medidas de Sélidos. Disponivel em:

<http://www.comidaereceitas.com.br/tortas-salgadas/torta-de-frango-maravilha.html>. Acessado em: 06 jun. 16.

Tabela 3 — Representacdes de Unidades de Medidas de Temperaturas
TEMPERATURAS DE FORNO

80°C A 120°C Morno
140°C A 150°C Bem baixo
160°C Baixo
170°C A 190°C Moderado
200°C A 220°C Alto
Acima de 220°C Bem alto

Fonte: Receita de torta de frango maravilha. Representacdo de Unidade de Medidas de Temperaturas.

Disponivel em: <http://www.comidaereceitas.com.br/tortas-salgadas/torta-de-frango-maravilha.html>. Acessado

em: 06 jun. 16.

Evidentemente, cada registro constitui uma representacéo do objeto e se inscrevem em
tratamentos teoricos distintos e, portanto com significados distintos para o sujeito. Cada
representacdo propicia olhares e compreensdes distintas, sendo mais ou menos conveniente
para a analise do objeto matematico Unidades de Medidas.

Duval destaca que,

N&o pode haver compreensdo em matematica se ndo se distingui um objeto de sua
representacdo. Ndo se deve confundir nunca os objetos matematicos (nimeros,
fungdes, retas, sistemas lineares, etc) com suas representagdes (escritas decimais ou
fracionérias, os simbolos, os gréficos, os tracados de figuras, etc), pois um mesmo
objeto matematico pode apresentar-se através de representacbes muito diferentes.
(GODINO, 2003, p. 56)

3. OBJETIVO GERAL

- Favorecer um estudo tedrico-pratico de estratégias didaticas para o ensino das unidades de
medidas através de textos injuntivos para professores e coordenadores pedagdgicos, de modo
que possa favorecer a organizagédo e desenvolvimento de atividades produtivas em sala de aula.


http://www.comidaereceitas.com.br/tortas-salgadas/torta-de-frango-maravilha.html
http://www.comidaereceitas.com.br/tortas-salgadas/torta-de-frango-maravilha.html

4. ORGANIZACAO DAS OFICINAS

O quadro abaixo demonstra a organizacéo das oficinas:
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Ordem

Oficina

Duracao

Oficina 1 — Trabalhando com o género textual “receita”

e Apresentacdo do mediador e dos participantes.

e Apresentacdo do tema e do objetivo geral das oficinas.

e Apresentacdo e discussdo da estrutura e das atividades das oficinas.
e Conversa com 0s participantes, na busca de trocar informagfes com
0S mesmos sobre 0 assunto a ser abordado.

e Defini¢do do conceito do género textual “receita”, sua utilidade,
caracteristicas de uma receita culinaria e sua forma de organizacao.

180 min

Oficina 2 — Pondo a “mio na massa”

e Conhecendo as principais unidades de medidas de massa.

¢ |dentificacdo das unidades mais utilizadas no seu dia a dia.

e Utilizagdo do instrumento “balanga” para medir massa.

e Comparacao das medidas xicara versus unidade de medida de massa
(utilizando a balanca)

e Reconhecimento da necessidade de padronizacdo de medidas para
facilitar nossa vida didria.

180 min

Oficina 3 — A receita e 0s produtos de supermercado

e Favorecimento da passagem das unidades ndo padronizadas de massa
para as padronizadas.

Oficina 4 — Vamos Estudar brincando?

e Fazer uma demonstracdo sobre a presenca das medidas de massa
através de uma mini gincana.

180 min

Oficina 5 — Pondo a “méio no liquido”

e Conhecendo as principais unidades de medidas de capacidade.

¢ |dentificacdo das unidades mais utilizadas no seu dia a dia.

e Utilizagdo do instrumento “litro” para medir capacidade.

e Comparacdo das medidas xicara versus unidade de medida de
capacidade (seringa de injecdo).

e Reconhecimento da necessidade de padronizacdo de medidas para
facilitar nossa vida didria.

180 min

Oficina 6 — Medindo volume de liquidos

¢ Reconhecimento do litro como unidade fundamental para medir a
quantidade de liquidos.

e Identificacdo dos véarios objetos que servem como medida de liquidos.
Oficina 7 — Vamos Estudar brincando?

e Reconhecimento do litro como unidade fundamental para medir a
quantidade de liquidos;

¢ |dentificagdo dos varios objetos que servem como medida de liquidos.

180 min

Oficina 8: Relacionando Medidas de Capacidade....

e Exploracéo das relacdes entre medidas de capacidade.

e Trabalhando com a unidade basica de medida de capacidade: o
litro, resolver situacdo-problema e registrar quantidade usando simbolo
numerico.

180 min
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e Avaliacdo
e Encerramento

5. PROCEDIMENTOS DE TRABALHO

As oficinas devem ser realizadas de acordo com 0s seguintes procedimentos:

Oficina 1 — Trabalhando com o género textual “receita”

Objetivo Especifico: Definir o conceito do género textual “receita”, sua utilidade,

caracteristicas de uma receita culinaria e sua forma de organizacao.
Conteudo: Género Textual Injuntivo “Receita”

Recursos: Copias impressas do texto e atividades, quadro branco, pincel, projetor multimidia,

notebook.
Procedimento Metodologico:
Atividade 1 — Hora da Conversa

O mediador inicia uma conversa com os participantes, na busca de trocar informacdes
com 0s mesmos sobre o assunto a ser abordado e verificar o nivel de conhecimento. Nesta fase,
é interessante instigar os participantes a socializar suas ideias. Para isso, propde-se que sejam
levantadas as seguintes questoes:

1) O que vocés acham que é um texto injuntivo?

2) Para que serve um texto injuntivo?

3) Vocé sabiam que a receita pertence a tipologia injuntiva?

4) Para que serve uma receita?

3) Porque alguém escreve uma receita?

4) O que faz com que um texto seja considerado uma receita?

5) Que caracteristicas esse tipo de texto possui que o torna diferente de outros tipos de textos?
6) Quais sdo as partes que compdem uma receita?

7) Qual sua receita preferida?

Atividade 2 — Organizando as Informacdes

De posse das informagdes colhidas no momento anterior, 0 mediador deve organiza-

las de modo a definir que: na disciplina de Lingua Portuguesa eles irdo estudar os diversos
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géneros discursivos (cotidiano, literario/artistico, escolar, jornalistico, publicitério, juridico,
producdo e consumo, entre outros) e que receita faz parte do género discursivo do cotidiano e
que este pode auxiliar na compreensédo de conceitos matematicos.
Utilizar o quadro-negro para registrar os conceitos e exemplos que facilitem o
entendimento dos participantes, bem como fonte, para posterior consulta.
- Receita - conceito
E um texto instrucional, ou seja, ensina como fazer ou utilizar algo.
Tipos de textos considerados receitas
- Receita Culinaria
Tem por objetivo indicar, como preparar alimentos.
- Partes de uma receita culinéria.
1) Titulo (nome da receita)
2) Componentes ou ingredientes (0 que utilizar para a receita)
3) Modo de fazer ou preparar (etapas a serem seguidas)
- Receita Medica
Tem por objetivo, indicar como utilizar determinados medicamentos prescritos por um

profissional da area da salde.

Atividade 3 — Hora da Leitura

Nesta fase estd sendo colocado um texto do género textual “receita culindria” para
leitura pelos participantes, para na sequéncia realizarem as atividades solicitadas.
- Observe o texto (ANEXO 1):

Atividade 4 — Pensar e Responder

Questdes para serem pensadas e respondidas pelos participantes.
1) O texto acima serve para:
a) orientar o preparo de alimentos.
b) indicar quais remédios um paciente deve tomar.
¢) mostrar como se monta uma dobradura.
d) orientar os passos de uma brincadeira.
Assinale a Unica alternativa correta:

I- () somente a resposta “a” esta correta

II- ( )a,b,cestdo corretas
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- ( ) a, c, destdo corretas

2) Quais as partes que compde uma receita?

3) Com qual objetivo alguém escreve uma receita?

4) Qual a importancia dos nimeros em uma receita? O que aconteceria, se uma receita culinaria

n&o apresentasse nimeros?

5) Escreva sua receita preferida.

Atividade 5 — Avaliando

Os participantes serdo avaliados observando sua capacidade de leitura, interpretacdo e

produgéo.

Oficina 2 — Pondo a “mio na massa”

Objetivos Especificos:

- Conhecer as principais unidades de medidas de massa.

- Identificar as unidades mais utilizadas no seu dia adia.

- Utilizar o instrumento “balanca” para medir massa

- Comparar as medidas xicara versus unidade de medida de massa (utilizando a balanga)
- Reconhecer a necessidade de padronizacdo de medidas para facilitar nossa vida diéria.
Conteudo: Unidades de Medidas de Massa

Recursos: Copias impressas do texto e atividades, quadro branco, pincel, projetor multimidia,

notebook.
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Procedimento Metodologico:
Atividade 1 — Hora da Conversa

E hora de investigar o que os participantes j4 conhecem do assunto “Unidades de
medidas de massa”. Sera importante nesse momento, o mediador utilizara o texto “Receita de
Torta de Frango Maravilha” para relembrar as medidas que nelas foram utilizadas.

Vamos primeiro a um desafio:

DESAFIOS

1) Um tijolo pesa 1 kg, mais meio tijolo. Quanto pesa um tijolo e meio?

2) Um pai e seus dois filhos desejam atravessar um rio e para isso contam com um pequeno
barco com capacidade para no méaximo 80 kg. Como deveré ser feita a travessia, sabendo que

0 peso de cada filho € 40 kg, enquanto o pai pesa 80 kg?

Atividade 2 — Organizando as Informacdes

Em seguida organizar as informacdes, de modo que, as principais sejam anotadas no

caderno, para posterior consulta.

Quando vocé sobe em uma balanga, estd medindo sua massa ou seu peso?

Mas o0 que é peso? O que é massa?

Popularmente, usa-se a palavra peso em lugar de massa. Mas em linguagem cientifica,
ha diferenca entre os dois termos.

Peso de um corpo é a forca com que o corpo é atraido para o centro da Terra
(gravidade). O peso varia conforme o lugar em que 0 corpo esté.

Massa de um corpo é a quantidade de matéria que esse corpo possui. Amassa de um
corpo é constante, isto €, ndo varia.

Quer um exemplo?

Voce ja assistiu, pela TV, como é a caminhada de um homem em solo lunar?
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O que parece?
Como vocé explica esse fato?

E importante conhecer as medidas de massa, dado o seu uso no dia a dia. Quer ver? E

aproveite para conversar com seus colegas de sala sobre as questdes abaixo.

- Qual € a sua massa?

- Vocé esta abaixo ou acima do “peso ideal” considerado saudavel?

- Vocé acha que existe “peso ideal”?

- Vocé ja comeu em restaurante que cobra por quilograma a comida consumida pelo fregués?
- Quanto vocé acha que é a medida de massa do boi que o agcougueiro recebeu hoje, no agcougue,
para a venda ao consumidor?

- Como vocé compra o pdo francés na padaria?

- O que h& em comum entre enviar uma determinada correspondéncia pelo correio e medidas

de massa?

“Medir é comparar uma grandeza com uma outra, de mesma natureza, tomada como

padréo.

Medir, entretanto, € uma atividade mais corriqueira do que parece. Ao olhar no relogio,
por exemplo, vocé esta vendo no mostrador o resultado de uma medicdo de tempo. Ao tomar
um taxi, comprar um quilograma de carne no agougue ou abastecer o carro no posto de gasolina,
voceé presencia medigoes.

Aprofundaremos nossos estudos sobre as medidas de massa. E para simplificar as
coisas, utilizaremos, assim como utilizamos no nosso dia-a-dia, 0s termos massa e peso como

se fossem sindnimos.

UM POUCO DE HISTORIA

Pesagens sdo tdo antigas como as primeiras contagens. Nas comunidades primitivas
0s homens utilizavam as unidades dos seus produtos principais para se exprimirem nas trocas.
Por exemplo: um agricultor avaliava uma ovelha em “maos cheias de trigo” ou outro grao das

suas producdes.
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Por longo tempo cada pais, cada regido, teve seu préprio sistema de medidas. Muitas
sociedades adotaram unidades de medidas originadas de partes do corpo humano, para medir
comprimentos, tais como: pé, polegada, palmo, cubito, jarda, etc.

Essas medidas, entretanto, eram geralmente arbitrarias e imprecisas, ou seja, nédo
tinham um padrdo definido, nem valor exato, e consequentemente, sempre deixavam ddvidas.
Isso criava muitos problemas para o comércio, porque as pessoas de uma regido ndo estavam
familiarizadas com o sistema de medir das outras regides. As quantidades eram expressas em
unidades de medir pouco confiaveis, diferentes umas das outras e que ndo tinham
correspondéncia entre si.

A partir da Revolucdo Francesa o Sistema Métrico Decimal (SMD) foi adotado pela
maioria dos paises, como tentativa de se chegar a um padrdo uniforme,

Inicialmente o sistema métrico decimal era constituido de trés unidades basicas: o
metro, que deu nome ao sistema, o litro e o quilograma. Em 1960, o sistema métrico decimal
acabou sendo substituido pelo Sistema Internacional de Unidades (SI), mais complexo e
sofisticado.

O quilograma foi definido para medir a grandeza massa e equivale a massa de um
decimetro cubico de agua a temperatura de 4°C.

Apesar do quilograma ser a unidade fundamental de massa, utilizamos na prética o
grama (abrevia-se g) como unidade principal de massa. O grama representa uma massa igual
a milésima parte do quilograma. No quadro abaixo estdo as unidades de massa, abreviaturas e
valores do sistema métrico decimal.

Multiplos e Submultiplos do grama

Mudltiplos Unidade Submudltiplos
principal
quilograma | hectograma decagrama Grama decigrama Centigrama miligrama
Kg hg dag G dg Cg Mg
1.000g 100g 10g 19 0,19 0,01g 0,001g

Fonte: www.somatematica.com.br/fundam/medmassa.php

Observe que cada unidade de volume € dez vezes maior que a unidade imediatamente
inferior. Exemplos:
1dag=10g
1g=10dg
Sera produzido pelos participantes um cartaz com as unidades de medidas de massa

para posterior apresentacao.



125

ATIVIDADES DE FIXACAO
e Entre as unidades de medidas de massa do SMD, quais sdo as mais utilizadas em nosso
dia-a-dia?
e Descreva algumas situaces em que as utilizamos.
e Observando o quadro com os multiplos e submultiplos do grama, discuta com seus
colegas porque este sistema ¢é decimal.

CURIOSIDADE
Ainda hoje, nos paises de lingua inglesa, sdo usadas outras unidades de medidas que
pertencem ao chamado sistema imperial e sdo usadas nos negdcios internacionais de ouro,
diamantes e pedras preciosas e no mercado agricola internacional.
Essas unidades séo:
-0grdao =64,8 mg
-aonca=28,349¢
- a libra = 16 ongas = 453,584 g (quase %2 KQ)
- 0 quilate = 0,198806 g (para pedras preciosas)

Atividade 3 — Hora da Leitura

O mediador ird propor aos participantes que facam a leitura da tabela abaixo, com o
propdsito de verificar as unidades de medida de massa e suas varias representacoes.

Representacdes de Unidades de Medidas de Sélidos

MANTEIGA
1 xicara 2259
1 colher de sopa 159
1 colher de cha 59
FARINHA DE TRIGO

1 xicara 130 g
Y xicara 654
1 colher de sopa 84
1 colher de cha 3g
1 colher de sobremesa 59

FARINHA DE MANDIOCA
1 xicara 150 g
% Xicara 759
1 colher de sopa 9¢
1 colher de cha 39
1 colher de sobremesa 59

FARINHA DE ROSCA
1 xicara 809
Y xicara 40 ¢
1 colher de sopa 59
1 colher de cha 15¢g
1 colher de sobremesa 309
ACUCAR

1 xicara | 200 g




Y xicara 100 g
1 colher de sopa 159
1 colher de sobremesa 109
1 colher de cha 5¢g

CHOCOLATE EM PO

1 xicara 100 g
Y5 xicara 50 ¢
¥, xicara 759
Y, xicara 25¢
2/3 xicara 66 g
1/3 xicara 339
1 colher de sopa 89
FERMENTO
1 colher de cha | 10 g
FUBA

1 xicara 120 g
1 colher de sopa 750
1 colher de sobremesa 59

1 colher de cha 250

MAISENA OU AMIDO DE MILHO

1 xicara 150 g
1 colher de sopa 9¢
1 colher de sobremesa 59
1 colher de cha 39

COCO RALADO FRESCO

1 xicara de cha 100 g
1 colher de sopa 79
1 colher de sobremesa 49
1 colher de cha 29

COCO RALADO SECO

1 xicara de cha 80 ¢
1 colher de sopa 59
1 colher de sobremesa 39
1 colher de cha 159
QUEIJO RALADO
1 xicara de cha 80 ¢
1 colher de sopa 59
1 colher de sobremesa 39
1 colher de cha 159
POLVILHO
1 xicara de cha 150 g
1 colher de sopa 9¢g
1 colher de sobremesa 59
1 colher de cha 3g
CAFE
1 xicara de cha | 60 g

FRUTAS SECAS (NOZES, AMENDOAS E

CASTANHAS)
1 xicara de cha 140 g
% Xicara 709
1/3 xicara 459
AVEIA
1 xicara de cha 80 ¢
1 colher de sopa 5¢g
1 colher de sobremesa 39

1 colher de cha

159
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CACAU EM PO
1 xicara 85¢
Y xicara 4259
1/3 xicara 28 ¢
Y4 xicara 21g
1 colher de sopa 5¢g
OVvOS

As claras representam, aproximadamente, 60% do peso
total do ovo e ai, sua medida vai depender da classe e do
tamanho dos ovos. Como, geralmente, as medidas séo por
unidade (total ou claras e gemas), a explicacéo serve, aqui,
apenas para vocé entender que o peso maior é da clara e se
precisar medir, deve usar uma balanga. Em regra = 1
colher de sopa tem 9 gramas.

Fonte: Receita de torta de frango maravilha. Representacédo de Unidade de Medidas de Sélidos. Disponivel em:

<http://www.comidaereceitas.com.br/tortas-salgadas/torta-de-frango-maravilha.html>. Acessado em: 06 jun. 16.

Atividade 4 — Pensar e Responder

Com o auxilio da tabela, os participantes iram responder as questdes a partir da leitura
e interpretagdo o texto “Receita de Torta de Frango Maravilha”, verificando a presenca das
unidades de medida de massa e suas varias representacdes no género textual instrucional receita
culinaria (ANEXO 1).

1) Na receita de Torta de Frango Maravilha, € utilizada 2 xicaras de cha de farinha de trigo e 2
xicaras de cha de queijo parmesao ralado. Observando a tabela supracitada e comprovando a
partir da utilizacdo da balanga, verifique a quantos “gramas”, equivale essa quantidade de

farinha de trigo e de queijo parmesdo ralado, e registre o resultado.

2) Considerando a medida em gramas verificada na questdo anterior, quanto de farinha de trigo
e de queijo parmes&o ralado sera necessario para o preparo de uma Torta de Frango Maravilha
para 0s 54 convidados? Levando em consideracdo que cada torta equivale a 8 porg¢des (uma por

convidado). Anote sua resposta, utilizando uma opera¢cdo matematica.



http://www.comidaereceitas.com.br/tortas-salgadas/torta-de-frango-maravilha.html
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3) Utilizando a balanca, vamos preencher a tabela abaixo, comparando a quantidade dos
ingredientes da receita para uma Torta de Frango Maravilha medidos em xicaras de cha, colher

de sopa, colher de ché, colher de sobremesa versus seu valor em “gramas”.

Ingredientes Xicarade |Colher de|Colher de| Colher de | Gramas
Chéa Sopa Cha |Sobremesa

Farinha de trigo

Queijo parmesao ralado
Fermento em po

Ovos

Frango cozido
Presunto ralado
Mussarela

Milho verde

Ervilha

Tomate

4) Na atividade 2, vocé identificou quantas receitas de Torta de Frango Maravilha seriam
necessarias para servir os 54 convidados. Levando em consideragdo que cada torta equivale a

8 porc¢des (uma por convidado). Com base nessa informacéo preencha a tabela abaixo.

Ingredientes Xicarade |Colher de|Colher de| Colher de | Gramas
Chéa Sopa Cha |Sobremesa

Farinha de trigo

Queijo parmesao ralado
Fermento em p6

Ovos

Frango cozido

Presunto ralado
Mussarela

Milho verde

Ervilha

Tomate

Atividade 5 — Avaliando

Nessa atividade os participantes avaliardo a compreensdo dos seguintes itens:
identificacdo das principais unidades de medidas de massa, entendimento entre as relagdes
estabelecidas kg/g e g/mg, a utilizacdo do instrumento de medida, equivaléncia entre medidas
em Xxicara de cha, colher de sopa, colher de cha e colher de sobremesa versus sua quantidade
em gramas, sua capacidade de organizacdo e tomada de decisdo ao analisar informacGes

numeéricas.
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Oficina 3 — A receita e os produtos de supermercado

Objetivo Especifico:
- Favorecer a passagem das unidades ndo padronizadas de massa para as padronizadas.
Contetdo: Unidades de Medidas de Massa

Recursos: Coépias impressas do texto e atividades, quadro branco, pincel, e ingredientes da

receita de polenta.
Procedimento Metodoldgico:
Atividade 1 — Hora da Conversa

E hora de verificar se os participantes ja conhecem do assunto “Unidades de medidas
de massa”. Serd importante nesse momento, utilizar o texto “Receita de Polenta” para relembrar

as medidas que nelas foram utilizadas.

Atividade 2 — Organizando as Informacdes e Hora da Leitura

Coloque no quadro de giz a receita:

4 )

Ingredientes:

600 gramas de fuba
3 litros de agua
1 colher (de sopa) de azeite
sal a gosto
Modo de fazer:

Dissolva o fuba na agua fria junte o azeite e o sal e leve ao fogo brando, mexendo
sempre até que comece a ferver. Deixe no fogo mais 15 minutos, mexendo de vez

1. Conduza o processo de reflexdo perguntando:

* nessa receita aparece uma medida de massa; em qual unidade ela estd expressa?
* ja viram em casa ou no supermercado algum produto que é vendido em "gramas™? qual?

* como vocés podem confirmar se a massa indicada na embalagem esta correta?
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* quantos gramas de fuba seriam necessarios para fazer 3 polentas iguais a da receita?

Atividade 3 — Pensar e Responder

Reproduza e distribua 1 copia do texto, orientando-0s para permanecerem em duplas

e resolverem as questBes propostas nessa folha.

* Sublinhe as medidas de massa que estdo registradas nas figuras acima.

* Que unidade de medida foram utilizadas para determinar as medidas que vocé sublinhou?

* Essas unidades sao todas iguais?

* Se no pacote de arroz o fabricante quisesse informar quanto pesa esse arroz utilizando o grama,

0 que ele deveria escrever no pacote? Justifique sua resposta.

ATIVIDADES DE REFLEXAO E FIXACAO
Componentes: Nescafé e Equinacea
e Que relacdo existe entre as unidades grama e miligrama?
e Destaque nos dois quadros os componentes do Nescafé e da Equinacea cujas massas
foram medidas em gramas(g) e em miligramas(mg).
e Em 100g de Nescafé ha mais sédio ou proteina? Por qué?
e Na parte superior do rotulo do Nescafé aparece a medida 1,3g.
1. Qual é a funcdo dessa virgula?

2. O que significao 1? E 0 3?
3. Sabendo que 1 g contém 10dg (decigrama), como vocé registraria 1,3 utilizando dg

como unidade de medida? Por qué?




131

Atividade 4 — Avaliando

Nessa atividade os participantes avaliardo a compreensdo dos seguintes itens:
identificacdo das principais unidades de medidas de massa, entendimento entre as relagdes
estabelecidas g/mg, sua capacidade de organizagéo e tomada de decisdo ao analisar informacoes

numeéricas.

Oficina 4 — Vamos Estudar brincando?

Objetivo Especifico:

- Fazer uma demonstracéo sobre a presenca das medidas de massa através de uma mini gincana.
Contetdo: Unidades de Medidas de Massa

Recursos: Balanca, objetos variados com massas distintas.

Procedimento Metodoldgico:

Atividade 1 — Hora da Conversa

E hora de verificar a compreensdo se os participantes em divisdo de grupos ja

conhecem e sabem fazer uso do assunto “Unidades de medidas de massa”.

Atividade 2 — Organizando as Informag0es

Precisaremos de varios objetos diferentes um do outro e de uma balanca. E uma gincana.

Vamos dividir a turma em duas equipes.

Atividade 3 — Pensar e Responder
12 prova: Comparando objetos de massas muito parecidas

Entre dois objetos dados pela professora a um aluno da equipe A, este devera dizer qual “pesa”

mais. Depois a prova devera ser cumprida por um aluno da equipe B.

Obs.: A turma podera decidir com a professora quantas vezes a prova serd cumprida

alternadamente entre as duas equipes e como serd a marcagao de pontos.

A balanca devera ser utilizada para verificacdo da resposta dada pelo aluno.
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22 prova: Um objeto em cada méo

Entre os objetos colocados na mesa, um aluno da equipe devera buscar dois objetos, e trazer

um em cada mao, de modo que um seja mais pesado que 0 outro.
Porém, o mais pesado devera ser menor que o mais leve.

Obs.: Vocés poderdo criar algumas regras junto com a professora para que a brincadeira se

torne divertida e interessante.
Essa 22 prova lembra aquela famosa pergunta:

O que “pesa” mais: 1 quilo de algodao ou 1 quilo de chumbo?

Para encerrar deixo mais dois desafios para voceé:
1) Oito bolinhas de gude tém mesmo tamanho, mesma cor e mesma forma. Sete delas tém o

mesmo peso e a restante € mais pesada. Usando uma balangca com dois pratos, como vocé
encontrard a bolinha mais pesada efetuando somente duas pesagens?

2) Marcos quer pesar trés macas numa balanca de dois pratos, mas ele dispde de apenas um
bloco de 200 gramas. Observando o equilibrio na balancga, ele observa que a maca maior tem
0 Mesmo peso que as outras duas magas juntas; o bloco e a magd menor pesam tanto quanto
as outras duas magcas juntas; a maca maior junto com a menor pesam tanto quanto bloco. Qual

é 0 peso total das trés macas?

Atividade 4 — Avaliando

Nessa atividade os participantes avaliardo a compreensdo dos seguintes itens:
identificacdo das principais unidades de medidas de massa, entendimento entre as relagdes
estabelecidas g/mg, sua capacidade de organizacgéo e tomada de decisdo ao analisar informacdes

numeéricas.
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Oficina 5 — Pondo a “mao no liquido”

Objetivos Especificos:

- Conhecer as principais unidades de medidas de capacidade.

- Identificar as unidades mais utilizadas no seu dia adia.

- Utilizar o instrumento “litro” para medir capacidade.

- Comparar as medidas xicara versus unidade de medida de capacidade (seringa de injecao).

- Reconhecer a necessidade de padronizacdo de medidas para facilitar nossa vida diaria.

Conteudo: Unidades de Medidas de Capacidade

Recursos: Copias impressas do texto e atividades, quadro branco, pincel, projetor multimidia,

notebook.
Procedimento Metodoldgico:
Atividade 1 — Hora da Conversa

E hora de investigar o que os participantes ja conhecem do assunto “Unidades de
medidas de capacidade”. Sera importante nesse momento, o mediador utilizara o texto “Receita
de Torta de Frango Maravilha” para relembrar as medidas que nelas foram utilizadas.

Vamos primeiro a um desafio:

DESAFIOS

1) Das alternativas abaixo, indique a que é mais vantajosa.

a) Comprar uma caixa de suco contendo 4 embalagens de 46 ml cada a R$ 2,00.
b) Comprar 2 potes de iogurtes de 200 ml cada a R$ 2,40.

c) Comprar 1 litro de iogurte a R$ 3,00.

d) Comprar uma caixa de iogurte contendo 3 potes de 150 ml cada a R$ 3,50.

Atividade 2 — Organizando as Informagoes

Em seguida organizar as informacdes, de modo que, as principais sejam anotadas no

caderno, para posterior consulta.

“Medir é comparar uma grandeza com uma outra, de mesma natureza, tomada como

padrao.
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Medir, entretanto, é uma atividade mais corriqueira do que parece. Ao olhar no relégio,
por exemplo, vocé estd vendo no mostrador o resultado de uma medicéo de tempo. Ao tomar
um taxi, comprar um quilograma de carne no agcougue ou abastecer o carro no posto de gasolina,
vocé presencia medicdes.

Aprofundaremos nossos estudos sobre as medidas de massa. E para simplificar as
coisas, utilizaremos, assim como utilizamos no nosso dia-a-dia, 0S termos massa e peso como

se fossem sindnimos.

UM POUCO DE HISTORIA

Pesagens sdo tdo antigas como as primeiras contagens. Nas comunidades primitivas
0s homens utilizavam as unidades dos seus produtos principais para se exprimirem nas trocas.
Por exemplo: um agricultor avaliava uma ovelha em “maos cheias de trigo” ou outro grao das
suas producdes.

Por longo tempo cada pais, cada regido, teve seu proprio sistema de medidas. Muitas
sociedades adotaram unidades de medidas originadas de partes do corpo humano, para medir
comprimentos, tais como: pé, polegada, palmo, cubito, jarda, etc.

Essas medidas, entretanto, eram geralmente arbitrarias e imprecisas, ou seja, nao
tinham um padrao definido, nem valor exato, e consequentemente, sempre deixavam duvidas.
Isso criava muitos problemas para o comércio, porque as pessoas de uma regido ndo estavam
familiarizadas com o sistema de medir das outras regides. As quantidades eram expressas em
unidades de medir pouco confidveis, diferentes umas das outras e que ndo tinham
correspondéncia entre si.

A partir da Revolucdo Francesa o Sistema Métrico Decimal (SMD) foi adotado pela
maioria dos paises, como tentativa de se chegar a um padrdo uniforme.

Inicialmente o sistema métrico decimal era constituido de trés unidades bésicas: o
metro, que deu nome ao sistema, o litro e o quilograma. Em 1960, o sistema métrico decimal
acabou sendo substituido pelo Sistema Internacional de Unidades (SI), mais complexo e
sofisticado.

Quando queremos medir a quantidade de sucos, &gua gasolina entre outros utilizamos
o litro (1) e seus multiplos e submultiplos. Os multiplos do litro sdo o quilolitro (kl), hectolitro
(hl) e decalitro (dal ), todos maiores que o litro. J& os submultiplos sdo menores que o litro e
denominados por decilitro (dl), centilitro (cl) e mililitro (ml).

Multiplos e submultiplos do litro
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Multiplos Unidade Fundamental Submultiplos
quilolitro | hectolitro | decalitro litro decilitro | centilitro | mililitro
Kl hi dal I dl cl ml
10001 1001 101 1l 0,1l 0,011 0,001l
Cada unidade é 10 vezes maior que a unidade imediatamente inferior.
Relacbes
1l =1dm?

iml = 1cm?
1kl = 1m?

Serd produzido pelos participantes um cartaz com as unidades de medidas de
capacidade para posterior apresentagéo.

Determinar a capacidade de um recipiente é saber com qual volume o seu interior pode
ser preenchido; em outras palavras, é determinar o seu volume interno. A unidade fundamental
das medidas de capacidade é o litro, que corresponde ao volume de 1 dmé.

1 litro (1) é equivalente a:
10 decilitro (dlI)

100 centilitro (cl)

1000 mililitro (ml)

Perguntando
Quem tem a razao?
Ricardo e Gabriela fizeram uma aposta e estdo discutindo por que cada um deles acha

que foi o que bebeu mais refrigerante entre os dois. Observe a imagem abaixo e diga quem

realmente estd com a razdo:

iy

\

-

I

efrigerante porque
% tomei 4 copos.

A

200 ml 200 ml ) © ©
Eu bebi muito mais x .
- o 7 que vocé Il \’
L—1
;/ /’\\/’\
®e
200 ml 200 ml

Fonte: www.canstockphoto.com.br

Justifique sua resposta
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Atividade 3 — Hora da Leitura

O mediador ird propor aos participantes que fagcam a leitura da tabela abaixo, com o
propdsito de verificar as unidades de medida de capacidade e suas varias representacoes.
Representacbes de Unidades de Medidas de Liquidos

AGUA, OLEO, LEITE
1 xicara 250 mi
Y, Xicara 125 ml
¥, xicara 180 ml
Y4 xicara 62,5 ml
1 colher de sopa 15 ml
1 colher de cha 5 ml
1 colher de sobremesa 10 ml
1 colher de café 2,5ml
1 copo americano 200 ml
1 copo 250 ml
2 cOpo 125 ml
1 dose 50 ml
1 dash ou splash Aprox.. 1 ml
4 xicaras 11
1 colher de café % colher de cha
6 colheres de sopa 1 copo de vinho
9 colheres de sopa 1 célice
MEL
1 xicara 300 g
1 colher de sopa 18 ¢
1 colher de sobremesa 10g
1 colher de cha 69

Fonte: Receita de torta de frango maravilha. Representagédo de Unidade de Medidas de Liquidos. Disponivel
em: <http://www.comidaereceitas.com.br/tortas-salgadas/torta-de-frango-maravilha.html>. Acessado em: 06 jun.
16.

Atividade 4 — Pensar e Responder

Com o auxilio da tabela, os participantes iram responder as questdes a partir da leitura
e interpretagdo o texto “Receita de Torta de Frango Maravilha”, verificando a presenca das
unidades de medida de capacidade e suas varias representacdes no género textual instrucional
receita culinaria (ANEXO 1).

1) Na receita de Torta de Frango Maravilha, é utilizado 250 ml de leite e 200 ml de o6leo.

Observando a tabela supracitada e comprovando a partir da utilizacdo de uma colher de ch4,
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verifique quantas “colheres de cha”, equivale essa quantidade de leite e de 6leo. Levando em

consideracdo que cada torta equivale a 8 por¢des (uma por convidado). Registre o resultado.

2) Utilizando a balanca, vamos preencher a tabela abaixo, comparando a quantidade dos
ingredientes da receita para uma Torta de Frango Maravilha medidos em xicaras de cha, colher

de sopa, colher de ché, colher de sobremesa versus seu valor em “mililitros”.

Ingredientes Xicarade |Colher de| Colher | Colher de | Mililitros
Ché Sopa de Cha |Sobremesa

Leite
Oleo
Caldo de galinha

3) Na atividadel, vocé identificou quantas receitas de Torta de Frango Maravilha seriam
necessarias para servir os 54 convidados. Levando em consideragdo que cada torta equivale a
8 porc¢des (uma por convidado). Com base nessa informacéo preencha a tabela abaixo.

Ingredientes Xicarade |Colherde | Colher | Colher de | Mililitros
Chéa Sopa de Cha |Sobremesa

Leite
Oleo
Caldo de galinha

Atividade 5 — Avaliando

Nessa atividade os participantes avaliardo a compreensdo dos seguintes itens:
identificacdo das principais unidades de medidas de massa, entendimento entre as relagdes
estabelecidas kl/l e I/ml, a utilizag&o do instrumento de medida, equivaléncia entre medidas em
xicara de cha, colher de sopa, colher de cha e colher de sobremesa versus sua quantidade em

litros, sua capacidade de organizacdo e tomada de decisdo ao analisar informagBes numericas.
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Oficina 6 — Medindo volume de liquidos

Objetivos Especificos:

- Reconhecer o litro como unidade fundamental para medir a quantidade de liquidos.
- Identificar os varios objetos que servem como medida de liquidos.

Conteudo: Unidades de Medidas de Capacidade

Recursos: Um recipiente grande e transparente com marcas de quantidades de litros; varios

copinhos descartaveis (medida de café); 1 CD.
Procedimento Metodologico:
Atividade 1 — Hora da Conversa

Sera disposta uma embalagem (4 litros) grande e transparente com a marca da
quantidade de litros e varios copinhos descartaveis (medida de café) e perguntara: Quantos
litros de agua cada grupo conseguira colocar no recipiente durante o tempo que tocar a

musica?

Atividade 2 — Organizando as Informacdes e Hora da Leitura

Dar oportunidade aos participantes para falarem sobre o conhecimento que eles ja
adquirem sobre o referente assunto. Eles deverdo dar opinifes sobre a quantidade de copinhos
de dgua que gastardo para colocar no recipiente no determinado tempo marcado pela musica.

Quantidade de copinhos de 4gua — Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 Grupo 5 Grupo 6

Atividade 3 — Praticando e Discutindo

Um participante colocara um copinho de agua no recipiente, passando em seguida para
0 outro até terminar a musica;

O grupo vencedor sera aquele que conseguir colocar mais agua no recipiente.

Cada grupo apresentara seu resultado, falando das dificuldades encontradas da forma
como foi realizada a atividade e das descobertas.

Porque o grupo X foi vencedor?
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Atividade 4 — Avaliando

Nessa atividade os participantes avaliardo a compreensdo dos seguintes itens:
identificacdo das principais unidades de medidas de capacidade, entendimento entre as relagdes
estabelecidas I/ml, sua capacidade de organizagéo e tomada de deciséo ao analisar informacoes

numeéricas.

Oficina 7 — Vamos Estudar brincando?

Objetivos Especificos:

- Reconhecer o litro como unidade fundamental para medir a quantidade de liquidos;

- Identificar os varios objetos que servem como medida de liquidos.

Conteudo: Unidades de Medidas de Capacidade

Recursos: 1 caixa de leite (cheia de &4gua); 1 caixa de leite vazia; 1 litro de refrigerante (cheio
de &gua); 1 litro de refrigerante vazio; 1 lata de dleo (cheia de agua); 1 lata de 6leo vazia; 1
garrafa de agua mineral (cheia de &gua); 1 garrafa de agua mineral vazia; 1 caixa de
achocolatado (cheia de agua); 1 funil; 5 Litros descartaveis de refrigerante (1litro); 5 garrafas

descartaveis de refrigerante (meio litro); Pincel e Bola.

Procedimento Metodoldgico:
Atividade 1 — Hora da Conversa

Serdo dispostas nove embalagens garrafas pet em fila. As cinco primeiras estdo cheias
e as quatro Ultimas vazias. Movendo somente duas garrafas, como tornar a fileira com

embalagens alternadamente cheias e vazias?

Atividade 2 — Organizando as Informacoes

Os alunos procuram a solugéo do desafio movendo as embalagens como desejarem.

Atividade 3 — Pensar e Responder

Discutir sobre o comportamento do grupo durante a realizacao da atividade;
Fazer comparacdo da medida dos liquidos das embalagens. Qual embalagem que

contém mais liquido? E qual contém menos?
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Discutir a respeito do local, onde devem ser colocadas as embalagens vazias e suas

utilidades.

DESAFIO

Proponha um trabalho com jarras medidoras de liquido. Destaque que 1000 mililitros
equivalem a 1 litro. Demonstre quanto cabe em cada uma delas e desafie os alunos a estimar
guanto cabe em um copo, em uma jarra e em uma garrafa de refrigerante. Anote os dados no

quadro e depois construa uma tabela.

Atividade 4 — Avaliando

Nessa atividade os participantes avaliardo a compreensdo dos seguintes itens:
identificacdo das principais unidades de medidas de massa, entendimento entre as relacdes
estabelecidas g/mg, sua capacidade de organizacgdo e tomada de decisdo ao analisar informacdes

numeéricas.

Oficina 8: Relacionando Medidas de Capacidade

Objetivos Especificos:
- Explorar as relacdes entre medidas de capacidade.

- Trabalhar com a unidade bésica de medida de capacidade: o litro, resolver situacao-problema
e registrar quantidade usando simbolo numérico.
Conteudo: Unidades de Medidas de Capacidade

Recursos: agua, recipientes variados, copo plastico e caixa de leite.
Procedimento Metodolégico
Atividade 1 — Hora da Conversa

E hora de investigar o que os participantes ja conhecem do assunto “Unidades de
medidas de capacidade”. Sera importante nesse momento, 0 mediador utilizara o texto injuntivo

rotulo de embalagens para relembrar as medidas que nelas foram utilizadas.

Atividade 2 — Organizando as Informacdes e Hora da Leitura

Essas atividades podem ser realizadas no patio e os participantes devem ser

distribuidos em grupos.
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Atividade 3 — Praticando e Discutindo

12 Atividade: Os participantes deverdo responder algumas questfes utilizando os materiais

disponiveis, anotar suas respostas para discussdo em grupo.

* Quantas colheres de cha sdo necessarias para encher uma colher de sopa?

* Quantas colheres de sopa sdo necessarias para encher uma xicara de cha?

* Quantos copos de requeijao precisamos para encher uma garrafa de meio litro?

* Quantos mililitros cabem num litro?

* Quantas xicaras cabem em dois litros?

* Qual seria uma boa unidade para medir a capacidade do balde?

* E para medir a capacidade de uma xicara?

* Quantas gotas cabem numa colher de sopa?

* Uma colherinha de café vai agilizar o trabalho de quem quer encher uma vasilha de um litro?

* Para enchermos um recipiente até a marca de meio litro, quantos copos de requeijdo seréo

necessarios? Depois de fazer a experiéncia da para saber a capacidade do copo?

228 Atividade: Utilizando caixa de leite e copos plasticos de quatro tamanhos diferentes,
trabalharemos com a unidade de medida o litro. Usaremos a caixa de leite como um padrdo de
medida, seré enchida a caixa de leite com agua e os alunos terdo que encher cada tamanho de
copo com a caixa de leite, porém para cada tamanho de copo terd uma caixa de leite. Os
participantes trabalharam em grupo a depender da quantidade de pessoas presentes na oficina.

Atividade 4: Avaliacao

Podera organizar um painel com os resultados apresentados e pedir para cada grupo
defender os processos escolhidos e discutir os prés e contras de cada um. E fazer a contagem
de copos e anotado em folha, ap0s sera observado as respostas referentes as comparagoes entre

0s tamanhos.
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Sobre o conteddo das oficinas:

1. Vocé ja havia trabalhado as unidades de medidas utilizando textos injuntivos?

Sim( ) Néo ( )

2. Tinha nocdo de trabalhar as unidades de medidas a partir de textos injuntivos?
Sim () Néo ( )

3. Qual a frequéncia que utiliza esse tipo de texto no contetdo unidades de medidas?

Nunca () As vezes () Com frequéncia ( )
4. As atividades propostas nas oficinas podem ser aplicadas na sala de aula?
Sim( ) Nao ( )

5. Qual/Quais proposta(s) de oficina(s) chamou mais sua aten¢ao? Por qué?

6. Qual/Quais proposta(s) de oficina(s) lhe ajudou a entender o contetdo sobre unidades de

medidas? Por qué?

7. As questdes propostas nas oficinas sdo de facil resolucdo? Por qué?

8.Na sua opinido, trabalhar as unidades de medidas através de atividades praticas pode

ser pode mais viavel a compreenséo do conteudo pelos alunos? Por qué?




Sobre a aplicacéo da oficina:
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9. Atribua valor de 0 a 10 para o0s seguintes critérios quanto aos conteudos das oficinas:

CRITERIOS

VALOR

01

2

3

4

5|6]7]18]9]10

Objetivos foi contemplado

Procedimento metodolégico

Recursos

Avaliacao das atividades das oficinas

Obrigado pela Atencéao!
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7. ANEXOS
ANEXO 1

Ingredientes
Massa
e 250 ml de leite
200 ml de dleo
2 xicaras (chd) de farinha de trigo
2 xicaras (chd) de queijo parmesdo ralado
1 colher (sopa) de caldo de galinha
1 colher (sobremesa) de fermento em p6
3 ovos
e Sal a gosto
Recheio
e 500 g de frango cozido, temperado e desfiado
200 g de presunto ralado
200 g de mussarela
1 lata de milho verde
1 lata de ervilha (opcional)
2 tomates sem pele e sem sementes, picados pequenos
Cheiro verde a gosto
e Queijo ralado e orégano a gosto (para salpicar por cima da torta)
Modo de preparo

e Junte os ingredientes da massa na batedeira, e bata até obter uma
consisténcia firme.

Em um recipiente a parte, misture os ingredientes para o recheio.

Unte uma assadeira com 6leo e cologue a metade da massa.

Adicione o recheio e cubra com o restante da massa.

Salpique queijo ralado e orégano sobre a torta e asse a 150 graus, até dourar.
Sirva em seguida.

Rendimento: 8 porcbes

Tempo de preparo: 45 minutos
Disponivel em: https://www.comidaereceitas.com.br/tortas-salgadas/torta-de-frango-maravilha.html.
Acesso em: 22 jun. 16.
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cdwCB4QsAQIGQ#g=imagens+de+rel%C3%B3gios+num+grafico&tbm=isch&tbs=rimg:Cf
zNjuGb1nDiljhVJIhflQu_1VjURdAhAURUIDUKI9AHIQDO6jIC401JYgFiXUeftFm_1b2D0gl
NnaoY3Kj0Y7yWac29DeioSCVUmMEF-
VC79WNEQReZ3Dk55kyKhIJRF2EC5FT0O4RkkpTuCsl 1R0gEgkrOAeJAM7qORFU7wW
NSB_1sXhCoSCULIijUlioWJdEQfZ 1VrOWtWsKhIJR5-
OWDb9vYPQRNv2kmijv_1T4gEgmDU2dghjcqPRE6GY8fZtcOpjCoSCRjvIZpzbONGEUO-
6PJHTNFd&imgre=_UnOpT7Z6SXfEM>. Acesso em; 06 jun. 2016.

Reldgio de ponteiro com Expressoes Algebricas. Disponivel em:
<http://www.google.com.br/search?g=imagens+de+relogios+indicando+horario&biw=1366&
bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwiJ1cHk2fvRAhXLH5AKH
cdwCB4QsAQIGQ#tbm=isch&g=imagens+de+rel%C3%B3gios+na+algebra&imgrc=8COAT
SxmIE39SM>. Acesso em; 06 jun. 2016.

Relégio de ponteiro com Figuras Geométricas. Disponivel em:

<http://www.google.com.br/search?q=imagens+de+rel%C3%B3gios+na+geometria&biw=13
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66&bih=662&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&sqi=2&ved=0ahUKEwjHIKW23vvRA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA NATUREZA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esta é uma pesquisa do Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica da Ufac. Assim, solicitamos sua colaboracdo, professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, para que possamos realizar a pesquisa que tem como titulo “ESTUDO
DAS UNIDADES DE MEDIDAS NO CONTEXTO DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL ABORDANDO TEXTOS INJUNTIVOS™.

O objetivo da pesquisa é analisar como os professores dos anos iniciais do ensino
fundamental fazem a transposi¢do dos conceitos matematicos sobre as unidades de medidas e
suas representacdes na Lingua Portuguesa por meio de textos injuntivos, por isso, sua
participacdo sera de grande contribuicao.

A pesquisa esta dividida em duas partes:

A primeira parte um questionario de caracterizacao do perfil sujeito.

A segunda parte é composta de um questionario semiestruturado.

Garantimos que suas informacdes serdo utilizadas apenas para fins de pesquisa, que
sua identidade sera mantida em sigilo, que vocé podera desistir a qualquer tempo de responder
as questdes do instrumento, que ndo existe resposta certa ou errada, pois 0 que desejamos é
conhecer o universo ora pesquisado e por fim, que essa participacdo ndo oferece nenhum tipo
de risco para seu trabalho ou integridade fisica. A entrega do questionario respondido das
questBes apresentadas sera compreendido como autorizagdo para que suas respostas possam
participar da pesquisa.

Agradecemos sua atencdo e colaboragdo. Quaisquer duvidas ou comentarios, por

favor, escreva para o pesquisador principal abaixo, que esta coordenando a pesquisa.

Att.,

Rovilio de Lima Nicacio

Pesquisador: Aluno do Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Ufac — Mestrado Profissional — Universidade Federal do Acre - Matricula 201521000109.
Telefone: (68) 99575810. Endereco eletronico: roviliol0@gmail.com

Orientador: Prof. Dr. José Ronaldo Melo - Universidade Federal do Acre (UFAC)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA NATUREZA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - POS-INFORMACAO

Eu, , RG N°
, CPF Ne , professor(a) da Escola Estadual de Ensino

Fundamental Placido de Castro, ano/série , turno , declaro que:

1- Li e compreendi o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
2- Tenho conhecimento que minha participacdo na pesquisa do Curso de Mestrado Profissional no

Ensino de Ciéncias e Matematica da Ufac € livre e espontanea.

3
4

N&o terei nenhum custo e nem serei remunerado pela minha participag&o.

Posso desistir a qualquer momento como participante da pesquisa, sem ter que justificar minha
desisténcia e nem sofrer quaisquer tipos de coag¢do ou punicao.

5- N&o serei identificado nas publica¢fes dos resultados da pesquisa.

Diante do exposto, aponho minha rubrica nas paginas 1 e 2 deste TCLE e minha assinatura abaixo,

como prova do meu Consentimento Livre e Esclarecido em participar da pesquisa.

Cruzeiro do Sul - Acre, de 2016.

Participante da Pesquisa

Pesquisador Responsavel
Att.,
Rovilio de Lima Nicacio
Pesquisador: Aluno do Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Ufac — Mestrado Profissional — Universidade Federal do Acre - Matricula 201521000109.
Telefone: (68) 99575810. Endereco eletronico: roviliol0@gmail.com
Orientador: Prof. Dr. José Ronaldo Melo - Universidade Federal do Acre (UFAC)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA NATUREZA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE PERMISSAO ENCAMINHADO A ESCOLA

Cruzeiro Do Sul, 10 de dezembro de 2015.

A direcdo da Escola Estadual de Ensino Fundamental Placido de Castro.

Venho através deste, solicitar a colaboracdo da direcdo deste estabelecimento de ensino, no
sentido de aprovar a execucao do projeto de pesquisa intitulado “ESTUDO DAS UNIDADES
DE MEDIDAS NO CONTEXTO DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
ABORDANDO TEXTOS INJUNTIVOS”, com professores dos iniciais do ensino
fundamental, turno manh@ e tarde, no ano de 2016, na escola estadual de ensino fundamental
Placido de Castro, que sera desenvolvido sob minha orientacéo pelo mestrando Rovilio de Lima
Nicacio, matricula 20152100019, do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matemética da Universidade Federal do Acre.

Atenciosamente,

Rovilio de Lima Nicécio

Pesquisador

Prof. Dr. José Ronaldo Melo

Orientador
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APENDICE C - Roteiro da Entrevista Semiestruturada: Caracterizacdo do Perfil

do Grupo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA NATUREZA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DO PERFIL DO GRUPO

Nome:

1 - Sexo

() Feminino () Masculino

2 - ldade

( ) 20a30anos ( ) 30a40anos ( ) 40 a50anos () Mais de 50 anos
3 - Area de Formacao/ Instituicio

( ) Pedagogia () outros

Instituicdo:

4 - Possui pos-graduacéo?
( ) Sim ( ) Néo

Qual a area

5 - Vinculo empregaticio
( ) Efetivo () Temporario

6 - Tempo de exercicio na docéncia?

( )Oa5anos ( )6al0anos ( )11 a15anos
7 - Tempo ensinando no ano/série atual?

( )O0ab5anos ( )6a10anos ( )1lal5anos
8 - Tempo de servico na escola:

( ) Até 01 ano () Até 05 anos () Mais de 05 anos

9 - Quantas escolas vocé trabalha?

()01 ()02 ()03

10 - Qual sua carga horaria em sala de aula?
( )1e6h ( ) 20h () Outras
11 - Quantidade de turmas em que trabalhada:
()01 ()02 () outras

() mais de 15 anos

() mais de 15 anos

Obrigado pela Atencéao!
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APENDICE D - Roteiro da Entrevista Semiestruturada: Utilizacdo de Textos na
Matematica

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE _
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DANATUREZA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
QUESTIONARIO: UNIDADES DE MEDIDAS E SUAS REPRESENTACOES POR MEIO DE
TEXTOS INJUNTIVOS

Nome: Ano:

1. O que vocé compreende por tipo textual e género textual? E textos injuntivos?

2. Quais sdo 0s géneros textuais que vocé mais utiliza em suas aulas? Por qué?

3. Vocé trabalha o conteddo unidades de medidas?

4. Quais unidades de medidas mais trabalha? Por qué?

5. Das unidades de medidas que vocé trabalha, elas sdo desenvolvidas a partir de textos?
E destes textos utiliza-se os injuntivos?

6. Qual a variedade (representacéo) de tratamento se faz ao trabalhar os conteudos?

Obrigado pela Atencéao!
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APENDICE E - Roteiro da Entrevista Semiestruturada: Avaliacio das Oficinas

S

)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA NATUREZA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

QUESTIONARIO: AVALIAQAO DAS OFICINAS
Nome: Ano:

Sobre o contetdo das oficinas:

1. Vocé ja havia trabalhado as unidades de medidas utilizando textos injuntivos?
Sim () Néo ( )

2. Tinha nocéo de trabalhar as unidades de medidas a partir de textos injuntivos?
Sim () Nao ( )

3. Qual a frequéncia que utiliza esse tipo de texto no contetdo unidades de medidas?

Nunca () As vezes () Com frequéncia ( )
4. As atividades propostas nas oficinas podem ser aplicadas na sala de aula?
Sim () Né&o ( )

5. Qual/Quais proposta(s) de oficina(s) chamou mais sua aten¢éo? Por qué?

6. Qual/Quais proposta(s) de oficina(s) Ihe ajudou a entender o contetido sobre unidades de

medidas? Por qué?

7. As questBes propostas nas oficinas sdo de facil resolucdo? Por qué?

8.Na sua opinido, trabalhar as unidades de medidas atraves de atividades praticas pode

ser pode mais viavel a compreenséo do conteudo pelos alunos? Por qué?




Sobre a aplicacéo da oficina:
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9. Atribua valor de 0 a 10 para o0s seguintes critérios quanto aos contetidos das oficinas:

CRITERIOS

VALOR

01

2

3

4

5|6]7]18]9]10

Objetivos foi contemplado

Procedimento metodolégico

Recursos

Avaliacao das atividades das oficinas

Obrigado pela Atencéao!



