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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar as percep¢cbes que o0s
docentes da disciplina de Ciéncias tém a respeito do curriculo e 0o que vem
norteando as escolhas deste professor no momento do planejamento
pedagdgico. Para este fim, tomou-se por base a pesquisa qualitativa e para a
coleta dos dados adotou-se como instrumento a entrevista semiestruturada
composta com questdes abertas aplicada com quatorze professores em quatro
escolas da regido mais populosa do Municipio de Rio Branco, Acre e com um
técnico da Secretaria de Educacdo para compreendermos o processo de
implantacdo das propostas curriculares. As analises das respostas extraidas
dos sujeitos de pesquisa foram feitas com base nos tedricos do campo do
Curriculo: Fouquin (1993, 2006), Moreira (2012), Silva (1999), Sacristan (1998,
2000). As andlises foram realizadas de acordo com as seguintes categorias
estabelecidas previamente: categoria A - baseada na percepc¢do do Curriculo
voltado para os objetivos, contelidos, procedimentos e métodos para obtencao
de um resultado; categoria B - voltada para a percepcdo de Curriculo como
conjunto de simbolos e conteldos cognitivos; categoria C - baseia-se na
percepcdo do Curriculo como campo politico pedagogico e a categoria D -
volta-se para o Curriculo como um instrumento de poder. Os resultados da
pesquisa indicam que os docentes apresentam dificuldades com relacdo ao
uso do curriculo no planejamento e possuem diferentes percepcdes a respeito
do Curriculo de Ciéncias que vai desde o Curriculo considerado como uma
excelente referéncia para aprendizagem dos alunos a uma proposta
desatualizada e que necessita de uma nova reformulacdo ou atualizacéo.
Conclui-se, que a tematica do Curriculo requer muito estudo e ressignificacdo
por parte do professor no momento de se planejar as aulas. Este documento
norteador ndo pode ser visto pelos professores como um mero amontoador de
conteudos. Para que as dificuldades apresentadas pelos docentes quanto ao
que seja curriculo ou como este deve ser utilizado em seu planejamento e no
contexto da sala aula sejam amenizadas sdo necessarios mais investimentos
na formacdo dos professores, e neste sentido foi pensado um produto com
objetivo de auxiliar o docente no momento do planejamento de suas aulas, este
consiste num caderno pedagdgico voltado para a regionalizacao,
especificamente do Acre com questdes contextualizadas com diferentes tipos
de textos e atividades trazidas para a realidade do contexto do cotidiano do
aluno. Conclui-se que a medida que o docente passa por uma formacao seus
conhecimentos e ideias se ampliam a respeito da tematica, permitindo com que
estes possam refletir sobre seu papel ativo e decisivo na concretizacdo dos
conteudos, atuando como tradutor do curriculo lhe vem sendo apresentado.

Palavras-Chave: Ensino de Ciéncias. Curriculo. Percepcéo dos professores.
Planejamento Pedagdgico.



ABSTRACT

The present study analyzes the perceptions that teachers of the discipline of
Sciences have about the curriculum and what it has been guiding their choices
at the time of pedagogical planning.Towards this end, considering as a basis
the qualitative research was taken as a basis and data collection was adopted
as an instrument the semi-structured interview with open questions applied with
fourteen teachers in four schools in the most populous region of the County of
Rio Branco, Acre and with a technical employee of theEducation Secretariat to
understand the process of implementation of the curricular proposals. The
analyzes of the answers extracted from the participants of the research were
made based on the theorists of the curricular area: Fouquin (1993, 2006),
Moreira (2012), Silva (1999), Sacristan (1998, 2000). The analyzes were
performed according to the following categories previously established: Class A
—It is based on the perception of the Curriculum focused on the objectives,
contents, procedures and methods to obtain a result; class B - It is focused on
the perception of Curriculum as a set of symbols and cognitive contents;
category C —It is based on the perception of the Curriculum as a political
pedagogical field, and the category D - It is focused on the Curriculum as an
instrument of power.The results of the research indicated that teachers have
difficulties regarding the use of curriculum in planning and have different
perceptions about the Curriculum of Sciences that goes from the Curriculum
considered as an excellent reference for students' learning to an outdated
proposal and that needs a new reformulation or update. It is concluded that the
curriculum theme requires a lot of study and re-signification by the teacher at
the time of the planning of the classes.This guiding document cannot be seen
by teachers as a mere heap of contents.In order to reduce all the difficulties
presented by teachers regarding the curriculum or how it should be used in their
planning and in the context of the classroom, more investments are needed in
teacher training. In this sense, a product was designed with the main objective
of support the teacher in the planning of his classes, this product consists of a
pedagogical book focused on regionalization, specifically from Acre, with
contextualized issues with different types of texts and activities brought to the
daily reality of the student. It is concluded that as the teacher goes through
training, knowledge, and ideas are broadened about the theme, allowing them
to reflect on their active and decisive role in the implementation of content,
acting as a translator of the curriculum that has been introduced.

Keywords: Science Teaching. Curriculum. Perceptions of teachers.
Pedagogical Planning
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo as percepcdes que 0s
docentes da disciplina de Ciéncias Naturais tém a respeito do curriculo e o que
vem norteando suas no momento do planejamento pedagdgico. E perceptivel a
relevancia deste instrumento (o curriculo) no meio cientifico e educacional e
apesar de muito debate sobre o assunto, ainda existem muitas davidas a
respeito do que seja realmente o curriculo.

Ao longo de minha trajetéria como docente de Ciéncias Naturais nos
anos finais do Ensino Fundamental nas escolas publicas da rede estadual do
Acre, tive a oportunidade de observar que nos encontros para o planejamento
pedagdgico nas escolas e nas formacfes continuadas oferecidas pela equipe
da Secretaria de Educacdo, muitos professores mostravam-se inquietos e
chegavam até mesmo a questionar a respeito do curriculo e quanto ao uso das
Orientacdes Curriculares no momento do planejamento durante todo o ano
letivo. As discussbes em sua grande maioria giravam em torno de quais
contetidos deveriam trabalhar, se os que estavam propostos nas Orientacfes
Curriculares de Ciéncias ou os que estavam dispostos no livro didatico.

O contato com o meio educacional nos permitiu perceber que nem todos
sabem o verdadeiro sentido da palavra “curriculo”. Esse termo é visto pela
grande maioria dos professores como sendo simplesmente as propostas
curriculares elaboradas pelas equipes de estudiosos contratadas pelo governo
do Estado do Acre, e distribuidas pela Secretaria de Educacdo, ou como as
situacdes e vivéncias que acontecem dentro e fora da sala de aula.

O Estado do Acre formulou e implementou as Orientagdes Curriculares
para o0 Ensino Fundamental, este documento apresenta 0s conteldos,
objetivos, metodologias a serem trabalhados nas aulas. Ao longo de minha
trajetdria profissional observei algumas divergéncias entre os professores e as
orientacdes advindas da Secretaria de Educacédo quanto a selecdo e uso do
curriculo de Ciéncias nas escolas. Era perceptivel o incbmodo e a resisténcia
gue os docentes tinham no momento de fazer uso do curriculo, pois se
deparavam com muitas dificuldades para trabalhar com o curriculo que era

proposto.
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A literatura sobre a teméatica destaca que o curriculo e o ensino de
Ciéncias devem expressar um conhecimento que propicie a compreensado do
meio através de diferentes leituras de mundo e da interacdo com os fen6menos
naturais, percebidos numa perspectiva interdisciplinar, sistémica e
problematizadora e considerando o contexto soécio-cultural no qual estes
ocorrem, que, por sua vez, representa o cenario do seu objeto de estudo
(CACHAPUZ, 2005; CARVALHO, 2005).

Nesta perspectiva havia sempre discordancias sobre qual curriculo se
utilizar no momento do planejamento pedagdgico, porque de um lado existia a
figura do coordenador que repassava as informacfes sobre o curriculo
organizado pela Secretaria de Educacao, ou seja, baseado nas Orientacdes
Curriculares e do outro lado tinha o livro didatico com uma outra proposta e
organizagéo, entdo tudo isto gerava um grande conflito nos momentos dos
planejamentos para as aulas de Ciéncias.

O livro didatico organiza os conteudos conforme as prescricées de um
programa curricular tradicional, segmentado e teorico. Assim ele acaba
desempenhando o papel de mediador entre o curriculo prescrito ou planejado e
o Curriculo como pratica. Dessa forma, o ccurriculo acaba sendo definido por
meio do livro didatico e ndo pelas diretrizes. De acordo com Dias (2011), sdo
varias as relacdes que se estabelecem entre o livro e o curriculo, pois este se
faz presente diariamente na sala de aula.

Atualmente € notdrio que o curriculo tem sido um tema sempre muito
comentado pelos educadores, mas parece que esse termo ndo é bem
compreendido nas escolas pelos profissionais que vivenciam e o praticam
cotidianamente.

As hip6teses aqui levantadas sdao de que os docentes ainda ndo se
apropriaram devidamente da proposta curricular, possivelmente por
desconhecimento de como usa-la ou pela falta de formacdo continuada que
demonstre a sua real finalidade, seus objetivos, suas metodologias. Ou ainda,
pela dificuldade de relaciona-la com a realidade do ensino atualmente nas
escolas.

Descrevemos aqui algumas variaveis que podem estar norteando as

escolhas do professor de Ciéncias no momento do planejamento como a
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Proposta Curricular é uma delas, mas entendemos que existem outras como o
livro didatico, a propria percepcao do professor que ja trabalha na educacéo ha
varios anos e ja tem um curriculo pré definido devido a sua vasta experiéncia,
um plano de curso que acompanha a vida do docente desde 0 seu ingresso
como professor do ensino fundamental, o caderno de planos de aula que o
acompanha, entre outras.

Nesse contexto, a pesquisa tem como questdo problema: Quais as
percepcdes dos professores sobre curriculo e como estas percepgdes norteiam
suas escolhas no momento dos planejamentos pedagdgicos?

Como questdes-norteadoras temos as seguintes:

e Qual a percepcdo que os professores tém a respeito do curriculo de
Ciéncias?

e Quais os documentos que de fato tem norteado as escolhas dos
professores durante a realizacdo do planejamento das aulas de Ciéncias?

¢ Quais as dificuldades enfrentadas pelos professores no momento da
utilizacéo do curriculo de Ciéncias no planejamento pedagogico?

Tendo como ponto de partida as questdes levantadas, a pesquisa tem
como objetivo geral analisar as percepcdes que os docentes da disciplina de
Ciéncias tém a respeito do curriculo e o que vem norteando as escolhas deste
professor no momento do planejamento pedagogico.

Na tentativa de buscar responder as questdes norteadoras elencamos

0S seguintes objetivos especificos:

¢ |dentificar a percep¢ao que os professores tém a respeito do curriculo de
Ciéncias;
e Analisar como o docente da disciplina de Ciéncias seleciona o curriculo
a ser utilizado no momento do seu planejamento pedagogico,
identificando os documentos que norteiam suas escolhas;
¢ Identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores no momento da
utilizac&o do curriculo de Ciéncias durante o planejamento pedagdgico.
A investigacdo é conduzida com base nos pressupostos tedricos e
metodoldgicos da pesquisa qualitativa, de acordo com Gil (2007), este tipo de

pesquisa é utilizada como uma analise menos formal, em que o pesquisador
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descreve cada passo do que vai coletando durante o processo de investigacéo
de forma mais simples.

Os participantes da pesquisa sao: uma técnica da SEE, que foi escolhida
para podermos elencar principais fatos da histéria da constru¢do da Proposta
Curricular do Estado do Acre, sendo que ndo encontramos nada na literatura
vigente. E quatorze professores de Ciéncias que atuam em quatro escolas
localizadas na regido mais populosa do Municipio de Rio Branco Acre, na qual
a Secretaria de Educacao dividiu por Zoneamento Baixada I. O critério utilizado
para a escolha destas instituicbes se deu pelo fato de suas regionalizacdes
serem a mesma e pelo fato destas escolas receberem alunos de diferentes
classes sociais. Estas instituicbes ja vivenciaram diversas mudancas
curriculares, sendo que a ultima ocorreu ha aproximadamente oito anos com a
reorganizagéo das Orienta¢des Curriculares. Os docentes selecionados nestas
instituicdes tém perfis bem diferenciados, desde professores que ingressaram
na carreira no ultimo concurso oferecido no ano de 2013, a professores
préximos a completar o tempo de servico e pedirem a sua aposentadoria.

Ao longo do trabalho utilizamos como aporte teérico, Sacristan (1998,
2000), Silva (1999), Moreira (2012), Silva e Moreira (1995, 2013), Fouquin
(1993, 2006), Lopes e Macedo (2004), Lopes (2007) e Krasilchik (2000). Estes
autores contribuem com discussdes as definicbes de curriculo, sua influéncia
nas instituicdes escolares e as relagdes que os professores estabelecem com o
curriculo.

A dissertacdo esta estruturada da seguinte forma: No primeiro capitulo
apresenta-se um recorte historico do curriculo focando na sua epistemologia,
sua implantacao, nas reflexdes sobre o curriculo de Ciéncias no Brasil. Trata-
se também da formulacdo e implementagdo das OrientagBes Curriculares de
Ciéncias para o Estado do Acre.

No segundo capitulo faz-se uma descricdo dos procedimentos e
percursos utilizados para o desenvolvimento da pesquisa. A definicdo dos
sujeitos pesquisados, o local de pesquisa, os instrumentos de coletas de
dados, as escolhas dos sujeitos, e a organizagdo e andlise das categorias dos

dados.
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No terceiro capitulo apresenta-se as discussfes dos dados coletados
durante a pesquisa que foram descritos e examinados com base nas
categorias conceituais apresentadas no referencial teérico, bem como a
construcdo e o planejamento do produto educacional, ou seja, a construgéao de
um Caderno Pedagogico com atividades voltadas para a regionalizacdo do
Norte com o objetivo de auxiliar e subsidiar o docente no momento de seu
planejamento.

Nas consideracdes finais sdo apresentados os principais resultados da
pesquisa, com o estabelecimento dos elos entre o problema que norteou a

investigacao e as constatacdes centrais do estudo realizado.
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CAPITULO 1- REFLEXOES SOBRE O CURRICULO E O ENSINO DE
CIENCIAS

Neste capitulo faz-se inicialmente a abordagem sobre as reflexfes das
pluralidades de significados atribuidos ao curriculo por diferentes autores que
discutem essa tematica, depois faremos uma contextualizacdo histérica do
curriculo de Ciéncias no Brasil e descreveremos alguns pressupostos tedricos
que discutem a formulagédo da estrutura curricular brasileira vigente e o que
ocorreu em alguns periodos histéricos para que o curriculo de Ciéncias se
apresentasse da forma atual, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB/9.394) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Por fim
descreve-se a formulacéo e reformulacéo da Proposta Curricular do Estado do

Acre.

1.1 Reflex@es e significados atribuidos ao Curriculo Escolar

O curriculo escolar tem sido tema de muitas pesquisas no campo
educacional. Muitas sao as definicbes que diversos autores tém a respeito
desta area de estudo. Nessa secdo abordaremos algumas reflexdes, e as
multiplas definicdbes e os significados atribuidos ao curriculo, baseadas em
autores que discutem criticamente essa tematica.

De acordo com os estudos de Silva, (1999) a primeira vez que o0
curriculo escolar surge como objeto de estudo e pesquisa foi nos Estados
Unidos no século XX, quando foram desenvolvidas pesquisas a partir de uma
tendéncia inicial tradicionalista, com Franklin John Bobbitt na obra “The
Curriculum” (1918), que buscava equiparar o sistema educacional ao sistema
industrial, utilizando o modelo organizacional inspirado na “administragao

cientifica” de Frederick Taylor.

No livro de Bobbitt, “The curriculum” (1918), o curriculo é visto como
um processo de racionalizacdo de resultados educacionais,

! Os Parametros Curriculares Nacionais, foi o exemplar de maior referéncia para a construgao
das propostas curriculares do Estado do Acre e até o presente momento ainda €, pois ainda
ocorrem as discussoes sobre a Base Nacional Comum Curricular.
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cuidadosa e rigorosamente especificados e medidos (...). No modelo
de Curriculo de Bobbitt, os estudantes devem ser processados como
produto fabril [...] O curriculo é supostamente isso: a especificagdo
precisa de objetivos, procedimentos e meétodos para obtencédo de
resultados que possam ser precisamente mensurados (SILVA, 1999,
p.12).

De acordo com Silva (1999) com o surgimento do curriculo como campo
de pesquisa, 0 aluno e a escola eram vistos como uma fabrica, onde os
conteudos seriam passados de forma precisa e eles assimilariam os contetdos
mecanicamente e ao final do processo teriam os resultados esperados.

Hamilton (1992, p. 10) refere-se a palavra curriculo (curriculum),
etimologicamente, como sendo uma expressdo latina que significa pista ou
circuito atlético. Outro autor bastante utilizado em pesquisas sobre o curriculo é
Sacristan (2000) que destaca que o termo vem da palavra latina “currere”,
referindo-se a carreira, um percurso a ser atingido. Sendo assim, enquanto o
estudante tem um caminho a percorrer em sua vida académica, o curriculo
podera ser considerado o0 manual que levara o individuo a alcancar suas metas
no processo de escolarizacao.

O curriculo pode ser visto dentro da escola de diferentes maneiras para
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. Silva descreve o curriculo com

diferentes significados que transcendem o tempo e as teorias, segundo o autor:

O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais
as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco,
territério. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo é trajetéria,
viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum
vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto,
discurso, documento. O curriculo é documento de identidade. (SILVA,
1999, p. 150)

Silva (1999) descreve os diferentes significados de curriculo numa forma
ampla, do que vem a ser curriculo, e como este perpassa dentro da instituicéo
escolar e na vida dos sujeitos. Também aborda em seu significado esta relacéo
de dominio e poder que ele pode trazer ao ser colocado em pratica dentro da

escola.
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O curriculo pode ser visto como norteador das acdes efetivadas dentro
da escola, se pensarmos nele como 0 percurso a ser percorrido nas instituicées
de ensino, cabera envolver tudo que ocorre nelas: os projetos executados
pelos professores e alunos, as propostas oferecidas pelos érgaos competentes
para serem executadas na escola, as reunides de conselhos escolares, dentre
outros, ou seja, a proposta curricular € mais uma referéncia a ser seguida para
o desenvolvimento do curriculo, cabe a escola repensar as multiplas formas de
consolida-lo para a melhoria da aprendizagem da sua comunidade estudantil.

Outro autor que também discute curriculo € Forquin, para ele o curriculo

FD.\

[...] € o conjunto dos conteudos cognitivos e simbdlicos (saberes,
competéncias, representacdes, tendéncias, valores) transmitidos (de
modo explicito ou implicito) nas praticas pedagdgicas e nas situacdes
de escolarizagdo, isto é, tudo aquilo que poderiamos chamar de
dimenséo cognitiva [...] (FORQUIN, 1999, p. 48).

O autor atribui outro significado para o curriculo, como sendo um campo
voltado para a cognicdo dos individuos e o0 seu desenvolvimento intelectual.
Entendendo que se tratarmos o curriculo apenas como conteudos e simbolos a
serem ministrados no contexto da sala de aula, deixaremos de lado a
possibilidade de reconstrucdo de conhecimentos, novos saberes, modificacées
na forma de ensinar e no fazer pedagdgico, dentre outros. Desta forma,
limitaremos as possibilidades de renovagédo curricular, de reconstrucdo e
construgdo de um curriculo que venha atender as necessidades e
particularidades do cotidiano da sala de aula.

O discente necessita ser preparado para atuar na atual sociedade,
fazendo o uso constante da reflexdo no ato da aprendizagem. O docente
necessita relacionar os conceitos as vivéncias dos sujeitos. De acordo com
Forquin (1993), se faz necessario ensinar as suas significagdes, “transmitir
seus valores”, ressaltando-se aqui a percepc¢ao de curriculo como um condutor
de conteudos, significados e valores ao aluno por meio de um intermediario

que vem a ser o professor.
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Para Forquin (1993, p. 22), cabe ao docente e equipe institucional
comegar a pensar numa maneira de uma educagao, “que consiste em
privilegiar a questdo dos conteudos e a forma como estes conteudos se
organizam nos cursos”. Ou seja, ndo é apenas pensar em transmitir o conteudo
de forma fragmentada, mais inter-relacionando com as demais éareas do
conhecimento, levando o aluno a se inserir dentro do processo de
aprendizagem.

Sacristdn (2000) apresenta um novo significado para o curriculo, visto
como fonte primordial e emancipatéria, destacando que o olhar que
vislumbramos sobre as préaticas na sala de aula podem nos levar a refletir

sobre a pratica curricular, portanto:

O olhar para uma prética curricular especifica, a fim de identificar nela
elementos que nos ajudem a compreendé-la como possibilidades de
praticas curriculares em uma perspectiva inovadora, com indicativos
emancipatorios. Ou seja, aquela que nos ajuda a entender o curriculo
em acao por meio da “praxis, que adquire significado definitivo para
os alunos e para os professores nas atividades que uns e outros
realizam” (SACRISTAN, 2000, p. 201).

Em suas reflexdes Sacristan (2000) foca muito na cultura da construcéo
e reconstrucao dos conhecimentos atraves das relacdes estabelecidas na sala
de aula entre professor e aluno. O curriculo nesse contexto é visto como um
instrumento por meio do qual o aluno tem acesso ao conhecimento, e que por
isso ndo se pode esgotar seu significado em algo estéatico, mas por meio das
condicbes em que se realiza e se converte numa maneira particular de entrar
em contato com a cultura.

Através do curriculo as escolas deveriam ganhar autonomia para
atuarem da forma que julgarem mais eficaz visando a aprendizagem dos
alunos, podendo escolher os métodos e as maneiras de como executar as
praticas pedagdgicas em sala de aula. O curriculo representa a composicao
dos conhecimentos e valores que caracterizam um processo social. O
tratamento do curriculo contemporaneo pressupde, segundo Sacristan, que se

observe sua problematica a partir da reflexdo sobre:
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Que objetivo se pretende atingir, 0 que ensinar, por que ensinar, para
guem sdo os objetivos, quem possui 0 melhor acesso as formas
legitimas de conhecimento, que processos incidem e modificam as
decisbes até que se chegue a pratica, como se transmite a cultura
escolar, como os conteddos podem ser inter-relacionados, com quais
recursos/materiais metodolégicos, como organizar os grupos de
trabalho, o tempo e o espago, como saber o sucesso ou nédo e as
consequéncias sobre esse sucesso da avaliagdo dominante, e de que
maneira é possivel modificar a pratica escolar relacionada aos temas.
(SACRISTAN, 2000, p. 125)

Neste sentido, o curriculo € visto como campo politico-pedagdgico no
qual as diversas relacbes - entre 0s sujeitos, conhecimento e realidade
constroem novos saberes e reconstroem-se a partir dos saberes produzidos.
Neste processo dinamico e reflexivo, a realidade € o chdo sobre o qual o
professor e aluno constroem seus processos de aprendizagens. A realidade
ndo € um elemento externo a pratica educativa, mas um elemento constituinte
ao processo pedagogico.

Ainda segundo Sacristan (1998, p. 16) o curriculo expressa também “o
equilibrio de interesses e for¢cas que gravitam sobre o sistema educativo em
determinada circunstancia/ocasidao e, por meio dele, realizam-se os fins da
educagdo no ensino escolarizado”. Nesse sentindo, o curriculo possuli
intencdes e manipulacdes que dependem de um sistema educativo, que ja €
proposto pela esfera das Secretarias, dando minimamente as condi¢cdes de
execucao aos docentes durante suas praticas em sala de aula.

De acordo com Moreira e Silva (2013), o curriculo ndo pode mais ser
visto de forma inocente e neutro, sem nenhum interesse, pois ele tem uma

histéria, busca atender a um contexto cultural e social, ou seja:

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado e
relagbes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e
atemporal- ele tem uma histéria, vinculada as formas especificas e
contingentes de organizacdo e da educagcdo (MOREIRA e SILVA,
2013, p.14).
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Neste sentindo, sabemos que a escola cumpre seu papel muitas vezes
na execucao do curriculo, contudo ndo podemos prever a quem a escola estar
servindo? Como estar sendo essa execucdo? A gue interesse ela atende?
Quais as visdes estdo sendo passadas? E algo que coloca o docente no centro
do processo buscando fazé-lo de fato refletir sobre o verdadeiro papel do
curriculo na vida dos alunos.

Verificando nas vérias literaturas sobre o sentido da palavra curriculo
percebe-se que ndo podemos considerar o curriculo como algo neutro, livre de
nenhum interesse, desde as primeiras propostas de formulacdo de um
referencial a serem trabalhadas numa instituicdo, ja podera existir um interesse
em atender as concepcbes de uma classe dominante. Na analise dos
resultados da presente dissertacéo utilizaremos os significados e conceitos de
curriculo definidos por Silva (1999), que defende que nenhuma teoria é neutra,
cientifica ou desinteressada, mas que esta inevitavelmente, implicada em
relacdes de poder.

De acordo com o autor o curriculo pode ser visto como:

[...] uma questédo de poder, na medida em que buscam dizer o que o
curriculo deve ser, ndo podem deixar de estar envolvidas em
guestbes de poder. Selecionar é uma operacado de poder. Privilegiar
um tipo de conhecimento é uma operacao de poder. Destacar, entre
as multiplas possibilidades, uma identidade ou subjetividade como
sendo a ideal € uma operacao de poder (SILVA, 1999, p.16).

Em relacdo a forma como sédo elaborados os curriculos brasileiros, o
autor chama a atencéo para o fato de que na busca em atender aos interesses
de um determinado momento histérico, um contexto social, grupos sociais,
dentre outros, o curriculo é produzido sem levar em conta os interesses dos
educandos, dos professores e do cotidiano da escola.

O fato de desprezar o cotidiano da sala de aula, as vivéncias de
professores e alunos, a contextualizacdo historica local para assim partir para o
todo, requer muita reflexdo do real papel do professor, que no caso nédo deveria
simplesmente receber esse documento ja pronto e executar da forma que

achar que deve, mas observa-lo, destrincha-lo e executar “tudo” o que é
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importante para a solidificacdo e consolidacdo da aprendizagem dos sujeitos
durante a sua escolarizacao.
Outro autor que também destaca um significado a questéo curricular

Apple, para o autor o curriculo é um:

Um mecanismo de controle social (politicas educacionais e culturais).
Aponta que 0 mesmo ndo é neutro e nem aleatério e, que para
decifrarmos o porqué de determinado conhecimento fazer parte do
plano da escola e representar os interesses de determinado grupo, é
necessario que compreendamos quais sdo seus interesses sociais,
tendo em vista que estes frequentemente guiaram a selecdo e
organizagdo do curriculo. Esses interesses ‘incorporavam
compromissos para com determinadas estruturas econbmicas e
politicas educacionais, as quais, quando postas em pratica,
contribuiam para a desigualdade”. O autor afirma, ainda, que o
controle social e econdbmico “ocorre nas escolas sob a forma de
disciplina, comportamentos que ensinam (regras, rotinas, curriculo
oculto - obediéncia e manutencdo da ordem) e por meio das formas
de significado que a escola distribui”, assim, as escolas controlam as
pessoas e o significado (APPLE, 2006, p. 103).

Ainda de acordo com o autor é necessario considerar, todo o contexto
externo a escola que interfere em suas atividades, decisbes, e,
consequentemente, neste documento. A escola para funcionar necessita de
todo um aparato politico externo a ela, que por muitas vezes é o que determina
0 que deve ser ensinado para os alunos, as formas de ensino, a selecdo dos
conteudos. Nesse sentido, ndo podemos atribuir ao curriculo um papel neutro,
pois este sempre carrega uma intencionalidade baseada em valores,
submissao, regras, doutrinas, dentre outros fatores.

A elaboracdo de uma proposta curricular deve buscar superar ou pelo
menos amenizar as mazelas da sociedade, sendo construida junto com toda a
comunidade escolar, mas geralmente o que percebemos sao os especialistas
educacionais construindo estes documentos oficiais e o MEC entregando para
as escolas, com o0 objetivo de serem executados pelos professores,
descartando assim o cotidiano da sala de aula. Dessa forma, entendemos que
o curriculo deveria ser construido com o maior nimero de docentes possiveis,
das mais diferentes areas do conhecimento e com diferenciacado de tempos de
servicos na educacgdo, para que assim todos pudessem contribuir na

elaboracdo de uma proposta a ser executada de fato na sala de aula.
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Compreendemos que o curriculo é constituido por todas aquelas
atividades e iniciativas decorrentes do contexto da sala de aula, por meio das
guais ele deveria ser elaborado, planejado, adotado e experimentado, pelo
conteddo que é ensinado e aprendido. Diferentemente da forma como é
oferecido, que muitas vezes se resumem a: listagem de conteddos, provas e
trabalhos, e alguns recursos e materiais utilizados nas aulas como: livro, texto,
aparelhos e equipamentos, planos e manuais do professor.

Portanto, poderiamos dizer que o curriculo é basicamente o que é
praticado dentro da escola, seja uma simples roda de conversa ou um projeto
executado 0 ano inteiro com a participacdo de toda a comunidade escolar. E
preciso considerar, todo um contexto externo a escola que interfere em suas
atividades, decisbes, e, consequentemente, no curriculo.

No nosso entendimento o curriculo precisa ser visto como além de um
simples documento prescrito, precisa identificar no ser humano suas reais
necessidades cotidianas, colocando o aluno no centro do processo de ensino e
aprendizagem, ensinando-lhes a vivenciar e reconstruir o conhecimento todos

os dias para que assim aprenda a aprender fazendo.

1.2 Contextualizacéo historica do Ensino de Ciéncias no Brasil

O Curriculo é um campo de pesquisa bastante contestado, pois a cada
nova reestruturacdo que é proposta ocorrem debates e criticas por parte dos
estudiosos das diversas areas de conhecimentos. De acordo com Santos, as

discussbes estado presentes nos diferentes grupos:

O campo do Curriculo tem mostrado que as propostas pedagoégicas
sdo frutos de debates e de disputas de diferentes naturezas. Por mais
C0eso que seja 0 grupo que elabora uma proposta curricular, havera
sempre conflitos e lutas de interesse na definicdo de um Curriculo.
(SANTOS, 2002, p. 351)
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Nas literaturas estudadas é possivel perceber esse campo de disputa
em meio as discussdes curriculares, sempre muitas lutas na busca de defender
o interesse de algum grupo, comunidade, momento histoérico, politico, mercado
de trabalho, dentre outros. Por exemplo, nas escolas ao chegar o documento
oficial, de maneira nenhuma teremos 0 consenso por parte de todos o0s
docentes, mas ali havera diversas discordancias até ocorrer uma “aceitagao” e
uso destes documentos, que por muitas vezes € mais por dominacdo do que
pela prépria aceitacao.

Segundo Silva (1999) a sociedade caminha de acordo com os interesses
capitalistas na reproducdo de trabalhadores para atender as demandas da
sociedade capitalista. Neste sentido observamos que a fala de Silva tem quase
vinte anos e até hoje o que se verifica frente ao desenvolvimento de politicas
educacionais em nosso pais, quase nenhuma mudanca significativa. O que
vislumbramos € o curriculo nas escolas servindo como um dos aparelhos para
consumar a ideologia e o poder do Estado, pois através dele tende a
estabelecer a sua dominagéao.

Desde a constituicao de 1934, “ao enunciar normas que exorbitam a
tematica tipicamente constitucional”’, representou um novo marco nas
constituicbes brasileiras. Teve-se pela primeira vez “a constitucionalizagao de
direitos econbmicos, sociais e culturais”. Sobre a educacdo, dispde em seu
capitulo 1l do titulo V, Art. 149: A educacdo € direito de todos e deve ser
ministrada, pela familia e pelos poderes publicos, cumprindo a estes
proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros domiciliados no pais, de modo que
possibilite eficientes fatores da vida moral e econémica da nacédo, e desenvolva
num espirito brasileiro a consciéncia de solidariedade.

A partir da constituicdo comeca a se pensar a educacao como direito de
todos os cidaddos. Na década de 50 com a chegada das industrias
multinacionais no Brasil, a médo de obra que existia no pais ndo atendia a
necessidade deste modelo desenvolvimentista, necessitando a formacéo de
trabalhadores que atendesse a necessidade deste modelo nacional. A
sociedade brasileira crescia muito no campo econdmico com um intenso
processo de industrializacdo, com instalacdes de industrias multinacionais e

fabricas. Esse modelo impunha a necessidade de um trabalhador mais
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capacitado para operar neste novo mercado de trabalho, necessitando de um
individuo que soubesse manusear bem as maquinas nas fabricas para que nao
parasse o desenvolvimento do pais.

Estes pensamentos se iniciaram a partir o langamento do satélite
Sputnik em 1957, o curriculo de Ciéncias sofreu grandes mudancas,
principalmente devido a guerra espacial entre a antiga Unido Soviética e o0s
Estados Unidos. Estas duas poténcias mundiais queriam conquistar e
desvendar o espaco, demonstrando assim superioridade ao redor do mundo
(CHASSOT et al. 2004).

Os Estados Unidos sentiam-se ameacado de perder o dominio espacial
e consequentemente perderia a grande influéncia sobre as demais nacdes e na
busca pelo conhecimento cientifico. A Unido Soviética conseguir este enorme
feito em meio a Guerra Fria, a tornaria mundialmente conhecida em todo o
mundo como uma grande poténcia na disputa espacial. Este acontecimento
levou os Estados Unidos a recorrer ao Curriculo para obter o grande prestigio
novamente no mundo ocidental e continuar a batalha na guerra espacial.

Para Chassot,et al (2004) o lancamento do Sputnik teve consequéncias
imediatas no ensino de Ciéncias, iniciando nos Estados Unidos, que procurava
a todo custo encontrar os culpados para a sua derrota espacial. Uma delas foi
a construcao das reformas curriculares, que para tal feito foram selecionados
diversos estudiosos exponenciais de todas as areas, inclusive muitos
premiados com o prémio Nobel, para assim buscarem construir novas
propostas para o ensino de Ciéncias que fundamentassem 0s avanc¢os
tecnoldgicos. Estas reformas se fundamentavam no desenvolvimento de
projetos que definissem os conteddos a serem trabalhados na sala de aula, as
estratégias, atividades dos alunos em laboratérios escolares e equipamentos
de baixo custo.

A educacéo brasileira ndo ficou descolada da influéncia americana, haja
vista a sua grande interferéncia no monopolio capitalista.

De acordo com Chassot, et al (2004) essas pretensdes de avancos no
ensino de Ciéncias, se deram no contexto da ditadura militar em 1964. Com
estas mudancas radicais no cenario da politica, 0 que passara a dominar as

propostas por ensino cientifico foram as feiras de Ciéncias, nas quais os alunos
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apenas copiavam demonstracdes e seguiam receitas “prontas”. Reproduziam
0s métodos tal qual estava nos livros, como uma receita de bolo. De acordo
com Raw o langcamento do Sputnik também deu uma reviravolta no ensino de

ciéncias no Brasil.

Nos anos 70, o Brasil solicitou do Banco Mundial um grande volume
de recursos para desenvolvimento cientifico. Uma parte importante foi
destinada ao ensino de ciéncias e, conforme parecer do proprio
banco, foi desperdi¢ado, deixando apenas uma divida a pagar. Um
dos erros fundamentais, transferindo para os professores das escolas
primarias e secundarias o papel de inovadores. Fizeram uma festa de
feiras de ciéncias com desenhos e pedacos de isopor, que pagamos
em délares. (RAW 2000, p. 3)

De acordo com Melo (2014) as politicas curriculares do Brasil até hoje
ainda sofrem influéncias por causa dos acordos realizados no passado com 0s
Estados Unidos. A exemplo disto temos o acordo com a “United States Agency
for International Development” conhecidos como “MEC-USAIDZ”, a
Organizacdo das Nag¢Oes Unidas para a Educacado, a Ciéncia e a Cultura —
UNESCO; o Fundo das Nacgdes Unidas para a Infancia-UNICEF, entre outras.

Chassot, et al (2004) destaca ainda que com a implantagéo do regime
militar, institui-se no pais um modelo econémico que demandava uma reforma
educacional urgente. Durante este regime ocorreram duas reformas
educacionais, a Lei n. 5.540, que reformou a Universidade e a Lei n. 5.692, que
estabeleceu o sistema nacional de 1° e 2° graus, alterando os antigos primarios
e secundarios, estas duas reformas tinham o intuito de estabelecer a eficiéncia

produtiva do trabalho e a modernizacéo nas producdes capitalistas.

20 acordo MEC/USAID incluiu uma série de convénios realizados a partir de 1964, durante o
regime militar brasileiro, entre o Ministério da Educacao (MEC) e a United States Agency for
International Development (USAID). Os convénios tinham como objetivo uma profunda reforma
no ensino brasileiro e a implantagdo do modelo norte americano nas Universidades brasileiras.
Pelo acordo MEC/USAID, o ensino superior exerceria um papel estratégico porque caberia a
ele forjar o novo quadro técnico que desse conta do novo projeto econdmico brasileiro,
alinhado com a politica norte-americana. Além disso, visava a contratacdo de assessores
americanos para auxiliar nas reformas da educacao publica, em todos os niveis de ensino.
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A discordancia com os acordos MEC/USAID se tornaria na época a
principal reivindicacdo do movimento estudantil, cujas organizacdes foram, em
seguida, colocadas na clandestinidade. Alguns setores acreditavam que o
convénio com os Estados Unidos levaria a privatizagdo do ensino no Brasil.
Diante da violenta oposi¢cdo levantada nos meios intelectuais e estudantis
contra os acordos MEC/USAID, o governo criou, em 1968, um Grupo de
Trabalho encarregado de estudar a reforma e propor um outro modelo, a partir
disto surgem as reformas relatadas anteriormente.

E assim caminhava a sociedade brasileira, cada vez mais buscando a
expansdao no campo da industrializacdo, influenciadas pelas mudancas
politicas, econdmicas e tecnoldgicas. Neste sentido, o mercado de trabalho
necessitava de mao de obra qualificada e o modelo de educacédo vigente ndo
atendia a necessidade da sociedade capitalista.

O Brasil com intuito de preparar os alunos para vivenciar este momento
da sociedade industrial, buscava parceria com o0s estudiosos do campo
educacional para que estes viessem a discutir e reformular a educacao para o
desenvolvimento do pais, com o objetivo de elevar o estudo no campo da
Ciéncia e tecnologia, na tentativa de produzir bons trabalhadores, buscando
tirar a dependéncia dos produtos industrializados dos outros paises. E o
momento que numerosos projetos chegam a nosso pais como o PSSC —
Physical Science StudyCommittee, na area de Fisica, o BSCS — Biological
Science StudyCommittee, na area de Biologia, o CBA - de Quimica - Chemical
Bond Approach, o SMSG - Science Mathematics Study Group — e o Projeto
Harvard, com producdo de livros e materiais de apoio para professores e
alunos (KRASILCHIK, 2000).

Segundo Krasilchik (2000) o periodo de 1950 a 2000 revela que a
educacdo passou por numerosos marcos para as mudancas nas tendéncias
curriculares que ocorreram em nosso pais, transformacfes essas que foram
fortemente influenciadas por fatores politicos, econémicos e sociais. A autora

representa a evolugéo destas tendéncias no quadro a seguir:
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Quadro 1: Evolugéo da situagédo educacional Mundial de acordo com as Tendéncias

de Ensino

Evolucéo da Situacdo Educacional, segundo Tendéncias no Ensino

1950- 2010

Tendéncias no

Situa¢do Mundial

Ensino 1950 1970 1990 2000 2010
Guerra Fria Guerra Tecnolégica
Globalizagéo Tecnologias da
comunicacao e
Informacéo
Formar a elite Formar Formar Formar um
Cidadao- Cidadao sujeito
Trabalhador Trabalhador competente,
-Estudante apto a
reconstruir
Objetivo do conhecimentos e
Ensino utilizi-los na sua
vida cotidiana
Programas Propostas Parametros Novas Reformas
Rigidos Curriculares Curriculares Curriculares,
Estaduais Federais baseadas no
Construtivismo e
Educacéo
Profissional
Concepgles Atividade Evolugdo Atividades Atividades
de Ciéncias Neutra Histérica com voltadas para a
Pensamento ImplicacBes Relacdo Teoria e
Logico- Sociais Prética, ensino
Critico por investigacao,
construido pelo
Aluno.
Instituicbes Projetos Centro de Universidad Universidades
promotoras de | Curriculares Ciéncias, ese reduzindo-se e
Reforma Associagdes Universidade Associagbes as Empresas
Profissionais S Profissionai Crescendo
S
Modalidades Aulas Préticas Projetos e Jogos Atividades Extra
Didaticas Discussofes Exercicios Classe e
Recomendada no Praticas;
s Computador propostas
Interdisciplinares

FONTE: Krasilchik (2000), Borges e Lima (2007)

Com base no quadro de Krasilchik (2000), construimos a ultima coluna

representando as principais mudancas que ocorreram no ensino de Ciéncias a

partir de 2000 a 2010. E notdrio observar que ocorreram muitas transformacdes

no processo de ensino, a comegar pelos objetivos iniciais que era uma

educacao voltada apenas para a elite, nesta época os cidaddos comuns néo
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tinham acesso a escola como temos atualmente, onde todos tém direito a
educacéao, estabelecidos em Lel.

De acordo com Krasilchik (2000) os investigadores defendiam a
preparacdo de alunos mais qualificados com o objetivo de impulsionar o
progresso das Ciéncias e tecnologia nacionais, progressos esses dos quais
defendiam os estudiosos que dependia o pais no processo de industrializacao.

Devido esta necessidade de formar alunos mais aptos, mudou-se a
concepcao de se fazer a educacdo para uma minoria e passou-se a implantar
uma educacdo para todos por meio da promulgacéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo, n° 4.024 de 21 de dezembro de 1961, por meio da qual a
educacdo passou a ser direito de todos ndo apenas de classe privilegiada.
Segundo Krasilchik (2000) com a homologacdo desta Lei o Curriculo de
Ciéncias ampliou-se passando a fazer parte desde o 1° ano do curso ginasial,
porque até entdo a disciplina de Ciéncias sO era ensinada nas duas ultimas
séries do curso ginasial.

Outro marco para esta mudanca foi a reforma universitaria ocorrida no
ano de 1968, que ampliava as vagas nas Universidades publicas de todo o
pais. Favero (2006) destaca que esta reforma trouxe algumas conquistas para
as instituicbes federais, baseadas no objetivo de aumentar a eficiéncia e a
produtividade das Universidades, destacando as principais modificacbes como:
o sistema departamental, o vestibular unificado, o ciclo basico, o sistema de
créditos e a matricula por disciplina, bem como a carreira do magistério e a pos
graduacéao.

E notavel que a reforma universitaria traz alguns avancos para a
producdo de conhecimento cientifico nas Universidades, mas de acordo com
Hammel et al (2011) a organizacao escolar e as préaticas de ensino no periodo
ditatorial brasileiro ndo estavam direcionadas para tornar o cidadao pleno e
emancipado, mas eram direcionadas as demandas da producdo industrial.
Demonstrando assim a real preocupacédo da ditadura militar colocando a
educacdo como a forma de acelerar o crescimento do pais e preparar bons
trabalhadores para mercado de trabalho.

Apods uma década e novas mudancas no cenario politico, trazidos pela

ditadura militar, ocorreu a promulgacdo da grande reforma da Lei de Diretrizes
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e Bases da Educacédo n° 5.692/71 que fixam Diretrizes e Bases para o Ensino
de 1° e 2° graus, com intuito de profissionalizar os cidadéos para atender as
necessidades unicas e exclusivas do mercado de trabalho. De acordo com
Krasilchik “esta Lei nortearia claramente as transformacgdes educacionais e,
consequentemente, as propostas de reforma no ensino de Ciéncias ocorridas
neste periodo” (2000, p.86).

O ensino de Ciéncias com a implantacao desta Lei passou também a ter
carater profissionalizante, perdendo o norte de sua fungéo curricular, que seria
a construcéo do conhecimento cientifico. De acordo com Krasilchik (2000) mais
uma vez as disciplinas cientificas estavam sendo afetadas, agora de forma
adversa, passando a ter carater profissionalizante, descaracterizando sua
funcdo no curriculo. Essas transformacdes trouxeram grandes insatisfacfes
para as classes dominantes, que n&o buscava se profissionalizar, mas
adentrarem no curso superior e conquistar as melhores carreiras oferecidas
como a medicina, advocacia, dentre outras, e com esta descaracterizacéo
também estaria sendo preparados para o mercado de trabalho em cursos de
carater profissionalizante.

A Lei 5.692/71 tornou o ensino cada vez mais profissionalizante e
tecnicista, de acordo com Zibas (1992), a escola teve por muito tempo imposto
a profissionalizacdo que foi imposta de forma universal e compulsoria,
estabelecida na reforma da LDB.

Estas alteragbes viriam de certa forma demonstrar o fracasso destas
imposicées, mudando um pouco o0 cenario da educacdo brasileira,
demonstrando que este modelo de educacédo baseado na preparacdo para o
mercado de trabalho ndo atendia as necessidades da sociedade. De acordo
com Nascimento (2007, p. 84) esta lei reeditaria a concepgdo vigente
anteriormente na lei 5.692/71, de uma “escola dualista propedéutica e
profissionalizante”. Ela vai oportunizar a escola oferecer entre 0s cursos
técnicos e ensino médio, substituindo assim a “qualificagcao para o trabalho” por
“‘preparacdo para o trabalho”, deixando a habilitagcdo profissional como uma
opgéao para a escola oferecer.

Como é possivel perceber as mudancas nas Leis, nos conteudos, na

forma de se trabalhar, nos curriculos sao temas de muitas discussoes e a cada
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nova reforma ou modificacdes existem grandes embates por parte dos
estudiosos destes campos de estudos. Especificamente no que diz respeito a
disciplina de Ciéncias que a partir da década de 80, passa a ser conduzida a
discussdo na perspectiva CTS - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Neste
sentindo Vaz et al salientam que é constatada a importancia do enfoque CTS
na educacdo, sendo inserido nos curriculos escolares, para propiciar a
formacdo de cidaddos criticos, ndo apenas conhecendo seus direitos e
deveres, mais tendo uma viséo critica da sociedade em que vivem, trazendo
amplos seguimentos sociais, culturais, religiosos e politicos com as novas
imagens da ciéncia e da tecnologia, melhorando sua realidade no contexto que
estar inserido.

Nesta nova perspectiva de acordo com (ANGOTTI e AUTH, 2001) é
atribuido um papel importante para os aspectos histdricos e epistemolégicos da
ciéncia e a interdisciplinaridade na alfabetizacdo em ciéncia e tecnologia. Para
0s autores existe uma necessidade de explorar os conhecimentos sob um
carater mais amplo, tendo uma reflexdo critica, embora identifiquem a
dificuldade disso acontecer na prética no dia a dia na sala de aula.

A década de 80 foi marcada no Brasil pelo inicio da aplicacdo nas
escolas da teoria do construtivismo, corrente que esta sendo difundida até os
dias de hoje, no qual os contetdos a serem ensinados na sala de aula passam
a ter uma construcao cientifica elaborada pela assimilacdo do conhecimento
cientifico sendo construido pelo préprio individuo, tendo como mediador o
professor das atividades, partindo do conhecimento que o aluno ja tras da sua
propria cultura. O aluno convive diariamente com tecnologias, cabera ao
professor instiga-lo para que ele venha desenvolver a busca da assimilacdo da
aprendizagem, por meio da experimentacdo, do ato de pegar e manuseatr,
observando, levantando hipoteses, fazendo guestionamentos, produzindo os
proprios conhecimentos por meio dos conceitos que ja trazem de casa e
consolidando na sala de aula.

Estas modificacdes no pensar pedagdgico de forma voltada para a
construcdo do conhecimento para o convivio social do educando passaram a
ganhar reforcos a partir da reformulacdo da LDB, que apés receber muitas

criticas e por ja ser algo discutido por quase 25 anos foi aprovada no ano de
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1996 e passa a ser conhecida como a Lei 9.394/96. No seu segundo capitulo
estabelece que “a educacéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e
a pratica social”, ou seja, a educagao deixa de ter o objetivo profissionalizante e
passa a ter um carater voltado para o convivio social, que o individuo consiga
viver tanto em sociedade como no mercado de trabalho.

De acordo com o que é proposto no artigo 26 da LDB a formacao do
cidadao ocorreria de forma plena e completa, que iniciaria ha Educacéo Infantil,
passando pelo Ensino Fundamental e teria a sua culminéancia no Ensino Médio,
buscando tornar o sujeito preparado para viver socialmente e atender ao
mercado de trabalho. Dotando a escola a inteira responsabilidade para que
este objetivo fosse alcancado.

Segundo Krasilchik (2000), por mais que a Lei traga um indicativo
precario sobre os valores e objetivos da educacdo nacional, a sociedade
sempre espera que a escola forme o cidadao- trabalhador- estudante, pronto
para conviver na sociedade.

Na tentativa de referenciar as acbes de governo para todo o territério
brasileiro por meio de uma referéncia nacional que atendesse 0 que

determinava a LDB, principalmente no que se refere ao artigo 26:

Os Curriculos da educacado infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.
alterado pela.(Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

Em 1997, estabeleceu-se a criacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, contudo este documento sé foi enviado as escolas em 1998. Os
parametros foram desenvolvidos para nortear o trabalho dos professores com
conteudos especificos para a area de Ciéncias e das demais disciplinas
curriculares. O objetivo dos PCNs eram sugerir um ensino de Ciéncias

norteando as agdes de forma diferente. Segundo consta neste documento:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando,
de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas
existentes no pais e, de outro considerar a necessidade de construir
referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as
regides brasileiras. Com isso, pretende-se criar condi¢Bes, nas
escolas, que permitam aos nNOSsSOS jovens ter acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania. (BRASIL, 1998, p.5)

Este documento foi criado na tentativa de modificar o cenério
educacional brasileiro, na busca de uma referéncia que norteasse as acodes
docentes de diferentes formas para todo o pais, estabelecendo os contetdos a
serem trabalhados, os objetivos a serem implementados na sala de aula, na
busca de “garantir a todos os cidaddos o direito de usufruir do conjunto de
conhecimentos reconhecidos como necessarios para o exercicio da cidadania”
(BRASIL, 1997).

No PCNs a disciplina de Ciéncias Naturais foi organizada em quatro
blocos tematicos: Terra e Universo, Vida e Ambiente, Ser Humano e Saude,
Tecnologia e Sociedade. Dentro destes eixos se trabalha os temas
transversais®, sendo assim, os professores ao ministrarem suas aulas em todas
as disciplinas curriculares fariam uso da transversalidade dos Parametros
Curriculares e cada disciplina atenderia aos eixos proprios. Neste sentido os
temas transversais sdo temas que fazem parte da cultura das pessoas e
circulam na sociedade diariamente como: ética, saude, meio ambiente,
orientacdo sexual, pluralidade cultural e trabalho e consumo.

Em 1998, ap0s vérias discussdes, os PCNs passaram a ser distribuidos
para as escolas de todo 0 nosso pais e assim iniciava uma tentativa de orientar
as acOes pedagogicas em todo o territorio brasileiro para que tivesse uma
referéncia para o ensino dos contedudos nas diferentes areas de ensino,
auxiliando o planejamento nas escolas. Naquele momento a maioria dos

estados ainda nao possuia seus proprios referenciais curriculares.

®Segundo o Ministério da Educagdo (MEC), “sdo temas que estdo voltados para a
compreensdo e para a construcdo da realidade social e dos direitos e responsabilidades
relacionados com a vida pessoal e coletiva e com a afirmacao do principio da participacdo
politica. Isso significa que devem ser trabalhados, de forma transversal, nas areas e/ou
disciplinas ja existentes”.
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Outro documento estabelecido para o0 norteamento das propostas
curriculares foi as diretrizes curriculares nacionais. Estas por sua vez se
estabelecem como as regras ou normas que as escolas de certa forma seriam
obrigadas a considerar na implementacao de suas propostas.

As diretrizes curriculares nacionais reianem os direcionamentos para a
educacdo basica de tudo que estdo na Constituicdo Federal, na Lei de
Diretrizes e Bases e no Estatuto da Crianca e do Adolescente, de certa forma
todos os norteamos para a criagdo de uma proposta de ensino reunindo e um
Gnico documento que demonstra o quanto é amplo as normas educacionais e
as formas que estas devem ser compreendidas e executadas pelas instituicdes
escolares. Neste sentido, a Resolugcéo n° 2, de abril de 1998, da Camara de

Educacao Basica, apresenta as DCNs como

O conjunto de defini¢des doutrinarias sobre principios, fundamentos e
procedimentos na Educacdo Baésica, (...) que orientardo as escolas
brasileiras dos sistemas de ensino, na organizac¢éo, na articulacédo, no
desenvolvimento e na avaliagdo de suas propostas pedagdgicas. (p.
1)

Em linhas gerais as diretrizes sé&o entendidas pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE) como a acéo, ou seja, como proposi¢cdo de caminhos abertos
a traducd@o em diferentes programas de ensino.

Apds todos estes direcionamentos do MEC para a construgdo de uma
Proposta Curricular em cada regido do pais. O Estado do Acre em 2004, apés
varias discussdes com os professores e estudiosos das areas afins, apresenta
os Referenciais Curriculares para todas as disciplinas do Ensino Fundamental,
inclusive a da area de Ciéncias.

A organizacdo da proposta curricular € um dos objetivos estabelecidos
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — 9394/96 (BRASIL, 1996)
em seu artigo 1X, inciso IV como responsabilidade da Unido, em colaboracéo
com Estados, Distrito Federal e Municipios. Ao assegurar o estabelecimento de
competéncias e diretrizes para a educacdo todas as etapas formativas do

individuo desde a Educacado Infantil até o Ensino Médio, esta lei define os
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contetdos minimos, de modo a assegurar formacdo basica comum dos
cidadaos.

A Proposta Curricular do Ensino Fundamental de Ciéncias no Estado do
Acre se apresenta atualmente em forma de um Caderno de orientagdes
curriculares. Composta por alguns textos iniciais dando a base tedrica e 0s
direcionamentos para a sua utilizacdo no contexto Acreano da sala de aula,
com os conteldos que como sabemos possui campo de estudo proprio, visto
gue as consideracdes apresentadas podem e devem ser utilizadas, aplicadas
e/ou redimensionadas no interior de todo o contetdo da Proposta Curricular e
de seus respectivos cadernos.

Esta proposta € definida por categorias, sendo apenas uma parte
expressa do curriculo mais oficial, ndo levando em conta todas as
consideracdes nas relacdes do curriculo oficial, mas destacando apenas
algumas partes do curriculo macro. O destaque maior das propostas
curriculares sdo os conteddos os conceituais, procedimentais e atitudinais, as
competéncias a serem alcancas durante a formacao estudantil, as propostas
de atividades e as diferentes formas de avaliacdo. Neste sentido a secédo a
seguir, faz um relato de como ocorreu a construgdao do primeiro referencial
curricular do Estado do Acre, destacando alguns embates e consensos desta

construcéo curricular.

1.3. O Curriculo de Ciéncias do Estado do Acre: Organizacdo da primeira
Proposta Curricular

Nesta secdo faremos mencao as propostas curriculares relacionadas ao
ensino de Ciéncias. Discutiremos os caminhos que foram utilizados e tragcados
para a construcdo do primeiro Referencial Curricular para o Estado do Acre,
bem como a histéria desta construcdo e os documentos oficiais e materiais
utilizados neste percurso. O Curriculo tem sido campo de grandes debates,
sejam eles politicos, culturais ou pedagdgicos. Neste sentido, no Estado do
Acre também tivemos varias discuss6es em torno da elaboracdo do primeiro

Referencial Curricular do territério Acreano.
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De acordo com Prado (2000), apés a aprovacdo da LDB n° 9. 394/96
uma de suas propostas a ser implantada era a determinacdo de que a Uni&do
estabelecesse em colaboracdo com os estados e municipios as diretrizes para
nortear os Curriculos, com o intuito de assegurar um ensino basico comum
para todo o0 nosso pais.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram implementados como um
documento para nortear as a¢des de ensino de forma diferenciada em todas as
regibes do pais, uma vez que as acdes pedagogicas devem estar articulada e
contextualizada junto ao projeto educativo das escolas. Estes parametros
fazem parte dos niveis de concretizacdo do Curriculo e se organizam da

seguinte maneira:

Para compreender a natureza dos Paradmetros Curriculares
Nacionais, € necessario situa-los em relacdo a quatro niveis de
concretizacdo curricular considerando a estrutura do sistema
educacional brasileiro.

1° Os Parametros Curriculares Nacionais constituem o primeiro nivel
de concretizacéo curricular.

2° O segundo nivel de concretizacdo diz respeito as propostas
curriculares dos Estados e Municipios;

3° O terceiro nivel de concretizacdo refere-se a elaboracdo da
proposta curricular de cada instituicAo escolar, contextualizada na
discusséo de seu projeto educativo.

4° O quarto nivel de concretizacdo curricular € o momento da

realizacdo da programacéo das atividades de ensino e aprendizagem
na sala de aula. (BRASIL, 1997, p. 28 a 29)

Estes quatro niveis de concretizacao curricular podem ser representados

pela figura 1:

Figura 1- Os niveis de concretizacdo do Curriculo
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*Parametros Curriculares Nacionais
* Diretrizes Curriculares Nacionais

*Propostas Curriculares Estaduais e
Municipais

ESCOLAS - * Projeto Politico Pedagégico

¥

* Principal protagonista da execugéo
do curriculo

FONTE: Elaborado pela autora com base no texto dos PCNs e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (2017)

Conforme a figura 1 cada 6rgao da esfera educacional desempenha seu
papel para a construcao do Curriculo. As primeiras orientacdes partem do MEC
com a implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, estes por sua
vez devem ser seguidos pelos Estados e Municipios juntamente com a
construcdo da sua propria proposta curricular, e no ambito escolar, os docentes
devem produzir seus préprios planos de acdo, que posteriormente serdo
aplicados na sala de aula pelo professor.

O MEC constatou a necessidade de construir uma referéncia nacional
para o nosso pais, estas referéncias buscavam indicar pontos comuns em todo
0 processo educativo nacional, mas ao mesmo tempo ndo deixando de
respeitar as diversidades regionais, culturais e politicas de cada localidade
(PRADO, 2000).

De acordo com Prado (2000) de 1995 a 1998 a MEC se deteve a
elaboracao das diretrizes curriculares e nos anos subsequentes 1999 a 2002 a
prioridade do Ministério da Educacdo passou a ser a formacao continuada dos

professores, na busca de melhorar a préatica dos docentes na sala de aula e
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posteriormente que os estados realizassem a constru¢cdo de suas proprias
propostas curriculares.

Com o intuito de descrever a historia de construgcdo do primeiro
Referencial Curricular para o Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental da 52
a 82 série (atualmente do 6° ao 9°) no Estado do Acre, resolvemos entrevistar
uma técnica da Secretaria de Educacao para nos auxiliar nesta histéria, sendo
gue na literatura ndo havia registros sobre o tema abordado. Esta técnica
participou da criagdo deste documento oficial junto com o0s demais
colaboradores. Esta sujeita de pesquisa recebera o codinome TEC 1, para que
sua identidade seja mantida oculta como definida no termo de consentimento
livre para a realizacdo da pesquisa.

No Estado do Acre o documento curricular para a area do ensino de
Ciéncias foi elaborado por Glicia Maria Corréa Conde? e teve como
colaboradores professores de Ciéncias Naturais do Estado do Acre que eram
participantes do Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado —
Parametros em Acédo. (ACRE, 2004).

Para a elaboragéo dos Referenciais Curriculares a secretaria contratou a
assessoria da Maria Cecilia Guedes Condeixa®. A escolha desta assessora se
deu pelo fato de sua formacdo e pratica educacional, a experiéncia na
formacdo de professores, por elaborar varios livros didaticos e materiais
educativos, por ter participado da elaboracdo dos PCNs e dos Parametros em
Acao, dentre outras assessorias que participou.

De acordo com Prado (2000, p. 95), até o ano de 1995 “ndo havia no
pais uma referéncia nacional para nortear os curriculos propostos pelas 27
secretarias de educacao estaduais e 5.600 municipais que compdem o Estado
federativo brasileiro”. Neste sentido a técnica da SEE afirma que neste periodo
de fomentacgéo a elaboracao dos referenciais curriculares no Estado do Acre o

gue havia

*Assessora pedagégica da Secretaria Estadual de Educacéo do Estado do Acre.

® Bidloga e licenciada pela USP, também estudou Psicologia da Educacdo em nivel de pos-
graduacéo (PUCSP). Foi membro das equipes de elaboracdo dos PCN e do ENEM — Exame
Nacional do Ensino Médio. Assessora em escolas particulares, ONGs e secretarias de
educacdao para formacgéo de professores, producéo curricular e de materiais didaticos.
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Era uma listagem de conteudos, construidos por meio das equipes da
Secretaria Estadual de Educacéo (SEE) encarregada pelas formacdes
dos professores para a area do ensino de Ciéncias e com o aporte do
livro didatico que chegava as escolas de Ensino Fundamental. (TEC 1)

Assim como na maioria das escolas Brasileiras, ndo se tinha registros
de uma proposta curricular, as escolas eram direcionadas a trabalhar com uma
estrutura de organizacdo dos contetudos do Ensino Fundamental baseadas nos
seguintes temas: para as séries denominadas de 5% a 82 série eram
trabalhados nas escolas os seguintes contetdos: 52 série (Terra, ar, agua), na
62 série (vida e ambiente), na 72 série (corpo humano) e na 82 série (quimica e
fisica).

Desde a implantacdo dos PCNs, estes conteddos comecam a ter uma
nova organizagdo por meio dos ciclos de acordo com o quadro 2, os de
Ciéncias para a etapa do Ensino Fundamental Il correspondem ao terceiro e
guarto ciclo e seguem uma légica de embasamentos nos estudos dos autores
espanhois Cesar Coll, Fernando Hernandez, Philippe Perrenoud, dentre outros.
Estes autores desenvolveram pesquisas no campo da contextualizacdo, do
desenvolvimento de competéncias, segundo as quais 0s conteddos podem
perpassar por diferentes areas do conhecimento. Por isso os parametros
trazem uma organizacdo por temas, no caso do ensino de Ciéncias sao
organizados em quatro blocos tematicos: Terra e Universo, Vida e Ambiente,
Ser Humano e Saude e Tecnologia e Sociedade.

De acordo com os PCNs os blocos tematicos auxiliariam na
apresentacdo dos conteudos para que os mesmos ndo fossem tratados como
assuntos isolados e fragmentados, mas em forma de blocos tematicos
indicando perspectivas de abordagem e dando uma organizacdo aos
conteudos sem se configurarem como padrdo rigido, mais possibilitando
estabelecer diferentes relacdes entre os ciclos. Neste sentindo, tratavam-se os
conteudos de importancia local, e fazendo uma relacédo entre contetdos dos
diferentes blocos das demais areas de conhecimento e dos temas transversais.
Nos blocos tematicos sdo apontados conceitos, procedimentos e atitudes
centrais para o entendimento e aprendizagem dos temas propostos para
estudo (BRASIL, 1997).
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Quadro 2: Organizacédo das areas de estudo por ciclos.

Ensino Fundamental | Ensino Fundamental Il
Disciplinas trabalhadas: Lingua Portuguesa, | Disciplinas trabalhadas: Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais, Histéria, | Matemética, Ciéncias Naturais, Historia,
geografia, Arte e Educacéo Fisica. geografia, Arte, Educacdo Fisica e Lingua

Estrangeira.

1° Ciclo 2° Ciclo 3° Ciclo 4° Ciclo
Correspondem as | Correspondem as | Correspondem as | Correspondem as
Séries: 12 e 22 Séries: 32 e 42 Séries: 5% e 62 Séries: 72 e 82

Estrutura Vigente Atualmente dos Ciclos do Ensino Fundamental
1° Ciclo 2° Ciclo 3° Ciclo 4° Ciclo
Correspondem do 1° | Correspondem ao 4° | Correspondem ao 6° | Correspondem ao 8°
ano ao 3° ano e 5°ano e 7°ano e 9°ano

FONTE: autor (2017). Baseado nos PCNs (1997).

Neste processo de mudancas curriculares se encontravam o0s livros
didaticos, que néo estavam adaptados para esta mudanca de paradigma, essa
nova forma de ensinar de maneira contextualizada por meio dos diversos
temas e com todos os contetudos se correlacionando como um todo, pelo
contrario, continuavam a trazer o contetudo fragmentado.

A partir do ano de 1999 iniciaram-se as formacdes continuadas
oferecidas pelo Ministério da Educacdo com o programa “PCN em Acgao”
(Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado- Parémetros em
Acdo®) Este programa objetivava trazer a formacdo profissional dos
professores para dentro da escola, fazendo uma relacdo com a sua pratica que
ja vinha sendo desenvolvida. De acordo com TEC 1 “a Secretaria de Educacéo
iniciou um trabalho para formar os professores e ajuda-los a fazerem uso desta

proposta, por meio das formagdes continuadas”.

®*0s PARAMETROS EM ACAO foi um programa de formacg&o continuada para professores,
gestores e especialistas da area da educacéo que teve a intencdo de propiciar momentos de
aprendizagem coletiva e a expectativa de que seria Uteis para aprofundar o estudo dos
Referenciais Curriculares elaborados pelo MEC, intensificando o gosto pela construcdo coletiva
do conhecimento pedagdgico, favorecendo o desenvolvimento pessoal e profissional dos
participantes e, principalmente, criando novas possibilidades de trabalho com os alunos para
melhorar a qualidade de suas aprendizagens. (BRASIL, 1999, p. 3)
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Os PCNs segundo Galian (2014) sédo fundamentados em principios
construtivistas. A autora menciona que o texto encontra-se fundamentado em
uma concepcdo de ensino e aprendizagem que valoriza a atividade mental
construtiva nos processos de aquisicdo do conhecimento. Contudo, a
implementacdo dos PCNs recebeu criticas por parte dos professores, dentre
elas a falta de participacdo nas discussdes destas propostas curriculares,

gerando assim a aversédo ao documento. A respeito disso Barretto afirma:

a pratica de consulta ampla aos docentes sequer chegou a
generalizava-se nas proprias Secretarias de Educacéo do pais, sendo
gue em varios estados a elaboragdo dos curriculos ainda se mantém
no ambito restrito das equipes centrais (BARRETTO, 1995, p. 4).

O professor, portanto, ndo se sentiu envolvido no processo de
construcdo deste documento e isso gerou um conflito e uma relutancia no
momento do seu uso nas agdes de planejamentos e de sua utilizagdo no
ambito escolar. Além da escassa participacdo dos professores na construcao
da proposta curricular dos PCNs, outras criticas foram levantadas sobre a

proposta. Galian (2014) condensa essas criticas nos seguintes aspectos:

1) seu potencial para fomentar a formacdo de identidades muito
marcadas pelas chamadas da perspectiva neoliberal; 2) o viés
psicologizante assumido na fundamentac@o tedrica das escolhas
curriculares, em detrimento dos aspectos socioldgicos e politicos do
debate; 3) o excessivo detalhamento das orientagfes; e 4) a
insuficiéncia dos temas transversais para o tratamento e a promocéo
da critica em relacdo aos debates em torno da diversidade e da
pluralidade cultural (GALIAN, 2014, p. 667).

A Secretaria de Educacdo do Estado do Acre (SEE) sentiu a
necessidade de formar os professores para trabalharem na perspectiva dos
PCNs, acreditando que esta formacdo estimularia os docentes a rever suas
praticas na sala de aula, saindo da postura de Unico detentor do conhecimento
para um ensino baseado na interacdo professor/estudantes/conhecimento,
estabelecendo um didlogo com os estudantes, buscando os conhecimentos

prévios e sua visao cientifica a respeito dos conteidos a serem ministrados,
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sendo o mediador das aprendizagens, levando o aluno a refletir sobre o que
estava aprendendo e como iria utilizar esse saber cientifico na sua vida.
(BRASIL, 1998).

De acordo com a TEC 1 “as formagOes para os docentes da rede
estadual da educagéo acreana iniciaram-se por meio dos Parametros em A¢ao”
(Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado), elaborados para
atender ao terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental (52 a 82 séries). Este
programa chegou a Secretaria de Educagdo do Acre, no ano de 1999, no
governo do Presidente da Republica Fernando Henrigue Cardoso e nesta
época 0 ministro da educacdo era Paulo Renato Souza, tendo como
governador do nosso estado Jorge Viana.

Os Parametros em Ac&o foram elaborados como um dos primeiros
programas de formacdo para professores em todos os niveis da Educacao
desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio. Nas Secretarias de Educacéo
ocorreram a formacdo das equipes de formadores que eram os técnicos da
secretaria de educacao, para que posteriormente estas formacdes chegassem
até aos professores por meio destes técnicos. Estes parametros ja traziam uma
ordem de procedimentos, como o préprio planejamento e sequéncias de
atividades a serem seguidas pelas equipes da secretaria.

Os Parametros em Ac¢ao possuiam topicos em comuns para todas as
disciplinas e tinham topicos especificos que tratavam os temas especificos de
cada disciplina e até mesmo do processo de avaliagcdo. Foi por meio destes
documentos que as equipes das Secretarias de Educacdo orientavam as
praticas de planejamentos dos professores, que até entdo ndo apresentavam
coeréncia ou articulacdo com propostas curriculares. De acordo com a TEC 1
“antes destas formacgdes os docentes planejavam suas aulas de acordo com o
gue eles entendiam sobre o planejamento, seja por suas formacgbes na
Universidade, pela sua pratica cotidiana da sala de aula, pelo livro didatico,
dentre outros”.

Nos anos de 2001, ocorreram basicamente as primeiras formacoes
continuadas dos professores, por meio do uso dos médulos que estava
organizado no livro dos Parametros em Ac¢dao, pois ja traziam tudo organizado

de forma sequenciada. De certa forma, cada moédulo trazia o que deveria ser
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trabalhado na sala de aula, como: os objetivos a serem alcangados, os filmes
gue deveriam ser usados ou sugeridos para a compreensao de determinada
aula, as discussdes que seriam feitas, os tipos de leituras a serem lidas, as
atividades propostas por debates, leituras em grupos ou individuais, a carga
horaria para a execucéo, a avaliagdo. Essas formagfes serviram de referéncias
para os docentes ao planejar suas aulas.

Concretizada a primeira etapa formativa, surgiu a necessidade de
realizar o segundo nivel de concretizagdo do Curriculo que consistiu nas
discussbes para a elaboracdo de uma proposta curricular especifica para o
Estado do Acre.

Inicialmente para se construir os Referenciais Curriculares foram
necesséarias consultas aos documentos oficiais — a LDB, os Parametros
Curriculares Nacionais e ao Programa de Formagdo Continuada - PCN em
Acdo. Tais documentos ja eram estabelecidos em Lei e distribuidos pelo MEC,
0os quais foram primordiais como sugestdo na construcdo do referencial do
Estado do Acre. Também se contou com a contribuicdo dos especialistas do
campo do ensino de Ciéncias escolhidos pela Secretaria de Educacdo e o
suporte dos manuais didaticos utilizados nas aulas de Ciéncias.

No ano de 2004, no governo de Jorge Viana, com o objetivo de efetivar o
segundo nivel de concretizagdo do Curriculo, o Estado do Acre construiu o
primeiro Referencial Curricular para a educacédo basica, norteando o ensino de
todas as areas da educagdo do Ensino Fundamental, tendo como entdo
Secretario de Educacao Arndbio Marques de Almeida Junior.

De acordo Galian (2014) a transformacao dos PCNs na constituicdo de
documentos curriculares estaduais ou municipais € realizada por diferentes
agentes, entre eles membros das Secretarias de Educacdo, assessores,
professores, gestores e alguns representantes da comunidade.

De acordo com a TEC 1 no Estado do Acre a proposta teve como

elaboradora

a Glicia Maria Correa Conde, assessorada pela Maria Cecilia Guedes
Condeixa, com a colaboracdo dos professores de Ciencias Naturais
do Estado do Acre que participaram do programa de desenvolvimento
profissional continuado- Parametros em Acéo.
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No ano de 2004 a proposta pedagodgica foi impressa, teve como

referéncias os seguintes documentos: as estruturas juridicas presentes no

Curriculo oficial brasileiro, os PCNs, os Parametros em Acao e alguns livros

didaticos que eram usados pelos professores de Ciéncias da rede estadual de

ensino (ACRE, 2004). Os Referenciais Curriculares encontram-se descritos da

seguinte forma (quadro 3):

Quadro 3: Estrutura da proposta curricular do Estado do Acre.

Apresentacéo

Principais Propositos do documento

Primeira Parte

Fundamentos
Breve histérico de | Aprender e Algumas Aprendizagens Objetivos gerais do
Ciéncias Naturais: | ensinar dificuldades e | significativas do | Ensino Fundamental
no Ensino | Ciéncias solugdes no | professor no | em Ciéncias Naturais
Fundamental Naturais no ensino e | ensino de
Ensino aprendizagem de | Ciéncias
Fundamental Ciéncias
Segunda Parte
Conteldos e métodos
Critérios de | Eixos Temas Temas de | Temas de trabalho
selecéo de | Tematicos transversais trabalho e | para a 52 a 82 série:
conteldos para o integracdo  dos | Distribui¢do de
Ensino contetdos objetivos e contetidos
Fundamental
Conteudos
52 Série 62 Série 72 Série 82 Série

| - o Universo do qual
fazemos parte

Il - a Terra, um planeta
cheio de vida Il -
alimentacdo, a base
para uma vida saudavel
IV - as tecnologias e a
sociedade de todos os
tempos

| - visbes do nosso
Universo

Il - O planeta Terra e
sua biodiversidade

Il - Saude e sociedade
IV - O meio ambiente e
a conservacao da vida

I - O Universo sem
fronteiras

Il - Sexualidade
humana e reproducéo
Il - Recursos naturais e
desenvolvimento
sustentavel

I - O Universo sem
fronteiras

Il - A quimica e o meio
ambiente

Ill - Genética da vida e
saude

Orientacdes Didaticas

Avaliagdes em Ciéncias Naturais

Referéncias bibliograficas

Endereco da internet

Anexo

FONTE: autor, a partir da revisdo da proposta para Ensino de Ciéncias-Ensino Fundamental 52
a 82 Série (ACRE, 2004)
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De acordo com o que é proposto nos Referenciais Curriculares do
Estado do Acre, a distribuicho dos conteudos, dos conceitos, dos
procedimentos e ainda 0s eixos tematicos e tema transversal ocorre da

seguinte maneira:

[...] sAo abordados os temas através dos quais sdo apresentados os
procedimentos, os fatos ou conceitos e ainda os eixos tematicos e
tema transversal com o quais deve ser estabelecida uma conex&o ao
se proceder ao desenvolvimento do conteldo. Sao apresentadas
ainda algumas sugestfes metodolégicas para trabalhar cada tema
em cada série do conteldo. Sdo apresentadas ainda algumas
sugestdes metodologicas para trabalhar cada tema em cada série.
(ACRE, 2004, p. 12)

E notorio percebermos que a cada série os procedimentos se modificam,
os fatos e conceitos, mas 0s temas transversais e 0S eixos tematicos de
Ciéncias Naturais permancem 0sS mesmos, como pode ser visualizado no

quadro 4:
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Quadro 4: Proposta curricular do 52 a 82 Série do Ensino Fundamental com base no
eixo tematico Terra e Universo.

Procedimentos Fatos e conceitos Eixos teméticos de | Tema
Ciéncias Naturais Transversal
52 Série
Leitura de textos | O Universo e sua origem; os | Terra e Universo Pluralidade
sobre a origem e | planetas e o sistema solar; a Cultural
formacéo do | Terra e sua trajetéria.
Universo.
62 Série
Observacdo; Leitura | O Calendario e 0s | Terra e Universo Pluralidade
de textos; | movimentos terrestres Cultural
comparacao. (estacdes do ano, semana,
noite e dia);
acompanhamento da Lua
durante um més.
72 Série
Observacao; Relacéo da histdria | Terra e Universo Pluralidade
experimentacao; geolégica do planeta e a | Vida e Ambiente Cultural
Leitura de  texto | evolugdo dos seres vivos; Meio
cientifico; evolugdo do homem. Ambiente
representacao
através de desenhos.
82 Série
Observacao; Gravitacao Universal; | Terra e Universo Meio
experimentagao; estudos dos modelos Ambiente

representacéo

através de desenhos.

geocéntrico e heliocéntrico;

eclipses; queda livre; as

do

equador e dos tropicos e

linhas imaginarias

sua relagcado com solsticios e

equinacios.

FONTE: autor - elaborado de acordo com os referenciais curriculares de Ciéncias (ACRE,

2004)

Como demonstrado no quadro a organizacdo se da por temas a serem

trabalhados na sala de aula, a fim de mostrar a semelhanca entre diversos
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conteudos, a cada série estes conceitos sofrem um aprofundamento que ao
final de cada etapa da escolarizacdo os alunos devem compreender.

A semelhanca nos procedimentos a serem utilizados pelos professores
na sala de aula foi algo muito marcante nesta proposta. E possivel perceber
gue as séries evoluem, os conteudos, mas a metodologia indicada para se
trabalhar acaba sendo basicamente a mesma.

De acordo com a técnica pedagodgica da SEE ao ser questionada como
havia sido a participacdo dos professores nesta construcdo da proposta
curricular e posteriormente na aceitacdo de sua utilizacdo na sala de aula, ela
relata que :

No inicio da consolidacdo dos Referenciais Curriculares os docentes
mostraram resisténcia a este novo modelo de Curriculo proposto para
ser executado na sala de aula. Ao serem convocados para as
formacdes muitos ndo participavam, outros vinham, mas as
reclamacdes e a insatisfacdo foi notéria no ambito escolar. Acredita-
se que tais reacdes deram-se pelo fato de ndo terem participacdo

efetiva na construcdo deste novo Curriculo que estava sendo
disposto.

No momento da construcdo deste documento foi solicitado dos
professores as possiveis sugestdes sobre quais contelidos deveriam
constar nele, e apés a elaboracdo e a impressdo, ocorrer novamente
um chamamento para a participacdo dos docentes, mas de acordo
com as equipes técnicas da SEE os educadores ndo deram nenhum
retorno. E apés a entrega dos Referenciais Curriculares comegaram
as criticas, devido ndo compreenderem como estavam dispostos 0s
conteudos, pois ndo haviam participado da elaboracao. (TEC 1)

Uma das criticas que essa proposta recebeu por parte dos docentes era
a dificuldade em encontrar os conteudos, porgue eles estavam organizados por
eixos “Terra e Universo”’, “Vida e Ambiente”’, “Ser Humano e Saude” e
“Tecnologia e Sociedade”. Algumas duvidas sugiram como: Quais eram 0s
conteudos de Terra e Universo? Um dos problemas recorrentes os professores
ao consultarem os livros didaticos ndo conseguiam relaciona-lo com a proposta
curricular. Porque neste documento o direcionamento era de se ensinar os
conteudos em “trés grandes categorias: conteudos conceituais, procedimentais
e atitudinais” (PCNs, 1997, p. 48). Os contetudos estdo dispostos em um
mesmo eixo, mas a intencdo do documento era que se trabalhasse mais de um

eixo e temas transversais dentro de um mesmo tema de trabalho a ser
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ministrado pelo professor, contudo os livros didaticos ainda apresentavam os
contetdos de forma fragmentada, o que dificultava a compreensdo do

educador, como mostra a figura 2:

Figura 2: Organizag&o de um tema de acordo com o Referencial Curricular.

FONTE: retirada do Referencial Curricular Ensino de Ciéncias Ensino Fundamental 5 @ a 82
série. (2004)

A figura 2 mostra como eram organizados os conteudos, o0s
procedimentos, os fatos e conceitos, 0s eixos tematicos de Ciéncias Naturais e
o tema transversal no Referencial Curricular. E por meio desse instrumento o
professor planejava e ensinava o que era repassado na sala de aula para seus

alunos.
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Ao ser indagada a TEC 1 a respeito da participacéo efetiva dos docentes
na criacao deste proposta sendo o professor o que principal sujeito que atua na

execucao do curriculo. A tecnica responde que:

a Secretaria de Educacédo exime- se da culpa, quando expbe que
foram enviados comunicados por meio de oficios, solicitando a
participacdo de todos os professores neste processo de construcéo
curricular, mas que os docentes ndo deram retornos satisfatorios, ndo
particpavam dos chamamentos feitos pela secretaria.

Por estes motivos uma hipéteses que levantamos para as dificuldades
na utilizacdo dessa proposta possa ser a de que o professor ao encontrar um
determinado contetdo nos Referenciais Curriculares, por exemplo: as visées
de mundo e ao consultar este tema no livro didatico ndo o encontravam
descrito desta forma. O docente teria que trabalhar os fatos e conceitos a
respeito do Universo por completo, para isso precisava desenvolver atividades
direcionadas a origem do universo e da terra, ficando a indagagao sobre quais
procedimentos ele teria que desenvolver. Mesmo com a proposta o professor
necessitava montar seu planejamento, pois os referenciais traziam apenas
algumas sugestbes para o docente usar de acordo com a realidade de sua
sala.

Durante a entrevista a mesma tambem foi questionada a respeito dos
gue cursos, palestras que foram oferecidas para a socializacdo com os

professores a respeito da implantacéo da proposta do Referencial Curricular:

A Secretaria de Educacdo ao notar as dificuldades que os
professores vinham apresentando para a utilizacdo da proposta
resolveram promover formacgBes continuadas para capacitar os
docentes para o uso dos Referenciais Curriculares. Novamente foi
feita toda uma apresentacdo do material, distribuidos para todas as
escolas do estado. As formag8es ocorerram em todos 0s municipios
do Estado do Acre (TEC 1).

Apos a distribuicdo do Referencial Curricular do Ensino de Ciéncias e o
inicio das formagfes continuadas, o0s docentes se atentaram para a
necessidade de darem suas sugestfes nas propostas, mas de certa forma ja

era tarde, pois 0 documento estava impresso e distribuido em todo o territorio
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Acreano, restando as equipes de formadores anotar as sugestdes para as

proximas reestruturacdes que vinhessem a ocorrer nestes documentos.

1.3.1 A reestruturacdo da Proposta Curricular: O Curriculo com base no
desenvolvimento da construcao de capacidades para a vida.

No ano de 2009, novamente ocorreu a mudangca governamental do
Estado do Acre, pelo governador Arnébio Marques de Almeida Junior- (Binho
Marques), tendo como Secretaria de Educacdo a professora Maria Corréa da
Silva. A nova gestado constatou a necessidade de reformular os Referenciais
Curriculares, para isto, a SEE realizou uma licitacdo para fazer esta
reformulacdo. A empresa contratada foi a ABAPORU’ que fez uma
reformulacdo na proposta e passou a dar as formacgbes continuadas para as
equipes da Secretaria de Educacdo, que posteriormente iriam repassar aos
professores. A reformulacéo ocorreu com base na primeira Proposta Curricular,
a que ja estava sendo utilizada no Estado do Acre. A ABAPORU reestruturou
as propostas curriculares e capacitou os docentes e os formadores da
Secretaria para a sua utilizagdo no contexto da sala de aula.

Primeiramente a equipe da ABAPORU montou um protétipo® desta
reformulacdo de acordo com o que foi solicitado pelas equipes de formadores
da SEE, em seguida foi enviado para as equipes da secretaria para ser
revisado, avaliado, estudado, com o objetivo de darem um retorno para a
empresa realizar a finalizacdo do documento oficial. De acordo com a TEC 1

Mais uma vez foi realizado um chamamento aos professores para debaterem

’O Instituto Abaporu de Educacédo e Cultura trabalha com formagdes continuadas em alguns
estados brasileiros, desde o0 ano de 2002, no Estado do Acre o instituto inicia seus trabalhos no
ano de 2009, com formacdes continuadas para o desenvolvimento da Leitura e escrita, bem
como a reestruturacdo das orientagdes curriculares e as formagfes necessarias para a sua
utilizacao.

® Neste estavam as alteracbes de uma proposta para a outra, o que diferenciava uma da outra,
para que fosse discutido e dado o retorno a ABAPORU, para posterior melhoramento da nova
proposta.
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sobre a proposta, contudo a participacdo dos docentes ndo foi a esperada,
necessitando assim de formacgdes continuadas a respeito do documento.

Em 2009, a equipe da ABAPORU, veio ao Acre e apresentou a proposta
para todos os professores que se dispuseram a participar do encontro no
Colégio Estadual Bardo do Rio Branco- CERBB. Neste momento ja ocorriam as
primeiras formacdes continuadas em todo o Estado do Acre em prol do estudo
das Orientacdes Curriculares. Foi realizada uma apresentacdo de como estava
distribuido os contetdos, as metodologias, o processo avaliativo, buscando
explicar como estava organizada a antiga proposta e o0 que havia sido
modificado com a nova reformulacédo, quais diferencas existiam entre as duas,
mas também nao logrou muito éxito, pois a participacdo dos docentes ficou a
desejar.

O Curriculo que antes era o Referencial Curricular passou a ser descrito
no documento como Série de Cadernos de Orientacdo Curricular- Orientacdes
Curriculares para o Ensino Fundamental. O destinado ao ensino de Ciéncias é
conhecido como CADERNO 1 - Ciéncias Naturais, baseado no antigo
documento, nos PCNs e nos Parametros em A¢édo (ACRE, 2010). E notdrio que
0S novos organizadores nao fizeram o uso de tudo que constava no documento

anterior, mas nao se perdeu a logica curricular, apenas aperfeicoou-se.

As Orientacdes Curriculares atualmente sdo organizadas da seguinte

forma:
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Quadro 5: Estrutura das Orientacdes Curriculares do Estado do Acre.

Apresentagéo
Introducao
O papel da| Os Os propositos | Do que falamos | Uma nota sobre
escola hoje. adolescentese | da  Educacdo | quando falamos | conceitos de
jovens Basica nestes | em objetivos, | avaliacéo.
‘adotados’ tempos gue | conteudos e
como alunos. vivemos. atividades?

Breves consideracdes sobre o0s temas | O lugar da Histéria e da Cultura Afro-

transversais ao Curriculo Brasileira na educacéo escolar
Referencias Curriculares do 6°, 7°, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental

Breves Contribuicdes | Ciéncias Objetivos  do | Referencias

consideracdes a formacéo | Naturais e as | ensino Curriculares:

sobre o ensino | dos alunos outras areas -Objetivos

de Ciéncias curriculares -Propostas de

Naturais Atividade
-Formas de
Avaliacao

Sugestdes de materiais de apoio

Bibliografia

FONTE: Autor, quadro baseado nas Orienta¢des Curriculares 2010 para o Ensino de Ciéncias.
(ACRE, 2010)

Estas reformulacfes ocorreram em todas as propostas de Referenciais
Curriculares do Estado do Acre, da Educacédo Infantil ao Ensino Médio, mas
aqui relataremos apenas aspectos modificados na proposta para o ensino de
Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental.

Essa modificacdo aconteceu principalmente pela necessidade de
atualizacdo, pois com o0 passar dos anos muitos conceitos e termos haviam
mudado, além disso, 0s avancos tecnolégicos e as questdes sociais
precisavam serem contemplados no “novo” Curriculo. Tanto os contetdos
como as metodologias necessitavam de modificacdes que viessem atender aos
interesses em fazer o aluno a aprender de forma significativa.

Este novo Curriculo baseia-se no desenvolvimento das capacidades a
serem desenvolvidas nos alunos ao longo de sua escolarizagéo. De acordo
com as Orientacbes Curriculares (2010), o enfoque desta proposta no
desenvolvimento das capacidades humanas possibilita a utilizacdo efetiva dos

saberes aprendidos no seu cotidiano. Os contetudos encontram-se organizados
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em procedimentais, conceituais e atitudinais, objetivando desenvolver
capacidade/ competéncia e habilidade/procedimentos.

Objetivando alcancar as competéncias estabelecidas nas Orientacdes
Curriculares, houve toda uma reorganizacdo dos conteudos, nos significados
dos termos utilizados anteriormente, como € mostrado no quadro 6. E assim
modificando seus respectivos homes e suas localizacbes, 0 que antes era 0 no
primeiro campo o procedimento, agora ficam os objetivos, no segundo campo
eram fatos e conceitos passaram a ser conteudos de diferentes tipos, no
terceiro campo Eixos tematicos de Ciéncias Naturais passou a ser Propostas
de atividade e no quarto campo Tema Transversal passou a ser Formas de

avaliacao (Acre, 2004; 2010).

Quadro 6: Organizacdo da capacidade conforme o documento oficial.

Referéncias Curriculares do 6° ao 9 °© ano do Ensino Fundamental

Objetivos Conteudos de diferentes | Propostas de | Formas de
(Capacidades/competé | tipos atividade avaliacéo
ncias amplas da | (O que é preciso ensinar | (SituacGes de | (Situacbes mais
disciplina) explicitamente ou criar | ensino e | adequadas para

condicbes para que os | aprendizagem avaliar)

alunos aprendam e | para trabalhar

desenvolvam as | com 0s

capacidades que sdo | contetdos)

objetivos)
Capacidade 1 Busca de informagBes em | Discussdo sobre | Observacdo
Compreender o | fontes variadas (livros, | os registro e
universo e o0 sistema | revistas, atlas, jornais, sites); | conhecimentos analise dos

solar em sua
configuracdo cosmica e
a terra em sua
constituicdo geolégica.

Observacao sobre o universo
e sua origem, os planetas e
0 sistema solar, a Terra e
sua trajetoria;

Leitura e interpretacdo de
textos diversos sobre a
origem e formacdo do
Universo; e muitos outros
conteddos.

gue os alunos ja
trazem sobre a

origem do
universo;
Situagbes para
Leitura e
discussao

compartilhada;
dentre outras.

conhecimentos
que o aluno ja
possui sobre:

- a origem do
universo;

-a formacdo da
Terra;

-a  constituicdo
da Terra. Dentre
outras.

FONTE: Autor, de acordo com as Orientagdes Curriculares do Estado do Acre (ACRE, 2010).

Com estas modificacdes ficou claro que estruturalmente estava bem

diferente, mas alguns dos procedimentos- capacidades/ objetivos foram

preservados, como também alguns conteudos. O quadro 6 mostra como estdo

organizados cada

tépico de

referéncia de apenas uma capacidade
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‘compreender o universo e o sistema solar em sua configuracdo cosmica e a
terra em sua constituicao geoldgica” (ACRE, 2010, p. 26).

Nesta nova proposta dentro de uma mesma capacidade o professor
poderia trabalhar diferentes conteudos. No quadro acima, para alcancar a
capacidade 1 o docente poderd trabalhar diferentes conteidos e metodologias
como: Leitura e interpretacéo de textos; observacao do universo; pesquisas em
diferentes fontes; construcdo de maquetes; Leitura de imagens; visitas a
planetarios; dentre outros, para alcancar a mesma capacidade/competéncia.

Na figura 3 exemplifica, por exemplo, mais uma competéncia, com 0s
diferentes contetdos a serem trabalhados pelo docente com seus alunos para

construcdo do conhecimento.

Figura 3: Esquema de uma capacidade a ser alcancada pelos varios conteldos
trabalhados.

Busca de informac3o em
, fontes variadas (livros,
Reconhecimento e/ou emprego revistas de divulgacio

de linguagem cientifica (nomes, cientifica, atias, jornais, sites, Retomada dos

conhecimentos adquiridos
sobre estratégias de
prevencdo e manutencao
da salde, com énfase na
saude sexual e reprodutiva.

graficos, simbolose entrevistas, experimentacio);
representacoes)relativa ao comparagéo; representa(;éo
estudo dos processos do corpo, através de desenhos.
da reproducao e sexualidade
humana.

@peténcia: Compreender o
organismo humano como um todo,
interpretando  diferentes relagbes_ e
correlacbes entre sistemas, “org3os,
tecidos em geral, reconhecendo fatores

Leiturae internos e externos ao copo que

interpretacdo e Interpretacdo de
concorrem na manutencdo do eq.uhbﬂ:e. graficos e tabelas.

de textos as manifestacdes e os modos

diversos. prevencdo de doencas sexualmente
transmissiveis e o papel da sociedade
humana na preservacdao da salde

Qﬂeﬂva e individual. /\

NocOes sobre as doencas
sexualmente
transmissiveis,
principalmente AIDS, e os

Retomadados
conhecimentos adquiridos
sobre os sistemas, 6rgaos e

problemas sociais e
econdmicos a elas
relacionados.

tecidos do corpo humano,
bem como as correlacoes
entre eles

FONTE: Autor (2017) baseada nas Orienta¢Bes Curriculares do Estado do Acre (ACRE, 2010).

O professor desenvolver4d suas aulas com diferentes tipos de
procedimentos de atividades e formas de avaliar os alunos dentro ou fora de
sala, em grupos, em duplas ou individuais, ou seja, tanto as

capacidades/competéncias- o0s conteudos- as atividades propostas - e as
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avaliacbes encontram-se interligadas em prol do alcance de uma Uunica

competéncia. De acordo com este documento:

A formulacéo dos objetivos indicados nos Cadernos de Orientacéo
Curricular apresenta as capacidades possiveis de serem
desenvolvidas pelos alunos, quando a proposta de ensino e
organizada segundo o0s pressupostos e o0s desdobramentos
pedagdgicos defendidos nesses materiais. Se o0s propésitos da
Educacédo Basica (...) indicam algumas das principais tarefas das
escolas para garantir o desenvolvimento das diferentes capacidades
de seus alunos, nos objetivos que comp8em as referéncias
curriculares das diferentes areas de conhecimento estdo indicadas
guais sdo estas capacidades — que coincidem com expectativas de
alcance, com o que se considera desejavel e necessario que todos os
alunos aprendam durante o periodo letivo. Dessa perspectiva, o
desenvolvimento das diferentes capacidades dos alunos e a raz&o de
ser da educacéo escolar. (ACRE, 2010, p. 14)

A nova reformulacdo do curriculo (Orientagcdes Curriculares) esta
fundamentada na inversdo metodolégica®, ou seja, o professor ensina como
mediador dos conteudos, o aluno é que passa a ser 0 centro do processo de
ensino e aprendizagem. Todo fundamento desta proposta € procedimental,
focando na aprendizagem do aluno lendo, fazendo, interpretando, se
apropriando de fato destes conhecimentos e fazendo uso deles na sua vida
cotidiana, por isso a importancia do individuo poder manusear, praticar e
participar do processo de todas as atividades desenvolvidas na sala de aula.
(ACRE, 2010)

O professor passa a ser o principal protagonista da realizacdo das
atividades nas propostas oficiais. Em concordancia com o quarto nivel de
concretizacado do curriculo, Canavarro e Ponte (2005) atribuem ao professor
um papel decisivo na execucdo do curriculo, configurando-o como tradutor e
executor destas propostas, dando significado e realizando o trabalho individual

ou em grupo.

° Inversdo Metodolégica- o professor deixa de ser o protagonista do processo e deixa o aluno

entrar em cena, passando assim o docente a agir como o mediador do conhecimento dos
estudantes no processo de ensino e aprendizagem.
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Neste sentido a proposta das Orientagbes Curriculares do Estado do
Acre tem o embasamento tedrico nos estudos de Perrenoud, que trabalha com
a logica dos conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais. De acordo
com Zabala (2016), esses tipos de contetudos sdo comumente utilizados nos
curriculos oficiais. E havera conteudos que cabera ao aluno “saber” os
(conceituais), conteudos que sera necessario ele “saber fazer” os
(procedimentais) e os conteudos que admitem “ser” os atitudinais. Na primeira
proposta ja se tentava trabalhar com os contetudos distribuidos desta maneira,
mas nao ficou explicito para os docentes, pois estes estavam acostumados a
trabalhar com a utilizacdo do livro didatico e com a construcdo do plano de
curso elaborado pelas equipes nas escolas.

Na primeira proposta ndo estava tdo explicito para o professor, que
encontrou dificuldades em utiliza-la e entendé-la. J4 havia uma tentativa de se
ensinar contextualizando os varios conteudos, modificando assim a forma de
ensinar que o professor estava acostumado a fazer. Na segunda proposta
curricular os docentes ja estavam mais adaptados a esta nova forma de
ensinar por meio da contextualizagcao dos conteudos, ou seja, ja sabiam que os
conceitos ndo eram trabalhados soltos mais que um Unico conteldo esta
interligado a outro.

Apesar das formacdes continuadas, da adaptacdo a esta nova forma de
ensinar os contetdos, os docentes continuaram demonstrando aversdo ao
novo curriculo, pois sentiam dificuldades em localizar os contetdos, criticavam
0os procedimentos metodolégicos, dentre outras dificuldades. Neste sentido,
Canavarro e Ponte (2005) mencionam que isso ndo significa dizer que o
professor ndo faca uso do curriculo prescrito, jA que é um documento
legitimado ndo podendo ser descartado. Desta maneira o docente entende a
importancia deste documento e o seu papel para a consolidacdo da educacéo.
Em virtude disso, as equipes de formacdo da Secretaria organizaram novas
formacdes continuadas para auxiliar no manuseio da nova proposta curricular,
desde o ato de encontrar os conteudos, as metodologias e as formas de
avaliacdo, aprender a planejar as aulas em cima deste curriculo, dentre outros.

Essas dificuldades talvez sugiram pelo fato de o curriculo estar voltado

para as capacidades/ competéncias a serem atingidas em cada etapa da
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escolarizacdo dos educandos. E algumas sdo bem amplas e envolvem
diversos contetudos para que ao final do processo essa capacidade seja
alcancada, além disso, os temas propostos nos PCNs continuam a aparecer de
forma implicita, o que pode ter gerado as dificuldades nos docentes.

Em contrapartida a Secretaria tentando sanar essas dificuldades
apresentadas pelos docentes vem investido em diversas formacdes
continuadas, buscando esclarecer toda a proposta curricular, da organizacao
dos conteudos dos 6 °© aos 9 ° anos, explicando quais as possiveis atividades
gue os docentes podem vir a realizar em suas aulas para alcancar as
capacidades/competéncias. Pensando sempre na logica das maiores
dificuldades dos alunos que é a questdo da leitura e da escrita no ensino de
Ciéncias.

As equipes de formagdo continuada da Secretaria de Educagdo tém
buscado levar os professores a refletirem em suas praticas, para estes levem
seus alunos a observar determinados fendbmenos com um olhar reflexivo e
chegar as suas proprias conclusdes, para posteriormente ser socializado na
sala de aula e o professor realizar as possiveis intervengfes para a
consolidagédo da aprendizagem deste conhecimento. Para que o estudante
aprenda a criar seus proprios entendimentos sobre determinado assunto, sem
ter que decorar conceitos prontos e fragmentados e que possa refletir sobre o
processo e as diferentes maneiras de conceituar um determinado fené6meno
dentro da base conceitual que j& existe, tornando assim a aprendizagem de
fato significativa.

A Secretaria de Educacao junto com o Conselho Estadual de Educacéo
tem se incubado de orientar as escolas a realizarem o terceiro nivel de
concretizacdo do curriculo, cobrando que as escolas fagam os seus Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP). No Estado do Acre algumas escolas ja tém o seu
PPP com suas metas estabelecidas, seus objetivos elaborados, essas
instituicbes tendem a desenvolver melhor seus préprios curriculos, baseados
nos documentos oficiais. A insercao de todos os membros que fazem parte da
instituicdo de ensino, tornando a escola, portanto, mais democrética e suas
decisbes ficam articuladas baseadas neste documento. O PPP é canal para

exercicio da autonomia pedagogica da escola visando conferir identidade
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institucional como fruto da reflexdo e acao coletiva de todos que constroem
esse documento. Facilitando assim o desenvolvimento do udltimo nivel de
concretizacdo do curriculo que é a execucao na sala de aula pelo professor de

forma significativa.
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CAPITULO 2 - ABORDAGEM METODOLOGICA: DO DELINEAMENTO DO
PERFIL DOS SUJEITOS A DELIMITACAO DO CAMPO DE INVESTIGACAO
DA PESQUISA

A presente pesquisa faz uso da abordagem qualitativa, escolhemos este
tipo de pesquisa, pois atualmente é bastante utilizada no campo metodolégico
das pesquisas em educacao. De acordo com Gonzaga (2006), por meio desse
tipo de pesquisa € possivel incorporar 0 que 0s sujeitos falam, suas atitudes,
experiéncias, crencas, pensamentos e reflexdes, representadas pelos préprios
participantes pesquisados. A opc¢do, nesta investigacdo, pelos principios da
pesquisa qualitativa decorreu da intencdo de se compreender de forma mais
detalhada os elementos que permeiam a forma como os docentes de Ciéncias
tratam e fazem uso do curriculo na sua vivéncia.

Para Gil (2007) a pesquisa qualitativa envolve algumas etapas
primordiais para o seu desenvolvimento: (a) revisdo bibliogréfica; (b) aplicacédo
de questionarios e entrevistas com pessoas que tiveram contato com
experiéncias praticas com o problema a ser pesquisado; e (c) analise que
promovem exemplos que estimulem a compreensao.

Por meio da pesquisa qualitativa pretende-se descrever as percepgoes
gue os docentes tém a respeito do curriculo de Ciéncias, bem como o0s
significados que estes professores ddo a este documento norteador das acdes
executadas no ambito escolar.

Quanto a natureza da pesquisa é exploratéria, do ponto de vista dos
objetivos, constitui-se um trabalho preliminar, afim de proporcionar o méaximo
de informagdes sobre determinado assunto (ANDRADE,1999). De acordo com
Gil (2008) a pesquisa exploratéria proporciona maior familiaridade com o
problema, pois envolve levantamento bibliografico e entrevistas com pessoas

envolvidas com o problema pesquisado.

2.1. Locus da pesquisa

A presente pesquisa teve dois momentos: o primeiro foi uma entrevista

com a assessora técnica da Secretaria de Educacdo com o intuito de sabermos
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sobre a construcdo e reorganizacdo do Referencial Curricular do Estado do

Acre.

O segundo momento foi realizado em quatro escolas da rede estadual
de Rio Branco - Acre, quais sejam: Escola Marilda Gouveia, localizada no
bairro Jodo Eduardo; Escola Serafim da Silva Salgado, localizada no bairro
Aeroporto Velho, Escola Clinio Brandao, localizada no bairro Floresta e Escola
Diogo Feijé localizada no bairro Abrado Alab. As escolas localizam-se nas
regibes mais populosas do Municipio e apesar de sua regionalizagdo ser a
mesma, recebem alunos de diferentes classes sociais. Essas escolas ja
vivenciaram diversas mudancas curriculares, sendo que a ultima ocorreu ha
aproximadamente sete anos com a reorganizacdo das Orientacdes

Curriculares.

2.2. Instrumentos de coleta de dados

Para a coleta dos dados foram utilizadas duas entrevistas
semiestruturadas em anexo (APENDICE 1l e lll) com questdes relacionadas
aos temas, sendo que a primeira entrevista foi aplicada junto a técnica da
Secretaria de Educacdo, com o0 objetivo de obter o maior nimero de
informacdes possiveis sobre a construcdo do primeiro Referencial Curricular do
Estado do Acre e como se deu a sua reestruturagcédo. A segunda entrevista foi
aplicada junto aos professores de Ciéncias do Ensino Fundamental Il que
atuam na rede estadual do Acre no Municipio de Rio Branco, com o objetivo de
extrair as percepgcdes que os docentes tém a respeito do curriculo, bem como
compreender como este documento tem sido utilizado para nortear suas
escolhas no momento do planejamento pedagoOgico e quais as principais
dificuldades apresentadas por eles para a utilizacdo do curriculo no ato do
planejamento.

Adotamos a técnica de entrevista gravada, pois de acordo com Ludke e
André (1986) por meio deste tipo de procedimento pode-se registrar todas as

expressdes orais do entrevistado, sem ter que nos preocupar em anotar as
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respostas e assim 0s sujeitos podem se sentir mais a vontade para participar
da pesquisa e responder as questdes propostas. Com o intuito de evitar
qgualquer tipo de constrangimento foi solicitado a assinatura do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido?®, tanto para os docentes como para a técnica
da SEE, sujeitos da pesquisa. (APENDICE ).

A decisdo pela entrevista semiestruturada vai de encontro aos

argumentos de Marconi e Lakatos, na propor¢ao que permite:

Ao entrevistador liberdade para desenvolver cada situacdo em
qualquer direcdo que considere adequada. E uma forma de poder
explorar mais amplamente uma questdo. Em geral, as perguntas sédo
abertas e podem ser respondidas dentro de uma conversagao
informal. (MARCONI E LAKATOS, 2007, p. 94)

No primeiro momento foi marcado a entrevista com a técnica da
Secretaria de Educacao, fomos na sala dela e realizamos a entrevista gravada
em seu local de trabalho. No segundo momento foram realizadas visitas as
escolas que fazem parte do universo da pesquisa, buscando uma comunicacéo
com a direcdo, coordenacdo e os docentes visando a aceitacdo e a
participacdo na pesquisa. Posteriormente foram marcados os dias e 0s horarios
da aplicacdo da entrevista com os docentes. As entrevistas foram marcadas
nos horarios livres dos docentes, visando nao interferir nas atividades da sala
de aula e da escola de uma forma geral. Essas entrevistas ocorreram no més
de setembro de 2017 diariamente nos turnos da manha e tarde.

No terceiro momento aconteceu a aplicacdo da entrevista, com a
assinatura do termo de livre consentimento, com questdes semiestruturadas,
inicialmente direcionadas para as percep¢des que 0 professor tem a respeito
do que € Curriculo, como o0 conceitua, como o compreende. As demais
guestbes foram voltadas mais para o uso do Curriculo no momento de

realizacdo do planejamento das suas aulas. Na busca de saber como o

YTermo pelo qual o sujeito da pesquisa declara ciéncia dos objetivos do estudo e autoriza a
publicacdo das informac¢Bes que seréo produzidas.
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curriculo de fato se influencia o planejamento pedagdgico na escola; o0s
critérios de selecdo deste Curriculo; como o professor de Ciéncias seleciona o
conteudo que vai trabalhar; quais as orientagdes que os professores recebem
para a utlizagdo dos documentos oficiais pela SEE; como fazem seus
planejamentos; quais as dificuldades encontradas em relacdo a proposta
curricular, dentre outras questdes que serviram de subsidios para a execucao
da pesquisa. Apos a aplicacédo da entrevista os depoimentos foram transcritos
e os fatos analisados para sua classificacéo e interpretacdo das informagdes
obtidas.

2.3. Do objetivo geral a escolha dos sujeitos

Quanto aos objetivos da pesquisa buscou-se neste trabalho analisar as
percepcdes que os docentes da disciplina de Ciéncias tém a respeito do
Curriculo e o que vem norteando as escolhas deste professor ao planejar as
suas aulas.

Participaram da pesquisa todos os professores das escolas, ou seja,
guatorze professores e uma técnica da SEE. Estes sujeitos foram escolhidos
devido a sua importancia no delineamento desta pesquisa. A técnica da SEE
foi escolhida devido ao fato de até o presente momento ndo haver nada escrito
na literatura Acreana a respeito das Propostas Curriculares do Estado do Acre,
com o objetivo em mente de conseguirmos obter o maior numero de
informacgbes a respeito de como foi conduzido o processo de criacdo das
propostas curriculares e suas reformulagbes foi que decidimos realizar a
entrevista com esta sujeita colaboradora de nossa pesquisa.

Os quatorzes professores sujeitos participantes da presente pesquisa
foram escolhidos devido a regionalizacdo de suas escolas, por receberem
alunos de diferentes classes sociais, mesmo estando em bairros bem distintos,
e ao verificarmos os diferentes tempos de experiéncias no magistério destes
docentes, percebemos que eles ja haviam passado por diversas mudancas

curriculares, sendo que dentre os entrevistados tinhamos professores prestes a
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pedir a aposentadoria, como também docentes que estavam ingressando no
processo da docéncia.

Na analise dos resultados cada professor recebeu um coédigo de
identificacdo que é do P01, P02, P03, P04, P05, P06, P07, P08, P09, P10, P11,
P12, P13 e P14, no intuito de preservar sua identidade e nao trazer nenhum
constrangimento aos entrevistados. As analises das entrevistas foram
baseadas nas categorias ja estabelecidas de acordo com os autores utilizados
no referencial teorico.

Em relacdo ao perfil buscou-se delinear o perfil pessoal, formativo e
profissional dos docentes, focando nos seguintes aspectos: idade, formacéao,
experiéncia no magistério, tipo de contratacdo, numero de turmas que

lecionam. O que pode ser visualizado no quadro abaixo:
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Quadro 7: Caracterizagédo dos Sujeitos da Pesquisa por Idade, Escolaridade e
Atuacao no Magistério.

Sujeitos Idade Formacéo Experiéncia Situacéo Turmag(s)
do em que
no magistério contrato leciona
P01 40 anos | Ciéncias Biologicas 17 anos Provisério 6° e 7°
ano
P 02 50 anos | Ciéncias e habilitagdo | 17 anos Efetivo 6° 7° e 9°
em guimica ano
P 03 46 anos Ciéncias Bioldgicas 25 anos Efetivo 6° ano
P 04 41 anos Ciéncias Biolégicas e | 23 anos Efetivo 8° ano
cursa jornalismo
P 05 23 anos Ciéncias Bioldgicas lanoelmés | Provisério 6°, 7° e 8°
ano
P 06 34 anos | Ciéncias Biologicas 1 ano Provisorio 6° e 7°
ano
P 07 27 anos Ciéncias Bioldgicas 3 anos Provisério 8° e 9°
ano
P 08 32 anos | Ciéncias Biologicas 3 anos Provisorio 6° ao 9°
ano
P 09 41 anos Ciéncias Bioldgicas 21 anos Efetivo 9° ano e
EJA
P 10 32 anos Ciéncias Bioldgicas e | 9 anos Provisério 7° e 8°
pos graduada ano
P11 45 anos | Ciéncias Biologicas 25 anos Efetivo 9° ano
P12 38 anos Ciéncias Bioldgicas e | 6 anos Provisério 6° ano
estuda enfermagem
P 13 38 anos Ciéncias Bioldgicas e | 4 anos Provisério 9° ano e
Mestre em Microbiologia EJA
P14 37 anos Ciéncias Bioldgicas 15 anos Efetivo 6° e 7°
ano

FONTE: autor (2018) elaborado com base nas respostas dos participantes da pesquisa.

Os docentes

participantes da pesquisa possuem perfis bem

diferenciados. Do universo pesquisado, seis professores trabalham com as

turmas de 8° e 9° anos, sete trabalham com as turmas de 6° e 7° ano, e

somente uma professora trabalha com todas as turmas do 6° ao 9° ano.
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Quanto ao género, treze sdao mulheres e apenas um sujeito é do sexo
masculino, o que vem a confirmar a questado da feminizacdo do magistério no
Brasil.

Com relacdo a faixa etaria dos professores, estes estdo na faixa dos 23
a 50 anos. Quanto a formacgdo, oito professores foram formados pela
Universidade Federal do Acre — UFAC, quatro pela Unido Educacional do Norte
— UNINORTE, um pelo Instituto Federal do Acre - IFAC e pela Faculdade Meta
- FAMETA. Entre os pesquisados, treze sdo graduados em licenciatura plena
em Ciéncias Bioldgicas e uma em Ciéncias com habilitacdo em Quimica.

Quanto a forma de contratacdo, a maioria possui contrato temporario na
rede estadual da SEE/AC, isso faz com exista uma grande rotatividade nas
escolas. Esta rotatividade de docentes nos leva a levantar as hipéteses de que
o professor (a) ndo tenha o tempo necessario para conhecer melhor a proposta
curricular, participar das formacdes oferecidas, o que implica no
desconhecimento do curriculo que € proposto para o ensino de Ciéncias, pois a
cada ano o docente é transferido de escola, podendo acontecer de néo
conseguir assinar contrato ou assinar tardiamente e a escola que trabalhou no
ano anterior ja estar com o quadro completo, dentre outras causas.

No que diz respeito ao tempo de atuacdo desses professores no
magistério, a maioria tem entre 9 anos a 25 anos de exercicio na docéncia.
Destes, onze nao tem outro vinculo empregaticio e nunca atuou em profissao
diferente do magistério e trés atuam no magistério e possuem outro vinculo

empregaticio.

2.4. Organizacao das categorias de analise de dados

Apos o término da coleta dos dados, deu-se o inicio as transcricdes das

entrevistas que foram analisadas a luz das seguintes categorias.

A - O Curriculo como: objetivos, procedimentos e métodos para obtencédo de
resultados.
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B - O Curriculo como o conjunto dos conteudos cognitivo e simbdlicos

transmitidos.
C - O Curriculo como campo politico pedagdgico.
D - O Curriculo como um instrumento de poder.

Tais categorias foram definidas neste trabalho com o objetivo de auxiliar
na compreensdo e na analise das percepcdes dos docentes do Ensino
Fundamental Il a respeito do curriculo de Ciéncias e a sua influéncia no ato do
planejamento pedagdgico nas escolas, bem como as dificuldades enfrentadas
pelos docentes de Ciencias para a utilizacado das Orienta¢cdes Curriculares do
Estado do Acre. Desta forma a escolha e a andlise destas categorias se deram
mediante as leituras dos autores do campo do curriculo, por meio da escolha
de alguns trechos de suas falas durante a construcdo do referencial tedrico
desta dissertacéo.

Além das percepgdes dos docentes buscou-se também conhecer as
fontes documentais que séo utilizadas no momento do planejamento e as
dificuldades enfrentadas para a utilizacdo deste Curriculo no instante que se
faz os planejamentos das aulas de Ciéncias. Tomando por base essas
dificuldades o produto educacional foi pensado, nesse contexto decidimos pela
construcdo de um Caderno Pedagdgico com diferentes textos, atividades
diferenciadas como: diagramas, leituras de textos informativos, leituras de
imagens, leitura de gréficos e tabelas, dentre outras, para servir de subsidio no
momento do planejamento e na execug¢ao das aulas nas escolas pesquisadas.

Este produto foi pensando de modo a contribuir com o que é proposto
nos COCs, buscando trabalhar a realidade dos alunos, contextualizando com
suas vivéncias, desenvolvendo neles o senso critico dentro das capacidades
abordadas e trabalhando com os contetdos de forma conceitual, procedimental

e atitudinal.
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CAPITULO 3- AS PERCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE O
CURRICULO DE CIENCIAS

Os objetivos do presente capitulo € analisar as percepcdes dos
professores de Ciéncias de quatro escolas de Ensino Fundamental a respeito
do curriculo, bem como as fontes documentais que o docente utiliza para a
realizacdo do planejamento e as dificuldades encontradas por estes
professores apresentam para a utilizacdo deste curriculo no ato do
planejamento pedagdgico. Como ja dito anteriormente as andlises foram feitas
com base no referencial teérico construido ao longo da dissertacdo, com
destaque para Silva (1995, 1999), Sacristan (1998, 2000), Forquin (1993) e
Moreira (2012).

O capitulo esta organizado em trés sec¢des: na primeira secao descreve-
se e analisa-se as percep¢cBes dos docentes a respeito do curriculo de
Ciéncias, na segunda secéo identifica-se os documentos utilizados pelos
docentes no momento do planejamento e por fim na ultima se¢éo faz-se uma
discusséo sobre as dificuldades enfrentadas pelos docentes de Ciéncias para o

uso do documento oficial (o curriculo) no planejamento pedagogico.

3.1. As percepcdes dos docentes a respeito do Curriculo.

De acordo com o Houaiss (2002), o termo percepgdo tem origem
etimoldgica no latim perceptio, 6nis, que significa compreensao, faculdade de
perceber. Ja para Smith (2014, p. 113) “a percepgao € uma relagéo entre uma
pessoa que percebe e um objeto ou evento no mundo”, mas é algo muito
particular de cada individuo a utilizacdo da percepcdo, porque 0 mesmo
fenbmeno pode ser percebido de diferentes maneiras, por individuos

diferentes.

Na analise dos dados identificamos varias percepcdes dos docentes a
respeito do curriculo. As percepcdes identificadas em muitos momentos
engquadraram-se em mais de uma categoria, ou tiveram aproximag¢des com as

guatro categorias aqui definidas. Para entendimento, a categoria A diz respeito
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ao curriculo percebido como mero rol de objetivos, conteddos, procedimentos e
métodos para o alcance de um resultado, na categoria B o curriculo é
percebido como um conjunto de conteddos simbdlicos e cognitivos transmitidos
durante todo o processo de ensino, na categoria C o curriculo é visto como
campo politico e pedagdgico das praticas de ensino na escola e na categoria D
o curriculo é percebido como sendo um instrumento de poder dentro e fora da

escola.

e As percepcdes do Curriculo de acordo com a categoria A: “Objetivos,
conteudos, procedimentos e métodos para obtencao de resultados”.

N&o € nosso intuito discutir aqui qual percepcdo € correta ou errada,
mas identificar nas falas dos docentes pesquisados nesta dissertacdo quais as
percepcdes que os professores trazem a respeito do que seja curriculo. Neste
sentido de acordo com Moreira e Candau (2008), as discussdes sobre curriculo
vao além de simples meros conteudos e repeticbes em sala, mas se
fundamentam nos conhecimentos escolares, nas relagcdes sociais, nas
transformacdes que se pretende alcancar nos individuos, sobre os valores que
almejamos inculcar e as identidades que desejamos construir.

Nessa categoria se enquadram as percepcoes de professores que véem
o curriculo como um documento do qual se retira os conteudos e se trabalha na
sala de aula para posteriormente se obter um resultado. Com esse curriculo o
professor € orientado a trabalhar durante todo o ano letivo com determinados
conteudos. Esta categoria provavelmente tenha sido a mais citada pelos
docentes pelo fato de estes profissionais n&do terem formagdes especifica para
o conhecimento do vem venha a ser curriculo, ou até mesmo pela sua
formacdo docente enquanto aluno de graduacao em licenciatura plena, essas
sao algumas hipéteses levantadas.

Nesta categoria foram selecionados alguns relatos dos professores na
intencdo de identificar como os docentes da disciplina de Ciéncias

compreendem o curriculo:
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Nesse curriculo consta todos os conteddos que devem ser
trabalhados durante o ano e de que forma eu vou desempenhar esse
trabalho na sala de aula. (P 08).

[...] sGo as matérias, todos os conteldos que vao ser trabalhados
dentro daquele ano/série, como Ciéncias, principalmente aquelas que
sdo exigidas: Ciéncias, mateméatica, portugués, essa parte que vem
das Ciéncias humanas, da natureza, questdo da salde, que sao
exigidas pelo MEC (P 09)

Eu entendo que o curriculo sdo as orientagbes basicas que a gente
tem para trabalhar os conteddos, explorar esses conteddos, para
fazer o nosso plano de aula, nosso plano de curso, e em cima dele
gue a gente vai trabalhar com os alunos no decorrer do ano. ( P 10).

Bem o curriculo sdo os contetdos que sao programados, elaborados
de acordo com o PCN e é uma elaborac¢do que é feita pelo governo
federal, e esses conteludos eles vao abranger todas as areas de
acordo com as capacidades, € de acordo com a capacidade de cada
estado, no caso esse Curriculo ele é flexivel, porque vocé vai abordar
também as particularidades de cada regido na area de Ciéncias da
natureza (P 11).

Entdo o curriculo segundo o que nés j& conhecemos o curriculo ele
tenta organizar os conteudos que sdo considerados necessarios,
conteudos considerados bésicos para que o aluno saia da educacao
basica com uma nocdo de conhecimento que ele va atender de fato
0s conhecimentos para que de fato ele esteja apto a iniciar o ensino
médio e o ensino superior. Entdo esse curriculo ele € uma base, é um
norte para nos professores seguirmos e € onde vem 0 momento
acontece as divergéncias que muitas vezes o curriculo ndo atende a
realidade principalmente regional (P 13).

A juizo da maioria dos docentes entrevistados, a nocdo de curriculo
como sendo tdo somente os contetados a serem ministrados na sala de aula.
Os professores manifestam percepgdes superficiais, mais ligadas a essa
categoria, concebendo o curriculo como a forma de organizar as disciplinas e
os conteudos. Demonstrando assim um desconhecimento deste como
instrumento ideolégico, mas reconhecendo que ele € importante para a
aplicacdo dos conteudos nas aulas (MELO, 2014).

Essa percepcdo dos professores pode ser explicada pelo fato de que
muitos ndo participaram de uma formacéo especifica sobre o uso do curriculo
durante os planejamentos pedagdgicos e até mesmo por desconhecimento da
propria proposta de ensino. Para que o docente se aproprie dessa
compreensao de curriculo, necessitaria de ter um estudo mais aprofundado

sobre as teorias do curriculo e ndo apenas uma mera formacéo continuada.
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De acordo com Moreira (2012, p. 155) “o conteudo da disciplina &
predominantemente visto como “soma” de aspectos técnicos e politicos”. E isso
leva ao professor a trabalhar os conteddos sem uma maior reflexdo da real
necessidade da aprendizagem de determinados conceitos. Os professores
muitas vezes ndo buscam agregar os conteldos aos objetivos estabelecidos na
hora do planejamento, tirando assim o foco do contetdo e voltando-se para a
importancia do educando saber aplicar de fato o conceito apreendido na sala
de aula de forma significativa e que ele possa aplicar na sua vida e na
sociedade.

A professora P 13 faz uma critica, afirmando que o curriculo ndo condiz
com a realidade vivenciada pelos educandos, pois tem-se uma Base Nacional
Comum Curricular sem ter suas raizes voltadas para a regionalizagdo. De
acordo com Moreira (2012) o estudo sobre uma disciplina ou um determinado
conteudo é apenas uma das formas de sistematizar o conhecimento e de
transcender o senso comum e a experiéncia, propondo assim diferentes
maneiras de organizacao do conteudo escolar. Por este motivo, ndo existira um
curriculo que atenda a todas as peculiaridades de uma regido. As orientacdes
curriculares do estado do Acre foram criadas na busca de tentar atender as
peculiaridades regionais, uma vez que estar voltada para a contextualizacdo da
regionalizacdo Norte em algumas areas especifica.

De acordo com Silva e Moreira (1995) o professor atualmente é fruto de
modelos de socializagdo profissional que Ihes exigem unicamente prestar
atencdo a formulacéo de objetivos e metodologias, sem considerar objeto de
sua incumbéncia a selecdo explicita dos conteudos culturais. Por este motivo,
acabou sendo passado para outros profissionais o dever de selecionar os
contetdos integrantes do curriculo, gerando sua coisificagcdo. Em certos
momentos, os conteldos parecem formulas vazias, sem sentido, sem relacéo
alguma com o cotidiano do aluno. Criou-se assim a tradicdo de considerar o
gue esta apresentado no livro didatico como Unica forma possivel de ensinar,
como consequéncia disto, os professores tém dificuldade de pensar em
conteudos diferentes dos historicamente estabelecidos.

N&o se discorda aqui da importancia dos conteudos dentro do curriculo

de Ciéncias, contudo destacamos que esta ndo é a Unica serventia de um
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instrumento normativo e compreendemos que o0s docentes deveriam dar mais
significado para este instrumento no momento de planejar suas aulas
visualizando-o como um todo, refletindo, criticando e fazendo intervencdes

guando necessario.

e As percepc¢des de Curriculo de acordo com a categoria B: “O Curriculo
como o conjunto dos conteudos cognitivos e simbdlicos transmitidos”,
ou seja, o Curriculo sobre a perspectiva cognitiva do processo de ensino
e de aprendizagem.

Para Forquin (1993) o Curriculo é um condutor de conteudos,
significados e valores que devem ser levados aos alunos por meio de um
mediador que € o professor. Nesse sentido, a aprendizagem vai além dos
contetdos, mas envolve também a cultura dos individuos construidos ao longo

de sua vida. De acordo com o referido autor (1993.p.14):

Toda educacdo, e em particular toda educacdo de tipo escolar,
supdem sempre na verdade uma sele¢éo no interior da cultura e uma
reelaboracdo dos conteidos da cultura destinados a serem
transmitidos as novas geracoes.

A cultura é parte primordial no processo de ensino e aprendizagem dos
seres humanos. Nesta categoria destacamos o relato da professora P01, que
demonstrou uma maior aproximagdo a respeito da importancia do
desenvolvimento cognitivo dos alunos. Para a professora “os alunos nao estéao
preparados psicologicamente para receber determinados contetdos nas séries
que estdo inseridos”, pois ndo possuem ainda “maturidade para identificar o
que é uma reacdo quimica”, por exemplo, no sexto ano. Nota-se a
preocupacdo em verificar que determinados conceitos ainda nado estdo de
acordo com a cognicao dos educandos. A professora, portanto, acredita que os
alunos ndo tém desenvolvimento mental suficiente para receber certos
conceitos cientificos.

De acordo com Forquin (1993) os debates em educacdo, acabam por

dar espaco a indagacdes acerca dos conteudos cognitivos e culturais
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suscetiveis de serem incorporados aos programas escolares e sobre a
distincdo possivel destes conteudos. A professora também P01 considera que
nao basta entregar um contetdo de qualquer jeito para o aluno como se ele
fosse um ser vazio e ndo um individuo j4 é dotado de intencionalidades e
capacidade de conhecer e construir conhecimentos, mediados pelo préprio
docente, a medida que recebe e reflete no que vai aprendendo, o aprendiz
amplia o seu desenvolvimento cognitivo.

Em contrapartida, encontramos percepc¢des como a da professora PO9
gue vé o curriculo como mera repeticdo de conteudos exigidas pelo MEC.
Neste sentido foi perceptivel verificar nas falas dos docentes a nao
identificacdo de seus relatos relacionados a categoria B, pois essa vai além de
repeticdo de conteldos abrangendo a cognicdo dos alunos envolvidos no
processo de aprendizagem. Uma das hip6teses que levantamos para tal
acontecimento seja a de que os docentes relacionem o curriculo com a sua
vivéncia enquanto professor pela forma que os proprios professores séo
preparados para licenciarem numa sala de aula.

N&o temos uma resposta exata sobre o porqué da categoria B ndo ser
tdo evidenciada pelos docentes nas suas falas. Imaginamos que por algum
motivo o curriculo € algo que ndo é tao discutido nas instituicbes escolares, ou
seja, até se discute, mas nao se abrange a totalidade do que vem a ser o
curriculo, sua importancia na formacdo do individuo, quais os conteudos que
deve ser abordado, que objetivos deve ser alcangcado, dentre outras.
Geralmente estas discussfes pairam em torno da quantidade de conteludos a
serem executados na sala de aula durante o ano letivo ou & colocado como um

instrumento de poder.

e As percepcdes de Curriculo de acordo com a categoria C: “O Curriculo
como campo politico — pedagégico”.

De acordo com Sacristan (2000 p. 181) o curriculo como campo politico-
pedagdgico, apresenta conteldos organizados de acordo com a participacdo

efetiva da comunidade escolar, levando em consideracdo a realidade dos
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sujeitos como participantes desta construcdo pedagodgica, dos professores e
gestores, atribuindo assim diferentes significados a este documento.

Nesta categoria tentamos dar destaque a percepc¢do que o docente tem
a respeito da importancia de se construir o curriculo baseado nas vivéncias do
aluno, na construcéo e reconstru¢do do conhecimento do seu dia a dia. Na
comunidade escolar participando da construcdo deste documento, englobando
tudo o que acontece na escola, feiras, projetos, dancas, dentre outros,
envolvendo assim a cultura dos individuos na implementacdo do documento
curricular.

Nesta perspectiva vislumbrar o curriculo como um processo reflexivo,
em que a construcdo e reconstru¢do do conhecimento é algo que perpassa 0s
muros da escola, planejando assim uma grande meta para a organizacdo do
melhoramento e aprendizagem dos sujeitos nas relacdes professor- aluno-
comunidade, no qual o professor e os alunos aprendem fazendo, errando e
acertando.

Nesse sentido, os docentes que tiveram suas percep¢cdes mais proximas

dessa categoria afirmam que:

Curriculo para mim é a base de tudo com relacdo aqui ensino aqui na
escola... Mediante este curriculo a gente tem um norte a seguir com
relacdo do ensino do que a gente vai passar para nossos alunos...
Sao referéncias boas, sdo o rumo que a gente tem que seguir que é
bem no dia a dia, é bem legal isso ai, esse curriculo enviado pela
secretaria... Ele contempla tudo, ele é bem completo, bem categérico
para gente, os professores. (P06)

Entdo o curriculo de Ciéncias sempre foi pensado para formar s6 o
cientista, ai hoje em dia ndo esse curriculo j& vem sofrendo umas
mudancas, ele vem se adaptando mais para é.... ndo s6 formar o
cientista por método de repeticdes mas fazer essa formagdo de um
modo que interaja com todas as outras disciplinas, que é a
interdisciplinaridade é também o objetivo desse curriculo, eu vejo que
tem melhorado assim um pouco ao longo dos anos ne, que essa
parte da interdisciplinaridade. Abrindo um pouco essa coisa dos
conteddos fechados para, por exemplo, os eixos tematicos, onde
dentro dos eixos teméticos vamos supor que tem um pouquinho mais
de liberdade para vocé inserir aqueles conteudos, trabalhar eles de
forma interdisciplinar. Entdo a tecnologia também tem ajudado muito
nessa parte, para ajudar o curriculo de Ciéncias ndo ser sé aquele
objetivo de ensinar Ciéncias e ensinar técnicas de laboratorio, no final
das contas ensinar s6 essa parte cientifica de fato e sim é fazer com
gue o aluno no final das contas ele saia com conhecimentos que ele
consiga ser formado também ndo s6é um cientista mais um
trabalhador que atenda a todos os pré requisitos que tenha
conhecimento do minimo de todas as areas. Sabendo que ele vai
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aplicar a Ciéncias la em historia, l1& em geografia, |& em matematica,
na vida dele, no dia a dia. (P 13)

Eu acho que eles estdo adequados, principalmente em termos
guando se fala da salde, é o conteddo que tem que trabalhar. Ele
trabalha com temas emergentes da sociedade. (P09)

De acordo com Sacristan (2000) o docente deve estar atento para quais
objetivos quer alcancar, como pretende ensinar os contelddos visando atingir 0s
objetivos propostos. Nesse sentido, o professor deve refletir sua pratica
diariamente atentando para o tipo de aluno que tem chegado até as salas de
aulas, um aluno mais dinamico, que interaciona com as tecnologias que o
rodeiam.

A realidade entre o professor e o aluno é algo que vem mudando muito
rapidamente e o docente precisa acompanhar essas mudancas e efetiva-las
em suas praticas. Nota-se que os docentes em geral tém esta preocupacéo
com o aluno que ela esta formando, pois ndo se forma os estudantes s6 para
viver a vida em sua casa, mas para atuar e viver numa sociedade que a cada
dia passa por transformacbes. E tudo isso influéncia nas praticas
desenvolvidas na escola. De acordo com Sacristan (2000), os docentes sdo os
principais responsaveis por atribuirem diferentes significados aos Curriculos e
coloca-los em préatica na sala de aula de acordo com as suas proprias
percepcoes.

Ao analisar as falas dos docentes (P02, P06 e P13), consideramos que
os professores tem uma preocupacdo com a formacéao social do individuo, isso
€ observado, por exemplo, em momentos onde estes professores se
preocupam com o0 alcance dos seus objetivos, como estdo fazendo uso do
Curriculo na sua pratica na sala de aula, se tem buscado trazer os conteudos
para a realidade de cada escola ou grupo, localidade em que estar inserida. E
gue cidaddo a escola estar formando e como eles estdo recebendo estas
formacdes. De acordo com Lopes e Macedo (2011), sem duvida nenhuma o
ensino precisa ser planejado, de forma a escolher determinadas atividades ou
experiéncias e organizar os conteudos ao logo do tempo da escolarizacdo dos

estudantes.
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Ao analisarmos a categoria C, percebemos que as falas dos docentes
nao se inserem tanto nesta categoria. Nao sabemos o real motivo, mas pela
leitura que fizemos dos relatos dos professores lancamos algumas hipoteses
para tal feito. Pensamos que o significado de curriculo como campo politico
pedagdgico possa estar esvaziado nas discussdes nas instituicdes de ensino,
ndo estar sendo inserido nas formacbes continuadas ministradas pela
secretaria de educacdo ou até mesmo, nas proprias formacdes dentro das
escolas.

Admitimos que a categoria C deve ser a mais falada pelo professor,
sendo que estamos nos referindo a um curriculo a partir de um determinado
conteudo que estar presente numa proposta curricular e faz parte do curriculo
do ensino de Ciéncias, no qual possamos apresentar a realidade para os
alunos, entdo percebermos o carater mais transformador do curriculo ao
adotarmos a categoria C, voltada para as proprias vivéncias dos estudantes,
baseado na construcdo e reconstrucdo do conhecimento, tendo o professor
como mediador destas aprendizagens e a comunidade escolar como

construtora de uma proposta adaptada ao cotidiano dos discentes e docentes.

e As percepc¢des de Curriculo de acordo com a categoria D: “O Curriculo
como um instrumento de poder”

Nesta categoria agrupamos os relatos dos docentes que mais se
aproximaram da percepcéo do Curriculo como um campo de poder. De acordo
com Sacristan (2000 p. 110) “o primeiro nivel de organizagao do curriculo nos
sistemas parte das instancias politico- administrativa que o ordena”,
poderiamos citar aqui como exemplo, o MEC, o Estado, a propria escola, 0os
gestores, o professor, entre outros.

Para Lopes e Macedo (2011), o curriculo prescrito é bastante enfatizado
separando assim concepcdo e implementacdo, e o campo cientifico recebe
criticas por conceberem a escola e o curriculo como aparato de controle social.
Neste sentido, a escola vem dando maior énfase na formacao do cidadéo apto

para o mercado de trabalho, como controle social de cidadania, esquecendo-se
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da funcéo principal que é formar cidaddos preparados para viver e agir na
sociedade.

Nos relatos dos docentes, encontramos elementos que tratam da
utilizacdo obrigatéria do curriculo e a forma arbitraria como este tem sido
apresentado pela escola e pela SEE. Na sua grande maioria vem sendo
imposto, obrigando os docentes a segui-lo a risca, como pode ser visualizado

nos relatos seguintes:

Eu acho que o curriculo € 0 que normatiza a educacéo, para nés, ele
€ tipo uma diregdo pro professor, ndo € a toa que foi criado né, a nivel
nacional os Curriculos, porque sem esses curriculos...(P02)

Existe assim... muitas vezes o professor discorda do que ta ali, mas
isso é uma coisa que ja foi questionada, ja teve planejamento tudo
mais, e geralmente € uma coisa que vem de cima para baixo, é a
mesma coisa a questao dos livros quel...] as vezes até na mesma
escola, sdo varios professores e cada um trabalhando uma coisa
diferente, como se fosse escolas diferentes... vocé vai trabalhar ai
vem a questao dos descritores, a gente trabalha em cima dos de
portugués, matematica, vocé vai analisar um grafico, vocé vai
localizar qual descritor vocé vai utilizar, em todos os planejamentos,
todas as areas existe essa cobranca. (P03)

Usamos o curriculo obrigatoriamente, até o ponto dos programas das
orientagfes curriculares da secretaria de educacdo, nos planos de
curso que a gente tem que entregar a coordenacédo da escola. (P04)

O curriculo sdo os conteudos que sdo programados, elaborados de
acordo com os PCN e é uma elaboragédo que é feita pelo governo
Federall...] € de acordo com a capacidade de cada Estado. (P 11)

Nota-se que alguns professores tém a percepgéo que € o curriculo que
normatiza todo o ensino, e que € o MEC responsavel por deliberar essas
primeiras normatizacdes. Eles compreendem que este documento € importante
para a execucdo do trabalho do professor, mas que n&o atende as
especificidades locais. Dos quatorze docentes entrevistados, seis professores
aproximam-se da discussao que em suas percepc¢des o curriculo € um campo
de poder.

As politicas no campo do ccurriculo vém deixando cada vez mais claro

para 0s professores a sua relacdo de poder junto a este documento, isso
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acontece quando docente ndo faz uma analise critica desses documentos que
chegam até a escola, por acreditar que tudo que sendo proposto de “cima para
baixo” é o correto, tomando-as como “verdade absoluta”.

Essas relagbes de poder devem ficar clara para os professores desde a
formacédo inicial e continuada, contemplando processos educacionais mais
amplos e mais criticos, que leve ao entendimento da analise da organizacao
social e a formacao das identidades culturais no interior dessas relacdes de
poder. Neste sentido torna-se importante e primordial o investimento na
formacgao dos professores.

De acordo com Sacristdn (2000) a formacdo, a cultura geral do
professor, a interacdo que nele se estabeleca entre o conhecimento de
contelidos e a diferenciacdo de aspectos relativos a sua estrutura com outros
conhecimentos e valorizagBes pedagogicas serdo as responsaveis pelo papel
real de mediacdo que o professor tem no curriculo. Através da formacao
continuada de professores € possivel problematizar ndo apenas o Curriculo, os
materiais disponiveis, mas a propria pratica docente.

Nesse contexto, a escola necessita possuir autonomia, mas para isso é
necessario construir o seu préprio curriculo, contudo esta precisa tomar como
referéncia a BNCC™. As escolas também necessitam elaborar junto com a
comunidade escolar o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) em suas respectivas
instituicbes, pois no curriculo é recomendado sua flexibilidade. Neste sentido,
podendo ser adaptado as particularidades de cada regido. Todavia, 0 que se
percebe séo as instituicbes e seus docentes apenas reproduzindo o conteudo
gue vem proposto no curriculo prescrito e nos livros didaticos, deixando dessa
forma de refletir sobre a sua funcdo principal dentro dos niveis de
concretizacao do curriculo.

O PPP é uma referéncia norteadora de todos os ambitos da acgéo
educativa da escola, construido por meio de uma acéo colaborativa entre
escola e comunidade escolar. Sua elaboracédo requer a participacado de todos
agueles que compdem a comunidade escolar. Durante sua construcdo deve-se

articular e construir espagos participativos, produzir no coletivo um projeto que

' Base Nacional Comum Curricular aprovada pelo Conselho Nacional de Educacédo e

homologada no dia 20 de dezembro de 2017.
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diga ndo apenas o que a escola é hoje, mas também aponte para o que
pretende ser, exige método, organizacao e sistematizacdo, BRASIL (2010).

Para Mota, Veloso e Barbosa (2004) o curriculo é percebido como uma
ferramenta imprescindivel para se conceber o0s interesses que atuam e
perpetuam no jogo entre a escola e a sociedade. Para eles, o debate no campo
do curriculo se faz necessario para se compreender a perspectiva de mundo,
sociedade e de ser humano. Nessa discussdo com a comunidade escolar
devem ser propostos temas contemporaneos e estes serem inseridos como
parte do curriculo, como contetdos indispenséveis para a formagéo do cidadao
no seu cotidiano, temas estes de interesse das instituicbes e da comunidade.

Percebemos que em nenhuma das falas dos autores que discutem a
respeito do curriculo, este instrumento é tratado como neutro, a depender do
momento histérico vivenciado, a economia, do governo, dentre outros, sempre
temos individuos interessados em demonstrar seu poder, sua ideologia, suas
crencas e convicgdes no ensino e aprendizagem dos sujeitos, moldando assim
a sociedade para a pratica que mais se aproxime do contexto estabelecido
pelos idealizadores das politicas publicas para a educacao brasileira.

No mesmo sentido, salientam Porlan e Rivera (1998, p.71):

A educacdo ndo é uma atividade neutra e asséptica. A educacédo
obrigatéria tem uma responsabilidade, certamente compartilhada,
para treinar cidaddos que atuam de forma critica e responsavel nos
inimeros problemas que a midia representa. Isso implica que os
alunos devem desenvolver conhecimento e valores, relacionados com
a ideia de justica, solidariedade e atitude democrética [...]. O
professor ndo pode evitar, portanto, o debate ideolégico ao se
esconder em que s6 trata do "conhecimento", porque ndo O
conhecimento é independente de certas relacdes de poder.

Neste sentido, consideramos que cabe ao docente fazer constantemente
uma reflexdo sobre o seu fazer pedagdgico, principalmente no momento de
seus planejamentos, pois é através deles que o curriculo é executado nas
salas de aulas de todo 0 nosso pais. As politicas curriculares sempre sofrerdo

mudancas, mas a postura que o professor adota durante seu planejamento fara
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toda a diferenca para a melhoria da educacdo e a execucdo das préticas
curriculares nas escolas.

Alguns dos professores entrevistados parecem possuir uma Visao
naturalizada de um curriculo que traz disciplinas e conteudos escolares como
algo dado, inquestionavel, e que nao é neutro politicamente. De acordo com
seus relatos o curriculo orienta o seu trabalho, conduz as formas de ensinar
Ciéncias, traca objetivos e tem uma forca de poder.

A partir dos dados levantados nesta pesquisa é possivel afirmar que a
escola é direcionada por um gestor, que dificilmente se posiciona politicamente
e criticamente na busca por uma compreensdo mais ampla da forma de como o
curriculo deve ser executado dentro do ambito escolar e assim levar os
docentes a refletir sobre a neutralidade do curriculo, neutralidade esta que nao
existe, pois por tras dos documentos oficiais h4 sempre uma intencionalidade
de moldar a identidade do sujeito.

De acordo com Sacristan (2000), a mediacéo profissional individual de
cada docente sempre existe, mas muitas vezes € mediatizada nas relacdes

sociais profissionais por outros companheiros de trabalho.

3.2. As fontes documentais que o professor utiliza no ato do planejamento

O planejamento tem sido algo necessario para que o docente consiga
executar minimamente suas aulas. Luckesi (2001, p.106) afirma que o ato de
planejar, em nosso pais, principalmente na educacdo, tem sido considerada
como uma atividade sem significado, ou seja, 0os professores estdo muito
preocupados com o0s roteiros bem elaborados e esquecendo o
aperfeicoamento do ato politico do planejamento, do executar esse
planejamento na sala de aula com as devidas proporcées que ele deve ter, por
exemplo, ao se planejar uma aula deve-se antes de seguir um roteiro refletir
sobre a clientela que recebera esta aula e se de fato a construcdo deste
conhecimento vai fazer a diferenca na vida dos alunos.

O que para muitos docentes parece algo simples pode se tornar

tortuoso, pois este até planeja, propde atividades, mas no momento de
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execucao nao consegue atingir o0s minimos objetivos, pois planeja apenas para
“‘cumprir tabela”, sem refletir de fato na produ¢do do conhecimento que ele
devera esperar de seus alunos.

Neste sentido, na tentativa de responder o segundo objetivo que é
proposto nesta dissertacdo langou-se para os professores da disciplina de
Ciéncias a seguinte questdo: Que fontes vocé utiliza no momento do seu
planejamento escolar e quais documentos tém norteado essas escolhas?

No decorrer das entrevistas foi possivel perceber que alguns professores
ainda confundem as fontes documentais com os recursos de ensino, como é o
caso do livro didatico, muitos docentes consideram o livro como um documento
prescrito pelo MEC. Existem também aqueles professores que atribuem duplo
sentido ao livro didatico como sendo um documento e sendo um recurso
didatico para fins de ensino na sala de aula. Na fala da professora P03 € nitido
essa confusdo: “na verdade vocé tem que utilizar todas as fontes, que € o
Referencial, o livro de Ciéncias, o plano de curso e também a internet, quando
vocé quer inovar uma coisa diferente”.

O livro didético representa uma traducdo do Curriculo para alguns
docentes, ao considerar o livro como esta tradugéo curricular ndo podemos
deixar de dar a ele a sua relevancia enquanto recurso, como fonte potencial de
aprendizagem e de seu papel protagonista nas atividades pedagogicas
desenvolvidas pelos professores (DIAZ, 2011).

Com relacdo ao Curriculo, o livro didatico incorpora-se as determinacdes
do Estado acerca dos saberes legitimos ensinados nas instituicées de ensino,
atuando como um dispositivo de gestdo politico —cultural institucionalizado.
(MORALES; KISS; GUARDA, 2005). Nesta perspectiva, Apple destaca que as
inferéncias deste recurso vao além do seu potencial didatico pedagogico, uma
vez que, “através de seu conteudo a forma, destacam construgdes particulares
da realidade, modos particulares de selecionar e organizar um vasto universo
de conhecimento possivel” (1993, p. 115). As narrativas feitas pelos docentes

constatam isso:

Pesquiso em outras fontes, eu me viro, textos, ah outra coisa eu ndo
sigo s6 um livro, eu tenho um mau habito, no minimo preciso de trés
livros, eu no minimo se eu sO pesquisar e trés livros eu ainda acho
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pouco, quer saber, uso trés livros, quatro cinco livros e ainda uso a
internet, eu assim, sou uma fanatica, se tu ver minha casa como € de
livro, meu deus do céu. (P 02)

Por exemplo, uma competéncia que tem que ter, entdo vamos dizer
assim, vamos falar sobre alguns sistemas que tem no nosso corpo.
Nem tudo que esta no livro e o que estar no Curriculo, vai abranger, a
forma, o conceito, o que pode abranger no nosso dia a dia, a respeito
de nosso sistema de nosso corpo, porque eu acho que o que falta
mais é isso, relacionar o livro com o Curriculo, abranger, abrir mais
espago para essa area. (P 06)

E possivel identificarmos no relato do professor (a) as relacdes
estabelecidas entre o livro didatico e o Curriculo. O livro circula nas escolas
diariamente, muitos professores em sala de aula seguem com grande
fidelidade suas propostas, pois nele estdo organizados os conteudos de forma
clara e precisa, contemplando as prescricdes do programa curricular oficial.
“Atuando assim o livro como mediador entre o Curriculo prescrito, planejado ou
projetado e o Curriculo praticado”. (DIAZ, 2011, p. 613)

Durante o processo de entrevista foi notavel a importancia que os
professores atribuem ao livro didatico como uma referéncia e uma fonte de
pesquisa no momento de seu planejamento. Luckesi (2004) refere-se ao livro
didatico como um meio no qual os contetudos estdo ordenados, cabendo ao
professor, assumir uma posicao critica frente ao que ali esta exposto. Ou seja,
o docente ao aderir um livro didatico ndo o deve usa-lo como uma receita para
desenvolver suas atividades propostas, mas deve refletir se de fato por meio do
livro e do que vem recomendado nele serd suficiente para alcancar seus
objetivos propostos em seu planejamento. Sendo assim o livro sera um
instrumento de auxilio do professor no processo de ensino e auxiliar do aluno
no processo de aprendizagem.

De acordo com os PCNs (1998), o ensino de Ciéncias em algumas
escolas publicas tem seguido diferentes propostas curriculares e as praticas do
professor tém sido limitadas muitas vezes ao uso do livro didatico. Dessa

forma:

O ensino de Ciéncias Naturais, relativamente recente na escola
fundamental, tem sido praticado de acordo com diferentes propostas
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educacionais, que se sucedem ao longo das décadas como
elaboracdes tedricas e que, de diversas maneiras, se expressam nas
salas de aula. Muitas préticas, ainda hoje, sdo baseadas na mera
transmissao de informacdes, tendo como recurso exclusivo o livro
didatico e sua transcricdo na lousa; outras j4 incorporam avancgos,
produzidos nas Ultimas décadas, sobre o processo de ensino e
aprendizagem em geral e sobre o ensino de Ciéncias em particular.
(BRASIL,1998).

Desse modo, o livro é visto como uma legitima ferramenta de mediacéo
no ensino, auxiliando na aprendizagem do aluno e no planejamento do
professor.

Quanto a utilizagdo dos PCNs como fonte base para o seu planejamento
pedagdgico, a docente P05 relata que no seu planejamento faz uso dos PCNs
relacionando a sequéncia dos conteudos trabalhados em sala de aula da

maneira que mais lhe convém:

Eu me baseio em todos, pelos Parametros Curriculares que existem,
claro que eu ndo sigo a sequéncia, ah no primeiro semestre vou fazer
0 que ele esta pedindo ai, ndo, é conforme a necessidade da sala que
a gente vé, ndo, a gente vai, um conteldo levando a outro, um
conteldo puxando a outro, porque ndo tem como eu falar de um
sistema de nosso corpo humano, sem antes eu falar de célula, como
€ que descobriu a célula. Entdo, nos parametros curriculares néo
existe dessa maneira, entdo a gente faz essa ligacdo, essa
dependéncia de um contetdo pro outro. (P 05)

As fontes utilizadas pelos docentes durante o seu planejamento sao as
mais diversificadas a depender da percepcédo que o professor tem a respeito do
gue seja Curriculo. Para a docente P08 se a SEE preparasse um material
apostilado seria mais facil fazer seguir e utilizar as Orienta¢cdes Curriculares,

COmo segue em seu relato:

A néo ser que a Secretaria faca um livro de acordo com a orientacéo
curricular que eles propdem, o correto seria isso, a escola publica
criar um material apostilado, légico que o professor ndo vai seguir
aquele material apostilado sempre né, ele sempre acrescenta algo
com um slide, um video, uma aula mais dindmica, mas seria
fundamental, seria fundamental ter um livro padrdo para todas as
escolas publicas do estado, eu estudei em Manaus e |4 eles tem
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material apostilado, é escola publica e todo semestre eles dao
material apostilado pros alunos, eu estranhei bastante quando vim
estudar aqui o ensino normal em escola publica [...] Eu estou
seguindo o referencial mesmo, eu estou se ndo me engano no
objetivo dois do sétimo ano, entdo la é s6 parte dos seres vivo, e esse
livro tem bastante, entdo eu estou seguindo os referenciais mesmo.
(P 08)

A professora deixa claro o desejo de ter um material apostilado como
referéncia dos conteudos, pois facilitaria o uso das OrientagBes Curriculares.
De acordo com seu entendimento ndo existe nenhum livro didatico que
contemple todos os objetivos, os conteudos, as metodologias e a avaliacdo
estabelecidas nas Orientagdes Curriculares do Estado do Acre e isso dificulta
sua utilizagdo no momento de realizar o planejamento.

O que percebemos que por muitas vezes o professor abre mao da sua
propria autonomia diante do que |Ihe é exigido que se trabalhe durante todo o
ano letivo na sala de aula. Uma das hipoteses levantadas € a de que o docente
ndo saiba da autonomia que tem para a execucdo do curriculo, outra € que
talvez 0 medo de ser diferente no seu fazer pedagdgico diante dos outros
docentes, possa lhe trazer algumas criticas como: Isso ndo vai dar certo. Vocé
estar chegando agora, ainda é novo, logo ira aprender que ndo vale a pena.
Essas hipoteses aqui levantadas sdo baseadas em nossa vivencia de sala de
aula enquanto professora de Ciéncias.

3.3 As dificuldades enfrentadas pelos professores de Ciéncias para 0 uso
do Curriculo no ato de realizar o planejamento pedagdgico

Nesta Ultima secdo da dissertacdo buscaremos trazer a tona algumas
das dificuldades encontradas pelos docentes para a utilizacdo do Caderno de
Orientacdes Curriculares (COCs). A pergunta lancada foi: Quais as dificuldades
gue vocé encontra para a utilizacao das Orienta¢des Curriculares da SEE?

Os professores fazem muitas criticas quanto a utilizacdo dos Cadernos
de Orientacbes Curriculares que védo desde a falta de formacdo para a
utilizacdo deles, a carga horéaria insuficiente para a quantidade de conteudos a

serem ministrados nas aulas, a falta de contextualizagdo, a repeticdo de
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conteudos, a dificuldade de identificarem os conteudos propostos, o fato de o
livro didatico adotado pela escola ndo fazer uma relagdo com as Orientacdes,
dentre outras.

Os docentes consideram que as Orientagdes Curriculares abordam
muitos conteddos para serem trabalhados numa carga horaria de 120 horas,
isso se confirma na fala da professora (P05) “a carga horaria € pouca, e nao
tem como passar todo o conteudo que é previsto nas Orientacfes, pouco
tempo, mesmo, para gente dar conta numa sala de 30-35 alunos”. Observa-se
agui mais uma vez que as percepc¢oes dos professores pesquisados ainda séo
muito voltadas para a questdo do contelido, sendo que ao utilizar o curriculo o
docente por muitas vezes nem observa as habilidades propostas, nem a
metodologia e tdo pouco a forma de avaliagdo. Faz uso do documento como
algo necessério e primordial para retirar o contetdo a ser ensinado na sala de
aula. De acordo com Sacristan a relevancia que o professor da ao contetdo
pode estar relacionada a sua falta de formacéo e exigird muito mais de suas

experiéncias em sala, o autor argumenta que:

A visdo que se transmite no conhecimento relacionado com os
contetidos do Curriculo e na forma de considerar o curriculo escolar
ou 0s préprios métodos pedagdgicos. Na falta de preparacéo
especifica neste sentido, sera o curriculo oculto da formacao de
professores e o0 adquirido por experiéncia prévia os Unicos elementos
responsaveis por sua bagagem neste componente de formagéo
profissional. (SACRISTAN, 2000, p. 182)

Neste sentido, compreendemos a experiéncia do docente como algo
fundamental para a construcdo de uma identidade profissional ao longo de sua
trajetéria como educador, necessitando de acordo com Driver e Oldham (1986)
compreender o curriculo ndo como um conjunto de conhecimentos e
habilidades, mas como um documento estabelecido na proposta de objetivos
conceituais, factuais, procedimentais e atitudinais de atividades por meio das
guais esses conhecimentos possam ser construidos, reconstruidos e

adquiridos durante as etapas formativas dos alunos.
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A respeito das dificuldades em relacionar durante o planejamento o livro
didatico com o que é sugerido nas Orientacbes Curriculares, a maioria dos
professores manifestou ter dificuldades nesta relacdo. De acordo com os
docentes, estes gostariam que os conteudos do livro didatico estivessem
organizados conforme esta na proposta curricular, isso se confirma nas falas
dos professores P14, P12, P10, P06 e PO03:

Ndo se encontra uma relacdo dos contelidos propostos no livro
didatico com os das OrientacSes Curriculares do Estado, por nao
existir uma sequéncia logica, tudo desorganizado. (Docentes-grifos
Nossos)

Admitimos que a cultura da utilizacao do livro didatico ainda se encontra
muito enraizada ao nosso planejamento pedagdgico, assim como na execugao
de nossas aulas durante todo o decorrer do ano letivo. De acordo com Diaz
(2011), isso pode ser explicado pela forte dependéncia que os professores tém
com o livro didatico ocasionado principalmente pelo processo de
desprofissionalizacdo docente e um consequente fortalecimento dos
mecanismos de controle.

Para Escudero (2007) o processo de desprofissionalizacdo docente tem
ocorrido devido a formacao deste profissional, as condi¢cdes de trabalho, a
estruturacdo e a racionalidade do Curriculo vigente, fazendo com que os
professores percam a capacidade de tomar decisdes e de controlar tarefas
inerentes a sua profissao, tais como o planejamento, o desenvolvimento de
suas aulas e a avaliacdo dos processos didaticos- pedagdgicos, ou seja, 0
docente é tdo sobrecarregado, que muitas vezes deixa de refletir a respeito da
funcdo e materializacéo do livro didatico em suas rotinas diarias, vendo-o como
0 material mais pratico para a execucao de seu trabalho na sala.

A percepcao docente a respeito do Curriculo ainda é voltada para um
documento do qual serve exclusivamente para a retirada de contetdos e a sua
aplicacao na sala de aula, realizando um mero planejamento, o que para Diaz
(2011, p. 614) se confirma, “é possivel afirmar que o Curriculo escolar ndo se

define pelas diretrizes ministeriais nem pelos planejamentos dos docentes,
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embora ambos sejam fundamentais, mas por meio das orientagcdes do livro
didatico”.

Enfim, as principais dificuldades dos docentes para o uso das
Orientacdes Curriculares sao as repeticdes de conteldos, o livro didatico ndo
ser contemplado pelos COCs, a carga horaria para se desenvolver todos os
conteudos durante o ano letivo e a falta de formacdo continuada para a

utilizacao da proposta.

3. 4 Produto educacional: Caderno Pedagdgico para o 7° ano do Ensino
Fundamental

Diante do que foi exposto pelos docentes de Ciéncias em suas
percepcdes de curriculo e suas dificuldades em utilizar a orientacdo curricular
no ato do planejamento pedagodgico. Decidimos elaborar um produto
educacional baseado na categoria C que é a percepcao de curriculo como
campo politico pedagdgico.

A proposta do Caderno Pedagogico estar mais voltada para o curriculo
estabelecido na categoria C, como sendo o curriculo como campo politico
pedagdgico do que como cumprir conteddos, ou como instrumento de poder.
Nesta proposta o curriculo parte de um determinado conteldo que estar
presente numa proposta curricular e fazem parte do curriculo do Ensino de
Ciéncias no qual podemos apresentar a realidade dos conteddos para 0s
alunos, demonstrando assim o carater mais transformador do curriculo para a
aprendizagem e vivéncia dos individuos, sujeitos do processo de ensino.

Identificamos nas falas dos professores dificuldades em encontrar os
conteudos nas Orientacbes Curriculares, em utilizar os referenciais para
planejar, em trabalhar na perspectiva da interdisciplinaridade com os temas
transversais as tipologias de contetidos (conceituais, factuais, procedimentais e
atitudinais), dentre outras. Com base nestas dificuldades para a utilizagdo do
Caderno de Orientacdo Curricular de Ciéncias, surgiu a ideia de se criar como
produto desta dissertacdo um Caderno Pedagogico voltado para um

s

planejamento que buscasse atender o que € proposto nas Orientacdes
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Curriculares do Estado do Acre. Nosso principal objetivo foi de elaborar mais
uma ferramenta que possa subsidiar o trabalho do professor de Ciéncias na
sala de aula.

Ao nos debrugarmos sobre as dificuldades dos professores de Ciéncias,
sujeitos da pesquisa, sentimos a necessidade de criarmos um produto voltado
para a regionalizacdo dos alunos e suas culturas. De posse das entrevistas e
apos as analises pensamos na elaboracéo de um produto que encontra-se em
anexo a dissertacdo e contara com textos variados, imagens diversificadas, de
acordo com as capacidades/competéncias propostos nas OrientagOes
Curriculares, dentre outros, voltados para a realidade do Estado do Acre e
regionalizacdo Norte. Este produto foi elaborado com base na proposta
curricular para o sétimo ano do Ensino Fundamental Il, destacando os
principais temas que sdo os habitos alimentares (obesidade, a forma da
alimentacédo diaria, a digestdo dos alimentos, os nutrientes, etc), e entendendo
a dinamica do bioma Amazobnico: o caso das enchentes (localizacdo no mapa,
relagdo com os demais biomas brasileiros, diversidade de fauna, dentre
outros).

O produto consiste num Caderno Pedagogico, composto de duas
unidades ou sequéncias de atividades, tentando realizar a abordagem de
maneira explicita da proposta curricular do Estado do Acre. Ele esta baseado

em trés aspectos importantes:

- As atividades propostas estdo relacionadas diretamente com os conteldos
conceituais, factuais, procedimentais e atitudinais apresentados na proposta

curricular do Estado.

- Todas as atividades estdo contextualizadas de acordo com as caracteristicas

da regido norte ou do Estado do Acre.

- Cada abordagem da capacidade contém a realizacdo de varias atividades que
o aluno vai realizando no decorrer do desenvolvimento das aulas desenvolvida
em sala ou extra sala, como pesquisas, leitura de roétulos, entrevistas,

construcdo de maquetes, dentre outras. A ideia principal deste caderno é que a
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maioria das atividades auxiliem os alunos para que posteriormente consigam
desenvolver seu projeto final e compreender o tema de toda a unidade.

A primeira parte do Caderno Pedagogico tem como tema pesquisando
sobre a gastronomia do Acre e meus hébitos alimentares, neste a capacidade a
ser desenvolvida no aluno é compreender a alimentacdo humana, a obtencéo e
conservacdo dos alimentos, sua digestdo no organismo e o papel dos
nutrientes na sua constituicdo e saude. A segunda parte do caderno em como
tema as dinamicas do bioma Amazonico: o caso das enchentes, neste a
capacidade a ser desenvolvida no aluno é interpretar situacdes de equilibrio
ambiental relacionando informacdes sobre a interferéncia do ser humano e seu
impacto nos biomas brasileiros.

O Caderno Pedagdgico aborda dois temas que irdo levar os alunos e
professores a construirem saberes sobre a realidade de sua prépria regidao, que
€ um dos objetivos estabelecidos na proposta curricular do Estado do Acre,
trabalhar o cotidiano dos alunos, para que ele mesmo perceba se fazendo
parte da aprendizagem e modificando suas atitudes para conviver em
sociedade. Enfim, pelas manifestagcdes dos docentes, acreditamos que este
produto servira de subsidios para |he auxiliar também no momento do

planejamento.
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4. Consideracdes Finais

A dissertacdo teve como objetivo analisar as percepgbes que oS
docentes da disciplina de Ciéncias tém a respeito do curriculo e o que vem
norteando as escolhas deste professor no momento do planejamento
pedagdgico.

Os objetivos especificos propostos nesta pesquisa foram: Identificar a
percep¢cdo que os professores tém a respeito de curriculo; Analisar como o
docente da disciplina de Ciéncias seleciona o curriculo a ser utilizado no
momento do seu planejamento pedagdgico, identificando os documentos que
norteiam suas escolhas; e identificar as dificuldades enfrentadas pelos
professores no momento da utilizagdo do curriculo de Ciéncias durante o
planejamento pedagdgico.

No primeiro capitulo do trabalho apresentamos um recorte histérico do
curriculo focando na sua epistemologia, na sua implantacdo, nas reflexdes
sobre o curriculo de Ciéncias no Brasil. Destacamos como se deu 0 processo
de formulacdo da primeira proposta curricular do Estado do Acre e sua
implementac&o, bem como da reestruturacdo das Orientacbes Curriculares de
Ciéncias para o Estado do Acre.

No segundo capitulo elaboramos uma descricdo dos procedimentos e
percursos utilizados para o desenvolvimento da pesquisa. A definicdo dos
sujeitos pesquisados, as escolas que foram os locais de desenvolvimento da
pesquisa, os instrumentos de coletas de dados, as escolhas dos sujeitos, e a
organizagao e andlise das categorias dos dados.

No terceiro capitulo apresentamos as discussfes dos dados coletados
durante a pesquisa que foram descritos e examinados com base em quatro
categorias conceituais e nos autores que refletem os significados do curriculo.
Destacamos também quais sao as fontes documentais que o professor utiliza
no ato do seu planejamento pedagdgico e as dificuldades enfrentadas no uso
do curriculo no momento de realizar o planejamento de suas aulas. Com base
nas dificuldades, produzimos nosso produto educacional, ou seja, a construcao

de um Caderno Pedagdgico com atividades voltadas para a regionalizacao do
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Norte com o objetivo de auxiliar e subsidiar o docente no ato do seu
planejamento pedagogico.

Durante a pesquisa observou-se que as percepcdes dos professores a
respeito do curriculo sdo diversificadas, existem aqueles que consideram o
documento curricular estabelecido na rede estadual de educagdo como um
bom curriculo e aqueles que o consideram como defasado e necessitando de
revisdes, atualizacbes e modificacbes, um documento normatizador, um local
de onde se retira os conteudos, dentre outras.

Percebemos que os docentes, ndo sabem o significado da palavra
“curriculo”, admitimos de acordo com o referencial teérico que esse termo tem
uma pluralidade de significados que vao além de nossas percepcdes. N&o
cabendo ao docente ter esse dominio sendo que os estudiosos do campo
curricular divergem em definir um dnico significado para este termo.
Compreendemos que o curriculo € amplo e que vai muito além de um
documento estabelecido pela Secretaria de Educacéao.

Um possivel caminho para que as percepcdes equivocadas dos
docentes a respeito de curriculo sejam superadas, € a organizacdo da
comunidade escolar para discussdo e analise do curriculo que chega até a
escola. Ndo estamos afirmando com isso que esse processo nao € realizado,
contudo precisa de mais discussao, de mais envolvimento da comunidade
escolar.

Em relagdo as Orientagbes Curriculares do Estado do Acre, os
professores demonstraram certo desconhecimento da proposta, embora os
docentes afirmem que manuseiam os COCs, copiam e colam os conteudos, 0s
objetivos, as metodologias de ensino e a avaliacao, contudo ndo estudam estes
documentos, apenas tentam reproduzir a copia dos contetdos para um plano
de aula ou de curso que seguem no decorrer do ano letivo. Consideramos que
essa possivel falta de conhecimento da proposta curricular tem levado o
docente a fazer muitas criticas a este documento, tais como: a proposta esta
baguncada, desorganizada, sem logica, com muitos conteldos e que ndo sao
encontrados nos livros didaticos. Seus discursos na grande maioria Ss&o

repetitivos com mais descontentamento que aceitacdo do curriculo prescrito.
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A maioria dos professores pesquisados vé a Orientacdo Curricular como
um documento do qual se retira os contetdos para o planejamento de suas
aulas durante todo o ano letivo. Ao fazer uso da proposta o docente deve antes
de tudo fazer uma reflexdo sobre o que vem proposto nela, se vai atender as
reais necessidades de seus alunos, ndo apenas seguir essa proposta como
algo pronto e acabado. Cabe ao professor refletir sobre como vai desenvolver
seu planejamento com base nos documentos oficiais, que sdo apenas uma
referéncia e ndo uma prescricdo a ser seguida fielmente, tal qual estar descrita
no documento.

Os professores concordam que o curriculo € um instrumento que facilita
e norteia 0 seu trabalho pedagodgico, mas deixam claro que a proposta de
Ciéncias deixa a desejar com uma grande quantidade de contetdos para se
trabalhar numa carga horaria de 120 horas aulas. Atualmente a Secretaria de
Educacao tem orientado para seguir a proposta curricular por completo, tirando
assim a pouca autonomia do trabalho docente, ou seja, suas percepcdes séo
de que o curriculo é importante para o desenvolvimento de seu trabalho, mas
gue é também um instrumento de controle do ensino e aprendizagem dos
alunos.

Repensando nas criticas que o curriculo de Ciéncias teve por parte dos
professores, construimos um produto intitulado: Caderno Pedagdgico, baseado
em duas capacidades/ competéncias do 7° ano do Ensino Fundamental Il, na
busca de ter mais um recurso que possa subsidiar o trabalho docente na sala
de aula. Esperamos que este produto possa auxiliar ao professor nos
momentos de planejamento, bem como motiva-los a desenvolverem suas
propostas de trabalhos baseadas nas vivéncias dos alunos, tornando a
aprendizagem cada vez mais significativa e voltada para a realidade da
comunidade escolar.

A respeito de nossas perspectivas futuras, pretendemos dar
continuidade a divulgacédo deste produto para além das escolas pesquisadas,
nao para que o docente tenha mais uma cartilha a seguir, mas para que este
possa perceber a importancia de refletir sobre o curriculo durante o processo
de planejamento de suas aulas, levando-os a ter nossas posturas diante dos

documentos que norteiam seu trabalho docente. Nesta perspectiva, almejamos
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que o produto desta dissertagdo possa ajudar o docente da disciplina de
Ciéncias no momento de seu planejamento pedagaogico.

Sem nenhuma pretensdo de esgotar o tema, esta pesquisa permitiu a
ampliacdo do conhecimento sobre a importancia do curriculo no momento,
durante e apés o planejamento pedagdgico do professor, apontando para a
necessidade de aprofundamento de mais estudos a respeito do tema.

Por fim, constatou-se que as dificuldades apresentadas pelos docentes
guanto ao que seja curriculo ou como este deve ser utilizado em seu
planejamento e no contexto da sala aula sejam resolvidas é necessario mais
investimento na formacgao dos professores, pois a medida que o docente passa
por uma formacdo seus conhecimentos e ideias se ampliam a respeito da
tematica, permitindo com que estes possam refletir sobre seu papel ativo e
decisivo na concretizacdo dos conteudos, atuando como tradutor do curriculo
lhe vem sendo apresentado. Dessa forma é necessario que a Secretaria de
Educacao inclua em seu planejamento estratégico mais formacfes continuadas
para os docentes da rede para que juntos possam debater a respeito das
diferentes formas de utlizagdo do curriculo no ato do planejamento

pedagdgico.
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APENDICES
Termo de Consentimento Livre para realizacdo da pesquisa

Técnica da Secretéria de Estado de Educacédo (SEE/AC), concordo livremente
em participar da entrevista gravada realizada pela Mestranda do Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica Elizabete do Carmo Silva,
para fins de uma pesquisa cientifica fornecerei informacdes Uteis para estudos

e acOes desta pesquisa.

Declaro estar ciente de que o uso de minha entrevista podera ser usado
integralmente ou em partes, sem restricdes de prazos, para sua dissertacao de
mestrado, bem como trabalhos académicos de natureza essencialmente
pedagdgica, de formacdo e pesquisa, cujo material produzido, devera ser
liberado para ser utilizado em publica¢des cientificas na area de Educagéo e

em eventos de natureza académica.

Reconheco que estou sendo adequadamente informado (a) e esclarecido (a)
sobre os procedimentos que serdo utlizados, riscos e desconfortos,

confidencialidade da pesquisa.

Declaro ainda que me foi garantido o direito de retirar 0 consentimento a
gualquer momento, sem que isso resulte em qualquer penalidade. Por fim,

declaro ter recebido uma copia desse Termo de Consentimento.

Rio Branco, Acre,.......... Ao de 2017

ASSINATURA
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Termo de Consentimento Livre para realizacdo da pesquisa

Professor (a)do Ensino Fundamental Il da Secretaria de Estado de Educacao
(SEE/AC), concordo livremente em participar da entrevista gravada realizada
pela Mestranda do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica
Elizabete do Carmo Silva, para fins de uma pesquisa cientifica fornecerei

informacdes Uteis para estudos e acdes desta pesquisa.

Declaro estar ciente de que o uso de minha entrevista podera ser usado
integralmente ou em partes, sem restricées de prazos, para sua dissertacao de
mestrado, bem como trabalhos académicos de natureza essencialmente
pedagdgica, de formacdo e pesquisa, cujo material produzido, devera ser
liberado para ser utilizado em publicacfes cientificas na area de Educacao e

em eventos de natureza académica.

Reconheco que estou sendo adequadamente informado (a) e esclarecido (a)
sobre os procedimentos que serdo utilizados, riscos e desconfortos,

confidencialidade da pesquisa.

Declaro ainda que me foi garantido o direito de retirar 0 consentimento a
gualquer momento, sem que isso resulte em qualquer penalidade. Por fim,

declaro ter recebido uma copia desse Termo de Consentimento.

Rio Branco, Acre,.......... e de 2017

ASSINATURA
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CARTA DE APRESENTACAO

Meu nome é Elizabete do Carmo Silva, mestranda do Programa de
pés-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica — MPECIM da
Universidade Federal do Acre (UFAC), com area de concentracdo em o Ensino
de Ciéncias. Minha dissertacdo tem como tema: As Percepcdes dos
professores sobre o curriculo de ciéncias e suas implicagbes no
planejamento pedagoégico, sob orientagdo da Dr.2 Adriana Ramos dos Santos
(UFAQC).

A pesquisa tem como objetivo é analisar as percepcdes que os docentes
da disciplina de Ciéncias tém a respeito do Curriculo e 0 que vem norteando as
escolhas deste professor no momento do planejamento pedagdgico.

Com esse objetivo venho solicitar sua inestimavel colaboracdo como
profissional envolvido nessa area, no sentido de fornecer informag6es quanto
as questdes sobre o curriculo e 0 ensino de ciéncias nas escolas estaduais do
Acre. Declaro que o uso das informacdes coletadas tem a finalidade exclusiva
de atender aos objetivos académico-cientificos da dissertacdo do mestrado em
construcdo e que somente serdo divulgados dados diretamente relacionados
com o objetivo da pesquisa. Cabe destacar que néo vislumbramos possiveis
riscos e/ ou prejuizos que poderdo surgir em decorréncia da sua participagao e
gue a pesquisa ndo acarretara nenhum gasto para essa instituicao.

Certa de contar com sua compreensdo e contribuicdo, receba de

antemao meus sinceros agradecimentos.
Elizabete do Carmo Silva

Mestranda — Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica —-MPECIM da Universidade Federal do Acre (UFAC)

Rio Branco, de setembro de 2017.
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APENDICE Il

A: Roteiro de pesquisa sobre as Orientacdes Curriculares, aplicado a
Técnica da Secretaria de Educacéao

A. O que havia antes da criacdo das orientacbes? O ano de implantacado?

B. Como ela foi implantada? Quem criou a proposta, professores, gestores,
especialistas, comunidades?

C. Foram oferecidos cursos, palestras ou coisas afins, para socializar a
proposta com os professores do estado? Como foi a capacitacao dos
professores? Qual o objetivo das capacitacdes?

D. Como se deu a participacao do professor nesta construgao?

E. Quais os documentos se basearam para construir as orientacdes
curriculares? Quais as referencias foram seguidas para a sua criagao?

F. Por favor, relate um pouco sobre o contexto e das condi¢cdes com as
guais eles elaboraram o documento, tipo quais as exigéncias para se
elabora?

G. Quais foram os conteudos que privilegiaram na proposta e por qué?

H. Ja foram criados livros ou algum outro material didatico baseado nessa

proposta curricular para uso dos professores do Estado?
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B- Roteiro para entrevista com os professores

1. Dados gerais para observar o perfil dos docentes
a) ldade:

b) Sexo:

¢) Formacao escolar/académica:

d) Tempo de experiéncia no magistério:

e) Série que esta trabalhando no momento:
f) Situacdo de contrato (efetivo/provisério):
g) Outro vinculo empregaticio:

2. Questbes a respeito das percepcOes dos docentes a respeito das
Orientacgdes Curriculares:

a) O que vocé entende por Curriculo?

b) Que materiais vocé utiliza para planejar as suas aulas? E seus planos de
curso?

c) Vocé utiliza as Orientagbes Curriculares na hora de planejar as aulas de
Ciéncias?

d) Em relagéo ao livro didatico que cole¢éo a escola adotou?

e) Vocé consegue durante o seu planejamento fazer o uso do livro didatico e
das orientac¢des curriculares da SEE?

f) Quais as dificuldades vocé encontra para a utilizagdo das OrientacOes

Curriculares da SEE?
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APENDICE IV

A - Produto Educacional em Ensino de Ciéncias no Formato de PDF intitulado
Caderno Pedagdgico de Ciéncias para o 7° ano do Ensino Fundamental

O Fasciculo se apresenta em arquivo independente. Pagina 105 até 151.



