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RESUMO

Pensemos a Educagéo, ndo somente no ambiente escolar, pois, quando se trata do
processo educacional, este ndo reside apenas nas escolas, amplia-se, para outros
espacos sociais. Os espagos ndo formais de ensino estdo cada vez mais
consolidados como lugar onde se divulga o conhecimento e, apesar de serem
espacos que se diferenciam das escolas, podem apresentar fortes caracteristicas
pedagogicas. Ambos, os Espacos ndo formais de ensino e as Escolas séo, de
alguma forma, possibilidades para se efetivar o ensinar e o aprender. Assim, nossa
discusséao se da no sentido de que as escolas busquem esses espacos, tomando-0s
como parceiros nos processos de divulgacdo cientifica e na promogdo e
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem, numa perspectiva mais
emancipatoria e critica. Nesse sentido, a presente pesquisa visa demonstrar quais
as possibilidades de utilizagéo dos espagos nao formais, pela escola, com o intuito
de promover a divulgacao cientifica e a formac¢éo emancipatéria de seus estudantes.
Assim sendo, optamos por realizar os seguintes desdobramentos da questao acima
apresentada, organizando-os em objetivos especificos: a) conceituar espagos nao
formais, identificando aspectos da histéria dos mesmos, em ambito mundial,
nacional e local, de forma que seja possivel indicar ao leitor aqueles existentes em
Rio Branco, Acre; b) discutir aspectos acerca das possibilidades de utilizacdo de
espacos ndo formais, pela escola, para promover a divulgagéo cientifica; c) discutir a
importancia das préaticas pedagodgicas, especialmente, no ensino de ciéncias, de
modo que contemplem os espagos ndo formais como locais que podem promover a
formacdo emancipatéria dos sujeitos. Em destaque, a importancia do trabalho
articulado entre os espagos nao formais de ensino, sejam institucionalizados ou néo,
e as instituicbes escolares, ressaltando suas contribuicbes para a divulgagdo
cientifica e para despertar nos estudantes, professores e comunidade em geral o
interesse pelo conhecimento cientifico, desempenhando papel na formacdo de
cidadaos criticos, autbnomos e participativos. Nessa direcdo, o presente trabalho
analisa elementos que configuram a proposta educacional libertadora e o didlogo, na
perspectiva critico-emancipatéria. A pesquisa privilegia a abordagem de natureza
qualitativa e elege, como procedimento investigativo, o estudo empirico e
bibliografico.

Palavras chave: Espacos ndo formais, Escolas, Divulgacédo cientifica e Educagéo
emancipatoria.



ABSTRACT

Let us think Education, not only in the school environment, because, when it comes
to the educational process, this is not just in schools, it expands to other social
spaces. The non-formal teaching spaces are increasingly consolidated as place to
disclose the knowledge and, although they are spaces that differentiate from schools,
they may have strong pedagogical features. Both, the Non-formal teaching spaces
and the Schools are, somehow, possibilities to implement the teach and learn. So,
our discussion takes place in the sense that schools seek these spaces, taking them
as partners in the scientific disclosure processes and in the promotion and
development of the teaching and learning processes, in a more emancipatory and
critical perspective. In this sense, the present research aims to demonstrate which
are the possibilities of use of the non-formal spaces, by the school, in order to
promote the scientific disclosure and emancipatory formation of his students.
Therefore, we chose to perform the following unfolding of the question above,
organizing them into specific objectives: a) conceptualize non-formal spaces,
identifying aspects of their history, worldwide, national and local, so that it is possible
to indicate to the reader those existing in Rio Branco, Acre; b) discuss aspects about
of the possibilities of using non-formal spaces, by the school, to promote the scientific
disclose; c) discuss the importance of the pedagogical practices, especially, in
science teaching, so that they contemplate the non-formal spaces as places that can
promote the emancipatory formation of the subjects. In featured, the importance of
the articulated work between the non-formal teaching spaces, institutionalized or not,
and the school institutions, emphasizing his contributions to science disclose and to
awaken us students, teachers and general community the interest for the scientific
knowledge, playing a role in the formation of critical, autonomous and participatory
citizens. In this direction, the present work analyzes the elements that configure the
liberating educational proposal and the dialogue, in the critical-emancipatory
perspective. The research privileges the qualitative approach and it elects, as
investigative procedure, the empirical and bibliographical study.

Keywords: Non-formal spaces, Schools, Scientific disclosure and Emancipatory
education.
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INTRODUCAO

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na
rua, na igreja ou na escola, de um modo ou
de muitos todos nés envolvemos pedacos da
vida com ela: para aprender, para ensinar,
para aprender-e-ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver, todos os dias
misturamos a vida com a educacdo. Com
uma ou com varias: Educacdo? Educacdes.
(BRANDAO, 2007 p. 7)

Pensar o professor como individuo reflexivo, investigativo e atuante
em sua prética pedagodgica buscando compreender além do aluno, seu
convivio e tudo que o circunda. Pensar também, e, acima de tudo, acerca da
formagdo, quer seja inicial e/ou continuada, ou ainda, no que esse professor
faz para aprimorar suas praticas e os processos de ensino e de aprendizagem
pelos quais é responséavel, sdo questdes que nos acompanham durante toda a
trajetoria profissional e, mais fortemente, nos Ultimos anos como académica do
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica, na Universidade
Federal do Acre.

Embora tenhamos uma trajetéria profissional extensa, alguns
guestionamentos continuam latentes, dentre eles, como, em pleno século XXI,
alguns professores preparam suas aulas, onde e como as desenvolvem, e de
que forma encontram respostas para suas duvidas e angustias que n&o
parecem ser poucas?

A procura e, consequentemente, o0 ingresso no Mestrado — MPECIM
surgiram pela preocupacdo de nos qualificarmos profissionalmente e pela
incessante busca de crescimento individual com foco na contribuicdo do
coletivo.

Como pedagoga,algumas indagagdes sempre me acompanharam.
Dentre elas, destaco: O que s&o e onde acontecem 0s processos de ensino e
aprendizagem, voltados & garantia da educacdo as criancas e jovens que
frequentam a educacdo bésica? A priori, acredito que pelo fato de ser
professora, a tendéncia é sempre pensar e relacionar, 0s processos de ensino

e aprendizagem, com a escola. No entanto, é sabido que o conceito de ensino
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€ vasto e, nesse sentido, ha de se repensar as praticas pedagdgicas,
procurando ter clareza sobre o que significa, como e onde ocorrem,
realmente,aquilo que estamos chamando de processos de ensino e
aprendizagem, de espagos de aprendizagem, ou ainda, de escola.

No Brasil, a educacéo é regulamentada pela LDB n° 9.394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo), nela o conceito de educagdo engloba
processos formativos que ocorrem em outros espacos, além do processo de

escolariza¢éo formal, estabelecendo no artigo 1° que:

A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacBes da
sociedade civil e nas manifestag@es culturais.

No entanto, como dito anteriormente, € comum pensarmos a
educagédo, 0 ensino e o0s processos de ensino e aprendizagem sendo
desenvolvidos, exclusivamente no ambiente escolar, até porque somos
sabedores de que a escola € uma das instituicbes mais resistentes a
mudanga e, por vezes, continua ignorando a sua fungdo de instituicao
formadora e promotora de transformacdo social, dando énfase apenas aos
conhecimentos historicamente sistematizados. Ainda assim, urge que
repensemos essa condicdo, de forma a assumirmos que ensino,
aprendizagem, aula, praticas pedagogicas podem e devem ocorrer além do
espaco delimitado pelos muros das instituicbes de ensino.

Ratifica o exposto, 0 que segue:

A escola deixou de ser o Unico lugar de legitimacdo do saber, ja que
existe uma multiplicidade de saberes que circulam por outros canais,
difusos e descentralizados. Esta diversificacao e difusdo do saber por
fora da escola € um dos desafios mais fortes que o mundo da
comunicagdo propde ao sistema educativo. (MARTIN-BARBERO,
2002, p. 7)

Muitas escolas e professores, tém procurado outros espagos, outras
metodologias, outros materiais para desenvolver processos de ensino e
aprendizagem que garantam a construgdo de conhecimentos que venham
complementar o curriculo trabalhado no ambito escolar, ou até incorporar um
conhecimento a mais. Nos ultimos anos, diversos autores tém discutido os

diferentes espacos educativos que contribuem para a formagéo do cidadéo e,
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assim sendo, além da escola. Segundo Marandino(2001, p.1), “[...] hoje
existem variados lécus de produgdo da informagdo e do conhecimento, de
criacdo e reconhecimento de identidades e de praticas culturais e sociais.”

Nessa perspectiva, considerando primeiro a importancia dos
espacos ndo formais no processo educativo emancipatorio dos alunos da
educacdo basica; e, segundo, a importancia da referida temética ser
contemplada nos cursos de licenciatura, na formagdo de professores, onde
fazemos nossas discussdes indicando aspectos acerca das possibilidades de
utilizacdo dos espagos ndo formais, pelos professores, para viabilizar a
realizacd@o de praticas pedagdgicas mais dindmicas que venham contribuir para
que os alunos tenham maior acesso a ciéncia e, da mesma forma, participem
de um processo formativo mais critico, ou ainda, mais emancipador.

Nesse sentido, os espagos nao formais tornam-se objetos dessa
pesquisa, de forma que seja possivel estudar a seguinte questdo: Quais as
possibilidades de utilizagdo dos espag¢os néo formais, pela escola, com intuito
de promover a divulgacdo cientifica e a formagdo emancipatéria de seus
estudantes?

Assim sendo, optamos por realizar os seguintes desdobramentos da

questdo acima apresentada, organizando-os em objetivos especificos:

a) Conceituar espacos nao formais, identificando aspectos da
histéria dos mesmos em ambito mundial, nacional e local, de
forma que seja possivel indicar ao leitor aqueles existentes em
Rio Branco, Acre.

b) Discutir aspectos acerca das possibilidades de utlizagdo de
espagos nao formais, pela escola, para promover a divulgacao
cientifica.

c) Discutir a importancia das praticas pedagdgicas, especialmente,
no ensino de ciéncias, para que contemplem os espag¢os nao
formais como locais que possam promover a formacéo
emancipatoria dos sujeitos

Diante do exposto, cabe destacar que esta pesquisa sera de cunho
qualitativo, caracterizando-se prioritariamente como estudo bibliogréfico, posto

que possui como finalidade divulgar aos leitores os espagos ndo formais
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existentes em Rio Branco, Acre, bem como garantir reflexdes sobre a utilizagéo
dos mesmos como alternativa para divulgagdo cientifica e formagéo
emancipatoria de estudantes.

Assim, busca-se oportunizar aos docentes, especialmente, da
Educacgéo Basica, a realizacdo de reflexdes sobre possibilidades de considerar
em seus planejamentos e, em suas préaticas pedagdgicas, a utilizacdo dos
espacos ndo formais, quando da abordagem dos conteudos de Ciéncias de
forma contextualizada.

Visando uma melhor compreenséo do que pretendemos desenvolver
com a realizagdo deste estudo, apresentamos ao leitor a forma como o
presente texto fora organizado. Vejamos:

No primeiro capitulo, intitulado Espagos ndo formais: caracterizagdo
e situacdo no contexto mundial, nacional e local, discutiremos aspectos varios
acerca das possibilidades de articulacdo da escola com o0s espagos néo
formais como possibilidade de promover a divulgacdo cientifica e a
formacao/educacéo emancipatoria.

O segundo capitulo evidencia a trajetoria da pesquisa. Espaco onde
descrevemos aspectos acerca da abordagem e do percurso realizado para
elaboracéo do produto educacional.

Por fim, no terceiro capitulo, apresentamos aspectos sobre a
construgdo do produto educacional e as possibilidades de divulgacao cientifica,
bem como as consideragdes finais referentes as contribuicbes deste trabalho
que discute as implicagcdes das praticas pedagogicas, em espacos nao formais,

para o ensino de ciéncias.
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CAPITULO | — ESPACOS NAO FORMAIS: CARACTERIZACAO E
SITUACAO NO CONTEXTO MUNDIAL, NACIONAL E LOCAL

1.1 Espagos néo formais: caracterizagdo e breve historico

Levando em consideracdo os diferentes espacos educativos,
destaca-se que eles sdo classificados, de acordo com alguns autores, como
formais, informais e nao formais.

De modo geral, a diferenca entre os termos: formal, ndo formal e
informal sdo definidas com base no espago escolar. “Assim, a¢cdes educativas
escolares seriam formais e aquelas realizadas fora da escola ndo formais e
informais” (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009, p.133).

Optamos, nesse caso, para antes de situar o leitor quanto ao que de
fato assumiremos para conceituar espa¢os nao formais, apresentar o conceito
de espaco formal de educacdo. Tal espacgo esta relacionado as instituicbes
escolares, nesse caso, a escola, o prédio com todas as suas dependéncias,
onde a Educacdo é realizada e formalizada, garantida por Leis Federais,
Estaduais e Municipais,com uma organiza¢do curricular, seguindo critérios de
norma padréo.

Segundo Garcia (2005), a educacao escolar € aquela onde o saber é
sistematizado, o que justifica a sua definicho como educacgao formal. O autor
defende que existe alguma relacdo entre o conceito de educacéo formal e o de

educagéo nao-formal, uma relagéo indireta, onde ambos séo independentes:

O conceito de educacado nao-formal, assim como outros que tém com
ele ligacdo direta, habita um plano de imanéncia que nao € o mesmo
gue habita o conceito de educacdo formal, apesar de poder haver
pontes, cruzamentos, entrechoques entre ambos e outros mais. A
educacao ndo-formal tem um territério e uma maneira de se organizar
e de se relacionar nesse territério que lhe é propria; assim, ndo é
oportuno que sejam utilizados instrumentais e caracteristicas do
campo da educacdo formal para pensar, dizer e compreender a
educacao ndo-formal(p.31).

Todavia se o espaco formal de educacdo € um espago escolar, é
possivel inferir, e nessa perspectiva consideraremos no presente texto, que

espaco ndo formal € qualquer espaco diferente da escola onde pode ocorrer
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uma acdo educativa. Embora pareca simples, essa defini¢cdo € dificil porque ha
infinitos lugares ndo-escolares.

No campo educacional existem trés praticas diferentes, que
acontecem separadas, porém, ndo independentes uma da outra, sdo elas:
educacgéo formal, educacao informal e educagéao nao formal.

A Educacéo formal trata-se do que ocorre dentro de escolas publicas
e privadas, cursos de aperfeicoamento e treinamento, etc., onde o
desenvolvimento das aulas acontece na maioria das vezes dentro de uma sala,
por meio de livros didaticos, lousa e caderno.

A educacao informal esta diretamente voltada ao comportamento,
habitos, valores ndo intencionados e néo institucionalizados. Ndo ha lugar,
horarios ou curriculos. Os conhecimentos sdo partiilhados em meio a uma
interacdo sociocultural que tem, como Unica condicdo necesséria e suficiente,
existir quem saiba e quem queira ou precise saber. Nela, ensino e
aprendizagem ocorrem espontaneamente, sem que, na maioria das vezes, 0s

proprios participantes do processo deles tenham consciéncia. Dessa forma,

O homem nédo pode participar ativamente na historia, na sociedade,
na transformacao da realidade se n&do for ajudado a tomar
consciéncia da realidade e da sua propria capacidade de transformar
[...] Ninguém luta contra forcas que ndo entende, cuja importancia
ndo meca, cujas formas de contorno ndo discirna; [...] Isto é verdade
se, se refere as forgas sociaig[...] A realidade ndo pode ser modificada
sendo quando o homem descobre que é modificavel e que ele o pode
fazer. (FREIRE, 1977. p. 48)

Em relagdo a pratica da educagdo ndo formal esta ocorre no
periodo inverso ao que o aluno frequenta a escola regular. Para melhor
compreensdo da definicAo de espagos ndo formais de Educacdo, que é a
proposta deste trabalho,e tendo como base os escritos de Jacobucci (2008), os
agrupamos em dois grupos, 0s quais denominaremos de espagos
institucionalizados e néo institucionalizados.

Os espacos institucionalizados, sao aqueles regulamentados e que
possuem equipe técnica responsével pelas atividades executadas, como
Museus, Centros de Ciéncias, Zooldgicos, dentre outros.

Por outro lado, os ambientes naturais ou urbanos que nao dispdem

de estruturacéo institucional, mas onde € possivel realizar préaticas educativas,
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se encaixam no grupo denominado de espagos ndo institucionalizados. Nesse
grupo séo incluidos teatros, parque urbanos, parques ambientais, pracas
publicas, areas verdes, lagos, dentre outros inlmeros espacos.

O Quadro 1 apresenta resumidamente as divisdes de espago formal
e nao formal para espaco formal e ndo formal de educagédo, como dito

anteriormente, adotado nesse texto:

Quadro 1: Espacgos formais e nao formais

Instituicdes de
Educacéo Basica
e Ensino Superior

Espaco
Espaco Escolar
Formal ‘ pac ‘

Ocorrem em instituicdes
gue ndo pertencem as

Redes Escolares de
Ensino, a exemplo da

Espaco Espaco N&o
Informal - escolar ‘

familia, do convivio com
0s amigos, das atividades
de trabalho e lazer.

~

Museus,
Centros de
Ciéncias,
zooldgicos,

Institucionalizado

Espaco N&o- Espaco N&ao etc

Formal - escolar _

N&o
institucionalizado Pracas,

praia,

parques, etc

Fonte: JACOBUCCI (2008), adaptado pela autora do presente texto, 2018.
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Atualmente, no mundo todo, o0s espagos nao formais
institucionalizados com maior visibilidade sdo os museus de ciéncias, que
estdo reestruturando suas exposicoes e atividades com a finalidade de atrair
cada vez mais visitantes e possibilitar o retorno permanente das pessoas.
Segundo Gouvéa et al. (2001), como o museu € aberto e o visitante tem livre
escolha de percursos, o espaco deve ser organizado de modo a conquistar o
publico, para que as pessoas possam espontaneamente compartilhar o
momento da visita, trocando ideias, informacdes, impressdes e emogdoes.

O formato de museu que temos atualmente, embora com o passar
dos anos venha se aprimorando, existe desde a Antiguidade. Seu surgimento
ocorreu a partir da necessidade do homem em colecionar coisas, preservar
suas memorias individuais e seus costumes. Esses colecionadores tinham o
que era chamado na época de gabinetes de curiosidades, um acervo adquirido
ao longo de toda a vida do colecionador, acessivel apenas as pessoas mais
proximas e familiares. Com o passar do tempo, pessoas influentes, comecaram
a perceber que todo esse acervo merecia um lugar especial onde todo o
material acumulado, fosse exposto para visitagdo publica, surgindo, assim, o
que se consideram sejam os primeiros espagos museoldgicos do mundo.

Com relacdo a origem dos museus e sobre qual seria considerado o
primeiro museu do mundo, alguns pesquisadores consideram que 0O primeiro
museu surgiu na Alexandria, regido portuaria da cidade do Egito, pois o
significado original da palavra museu vem do latim “museum” que, por sua vez,
se origina do grego “mouseion” ou “templo ou morada das musas”. Esse Ultimo
era usado em referéncia ao local com forte inspiragdo divina, onde se

estimulavam a criatividade.

Na Grécia, o mouseion, ou casa das musas, era uma mistura de
templo e instituicdo de pesquisa, voltado sobretudo para o saber
filosofico [...] as obras de arte expostas no mouseion existiam em
funcédo de agradar as divindades do que serem contempladas pelo
homem. (SUANO, 1988, p. 10-11)

O Museu de Alexandria era um prédio proximo a Biblioteca de
Alexandria. Ambos faziam parte de um complexo em que se incluiam pragas,
saldes e palacios, considerados um dos maiores centros do saber da
Antiguidade. Era frequentado por intelectuais em busca de inspiracéo artistica,

cientifica e filosofica, que recebiam além do conhecimento, alimentagéo,
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alojamento, salérios e insercdo de impostos. Engana-se quem pensa que tal
museu tinha como caracteristica servir de depdsito para armazenar reliquias,
objetos, para exibi-los ao publico, como também realizar estudos e pesquisas,
sua peculiaridade era na verdade um templo das Musas, deusas das artes e

das ciéncias. Assim:

Ptolomeu, em seu palacio em Alexandria, designava museu ao
conjunto de anfiteatro, biblioteca, observatério de trabalho e estudos,
jardim boténico, cole¢do zoolégica, onde se reuniam os sabios da
época, cuja principal preocupacdo era o saber enciclopédico
(SUANO, 1986, p.11).

Por outro lado, levando em consideragcéo o entendimento de alguns
historiadores, foi 0 Museu do Louvre, em 1793, em Paris, na Franga o primeiro
museu publico, com o formato que conhecemos hoje, acessivel a todos, com
um rico acervo. No entanto, cabe destacar que antes de ser considerado um
espaco aberto ao publico, como na frase "aberto ao publico desde 1793" que
esti escrita na fachada do museu em Paris, 0 Museu do Louvre teve varias
funcbes que vao desde fortaleza a museu nacional. Somente 4 (quatro) anos
apods a Revolucéo Francesa, tornou-se um templo da cultura.

Foi durante a Revolu¢do Francesa, um movimento social e politico
iniciado em 1789, que derrubou o Antigo Regime, abrindo o caminho para a
sociedade moderna com a criagdo do Estado democréatico que o Palécio abriu
suas portas pela primeira vez como Museu. Os ideais de liberdade, igualdade e
fraternidade (Liberté, Egalité, Fraternité), que guiaram os franceses na
derrubada da monarquia, também foram levados para o campo da cultura, e
uma das maneiras encontradas para democratizar a arte foi permitir a todos a
entrada gratuita no Palécio do Louvre.

No Século XIX, surgem importantes museus em todo o mundo, a
partir de colecdes particulares que se tornam publicas podemos citar o Museu
do Prado, localizado na Espanha; o Museu Mauritshuis, na Holanda; o Museu
Metropolitano de Arte, em Nova York, entre outros.

No Brasil, as primeiras experiéncias museoldgicas — espag¢os nao
formais, ocorreram antes do século XIX. Ressalta-se a criacdo do complexo

cultural criado por Mauricio de Nassau, em Recife,no século XVII, que reunia
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num soO local: um museu, um jardim botanico, um jardim zool6gico e um
observatorio astronémico.

Posteriormente no século XVIII, foi criada a Casa de Historia Natural,
conhecida como “Casa dos Passaros” ou “Casa Xavier dos Péassaros”. O
espaco foi chamado assim devido a grande quantidade de aves espalhadas
pelo local. O responsavel pela casa foi Francisco Xavier Cardoso Caldeira,
conhecido como Francisco Xavier dos Passaros. Por mais de vinte anos, seu
trabalho foi armazenar e preparar produtos naturais, colecionar aves para
adornos indigenas e animais exoticos brasileiros, com a finalidade de envia-los
a Lisboa e demais museus europeus, onde seriam expostos e pesquisados.

Também no século XIX, com a vinda da corte portuguesa para o
Brasil, em 1808, surgem os museus de ciéncia no Brasil. Nesse periodo, a
Familia Real precisava declarar as riquezas que o Pais possuia. Surge, entéo,
a idealizag&o dos principais museus nacionais, cuja necessidade se deu ao fato
de se ter um lugar para guardar e, consequentemente, expor as riquezas

existentes.

No caso do Brasil, 0s museus surgiram apés a vinda da Familia Real
Portuguesa, em 1808. Foram criados segundo os moldes europeus,
reproduzindo a ideologia da classe dominante de entdo, “funcionando
como depdsitos de pecas que satisfaziam a curiosidade de alguns
poucos visitantes da classe letrada e a um reduzido nimero de
pesquisadores, descomprometidos com as mudangas que ja
comecavam a surgir na sociedade brasileira (SANTOS, 1990 p. 30).

Em 1818, foi fundado o primeiro Museu no Brasil, como instituicdo
cientifica, o entdo Museu Real, mais tarde denominado, Museu Nacional no Rio
de Janeiro, criado por Dom Joéo VI. No entanto, somente em 1821, tal Museu
foi aberto ao publico. No ano de 1876, foi reformado, passando a ser um local
destinado ao estudo da histéria natural e, até meados da década de 1920,
ofereceu conferéncias e cursos gratuitos sobre os diversos ramos da ciéncia.
Entre os anos de 1998 e 2003, o Museu Nacional, passou por nova adequacéo,
revelando que o conceito de museu vem mudando com o tempo, onde 0O
tecnoldgico passa a ser a atragdo nas exposi¢cdes museoldgicas atuais,
presentes nos museus interativos.

Atualmente o Museu Nacional integra a estrutura académica da

Universidade Federal do Rio de Janeiro, que em 2018, completard 200 anos,
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considerada a instituicdo cientifica mais antiga do Brasil e o maior museu de
histéria natural e antropoldgica da América Latina.

Além do Museu Nacional do Rio de Janeiro (antigo Museu Real),
destacaram-se no mesmo periodo outros dois importantes museus brasileiros:
0 Museu Paulista e 0 Museu Paraense Emilio Goeldi. A escolha desses trés
museus, ndo se deu de forma casual. Um dos principais motivos foi o fato de
que ambos foram estabelecidos oficialmente pelos governos, porém em
diferentes momentos da historia politica, econdmica e cultural do pais.Outro
fator diz respeito a seus acervos, 0s mesmos eram voltados para a leitura de
um Brasil naturalista, fauna e flora exéticas. A maioria desses acervos foram
estudados por estrangeiros naturalistas, a exemplo do caso do Museu de
Histéria Natural, em Belém do Pard, mais tarde denominado Museu Paraense
Emilio Goeldi, em homenagem ao naturalista suico, Emilio Goeldi. Por fim, o
fato dos trés museus terem elaborados varios documentos com publicacbes em
revistas, jornais, periédicos dentre outros, além de realizarem pesquisas
cientificas nas areas das ciéncias naturais.

Para os paises europeus, o século XIX foi considerado o “século dos
museus”. Infelizmente, nessa época o Brasil, contava com menos de (20) vinte
museus em todo o territério nacional. No entanto, o século XX, foi considerado
0 “século dos museus no Brasil’, contando com aproximadamente 2.700
museus, dentre tantos o MASP - Museu de Arte de Sao Paulo, fundado em
1947, considerado o mais importante, pela qualidade de seu acervo.

Em pleno século XXI, com a necessidade de se reinventar, surge
uma nova caracteristica para os museus, antes considerados depdsitos de
velharias, hoje com uma visdo modernista, se utilizam da interatividade para
tornar o espagco museal mais atrativo. Essa interatividade nos museus permite
aos seus visitantes a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas, acessiveis e
inclusivas.

Atualmente em todo o mundo, contamos com varios museus
interativos. Esse dialogo nos permite uma maior identificacdo com os temas
apresentados. No Brasil, jA contamos com alguns museus interativos e de
ciéncias naturais. O Museu Catavento Cultural, por exemplo, dedicado as
ciéncias; Museu do Futebol e Museu da Lingua Portuguesa, ambos localizado

na cidade de S&o Paulo/SP; o Museu Exploratério de Ciéncias da Unicamp,
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localizado na cidade de Campinas/SP; o Museu das Minas e do Metal,
localizado em Belo Horizonte/MG; o Museu de Ciéncias e Tecnologia da
PUCRS - Porto Alegre (RS), um dos maiores museus interativos de ciéncias
naturais na América Latina; O Museu do Amanhd — Rio de Janeiro (RJ)
"Interagir, sentir e pensar”, entre outros.

Em 2006, foi criado o Cadastro Nacional de Museus — CNM, sua
funcdo era mapear e cadastrar todos 0os museus existentes no Brasil. Esse
cadastro tinha por objetivo reunir informagdes sobre as situagdes dos museus
em todo o territorio nacional.

Para tanto, torna-se necessario destacar o que seja considerado
museu. O Cadastro Nacional de Museus — CNM passou a considerar o
conceito de museu conforme o Estatuto de museus, Lei n® 11.904 de 2009 que

estabelece em seu artigo 1° que:

Consideram-se museus, para os efeitos desta Lei, as instituicbes sem
fins lucrativos que conservam, investigam, comunicam, interpretam e
expdem, para fins de preservacdo, estudo, pesquisa, educacao,
contemplacdo e turismo, conjuntos e cole¢bes de valor histdrico,
artistico, cientifico, técnico ou de qualquer outra natureza cultural,
abertas ao publico, a servico da sociedade e de seu desenvolvimento.

Paragrafo Unico. Enquadrar-se-80 nesta Lei as instituicdes e os
processos museolédgicos voltados para o trabalho com o patrimdnio
cultural e o territério visando ao desenvolvimento cultural e
socioecondmico e a participacdo das comunidades.

Segundo o Instituto Brasileiro de Museus — IBRAM, 6rgéo federal,
vinculado ao Ministério da Cultura (MinC), instituido em 2009, os museus tém
como fungéo social: [...] atuar como espagos de discusséao, interagédo, pesquisa
e conhecimento, levando em consideragdo a producdo simbdlica e a
diversidade cultural, garantindo, ainda, a participagéo efetiva da sociedade nos
processos museais.

Surge, a partir dai a necessidade de mapear todos 0s espagos
museoldgicos existentes no Brasil. Em 2011, o Instituto Brasileiro de Museus
divulgou o Guia dos Museus Brasileiros, um documento oriundo de pesquisas
realizadas pelo Cadastro Nacional de Museus - CNM. Tal iniciativa demonstra
de maneira concreta a situagdo dos museus em todo o territério nacional. O

Guia conta com o registro das cinco regides do Brasil (Norte, Nordeste,
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Sudeste, Sul e Centro oeste); dos Museus extintos, incorporados e
renomeados; dos Museus em Implantacéo e Museus Virtuais.

Conforme as discussdes apresentadas neste trabalho, e
evidenciando as informagdes contidas no Guia dos Museus Brasileiros/2011,
requer atengdo a informagdo de que, em Rio Branco, no estado do Acre,
localizado na Regido Norte, a “Casa do Seringueiro” € mencionada como um
museu “Extinto”. O guia traz ainda a seguinte informagéo: “O Departamento de
Patriménio Histérico e Cultural do Estado do Acre, por meio de um de seus
representantes, informou que o museu foi extinto em 2001”.

Ainda segundo o Guia dos Museus Brasileiros, dentre os municipios
com museus em Implantagdo, destaca-se no municipio de Rio Branco-AC, o
registro do Museu de Paleontologia. De acordo com o guia, este museu esti
em implantagdo, sediado na Rodovia AC 40, Km 07, Parque Chico Mendes,
Vila Acre. Ainda ndo h& uma data provavel de abertura. Nessa perspectiva:

[...] A histéria da museologia no Acre é relativamente recente, tendo
como marco inicial a criagdo do Museu da Borracha, em 1978, por
ocasido da comemoracao do centendrio da migracao nordestina para
o estado. obstante, o Acre é hoje a unidade federativa com maior
porcentagem de municipios dotados de museus na Regido Norte e
possui a segunda melhor relacéo de nimero de habitantes por museu
do pais, atrds apenas do Rio Grande do Sul. Segundo dados do
Cadastro Nacional do Instituto Brasileiro de Museus (lbram), o Acre
possui hoje 23 instituicbes museoldgicas, divididas por seis
municipios. A capital do estado, Rio Branco, concentra a maior parte

dos museus - catorze, ou 60,9% dos museus acreanos. (WIKIPEDIA
— Ultima visita em 15 de junho de 2017).

A instalacdo desses Centros de Ciéncia no Brasil surge em meados
da década de 1960, apoiados pelo Governo Federal, a partir de projetos
voltados para a melhoria do ensino de Ciéncias no pais. Tal iniciativa seguiu o
modelo de Centros de Ciéncia iniciado, primeiramente nos Estados Unidos e,
por conseguinte, como estava dando certo, seria interessante implanta-lo no
Brasil, que nessa época estava sob o comando dos militares.

A década de 60 foi marcada, entre outras coisas, por acordos
assinados entre o Brasil e a USAID (Agency for International Development).
Denominado de acordo MEC/USAID o mesmo incluia uma série de convénios
realizados a partir de 1964, durante o regime militar brasileiro, entre o

Ministério da Educacdo (MEC) e a United States Agency for International
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Development (USAID). Os convénios tinham como objetivo uma profunda
reforma no ensino brasileiro e a implantagdo do modelo norte americano nas
universidades brasileiras. Criado no periodo da guerra fria, este 6rgdo norte-
americano tinha como objetivo assessorar paises subdesenvolvidos, n&o
somente o Brasil, mas todos os paises periféricos. Nesse sentido a ideia era
transferir para estes paises as concepgdes e a organizacdo social, politica e
econOmica que prevalecia nos Estados Unidos.

Segundo Gouvéia et al (2001), surge nos Estados Unidos, um tipo
de museu de ciéncias de contorno multidisciplinar, integrando ciéncia,
tecnologia e arte, recorrendo amplamente as técnicas interativas de caréater
experimental — os denominados Science Centers - centros de ciéncias. Um
espaco que provoca, atrai, seduz, e motiva o visitante a entrar em contato com
alguns fundamentos da C&T, por meio de experimentos do tipo “faga vocé
mesmo”.

Nesse periodo, o curriculo escolar brasileiro, passou por grandes
mudancas, tais como: recomendar que ao se utilizar os laboratérios de ciéncia
das escolas, os mesmos tivessem um trabalho voltado a formacgéo cientifica
dos alunos, para tanto, os métodos expositivos deveriam ser substituidos por
métodos ativos de aprendizagem.

Para Jacobucci (2008), conforme aponta Gouvéia et al (2001, p.60)

No século XX, a grande maioria dos museus brasileiros foram
inauguradas apos 1980, [...] e ja nessa década surgem 0s primeiros
museus de ciéncias que objetivaram se projetar como instituicdes de
comunicacgdo, educacao e difusao cultural voltadas para um publico

amplo e diversificado.

No periodo que compreende o final do século XX e inicio do século
XXI, é possivel verificar nos registros escritos, que o Brasil ja conta com
museus de ciéncias de Ultima geragdo, que ndo deixam nada a desejar aos
museus do exterior. No entanto, alguns fatores, como caracteristicas regionais,
geogréfica e a propria historia de suas implantacdes, demonstram que a
maioria desses espagos de exposicdo cientifica se concentram nas regides
sudeste e sul, nos estados de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul.

No entanto, desde 2001, estdo surgindo centros e museus de ciéncias em
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cidades de médio e grande porte, em todas as regides do pais, principalmente
vinculados a Universidades Publicas.

Desde o ano 2000, museus e centros de ciéncias vem sendo criados
em todo o Brasil, pensando em como socializar a existéncia desses espacos foi
criada a Associagdo Brasileira de Centros e Museus de Ciéncia - ABCMC.

Atualmente a ABCMC conta com trés versbes do Guia de Centros e
Museus de Ciéncias do Brasil (Anos 2005 — 2009 — 2015), ambos divididos nas
cinco regides do pais (Centro-oeste, Nordeste, Norte, Sudeste, Sul).

Da primeira versdo do Guia dos Centros de Museus de Ciéncias do
Brasil, do ano 2005, espera-se que:

[...] proporcione um passeio por diversas areas do conhecimento e
por instituicbes com caracteristicas muito diversas: parques de
ciéncia, laboratorios, nucleos, jardins botanicos, centros e museus de

ciéncia, museus de histéria e espagos com acervos e colecbes
importantes para a histdria da ciéncia no Brasil. (ABCMC, 2005, p. 7).

Constam no Guia de Centros e Museus de Ciéncias do Brasil (2005):
no estado do Amapa, municipio de Macapa, o Centro de Pesquisas
Museoldgicas - Museu Sacaca; no Amazonas, em Manaus, o Bosque da
Ciéncia — Instituto Nacional de Pesquisas da Amazonia; no Para, em Belém, o
Bosque Rodrigues Alves, o Museu Paraense Emilio Goeldi e, na Vila dos
Cabanos, o Parque de Ciéncias. Mediante o exposto, observa-se que a regiao
norte conta com cinco museus de ciéncias, distribuidos em apenas trés
estados da regido.

Na versdo 2009do Guia de Centros e Museus de Ciéncias do Brasil

alguns aspectos chamam a atengao:

[...] a distribuicdo desigual desses espacgos de ciéncia no pais: a
regido Sudeste concentra 112 das organizacdes listadas nesta
edicdo; o Sul, 41. J4& nas demais regibes o0 numero é bastante
reduzido: Nordeste, 26; Centro-Oeste, 5; Norte, 6(ABCMC, 2009, p.
5).
Em se tratando da regido norte, essa versdo nao traz nenhuma
mudang¢a quanto aos estados, pois ainda conta com os mesmos da verséo
anterior (Amazonas, Para e Amapd), sendo acrescentado apenas 0 Zoo

Tropical Manaus no Amazonas.
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Na terceira e ultima edicdo do Guia de Centros e Museus de

Ciéncias do Brasil, 2015, o guia declara que:

Desde a segunda edicdo, em 2009, houve um aumento de 41% do
namero de instituigcdes incluidas, passando de 190 para 268. Desse
total, 155 estdo no Sudeste; 44, no Sul; 43, no Nordeste; 15, no
Centro-Oeste; 11, no Norte. Como se pode ver, a distribuicao regional
permanece desigual, mas nota-se crescimento em algumas regidoes
antes mais desfavorecidas. (ABCMC, 2015, p. 5).

A exemplo da regido Norte que, na versao anterior tinha apenas seis
espacos implantados. Além dos ja citados na versdo anterior, do ano 2009,
foram incluidos mais quatro: Sala de Ciéncias Sesc Balneario, em Manaus;
Museu Municipal de Maraba, em Belém do Para; Centro Nacional de Primatas
em Ananindeua-PA; Centro de Ciéncias Planetario do Para, em Belém; e Sala
de Ciéncias Sesc de Macapéa-AP.

A Associagao Brasileira de Centros e Museus de Ciéncia — ABCMC
completou em 2014 quinze anos de atividade. Lembrando que os Centros e
Museus citados nos Guias Sdo apenas 0s que constam nos grupos de estados
associados. Portanto, quando na regido norte figura apenas trés estados
(Amazonas, Pard e Amap4), ndo significa que nos demais estados ndo tenham
espacos museologicos, apenas ndo foram catalogados pela ABCMC por néo
fazerem parte da Associagao.

Historicamente, no ano de 1976, havia no estado do Acre, um
Centro de Ciéncias. Nessa época, tal espago era denominado Centro do
Ensino de Ciéncias do 2° grau — CECIEN. Na década de 90, o mesmo foi
intitulado como Centro de Ciéncias “Professora Sarah Fadul’, vinculado a
Secretaria de Estado de Educagéo, antes denominada Secretaria de Educacéo
e Cultura, com autonomia administrativa, regulamentado por um Estatuto, onde
seus principais objetivos eram: a) fomentar a qualificagdo e atualizacéo de
professores nas é&reas das ciéncias e da matemética; b) desenvolver
programas e atividades destinadas a elevacao cientifico/cultural da populagédo
regional; c) Estimular programas de pesquisas destinados a producdo de
conhecimentos/informac6es sobre o0 ensino, nas areas de ciéncias e
matematica; d) prestar servicos de assisténcia técnico-pedagdgico a instituicdo

publica e/ou privadas, nas areas de sua atuacao; e) regionalizar via intercambio
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com prefeituras do interior do Estado, as agOes desenvolvidas na capital; f)
apoiar a implantagdo de um centro de producdo material didatico-pedagogico;
g) estabelecer convénios com entidades publicas e/ou privadas, inclusive com
organizagbes nao governamentais nacionais ou internacionais, visando a
firmag@o de parcerias para a captacdo de recursos adicionais, com vistas a
implantacédo de projetos/atividades inerentes ao seu campo de trabalho; h)
promover e realizar debates, seminarios, congressos e conferéncias, nas areas
de sua atuacéo; i) organizar e coordenar programas de produgdes e divulgacéo
de informag®es cientificas, socioculturais e educativas, através da edicdo de
livros, revistas, videos, informativos, folders, cartazes e outros instrumentos
informacionais; j) promover eventos promocionais/institucionais nas areas das
ciéncias e matematica.

Nesse Estatuto, consta inclusive que o prazo de duragéo do “Centro
de Ciéncias Professora Sarah Fadul” era por tempo indeterminado. No entanto,
0 mesmo foi extinto sem nenhuma justificativa publica.

Embora fosse um local comprometido com a socializagéo do saber,
e com a qualidade dos objetivos propostos, ndo se teve uma discussao por
parte da comunidade escolar, a respeito de sua dissolugdo. O que ocasionou
uma perda imensuravel para a educagdo de nosso estado. No entanto, alguns
professores, ndo perceberam o fechamento do Centro de Ciéncias e com iSso
a educacao no estado, perdeu em qualidade de pesquisa, educacao cientifica,
socializagdo de experiéncias, formagdo dos profissionais de diversas
licenciaturas, entre outros.

O Guia Brasileiro de Museus (2011) aponta os espagos nao formais

de ensino Institucionalizados em Rio Branco — AC, conforme o quadro abaixo:



Quadro 02: Espacgos nao formais de ensino
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- Institucionalizados

Espacgos néo formais INSTITUCIONALIZADOS

Caracteristicas

BIBLIOTECA DA FLORESTA

Criada em 2007, abriga exposi¢cles
permanentes sobre 0s  povos
indigenas do Acre, 0 zoneamento
ecoldgico e econdmico e a histéria de
Chico Mendes. O acervo bibliogréafico
€ especializado na histéria da
Amazdnia e do Acre.

Criada em 1995, sediada em uma
réplica da antiga residéncia de Daniel
Pereira de Mattos, fundador do
"Centro Espirita e Culto de Oracao
Casa de Jesus - Fonte de Luz". A
instituicdo conserva um  acervo
documental com mais de 18.000
itens, além de 3.000 fotografias e
negativos, relativos a historia do
fundador e do culto do Santo Daime

Criada em 2001, sua construcao foi
inspirada nas malocas indigenas. O
espaco abriga um acervo
permanente sobre a histéria e a
cultura dos povos indigenas do Acre,
dos povos ribeirinhos e dos
seringueiros, bem como sobre as
manifestacdes folcldricas regionais. E
equipado com sala de projecao,
biblioteca e salas para exposi¢cBes
temporarias. Possui um acervo de
livros, revistas, publicacdes e
documentos, sala de video e pecas
artesanais indigenas.
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CENTRO CULTURAL DO TRIBUNAL DE JUSTICA
DO ACRE

Inaugurado em 1957, e tombado
como patriménio do estado em 2002,
desde 2008, abriga em seu interior o
Museu Histérico do Poder Judiciario
do Estado do Acre. Esta localizado
no Pal4cio da Justica, antiga sede do
poder judiciario no estado do Acre.

ESPAGO MEMORIA DA JUSTICA ELEITORAL

Criado em 2001, localizado na sede
do Tribunal Regional Eleitoral do
Acre, a instituicdo conserva um
acervo relacionado a evolucdo do
processo eleitoral no estado.

LABORATORIO DE PESQUISAS
PALEONTOLOGICAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DO ACRE

Criado em 1983, O Laboratério de
Pesquisas Paleontoldgicas da
Universidade Federal do Acre
conserva um dos mais importantes
acervos fésseis da Amazbnia
Ocidental, amealhado através de
pesquisas e coletas realizadas, a
partir da década de 1970. A colegdo
abrange mais de 5.000 pecas.
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MEMORIAL CHICO MENDES

Criado em 1996, localizado no
interior do Parque Ambiental Chico
Mendes, a area verde de 53
hectares, em meio a mancha urbana
de Rio Branco, o memorial é
equipado com objetos e materiais
relacionados a histéria de Chico
Mendes e da atividade seringalista.

Criado em 1999, possui acervo
especializado na  histéria da
Revolugdo Acreana. Abriga os
tdmulos do lider do movimento
autonomista, José Guiomard dos
Santos, e de sua esposa, Lidia
Hames. Anexo ao Memorial,
encontra-se o Teatro Hélio Melo,
com capacidade para 150 pessoa.

CINE TEATRO RECREIO

Instalado no prédio do extinto Cine
Eden em 13 de junho de 1948,
erguido em alvenaria e madeira, no
periodo aureo da borracha. Em 1987,
foi restaurado para  promover
apresentacfes  teatrais, shows
musicais, palestras e cursos de
danca. Sediado na localizacdo Rua
Senador Eduardo Asmar - 2° Distrito
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SOCIEDADE RECREATIVA TENTAMEN

Criada em 1924, por um grupo
liderado pelo Dr. Méario de Oliveira,
com o objetivo de proporcionar lazer
aos donos de seringais, autoridades,
funcionarios publicos e comerciantes.
Construido em madeira, em estilo
proprio da época, representando um
marco na vida cultural acreana.

Construido em estilo moderno em
1990, tem capacidade para 493
lugares, contando com uma oferta de
200 vagas para estacionamento.

TEATRO BARRACAO

Criado na década del980 e
revitalizado em 2009, localizado na
estrada da Sobral, o Teatro Barracédo
€ simbolo da resisténcia cultural. O
espaco oferece oficinas, cursos e
outras atividades totalmente
gratuitas. E um espaco aberto a
comunidade e envolto em questbes
sociais
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USINA DE ARTES JOAO DONATO

Surgiu dos escombros da velha usina
de beneficiamento de castanha,
abandonada por mais de uma
década, foi transformada em uma
escola de artes onde sdo oferecidas
oficinas de musica, artes cénicas e
cinema. O antigo galpdo da usina
hoje dispde de teatro, salas de aula,
salas de exposicdo, restaurante e
biblioteca.

MUSEU DA BORRACHA "GOVERNADOR GERALDO
MESQUITA"

[ORRAEHA ;

Criado 1978, é a mais antiga
instituicdo museoldgica do estado do
Acre, e conserva um dos mais

relevantes, nuMerosos e
diversificados acervos do estado,
particularmente importante no

segmento referente a memdria da
economia seringalista na Regido
Norte.

Criado em 2006, Mantida pela
Eletroacre, distribuidora do sistema
operado  pela  Eletrobras, foi
inaugurado  por  ocasido das
comemoracdo do 39° aniversario da
empresa. Esta sediado na Usina
Fontenele de Castro, onde foram
instaladas as primeiras maquinas de
geracao de energia elétrica para Rio
Branco. Atualmente, o museu esta
fechado para reforma e ndo ha
previsdo para reabertura.
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SITIO HISTORICO QUIXADA

O Centro Histérico Quixada dispde
de belezas naturais, trilha ecoldgica e
oferta de comidas tipicas, e cenario
para visitacdo por ter sido um espacgo
de gravacdo da minissérie 'Amazdnia
de Galvez a Chico Mendes', exibida
na TV Globo, em 2007. Situado a 18
km da zona urbana da capital, o
centro fica as margens do Rio Acre e
proporciona aos  visitantes, a
sensacdo de voltar no tempo e
reviver as batalhas da Revolucédo
Acreana (disputa pelo territério do
gue hoje € o Acre entre Brasil, Bolivia
e Peru), ocorrida entre 06 de agosto
de 1902 e 24 de janeiro de 1903.

Criado em 2002, localizado no
Palécio Rio Branco, sede do governo
do Acre, tombado pelo patriménio
estadual, desde 2005. A construcéo
do paléacio, projetado pelo arquiteto
aleméo Alberto Massler, foi iniciada
na década de 1920. A inauguracéo
ocorreu em 1930, mas a conclusédo
das obras s6 se deu em 1948. O
museu apresenta objetos historicos,
fotografias e documentos sobre a
histéria do Acre.

Criado 1994, localizado no interior do
Parque Capitéo Ciriaco. O local, com
4,6 hectares de area, pertenceu ao
capitdo Ciriaco Joaquim de Almeida,
um dos lideres da Revolucédo
Acreana. E dotado de diversos
equipamentos culturais, dedicados a
histéria e a cultura do Acre e do
surgimento da cidade de Rio Branco.
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Criado em 1979, localizado no
PARQUE ZOOBOTANICO DA UNIVERSIDADE | €@mpus  da  UFAC, o Parque

FEDERAL DO ACRE Zoobotanico ocupa uma area de 144
hectares, sendo a maior area verde
dentro do perimetro urbano da cidade
de Rio Branco. Possui a maior
colecdo botanica do Estado, com
mais de 30 mil espécies vegetais
catalogadas em seu herbério; e
outras 20 mil aguardando inclusdo no
catdlogo. A fauna € composta,
majoritariamente, por  pequenos
mamiferos, répteis, anfibios e aves.
O parque produz, em média, 30 mil
mudas por ano.

SALA MEMORIA BACURAU

Criado em 2006, a instituicao
conserva documentos, fotografias e
objetos relacionados a histdria do
lider comunitario Francisco Augusto
Vieira Nunes, o Bacurau, e de sua
militincia em prol da eliminacdo da
hanseniase e do preconceito contra
portadores da patologia.

Fonte: Guia Brasileiro de Museus, 2011.

Por outro lado, quando se trata de espacos nao formais de ensino -
nao institucionalizados, levando em consideragédo quais se destacam em nossa
cidade e qual a importancia desses diferentes espagos educativos, na relagéo
entre os sujeitos professores/alunos e Ciéncia, possibilitando a todos novas
experiéncias e, consequentemente, novas aprendizagens. Destacaremos
nesse trabalho as informacgdes contidas no Guia Brasileiro de Museus (2011),

mencionado anteriormente.
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Quadro 03: Espacos nao formais - Nao institucionalizados

_ Espacos néo formais
NAO INSTITUCIONALIZADOS

Caracteristicas

Parques Ambientais

Rio Branco conta com quatro Parques
ambientais: Horto  Florestal, Parque
Ambiental Chico Mendes, Capitdo Ciriaco e
Parque Sé&o Francisco.

HORTO FLORESTAL

Area adquirida em 1974, é o mais antigo
parque publico de Rio Branco, com diversas
arvores centenérias como mogno,
castanheira e ipés; lago com mirante e
lamina d'agua de aproximadamente 1
hectare para contemplacdo e conservagao
da fauna e flora aquatica. Um local aberto
para as praticas esportivas e atrativos
ambientais, além de oferecer servicos como
a Ecoteca e cursos

Inaugurado em 1996, € o maior parque
ambiental da cidade, com 57 hectares, e o
nico com zooldgico aberto para visitagdo. E
um parque temético em conservacdo da
fauna e flora regional.

Abriga  seringueiras  centenarias  que
produziram latex no periodo &ureo da
borracha no Acre. No local também ha a
réplica de |Igreja Nossa Senhora da
Seringueira, com arquitetura caracteristica
do seringal. Outro grande atrativo do parque
é uma casa de defumacdo de borracha,
estrutura demonstrativa utilizada no inicio do
século XIX para produgdo de borracha
defumada chamada pelos seringueiros de
“péla”.
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PARQUE SAO FRANCISCO

O parque dispde de quadra poliesportiva
descoberta, situada no meio da mata ciliar
do Igarapé Sé&o Francisco, utilizada para
diversas modalidades esportivas,
especialmente pela populacéo do entorno. E
uma obra de urbanizacdo, destinada a
conservagcdo da mata ciliar do lgarapé Sao
Francisco. Possui uma praca de alimentacdo
com varios quiosques de comidas tipicas
regionais, onde também esta instalado um
relégio solar.

PARQUE DA MATERNIDADE

| PARUE DA MATERNI pADE

Inaugurado no dia 28 de setembro de 2002,
o Parque da Maternidade, composto de seis
lotes que totalizam 322.874 metros
guadrados e uma extensdao de seis
quildmetros. Esta localizado as margens do
Igarapé da Maternidade, que corta a parte
central da cidade. O espaco conta com
diversas areas de convivéncia como
restaurantes, lanchonetes, pracas,
namoradeiras, quadras esportivas, areas
para shows e cultos, capoeira e jogos de
mesa; museus, telecentro, playgrounds,
ciclovia, pista de caminhada, skate parque,
além de uma grande variedade de flora
regional.

Fonte: Guia Brasileiro de Museus, 2011.

Em contexto local, contamos, nos dias de hoje, com o0s seguintes

espacos nao formais institucionalizados, vejamos:

Quadro 04: Espacos nao formais de ensino — Institucionalizados

ESPACOS NAO FORMAIS
INSTITUCIONALIZADOS

BIBLIOTECA DA FLORESTA

MATTOS

CASA DE MEMORIA DANIEL PEREIRA DE

CENTRO CULTURAL DO TRIBUNAL DE
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JUSTICA DO ACRE

LABORATORIO DE PESQUISAS
PALEONTOLOGICAS DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ACRE

PARQUE AMBIENTAL CHICO MENDES

MEMORIAL CHICO MENDES

HORTO FLORESTAL

MEMORIAL DOS AUTONOMISTAS

CINE TEATRO RECREIO

TEATRO PLACIDO DE CASTRO

USINA DE ARTES JOAO DONATO

SITIO HISTORICO QUIXADA

MUSEU DO PALACIO RIO BRANCO

PARQUE ZOOBOTANICO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ACRE

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Do mesmo modo, em referéncia aos espagos néo formais de ensino
nao institucionalizados, levando em consideracdo que todo e qualquer espaco
pode ser utilizados para a pratica educativa, levando em conta que possuem
um grande potencial de investigacdo e descoberta, contribuindo cientificamente

para a formagé&o dos estudantes. Em aluséo a tudo isso, destacamos:
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Quadro 05: Espacos néo formais - Nao institucionalizados

ESPACOS NAO FORMAIS

NAO INSTITUCIONALIZADOS

PARQUE SAO FRANCISCO

PARQUE DA MATERNIDADE

GEOGLIFOS

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Embora o Guia Brasileiro de Museus (2011) n&o faga referéncia aos
GEOGLIFOS (figuras no ch&o com formatos variados) como Espacgo nédo formal
de ensino, estudos mostram que no Brasil, os Geoglifos podem ser
encontrados nos estados do Acre, Rondonia e Sul do Amazonas, ambos
estados localizados na Regido Norte. Os mesmos foram descobertos em 1977,
durante uma varredura arqueoldgica na Amazbnia Ocidental, dentre os
arquedlogos pesquisadores estava o professor Alceu Ranzi, paleontélogo da
Universidade Federal do Acre. Em 2005, o estado do Acre foi considerado um
imenso patriménio arqueoldgico da América do Sul, e sob o comando dos
pesquisadores Alceu Ranzi, da Universidade Federal do Acre e Denise
Schaan, do Museu Paraense Emilio Goeldi e da Universidade do Para, essas
figuras comegaram a ser examinadas de maneira minuciosa.

Segundo Rampanelli (2016), nesse mesmo ano foram
contabilizados 523 Geoglifos no Acre, sendo, 266 circulares; 211 quadrilateros;
39 possuem outras formas; e 27 sédo duplos, ou seja, possuem uma forma
dentro da outra. O municipio que mais possui Geoglifos é Senador Guiomard,
com 132. Em seguida, Placido de Castro, com 114; Capixaba, com 72;
Acrelandia, com 59; e Rio Branco com 57.

Por conseguinte, nesse trabalho elegemos também os Geoglifos
como espagos nao formais néo institucionalizados, por considerarmos que tal
espaco incentiva a busca pelo conhecimento cientifico.

No Brasil, o incentivo a utilizagdo dos espag¢os nédo formais, sejam
eles institucionalizados ou n&o, na perspectiva de divulgagcdo da ciéncia e

formacdo emancipatdria dos sujeitos, encontra-se atrelado a um movimento
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social mais amplo, de alfabetizacéo cientifica do cidaddo que, desde a década
de 1960, vem tomando corpo tanto nas propostas de educacgao formais, como
nas nao formais institucionalizadas ou néo, surgidas no pais.

As instituicdes consideradas como espagos ndo formais existentes
ao longo dos anos, contam com caracteristicas histérico-social diferentes. A
partir de entdo, surge a necessidade de contextualiza-las, situando-as no
tempo e no espacgo, compreendendo-as como agao social e cultural.

O simples fato de saber que nos espagos denominados nao formais,
institucionais ou nédo, existe aprendizagem e que os sujeitos da educagéo
bésica podem, de alguma forma, adquirir nogdes e conceitos cientificos, ndo
sdo suficientes para que esses espagos exercam seu papel educativo.

E preciso entender de que maneira esse processo se desenvolve e
de que forma é possivel relacionar os temas desenvolvidos em sala de aula,
com o objeto de cada espago, contribuindo para a construgdo de novos
conhecimentos. N&o importa conceituar ou definir os objetivos de uma
instituicdo educacional, é preciso entender e avaliar suas potencialidades, qual
é, enfim, sua proposta pedagogica. Por isso, quanto ao professor, deve-se [...]
valer de um saber-fazer continuo e refletido, pois um mero “fazer néo refletido
sistematicamente impede-nos o horizonte do sentido” (GHEDIN, 2002, p. 141).

Assim, a popularizagdo da Ciéncia, a servigo do ensino de ciéncias,
dentro ou fora da escola, torna-se uma importante ferramenta educacional
permitindo a aproximagéao entre a realidade e o conhecimento curricular.

Atualmente a educacdo ndo sO6 em ciéncias, mas em todas as
demais é&reas, enfrenta problemas relacionados a construgdo de
conhecimentos que contribuem para a formacdo de cidadaos criticos. No
entanto, para o professor desempenhar essa tarefa, a formacé&o inicial é
insuficiente, pois, em seu processo formativo, esta € apenas uma das fases do

desenvolvimento profissional.

1.2 Espagos néo formais, educagdo emancipatoéria e divulgacéo cientifica

Quando nos deparamos com o conceito de divulgagdo cientifica,
muitas vezes, pensamos que é um assunto novo, proprio da era tecnolégica e

cientifica. Entretanto, Moreira e Massarani (2002) afirmam que a divulgagéo
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cientifica ndo pode ser considerada uma atividade recente, caracteristica da
época atual, pois surgiu concomitantemente a prépria ciéncia moderna.

Para uma melhor compreensédo e com o propésito de diferenciarmos
os temos, educacdo e divulgagcdo, apesar de ambas as palavras serem de
origem latina e possuirem uma nomenclatura muito préxima quanto a sua
traducdo para o portugués. De acordo com Trevisan et al (2018), no dicionério
de lingua portuguesa a palavra divulgar (do Latim Divulgare) significa tornar
publico; dirigir para o publico; Fazer conhecido, apregoar, difundir; propagar-se.
E a palavra Educagdo (do latim Educatione) significa transmissdo de
conhecimento; Cultivar o espirito construir-se, cultivar-se. Ato ou efeito de
educar; Aperfeicoamento das faculdades fisicas intelectuais e morais do ser
humano; disciplinamento, instrugdo, ensino; Processo pelo qual uma fungéo se
desenvolve e se aperfeicoa pelo préprio exercicio; Formagéo consciente das
novas geragoes segundo os ideais de cultura de cada povo.

Atualmente a divulgagéo cientifica € também compreendida tanto
como popularizagéo da ciéncia, como vulgarizagéo da ciéncia, o que nos leva a
desejar compreender como o conhecimento e a linguagem cientifica, chega no
publico leigo, desconhecedor de determinados assuntos. Se divulgar é tornar
publico como ja foi falado anteriormente. Divulgar informacdes cientificas é
tornar publico o conhecimento cientifico que se produziu nas instituicdes de
pesquisa do pais. De forma cada vez mais pedagdgica o tornar publico € uma
das questbes que tem sido bastante questionada. No caso deste trabalho o
tornar publico (divulgar) a ciéncia. Nos leva a uma preocupac¢éo: Tornar publico
para quem? Para as instituicbes de ensino? Para a sociedade em geral,
incluindo os 6rgdos que implementam politicas publicas no Estado? Para
ambos? Ou também qualquer pessoa interessada?

No Brasil, como indica Massarani (1998), a divulgacéo cientifica teve
as primeiras iniciativas mais organizadas de difusdo da chamada ciéncia
moderna, com a transferéncia da Corte portuguesa para o Brasil, no inicio do
século XIX, e com ela ocorreram mudancas na politica, cultura e economia.

No campo da educacdo cientifica, o movimento de divulgacdo
cientifica ocorre por meio de jornais, revistas, videos. Contudo, o aumento do
ndmero de espacos extraescolares, como museus e centros de ciéncias teve

inicio no Brasil na década de 60, resultado de uma “preocupacdo da
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comunidade cientifica e de educadores/divulgadores da ciéncia com o
letramento cientifico do cidaddo e, ao mesmo tempo, por uma demanda da
sociedade por esses novos espagos de informac¢do” (MARANDINO, 2002, p.1).

Assim, a divulgacdo cientifica no Brasil tem, pelo menos dois
séculos de historia. Com o passar dos anos, vem apresentando fases distintas,
com finalidades e caracteristicas peculiares que refletem o contexto e os
interesses de cada periodo historico. As Ultimas décadas foram marcadas por
novos meios de divulgagao, incluindo os espagos nao formais de ensino. Este
tem sido um periodo particularmente rico em experiéncias de divulgacédo
cientifica, muito embora o pais ainda esteja longe de ter uma atividade ampla,
abrangente e de qualidade nessa area.

Partindo do exposto e considerando que a educagédo e,
especificamente a educac@o em ciéncias, estd presente também nos espacos
ndo formais de educacao, e que estdo tornando-se uma pratica social cada vez
mais ampla nos chamados espagos nao formais, torna-se importante e
necessaria a elaboracdo de politicas e estratégias pedagdgicas que
efetivamente auxiliem professores e alunos a desenvolver processos de
compreensdo do conhecimento cientifico, por meio de experiéncias fora da
escola.

Da mesma forma, faz-se necessario consideramos que o estudante
tem conhecimentos prévios adquiridos durante as experiéncias cotidianas que
ndo podem ser ignorados. Quando os contetdos sé@o ensinados de forma a
levar em consideracdo esses conhecimentos prévios, ndo sdo formados
apenas cidaddos comuns, mas cidadaos que integram ativamente a sociedade,
“[...] podendo ser responséavel pelo cuidado do meio ambiente, agindo hoje de
forma consciente e solidaria em relagéo a temas vinculados ao bem-estar da
sociedade da qual fazem parte” (ROCHA, 2010, p. 28)

Nesse contexto, é importante que os conteddos sejam abordados de
forma articulada com questdes pertinentes do cotidiano, com destaque para
aqueles que tém implicagdes mais diretas na sociedade. Assim, a divulgagéo
cientifica, torna-se uma importante ferramenta que permite aproximar a
realidade cotidiana do conhecimento curricular. Por conseguinte, o ensino, e o
ensino de ciéncias, ndo pode mais ser apenas retratado de forma tradicional,

utilizando livros didaticos e aulas expositivas.
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E necessaério que os estudantes da educac&o basica, se aproximem do
discurso cientifico veiculado nos diversos meios de comunicagéo e informagéo,
para que assim possam melhor compreender os contetdos curriculares e ter
capacidade de argumentacdo quanto aos assuntos divulgados. A divulgacéo
cientifica compreende a “[...] utilizacAo de recursos, técnicas, processos e
produtos (veiculos ou canais) para a veiculagdo de informagfes cientificas,
tecnoldgicas ou associadas a inovac¢des ao publico leigo” (BUENO, 2009, p.
162).

A linguagem cientifica é reelaborada de forma que se torne uma
linguagem acessivel ao publico em geral e a veiculagdo das informacdes da-se
em todas as esferas da comunicagdo. Ainda segundo Bueno (2009), a
divulgacédo cientifica esta presente nos livros didaticos, nas aulas de ciéncias,
nas estérias em quadrinhos, nos folhetos de veiculacdo das areas de saude e
higiene, nos documentarios, na televisdo, nas radios, nos centros de ciéncia,
nos museus e demais espacos que veiculam exposicbes e/ou materiais
cientificos.

Em outras palavras, € possivel observar, mais uma vez, a
importancia de existir uma parceria entre escola e espagos ndo formais, para
qgue a divulgacao cientifica se efetive de forma eficaz e possa auxiliar, ainda
mais, 0 desenvolvimento de processos de ensino e de aprendizagem mais
significativos e voltados a formacgao de sujeitos criticos e autbnomos, de acordo
com a perspectiva da educacdo emancipatéria. Para que isso ocorra, temos

gue ter em mente que o estudante

[...] ndo aprende contelidos estritamente disciplinares, “cientificos”.
Por isso, temos de buscar conteddos, num recorte epistemolégico
[...], que possam ser trabalhados nessas séries e que levem o aluno a
construir os primeiros significados importantes do mundo cientifico,
permitindo que novos conhecimentos possam ser adquiridos
posteriormente, de uma forma mais sistematizada, mais proxima dos
conceitos cientificos (CARVALHO, 1998, p. 12).

Pode-se concluir, entdo, que a divulgacéo cientifica, que pode-se dar
em espacgos nao formais de ensino, ao passo que se constitui um excelente
instrumento para aprimorar 0os processos de ensino e de aprendizagem, pois
ambos se configuram como possibilidade para aproximar o estudante aos

contetidos curriculares e, estes, a realidade cotidiana. Ratifica o exposto o que
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Barros nos diz,de forma contundente, que devemos diferenciar a divulgagao

cientifica do ensino:

(...) talvez a questéo fundamental resida no fato de que divulgar ndo é
ensinar. (...) A divulgacdo tem outro objetivo. Pode servir tanto como
instrumento motivador quanto como instrumento pedagdégico, mas,
em nenhum dos casos, espera-se que va substituir o aprendizado
sistematico. (BARROS, 1992, p. 65).

Nesse sentido, a divulgacdo cientifica, torna-se uma importante
ferramenta que permite ao ensino e, especialmente, nesse caso, ao ensino de
ciéncias,como j& dito anteriormente, uma aproximacdo da realidade cotidiana
do conhecimento curricular.

Assim sendo, ao divulgar a ciéncia tem-se que ter em mente que,
além de seduzir pela linguagem e pelos recursos textuais utilizados por autores
e editores, também busca seduzir o leitor pela maneira como a ciéncia €
retratada. Nesse sentido, o olhar da seducdo esta relacionado ao interesse
despertado pelo desconhecido, a uma ciéncia que fascina pelas suas
possibilidades de criagdo e previséo, pela visdo de mundo que constréi e que a
sustenta. O espanto frente ao desconhecido, e o desejo de desvela-lo também
integram esse poder de sedugdo. Um despertar da curiosidade que, segundo
Paulo Freire, “é o motor do processo de conhecimento” (FREIRE, 2000, p. 47).

Defendemos nesse texto que os espacos ndo formais de ensino,
mencionados anteriormente, podem contribuir com a constru¢cdo de um projeto
de educacdo emancipatoria, ja que garantem o desenvolvimento de processos
de ensino e aprendizagem mais proximos da realidade dos estudantes,
promovendo uma educacgdo critica, libertadora e emancipatoria de todos os
agentes envolvidos no processo educativo e, consequentemente, a formacéo
de sujeitos com autonomia intelectual e moral.

Por conseguinte, com o advento das tecnologias de informacéo e de
comunicagao, tém-se mais um motivo para que as aulas ndo sejam apenas
munidas da utilizagdo de livros didaticos e aulas expositivas. E mais uma
justificativa para que os estudantes se aproximem do discurso cientifico
veiculado em outros espagos, sejam eles espagos nao formais
institucionalizados ou néo institucionalizados, a fim de desenvolver praticas

pedagodgicas voltadas a formag&o emancipatoria.
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1.3 Espagos néo formais como possibilidade para viabilizar o processo de
ensino e aprendizagem

Visita a espagos nao formais de ensino, podem se configurar em
uma estratégia de melhoria do ensino de ciéncias nas escolas, nesse sentido
faz se necesséario avaliar todas as possibilidades, desde o momento do
planejamento a analise dos recursos didaticos disponiveis em cada espaco a
fim de favorecer a utilizagcdo adequada pelos professores e estudantes de cada
espaco nao formal existente.

Para tanto, faz-se necessaria a incorporagdo de tal perspectiva de
ensino nos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas, bem como o
planejamento pedagdgico voltado para uma atuagcdo dindmica, critica e
propositiva.

Assim sendo, a Constituicdo Federal de 1988 regulamenta que se
deve assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a
seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como
valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos,

vejamos:

reconhece na educacdo uma face do processo dialético que se
estabelece entre socializacdo e individuagdo da pessoa, que tem
como objetivo a construcdo da autonomia, isto é, a formacdo de
individuos capazes de assumir uma postura critica e criativa frente ao
mundo (BRASIL, 2012).

Duarte (2004) salienta que o direito & educacdo, previsto na
Constituicdo de 1988, ndo abrange tdo somente o direito do cidaddo em cursar
a Educacdo Basica, que lhe conceder4d uma expectativa de crescimento
profissional, mas, sim, objetiva oferecer para os estudantes as condigdes para
o0 desenvolvimento pleno de inumeras capacidades individuais, expandindo
assim no plano intelectual, fisico, espiritual, moral, criativo e social.

Para Freire (1987) o processo educativo ndo se limita a transferir
conhecimento, e formar ndo é acéo pela qual o sujeito criador da forma, estilo
ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Quem ensina aprende ao ensinar e

guem aprende ensina ao aprender. Aprender pode deflagrar no aprendiz
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curiosidade crescente, que pode transformé-lo. Assim, educar implica
transformar pela conscientiz(agéo), ou agéo consciente.

Esta visdo de educagédo, como uma consciéncia verdadeira, seria 0
que assumimos como educagdo emancipatdria, pois somente pessoas
conscientes, poderdo realizar de forma autdbnoma e critica a andlise de si
mesmo e da sua realidade interna, externa. A educagéo precisa contribuir para
essa tomada de atitude e coragem que 0 Sujeito precisa ter para se servir de
seu préprio entendimento, sem o “controle do outro” e se tornar um ser
emancipado.

No espaco formal, considerado o ambiente escolar, € comum
ouvirmos frases expressando ordens, ou seja, professores utilizando de termos
imperativos como por exemplo “sente-se direito”, “ndo chore”, “tenha modos”,
“figue quieto”, dentre outros. Algumas vezes, essas frases realmente s&o
necessarias, mas 0 que vemos muitas vezes € uma intolerancia e falta de
sensibilidade do educador com relacdo as necessidades do corpo desta
criangca que esta cheia de energia e tem que ficar, na maioria dos casos,
sentada por horas em uma carteira prestando atengdo em ensinamentos que
nao lhe despertam o interesse.

Nesse sentido, o papel do professor é importantissimo, pois ele se
relaciona, ano ap6s ano, com geracdes e geracdes, formando sujeitos que véo
aceitar ou ndo o que lhes € colocado como pronto e acabado. Soma-se a isto o
fato da importancia das agbes de cuidar e educar de forma integrada da
crianga pequena. Cuidado, como afirma Boff (1999, p. 91), “[...] significa ent&o
desvelo, solicitude, diligéncia, zelo, atengcdo, bom trato.” E para educar com
qualidade e consciéncia, € necessério cuidar das necessidades especificas de
cada individuo, contribuindo para o seu desenvolvimento na sua totalidade. As
Diretrizes Curriculares para a Educagdo Bésica (BRASIL, 2013, p. 18)

complementam que:

Educar exige cuidado; cuidar € educar, envolvendo acolher, ouvir,
encorajar, apoiar, no sentido de desenvolver o aprendizado de pensar
e agir, cuidar de si, do outro, da escola, da natureza, da agua, do
Planeta. Educar é, enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente, isto
€, com criaturas tdo imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes,
ao longo de uma existéncia inscrita na teia das relagbes humanas,
neste mundo complexo. Educar com cuidado significa aprender a
amar sem dependéncia, desenvolver a sensibilidade humana na
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relacdo de cada um consigo, com o outro e com tudo o que existe,
com zelo, ante uma situacdo que requer cautela em busca da
formacédo humana plena.

Carvalho (2004) afirma que a escola moderna assumiu uma forma
de organizacdo que, entretanto, ndo € a Unica possivel, mas apenas a que
historicamente lhe foi dada, baseada em ritos, exercicios, invocacao de
autoridade, siléncio e imobilidade, relagdes impessoais, formais e burocréticas,
desencadeando na despersonalizacdo dos papéis e dos atores sociais,
produzindo a alienagéo do professor e do aluno com relagéo aos fins do seu
trabalho.

A educagdo emancipatéria objetiva a construcdo/formagdo de um
ser humano que se auto-organize e, para isso, sdo necessarias condigdes
apropriadas para que a crian¢a tenha um bom desenvolvimento. Levando em
consideragdo que todo e qualquer espago, se bem planejado e utilizado, pode
ser utilizado para uma prética educativa de grande significado para professores
e estudantes, tornando-se um espaco educativo de construcao cientifica.

Rocha e Fachin-Teran (2010), ao discutirem a importancia dos
espacos ndo formais para o ensino de Ciéncias, destacam a relevancia da
escola nesse processo e pontuam a impossibilidade de alcangar uma educagéo
cientifica, sem a parceria da escola com estes espagos. A maioria dos espacos
ndo formais possui um grande potencial de investigagdo e descoberta para
todo aquele que o visita.

Na viséo de Carvalho (2006, p.6), “torna-se evidente que a escola da
modernidade industrial ainda € a que persiste e parece efetivar-se,
intensamente, na dicotomia entre os lugares e 0s espagos-tempos da criagéo e
da acao politica”.

O préprio conceito de educacdo se amplia para outros espagos
sociais, de maneira a criar novas relagdes entre o sistema educacional formal e
a educagdo nédo formal. Assim, vislumbra-se uma importante dimensé&o
pedagodgica, procurando traduzir, mais especificamente, a educa¢do em
ciéncias por meio de atividades, ou seja, servigcos educativos, envolvendo
curiosidades e guestionamentos, enfim, efetivo interesse pelo conhecimento,
buscando superar a fragmentacdo do conhecimento/ciéncia.Ocorre nesse

processo uma mudanga progressiva, que exige do conhecimento/ciéncia uma
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dupla ruptura. Objetiva-se, nesse ponto de vista, um senso comum esclarecido,
e uma ciéncia prudente, voltada para o bem social; um saber préatico que da
sentido e orientacdo a existéncia e cria o habito de se direcionar para o bem

coletivo,

Assim o0 conceito de dupla ruptura epistemoldgica envolve a
incorporacdo do senso comum como conhecimento relevante e
necessario para a redefinicao das teorias e praticas. O conhecimento
cientifico deixa de ser o Unico conhecimento considerado legitimo e o

senso-comum € renovado pela contribuicdo apresentada pelo
conhecimento cientifico que, também, por sua vez, se redefine pela
incorporacdo do senso comum. Para a escola, isso significa a
consideracdo do saber de experiéncia feito e da realidade cotidiana
de alunos, professores e comunidade escolar, em sua relagdo com o
saber cientifico acumulado pela humanidade. Isso porque a dupla
ruptura epistemoldgica seria 0 modo de operar da hermenéutica que
desconstréi a ciéncia, inserindo-a numa realidade que a transcende
(CARVALHO, 2006, p. 4).

Santos (2004) aponta novos caminhos na perspectiva de provocar
uma reflex@o para as novas praticas educativas, trazidas a luz do debate em
plena transicdo paradigmatica no campo educacional, de forma provocativa e
criativa, defendendo que todo conhecimento cientifico deve dialogar com o
senso comum, com a pretensdo, tanto de ilumina-lo quanto de ser iluminado
por ele.Esse periodo de mudancas busca superar a fragmentagéo das ciéncias
e as suas implicacdes para a humanidade. “Vive-se uma época de transicao,
marcada pela perda da confianga epistemoldgica, que se apresenta na
complexidade e ambiguidade das incertezas. H4 que se assumir e controlar a
inseguranca na constru¢ao do novo” (PIMENTEL, 1993, p. 33).

Cabe a escola, com todos os seus agentes, possibilitar a articulagéo
entre os saberes e proporcionar 0 encontro entre 0 senso comum e o
conhecimento cientifico, promovendo a completude entre ambos, aproximando
aquilo que a ciéncia moderna fragmentou e hierarquizou. Essa
complementariedade traz consigo o reconhecimento de todos os envolvidos no
processo educativo: estudantes e professores sujeitos parceiros, em prol de
uma educacdo emancipatéria, pautada na democracia plural e na cidadania
cosmopolita, cuja acdo aponta para a formacdo de um espago de encontro

entre as diversas culturas e agentes de mudancga.
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Notadamente, as reflexdes de Santos (2004) trazidas a luz do
debate, em plena transicdo paradigmatica ao campo educacional, fazem-se
provocativas e criativas. Provocativas, ao causar inconformismo, indignagéo e
anseios de mudancas; e criativas, ao possibilitar caminhos e procedimentos de
criacdo no cotidiano escolar, sem isso, a emancipagéo néo se faz possivel.

Considerada um espaco social, a escola deve levar em conta os
constantes processos de construgdo de identidade dos agentes que a
integram, sendo eles de carater pessoal e social. Automaticamente temos que
pensar em praticas que o tempo todo nos faca manter parceiros da sociedade,
favorecendo processos, onde a mesma possa integrar e transformar.

Os protagonistas do processo sdo 0S sujeitos da educagdo —
estudante e professor que, juntos, dialogam, problematizam e constroem o
conhecimento. Por isso, problematizar, na perspectiva freireana, é exercer
andlise critica sobre a realidade das relagbes entre o ser humano e o mundo.
Essa atitude dial6gica, conforme Paulo Freire, permite a reflexdo critica dos
homens e das mulheres em suas relagdes com o mundo para sua libertacéo
auténtica. “E praxis, que implica na acdo e na reflexdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo” (FREIRE, 2001, p. 67).

Dessa forma, tanto o professor quanto o estudante tornam-se
investigadores criticos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes: “[...] a
sala de aula libertadora é exigente, e ndo permissiva. Exige que vocé pense
sobre as questdes, escreva sobre elas, discuta-as seriamente” (FREIRE;

SHOR, 2008, p. 25). Concordando com Freire (1980, p. 39),

€ preciso que a educacao esteja — em seu conteldo, em seus
programas e em seus métodos — adaptada ao fim que se persegue:
permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa,
transformar o mundo, estabelecer com os outros homens relagées de
reciprocidade, fazer a cultura e a historia.

Todo educador deve ser um profissional reflexivo, ou seja, aquele
que esta sempre se questionando, revendo, aperfeicoando sua pratica e se
auto avaliando. Este é o profissional critico, aquele que leva o aluno a pensar.
Dessa forma, hd uma troca, pois enquanto o educador esta ensinando, ele
também esta aprendendo.

Sobre isso, Gadotti (2007, p.42) ressalta a constante preocupagao

do educador Paulo Freire voltada para a formacéo do professor e destaca:
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0 professor precisa saber muitas coisas para ensinar, mas o mais
importante ndo é o que é preciso saber, mas como devemos ser para
ensinar. O essencial € ndo matar a criangca que existe ainda dentro de
nés. Mata-la seria matar o aluno que esta a nossa frente.

Freire (1996, p.53) nos diz que, como educador, precisamos olhar
para 0 gque OS Qgrupos com Os quais trabalhamos trazem consigo, néo
simplesmente para o que falam deles. Assim, “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra” e continua dizendo que um bom educador € aquele que
sabe provocar inquietudes, que aguga a curiosidade, mas que permite que o
educando busque com autonomia.Nesse sentido, a harmonia entre o discurso
e a acao pratica do educador torna-se uma necessidade, pois sé havera
oportunidade de educar esses estudantes para a vida, se a escola estiver
imersa na realidade de sua vida cotidiana, de suas familias, comunidade,
municipio e pais.

No Brasil a educacdo escolar é estruturada por conhecimentos
especificos, através de conteudos sistematizados e leis.Em se tratando de
normas, a legislagéo brasileira define a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo, n° 9.394/96, como a mais importante lei brasileira que se refere a
educacdo e regulamenta o sistema educacional brasileiro, ndo s6 na érea de
ciéncias, mas em todas as demais,considerando 0s critérios previstos nos
Referenciais Curriculares propostos pelo MEC - Ministério da Educacdo e
Cultura. Cabendo as escolas se adequarem as normativas previstas nas
propostas curriculares elaboradas pelas secretarias de educac¢éo, no ambito
estadual e municipal, concebidas a partir dos Referenciais curriculares do MEC
para nortear o trabalho de organizacdo dos conteddos curriculares de cada
instituicéo de ensino.

Na educacdo bésica, tais conteddos se estabelecem da seguinte
forma: na Educacao Infantil, por meio do eixo Natureza e Sociedade; no Ensino
Fundamental, na disciplina Ciéncias Naturais; e, no Ensino Médio, nas
disciplinas especificas como Quimica, Fisica e Biologia. Segundo Rocha
(2008):

Desde sua inclusdo no curriculo o Ensino de ciéncias se desenvolveu
(ou se desenvolve) tendo por base: a pedagogia tradicional,
priorizando a memorizacdo dos conceitos; 0 escolanovismo que se
concretizou pelo método da descoberta com énfase no “método
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cientifico”, as ideias construtivistas a partir do modelo de
aprendizagem por mudanca conceitual; ensino CTS (Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade); e outras tendéncias como a Pedagogia
Libertadora e a Pedagogia Critico-Social dos Contetidos. (ROCHA,
2008, p. 41).

Observa-se na maioria dos casos, incluindo as escolas publicas, que
o livro didatico de Ciéncias representa o principal, sendo o Unico instrumento
de apoio impresso existente na sala de aula, tornando-se um recurso
indispensavel para estudantes e professores, no processo ensino-
aprendizagem.

Diante disso, Lozada; Araujo; Guzzo (2006), afirmam que antes de
discutir a funcdo da escola nos tempos atuais e estabelecer de forma mais
realista os objetivos do ensino, e do ensino de ciéncias, é preciso estar atento a
complexidade do fendbmeno cultura, considerar a diversidade e promover um
ensino de cunho dialdgico e problematizador, que considere o saber cientifico,
0 saber escolar e o saber cotidiano.

Igualmente Freire (2001), critica o tipo de educagdo que nao permite
a formacdo de consciéncia critica, pois os estudantes sdo estimulados a
memorizar o contetdo, e ndo a conhecé-lo, uma vez que néo realizam nenhum
ato cognoscitivo do objeto de conhecimento. Caracteristicas tipicas do curriculo
tradicional, afastadas da realidade existencial das pessoas envolvidas no
processo educacional.

Essa educacéo, assim como o curriculo, “[...] sugere uma dicotomia
inexistente, homens-mundo. Homens simplesmente no mundo e ndo com o
mundo e com os outros. Homens espectadores e néo recriadores do mundo”
(Freire, 2001, p. 62). Nessa critica a educagéo bancéaria e, consequentemente,

ao curriculo, Paulo Freire mostra que:

o curriculo padrao, o curriculo de transferéncia é uma forma mecanica
e autoritaria de pensar sobre como organizar um programa, que
implica, acima de tudo, numa tremenda falta de confianca na
criatividade dos estudantes e na capacidade dos professores!
Porque, em Jdltima andlise, quando certos centros de poder
estabelecem o que deve ser feito em classe, sua maneira autoritaria
nega o exercicio da criatividade entre professores e estudantes. O
centro, acima de tudo, estd comandando e manipulando, a distancia,
as atividades dos educadores e dos educandos. (FREIRE; SHOR,
2008, p. 97).
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Os conteados ndo podem ser pedagos de uma realidade,
desconectados da totalidade. Dai a importancia de se propor aos estudantes
aspectos, situacdes significativas de sua realidade, cuja andlise critica permita
reconhecer a interagdo de suas partes, para que, entdo, eles possam
compreender a totalidade, e os conteidos ganhem significado.

Nesse sentido, o que possibilita a acédo livre, criadora e
determinadora das condicbes de existéncia € o desenvolvimento de
consciéncia, capaz de apreender criticamente a realidade.

Na perspectiva do curriculo emancipatorio, a tarefa da escola nédo se
restringe a ensinar contetdos disciplinares, mas deve também desmitificar a
realidade para provocar a agédo consciente. Dai a importancia de a organiza¢céo
curricular estar fundamentada nas relagdes da vida cotidiana. Da mesma
forma, na perspectiva da emancipagdo dos sujeitos/estudantes, torna-se
necessario leva-los a vivenciar uma realidade diferente da existente dentro dos
muros da escola.

Assim sendo, entender a fungéo dos Espagos néao formais de ensino
pode ser decisivo na organizacdo e conducdo dos processos pedagogicos, e
na busca da construgdo de um novo caminho a ser trilhado. Contudo, uma
aprendizagem emancipatéria mais significativa e consistente, para a
autonomia, precisa muito mais que atitudes isoladas e a¢des esporadicas.

E preciso levar-se em conta 0 Ambito em que se desenvolvem as
acOes educativas, 0s envolvidos nesse processo, a coeréncia dos
procedimentos que se adotam; o que se tem, o que se pode fazer, clareza e
pesquisa sobre o cerne de toda problematica envolta na educacéo, para acoes
mais fundamentadas, maiores adesfes conscientes na luta por uma educacéo
realmente para todos.

Nesse enfoque, a aprendizagem nado se limita a um aumento de
conhecimentos, ela influi nas escolhas e atitudes do individuo. A prética
pedagogica rejeita a neutralidade do processo educativo, concebe a educagéo
como dialégica e conduz o estudante a um pensar critico da sua realidade.
Seguindo essa linha de pensamento, Freire formulou uma concepgdo de
educacdo chamada de libertadora, fundamentada numa visdo humanista
critica, que vé o ser que aprende como um todo — sentimentos, pensamentos e

acdes — ndo se restringindo a dimenséo cognitiva.
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O sujeito, ao longo de toda a trajetéria de vida, adquire
conhecimentos concebidos por suas prOprias experiéncias, um processo
espontaneo de aprendizagem e de educacéo fora da escola, que acontecem
por rela¢des sociais com outros individuos, no ambito familiar e em instituic6es
educadoras formais e ndo formais. Esta Ultima nada mais é que um processo
de aprendizagem social centrada no individuo, por meio do desenvolvimento de
atividades extraescolares.

Os espacos ndo formais de educacdo cientifica tém grande
relevancia no aprendizado dos alunos, tendo em vista que 0S mesmos se
caracterizam como sendo espagos fora do ambiente escolar, mas que, ao
mesmo tempo, estdo diretamente relacionados com a construgdo do
conhecimento, pois nesses ambientes os alunos véo descobrir que a Ciéncia
esta intimamente ligada ao seu cotidiano de uma maneira mais interessante e
espontanea.

Atividades desenvolvidas nos espacos néo formais,
institucionalizados ou nédo, sdo fundamentais no processo educacional, por
despertar nos estudantes o interesse pela Ciéncia através de experimentos,
atividades, pesquisas e curiosidades, promovendo a autonomia dos
estudantes, conscientizagdo, interagcéo, constru¢do individual ou coletiva do
conhecimento.

De acordo com essa perspectiva, a aprendizagem deixa de ser
simplesmente a reprodugdo de um conhecimento ja existente para tornar-se
um processo de desenvolvimento cognitivo em que o individual e o coletivo se
complementam e se manifestam na interagdo. Esse processo pressupde uma
organizacéo discursiva, em sala de aula, mais equilibrada, e um aluno mais
autdbnomo e consciente.

Para Vercelli (2001), a educag¢do ndo formal & aquela que se
aprende no cotidiano, na relagdo com diferentes pessoas, pela experiéncia e
em espacos fora da escola, em locais informais, onde ha processos de
interagdo e intencionalidade na agéo; na participagdo, na aprendizagem e na
transmisséo e troca de saberes. A educagéo ndo formal abre possibilidades de
conhecimento sobre o mundo que rodeia os individuos e suas relagdes sociais.

Com isso, é importante lembrar que os espa¢os nao formais, assim

como os formais, ndo detém o conhecimento de forma isolada, € preciso que
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ambos andem de méos dadas, pois um contribui com o outro, criando um saber
significativo e cientifico para os estudantes, tendo em vista que é na escola que
se aprende os conhecimentos especificos e, € nos espacos nao formais que se
conecta esses conhecimentos especificos com a prética, relacionando-os ao
cotidiano e curiosidade dos alunos, formando assim, cidad&os criticos e

reflexivos.
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CAPITULO Il - DA TRAJETORIA DE PESQUISA

2.1 Daidentificacdo dos espacos a delimitacdo do campo de investigacao

Toda investigacdo parte de um problema. Estar diante de um
problema, leva o pesquisador ao desenvolvimento da pesquisa, levando a

refletir sobre:

Antes de se partir para a pesquisa propriamente dita, é preciso ter-se
uma ideia bem clara do problema a se resolver. Trata-se de definir
bem os vérios aspectos da dificuldade, de mostrar o seu carater de
aparente contradicdo, esclarecendo devidamente os limites dentro
dos quais se desenvolverao a pesquisa e o raciocinio demonstrativo.
(SEVERINO, 2002, p. 160).

Diante do exposto, destaca-se que o presente trabalho apresenta
uma abordagem qualitativa e se pauta, prioritariamente, no desenvolvimento de
uma pesquisa de cunho bibliogréfico, tendo como complementacéo, a coleta de
algumas informacdes, acerca dos espagos nao formais existentes em Rio
Branco, Acre, que caracterizaram a nossa pesquisa empirica. A intencdo nesse
caso fora descrever, interpretar e verificar tal realidade no contexto em que
ocorrem, tendo em vista a pesquisa e 0s cenarios envolvidos, levando em

consideragéo que:

[...] a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagbes, dos processos e dos
fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis. (MINAYO, 2002, p. 21-22).

A pesquisa qualitativa € conhecida por coletar dados sem
instrumentos formais e estruturados, pois ndo se preocupa com a relevancia
numeérica, mas, sim, com a compreensdo de um grupo de pessoas com
objetivos comuns. Ao analisar as informagdes coletadas, descritas de forma
organizada, ndo levando em consideragdo a mensurac¢éo dos dados.

A utilizacdo da pesquisa qualitativa mostra-se adequada ao estudo,
porque, segundo Bogdan e Biklen (1994), ela enfoca o ambiente natural como
fonte direta de dados, destacando que € preciso que 0 pesquisador passe
algum tempo imerso no ambiente que deseja pesquisar. Além do mais, 0s

autores afirmam que a investigacdo qualitativa é descritiva e que os dados



53

recolhidos “sdo em forma de palavras ou imagens e ndo de numeros”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48). Os autores ainda enfatizam que:
A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial
para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma

compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.
(BOGDAN e BILKLEN (1994, p. 49).

Considerando que neste trabalho optamos pela pesquisa
bibliogréfica, procuramos estabelecer um didlogo entre a realidade que se
apresenta e as ideias dos autores que fundamentaram o trabalho. Durante todo
esse percurso, levamos em consideragdo a possibilidade de tornar esse texto
um espago, ou ainda, uma fonte de divulgacdo cientifica direcionado,
principalmente a professores, na perspectiva de que tomem consciéncia da
existéncia dos espagos ndo formais e das possibilidades de utilizagdo dos
mesmos, como divulgacdo cientifica, além de promover a emancipagdo dos
estudantes.

Segundo Marconi e Lakatos (2007), a pesquisa bibliogréfica consiste
no levantamento da bibliografia j& publicada, seja em livros, jornais, revistas
e/ou publicacdes avulsas, o seu objetivo € fazer com que o investigador
conhega o material escrito sobre o assunto da pesquisa, sendo auxiliar na
andlise de suas pesquisas ou na manipulacdo de suas informacdes.

Fizemos entdo um movimento significativo de leituras e reflex6es
para identificar os autores que poderiam subsidiar as discussfes e analises
gue nos propusemos a fazer, dentre eles, destacamos MARANDINO, 1997,
2002, 2005 e 2008; JACOBUCCI, 2008; FREIRE, 1984, 1985, 1996, 2001 e
2009; SANTOS, 1987, 1988, 1989, 2002, 2003, 2004, 2008 e 2009.

Em contrapartida, a pesquisa empirica também €& conhecida como
pesquisa de campo, pois baseia-se na observagédo, com o objetivo de colher
dados, somada a possibilidade de levar o individuo a reflexdo sobre o que ja foi
produzido, por meio de praticas caracterizadas pelo senso comum, onde cada
um compreende, & sua maneira, determinados conhecimentos. Braga e
Campos (2016) argumentam que é justamente, a partir do ponto de vista

empirico e sob a perspectiva daqueles que desejam e/ou devem intervir na
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realidade social, que a pesquisa de campo se constroi; ou seja, € 0 empirismo
gue permite a compreenséo dos fendbmenos do mundo social.

Ressaltamos que, no momento, ndo ha no Estado do Acre, Museus
de Ciéncia, Centros de Ciéncias e Museus de histéria natural, como aqueles
existentes em outros estados do Brasil, ou mesmo, em outros paises. Porém,
em Rio Branco, existem espagos n&o formais institucionalizados parecidos com
os de cunho estritamente cientifico, que expdem questdes véarias acerca da
biodiversidade amazdénica, com exemplares de flora e fauna tanto em cativeiro
quanto em liberdade. Além disso, contamos com espac¢os ndo formais néo
institucionalizados, a exemplo dos Parques Ambientais e de um imenso
patriménio arqueolégico denominado de Geoglifos.

Conforme citado anteriormente, neste trabalho, o municipio de Rio
Branco conta com espagos ndo formais de ensino, institucionalizados e néo
institucionalizados. Portanto, ao longo do desenvolvimento dessa pesquisa nos
propusemos a identificar e caracterizar 0s espagos institucionalizados
existentes, no municipio de Rio Branco. Assim sendo, de acordo com as
informagbes apresentadas no quadro 4, estdo em plenas condicbes de
funcionamento, abertos para visitagdo e listados a seguir: 1. Biblioteca da
Floresta; 2.Casa de Memoéria Daniel Pereira de Mattos; 3. Laboratério de
Pesquisas Paleontoldgicas da UFAC; 4. Parque Ambiental Chico Mendes; 5.
Memorial Chico Mendes; 6. Memorial dos Autonomistas; 7. Cine Teatro
Recreio; 8. Teatro Placido de Castro; 9.Usina de Artes Jodo Donato e 10.
Parque Zoobotéanico da UFAC.

Para os Espagos N&o institucionalizados, foram encontrados apenas
3 (trés), conforme o quadro 5. De acordo com Cazelli (1998), os museus de
ciéncias e demais espagos néo formais de ensino tém como papel social no

que se refere a escola:

[...] aperfeicoar o conhecimento cientifico no sentido de ampliar a
cultura cientifica e sua relagcdo com outras culturas. Além disso,
oportunizar o uso do museu como uma alternativa a prética
pedagogica escolar, ndo somente por ser diferenciada, mas por ter
sua especificidade. (CAZELLI, 1998, p. 6).

Desta maneira, os espagos nao formais permitem a ampliagdo da

cultura cientifica dos estudantes, quando percebidos como uma opg¢éo para
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enriquecer as praticas pedagogicas, garantindo que elas extrapolem os limites
da escola.

Em sintese, podemos indicar que nossa trajetoria de pesquisa fora
delineada de acordo com o apresentado no quadro 6. A primeira etapa deste
trabalho compreende a realizagdo da pesquisa bibliografica, por influenciar as
demais etapas, sendo, assim, considerada fundamental para todo o percurso
desta pesquisa.

Na segunda etapa, realizamos o levantamento dos dados empiricos,
ou seja, fomos a campo buscar informagdes sobre os espa¢os ndo formais de
ensino existentes em Rio Branco, Acre, caracterizando-os em
institucionalizados e néo institucionalizados.

No intuito de promover uma maior divulgacdo desses espagos,
chegamos a terceira etapa da pesquisa. Surge entdo a necessidade de criar
um site como produto educacional. Tal concepcéao partiu da necessidade de
expandir com veracidade as informagdes coletadas, com o intuito de que tais
informagdes circulem e cheguem ao conhecimento das escolas e dos docentes
e que eles possam, assim, planejar praticas pedagdgicas numa perspectiva
emancipadora utilizando os espacos como subsidios para enriquecer suas

aulas e os processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos.



Quadro 6 - Fluxograma do percurso metodolégico.
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Pesquisar e conhecer a
literatura ja existente.

12 Etapa

Pesquisa
Bibliogréfica

Discussao teérica:

- Acerca dos espagos nao
formais de ensino;

- Divulgacao cientifica;

- Educacgdo emancipatéria

ETAPAS

22 Etapa

Pesquisa Empirica

Estudo de campo:

Identificar os espacos nao
formais de ensino
existentes em Rio Branco.

Defini-los em:
Institucionalizados e Nao
institucionalizados

Criar um site:

Inserir o link no site da
Secretaria de Estado de
Educacéo

32 Etapa

Elaboracéo do
Produto
Educacional

Identificar e caracterizar os
espacos ndo formais de
Ensino - institucionalizados
e nao institucionalizados,
de forma que estes
espacos sejam divulgados
e possam ser utilizados por
professores para promover
a divulgacao da Ciéncia e o
desenvolvimento de uma
educacdo emancipatoria

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.
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CAPITULO Il — PRODUTO EDUCACIONAL E AS POSSIBILIDADES DE
DIVULGACAO CIENTIFICA

3.1 O Produto educacional

Como Produto desta Dissertacdo, foi criado um site com o intuito,
primeiramente, de popularizar a ciéncia, divulgando informagdes sobre todos
0s espagos nédo formais de ensino, abertos para visitagdo, na cidade de Rio
Branco e, depois, de incentivar/divulgar os espagos ndo formais existentes em
Rio Branco, principalmente nas escolas, de forma que elas possam utiliza-los
para, como ja dito anteriormente, enriquecer o trabalho pedagdgico e garantir
aos estudantes acesso a um outro conhecimento cientifico, 0 mesmo pode ser
acessado através do link

https://espacosnaoformaisdeensino.businesscatalyst.com. Acreditamos que a

circulacdo de tais dados pode ser relevante para os professores, a fim de
possam pensar a possibilidade de replanejar/reorganizar suas aulas,
considerando a possibilidade de integrad-las com os espagos ndo formais,
tornando-a mais dindmicas e promovendo a formag¢do emancipatéria de seus
estudantes.

Uma particularidade esta relacionada a insercdo desse site no Site
da SEE - Secretaria Estadual de Educacdo e Esporte, procedimento que
tentaremos realizar também junto a SEME — Secretaria Municipal de Educacao,
pois como trata-se de um portal dedicado a divulgacéo de espacos ndo formais
que podem subsidiar o trabalho docente escolar, de forma que sejam
planejadas préaticas pedagogicas que extrapolem os limites da sala de aula,
garantindo acesso a Ciéncia e, da mesma forma, a oferta de uma educacéo
mais dindmica, critica e emancipatéria. Acreditamos que ao hospeda-lo nos
sites oficiais das Secretarias de Educacéo, viabilizaremos um processo de
divulgagéo, junto as escolas e, consequentemente, aos docentes, muito mais
efetivo.

Com a intencéo de facilitar a divulgagdo do Produto, professores e
interessados poderdo entrar no site da Secretaria de Estado de Educagéo e

Esporte no endereco eletrénico http://www.see.ac.gov.br/portal/ e clicar no link

https://espacosnaoformaisdeensino.businesscatalyst.com/. Nele, constam um



https://espacosnaoformaisdeensino.businesscatalyst.com
http://www.see.ac.gov.br/portal/
https://espacosnaoformaisdeensino.businesscatalyst.com/
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texto de apresentagcdo e um breve histérico dos espacos ndo formais de
ensino, bem como informacdes sobre dias e horarios de atendimento de cada
Espaco, considerados pela pesquisa como Institucionalizados e N&ao

institucionalizados, existente na cidade de Rio Branco.

Ao acessar 0 endereco eletronico da Secretaria de Estado de

Educacéo e Esporte, aparecera a seguinte pagina:

Figura 1: Portal Oficial da SEE/AC

SEE_ NovoAcrefd w @& f

NAO FORMAIS
DEENSINO

NAO FORMAIS
DEENSINO

Educaglo Digita Formago Digital E ainda hé vaga:

Professora acreana é destaque na o Bucoicom sockodaPondicho  Aulon hae ecohn ngrls commoon
Regido Norte por utilizar a plataforma s pisees e sl sinhacess
Educ kT

Tarefas de casa por rede social, jogos online, interatividade pela
internet. Acha impossivel conduzir a Lingua Portuguesa.

Fonte: Disponivel em: < www.see.ac.gov.br/portal>

Ao lado esquerdo da tela, como podemos ver, em destaque, 0
banner que dara acesso ao site com o material informativo sobre os Espacos
nao formais de ensino da cidade de Rio Branco — AC.

Apo6s clicar no link, o professor ou visitante ird se deparar com uma
breve mensagem de boas-vindas e uma apresentacao, informando os objetivos
da criacdo do mesmo e sua finalidade. Esclareceremos que sua organizacao,
como produto educacional, se deve ao fato de desejarmos contribuir com o
trabalho docente, apresentando-os a uma variedade de Espagos ndo formais
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de ensino, classificados em institucionalizados e n&o institucionalizados,

existentes em Rio Branco — Acre.

Figura 2: Pagina Oficial do Site Espagos nao formais de Ensino

CARACTERIZACAQ ESPAGOS PERFIL INDIVIDUAL

ESPAGOS NAO FORMAIS DE

ENSINO

APRESENTACAO

Sejam bem-vindos ao site "Espagos Ndo Formais de Ensino” este € um
portal dedicado ao Ensino de ciéncias e ampliagao da cultura cientifica da
cidade de Rio Branco - Acre.

Fonte: disponivel em https://espacosnaoformaisdeensino.businesscatalyst.com/index.html

Nessa pagina, os educadores e interessados poderdo conferir todo o
contetido do site, ou seja, a indicagdo dos espa¢os nao formais de ensino —
institucionalizados e néao institucionalizados, existentes em Rio Branco e suas
principais caracteristicas, fotos, dias da semana e horarios de atendimento,
além do namero para contato.

Os interessados ainda poderdo ter acesso a caracterizacao dos
espacos nao formais de ensino em institucionalizados (espacgos que possuem
regulamentacdo e recurso humano técnico qualificado, responsavel pelo
planejamento e execucgdo das atividades educativas desenvolvidas por esses
ambientes); e n&o institucionalizados (agqueles que ndo possuem estrutura
fisica delimitada e nem pessoal qualificado para o desempenho de funcdes

educativas).


https://espacosnaoformaisdeensino.businesscatalyst.com/index.html
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Figura 3: Pagina oficial do site espa¢os nao formais de ensino

&« C | @ Seguro | https//espacosnacformaisdeensino.businesscatalyst.com/# T w & B e

CARACTERIZAGAO ESPACOS PERFIL INDIVIDUAL

FORMAIS DE ENSINO

INSTITUCIONALIZADOS

Sao espacos que possuem regulamentacao e recurso humano técnico
qualificado responsavel pelo planej; e das atividad

educativas desenvolvidas por esses ambientes.

NAO INSTITUCIONALIZADOS

Sao aqueles que nac possuem estrutura fisica delimitaca e nem

qualificado para o desempenho de fungoes educativas. N
CARACTERIZACAOQ

QUAIS?

ESPACOS

ESPACOS INSTITUCIONALIZADOS CARACT E P ’
1. Biblioteca da Floresta -~ A= -

2. Casa de Meméria Daniel Pereira de Mattos
3. Centro Cultural do Tribunal de Justica do Acre

4. Laboratério de Pesquisas Paleontolégicas da Universidade Federal do
Acre

Fonte: !ISpOﬂIVG em | ttps:!!espacosnaolormals!eensmo.!usmesscat!vst.com!|n!ex.|!tm|

Na péagina seguinte sera anunciado aos visitantes a quantidade

exata de espagos ndo formais institucionalizados, abertos para visitagéo,
incluindo a identificagdo de cada um suas caracteristicas individuais, dias e
horarios de atendimento e telefone para contato. Igualmente ao relacionado

aos espagos néo institucionalizados.


https://espacosnaoformaisdeensino.businesscatalyst.com/index.html
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Figura 4: Perfil de cada espago

& C | @ Seguro | hitps//espacosnaoformaisdeensino.businesscatalyst.com/# “w| & B o

CARACTERIZAGAQ

QUAIS?
ESPACOS

ESPAGOS INSTITUCIONALIZADOS

1. Biblioteca da Floresta

2. Casa de Memoria Daniel Pereira de Mattos

3. Centro Cultural do Tribunal de Justica do Acre

4. Laboratério de Pesquisas Paleontolégicas da Universidade Federal do
Acre

5. Parque Ambiental Chico Mendes
6. Memorial Chico Mendes

7. Horto Florestal

8. Memorial dos Autonomistas

9. Cine Teatro Recreio

10. Teatro Placido de Casiro

ALIZADOS

11. Usina de Artes Jodo Donato

12. Sitio Histérico Quixada

13. Museu do Paldcio Rio Branco

<« C | & Seguro | hitpsy/espacosnacformaisdeensine businesscatalyst.com/

CARACTERIZAGAO PERFIL INDIVIDUAL

QUAIS?
ESPACOS

ESPACOS INSTITUCIONALIZADOS
1. Biblioteca da Floresta

2. Casa de Meméria Daniel Pereira de Matto
3. Centro Cultural de Tribunal de Justica do

4. Laboratério de Pesquisas Paleontologicas|
Acre

5. Parque Ambiental Chico Mendes PERFIL INDIVIDUAL

6. Memorial Chico Mendes

7. Horto Florestal
Biblioteca da Floresta

8. Memorial dos Autonomistas Pl

Casa de Memdria Daniel Pereira de Mattos
9. Cine Teatro Recreio
Geodl'Cantro Cultural do Tribunal de Justica do A
10. Teatro Placido de Castro
11. Usina de Artes Jodo Donato
12. Sitio Historico Quixada

13. Museu do Palécio Rio Branco

Fonte: disponivel em https://espacosnaoformaisdeensino.businesscatalyst.com/index.html
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Além disso, temos uma aba em que apresentamos dados da autora
deste site: Elisangela Fadul Dantas, Mestranda do Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias e Matematica — MPECIM, com a indicacdo de que sua
elaboracao fora uma exigéncia para a obtencéo do titulo de mestre em Ensino
de Ciéncias e Matematica, tendo como orientadora a Prof2 Dr2 Aline Andréia

Nicolli.

Figura 5: Autora

CARACTERIZAGAO ESPAGOS PERFIL INDIVIDUAL

ESPACOS NAO FORMAIS COMO POSSIBILIDADE DE
DIVULGACAO CIENTIFICA PARA O ENSINO DE

ELISANGELA FADUL CIENCIAS / Elisangela Fadul Dantas - Rio Branco-AC,
Universidade Federal do Acre, 2018.

Disserfagdo (Mestrado Profissional) apresentada &
Banca Examinadora do Programa de Pds-Graduagéo
em Ensino de Ciéncias e Matemdtica (MPECIM), como
exigéncia para a obtengdo do titulo de mesire em
ensino de Ciéncias e Matemdtica.

Orientadora: Proft Drt Aline Andréia Nicolli (UFAC)

Fonte: disponivel em https://espacosnaoformaisdeensino.businesscatalyst.com/index.html

Por fim, destacamos que o Produto se apresenta como mais um
instrumento a disposicdo, em especial, dos professores na melhoria
especificamente do ensino de ciéncias; aspirando servir de repositério de
informacdes e auxiliando os educadores em geral, por meio da rede de
computacdo convencional e via smartphone na realizacdo de atividades
educativas, garantindo a divulgacéo cientifica e a promocao de uma educacgao

emancipatoria.


https://espacosnaoformaisdeensino.businesscatalyst.com/index.html
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3.2 Contextualizando os espagos para contribuir com a divulgagao
cientifica

Originario de uma pesquisa bibliografica, esse trabalho propée uma
reflexdo sobre os Espagos ndo formais institucionalizados e néo
institucionalizados de ensino, no processo de educacdo cientifica. Nesse
sentido, a questao que se apresenta € como eles contribuem com 0s processos
de ensino e aprendizagem e a formacéo cientifica dos estudantes. Segundo as
concepgdes de Chassot (2000) e Freire (2001), articulando as discussdes
tedricas, acerca da relacdo entre educacdo formal e ndo formal. Ambos os
autores criticam o tipo de educagdo que nao permite a formacdo de
consciéncia critica dos estudantes.

O compromisso da Ciéncia ndo pode se restringir aos especialistas
dos campos cientificos. Conhecer, interagir e transformar implicam categorias
de acdes relacionadas diretamente ao fazer cientifico. Contudo, precisamos
enfatizar que o “fazer ciéncia” esté relacionado, diretamente, aos aspectos do
“fazer educagdo” que possibilita um conhecer e um agir cientificos
integradores. Nesse sentido, ressaltamos a importancia da educacgéo cientifica
para a formagéo de cidadaos cientificamente cultos (CHASSOT, 2000).

Em nossa expedigéo aos Espagos nao formais institucionalizados e
nao institucionalizados, abertos para visitagdo na cidade de Rio Branco-AC,
considerados espacos de popularizacdo do conhecimento cientifico,
observamos que a histéria e a cultura dos povos acreanos, encontram-se
preservadas e conservadas. E por meio de seus objetos, cole¢des e acervos,
expostos de forma permanente ou ndo, que podemos ver e refletir as relacdes
presentes nos elementos econdmicos, religiosos, sociais e cientificos que
formam uma sociedade.

Tais espagos oportunizam a todos 0 acesso ao conhecimento que
mobiliza a compreenséo, acerca da realidade natural e social da regiéo, tais
como, acervo com a histdria e a cultura dos povos indigenas, dos ribeirinhos e
das lutas dos seringueiros e trabalhadores rurais acreanos, em especial o
ambientalista Chico Mendes; manifestagfes folcléricas regionais, entre outros;
além de livros, fotografias, documentarios, recortes de jornais e revistas, pecas

artesanais indigenas, memorias de reunides, indumentéria e utensilios
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religiosos, lendas da floresta amazbdnica. Quanto aos espacos fisicos internos e
externos, tem-se bibliotecas, salas de projecbes e exposicdes, trilhas
ecoldgicas, mini zoolégico com espécies amazdnicas, parque infantil, academia
a céu aberto e espago para piqueniques entre outras. Além de mapas
populacionais, vegetativos e hidrograficos.

Para Chassot (2000) A formagdo cientifica dos cidadédos passa,
necessariamente, pela possibilidade de dialogos entre os diversos tipos de
educagéao: formal, informal e ndo formal. Percebe-se que a relagéo entre os
espacos ndo formais de ensino com o espaco educativo da escola é
fundamental para uma formagdo critica.

O pensamento e os questionamentos mais frequentes, ao visitar e
observar cada um dos espagos, restringiam-se as curiosidades que o0s
estudantes teriam acerca do que é e para que servem 0s objetos expostos.
Lembrando que, quanto mais jovem o publico, mais eles percebem os espagos
ndo formais como um local de diversdo. Os demais publicos interpretam como
um espaco cultural e que muitas vezes remetem as suas vivéncias cotidianas.

Para Freire (2001), o que possibilita a agdo livre, criadora e
determinadora das condicbes de existéncia dos estudantes é o
desenvolvimento de consciéncia critica, capaz de apreender criticamente a
realidade. Por isso ele critica o tipo de educagéo que nao permite a formagéo
de consciéncia critica. O que ocorre na maioria dos acasos € que 0S
estudantes séo estimulados a memorizar o contetdo, e ndo a conhecé-lo, uma
vez que nao realizam nenhum ato cognoscitivo do objeto de conhecimento,
caracteristicas tipicas do curriculo tradicional, afastadas da realidade das
pessoas envolvidas no processo educacional. Essa reflex@o critica permite um
didlogo entre as relagbes com o mundo, em alguns casos expressos em
espacos nao formais de ensino, levando o individuo a uma libertagédo auténtica.
“E préxis, que implica na ac&o e na reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo” (Freire, 2001, p. 67).

A compreensdo publica da ciéncia necessita dos conhecimentos
organizados, preservados, conservados e divulgados no espago educativo dos
espacos ndo formais de ensino. Além dos estudantes, a populagdo, em geral,

precisa ter acesso aos conhecimentos produzidos no ambito dos espagos néo
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formais institucionalizados e nao institucionalizados, existentes no ambito de

um Municipio, Estado e Pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho, propusemo-nos a investigar, até que ponto o0s
espacgos néo formais de ensino contribuem para a qualidade da educagéo das
séries iniciais do Ensino Fundamental nas escolas publicas, incluindo as
praticas pedagogicas no ensino de ciéncias. Além de compreender como as
dimensbes educativas dos espagos nédo formais de ensino, incluindo os
museus estdo configuradas, o tema abordado nos permitiu pensar, refletir e
discutir acerca da diversidade de espagos onde se manifesta o ato educativo.

Como ja foi mencionado, a educacdo acontece em diversos espacos
e de formas diferenciadas. Nesse sentido, vimos que ela pode ser entendida de
trés formas: formal, informal e n&o formal. A educacéo néao formal, objeto a que
nos detemos nesse trabalho, compreende toda atividade educativa organizada
e sistemética que ocorre fora do sistema oficial de ensino. A ela esta
relacionada, portanto, a educacao cientifica presente nos espacos ndo formais
institucionalizados e néo institucionalizados de ensino.

Considerando a importancia dos espagos nao formais de ensino no
processo educativo emancipatério dos alunos, tomou-se como objeto dessa
pesquisa: Quais as possibilidades de utilizacdo dos espagos nao formais, pela
escola, com intuito de apropriacdo cientifica e formag&do emancipatéria de seus
estudantes?

Este trabalho nos permitiu conceituar os espagos ndo formais,
identificando aqueles existentes, em Rio Branco, Acre; discutir aspectos acerca
das possibilidades de utilizagdo de espacos ndo formais para divulgacéo
cientifica e compreender os espacos ndo formais como locais que podem
promover a formacdo emancipatéria dos sujeitos, especialmente, na
perspectiva de uma alternativa metodolégica para praticas pedagodgicas do
Ensino de Ciéncias.

Nesse sentido, investigamos e analisamos a constituicdo histérica
dos espacgos ndo formais de ensino institucionalizados e nao institucionalizados
da cidade de Rio Branco, Acre, fazendo uma retrospectiva da dimenséo desse
espaco, quais contribuicdes, ao longo dos tempos, trouxeram para a sociedade
e quais suas relagbes com a escola. Ambos séo instituicdes sociais que

possuem historias, linguagens, propostas educativas e pedagoégicas proprias,
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Sao espagos que exercem um papel educativo importante, se relacionam e se
complementam mutuamente. Muitas escolas e professores, tém procurado
espagos extraescolares com metodologias inovadoras, para desenvolver
aprendizados, conhecimentos que possam complementar o curriculo
trabalhado no &mbito escolar, ou até incorporar um conhecimento a mais.

Para melhor desenvolver esse trabalho, a opgédo pela pesquisa
empirico-qualitativa nos permitiu investigar até que ponto 0s espagos nao
formais de ensino contribuem para a qualidade da educacg&o das séries iniciais
do Ensino Fundamental nas escolas publicas, incluindo as préticas
pedagogicas no Ensino de ciéncias. Em um primeiro momento, questiona a
relacdo entre a complexidade da realidade e do conhecimento cientifico, e a
opcao pela metodologia empirico-qualitativa de cunho bibliogréfico, no intuito
de obter uma compreenséo mais profunda da realidade estudada.

Conforme apresentado, propus-me investigar até que ponto o0s
Espacos ndo formais de ensino contribuem para a qualidade da educagéo
cientifica das séries iniciais do Ensino Fundamental nas escolas publicas,
incluindo as préticas pedagogicas no ensino de ciéncias. Além de compreender
como a dimensé&o educativa dos espagos ndo formais de ensino, incluindo os
museus de ciéncias.

Pensando em suprir tal necessidade, e com base na literatura
selecionada, levando em consideracdo os quadros 2 e 3 deste trabalho,
descobrimos a priori que Rio Branco contava com 26 espagos nao formais de
ensino; desses, 21 caracterizados como institucionalizados e 5 nao
institucionalizados. Levando em consideracdo a pesquisa empirica, também
conhecida como pesquisa de campo, com o objetivo de colher dados a respeito
da real situagdo dos espagos ndo formais de ensino, realizamos visitas em
todos os espagos apontados e, qual foi nossa surpresa, ao nos depararmos
com outra realidade.

Nessa perspectiva dos 21 espagos ndo formais institucionalizados,
somente 14, de acordo com o quadro 4, estdo em pleno funcionamento. Dos 5
ndo institucionalizados, apenas 2, incluimos nessa categoria os Geoglifos, o
que nos leva a quantia de 3 espagos, de acordo com o quadro 5. Ao total,
somente 17 espagos ndo formais de ensino estdo realmente funcionando na
cidade de Rio Branco - AC.
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Outras particularidades foram evidenciadas, nas realidades
pesquisadas, as caracteristicas individuais de cada um dos espacos, as
experiéncias que cada um tem no atendimento ao publico, em especial o
escolar; os trabalhos desenvolvidos por cada uma das instituicdes visitadas, 0s
dias da semana em que estdo abertos para visitacdo e os horarios de
atendimento.

Os dados obtidos mostram que, apesar dos documentos oficiais
relatarem que na regido norte, em Rio Branco — AC, apenas a “Casa do
seringueiro” é mencionada como um museu “Extinto”, nossa pesquisa
demonstrou que além da Casa do Seringueiro, outros espagos citados no
quadro, conforme o Guia Brasileiro de Museus (2011), ndo estédo funcionando,
quais sejam: Casa dos Povos da Floresta, Espaco Memoria da Justica
Eleitoral; Sociedade Recreativa Tentamen; Teatro Barracdo; Museu da
Borracha "Governador Geraldo Mesquita; Museu da Luz;, Sala de Memodria
Bacurau e Museu Seringal Capital Ciriaco. Informac¢des d&do conta que alguns
estdo em reforma; outros, esperando para serem revitalizados, ou
abandonados.

Para além dessas percepgdes, observa-se que a educacdo em
ciéncias ndo esté presente somente em espacos sistematizados, formal e ndo
questionaveis, mas também nos espagos ndo formais de ensino, onde o
conhecimento tem a capacidade de se renovar a cada nova descoberta.
Concebidos como espacos de popularizacdo da ciéncia, esses espagos
ensinam e divulgam a ciéncia por meios de metodologias préprias e adequadas
a seu publico.

Por fim, diante do exposto, nossa expectativa é que a educagéo
emancipatdria dos sujeitos se torne possivel, ao conciliamos ciéncia com a
realidade, contribuindo para uma melhoria na qualidade de vida das pessoas.
O conhecimento cientifico precisa ser descoberto, revisitado, compreensivel, e
aplicavel, pois s6 assim permitira intervencdes e mudangas executaveis no

atual cenario em que nos encontramos.
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