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RESUMO

A pesquisa fundamentou-se na necessidade de planejar e implementar préaticas de
ensino e aprendizagem da biodiversidade no contexto do estado do Acre. Por sua localizacao
no bioma Amazénico, sdo altos os indices de biodiversidade que ocorrem no estado, inclusive
nos centros urbanos. Porém, essa biodiversidade também esta sendo afetada por diversas
intervencdes antropicas. Esse aspecto sugere a importancia de tratar conteddos associados a
biodiversidade amazonica em contextos escolares e n&do escolares. Considerando essa
situacdo, os espacos ndo formais de educacgdo, no caso, a Exposicdo itinerante “Animais da
Amazonia: Conhecer para preservar” da UFAC, se constitui em um espago que oferece a
oportunidade para aproximar o publico escolar da cidade de Rio Branco (AC, Brasil) do
conhecimento sobre a diversidade dos vertebrados da Amazénia. A pesquisa teve por objetivo
caracterizar os processos de fundamentacdo e implementacédo didatica da Exposicéo Itinerante
“Animais da Amazonia: Conhecer para preservar”, para o ensino de tematicas associadas a
biodiversidade com publico escolar de uma Escola Estadual na Cidade de Rio Branco (AC,
Brasil). Seguindo o modelo misto de pesquisa (elementos qualitativos e quantitativos), foram
estabelecidas quatro etapas: a) Definicdo dos principios didaticos da Exposicdo; b)
Planejamento das atividades, Confeccdo de recursos didaticos, e Preparacdo dos mediadores
da Exposicdo; c) Implementacdo das atividades-Coleta de dados; d) Caracterizagdo dos
aspectos da Mediacdo e da aprendizagem dos alunos visitantes. Como sujeitos de pesquisa
participaram 82 alunos do primeiro ano do Ensino Médio de uma Escola Estadual da Cidade
de Rio Branco, e doze alunos do curso de medicina veterinaria da UFAC como mediadores na
Exposicdo. As atividades da Exposicdo foram realizadas durante quatro dias no Parque
Zoobotanico. Evidenciou-se que a Exposi¢do contribuiu no desenvolvimento do aprendizado
dos alunos, possibilitando o enriquecimento da linguagem sobre os vertebrados da Amazonia,
abordando aspectos anatdmicos e de reconhecimento desses organismos, mas principalmente,
aspectos ecoldgicos. Com o decorrer das atividades, 0s mediadores participantes
desenvolveram concepcBes sobre a importancia dos elementos pedagoégicos e didaticos na
mediacdo em espacos ndo formais de educacdo, por meio de estratégias de explicacéo,
estimulo da indagacdo e conexdo de ideias e de exploragdo. O trabalho permitiu gerar
reflexdes sobre a importancia das praticas de ensino da biodiversidade no contexto amazo6nico
e nos espacos ndo formais de educacao.

~

Palavras-chave: Biodiversidade Amazonica, Educagdo ndo formal, Ensino da
Biodiversidade, Media¢do em museus.



ABSTRACT

The research was based on the need to plan and implement teaching and learning practices of
biodiversity in the context of the state of Acre. Due to its location in the Amazon biome, the
biodiversity indexes that occur in the state are high, even in urban centers. However, this
biodiversity is also being affected by diverse anthropogenic interventions. This aspect
suggests the importance of treating content associated with Amazonian biodiversity in school
and non-school contexts. Considering this situation, the non-formal spaces of education, in
this case, the UFAC's itinerant exhibition " Animals of the Amazon: Knowing to preserve” is
a space that offers the opportunity to bring the city of Rio Branco (AC, Brazil) school public
closer to of knowledge about the diversity of vertebrates in the Amazon. The objective of the
research was to characterize the didactic processes of the Itinerant Exhibition "Animals of the
Amazon: Knowing to preserve", for the teaching of themes related to biodiversity with school
audiences of a State School in the City of Rio Branco (AC, Brazil). Following the mixed
research model (qualitative and quantitative elements), four stages were established: a)
Definition of didactic principles of the Exhibition; b) Planning of the activities, Preparation of
didactic resources, and Preparation of the mediators of the Exhibition; c¢) Implementation of
activities-Data  collection; d) Characterization of the aspects of mediation and
Characterization of the learning of visiting students. As subjects of research, 82 students from
the first year of high school from a State School in the City of Rio Branco participated, and 12
students from the veterinary medicine course at UFAC as mediators at the Exhibition. The
activities of the Exhibition were held during four days in the Zoobotanical Park. It was
evidenced that the Exhibition contributed to the development of students' learning, through
the enrichment of the language on the vertebrates of the Amazon, addressing anatomical
aspects and recognition of these organisms, but mainly, ecological aspects. Throughout the
activities, the participating mediators developed conceptions about the importance of
pedagogical and didactic elements in mediation in non-formal spaces of education, through
strategies of explanation, stimulation of inquiry and connection of ideas and exploration. The
work allowed to generate reflections about the importance of the teaching practices of
biodiversity in the Amazonian context and in the non-formal spaces of education.

Key-words: Amazon biodiversity, Biodiversity education, Mediation in museums, Non-
formal education.
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ANEXO 5. PRODUTO EDUCACIONAL



INTRODUCAO

A conservacdo da biodiversidade é sem ddvida um dos principais desafios e
preocupacOes ambientais da sociedade atual. Esta preocupacgéo parece estar fundamentada em
nossa responsabilidade ética de garantir a existéncia das diversas formas de vida presentes na
terra que, assim como noOs, passaram por processos evolutivos ao longo dos anos. Na
atualidade, muitos setores da sociedade estdo cientes de que preservar e conservar a
biodiversidade € garantir nossa propria existéncia, e que essa diversidade € a base da vida e de
nossa qualidade de vida.

Um estudo recente desenvolvido pela Universidade de Londres, o Museu de Historia
Natural de Londres e o Centro Mundial de Vigilancia da Conservacdo, indica que a
biodiversidade no planeta tem diminuido em 58% da superficie terrestre, abaixo dos limites
sugeridos como seguros, perdas que podem afetar negativamente o funcionamento dos
ecossistemas e a sustentabilidade das sociedades humanas (AGENCIA EFE, 2016).

Esse estudo ainda aponta que nas zonas afetadas, a capacidade da biodiversidade para
manter as fungdes principais dos ecossistemas, como o crescimento dos organismos Vivos € 0S
ciclos de nutrientes parece cada vez mais afetada. Essa perda se deve principalmente as
mudangas aceleradas do uso do solo e da terra que vem se intensificando nas Gltimas décadas,
dirigidas pela intervencdo antropica. A perda acelerada da biodiversidade esta fazendo com
gue servi¢os como a polinizacdo dos cultivos, a decomposicdo natural do lixo e a regulacao
do ciclo do carbono sejam ameacados, da mesma forma que a existéncia da propria espécie
humana (AGENCIA EFE, 2016).

Essas problemaéticas parecem ainda ser uma preocupa¢do menor nas comunidades
humanas, principalmente nas regides urbanas onde o contato com a biodiversidade natural é
mais reduzido. A acelerada diminuicdo da biodiversidade sugere uma alarmante situacdo que
se constitui como principal preocupacdo e foco de trabalho de politicas governamentais.
Parece que as pessoas que tomam as decisdes estdo mais preocupadas com crises econdémicas
do que com as crises ecoldgicas. Questionar as praticas educativas sobre biodiversidade
parece ser uma tarefa relevante em paises da America Latina, como o Brasil considerado o
pais com a maior biodiversidade do mundo.

S&o multiplos os servicos que a biodiversidade oferece a humanidade. Dela retiramos
alimentos, medicamentos e produtos industriais, sendo aproximadamente 10 milhdes o
namero de seres que formam essa fantastica riqueza localizada principalmente nas florestas
tropicais. Segundo o Ministério do Meio Ambiente do Brasil (2002), o pais possui 0 maior
namero de florestas tropicais do mundo, principalmente concentradas na regido Amazonica.
Além disso, outros aspectos como a extensdo territorial, a diversidade geogréafica, climatica e
cultural, fazem do Brasil o principal pais entre os detentores da megadiversidade do planeta,
possuindo entre 15-20% das espécies descritas na terra.
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Cerca de seis milhdes de quildmetros quadrados na América do Sul comp&em a regido
denominada Amazénia. Segundo o Ministério de Meio Ambiente, a biodiversidade da
Amazonia oferece servigos de extrema importancia para a estabilidade ambiental do planeta
(MINISTERIO DE MEIO AMBIENTE, 2002):

- Sua massa vegetal libera em torno de sete trilhdes de toneladas de agua anualmente,
via evapotranspiragéo;

- Seus rios descarregam cerca de 20% de toda a agua doce que € despejada nos
oceanos pelos rios existentes no globo terrestre;

- Na Amazonia estdo fixadas mais de uma centena de trilhdes de toneladas de carbono;

- A Amazbnia abriga um expressivo conjunto de povos indigenas e populacbes
tradicionais que incluem seringueiros, castanheiros, ribeirinhos, babagueiras, entre outros, que
Ihe conferem destaque em termos de diversidade cultural,

- E um lugar para o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, numa era marcada
pelos avancos da biotecnologia e a engenharia genética.

Estudos vém revelando que a perda de floresta pode ter um forte impacto sobre o ciclo
da agua na regido. A reducdo da cobertura vegetal e a conversdo da floresta em pastagens
reduzem enormemente a evapotranspiracdo, podendo ter efeitos drasticos no regime de
chuvas, considerando que metade das chuvas da Amazonia sdo atribuidas a agua reciclada
através da floresta. (MINISTERIO DE MEIO AMBIENTE, 2006).

Embora a biodiversidade amazénica receba hoje menos destaque na midia que 0s
servicos ambientais que oferece, é um dos atributos mais valiosos da regido. A enorme area
do bioma e sua variedade de ecossistemas abrigam uma das maiores diversidades do mundo,
porém, a complexidade de seus ambientes e 0 pouco conhecimento sobre sua fauna e flora
tornam dificil estimar nimeros (MINISTERIO DE MEIO AMBIENTE, 2006).

Roland e Vasconcelos (2007) destacam que o nimero de pesquisadores que realizam
inventarios na regido é muito menor quando comparado com outros estados do pais, como
Sdo Paulo, por exemplo. Contudo, também destacam que o conhecimento sobre o0s
vertebrados da Amazénia é maior quando comparado com o conhecimento de outros
organismos, porque 0s humanos sdo vertebrados e porque muitas das nossas praticas culturais
e econdmicas estdo associadas a esses organismos.

Muitos dos endemismos de vertebrados registrados para o Brasil encontram-se na
regido amazoénica, porém, os endemismos de alguns grupos de vertebrados sdo mais
conhecidos que outros. Por exemplo, o nimero de endemismos de peixes de dgua doce ainda
ndo foi totalmente estimado, mesmo que a maioria da populacdo da regido dependa deste
grupo para obter proteina (ROLAND; VASCONCELOQS, 2007).

O estado do Acre esta localizado na regido norte do Brasil onde as florestas tropicais
Amazonicas sdo predominantes. O estudo desenvolvido pelo Ministério de Meio Ambiente do
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Brasil, no ano de 2006, definiu areas prioritarias para a conservacdo da biodiversidade na
Amazobnia, identificando é&reas prioritarias para a conservacdo de diferentes grupos
taxondmicos. A figura 1 apresenta as areas consideradas de extrema, muito alta, e alta
prioridade para a conservacdo da biodiversidade no Brasil. O estado do Acre é destaque por
conter extensas areas de extrema e alta prioridade para a conservacdo, 0 que sugere a
necessidade de politicas educativas orientadas a promover uma cultura do conhecimento dessa
biodiversidade e de respeito por sua conservacao.

Com a expansao urbana que o estado vem apresentando nas ultimas décadas, os efeitos
advindos da intervencdo antropica sobre a biodiversidade também aumentam. Alguns desses
efeitos sdo: a) o desmatamento acelerado; b) as queimadas descontroladas, e ¢) o inchaco
urbano (PROGRAMA DE EDUCACAO AMBIENTAL PARA O ESTADO DO ACRE,
2004). Qutro trabalho desenvolvido mais recentemente por Bonatti e colaboradores (2011)
aponta que problemas como o esgoto, a inadequada gestdo dos residuos sélidos, a poluigéo
aquatica e atmosférica e a degradacdo do solo também estdo se tornando problemas
recorrentes nos registros de impactos ambientais do Estado.

Areas Prioritarias
Importéncia Biotdgica
Alta /
Muito Alta
- Extremamente Alta. !
- Insuficientemente Conhecida L‘{ <,

Biomas

1 Amazénia
= | Limite Estadual /,m: v ‘ Caatinga
Cerrado

Mata Atidntica
Pampa

Pantanal

Figura 1 Areas prioritarias para a conservagio da biodiversidade no Brasil. Ministério de Meio
Ambiente do Brasil (2006).

Os desmatamentos destroem milhares de quildmetros quadrados de floresta a cada
ano. Grandes extensOes de terras apresentam diferentes graus de degradacdo ambiental.
Também, as atividades de mineracdo e a exploracdo predatoria da pesca diminuem as
populacdes de peixes. A urbanizagéo acelerada e sem planejamento adequado gera problemas
de saneamento, principalmente nos setores mais pobres das cidades (REDE BIONORTE,
2010).
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Os fatos citados anteriormente colocam a seguinte contradig¢do: por um lado o Estado
do Acre é conhecido por sua alta biodiversidade e por conter areas de alta prioridade para a
conservacgao, mas por outro lado, cada vez mais se reconhece que a intervencéo antropica no
Estado vem se contribuindo para a perda da diversidade biologica. Nessa contradi¢do, a
educacdo ganha um papel relevante na formacéo de cidaddos conhecedores da biodiversidade
da regido, com capacidade para se posicionar com argumentos e agir de acordo com suas
possibilidades e contexto em favor dessa biodiversidade.

A mais recente proposta de base curricular Nacional para o Ensino Médio do
Ministério da Educacao considera a diversidade da vida como um dos temas estruturadores do
ensino da biologia no Brasil. Na proposta, o contetdo biodiversidade aparece ligado a uma
preocupacao pela conservacdo da biodiversidade nos diferentes biomas brasileiros.

O Programa de Educacdo Ambiental do estado do Acre (2004) sinaliza que se faz
necessaria uma politica responsavel de desenvolvimento, que garanta o uso racional dos
recursos naturais, bem como a implementacdo de acOes educativas que contribuam para a
busca de uma melhor relacdo do homem acreano com a natureza e a sociedade, buscando a
melhoria da qualidade de vida de todos.

A educacéo sobre a biodiversidade é uma &rea de diversos desafios. Biodiversidade é
um conceito complexo e polissémico que ndo pertence unicamente a biologia e a ecologia. O
conceito pode ser contextualizado em problemas concretos em territrios onde convergem
atores de setores produtivos, econdmicos, politicos e a comunidade em geral. Portanto,
promover aprendizagens conceituais sobre a biodiversidade parece insuficiente se esses
conteddos abordados ndo se encontram contextualizados com problemas reais e concretos da
biodiversidade presentes na comunidade onde as estratégias educativas sdo implementadas
(OROZCO, 2016).

A necessidade de ligar as praticas de ensino da biodiversidade a realidade concreta do
territério e das comunidades sugere que mesmo a escola sendo um local importante para o
ensino e a aprendizagem, ¢ importante “ultrapassar” os muros da escola e usar outros espagos,
onde o contato com essa biodiversidade pode ser mais direito e a biodiversidade pode ser
contextualizada.

Nesse contexto, os espacos de educacdo ndo formal, como espacos diferentes a escola,
mas nao opostos, podem contribuir para o ensino e a aprendizagem da biodiversidade, pois se
constituem como cenarios onde a biodiversidade pode ser conhecida de uma maneira
contextualizada e direta. Sobre as possibilidades e desafios de abordar o ensino da biologia
em espacos de educagéo ndo formal no bioma da Amazonia do Brasil, € importante destacar o
trabalho desenvolvido pelo Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo em Ciéncias em
Espagos Nao Formais — GEPECENF formado em 2004 e vinculado ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazo6nia da Universidade Estadual do
Amazonas. O Grupo desenvolve suas pesquisas principalmente no estado de Amazonas,
produzindo livros, manuais e artigos que abordam tedrica e metodologicamente o ensino em
espacos de educacdo ndo formal e relatam experiéncias nesses contextos.
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Publicacdes desse grupo coincidem em que a relacdo entre espacos ndo formais e
escola é importante para promover o conhecimento da biodiversidade amazénica. Porém, é
importante considerar que o espaco de educacdo nao formal ndo leva por si s6 o estudante a
educacdo cientifica. Em muitos casos, porque os professores ndo estdo preparados para
aproveitar significativamente esses espacos (FACHIN et al 2011). No contexto Amazonico, o
grupo considera que utilizar um espaco nao formal aproxima os alunos da construcdo de
pensamento sistémico e de conhecer 0s organismos vivos. Esses espacos também contribuem
para construir uma percepcao em relagdo ao ambiente e suas inter-relacdes.

Esta pesquisa parte da problematica da necessidade de promover estratégias para a
educacdo sobre a biodiversidade no contexto do Acre como uma regido de muita diversidade,
mas que também possui problemas relacionados com a intervengdo antropica. Considerando
0s espacos de educacgdo ndo formal como espacgos nos quais é possivel desenvolver estratégias
educativas para divulgar a biodiversidade local.

O contexto do Acre rico em biodiversidade oferece multiplas possibilidades para a
exploracgdo de espacos de educagédo ndo formal para o ensino da biodiversidade. Na cidade de
Rio Branco, por exemplo, o Parque Chico Mendes e o0 Parque Zoobotanico sdo instituigdes
onde algumas espécies de fungos, fauna e flora podem ser observadas com relativa facilidade.
Também sdo muitos os igarapés, fragmentos de floresta, parques e lagos com presenca de
diversas espécies no meio da cidade.

Este trabalho tem como contexto a Exposicdo Itinerante “Animais da Amazodnia:
Conhecer para preservar” do Laboratorio de Anatomia Animal da Universidade Federal do
Acre. A Exposicdo conta com pecas anatbmicas e esqueletos de vertebrados silvestres da
Amazonia e pode ser apresentada em diferentes lugares e eventos da Cidade de Rio Branco. A
Exposicdo divulga conhecimentos sobre a diversidade de vertebrados na Amazénia e outras
tematicas associadas a biodiversidade. Partindo dessa situacdo, as questdes de pesquisa do
presente trabalho séo:

- Quais os principios didaticos que devem nortear as acdes educativas sobre
biodiversidade na Exposicao Itinerante “Animais da Amazonia: Conhecer para preservar”?

- Quais as atividades e os recursos didaticos que devem ser usados na Exposicao para
promover aprendizagens sobre a biodiversidade com publico escolar?

- Como preparar os mediadores da Exposi¢do e quais estratégias esses mediadores
utilizam para realizar o trabalho de mediacdo entre os elementos da Exposi¢do e os alunos
visitantes?

- Quais as aprendizagens sobre a diversidade de vertebrados da Amazdnia
desenvolvidos por alunos do primeiro ano do Ensino Médio quando visitam a Exposicao?

Dessas questdes de pesquisa se derivam 0s seguintes objetivos da pesquisa.
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OBJETIVOS DA PESQUISA
Objetivo Geral

Caracterizar os processos de fundamentacdo e implementacdo didatica da Exposicdo
Itinerante “Animais da Amazonia: Conhecer para preservar”’, para o ensino de tematicas
associadas a biodiversidade com publico escolar de uma Escola Estadual na Cidade de Rio
Branco (AC, Brasil).

Obijetivos especificos

1.  Definir os principios didaticos da Exposicao Itinerante “Animais da Amazonia:
Conhecer para preservar” para o ensino de tematicas associadas a biodiversidade, por meio
da revisao tedrica sobre 0s processos de ensino e aprendizagem em espacos nao formais de
educacéo;

2. Construir um conjunto de atividades e recursos didaticos para o ensino de
tematicas associadas a biodiversidade na Exposi¢do “Animais da Amazonia: Conhecer
para preservar”, fundamentados nos principios didaticos previamente definidos;

3. Preparar os mediadores da Exposi¢cdo Itinerante “Animais da Amazonia:
Conhecer para preservar” e caracterizar os aspectos da media¢do durante a implementagao
das atividades com publico escolar;

4.  Caracterizar o aprendizado construido por alunos visitantes sobre tematicas
associadas a biodiversidade, na Exposi¢do itinerante ‘“Animais da Amazodnia: Conhecer
para preservar’.

5. Elaborar o manual do mediador da Exposi¢do itinerante “Animais da
Amazonia: Conhecer para preservar” como produto educacional derivado dos resultados da
pesquisa.

Alguns elementos da minha trajetoria e interesses pessoais motivam o
desenvolvimento desta pesquisa. Em primeiro lugar, durante minha formacdo como
licenciado em biologia, 0 ensino e a aprendizagem da biodiversidade foram motivo de
algumas pesquisas desenvolvidas por mim com o grupo de pesquisa Biologia, Ensino e
Realidades. Onde consideramos que o ensino da biologia deve responder a problematicas
reais e concretas que atravessam as comunidades humanas em seus contextos e territorios.
Assim, a biodiversidade parece adquirir grande relevancia nos contextos de paises da América
Latina tais como o Brasil ou a Colombia.

Com essa premissa, desenvolvi uma pesquisa que procurava fortalecer as relagdes
entre agentes do territorio para construir praticas e estratégias em favor da conservagédo da
biodiversidade. Os atores eram o0s alunos e a docente de uma instituicdo educativa rural, a
Fundacdo Bioparque La Reserva (onde trabalhei como mediador por cinco anos) e a
comunidade de trabalhadores da Vereda EI Abra em Cundinamarca, Colémbia. Durante o
desenvolvimento da pesquisa identifiquei a importancia de vincular as préaticas de ensino e
aprendizagem da biodiversidade ao territorio proximo da comunidade escolar. Também, que
0s espacgos ndo formais de educacdo sédo importantes aliados nessa intengdo, mas para isso
precisa-se de um bom planejamento.
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Durante os cinco anos que trabalhei como mediador na Fundagdo Bioparque La
Reserva, um espaco de educacdo ndo formal que sai do formato de zooldgico por focar sua
exposicdo em ecossistemas e ndo s6 nos animais. Pude conhecer diversos tipos de visitantes,
de diferentes idades, regides do pais, contextos econémicos, bagagem cultural e interesses
diferentes nas visitas. Cada um desses visitantes me apresentava desafios com o0s quais nem
sempre conseguia lidar, ou ndo contava com as ferramentas ou conhecimentos para resolvé-
los, principalmente quando o objetivo era abordar a biodiversidade e sua conservacao.

As caracteristicas proprias do espaco, o tempo limitado, a variedade de pablicos num
mesmo grupo, entre outros fatores geravam processos de reflexdo sobre 0s processos
educativos que se desenvolvem em espacos de educacdo ndo formal, principalmente aqueles
similares aos zooldgicos. Nunca tive a oportunidade de registrar ou sistematizar as reflexdes
que gerava no processo, talvez porque no momento ndo tinha consciéncia das caracteristicas
da instituicdo como um espago de educacgdo e considerava que 0S processos gque aconteciam
ndo podiam ser alvo de pesquisa. Quando percebia que os visitantes ndo estavam construindo
0s conhecimentos que pretendiamos, atribuia como Unica causa desse problema 0s escassos
conhecimentos prévios ou sua falta de interesse dos visitantes, sem pensar que as estratégias
gue estavamos utilizando podiam ser repensadas.

Posteriormente, quando trabalhei como professor no ensino fundamental e médio na
Colémbia, enxerguei o problema sob outra perspectiva: a do professor. Em primeiro lugar
sentia que muitos dos contetudos da biologia ficavam incompletos ou com uma abordagem
muito superficial quando os abordava unicamente em sala de aula ou no laboratério. Em
segundo lugar, quando visitava diferentes instituicdes com meus estudantes, percebia que em
muitos casos era pouca a preparacao do espaco para receber o publico escolar.

Ja quando tive a oportunidade de comecar o mestrado no Brasil, meu interesse era
selecionar uma Universidade localizada na Amazonia brasileira, onde a biodiversidade faz
parte do cotidiano da populacéo e onde tratar o ensino e a aprendizagem do conceito pode ser
um aspecto interessante. Consegui confirmar que o Acre é um lugar de muita biodiversidade e
que 0s servicos que essa biodiversidade oferece sdo indispensaveis para o desenvolvimento
social da regido e a preservacao das tradi¢bes culturais da populacdo. Mesmo cada vez se
urbanizando mais, o Estado ainda conserva muitos de seus costumes, principalmente na
alimentacéo, vestimenta ou festivais desenvolvidos.

Porém, na interacdo com a populacdo do Acre, também percebi que mesmo sabendo
da ampla biodiversidade da regido, percebem este aspecto como algo natural ou irrelevante, e
ndo como um elemento de riqueza, principalmente nas novas geragdes. Essa situacdo faz com
que elementos do contexto regional sejam desvalorizados, ou seja, pouco interesse em
conhecé-los. Desconhecendo o valor que essa riqueza representa para 0 mundo. Néo pretendo
generalizar a situacdo de toda a populacdo do Acre ou desconhecer esforcos educativos e de
diferentes setores que divulgam e valorizam a biodiversidade local, em espacos como a
UFAC (Universidade Federal do Acre), na Biblioteca da Floresta, no Seringal Cachoeira, no
Parque Chico Mendes e muitos outros.
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Finalmente, considero que outra motivacdo da pesquisa é o interesse pessoal em
contribuir com o desenvolvimento de um espaco para a promocdo da diversidade de
vertebrados da regido com publico escolar, aspecto que considero importante para minha
formacéo profissional e pessoal.

O trabalho esta organizado com a estrutura descrita a seguir:

O primeiro capitulo 1 “O Ensino e a Aprendizagem em Espacos ndo formais de
educagdo” apresenta uma revisao tedrica sobre as principais caracteristicas da educagdo nédo
formal e a historia desses espagos para serem considerados como educativos. No capitulo
também se apresentam algumas consideragdes sobre o sistema didatico museal e os elementos
envolvidos nesse sistema: mediadores, visitantes, objetos e estratégias de avaliagdo.
Finalmente, se apresentam marcos tedricos que tratam da relacdo dos espagos nao formais de
educacdo com espacos formais como a Escola.

No capitulo 2 “A biodiversidade nos espagos ndo formais e formais de educagdao”
apresenta-se 0 conceito integrador e polissémico da biodiversidade, desde seus aspectos
bioldgico-ecoldgicos e socioculturais. Alguns referentes tedricos sobre o ensino da
biodiversidade em espacos formais sdo brevemente apresentados, e alguns antecedentes sobre
a pesquisa em espacos ndo formais de educagdo, envolvendo processo de ensino e
aprendizagem do conceito.

O capitulo 3 “Abordagem metodologica” aborda o referencial metodologico da
pesquisa e a metodologia concreta. No capitulo se apresenta o contexto da Exposi¢cdo
Itinerante “Animais da Amazonia: Conhecer para preservar”, as etapas da pesquisa, 0S
sujeitos participantes, e 0s instrumentos de coleta de dados.

O capitulo 4 “Fundamentacao didatica e aspectos da mediagdo na Exposi¢ao Itinerante
Animais da Amazodnia: Conhecer para preservar”, apresenta os principios didaticos que foram
definidos para orientar as atividades na visita dos alunos do Ensino Médio e apresenta a
descricdo dessas atividades. Posteriormente, apresenta os resultados e analises do processo de
mediacdo que aconteceram durante a visita dos alunos.

O capitulo 5 “Evidéncias de aprendizagem dos alunos visitantes na Exposicado
Itinerante Vertebrados da Amazonia” aborda quantitativamente e qualitativamente as
aprendizagens dos alunos durante a visita, nos quatro parametros estabelecidos: Extensdo,
Alcance, Profundidade, e Tipo de Visita. Finalmente, sdo apresentadas as consideracdes finais
do trabalho, mencionando as contribuigdes da Exposi¢édo para a aprendizagem dos alunos e as
sugestdes para proximas experiéncias.
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CAPITULOII

O ENSINO E A APRENDIZAGEM NOS ESPACOS DE EDUCACAO NAO FORMAL

1.1 EDUCACAO NAO FORMAL: CARACTERISTICAS GERAIS E ASPECTOS
HISTORICOS

Na pesquisa relacionada com o potencial pedagogico dos espacos de educacdo nao
formal, nem sempre se evidencia um consenso sobre o uso adequado da terminologia para se
referir a estes espacos. Termos como educacao informal ou educacdo alternativa sdo usados
recorrentemente, trazendo consigo diferentes interpretacdes sobre o potencial pedagdgico
destas instituicbes. Marandino e colaboradores (2008) realizaram uma revisdo sobre este
aspecto destacando que o uso do termo educacdo ndo formal aparece como uma estratégia
para caracterizar as acOes educativas proprias destes espacos, diferenciando-as das
experiéncias formais de educacdo, como aquelas desenvolvidas na escola, e das experiéncias
informais, geralmente associadas ao &mbito da familia.

1.1.1 Caracteristicas da educacéo nao formal

E evidente que o ensino e a aprendizagem ndo acontecem unicamente na escola, s3o
variados 0s espacos onde o ensino acontece e uma pessoa pode desenvolver o aprendizado.
Essas diferentes formas de ensino s@o classificadas na literatura como: educacdo formal,
educacéo ndo formal e educacéo informal. Bianconi e Caruso (2005) propdem que a educagao
formal pode ser resumida como aquela que esta presente no ensino escolar institucionalizado,
cronologicamente gradual e hierarquicamente estruturado, e a informal como aquela na qual
qualquer pessoa adquire e acumula conhecimentos, por meio de experiéncia diaria em casa,
no trabalho e no lazer. A educacdo ndo formal, porém, define-se como qualquer tentativa
educacional organizada e sistematica que, normalmente, se realiza fora dos quadros do
sistema formal de ensino.

Entre contextos de educacdo formal, ndo formal e informal, a relacdo que existe ndo é
de oposicéo, é sim de continuidade e complementariedade (MARANDINO et al. 2008). Pelo
olhar do visitante e da sua formacdo, instituicbes como Museus e Zooldgicos podem
apresentar caracteristicas da educacdo formal quando a escola complementa suas praticas de
ensino e aprendizagem com uma atividade desenvolvida nesses espacos integrando-as numa
sequencia didatica (Exemplo: Visita de uma escola para aprofundar o contetdo biodiversidade
em um Zooldgico). Também podem apresentar caracteristicas da educacdo informal, quando o
visitante frequenta a instituicdo com o objetivo de entretenimento, integracdo familiar,
conversas informais, etc. Portanto, considerando a heterogeneidade de propostas dos espacos
ndo formais de educacdo (Museus, Zoologicos, Aquarios, entre outros), a educacdo nao
formal pode ser definida como aquela que acontece em contextos com caracteristicas
intermediarias entre a educacao formal e a educacdo informal (Figura 2).

Fachin e colaboradores (2011) propdem ainda uma diferenciacdo entre espacos nédo
formais de educacdo institucionalizados e espacos ndo formais de educacdo néo
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institucionalizados. Os espagos institucionalizados geralmente dispdem de planejamento,
estrutura fisica e monitores qualificados para a préatica educativa, j& 0s ndo institucionalizados
ndo dispGem desses elementos. Os museus, zooldgicos e jardins botanicos sdo os principais
exemplos de espacos de educacdo ndo formal institucionalizados. Pragas publicas, areas
verdes nas proximidades da escola, lagos e igarapés, entre outros, podem ser considerados
exemplos de espacos nao formais de educacdo néo institucionalizados.

Formal € € € € < Nao-formal > 2 9 9 ¥ Informal

* Propdsitos: Geral, com certificacdo  Especifico, sem necessidade
de certificacao

* Organizacao do conhecimento: Padronizada, académica  Individualizada, prética
* Tempo: Longo prazo, continuo, sequencial  Curto prazo, tempo parcial
* Estrutura: Altamente estruturada, curriculo  Flexivel, auséncia de curriculo,

definido, atividade determina  aprendiz determina perfil da
perfil do aprendiz, baseada na  atividade, relacionada a comunidade,
instituicdo, avaliativa  ndo avaliativa

* Controle: Externo, hierdrquico  Interno, democrdtico

* Intencionalidade: Centrada no educador  Centrada no aprendiz

¢<< < 223

Figura 2 A educacéo formal, informal e ndo formal como um continuum. Marandino e colaboradores
(2008) “Educac¢ao em museus: A mediacao em foco”.

Na atualidade, pensar em um Museu, um Centro de Ciéncia, um Planetario, um
Zoologico, Reserva Ecolégica, Exposicao Itinerante ou Jardim Botanico como um espaco de
educacao é mais plausivel do que foi no comeco da historia desses espagos. Nem sempre
foram considerados espacgos para a educagdo. Porém, pensar nestas instituicbes como lugares
com potencial para a aprendizagem e outros aspectos inerentes a formacao de cidadania é
guase um consenso entre 0s pesquisadores da area da educacdo cientifica e o ensino das
ciéncias.

1.1.2 Aspectos histdricos dos espacos de educac¢édo nao formal.

A percepcdo dos espagos ndo formais de educagdo como espagos com potencial
educativo, € uma percepgdo relativamente recente na historia de instituicdes como os Museus
(Marandino, et al. 2008). Os autores dividem esse processo em trés etapas descritas a seguir:

Etapa 1: Marcada pela criagdo e insercdo de museus em instituices de ensino
formais, no caso, as universidades. E o caso do Ashmolean Museum da Universidade de
Oxford, fundado em 1683, que marcou o inicio da era dos museus publicos, 0s quais tinham
como objetivo principal a instrugdo do publico por meio da observacao dos objetos.
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Etapa 2: Marcada pela progressiva entrada de um publico mais amplo, e de classes
sociais diferenciadas nos recintos museoldgicos. Em fins do século XVIII, 0 museu passou a
ser considerado como um lugar do saber e da invencéo artistica, passando a desempenhar um
papel mais relevante na sociedade, em estreita colaboragdo com 0s governos nacionais de
cada pais. Foi até o século XIX que comecaram a surgir os primeiros museus no Brasil. O
primeiro Museu a surgir no Brasil foi o0 Museu Real (Rio de Janeiro), criado em 6 de julho de
1808, com a vinda da familia real portuguesa para o Brasil.

Os museus ja eram observados como instituicbes que complementavam a instrucao
formal, eram normais e recorrentes as visitas dos publicos escolares aos museus, com 0
objetivo de apreciar “ao vivo” aqueles conteudos ou fendmenos que ndo podiam ser
apresentados na escola. Dois desafios importantes se apresentaram nesse momento: O
primeiro corresponde ao trabalho da mediacdo que era geralmente realizada pelos curadores
da cole¢do e que encontravam muitas dificuldades para “transmitir” ou “fazer accessiveis” o
contetdo aos visitantes. O segundo refere-se ao desconhecimento e pouca reflexdo sobre as
condicBes pedagdgicas proprias e particulares dos museus, fazendo com que professores ndo
aproveitassem o potencial pedagogico desses locais.

Etapa 3: Foi a partir da metade do século XX que 0s Museus comegaram a serem
reconhecidos formalmente como instituicdes intrinsecamente educativas. Os museus ja nao
podiam mais se contentar em apresentar seus acervos a determinados publicos sem considerar
suas especificidades. Era importante considerar as caracteristicas e interesses nao s6 de
publicos especializados, também de publicos diversificados. Aparatos midiaticos comegcam a
aparecer com o objetivo de tornar a exposicdo mais inteligivel e educativa. Muitos museus
(principalmente nos Estados Unidos) comegaram a se apoiar nos fundamentos das teorias
cognitivas de aprendizagem, para propor interagdes diferentes entre o visitante e 0s objetos da
colecdo. Principios pedag6gicos construtivistas comegaram a ser adotados no
desenvolvimento das atividades propostas.

No Brasil, é formado no ano 2004 o Sistema Brasileiro de Museus (SBM) cujas
fungdes se centram no apoio e fortalecimento de sistemas regionais, estaduais e municipais de
Museus. Mediadores e profissionais especificos comecam a serem considerados para oferecer
0s servicos educativos das instituicdes, fundamentando setores ou departamentos dedicados
ao fortalecimento e desenvolvimento de atividades educativas oferecidas para publicos
diferenciados, dentro, e em muitos casos, fora da instituicdo (MARANDINO et al. 2008).
Atualmente, o papel social dos museus vai além de preservar e conservar o patriménio da
humanidade, incluindo também ressignifica-lo (BIZERRA, 2009).

Outras instituices como zooldgicos e aquérios tém passado por processos similares,
mantendo algumas particularidades. Para Wemmer e colaboradores (2001), um zooldgico é
toda ou qualquer colecdo de animais silvestres em cativeiro ou em exibicao, seja de carater
publico ou particular, e que possui animais exoticos ou nativos.

Nos primeiros zoologicos, o principal objetivo era satisfazer a curiosidade de
visitantes e o lazer. Os zooldgicos sO passaram a se preocupar realmente com o bem-estar dos
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animais da sua colecdo no século XVIII, mas as visitas (pelo menos na Europa) eram
restringidas unicamente para os donos da colecdo, seus conhecidos, ou para as pessoas que
pagassem ingressos muito custosos, limitando a democratizagdo do conhecimento nesses
locais. De acordo com International Union of Directors of Zoological Gardens (IUDZG,
1993), a partir do século XIX houve uma proliferacdo de zooldgicos na Europa e, nesse
século, a principal vertente de atuacdo era de carater taxondémico, passando para o ecolégico
no século XX e evoluindo para o enfoque conservacionista no fim desse mesmo século e no
inicio do século XXI.

No contexto brasileiro encontra-se a Sociedade de Zoologicos e Aquarios do Brasil
(SZB), que tem como objetivos relacionados com a dimensdo educativa: a) Incentivar e
promover o desenvolvimento dos Zoologicos e Aquarios brasileiros como instituicdes de
ensino, pesquisa cientifica, conservacao, recreacdo e cultura; b) Desenvolver campanhas de
educacdo ambiental e conscientizagdo em ambito local e global; c) Estimular o
desenvolvimento da pesquisa cientifica em Zoologicos e Aquéarios brasileiros e promover a
divulgacdo cientifica dos trabalhos realizados por seus sécios, e d) Implantar novos projetos e
areas de estagios para o ensino superior, médio e fundamental (SOCIEDADE DE
ZOOLOGICOS E AQUARIOS DO BRASIL, SD).

No caso especifico das ExposicOes Itinerantes, Rocha e Marandino (2017) mencionam
trés principais desafios para desenvolver atividades educativas nesses espagos no contexto
brasileiro: a) Apoio financeiro e politico; b) As parcerias, 0 modelo de comunicacdo cientifica
e 0S recursos humanos; e c¢) Pesquisa sobre os processos de ensino e aprendizagem nesses
espacos e avaliacdo do impacto. Sobre esse Gltimo desafio, as autoras mencionam que as
Exposigdes Itinerantes tém um grande potencial para promover ciéncia e conhecimento como
importantes ferramentas para superar problemas sociais. Dai a importancia de abordar 0s
processos de ensino e aprendizagem nesses espagos.

1.2 PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM NOS ESPACOS NAO FORMAIS
DE EDUCACAO

A funcdo educativa dos espacos ndo formais de educagdo apresenta um significado
amplo. Nesses espacos ha indicios de algum tipo de aprendizagem que nem sempre é de
carater cognitivo e que se encontra mais relacionado com propdsitos como promover a
interacdo social, incentivar o questionamento ou estimular a curiosidade (DE ALMEIDA e
GENZINI, 2013). A seguir, sdo descritos os aspectos do sistema didatico nos espa¢os nao
formais de educacdo e as caracteristicas dos agentes e elementos que participam dos processos
de ensino e aprendizagem.

1.2.1 O Sistema Didéatico Museal

Nos espacos ndo formais de educacdo, o conhecimento e os saberes prdprios das
ciéncias ndo sao apresentados da mesma maneira que sdo construidos pelas comunidades
cientificas, pois as intencdes ligadas a esses conteudos sdo diferenciadas. Marandino (2004)
discute a transformacdo do conhecimento no contexto dos museus, planteando que a
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transformacdo desses conhecimentos cientificos com finalidade de ensino e divulga¢do néo
consiste numa simples adaptagédo ou simplificagédo de conhecimentos.

Sob essa perspectiva se pode considerar que processos de recontextualizacdo e
transposicdo museogréafica ocorrem na organizacdo e planejamento das ac¢fes educativas nos
espacgos ndo formais de educacédo, assim como na implementacdo desses programas, onde 0s
objetos, os mediadores e o0s visitantes desempenham papéis fundamentais (MARANDINO,
2009). Esses processos implicam a reorganizacdo e producdo de novos conhecimentos,
necessarios para levar o pablico a compreender a ciéncia apresentada nos espacos de
educacdo nao formal, ou atingir os objetivos educacionais mais amplos dessas instituicoes.

A figura 3 representa de forma grafica o sistema didatico museal. O esquema foi
proposto por Marandino (2011) na sua tese de livre docéncia. Nele se fundamentam o sistema
didatico museal interno e o sistema didatico museal externo. O sistema didatico museal
interno consiste no processo de construcdo da exposicao tematica, onde se tem como base o
conhecimento denominado musealizadvel. Sdo os elaboradores 0s que estabelecem uma
relagdo de transposi¢do museogréfica com esse conhecimento. O sistema didatico museal
externo consiste no processo concreto de ensino e aprendizagem onde a exposicdo tematica é
apresentada aos visitantes. Nesse momento aparece um agente importante denominado
mediador.

SOCIEDADE

MUSEU

Relagdo de Relagdo de

/ Musealizagdo Apropriag3o \
Con hE(:II‘IIl-!rIl‘D Exposgao Visitante
musealizavel tematica

Relacdo de
Relacdo de transposicio .
Transposicdo didatica Relagdo dg
Museografica . Suporte/Ensino
Relagdo de
Suporte/Ensino

Educador
Mediador

\L

|

Sistema didatico
museal interno

Sistema didatico
museal externo

/

Figura 3 O sistema didatico museal interno e o sistema didatico museal externo. Modificado de
Marandino (2011) “Por uma didatica museal; Propondo bases sociologicas e epistemologicas para a
analise da educacdo em museus”.
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Marandino (2004) menciona que o discurso expositivo dos espagos ndo formais de
educacdo possui algumas especificidades que o diferenciam de discursos pedagdgicos
constituidos em outros espagos educativos como a escola. Para a autora, essas especificidades
se relacionam aos aspectos relativos ao tempo, ao espaco e aos objetos nos espacos de
educacdo ndo formal, mas também ao seu papel social e as implicagcdes dessas dimensdes na
constituicdo da cultura do espaco.

1.2.2 Processos de mediacao

O mediador é o agente do sistema didatico externo encarregado da mediacdo entre a
exposicao didatica e os visitantes com o fim de atingir os objetivos pedagdgicos (explicitos ou
ndo) de um espaco de ndo formal de educacdo. Esse cargo pode receber diferentes
nominacdes nesses espacos de acordo com seu perfil, sendo conhecidos como educadores,
guias, promotores de experiéncias, entre outros.

De Almeida e Genzini (2013) encontraram na sua pesquisa que a interacdo que
acontece entre mediador e visitantes, nos espacos ndo formais de educacdo s&o
predominantemente: a transmissao de conhecimentos, as interagdes antidialdgicas, as relacdes
autoritérias, e a persuasao e a invasdo cultural. As autoras ressaltam a importancia de pensar
no didlogo problematizador j4 que por meio dele é possivel diminuir a distancia entre a
expressdo significativa do técnico (elaboradores da exposi¢do) e a percepc¢do dos visitantes,
para que ambos passem a compartilhar um mesmo significado.

O papel do mediador nos espacos nao formais de educacdo ainda ndo esta muito claro,
devido a diversidade de propostas e particularidades de cada espaco. Marandino e
colaboradores (2008) mencionam que os significados construidos nos espacos ndo formais de
educacdo, na interacdo mediador-visitante, devem ser construidos por meio de processos
ativos de negociacOes ativas. Para isso, a mediacdo deve promover a participacdo efetiva dos
visitantes. O trabalho do mediador ndo é uma tarefa facil, considerando caracteristicas como o
tempo para o ensino, que geralmente € breve e, portanto, as estratégias comunicativas devem
ser significativas. O mediador deve considerar o espaco fisico, garantindo a interacdo de todos
0s visitantes com todos os objetos. Alem disso, 0 mediador também tem a funcgéo de proteger
e cuidar esses objetos.

Segundo Garcia (2008), o conhecimento expresso no discurso dos mediadores € o0
resultado do seu conhecimento pessoal e também das suas experiéncias vividas. Portanto,
considerando a aprendizagem como processo social, os espagcos ndo formais de educacgédo
devem se preocupar também com a formacao inicial e continuada dos mediadores. O processo
de mediacdo considera a interagdo como um elemento chave para garantir experiéncias mais
significativas nos visitantes, entendendo as variadas caracteristicas deles e suas diversas
formas de aprender.

1.2.3 Os visitantes: Aprendizagem e tipos de visitas

Considerando o potencial educativo dos espacos ndo formais de educacdo ¢é
indispensavel refletir sobre a maneira de aprender dos visitantes nesses espacos. A seguir, s&o
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mencionados alguns aspectos da aprendizagem nesses espacos, fundamentados desde teorias
de aprendizagem sdcio-interacionista.

- A aprendizagem nos espacos ndo formais de educacao:

Um primeiro aspecto consiste em reconhecer a aprendizagem como um processo
que pode ser desencadeado pela relacdo dialética e interdependente entre os individuos e
o0s instrumentos da mediacdo. Queirdz e Fernandes (2015) utilizam a perspectiva sociocultural
para explorar as interacfes em diferentes niveis que acontecem nos espacos de educacdo nao
formal, principalmente Museus, e suas possiveis implicacfes em relagdo com a aprendizagem.
Baseando-se nos pressupostos de Vygostsky, encontram relevante a importancia do dialogo
para a aprendizagem.

O dialogo permite trazer conteudo histdrico e cultural na medida em que a linguagem
¢ compreendida como uma forma de negociacdo entre dois ou mais sujeitos. Nessa
perspectiva, a aprendizagem € reconhecida como um processo de troca de ideias entre
mediador e visitante sobre um objeto, ou situacéo.

As interacOes dialdgicas entre visitante e mediador sdo necessarias, porém, também as
interacOes entre 0s visitantes podem se constituir em outra fonte importante de didlogo como
facilitador da construgédo conjunta de significados. A insercdo das ferramentas da tecnologia,
da comunicacdo e da informacdo vem acontecendo em alguns espacos como elementos
mediadores da experiéncia do visitante.

O segundo aspecto trata da tridimensionalidade da aprendizagem. E importante
considerar que a aprendizagem ndo se da no abstrato. Como mencionam Falk e Dierking
(2002) a aprendizagem é um fenémeno tridimensional que surge da combinacdo de planos
pessoais, sociais e fisicos. O nivel pessoal refere-se a massa de preconceitos, conhecimento,
valores e atitudes que um visitante utiliza quando esta em contato com o patriménio cultural.
O plano social esta no contato do visitante no espaco ndo formal de educacdo: o que ele 1€, o
que observa, quem o acompanha, que sec¢ao é a que mais visita, etc. Finalmente, o plano fisico
consiste na adequacdo do visitante as Instalacbes do Museu, seja em exposi¢cbes ou em
espacos alternativos (bibliotecas, café, etc.).

O contexto cultural do visitante, como sua formacéo e tradi¢es véo influenciar suas
representacdes dos objetos e informacGes apresentados nos espacos de educacdo nao formal.
Nos espacos de educacdo ndo formal, os publicos que realizam as visitas sdo muito
heterogéneos, ndo sO por suas caracteristicas como as faixas etérias, o género, as condigdes
socioecondmicas e a bagagem cultural, também pelas inten¢cGes com que a visita é realizada.
Contudo, Marandino e colaboradores (2008) mencionam que a instituicdo deve realizar
esforgos para conhecer melhor as caracteristicas de seus publicos.

Outro aspecto consiste na ressignificagdo dos objetos e fenémenos. Gonzalez (2013)
menciona que os objetos ndo possuem significado totalmente independente ou absoluto, por
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tanto, a interacdo com os objetos de uma exposi¢do ndo consiste em adivinhar a mensagem
escondida que o objeto da colecdo tem, ja que ndo existe uma Unica mensagem, tem varias
possibilidades. O significado s6 aparece por meio da interacdo do visitante com esse objeto.
Ou seja, a relacao ndo € unidirecional, é sim, bidirecional.

Um aspecto final, importante de ser considerado, consiste na consideracdo da arte e a
narrativa e suas possibilidades para a aprendizagem. A arte e a narrativa sdo formas de
expressao que podem ser consideradas nos espacos nao formais de educacdo. Atraves delas, o
visitante pode interagir de formas pouco convencionais com os conteudos e fenémenos,
atribuindo novos significados para eles.

Para outros autores como Falchetti e Milanos (2016) deve-se explorar a narrativa
como uma estratégia impactante para a aprendizagem dos sujeitos e a inclusdo nos espacos de
educacdo ndo formal. Para a autora, 0 pensamento narrativo € capaz de perceber e criar
conexdes entre sequéncias de acdes e sentimentos. O pensamento narrativo e a narracao Sao
fendmenos que podem ser compreendidos na relagdo com nossas necessidades sociais. Pode
ser revelado e expresso numa variedade de formas, que véo desde gestos, a expresséo escrita e
verbal, assim como as producdes artisticas.

- Tipos de visitas

Padré (1996) classificou os diferentes tipos de visitas em Museus considerando 0s
seguintes critérios: a) a experimentacdo, b) o envolvimento, e c) o dialogo vivenciado na
visita. Analisando essas variaveis, a autora prop0e quatro tipos principais de visitas:

A visita palestra: E o tipo de visita mais antiga desenvolvida em espacos ndo formais
de educacdo, principalmente museus. Consiste na apresentacdo de determinados elementos
que pertencem a colecdo do espaco, no desenvolvimento da exposicdo existe uma tensao
permanente entre a situacdo palestra e a situacao participacdo, sendo predominante a situacéo
palestra.

- A visita ativa: Tem como objetivos principais a analise, a metacognicdo e a
interpretacéo por parte do visitante. Considera-se que o conhecimento tem uma forte relagéo
com um contexto de valores, gostos e significados que devem ser considerados. Geralmente,
as relagOes que se estabelecem com o visitante S&0 menos coercitivas e mais participativas,
dialogicas e de troca de saberes e percepgdes. Para isso, atividades inovadoras sdo propostas e
construidas geralmente pensando na participagdo constante do visitante e na expressao de suas
ideias.

- A visita oficina: Apresenta caracteristicas intermedidrias entre uma exposi¢ao
palestra e uma exposicdo ativa. Geralmente no final da exposicdo, é realizada uma oficina
onde se aprofunda um conteddo particular ou se apresenta o processo de construgdo de um
conhecimento que foi importante durante a exposicdo. O aspecto procedimental das ciéncias
ganha importancia neste tipo de visita.
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- A visita autoguiada: Os mediadores em alguns casos sdo inexistentes ou cumprem
s6 um papel de guia e orientagdo dos recorridos no Museu. Sdo oferecidos objetos e
informacdes, e em alguns casos oportunidades para a interacdo com eles sem a presenca de
um funcionario da instituicdo, mas é sempre o visitante que decide como se envolve com
esses objetos.

1.2.4 Objetos nos Museus: Da exibi¢do a interacéo.

Um objeto é conhecido como todo elemento fisico que pode ser conhecido ou
percebido pelo sujeito (incluindo ele mesmo). S&o elementos indispensaveis nos espagos de
educacédo ndo formal, principalmente nos museus e nas exposicoes itinerantes. Atualmente, os
objetos nos espacos ndo formais de educacdo sdo pensados para estimular interacbes nos
visitantes desde diferentes sentidos, e ndo unicamente para serem exibidos.

Os objetos nos espacos de educagdo ndo formal ndo apresentam unicamente
caracteristicas conceituais, relacionadas com o conteudo que aborda o objeto. Também
apresentam caracteristicas estéticas e de linguagem. Essas caracteristicas influenciam a
possivel interacdo do visitante com esse objeto. Wagensberg (1998) ressalta trés tipos de
interacdo que 0s objetos podem estimular nos visitantes:

1) “Hands-on”: Toque e a manipulacgdo fisica como a principal forma de interacao;

2) “Minds-on”: Promove o0 engajamento intelectual, assim as ideias e pensamentos do
visitante podem se transformar durante ou depois da visita, gerando questionamentos, ddvidas
ou reflexdes, e

3) “Hearts-on”: O estimulo emocional ocorre, sendo a ideia principal atingir a
sensibilidade do visitante.

1.2.5 Processos de avaliagdo em espacos ndo formais de educagao.

A avaliagdo e um aspecto que levanta desafios no trabalho educativo dos espagos nédo
formais de educacdo, principalmente pelo tempo breve de interacdo com os visitantes.
Marandino e colaboradores (2008) destacam que os processos de avaliagdo permitem néo
apenas medir a adequacgédo das ac¢les da instituicdo aos objetivos, também permitem conhecer
qual a leitura e experiéncia do publico. Os esforcos na avaliacdo nos espagos ndo formais de
educacdo devem ser orientados principalmente no aperfeicoamento do processo e dos
materiais educacionais, mais do que focar na avaliagdo mensurativa do publico (CONRADO
et al. 2012).

Préaticas avaliativas em espacos ndo formais de educagdo devem ser promovidas,
porém, essa avaliacdo tem que ser diferenciada da viséo tradicional predominante na educacao
formal, geralmente como sumativa mais do que formativa. Desse modo, Marandino e
colaboradores (2008) mencionam uma variedade de estratégias que podem se considerar para
realizar essas praticas avaliativas destacando, por exemplo, a filmagem de grupos, as
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entrevistas individuais com o publico ao final da visita, questionarios andénimos, grupos
focais, entrevistas aos mediadores e funcionarios da instituicéo, e a observagéo da exposicao.

Propostas de avaliagdo sistematica dentro da instituicdo podem ser consideradas, assim
os resultados da avaliacdo podem orientar a reformulagdo dos programas e propostas
pedagogicas do espaco, ou seu aperfeicoamento. Assim como a reformulacdo de outros
aspectos como a infraestrutura do local, as questdes de distribuicdo de espaco, entre outras.

1.3 EDUCACAO FORMAL E EDUCACAO NAO FORMAL: UMA RELACAO
NECESSARIA PARA O ENSINO DA BIOLOGIA

O ensino da biologia constitui-se numa area importante na formacéo dos cidaddos. As
problematicas ambientais exigem da escola um papel e um agir diferente na formacéo
cientifica das criancas e 0s jovens. A preocupacdo deixou de ser unicamente a mera
transmissdo de conteldos para abranger a formacdo de pensamento critico, habilidades de
argumentacdo, indagacdo e pesquisa, assim como a promogdo de atitudes que permitam uma
melhor convivéncia entre as pessoas, e entre as pessoas com o ambiente.

1.3.1 Importancia e possibilidades da relacdo Escola-Espacgos ndo formais de educacéo

A preocupacdo por articular os conteados cientificos com as realidades
socioambientais dos contextos onde as praticas de ensino e aprendizagem se desenvolvem,
permite entender que esses processos ndo acontecem, nem devem acontecer unicamente na
escola. As experiéncias da vida cotidiana dos alunos, assim como o vinculo com espacos de
educacao ndo formal, sdo indispensaveis para conseguir esses objetivos. Cazelli (2005) aponta
gue pesquisas mostram que na maioria das vezes, sO por meio da escola as criancas e 0s
jovens das classes em desvantagens econémicas visitam as institui¢des culturais.

Trabalhos desenvolvidos no contexto da Amaz6nia por Fachin e colaboradores (2016)
em espacos de educacdo ndo formal e sua contribuicdo para a formacdo dos estudantes do
sistema formal apontam, por exemplo, que os espacos nao formais provocam uma condicdo
no aprendiz capaz de, ao longo de sua vida, agregar conhecimentos e valores que poderédo
auxilia-lo em um comportamento habil no sentido da preservacdo da vida e dos valores
humanos. Nesse sentido, deve ser superada a visdo desses espagos como meros conjuntos de
ilustracGes ou estimulantes de motivagédo, entendendo que neles também é possivel a reflexéo
e reformulacéo de ideias.

Arbués e Naval (2014) consideram que 0s espacos nao formais de educacdo tém
potencial pedagogico excepcional. Nesses espacos, 0s alunos podem desenvolver o
aprendizado na acdo, e pode acontecer a inovacdo de praticas educativas, destacando: a
aprendizagem mediada pelos objetos reais expostos, a aproximacdo a aprendizagem por
descobrimento, o trabalho investigativo por projetos, o trabalho em equipe e a aprendizagem
cooperativa e a disponibilidade de recursos para potencializar a aprendizagem baseada em
problemas.
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Gonzalez (2013) menciona que os objetos contribuem na divulgacdo de contetdos da
biologia, por meio da ludica, estimulando a interacdo social e o desenvolvimento de
habilidades de convivéncia. Por outra parte Rachid (2006) destaca que o material bioldgico,
como objeto de ensino nos espacos de educacdo ndo formal, facilita o ensino e a
aprendizagem de conteudos relacionados com a conservacdo do meio ambiente, identificacao
e classificacdo das espécies, compreensdo dos sistemas ecoldgicos, entre outros. A autora
também encontra limitacGes nesses objetos, como a dificuldade na sua preparacdo, a
manutencdo e 0 armazenamento.

Para o caso especifico da biologia, Marandino (2009) acredita que os espacos de
educacdo nao formal possibilitam ao visitante realizar comparagdes entre seres e ambientes,
compreender suas relagbes, estudar comportamentos, aprender sobre como sdo coletados,
determinados e conservados os espécimes, explorando assim, informacdes de carater teorico,
mas também informacdes de carater procedimental sobre como se faz a ciéncia.

Fachin e colaboradores (2015) destacam que nos espacos de educacdo nao formal se
abre a oportunidade para ampliar indagacGes capazes de nos fazer livremente observar,
questionar, pensar, refletir, trazendo a esséncia da pesquisa para a nossa vivéncia cotidiana.
Essa experiéncia leva-nos a descobrir novos caminhos do conhecimento, aspectos que séo
fundamentais para o ensino das ciéncias atualmente. Uma aula de biologia desenvolvida num
zooldgico, segundo Gomes (2012) permite aos estudantes e ao professor fazer uso de
instrumentos de observacdo e investigacdo diferentes dos utilizados na sala de aula de
ciéncias, onde os alunos poderdo interpretar o meio com seus proprios sentidos.

Almeida (2008) sinaliza que a articulacdo entre os servicos dos espacgos de educacao
ndo formal e os professores das escolas favorece a aprendizagem dos alunos sobre os animais
e seus ambientes, principalmente quando a visita encontra-se articulada com os objetivos
curriculares. Porém, com o publico geral parece que o papel educativo dos zooldgicos revela-
se mais limitado, ja que os visitantes procuram basicamente se divertir, focalizando sua
atencdo s6 em animais de alta atividade e que produzem ruidos, sem ler em muitos casos as
placas informativas.

As consideracOes dos autores até aqui mencionados suportam a importancia da relacao
escola-espacgos ndo formais de educacédo para o ensino de biologia. Porém, Borlotetto (2013)
menciona que o fato dos professores verem o espago ndo formal exclusivamente como um
complemento para suas praticas educativas, desconsidera as caracteristicas particulares desses
espacos. A autora relaciona algumas das expectativas que a escola coloca numa visita para um
museu com as possibilidades desses espacos para contribuir na formacgéo do publico escolar
(Tabela 1).

Orozco (2015) menciona que os alunos gostam de visitar os Zooldgicos para fazer
pesquisas porque sentem que suas ideias sdo importantes e se sentem ajudados pelos
mediadores para responder suas préprias perguntas. Também porque podem conhecer seres
vivos gue nunca observaram. Fazer atividades diferentes as propostas nos livros didaticos,
além de poder interagir com seus colegas e trocar opinides com eles durante a visita. 1sso
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permite pensar que oS espacos ndo formais de educagdo aproximam aos alunos de
experiéncias que sob a percepcdo deles acontecem escassamente na escola, sendo essas
experiéncias mais prazerosas, mas inclusivas com suas ideias e mais desafiadoras.

Uma pesquisa desenvolvida na cidade de Manaus por Fachin e colaboradores (2015),
constatou que em muitos casos 0Ss espagos educativos ndo formais estdo todos
disponibilizados e prontos para serem utilizados pelos pesquisadores e pelos docentes. No
entanto, existe uma resisténcia muito grande por parte dos professores em sair da zona de
conforto e promover praticas inovadoras em espacos diferentes da escola.

Tabela 1 Relacdo expectativas/objetivos da escola na visita de um espago de educacdo ndo formal
(Museus) e as possiveis contribuicdes desses espacos. Borlotetto (2013) “Museus e centros de ciéncias
como espacos educativos ndo formais”.

Museus e centros de ciéncias: possiveis
contribuicdes para o ensino formal de
ciéncias

Escola: expectativas e/ou objetivos

Disponibilizagdo de aparatos e experimentos
interativos que simulam fenédmenos
cientificos

Vivéncia na prética de conhecimentos
cientificos

InteracOes sociais, afetivas e ambientais;

Ampliagdo do universo cultural dos alunos . . . .
Experiéncia em espaco diferenciado a escola;

Articulacdo entre o curriculo escolar e a
exposicdo; Mediacdo entre 0 objeto de
conhecimento e o publico.

Contribuicédo para o desenvolvimento e
complementacdo do curriculo escolar

Atrativo, com carater ludico nas atividades.

ExposicBes, monitorias interativas, oficinas.

Auxilio pedagogico e referencial para
atividades na escola;

Atualizacdo do conhecimento cientifico,
novas descobertas.

Formacd@es continuadas, cursos, oficinas,
palestras, atendimento individual,
disponibilizagédo de espago para uso em aulas
elaboradas pelo professor, empréstimo de
materiais.

1.3.2 Aspectos a considerar na construcdo e fortalecimento de vinculos entre as escolas e
0s espacos ndo formais de educacéo.

Segundo Marandino e colaboradores (2008), uma visita por parte de um grupo escolar
num espaco nao formal de educacéo deve constar de trés momentos:

- Preparagdo: Serve para motivar o aluno e favorece o dominio de conhecimentos
basicos sobre o0s temas que serdo abordados na visita e as atividades que véo ser
desenvolvidas.
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- Durante a visita: Os alunos desempenham atividades para seu aprendizado, se
conhecem as regras de comportamento. N&o deve ser sobrecarregada de contetdos e deve
levar em conta a organizagdo do espaco fisico. As atividades devem ter um aspecto ludico e
divertido.

- Ap0s a realizacgdo da visita: Os alunos devem realizar a andlise e sintese dos dados,
comparando informacdes anteriores com as coletadas na visita.

De Souza (2015) menciona que devem ser construidos instrumentos orientadores das
acOes dos estudantes durante a visita no espaco de educacdo ndo formal. Esse instrumento
deve considerar os conhecimentos prévios dos estudantes. Portanto, segundo Scott e
Matthews (2011) é essencial que o professor esteja familiarizado com o espaco. Na
programacdo das atividades com os alunos o professor deve situar geograficamente de
maneira prévia, 0s marcadores importantes para cada atividade, tais como sinais nas
exposicoes que descrevem 0s animais e seus habitats, espacos que estdo fechados ou nao
disponiveis para observacGes, banheiros, postos de primeiros socorros, e pontos de encontro
centrais.

Kunze e Gomes (2015) destacam que o espaco ndo formal de educacédo pode construir
guias para orientar aulas praticas por parte de professores nesses espacos. As guias podem
conter atividades a serem desenvolvidas na escola e no espacgo, assim como sugestdes de
estratégias para avaliar o impacto da experiéncia na aprendizagem dos estudantes.

Sobre a avaliacdo das aprendizagens de alunos das primeiras séries do sistema formal
em espacos ndo formais, Jensen (2014) sugere usar o desenho como estratégia para avaliar o
aprendizado dos alunos e a significancia da visita ao zooldgico para ressignificar suas
compreensdes. Aquilo que é indicado aos alunos que devem desenhar (antes e apds a visita)
deve se encontrar relacionado diretamente com o objetivo pedagdgico da visita. O desenho
oferece a oportunidade para que as criangas expressem sua compreensao por meio de uma
ferramenta que € menos dependente de suas capacidades linguisticas formais.

Os espacos nao formais de educacdo podem utilizar ferramentas virtuais para divulgar
seu trabalho e materiais que podem auxiliar no ensino em espagos formais. Os espac¢os podem
destinar um espaco virtual para compartilhar materiais e recursos educativos e trocar
informacdo de maneira colaborativa com membros das comunidades educativas (GORRITTI,
MORONAS, DARRIGAN, 2015). A ferramenta pode abordar e desenvolver contetidos de
ordem curricular e aspectos biologicos, ecoldgicos e culturais relacionados a conservacao da
biodiversidade.
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CAPITULO I

A BIODIVERSIDADE NOS ESPACOS FORMAIS E NAO FORMAIS DE
EDUCACAO

2.1 O CONCEITO BIODIVERSIDADE

A biodiversidade é um conceito integrador e polissémico que ndo pertence unicamente
a biologia e a ecologia. O conceito torna-se ainda mais complexo quando se contextualiza em
problemas concretos de um territério onde convergem atores de setores produtivos,
econémicos, politicos e toda a comunidade. Promover aprendizagens conceituais sobre a
biodiversidade ¢ insuficiente quando esses conteldos abordados ndo se encontram
contextualizados com problemas reais e concretos da biodiversidade, presentes na
comunidade na qual as estratégias educativas serdo aplicadas.

Atualmente, o conceito biodiversidade é amplamente utilizado por cientistas, politicos,
economistas, professores, ambientalistas, entre outros. Atendendo a diversos interesses e
objetivos. Uma compreenséo integral da biodiversidade reconhece que ela pode ser explicada
a partir de diferentes perspectivas. O conceito foi referenciado pela primeira vez por Edward
Wilson, em 1986 no primeiro forum sobre a biodiversidade organizada pelo National
Research Council of America (GARCIA e URIBEONDO, 2007). O autor abordou o conceito
em um ambito biol6gico-ecoldgico e posteriormente, outros autores abordaram sob
perspectivas conservacionistas, culturais, politicas e econémicas.

2.1.1 Aspectos evolutivos e bioldgico-ecoldgicos da Biodiversidade.

Embora ainda ndo exista um consenso geral sobre o significado do conceito de
biodiversidade, a figura 4 mostra uma representacdo conceitual integral dos principais
constructos ja desenvolvidos: ambitos ou perspectivas de explicacdo do conceito, 0s niveis
hierarquicos em que a biodiversidade é organizada (genético, espécies e ecossistemas) e 0S
atributos que podem ser estudados em cada um desses niveis (composicdo, estrutura e
funcgéo).

Edward Wilson (1988) em seu livro Biodiversidade, afirma que as leis da diversidade
bioldgica estdo escritas nas equacdes de especiacdo e extin¢do. Para ele, os organismos de
origem comum tém um aumento até dominar, expandir a sua gama geografica originando
varias espécies. Algumas delas adquirem ciclos biologicos e tipos de vida nova. O autor
acredita que as ideias de Darwin sdo as mais importantes do seculo XIX e resume a tese
central do darwinismo em termos de que quando o gendtipo é alterado por umas ou outras
formas de mutagdo (de forma aleatoria), resultam-se fenotipos distintos, ou seja, alteragdes na
anatomia, fisiologia ou comportamento da espécie, que geralmente tém alguns efeitos na
sobrevivéncia e reproducdo. Se o efeito é favordvel, os genes mutantes comegam a se espalhar
por toda a populacdo e se o efeito é desfavordvel, os genes podem desaparecer
completamente.
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Martinez (2002, p. 407) define a biodiversidade como “o resultado da agdo conjunta
dos processos ecoldgicos e evolutivos. Alguns desses processos dizem respeito a selecéo
natural, o fluxo de genes e a especiacdo”. Esses processos tém dado origem a organismos
(populagdes ou espécies) como resultado de uma conspiracdo entre a histéria, meio ambiente
e oportunidade (MACLAURIN e STERENLY, 2008).
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Figura 4 Representagdo conceitual da biodiversidade. Niveis de organizagdo, atributos e ambitos de
explicacdo. Fonte: Autor, 2016.

Pensar na conservacdo da biodiversidade como produto da evolucdo é importante ja
que é por meio de processos evolutivos e ecolégicos que se diversificam as espécies e em
alguns casos aparecem 0s endemismos. Espécies de caracteristicas particulares, distribuices
limitadas e dependentes de caracteristicas proprias de seus ecossistemas. Espécies endémicas
sdo geralmente consideradas como espécies prioritarias para a conservacao.

Embora muitas espécies sejam similares na sua aparéncia e nas suas funcdes
(produtores primarios, herbivoros, decompositores...) nenhuma é semelhante a outra em sua
estrutura genética, por isso “é necessario ndo s6 preservar todas as espécies em alusdo aos
principios basicos da ética conservacionista, também porque na préatica representam futuras
opg¢Oes para manter processos evolutivos e a existéncia da humanidade” (CABELLO, 2000 p.
11).

Wilson (1988) define a espécie como a unidade da biodiversidade, aspecto no qual
coincidem Garcia e Uribeondo (2007) que expressam que a espécie é por exceléncia a
unidade da biodiversidade. Porém, a definicdo de especie, em alguns trabalhos e pesquisas, as
vezes ndo é definida explicitamente no desenvolvimento de inventarios ou no reconhecimento
da biodiversidade em um lugar particular.

Os estudos sobre a biodiversidade sdo realizados a partir do inventario de espécies
porque a medicdo € mais facil em diferentes escalas geograficas (GASTON, 1996). Embora
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este seja o nivel mais estudado da biodiversidade, Morrel (1999) afirma que sd@o muitas as
espécies em diferentes grupos taxondmicos que ainda ndo foram estudadas, e evidentemente,
nem todos os grupos sdo igualmente conhecidos. Favorece-se o estudo das espécies que
representam um interesse econdmico ou clinico, além do fato de que a diversidade nédo é
distribuida uniformemente sobre o planeta, pois existem areas com maior nimero de espécies
que outras.

Um dos objetivos da Organizacdo das NacGes Unidas para a conservacdo da
biodiversidade é promover a conservagdo de ecossistemas, habitats e biomas. Uma meta que
eles mesmos reconhecem que ainda nédo foi atingida. Assim como no nivel das espécies, ndo
ha consenso claro sobre o que se constitui como um ecossistema. Algumas pesquisas também
colocam o foco nas paisagens e nos biomas.

Muitos dos esforgcos para compreender e caracterizar a biodiversidade para projetar e
executar melhores estratégias para sua conservacdo sao frustrados. Geralmente estdo focados
em um unico nivel hierdrquico ou porque estes sdo estudados parcialmente. Alguns autores
tém proposto os atributos da biodiversidade como trés grandes questdes que podem ser
levantadas em cada um dos niveis e levam, inevitavelmente, para estabelecer relagdes entre
eles: Que elementos o compdem? Como estdo organizados esses elementos? E como
interagem esses elementos? (NOSS, 1990; PRIMACK, ROZZI, 2001).

2.1.2 Biodiversidade: Aspectos socioculturais, politicos e econémicos.

Além de seus aspectos bioldgicos, ecoldgicos e evolutivos, existem outras perspectivas
para abordar a biodiversidade. BOSSIO (2008) aponta que a utilizacdo dos recursos da
biodiversidade esta intimamente ligada ao homem como: alimentos, medicamentos, vestuario,
produtos agricolas, comércio, cultura e espiritualidade. Numa perspectiva econdmica, 0
mercado global de recursos genéticos e seus derivados tém gerado para as 10 maiores
empresas receitas anuais de até U$300 bilhdes para o caso da industria farmacéutica. Essa
abordagem levanta a problematica da acelerada perda da biodiversidade a nivel global por
conta da manutencao de ritmos acelerados de producéo e consumo dos sistemas capitalistas.

Ja por uma perspectiva politica, a conservagdo da biodiversidade vem ganhando
espaco nas agendas e discussdes de espacos politicos locais, regionais, nacionais e
internacionais (SECRETARIA DE LA CONVENCION SOBRE DIVERSIDAD
BIOLOGICA, 2010). Contudo, a inclusio da conservagio da biodiversidade como prioridade
de diferentes planos de governo estd muito longe de acontecer em muitos paises. E um tema
que gera lutas de poder e encontro de opinides de diversos grupos sociais (ambientalistas,
empresarios, comunidades rurais, indigenas, entes legislativos, ONGs, entre outros). Os
governos costumam mostrar maior preocupagdo com as crises econémicas que com as Ccrises
ecoldgicas, situacdo que acaba sendo transladada aos cenarios educativos também.

A biodiversidade cultural refere-se as relacdes estabelecidas entre diversos grupos
humanos e as formas de vida com que interagem por meio de préticas culturais. LEITAO
(2010) menciona que diversidade biologica e diversidade cultural possuem uma
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interdependéncia evidente, expressada nas intervengdes humanas na natureza. Portanto, para
proteger o patrimdnio natural é necessario conservar o patriménio cultural. Especialmente, o
patrimonio cultural imaterial que compreende o0s conhecimentos nos modos de vida de
comunidades indigenas, afroamericanas, pescadores artesanais e camponeses.

Nesse sentido, biodiversidade se trata de um conceito propicio para o ensino de
biologia e temas controversos da educagdo ambiental, por sua amplitude conceitual e por
abordar as tensdes sociais envolvidas na discussdo do uso sustentavel dos recursos naturais
(GUIMARAES et al. 2015).

2.2 O ENSINO DA BIODIVERSIDADE EM ESPACOS FORMAIS DE EDUCACAO

Na area do ensino da biologia, Cafial (2004) propGe como um dos seus principais
objetivos que deve se promover gque o estudante compreenda, se posicione e formule solucdes
para problematicas socioambientais que envolvem contetdos da biologia.

Alguns pesquisadores e educadores tém feito esforcos por identificar problemas na
aprendizagem do conceito por parte dos estudantes, e construir propostas sobre para que,
como, 0 que ensinar e como avaliar o aprendizado sobre a biodiversidade. A seguir, sao
apresentados os resultados da revisao procurando identificar esses aspectos.

2.2.1 Problemas identificados no ensino e na aprendizagem da biodiversidade

Com relacdo as dificuldades de ensino e aprendizagem do conceito biodiversidade,
Bermudez e De Longhi (2008) conduzem uma revisdo na qual destacam principalmente as
dificuldades em relacdo as confusfes conceituais que persistem nos estudantes. Algumas
dessas dificuldades s&o:

- A associacdo da biodiversidade sé a diversidade de espécies, sem levar em conta 0s
diferentes niveis de organizacao bioldgica (nivel genético e nivel dos ecossistemas).

-O escasso contato com a biodiversidade. A maioria dos estudantes ndo tem a
oportunidade de ter contato direto com a natureza para compreendé-la e respeita-la.

- Os estudantes podem considerar importante preservar a biodiversidade. Porém,
carecem de argumentos conceituais sobre como fazé-lo.

- A falta de compreensdo sobre a capacidade de tamponamento diante de diferentes
intervengdes antropicas por parte dos ecossistemas, o que leva a que nem sempre toda
intervencgdo ocasione consequéncias drasticas e irreversiveis no ecossistema.

- Confusbes terminolégicas e conceituais entre 0 numero de espécies (riqueza) e o
namero de individuos (abundéancia absoluta de organismos de uma espécie).

Por outra parte, Brown (2008) aponta em seus trabalhos que ndo sdo apenas as
"lacunas" no conhecimento que podem afetar a compreensdo da biodiversidade. Também o
desenvolvimento insuficiente de capacidades intelectuais (cognitivas) como a compreensao

sistémica da realidade natural, a explicacdo dos fendmenos em termos de causa e efeito, a
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analise e avaliagdo critica dos impactos da atividade humana. Para Garcia e colaboradores
(2003), o grande desafio consiste em que os alunos consigam passar por uma transicdo de
uma percepcdo do ambiente aditivo para uma visdo do ambiente como um conjunto de
interacOes dindmicas entre equilibrios e desequilibrios.

Para Bermudez e De Longhi (2006), o problema também é que a escola reduz o
processo de ensino a transmissdo de um simples programa de contetdos, sem promover o
conhecimento como uma ferramenta que incentiva aos alunos a fortalecer habilidades e
atitudes relacionadas a conservacdo biodiversidade. Muitas vezes, porém promove-se que 0
aluno construa o conhecimento conceitual adequado sobre a biodiversidade, sem ligar esses
conhecimentos com uma perspectiva cultural da conservacdo da biodiversidade. Fonseca
(2007) identificou que a forma como os conteudos sdo apresentados em muitos livros
didaticos, pouco contribui para uma compreensdo integral da biodiversidade no nivel global e
local, como também para fomentar uma visdo critica sobre sua conservacao.

Para Jimenez (2009) a biodiversidade é um conceito que exige que o professor
trabalhe outros conceitos tais como populagdo e espécies, ndo s6 devido a sua importancia na
biologia, mas também pela sua relacdo com a conservacao da biodiversidade. Fonseca (2012)
conclui que os professores de biologia em formacdo favorecem o nivel de organizacdo das
espécies na sua compreensao sobre biodiversidade. O conhecimento conceitual é privilegiado
sobre outros conhecimentos pedagdgicos, como o curriculo ou o contexto, para ensinar a
biodiversidade.

2.2.2 Para que, como, 0 que ensinar e como avaliar a aprendizagem sobre a
biodiversidade?

Sobre a questdo por que ensinar a biodiversidade- Garcia e Martinez (2010) formulam como
o0 principal objetivo dos processos de ensino e aprendizagem, dotar os alunos com uma base
de competéncias tedricas e praticas, Uteis para informar e orientar sua interpretacdo critica e
tomada de decisbes sobre politicas de conservacdo em argumentos conceituais sélidos e
processualmente corretos e bem construidos. Mendez (2010), por outro lado, propde a
intencdo de promover ambientes de aprendizagem em que os alunos compreendam a ideia da
biodiversidade como um todo, evitando a fragmentacdo do conhecimento. Finalmente,
Gonzalez (2010) destaca o fato de mudar a maneira de olhar a biodiversidade pelos alunos, ja
que a maneira de entender o que nos rodeia tem fortes implicacdes sobre as formas em que
intervimos sobre essa realidade.

Sobre a quest&o como ensinar a biodiversidade- E claro que ndo ha roteiros tnicos para este
fim. Cada estratégia didatica depende das intenc¢bes do professor, as circunstancias e contexto
da instituicdo, as diretrizes nacionais, oS estudantes da classe e os seus conhecimentos
prévios.

Bermudez e De Longhi (2006) consideram que devem ser incorporadas estratégias nas quais
os alunos construam entendimentos mais complexos em alguns conceitos estruturais da
ecologia (biodiversidade, poluicdo, relagbes ecoldgicas). Gonzalez (2010) propde a
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contrapublicidade como uma ferramenta para fazer uma critica da sociedade de consumo,
tecendo redes comunitérias de apropriacdo pelo territério. Garcia e Martinez (2010) afirmam
a necessidade de propor ao aluno problemas sob diferentes perspectivas, atribuindo varias
causas e solucdes.

Orozco (2016) destaca que as experiéncias com bons resultados se caracterizam por permitir
um papel ativo do aluno na construcdo de sua aprendizagem, além de ser muito bem
fundamentadas e suportadas desde diferentes referenciais teoricos, ndao s6 ordem conceitual,
também de ordem pedagdgico e didatico.

O que ensinar a biodiversidade? Garcia e Martinez (2010) construiram uma ampla lista de
categorias, conceitos e modelos tedricos necessarios para abordar o ensino desse conceito, que
estdo organizadas em trés areas: a) O campo da genética, evolucéo e biologia, b) O campo da
ecologia e ¢) O campo da sustentabilidade, os problemas ecolégicos e gestdo da
biodiversidade.

Mendez (2010) insiste em ndo reconhecer a biodiversidade unicamente sob um ambito
ecologico-bioldgico, e uma visdo da biodiversidade como s6 um recurso. Por sua parte,
procura abordar a biodiversidade como um conceito transdisciplinar no qual o ambiente deve
ser concebido como a relagdo entre o social e natural, por meio da cultura. Claramente, ndo é
uma tarefa facil definir o que € o mais importante que os alunos devem aprender sobre a
biodiversidade, por isso € importante entender a diversidade como um conceito estruturante
da biologia (GAGLIARDI 1986, CASTRO & VALBUENA, 2007) que permite a conexdo
com outras areas do conhecimento.

Finalmente, sobre a pergunta de como avaliar a aprendizagem dos alunos sobre a
biodiversidade- Orozco (2013) propds que, no processo de avaliagdo o protagonista ndo deve
ser s o professor. Ele deve permitir a constituicdo do aluno como um sujeito que reconhece e
valoriza as suas proprias habilidades e fraquezas na construcdo de sua aprendizagem. Ou seja,
gue se conheca a si mesmo e, assim, estabeleca responsabilidades para melhorar. Processo em
que o professor também reconhece os produtos de sua préatica de aprendizagem e reflete sobre
ela e pode fazer as modificacdes apropriadas. Além disso, a proposta de Bermudez & De
Longi (2006) sugere-se a monitoramento continuo e o reconhecimento das ideias construidas
pelos alunos, identificando se estas se tornaram mais complexas.

2.3 O ENSINO DA BIODIVERSIDADE EM ESPACOS NAO FORMAIS DE
EDUCACAO

Os trabalhos que pesquisam sobre o ensino e a aprendizagem da biodiversidade em
espacos ndo formais de educacdo sd@o relativamente recentes. Trabalhos tém sido
desenvolvidos em espagcos como museus, zoologicos, aquérios, jardins botanicos, Biodomo,
entre outros. Algumas pesquisas colocam seu foco no tratamento do conceito biodiversidade
no sistema didatico interno da Instituicdo, outras, no sistema didatico externo.

As pesquisas que colocam o foco no sistema didatico interno pesquisam
principalmente dois assuntos: a transposicdo museografica do conceito biodiversidade, e a
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adequacgdo do espaco pensando na experiéncia do visitante. J& as pesquisas com foco no
sistema didatico externo, abordam as evidéncias de aprendizagem em diversos publicos
depois da visita, o processo de aprendizagem durante uma visita, o papel do mediador no
ensino, e a relagédo entre educagéo formal e ndo formal.

2.3.1 Transposi¢do museogréafica do conceito biodiversidade

Os resultados das pesquisas apontam que 0s manuais didaticos de ecologia utilizados
nas universidades abordam o conceito biodiversidade, por meio da explicacdo de seus trés
niveis de organizacdo, desde perspectivas biogeograficas e evolutivas até o impacto do
homem sobre a biodiversidade. Através do processo de transposicdo "museografica” nos
espacos ndo formais de educacdo, a biodiversidade € apresentada principalmente a partir de
uma perspectiva conservacionista das espécies e seus habitats (DE MATTOS, 2011). Na
dimens&o bioldgica-ecoldgica da biodiversidade, o nivel genético é menos abordado do que o
nivel de organizacgdo de espécies e ecossistemas (MARANDINO & DIAZ, 2011).

Embora os espacos ndo formais de educacao aprofundem em esforgos para abordar a
biodiversidade a partir de perspectivas culturais, politicas e socioeconémicas, esse aspecto
ainda representa desafios. Abordar esses aspectos € importante, considerando que a
conservacao da biodiversidade em um determinado contexto depende da disponibilidade do
conhecimento sobre a biodiversidade da regido, prioridades politicas para a conservacéao,
disponibilidade de recursos, e das praticas econémicas, culturais e educacionais associadas a
esta biodiversidade.

Também se realizam pesquisas sobre as concepc¢des dos elaboradores das exposicoes,
sugerindo a necessidade de formacdo de equipes interdisciplinares para a elaboracdo de
exposicoes tematicas, baseados ndo apenas na perspectiva dos especialistas, também na
perspectiva dos visitantes.

2.3.2 Adequacdo do espaco pensando na experiéncia do visitante

Os espacos ndo formais de educacao superam a preocupacdo de reproduzir ou divulgar
fielmente os conceitos produzidos pela comunidade cientifica. Embora diferentes topicos
sejam abordados com publicos diferentes, a promogdo do lazer e da interacdo social, a
divulgacdo do patriménio natural-cultural e o estimulo da curiosidade também sdo uma
prioridade nesses espacos.

Atender esses objetivos sugere a essas instituicGes planejar exposicfes tematicas
atraentes para o0s visitantes, com experiéncias envolventes e estimulantes de reflexdo e
participacdo. Para o caso particular de experiéncias associadas ao conceito de biodiversidade,
pesquisas identificam "objetos destaque” em algumas exposicdes que atraem a atencdo dos
visitantes antes e durante a visita (KISTLER & MARANDINO, 2015). Alguns museus
constroem dioramas, que sdo representacfes em escala de espécies em contextos mais reais.
Zoologicos e aquérios, por outro lado, avancam em dar melhores condi¢cdes de bem-estar a
sua colecdo por meio da representacdo dos ecossistemas com suas caracteristicas originais.
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Pretende-se que a presenca desses objetos e instalagdes estimule os visitantes para interagir
mais com o mediador, 0s objetos da exposi¢do e com outros visitantes.

2.3.3 Evidéncias de aprendizagem sobre biodiversidade em diversos publicos

A pesquisa aponta que devido as visitas a essas instituigdes, varios publicos
"aumentaram" ou desenvolveram o que geralmente ¢ denominado como “evidéncias de
aprendizagem”. No entanto, existe uma heterogeneidade de designagdes atribuidas na
pesquisa as "evidéncias da aprendizagem” dos visitantes. Compreensdes, significados,
reflexdes, aprendizagens, atitudes e entendimentos sdo alguns dos termos usados para se
referir as categorias sob as quais se caracterizam as aprendizagens dos visitantes.

Duas perspectivas epistemologicas fundamentam a concepcdo de “evidéncias da
aprendizagem™ sobre biodiversidade dos visitantes. Em alguns estudos, o aprendizado é
concebido como um resultado quantificavel, onde se compara a quantidade de informacéo que
0 visitante "conhece" antes da visita, com aquela quantidade que conhece depois (MOSS,
JENSEN & GUSSET, 2014). Por outro lado, alguns trabalhos concebem a aprendizagem
como um processo soOcio-interacionista, onde se caracterizam as concep¢fes ou atitudes
construidas pelos visitantes sobre a biodiversidade (LOPEZ, 2011).

Algumas pesquisas apontam que as reflexdes dos visitantes sobre a biodiversidade
nem sempre estdo diretamente relacionadas as atividades propostas ou ao contetido tematico
da visita (ANGULO, 2011). Os trabalhos sugerem a necessidade de aplicar esfor¢os para
conhecer as expectativas dos visitantes. Construir exposi¢des tematicas com objetivos de
aprendizagem mais adaptados as caracteristicas do publico. Destaca-se 0 caso de um
zooldgico em lIsrael que construiu uma exposicdo sobre a conservacdo da biodiversidade
associada as inovacges tecnoldgicas, com base na caracterizacdo do conhecimento de varios
visitantes (TOPAZ, 2016).

2.3.4 Processo de aprendizagem durante a visita

Algumas pesquisas se concentram no “processo de aprendizagem™ nos espagos de
educacdo ndo formal. Considerando a aprendizagem a partir da perspectiva socio-
interacionista, enfatizam a importancia de promover conversas e troca de ideias com 0s
visitantes sobre a conservacao da biodiversidade. As conversas dos visitantes nesses espacos
sdo geralmente afetivas e emocionais (QUEIROZ & FERNANDES, 2015), dai a necessidade
de propor experiéncias que também estimulem as conversas conectivas entre o conteido
tematico da exposicao e a experiéncia do visitante no seu cotidiano.

Também tem se identificado que os objetos desses espagos apenas ganham verdadeiro
significado por meio do tipo de interacdo que o sujeito estabelece com ele. Do mesmo modo,
verificou-se que o tipo de atividade proposta tem relagdo direta com o tipo de aprendizado
desenvolvido pelo visitante: motivacional, criativo ou conceitual (KIMBLE, 2013).
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2.3.5 Rol do mediador no ensino da biodiversidade

Os trabalhos destacam a necessidade de problematizar a formacéo inicial e continuada
do mediador (DE OLIVEIRA & FRANCO, 2014). Quando sua formacéo privilegia aspectos
disciplinares (biologia, ecologia, zoologia) sobre outros aspectos necessarios para
compreender e desenvolver processos de ensino de biodiversidade (didatica e pedagogia), a
linguagem de que o mediador acaba sendo muito técnico, sem adaptacdo para as
caracteristicas e necessidades dos visitantes. A formacéo de equipes formadas por mediadores
formados em diferentes areas do conhecimento aparece como uma tendéncia em alguns
espacos ndo formais de educagédo. Para abordar a conservacdo da biodiversidade a partir de
perspectivas mais holisticas.

2.3.6 Relacao educacéo formal e ndo formal

O uso de espacos ndo formais de educacdo pelos professores para abordar o conceito
de biodiversidade com grupos escolares é considerado importante e relevante na educacéao
formal. Porém, parece importante aprofundar na pesquisa sobre a relacdo entre os espagos de
educacdo formal e ndo formal para o ensino da biodiversidade com publico escolar. A
pesquisa aponta a importancia das ideias prévias dos alunos nesses espacos, a necessidade de
um planejamento adequado antes da visita e uma reflexdo na sala de aula depois. Também a
necessidade de abordar a educacdo em espacos ndo formais desde a formacdo inicial do
professor de biologia e ciéncias naturais.

2.3.7 Apresentacdo de alguns trabalhos antecedentes

A seguir, se apresentam de forma resumida, alguns trabalhos que abordam a
biodiversidade em espacos ndo formais de educacao, que se constituem como referentes desta
pesquisa.

Texto 1

A transposi¢do museogréafica da biodiversidade no aquéario de Ubatuba: Estudo através
de mapas conceituais. Mauricio de Mattos Salgado (2011) Dissertacdo. Aquario de Ubatuba.

O estudo teve como objetivo analisar a transposicdo museografica do conceito
biodiversidade em um aquario de Ubatuba SP. O trabalho realiza uma revisdo sobre o
conceito biodiversidade, como um conceito complexo sendo incorporado por diversos campos
muitas vezes com significados e intencOes diferentes.

Realizou-se uma comparagdo entre os conhecimentos de biodiversidade que aparece
em manuais de ecologia usados em universidades como 0s representantes do saber cientifico,
e o discurso do realizador da exposi¢do e o0s textos e tanques que aparecem no aquario. Os
mapas conceituais foram utilizados como uma ferramenta que permitiu ao pesquisador
organizar a informacao e realizar mais praticamente as comparagoes.

O autor encontrou que nos textos académicos a biodiversidade de espécies predomina,
enguanto no aquario o comportamento e ambientes das espécies adquirem mais importancia.
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O impacto do homem sobre a biodiversidade mostrou-se mais reduzido no saber exposto do
aquario quando € comparado com o0s impactos mostrados nos manuais académicos.
Encontrou-se que a biodiversidade no nivel genético é escassamente abordada no saber
exposto do aquario.

Texto 2

Anadlise do potencial pedagdgico de espacos ndo formais de ensino para o0
desenvolvimento da tematica da biodiversidade e sua conservacdo. Sandra Regina Pardini
Pivelli e Clarice Sumi Kawasaki (2005) Artigo. Parque Ecoldgico Voturud, Jardim Botanico
Chico Mendes, Museu de Pesca e o Acqua Mundo.

O trabalho teve por objetivo investigar o potencial pedagogico de instituicdes publicas
que expdem a biodiversidade, enquanto espacos ndo formais de educacdo, para 0
desenvolvimento da temaética da biodiversidade e sua conservacdo. Para isso, as autoras
analisaram os documentos e propostas de quatro instituicdes, os espacos e instalagdes do local
e o discurso dos profissionais envolvidos na dimenséo educativa dos espagos de educagdo nao
formal.

Como resultados principais, as autoras encontraram que a maioria das atividades
oferecidas nos espagos estudados se baseiam principalmente na transmisséo de conhecimentos
cientificos relacionados a biologia e ecologia das espécies e sua conservacao da natureza.
Atividades importantes, mas que sao destituidas dos aspectos politicos, econémicos, culturais
e sociais que ndo constituem sua prioridade.

As autoras apresentam uma reflexdo interessante sobre o fato de que os espacos de
educacdo informal ndo devem se escolarizar, ja que parece que seus principais objetivos sdo
os de expor a biodiversidade, despertar a curiosidade, possibilitar a construcdo de perguntas
investigadoras, gerar novas perguntas e ndo sO responder as perguntas da educacdo formal.
Finalmente conclui-se que essas instituicbes tem um grande potencial para desenvolver
praticas de ensino sobre a biodiversidade, mas que esse potencial ndo é ainda alcancado
totalmente, deve entender-se que o anterior € um processo em desenvolvimento, e que por
enquanto pode se dizer que os espacos de educacdo ndo formal estdo de alguma maneira
contribuindo para a construcdo de um saber fazer ambiental mais promissor com relagdo a
questdo da biodiversidade e sua conservacdo na atualidade.

Texto 3

“Conversas de aprendizagem” em zooldgicos e suas relacdes com a conservagao da
biodiversidade. Hélen Akemi de Queiréz Nomura e Alessandra Fernandes Bizerra (2015)
Artigo. Algum zooldgico do Estado de Séo Paulo (ndo especificado).

O trabalho apresenta uma pesquisa que tem como objetivo encontrar evidéncia da
aprendizagem sobre a conservacdo da biodiversidade, entendendo a aprendizagem sob uma
perspectiva sociocultural onde o dialogo é uma ferramenta fundamental para construir novos
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significados coletivamente. Sendo uma pesquisa qualitativa, foram registradas as conversas de
seis grupos familiares durante uma exposicdo de repteis e anfibios num zooldgico. As
conversas dos grupos familiares foram classificadas nas seguintes categorias: Conversa
perceptiva, conversa conceitual, conversa afetiva, conversa conectiva e conversa estratégica.

Nas analises das autoras, se relata que as conversas perceptivas predominam
notavelmente em relagdo as outras categorias, enquanto, as conversas conceituais e conectivas
foram as menos registradas. Os resultados sugerem que zooldgicos devem repensar estratégias
educativas que promovam conversas entre 0s visitantes de outros tipos além das perceptivas,
se 0 que se quer é promover um interesse e conhecimento sobre a conservacdo e importancia
da biodiversidade.

As autoras também expressam que espera-se que 0s Visitantes também sejam capazes
de realizar inferéncias, previsdes e correlacbes com a vida quando visitam um zooldgico.
Desta forma, se a proposta € ndo se deter somente aos aspectos biologicos e ecoldgicos, mas
contribuir para o entendimento dos visitantes referentes a conservacdo da biodiversidade, é
imprescindivel que os zool6gicos estimulem mais conversas de aprendizagem afetivas,
conceituais e conectivas. A mediacdo humana como uma ferramenta indispensavel nos
zoologicos, que contribuird realmente se a formacdo dos mediadores for adequada e
permanente, ndo s6 sob aspectos bioldgico-ecoldgicos da biodiversidade, também aspectos
socioecondmicos e culturais.

Texto 4

A ressignificacdo do conceito de biodiversidade em um museu de ciéncias naturais.
Sara Pospichil Silveira, Geovana Mulinari Stuani e Ana Cristina Confortin (2014) Artigo.
Museu de Ciéncias Naturais da Unochapeco.

O trabalho também assume uma perspectiva de complementariedade entre a educacdo
ndo formal e os espacos de educagdo ndo formal para o tratamento de conceitos como a
biodiversidade. A pesquisa parte da ideia de que quando os estudantes visitam 0 espacgo
ressignificam conceitos e fenbmenos, e que essa ressignificacdo ndo acontece unicamente no
nivel conceitual, também no nivel procedimental e atitudinal.

A pesquisa foi realizada com 19 estudantes entre os 12 e os 14 anos de uma turma da
72 série do ensino fundamental. Um pré-teste e um pos-teste foram as ferramentas usadas para
caracterizar as aprendizagens desenvolvidas pelos estudantes. Os autores encontram que
alguns estudantes n&o ressignificam a biodiversidade e sua conservacdo em todas as
dimensGes, e que na dimensdo em que os estudantes mais avancaram na ressignificagéo foi a
dimensdo conceitual na diferenciacdo de espécies nativas e exoticas por seu potencial invasor,
a biodiversidade local, e a relacdo do homem com a biodiversidade. De essa maneira 0s
autores concluem que os espacos de educacao ndo formal tem um grande potencial para que
0s estudantes ressignifiqguem suas concepcdes alternativas sobre a biodiversidade e sua
conservacao.

Texto 5
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Museu de biodiversidade do cerrado: narracdo das memorias de um mediador.
Vinicius Abrahdo de Oliveira e Daniela Franco Carvalho (2014) Artigo. Museu de
Biodiversidade do Cerrado — MBC (Uberlandia/MG).

O artigo é interessante na medida em que apresenta os desafios e potencialidades de
um museu dedicado exclusiva e explicitamente & abordagem de temas relacionados com a
biodiversidade, a partir do olhar de um de seus mediadores. Inicialmente destaca-se que cada
vez mais 0S museus e centros de ciéncias estdo na procura de estratégias para cativar o
publico, e que essas estratégias tem sido focadas principalmente no aumento da interatividade
que o0s objetos da colecdo propbem aos visitantes, e nas formas de atendimento dos
mediadores.

O mediador que relata a sua experiéncia no museu manifesta que um dos principais
desafios é reconhecer a diversidade dos visitantes nas condi¢cdes de tempo que ele dispde. As
caracteristicas pessoais do mediador influenciam na sua forma de atendimento e até na
apresentacdo dos conteidos, e que no agir do mediador é importante contemplar a confianga
que sente no momento da apresentacdo e a formacdo inicial e continuada que deve receber.
Uma das principais sugestes do trabalho € que os formadores dos espacos ndo formais de
educacdo devem se preocupar por organizar cursos para a formacdo dos novos mediadores,
focados ndo s6 nos conteudos que devem apresentar, também nas estratégias adequadas aos
visitantes que devem e podem usar.

Texto 6

Children learning about biodiversity at an environment Centre, a museum and at live
animal shows. G. Kimble (2013) Artigo.

Destaca-se esse artigo como um dos que melhor oferece informacgdo sobre as
metodologias usadas para avaliar as aprendizagens das criangas sobre biodiversidade quando
visitam espacos de educacdo ndo formal. A pesquisa consistiu na caracterizacdo das
aprendizagens de 180 criangas entre os 8 e 9 anos desenvolvidas na visita a um espaco de
educacdo nao formal onde foram oferecidas trés tipos de atividades: a exploracdo ambiental, a
observacgdo de animais vivos em acao (previamente treinados) e a observagdo de espécimes.

Para caracterizar o aprendizado das criangas, a autora usou 3 estratégias de coleta de
dados: Atividades antes e depois da visita, gravacdes da visita e as entrevistas apds a visita. A
categorizacdo desses dados de acordo com o tipo de aprendizagem foi feita, considerados os
seguintes tipos de aprendizagem para a codificagdo: Conhecimento e construcdo de conceitos,
Desenvolvimento de habilidades, Inspiracdo e criatividade, Atitudes e valores. Destaca-se 0
compromisso do autor com definir exatamente cada uma dessas categorias e a rigorosidade
que o seu trabalho evidencia.

O autor encontrou que as aprendizagens desenvolvidas pelos estudantes destacam
alguns aspectos dependendo do tipo de atividade da visita. Quando as criangas participaram
de uma exploracdo ambiental o tipo de aprendizagem que mais ocorreu foi a motivacdo; a
observacao dos animais vivos resultou no desenvolvimento de habilidades para a descricao de
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espécies, e finalmente, observar especimes levou a identificacdo de espécies como a
habilidade mais desenvolvida.

O trabalho apresenta que as criancas aprendem mais sobre biodiversidade, sobre o
nome das espécies, motivacdo, habilidades de descricdo, comportamento animal e as coisas
que 0s animais precisam para viver.

Texto 7

Do Zoo Visitors need Zoology Knowledge to Understand Conservation Messages? An
Exploration of the Public Understanding of Animal Biology and of the Conservation of
Biodiversity in a Zoo Setting. Tracy Dove & Jenny Byrne (2014) Artigo. Isle of Wight Zoo,
Yaverland Road, Sandown.

Os autores procuraram explorar o conhecimento prévio de visitantes de zooldgicos
sobre a biologia dos animais, e se esses conhecimentos influenciam as capacidades desses
visitantes para entender como a atividade humana afeta a biodiversidade. O artigo apresenta
uma caracterizacdo interessante dos visitantes que visitam zooldgicos e suas expectativas.
Elementos que podem ser considerados para modificar ou direcionar as atividades
pedagogicas nesses espacos. A seguir, sdo destacados os dois principais resultados dessa
caracterizagéo:

- O conhecimento e a compreensdo basica dos visitantes sobre biologia basica animal
é bastante seguro, mas suas ideias sobre conceitos mais complexos como a interdependéncia
ecologica ou fisiologia sdo topicos particularmente dificeis, onde erros se apresentam.

- Os visitantes do jardim zooldgico estdo razoavelmente bem informados sobre o
efeito que as atividades humanas podem ter sobre 0 mundo natural, embora este tema néo seja
0 seu principal interesse ao fazer a visita a um zoologico.

Os autores mencionam que levando em conta essas caracteristicas dos publicos
visitantes e a complexidade do conceito biodiversidade, € um desafio para os zooldgicos
hierarquizar os conteidos a serem desenvolvidos com o0s seus visitantes na dimensédo
educativa, além de capturar e prender o interesse dos visitantes para esses topicos. 1sso, sugere
uma necessidade de pesquisa sobre como esses processos vem acontecendo em diversos
espacos de educacao ndo formal.

Texto 8

Bioinspiration education at zoological institutions: an optimistic approach for
innovation leading to biodiversity conservation. M. Topaz (2016) Artigo. Zoological Centre
Tel Aviv — Ramat Gan (lsrael).

A autora apresenta a teoria da bioinspiracdo como uma estratégia para o ensino e a
aprendizagem em zooldgicos. A estratégia considera que uma metodologia interdisciplinar em
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que os conhecimentos bioldgicos e ecoldgicos sdo aplicados a resolugdo de problemas da
humanidade, principalmente aqueles relacionados com a conservagéo da biodiversidade. A
autora relata a experiéncia de um zooldgico em Israel que criou uma unidade educacional
dirigida para diversos publicos de diferentes especialidades, e baseada na bioinspiracdo como
proposta norteadora.

O objetivo dessa unidade educacional é criar uma plataforma multidisciplinar que une
o mundo natural e os desafios humanos para incentivar aos visitantes a serem mais
conscientes da conservacao da biodiversidade dentro de suas vidas profissionais e cotidianas.
Destaca-se que por meio dessa experiéncia os visitantes melhoram competéncias cognitivas e
potencializam seu pensamento criativo e inovador a partir de seus conhecimentos e
experiéncias prévias. O eixo que deve orientar essas praticas de ensino da biodiversidade é o
eixo de uma visdo otimista da conservagéo da biodiversidade, visando para um futuro positivo
se a humanidade transforma algumas de suas praticas. Portanto, ndo se trata de difundir uma
visdo negativa da humanidade para a biodiversidade (como normalmente acontece em praticas
de educacdo ambiental). Para tal fim, a biodiversidade deve ser estudada e mostrada ao
publico ndo unicamente desde uma viséo ecoldgica e bioldgica, as conexdes entre economia,
sociedade e mundo natural sdo indispensaveis para entender a biodiversidade para sua
conservacdao como uma tarefa de toda a humanidade independentemente de nossa profissdo ou
experiéncias.

50



CAPITULO 111

ABORDAGEM METODOLOGICA

3.1 REFERENCIAL METODOLOGICO

O marco metodoldgico norteador da pesquisa corresponde ao modelo misto de
pesquisa. A pesquisa mista é aquela na qual o pesquisador combina técnicas de pesquisa,
métodos, enfoques, conceitos e linguagem qualitativo e quantitativo num Unico estudo
(JOHNSON & ONWUEGBUZIE, 2004), visando obter uma compreensdo mais ampla sobre
0 objeto de estudo (CRESWELL; GARRET, 2008).

De maneira mais especifica, a pesquisa tem os fundamentos da pesquisa mista
simultanea (ROCCO et al. 2003), na qual os dados quantitativos e qualitativos sdo coletados
simultaneamente e integrados nas analises. Porém, em algumas etapas da pesquisa sdo
coletados unicamente dados qualitativos, principalmente em aquelas fases onde se procura
estudar fendbmenos de interacdo entre 0s sujeitos, por exemplo, as estratégias de mediacao dos
mediadores da Exposicdo. Segundo Souza (2004), alguns fendmenos relacionados com as
acdes humanas em contextos educativos devem ser estudados principalmente de maneira
qualitativa, pois por meio dessa perspectiva se realizam descri¢coes detalhadas de situacdes,
eventos, interacbes e comportamentos que permitem caracterizar as experiéncias, atitudes,
crencas e pensamentos dos sujeitos.

3.2 METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa procura caracterizar os processos de fundamentacdo e implementacdo
didatica da Exposicdo Itinerante “Animais da Amazdnia: Conhecer para preservar’, para o
ensino de tematicas associadas a biodiversidade com publico escolar de uma Escola Estadual
na Cidade de Rio Branco (AC, Brasil). A seguir, sdo descritos os elementos que compdem a
metodologia da pesquisa.

3.2.1 Contexto da pesquisa: A Exposicao itinerante “Animais da Amazonia: Conhecer
para preservar”

A Exposi¢ao “Animais da Amazonia: Conhecer para preservar” ¢ uma proposta que
nasceu no Laboratério de Anatomia Animal do Centro de Ciéncias Biologicas e da Natureza
da Universidade Federal do Acre. Nos ultimos anos, os docentes, pesquisadores e discentes
vém montando os esqueletos de animais vertebrados que chegam ao Laboratorio, com
prioridade nos animais silvestres. Tarefa que tem derivado processos de formacdo importantes
para discentes do curso de Medicina Veterinaria da Universidade e producdo de
conhecimentos sobre montagem de esqueletos. Os cadaveres de animais sdo doados ao
laboratério baseados em procedimentos legais e éticos.

As pecas para a exposicdo sdo armazenadas no laboratério e utilizadas conforme a
temaética das exposicdes itinerantes. A exposi¢do tem se configurado como uma oportunidade
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para a formacdo dos mediadores por meio do contato com diversos publicos. Esses
mediadores sdo discentes de diferentes periodos do curso de Medicina Veterinaria da
Universidade, e em muitos casos, participaram diretamente na montagem e preparacdo das
pecas (Figura 5).

Figura 5 Montagem do esqueleto do Mutum cavalo, ave da familia Cracidae. Fotografia: Yonier
Orozco

Pode considerar-se que a Exposi¢ao “Animais da Amazonia: Conhecer para preservar”
se encontra numa etapa de autoconhecimento de suas potencialidades pedagdgicas e de
ampliacdo de seu nimero de pecas, para em um futuro préximo se transformar em referéncia
de espaco de educacdo ndo formal na Cidade de Rio Branco para diversos publicos.

O presente trabalho caracteriza o processo de fundamentacdo didatica e de
implementacdo das atividades da Exposicdo Itinerante para abordar tematicas associadas a
biodiversidade com publico escolar, no contexto de uma exposi¢do que ocorreu de 9 a 12 de
maio de 2017. Tendo como cenario 0 Parque Zoobotanico da UFAC. Considerando que a
Exposicao tem a caracteristica de ser itinerante, pensou-se em realizar a exposi¢do no Parque
Zoobotanico, por ser um fragmento de floresta bem conservado dentro da Cidade, onde seria
possivel expor as pegas mais proximas do seu contexto ecologico.

Criado em 1983, o Parque Zooboténico da Universidade Federal do Acre (UFAC)
reine em uma area de 144 hectares, espécies animais e vegetais constituindo a maior area
verde dentro do perimetro urbano de Rio Branco (REDE AMAZONICA, 2013). O Parque se
localiza no campus da Universidade em Rio Branco e recebe todos os dias pesquisadores e
alunos de diversas areas como a biologia, engenharia florestal e geografia, sendo um dos
maiores campos de estudo a céu aberto do pais.
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Foram selecionadas oito pecas de diferentes grupos taxonémicos e de hébitos
alimentares distintos (Tabela 2).

Tabela 2 Informag6es sobre grupo taxondmico e hébito alimentar dos animais vertebrados silvestres
representados pelas pecas da Exposicao.

Nome comum e cientifico
do animal

Grupo Taxondmico

Habito alimentar

Ongca pintada Mamifero Carnivoro
Panthera onca

Capivara Mamifero Herbivoro
Hydrochoerus hydrochaeris

Tatu Canastra Mamifero Insetivoro
Priodontes maximus

Macaco Barrigudo Mamifero Onivoro
Lagothrix lagotricha

Mutum Cavalo Ave Onivoro
Mitu tuberosum

Gavido pedrés Ave Carnivoro
Buteo nitidus

Jiboia Réptil Carnivoro
Boa sp.

Pirarucu Peixe osteoglossiforme Onivoro

Arapaima gigas

Seis das oito pegas consistiam em esqueletos completos dos animais, contendo o
cranio, coluna vertebral, costelas e extremidades (Figura 6). O esqueleto do Tatu néo
apresentava todas as costelas, pois muitas delas se encontravam destruidas quando o animal
chegou ao Laboratorio. No caso do Pirarucu, a peca consistia unicamente no cranio do animal

(Figura 7).
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Figura 6 Esqueletos completos e montados de
Onca pintada e Capivara.

Figura 7 Cranio de Pirarucu.

Oito pecas de vertebrados da Amazo6nia pode ser considerado um ndmero limitado de
espécies, considerando a ampla biodiversidade da Amazonia, principalmente o atributo de
composicdo, que estabelece o foco na variedade de componentes, no caso, de espécies de uma
determinada area (NOSS, 1990). Porém, partindo de outras perspectivas da biodiversidade,
como a diversidade funcional (INSTITUTO VON HUMBOLDT, 2004), a variedade de
habitos alimentares representada pelas pecas é suficientemente representativa para identificar
a variedade de estruturas anatbmicas associadas aos habitos alimentares dos organismos.

Partindo desse contexto, se fundamentam as etapas da pesquisa descritas a seguir,
onde foi confeccionado material didatico suplementar (apresentados na sessdo 4.1.2) para
acompanhar a exposicao e para realizar atividades que permitissem aos alunos se aproximar
de maneira mais interativa com as pecas. Da mesma maneira, considerando as vantagens da
Exposicdo Itinerante, também se aproveitaram as préprias caracteristicas e recursos do Parque
Zoobotanico, formulando atividades da Exposicdo, porém, nem sempre relacionadas
estritamente com as pecas da exposicao.

3.2.2 Etapas da pesquisa

A figura 8 apresenta um esquema geral das etapas da pesquisa. As etapas um e dois
correspondem a fase de caracterizagdo do processo de fundamentacdo didatica da Exposicéo.
As etapas trés e quatro correspondem a fase de implementacdo das atividades para o ensino de
tematicas associadas a biodiversidade com publico escolar.
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ETAPA 1

Defini¢do dos principios didaticos do Museu

Planejamento das atividades e confecgdo de recursos
didaticos
ETAPA 2

Preparacdo dos monitores da exposicao

ETAPA 3 Implementacaodas atividades-Coleta de dados

Caracterizacdodos aspectos da mediagao

ETAPA 4

Caracterizagdodas possiveis aprendizagensdos

alunos

Figura 8 Esquema geral das etapas da pesquisa.
Etapa 1: Definicdo dos principios didaticos da Exposicao

Com o intuito de aproveitar o potencial pedagoégico da Exposi¢do “Animais da
Amazodnia: Conhecer para preservar”, primeiramente, se estabeleceram os principios didaticos
que norteariam as a¢des educativas com o publico escolar. Realizou-se revisao tedrica sobre
as caracteristicas dos espacos ndo formais de educacdo e a revisao de algumas pesquisas sobre
a abordagem da biodiversidade nos espacos de educagdo ndo formal. Os resultados da revisao
foram apresentados nos capitulos 1 e 2 do trabalho.

Etapa 2: Planejamento das atividades, Confeccéo de recursos didaticos e Preparacao dos
mediadores da Exposicéo

Com os principios didaticos definidos, procedeu-se com o planejamento das atividades
da Exposicdo. As atividades foram planejadas considerando um tempo de participacdo de
duas horas aproximadamente por parte dos alunos, e contemplando um numero de 30 a 35
alunos por dia. As atividades foram desenvolvidas em trés momentos. O primeiro consistiu
na observacdo das pecas, mediada pelos mediadores. O segundo, no desenvolvimento de
atividades Iudicas e interativas numa area da Floresta do Parque Zooboténico (PZ).
Considerando que na Amazonia a probabilidade de chuva ¢ alta, foram planejadas atividades
ludicas denominadas como o plano B, possiveis de desenvolver em lugar coberto. O terceiro
momento destinou-se a atividades de avaliacdo da percepc¢édo dos alunos sobre a experiéncia e
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suas aprendizagens. Cada atividade concreta realizada com os alunos visitantes foi planejada
cuidadosamente, observando que a atividade contempla algum ou alguns dos principios
didaticos definidos na etapa 1.

Foram confeccionados alguns recursos didaticos para acompanhar as atividades
propostas. Alguns desses recursos foram confeccionados pela pesquisadora Dra. Patricia
Peruquetti do Laboratorio de Anatomia Animal. Por exemplo, os jogos virtuais (disponiveis
em www.ufac.br/ppgespa/anatomia) sobre tematicas da Exposicéo e os banners com desenhos
dos animais representados nas pecas. Ja as figuras e outros elementos para acompanhar 0s
jogos e as atividades de interacdo na Floresta do PZ foram confeccionados pelo autor da
pesquisa e fazem parte do Produto educacional apresentado no Anexo 5.

Na fase de preparacdo dos mediadores, foram realizadas cinco sessGes de preparacdo
dos mediadores (Tabela 3). Na primeira sessdo aplicou-se um guestionario para conhecer mais
sobre a experiéncia deles com a educacdo ndo formal e as expectativas que tinham sobre a
exposicao e os visitantes (Anexo 1). Também foram apresentadas informacdes bioldgicas e
ecoldgicas sobre os animais representados nas pecas, esclarecendo que a informacéo
apresentada nesse momento devia passar por transformac6es na hora de ser apresentada aos
visitantes.

Tabela 3 Descricao das atividades de preparacdo dos mediadores da Exposicao.

Sessdo | Atividades de formacdo desenvolvidas

1 Apresentacdo geral da proposta (Data de realizacdo, publico visitante, local)
Aplicacdo de questionario sobre a experiéncia e expectativas dos mediadores
Apresentacdo de slides com informagbes bioldgicas e ecoldgicas dos animais
representados nas pecas

2 Construcdo de roteiros sobre as pecas junto com os mediadores
Ensaios de apresentacdo dos roteiros entre os mediadores
Observacdes sobre as apresentacdes por parte dos mediadores

3 Ensaio e treinamento dos jogos e atividades ludicas para desenvolver na area da
Floresta do Parque Zoobotanico
Discussdo sobre aspectos a melhorar para a realizagdo dos jogos

4 Prova piloto. Desenvolvimento das atividades com publico real
Observacdes sobre a experiéncia e aspectos a melhorar por parte do publico
Roda de reflexdo com os mediadores

5 Traslado das pecas do Laboratdrio de Anatomia Animal ao Parque Zoobotanico
Organizacao definitiva das pecas e distribui¢do das tarefas
6 Desenvolvimento das atividades com o publico escolar

Na segunda sessdo, para a elaboracdo conjunta dos roteiros da Exposicdo, foi
construido um modelo de roteiro sobre o Tatu Canastra e outro sobre o Gavido pedrés. Para
construir o roteiro, tomou-se como referéncia a proposta de roteiros para percursos guiados
indagatdrios em Museus (ROLDAN et al. 2017) que compreende trés elementos essenciais
para envolver os visitantes na experiéncia: a) A pergunta como estratégia para captar a
atencdo do visitante; b) OrientacOes sobre as acdes que o visitante deve realizar para garantir a
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exploracdo das pegas e a interacdo em diferentes sentidos; e ¢) A estimulagdo de reflexdes
sobre 0 observado por parte do visitante. Os mediadores foram orientados a vincular esses
elementos, além de suas contribuicGes pessoais, nos roteiros construidos, tomando como
modelo os roteiros do Tatu Canastra e do Gaviédo pedrés.

Nesse encontro, os mediadores socializaram o0s roteiros construidos fazendo
observacdes e contribuicGes entre eles (Figura 9). A socializagdo dos roteiros aconteceu no
Laboratorio de Anatomia Animal da UFAC. A terceira sessdo destinou-se a apresentar as
atividades interativas e os jogos que foram desenvolvidos na area da Floresta do Parque
Zoobotéanico. Além da explicacdo dos jogos, os mediadores participaram do jogo com o
objetivo de ter a experiéncia do visitante e poder fazer contribui¢es sobre aspectos que
deviam ser melhorados das atividades. O treinamento sobre os jogos (Figura 10) aconteceu
numa area verde proxima ao Laborat6rio de Anatomia Animal da UFAC.

No quarto encontro, foram convidadas cinco pessoas adultas sem formacdo em
biologia, ecologia ou areas afins. O objetivo foi aproximar os mediadores com a experiéncia
do contato com um publico ndo conhecedor do tema, antes da realizacdo das atividades com o
publico escolar. A atividade foi denominada como prova piloto e foi realizada na area verde
préxima ao Laboratério de Anatomia Animal. Foram usadas as mesmas pecas que seriam
apresentadas com o publico escolar, acompanhadas de alguns recursos didaticos necessarios
para a mediacdo (Figura 11).

Figura 10 Treinamento sobre as atividades interativas e 0s jogos com os mediadores.
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Figura 11 Alguns recursos didaticos utilizados (A) e Disposicao das pecas na prova piloto (B).
Fotografias: Yonier Orozco

Os visitantes da prova piloto participaram dos momentos 1 (Exposi¢do mediada das
pecas) e 2 (Atividades interativas e jogos) das atividades planejadas para desenvolver na
Exposicédo (Figura 12). Os mediadores foram distribuidos para mediar diferentes atividades ou
apresentar pecas diferentes, com o fim de garantir a participacdo de todos na prova piloto.
N&o foi realizada observacao das estratégias de mediacdo na prova piloto, pois o objetivo ndo
era “avaliar” ou “julgar” o trabalho dos mediadores. O objetivo foi garantir que tivessem um
contato prévio com publico, para ganhar mais liberdade, seguranga e dominio das atividades e
contetdos da Exposi¢do. No final da sessdo, realizou-se uma roda de conversa com 0S
visitantes para conhecer suas percepgdes sobre a experiéncia e suas sugestoes.

. M AR

Figura 12 Desenvolvimento das atividades na prova piloto. Exposi¢cdo mediada das pecas (A),
Atividades interativas e jogos (B). Fotografias: Yonier Orozco

Finalmente, na sesséo 5, as pegas foram transportadas ao PZ. As pecas e 0S recursos
didaticos foram organizados da forma definitiva como seriam apresentados ao publico
escolar, e se distribuiram as tarefas de cada mediador. Considerando seus interesses e a parte
da Exposicdo onde manifestaram se sentir mais a vontade. Assim, sete mediadores
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trabalharam a exposicdo mediada das pecas, e cinco mediadores a realizacdo das atividades
interativas e 0s jogos na area de Floresta do PZ.

Etapa 3: Implementacgéo das atividades - Coleta de dados

Quatro turmas do primeiro ano do Ensino Meédio de uma Escola Estadual da Cidade de
Rio Branco participaram como publico escolar visitante da Exposicdo. As atividades
ocorreram durante quatro dias, no PZ, recebendo uma turma por dia no periodo da tarde.
Descreve-se, a seguir, 0 percurso seguido por cada turma na visita.

Inicialmente, na chegada da turma, eram dadas as boas-vindas aos alunos e 0s
mediadores eram apresentados. A turma era dividida em dois grupos com mesmo ndmero de
pessoas cada. Um dos grupos (Grupo A) comecava seu percurso na Exposicdo mediada das
pecas (Figura 13), o outro grupo (Grupo B), comegava seu percurso na area da Floresta do PZ
com as atividades interativas e os jogos (Figura 14). A divisdo em dois grupos foi realizada
com o fim de garantir um processo de mediacdo mais personalizado. N&o foi estabelecido
nenhum critério para dividir os grupos, assim, os alunos se dividiram segundo seus préprios
critérios.

Figura 14 Momento 2 das atividades: Jogos na Area de Floresta do Parque Zoobotanico.
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No momento trés (Figura 15), foi entregue aos alunos um questionério final e foram
dadas as indicacGes para respondé-lo. Os alunos que finalizavam o questionario eram
convidados a participar dos jogos virtuais e outros a manifestar suas percepcdes e sugestoes
sobre a visita no quadro de reagdes. A participacdo nos jogos virtuais e no quadro de reacGes
era voluntaria. Finalmente, depois dos agradecimentos aos alunos pela sua participacao, a
visita era encerrada. Os dados coletados durante os trés momentos das atividades foram os
seguintes:

Momentos 1 e 2: Registro fotogréafico e filmagem de alguns episddios de interacéo.

Momento 3: Questionario final, Jogos virtuais que permitiam conhecer o nimero de
acertos dos alunos para diferentes tarefas, e quadro de reacdes, onde os alunos podiam
registrar suas impressdes e sugestbes sobre a Exposi¢cdo. A descricdo mais detalhada desses
instrumentos de coleta de dados encontra-se na sessdo 3.2.4.

Figura 15 Momento 3 das Atividades: Reconhecimento das possiveis aprendizagens dos alunos e
percepcdo sobre a exposicdo, Questionario final (A), Jogos virtuais (B), Quadro de reacdes (C).
Fotografias: Yonier Orozco
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Etapa 4: Caracterizacio dos aspectos da mediacédo e Caracterizacdo das aprendizagens
dos alunos visitantes.

A) Aspectos da mediagéo:

Por meio de anélise de contetdo (MORAES, 1999) foram analisadas as respostas dos
monitores no questionario inicial e final. Foram analisados cinco aspectos da mediacgéo:

- Percepc¢oes dos mediadores sobre a importiancia da Exposicio “Animais da
Amazonia: Conhecer para preservar” antes de sua implementagdo: Foram analisadas as
respostas dos mediadores ao questionario inicial, identificando a importancia que ddo aos
espacos de educacdo nao formal e a tematica proposta;

- Percepcdes ou Impressdes dos mediadores sobre os alunos visitantes, antes e
depois da visita: Foram analisadas as respostas dos mediadores no questionario inicial e
final, caracterizando como as percepc¢des dos mediadores sobre o publico visitante podem
limitar ou modificar suas préaticas;

- Estratégias de mediagdo utilizadas pelos mediadores: Realizou-se descri¢do das
estratégias de mediacdo mencionadas nos roteiros construidos pelos mediadores e as
estratégias utilizadas na pratica com os alunos visitantes. Analisando as respostas no
questionario final dos mediadores, o registro fotografico e as filmagens;

- ConsideracGes sobre os conhecimentos e habilidades necessarias para ser um
bom mediador. Foram comparadas as respostas dos mediadores no questionario inicial e
final sobre esse aspecto;

- Sugestdes para melhorar a visita na Exposi¢cdo a partir da perspectiva dos
mediadores: Foi realizada a leitura das sugestdes dos mediadores ap0s a visita, procurando
estabelecer critérios para agrupar as sugestdes.

Considerando a caracterizacdo desses aspectos, foi confeccionado o produto
educacional derivado da pesquisa (Anexo 5), que corresponde ao manual do mediador da
Exposicao itinerante “Animais da Amazonia: Conhecer para preservar”, que pode facilitar o
processo de formacdo de proximos mediadores.

B) Caracterizacgdo das aprendizagens dos alunos

Para caracterizar as evidéncias de possiveis aprendizagens nos alunos foi realizado um
exercicio de comparacdo entre as respostas dos alunos no Personal Mapping Meaning antes
da visita (PMM-Pré) e no Personal Mapping Meaning depois da visita (PMM-Pds). Uma
melhor descricdo do instrumento estd na secdo 3.2.4. Segundo Falk e Storksdieck (2005)
nesse exercicio comparativo é possivel aferir a mudanca da conceptualiza¢do dos individuos
em quatro dimensdes: extensdo (numero de palavras utilizadas), alcance (numero de
categorias conceptuais), profundidade (grau de compreensdo em cada categoria) e dominio
(compreenséo global). Depois da leitura detalhada das respostas dos alunos, a proposta desses
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autores foi ajustada, e foram analisados quantitativa e qualitativamente, os parametros
descritos na tabela 4.

3.2.3 Os sujeitos da pesquisa

Foram escolhidos dois grupos de sujeitos para participar da pesquisa nas diferentes etapas.

O primeiro grupo de sujeitos participantes corresponde aos alunos de quatro turmas
do primeiro ano do Ensino Médio de uma Escola Estadual da Cidade de Rio Branco (Acre,
Brasil). A Escola foi selecionada por ser uma Escola publica que atende alunos que provém
de familias com diferentes rendas econémicas, e por estar localizada proxima ao local onde as
atividades da Exposicdo Itinerante “Animais da Amazonia: Conhecer para preservar” foram
realizadas (Parque Zoobotanico da UFAC), com a finalidade de facilitar o deslocamento dos
alunos até a Exposicéo e ndo reduzir o tempo da visita.

O primeiro ano do ensino médio foi selecionado porque nos Pardametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio, a biodiversidade aparece referenciada como um conceito
fundamental do conteudo bioldgico. Além disso, esses alunos se encontram numa faixa etaria
onde se espera que ja tenham algum contato com espacos ndo formais de educacdo e com
sitios de biodiversidade da cidade, construindo assim algumas ideias prévias sobre a
biodiversidade da regiéo.

Tabela 4 Parametros de analise das respostas dos alunos visitantes no PMM-Pré e no PMM-Pés.

Parémetro de andlise Andlise quantitativa Andlise qualitativa

Extenséo NUmero de palavras | Relacdo entre o conteudo das
mencionadas pelos alunos no | respostas dos alunos no PMM-
PMM-Pré e no PMM-Pés Pré e o PMM-P6s

Alcance NUmero de perspectivas de | Descricdo  das  perspectivas
Explicagéo sobre os | abordadas pelos alunos no

vertebrados da Amazonia, | PMM-Pré e o PMM-P6s
abordadas no PMM-Pré e no
PMM-Pés

Profundidade NUmero de palavras | Nivel de pensamento atingido
mencionadas pelos alunos | pelos alunos no PMM-Pré e o
dentro de cada perspectiva de | PMM-Pds

explicacio PMM-Pré e no
PMM-Pos

Tipo de Experiéncia Descrigdo do tipo de experiéncia
do aluno na visita, atraves do
conteddo do PMM-Pds.
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Foi estabelecido acordo ético com os alunos e seus responsaveis por meio de
assinatura de termo de livre consentimento para o desenvolvimento da pesquisa, assegurando
0 uso dos dados para fins estritamente relacionados aos objetivos da pesquisa. Os alunos
participaram da pesquisa respondendo um questionario inicial na escola previamente a visita
(PMM-Pré), participando das atividades propostas durante a implementacdo da Exposicéo, e
respondendo um questionario final (PMM-P3s). Alguns alunos participaram também dos
jogos virtuais e do quadro de reacdes sobre a experiéncia na visita.

Considerando que o questionario inicial e o questionario final foram aplicados em
datas e espacos diferentes, alguns alunos que responderam o questionario inicial ndo visitaram
a Exposicdo, e alguns alunos que participaram das atividades da Exposicdo ndo estavam
presentes na escola o dia que foi levado o questionario inicial. O numero de alunos
participantes em cada atividade se relaciona na tabela 5.

Os alunos participantes das diferentes atividades se encontravam na faixa etaria entre
14 e 19 anos, sendo as idades de 15 e 16 anos as mais frequentes. Todos os alunos
participantes residem na Cidade de Rio Branco. Porém, 88% manifestaram ter nascido em Rio
Branco, 6% em outros municipios do estado do Acre, 2% em outros estados do Brasil, e 4%
dos alunos ndo informaram seu local de nascimento. Para identificagdo dos alunos nas
andlises, foi atribuido um cédigo para cada um que comegava com a letra A (Aluno), seguido
da letra correspondente a turma do aluno (a, b, ¢, ou d) e um nimero aleatorio.

Tabela 5 Total de alunos participantes das diferentes atividades da pesquisa, e total de reagdes
registradas pelos alunos no quadro de reaces.

Item NUmero
Total de alunos que responderam o questionario inicial aplicado na 99
Escola

Total de alunos que visitaram a Exposicéo’ 94
Total de alunos que responderam o questionario final aplicado ap6s 94

a visita na Exposic¢éo

Total de alunos que responderam o questionario inicial e o 82
questionario final®

Total de alunos participantes dos jogos virtuais 39

Total de reacdes registradas pelos alunos no quadro de reacdes 96

L por cada dia de visita os alunos foram acompanhados pelo diretor da Escola e dois professores, sendo um deles o professor de
ciéncias naturais. Por motivos de delimitacdo da pesquisa, os professores ndo foram incluidos como sujeitos de pesquisa. Porém,
espera-se que em outras experiéncias da Exposicao itinerante integrar os professores de maneira mais direita, tanto no planejamento
e realizacdo das atividades quanto na coleta de dados.

2 A analise dos dados apresentados nos resultados sobre as aprendizagens dos alunos nos PMM foi realizada tomando como mostra
0s 82 alunos que realizaram o PMM inicial e final.

% 0s alunos podiam registrar mais de uma reagdo ou nenhuma. Por isso 0 niimero de reagdes registradas ¢ maior que o niimero de
alunos visitantes.
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O segundo grupo de sujeitos participantes da pesquisa corresponde a doze alunos do
curso de Medicina Veterinaria da Universidade Federal do Acre, vinculados ao Laboratério
de Anatomia Animal da Universidade como mediadores, estagiarios ou pesquisadores em
formag&o. Os alunos participaram da pesquisa como mediadores da Exposi¢do “Animais da
Amazonia: Conhecer para preservar”. Em alguns casos, vinculados desde a montagem das
pecas da exposicdo, e em outros, desde o0 momento da preparacdo para a exposicdo com
publico escolar. As informacGes gerais sobre os mediadores séo apresentadas na tabela 6. Por
acordo ético com os mediadores, dados de identificacdo foram tratados com confidencialidade
e foi atribuido um codigo aleatério, que comecou com a letra M (mediador) e um ndmero
aleatorio, para identifica-los nas analises.

Tabela 6 Informagdes gerais dos mediadores da Exposi¢ao “Animais da Amazonia: Conhecer para
preservar”

Cadigo do Sexo | Experiéncia como mediador em | Participagdo na montagem
monitor exposicdes ou espacgos Nao dos esqueletos e pecas da
formais de educacgéo Exposicéo
MO001 F Sim Sim
MO002 F Sim Sim
MO003 F Sim Sim
MO004 F Sim Sim
MO005 M Sim Sim
MO006 F Sim Né&o
MO007 F Né&o Né&o
MO008 M Né&o Né&o
MO009 M Né&o Né&o
MO010 F Né&o Né&o
MO011 F Sim Né&o
MO012 F Sim Sim

3.2.4 Os instrumentos de coleta de dados

A) Questionario prévio e posterior a visita: O questionario foi aplicado para obter
algumas informacOes gerais sobre os alunos e caracterizar seus conhecimentos sobre a
diversidade de vertebrados da Amazénia. O questionério foi dividido em duas partes. A
primeira parte indagava dados sobre a identificacdo do aluno, sua idade, sexo, cidade de

nascimento, cidade de residéncia, questionando também sobre o contato dos alunos com
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espacos ndo formais de educacdo da Cidade, sua percepgdo sobre esses lugares e suas
expectativas na visita a Exposicdo “Vertebrados da Amazoénia: Conhecer para preservar”
(Anexo 4).

A segunda parte consistiu no Personal Mapping Meaning. Uma tarefa aberta numa
folha que tinha escrito na parte central a frase “Vertebrados da Amazonia”, sendo fornecidas
aos alunos as seguintes indicagdes: a) Por favor, pense em tudo o que vem na sua mente
quando escuta o termo “vertebrados da Amazonia”, b) Utilize a folha para expressar de
maneira escrita, ou por meio de desenhos, esquemas ou mapas conceituais essas ideias que
vem na sua cabeca sobre o tema, c) Por favor, realize trabalho individual, pois nédo se trata de
um teste de respostas unicas, ou respostas certas e erradas, simplesmente queremos conhecer
0 que vocé sabe sobre o assunto. Esse tipo de instrumento foi adaptado da proposta de
avaliacdo por PMM Personal meaning mapping (FALK e STORKSDIECK, 2005;
DELICADQO, et al. 2010; VILLA, 2016). O PMM é uma ferramenta que permite identificar a
mudanga na percepcao e conhecimento sobre um assunto durante uma visita.

Depois da visita dos alunos, foi entregue para cada um, esse mesmo questionario que
tinham respondido na Escola, dando aos alunos as seguintes indicacOes: a) Por favor, realize
leitura das ideias que vocé expressou sobre a temadtica “Vertebrados da Amazdnia”, b)
Considerando os elementos abordados durante a visita no Museu, sinta-se a vontade de
modificar, ratificar, retirar ou acrescentar os aspectos sobre “Vertebrados da Amazonia” que
foram significativos para vocé. O registro fotografico das respostas foi realizado em dois
momentos, com a finalidade de poder diferenciar as respostas dadas na Escola, e as respostas
dadas depois da visita.

B) Questionario inicial e final com os mediadores da exposi¢do: O questionario
inicial (Anexo 1) foi dividido em quatro se¢des: a) Dados gerais do mediador, b) Percepcéo
sobre a importancia dos espacos ndo formais de educacdo , c) Expectativas sobre o publico
escolar visitante da exposicdo, e d) Percepcdes sobre as proprias qualidades e dificuldades
para ser mediador. O questionario final (Anexo 2) foi aplicado com os mediadores depois da
implementacdo das atividades. O questionario apresentava perguntas sobre 0s seguintes
aspectos: a) A experiéncia como mediador da exposicao, b) Percepcdo sobre os visitantes e
suas possiveis aprendizagens depois da implementacdo, e ¢) Sugestdes para melhorar a
Exposicao.

Os questionarios para os mediadores foram construidos seguindo alguns aspectos da
avaliacdo museoldgica propostos por Gama (2009). Segundo a autora, trés aspectos sdo
importantes de conhecer nos mediadores dos Museus: Os preconceitos que tém sobre os
alunos que visitam a exposicdo, a percepcdo sobre quais 0s aspectos da exposi¢do que mais
chamam a atencdo dos visitantes a partir da percepcdo dos mediadores, e saber como podem
ser melhoradas as visitas na Exposicéo.

C) Roteiros sobre as pecas da Exposi¢cdo construidos pelos mediadores da
exposicao.
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D) Quadro de reacdes: Disponibilizou-se um quadro com trés simbolos que
representavam trés mensagens: a) “Eu gostei de”, b) “Eu ndo gostei de”, e ¢) “Eu sugiro...”.
Os alunos que participaram voluntariamente receberam uma folha de papel para expressar
suas reacOes sobre a visita e seguidamente, colaram sua ideia no quadro, proximo ao simbolo
no qual enquadrava sua reacéo ou sugestao.

E) Registro fotografico e filmagem de alguns episédios de interacdo: O
pesquisador, e mais duas pessoas realizaram registro fotografico das atividades, uma delas, na
exposicdo mediada das pecas, e outra nas atividades ludicas na area de Floresta do PZ. O foco
do registro fotogréafico foi captar momentos de interacdo dos alunos com os mediadores, com
as pecas, 0s recursos didaticos, ou com os colegas. Para o registro foi considerada como uma
interacdo, toda acdo voluntaria dos alunos por estabelecer contato, explorar com seus sentidos
ou dialogar com os diversos elementos da Exposi¢do. Ocasionalmente foram filmados alguns
momentos prolongados de interacdo, principalmente dialogos entre alunos e mediadores, ou
didlogos entre os alunos nas atividades ladicas.
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CAPITULO IV

FUNDAMENTACAO DIDATICA E ASPECTOS DA MEDIACAO NA EXPOSICAO
ITINERANTE “ANIMAIS DA AMAZONIA: CONHECER PARA PRESERVAR”

4.1 FUNDAMENTACAO DIDATICA DA EXPOSICAO

A fundamentacdo didatica da Exposi¢do, ou seja, a defini¢do dos principios didaticos e
das atividades de ensino e de aprendizagem foi realizada considerando os elementos a seguir:
a) Referentes tedricos e antecedentes sobre ensino de biologia em espacos ndo formais de
educacdo, b) As caracteristicas dos objetos da Exposicdo e do espaco onde as atividades
foram desenvolvidas, e ¢) As caracteristicas dos visitantes, no caso, os alunos do primeiro ano
do Ensino Médio.

4.1.1 Principios didaticos

Na figura 16 se apresentam os principios didaticos que nortearam todas as acdes e
estratégias de ensino e aprendizagem da Exposic¢do. Definimos seis principios relacionados
com a abordagem que foi dada ao conceito biodiversidade, principios museoldgicos e
principios sobre a experiéncia de ensino e aprendizagem oferecida aos alunos visitantes.

+ Da experiéncia
deensinoede
aprendizagem

* Museologicos

-Disposicdo dos

objetose do espago -Interacdo como base
queconvide 3 da experiéncia
exploragio -Natureza
-Respeito e cuidado problematizada, ndo
do patrimdnio natural so contemplada

e cultural | |

-Conhecimentos | |
contextualizados as
carateristicas do bioma

Amazénico Principios
-Didlogo entre os . Jrgs
conhecimentos dos dldatlcos da

alunos e os .
conhecimentos sobre exPOSIgao

aspectos anatémicos e
ecologicos dos
vertebrados

= Da abordagem
do conceito
biodiversidade

Figura 16 Principios didaticos® das agdes educativas sobre biodiversidade na Exposicéo Itinerante
“Animais da Amazonia: Conhecer para preservar”

* Os principios também sdo apresentados na secéo da proposta da Exposicdo do produto educacional derivado da
pesquisa (Anexo5).
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- Da abordagem do conceito biodiversidade: Reconhecemos o conceito
biodiversidade como um conceito abrangente, polissémico e integrador. Optamos por
localizar os contetdos abordados no nivel das espécies. Dessa maneira, a Exposi¢ao abordou
principalmente caracteristicas anatbmicas e ecoldgicas dos organismos vertebrados
representados nas pecas da Exposicdo. Justificamos a escolha desses conteudos, pela
finalidade de aproveitar o potencial para o ensino das pecas de animais silvestres disponiveis
e 0 espaco de floresta do PZ. Sem desconhecer que em préximas experiéncias da Exposicéo,
pode-se explorar a possibilidade de abordar contetdos relacionados com o nivel ecossistémico
ou genético da biodiversidade e vincular a perspectiva cultural mais explicitamente. Também
foi um principio orientador contextualizar todas as atividades, recursos didaticos e
experiéncias na visita, com as caracteristicas do bioma amazénico. Dando privilégio sempre a
biodiversidade local.

- Museoldgicos: S&o principios que tratam do planejamento da exposic¢ao, a disposi¢do
dos objetos e a capacidade de divulgar o patrimonio natural e cultural no espaco. Dessa
maneira, um principio que orientou as atividades, foi promover uma disposi¢do dos objetos e
do espaco que convide a exploracdo, que nao fosse coercitiva. Evitamos entdo o uso de
cordas, vidros, placas, separadores, ou outros elementos que limitam a interacdo dos sujeitos
com as pecas, 0 espaco, ou entre eles mesmos. Na mediacdo, esse principio também foi
respeitado, assim os mediadores promoveram frases e estratégias para fazer sentir os alunos a
vontade, e mostrar as pegas e a Floresta do PZ como um patriménio publico que é importante
cuidar.

- Da Experiéncia de ensino e de Aprendizagem: Dois principios foram propostos. O
primeiro trata-se da interacdo como a base da Experiéncia. Foi um principio desafiante, pois
para 0os mediadores, inicialmente, representou um desafio equilibrar a questdo dos conteudos e
da experiéncia do visitante, sem privilegiar um sobre outro. Nos roteiros construidos, nas
atividades ludicas na trilha e na mediacdo, teve-se o cuidado por estimular a interacdo dos
alunos visitantes com o mediador, a peca, € com 0s colegas.

O segundo principio, tratou-se da necessidade de estimular que os alunos
“problematizem a natureza”, ou seja, que tentem identificar as pecas, reconhecer
caracteristicas especificas, observar em detalhe, procurar informacéo na floresta, entre outras
acOes. Superando a mera contemplacdo da natureza, que é bastante comum quando se faz
trilha ecoldgica ou se visita um museu sem guia.

Esses principios sdo pensados no intuito de tornar o visitante mais ativo perante a
exposicdo, mais reflexivo e ndo s6 contemplativo (SOARES, 2012). Segundo a autora, 0s
visitantes também colocam expectativas na visita em relagdo com esses principios. Esperam
que a visita seja interativa, com a possibilidade de tocar, sentir e fazer ciéncia.

4.1.2 Atividades de ensino e de aprendizagem e recursos didaticos.

Ja definidos os principios didaticos, foram planejadas as atividades de ensino e
aprendizagem na Exposicdo, e confeccionados os recursos didaticos. Na tabela 7 se
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apresentam as atividades, uma descricdo de cada e os recursos didaticos para seu
desenvolvimento.

Tabela 7 Atividades da Exposicao

Atividade Descricdo e principios

Exposicao mediada das pecas | Envolve todos os principios didaticos da Exposicéo,
especialmente os principios da interacdo, da adequacéo do
espaco para convidar a exploracdo, e do didlogo dos
conhecimentos dos alunos com novas informacdes sobre a
anatomia e ecologia dos vertebrados.

Para garantir essa interacdo, os roteiros de mediagdo para
cada peca estdo baseados na proposta de roteiros de
indagacéo (Figura 17).

Os alunos rodam pelas pecas, onde um mediador estimula
o diélogo.

No caso da onga com a capivara, € do mutum com o
gavido pedrés, um mediador apresenta as duas pecas.
Planejado propositalmente para estimular os alunos a
identificar diferencas entre essas pecas.

Jogo da cadeia alimentar Principio da problematizacdo da natureza e da
contextualizagdo dos conteudos da biodiversidade as
caracteristicas do Bioma Amazonico.

Utilizam-se figurinhas com fotografias de diversos
vertebrados, artropodes, sementes e plantas da Amazonia.
Distribuem-se as figuras numa area da floresta do PZ de
acordo ao nicho ecoldgico de cada animal representado na
fotografia.

Depois de uma breve conversa com os alunos sobre os
habitos alimentares dos vertebrados, os alunos sao
divididos em trés grupos. Os grupos dispdem de 5 minutos
para procurar as figuras na area e posteriormente, se reunir
para organizar uma cadeia alimentar entre eles e com ajuda
dos mediadores.

Quando todos os grupos organizam sua cadeia alimentar,
socializam seus resultados para todo o grupo.

Jogo do Mutum Principio da interagdo e da contextualizacao.

> A dinamica dos jogos com fotografias da sua realizacdo também s&o apresentadas no produto educacional
derivado da pesquisa (Anexo 5).
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Precisa de sementes de diferentes tamanhos coletadas na
floresta.

As sementes sdo distribuidas no solo numa area de
aproximadamente 9m? Os alunos sdo divididos em 3
grupos. Realiza-se sorteio da ferramenta que cada grupo
vai usar (Colher, garfo ou prendedor de roupa).

Durante 3 minutos os grupos coletam a maior quantidade
de sementes que puder utilizando a ferramenta.

Finalmente se contam e se pesam as sementes. Realiza-se
uma discussdo sobre a importancia da ferramenta,
comparando com a adaptacdo do bico do mutum.

Jogos virtuais

Principio da interacéo e da contextualizacéo.

Consiste em trés pequenos desafios. Na tela aparece um
desafio cada vez (Anexo 3). Para resolver um desafio €
necessario superar o anterior.

1°. Propbe arrastar a figura do vertebrado para seu
alimento ou presa.

2°. Consiste em arrastar a figura do vertebrado para seu
nome correto.

3°. Propde arrastar a figura do vertebrado para a figura do
seu cranio.

De acordo ao nimero de acertos, cada desafio mostrava o
desempenho do aluno em porcentagem de acertos.

O jogo também foi considerado como uma atividade de
avaliacao.

Atividades de avaliacéo

Principio do dialogo entre o conhecimento do aluno com
novas informacdes.

Consiste no PMM-Pré e no PMM-P6s. Também nos
depoimentos dos alunos no quadro de reages.

Os roteiros das pecgas foram construidos a partir da proposta de Percursos de indagacao
(ROLDAN et al 2017). Na figura 17 se apresenta um exemplo de roteiro, baseado no que os
autores denominam como ciclos de indagacdo. Assim, cada roteiro se fundamentou em trés
momentos: a) Pergunta, que deve ser comparativa, envolvente e simples para captar a
atencdo; b) Acdo, permite ao visitante responder a pergunta por meio da observacdo e da
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exploragdo com todos os sentidos, e c) Reflexdo sobre o observado, consiste em estimular o
visitante para dar sentido ao que observou.

Acfo: Ok. Imagino que vocés conseguem saber facilmente o nome desse animal aqui. Mas
vamos ver se somos expertos em outros assuntos sobre ele... Ele costuma estar mais nas
&rvores, na agua ou no solo? Muito bem, no solo. Mas por qué? Serd que tem a ver com a
alimentagdo dele?

Bem, formigas e cupins, assim como outros insetos sdo a dieta favorita dele. Dai que algumas
carateristicas lhe permitam conseguir esses animais com facilidade. Vamos observar as garras,
sdo moles ou duras? Por qué?

E a forma do cranio? Percebem diferenca do crénio com o crénio de uma onga, por exemplo.
Qual desses ai vocés acham que conseguiria abrir mais a boca? Por qué?

Vocés percebem diferencas entre a posicdo dos olhos dele e a posicdo dos olhos em outros
animais que ja observaram? Qual serd a explicacdo disso? Algum de vocés ja comeu tatu, carne
gostosa para muitas pessoas, e se essa carne é gostosa para nés, imagina para outros bichos da
Amazodnia que ndo podem conseguir um Burger com facilidade assim como a gente. Entdo o
tatu é experto e também se defende, além de sua armadura que evidentemente lhe ajuda a se
proteger, os olhos aos lados lhe permitem ter uma melhor visdo ao seu redor em quanto esté
ocupado comendo.

0]
> |
3
)
,
)

ram saber qual animal é? Além dos animais que mencionamos quais poderiam ser
outros alimentos do tatu? Acham que ele pode comer outros vertebrados, tipo um rato? Quais
dificuldades ele teria?

Bom, foi um prazer conversar sobre mais um animal vertebrado da Amazénia, convido vocés
para conhecer mais outros.

Figura 17 Roteiro baseado em percurso de indagacéo para a exposicdo mediada do Tatu Canastra.
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Dessa maneira, 0s roteiros® das pecas também se fundamentaram nos principios
didaticos da Exposicdo. Na figura 18, se apresentam parte dos recursos utilizados para as
atividades na trilha do PZ. No jogo da cadeia alimentar, as figuras foram distribuidas em
lugares estratégicos, correspondentes com o habitat da espécie. Assim, o aluno foi estimulado
a explorar a floresta e ndo s6 contempla-la.

As atividades e recursos didaticos confeccionados serviram para atender dois desafios
que Almeida (1995) levanta para qualquer espaco ndo formal de educacéo. O primeiro trata-se
da habilidade para abordar um contetdo com o minimo de tempo e esforco, e 0 segundo
refere-se a necessidade de gerar motivacdo suficiente para encorajar o visitante ir da visitacéo
“passiva’” a visitagdo “ativa”, nesse tempo curto.

Figura 18 Alguns recursos das atividades ludicas na trilha do PZ.

4.1.3 Produto educacional

A Exposicdo “Animais da Amazonia: Conhecer para preservar” ¢ uma Exposi¢do
itinerante. Portanto, pode ser implementada em outros lugares da Cidade de Rio Branco com
diversos publicos. Da mesma maneira, os mediadores da Exposi¢cdo, sdo na sua maioria,
alunos do curso de Medicina Veterinaria da UFAC, isso implica a presenca de novos
mediadores e a necessidade da formacdo permanente dos novos mediadores que ingressam
para fazer parte da Exposicéo.

Pensando nesse aspecto, pensou-se como produto educacional da pesquisa, um manual
do mediador da Exposic¢do itinerante “Animais da Amazonia: Conhecer para preservar”. Esse
manual pode servir de ferramenta para preparar e formar os novos mediadores da Exposicao.
O manual deriva-se dos resultados da pesquisa apresentados no capitulo IV e no capitulo V.

® Indicaces sobre como construir 0s roteiros para préximas apresentacdes da Exposicao estdo disponiveis no
produto educacional derivado da pesquisa (Anexo 5).
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Resultados que dao conta da importancia da preparacao e formacgdo do mediador pensando na
aprendizagem a partir de perspectivas interacionistas e dialogicas, para garantir a participacdo
mais significativa dos visitantes, no caso, os alunos. De maneira geral 0 manual apresenta:

- A proposta didatica da Exposicao.

- Caracteristicas da mediacao e de um bom mediador.

- Informacdes acerca das pecas da Exposicao.

- InstrucGes para a elaboracdo dos roteiros.

- Apresentacéo dos jogos da floresta.

- Recomendac0es de leituras sobre mediacéo.

- Registro fotografico das atividades de mediacdo durante esta pesquisa.

Todos esses elementos foram fundamentados nos principios didaticos da Exposicao e
foram pensados para facilitar a formacdo do mediador da Exposicdo. O produto educacional é
apresentado no anexo 5.

4.2 CARACTERIZACAO DOS ASPECTOS DA MEDIACAO

4.2.1 Percepcdo dos mediadores sobre a importancia da Exposicdo “Animais da
Amazonia: Conhecer para preservar” antes de sua implementacio.

Na analise da percepcdo dos monitores sobre os espacos ndo formais de educacao foi
possivel identificar uma percepcdo desses espacos relacionada com seu potencial para
divulgacdo de conhecimentos. Segundo os mediadores, espagos como 0s Museus permitem
“difundir os conhecimentos de uma maneira dindmica” (M001), e também “ajudam no
reconhecimento do tema exposto entre o publico alvo, seja ele composto por criangas ou por
jovens” (MO007). Porém, os mediadores consideram que os conhecimentos divulgados na
exposi¢do, no contexto Amazonico, devem ser principalmente de carater cientifico,
repassando informagdes sobre “animais silvestres, curiosidades sobre os mesmos, e tentar
repassar ao publico leigo de forma simplificada o papel da importancia desses animais no
ecossistema” (MO005). Somente dois mediadores consideraram importante divulgar
conhecimentos relacionados com praticas culturais ou tradi¢des da regido “Os animais tipicos
do local, cultura dos habitantes, preservagao ambiental” (M010).

Da mesma maneira, 0os mediadores consideram que a divulgagdo cientifica nesses
locais pode estimular os visitantes, principalmente as criangas e 0s jovens, a se interessarem
pelos assuntos cientificos. Assim, os visitantes podem orientar seus interesses profissionais
em areas como a Medicina Veterinaria, a Biologia e outras ciéncias afins. Os mediadores
mencionaram que esses espagos sdo de “extrema importancia para nossos adolescentes e
jovens terem o conhecimento do que a Universidade e o proprio curso pode oferecer” (M004),
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e que podem favorecer que os visitantes “adquiram gosto pela profissao e estabelecer isso
como meta de vida” (M005).

Segundo Queirdz e colaboradores (2002) as percepcdes dos mediadores sobre a
educacdo em espacos ndo formais de aprendizagem estdo marcadas pelas concepgOes de
ensino e aprendizagem que possuem, pela visdo de ciéncia e pelo dominio de conteudos que
tem sobre as tematicas da exposi¢éo.

Diversos pesquisadores destacam que 0s espagos nao formais de educagdo tém uma
funcdo importante na divulgacdo cientifica e também de outros conhecimentos
(RICKENMANN et al. 2012). As escolas usualmente procuram esses espagos para
complementar processos de Ensino, destacando que nesses espacgos circulam conhecimentos
atualizados e contextualizados das ciéncias naturais. Porém, a funcdo educativa dos espacos
ndo formais de educacdo nao pode limitar-se a divulgacdo cientifica, pois como espacos de
educacdo ndo formal, também tém propositos relacionados com a transformacao de atitudes
no publico, o lazer e a interagdo social e a preservacao/divulgacdo do patriménio natural e
cultural.

Pode ser considerado que os mediadores percebem a importancia dos espacos nao
formais de educagdo de uma maneira limitada, quando se compara com a importancia
atribuida pelos alunos visitantes (Tabela 8). Os alunos esperam encontrar conhecimentos
novos nas exposi¢des, mas nenhum aluno mencionou que esse conhecimento precisa ser
exclusivamente “cientifico”. Um aluno mencionou que nesses espacos “aprendemos coisas
novas e interessantes, podemos ter experiéncias e até mesmo querer trabalhar com isso no
futuro” (Ab019).

Pela visdo dos alunos visitantes, espagos como as exposi¢des sdo importantes porque
além de permitir contato com novas informacGes ou complementar 0s processos de
aprendizagem da Escola, também facilitam outros aspectos nem sempre associados ao
encontro com novas informagdes. Por exemplo, os alunos associam recorrentemente a
exposi¢ao com: a) Um espaco para a diversdo e o lazer “para se divertir um pouco e aprender
mais” (Ad005), b) Oportunidade para fugir da rotina da Escola “pois ¢ cansativo ficar s6 na
sala, ¢ sempre bom algo diferente” (Ab026) ou c) Espagos para a construcao da identidade
Acreana “para o conhecimento pratico de nossas proprias origens € nossas riquezas e historias
de nosso estado” (Ac019).

Também foram encontradas diferencas entre as expectativas dos mediadores e dos
alunos visitantes sobre a visita a exposi¢do itinerante “Animais da Amazonia: Conhecer para
preservar” (Tabela 8).

Por um lado, os mediadores condensam suas expectativas em aspectos relacionados
principalmente com a tematica da exposicdo. Para alguns mediadores a tematica é o objetivo
final mesmo da exposicdo, ou seja, que 0s visitantes compreendam a tematica € o mais
importante: “Acho interessante por conta que as pessoas podem ver como aquele animal
funciona e que particularidades anatomicas fazem aquele animal ser de aquele jeito” (M002).
Para outros mediadores a tematica, mais do que uma finalidade, representa sim uma
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ferramenta para que o visitante compreenda a importancia de preservar a biodiversidade:
“Interessante porque o conhecimento € o primeiro passo para a preservagao” (M010).

Por outro lado, os alunos visitantes focalizam suas expectativas sobre a visita
principalmente na experiéncia que a exposi¢do deveria oferecer, mais do que nas teméticas
que deveria abordar. Sobre a visita a exposi¢do “Animais da Amazodnia: Conhecer para
preservar” os alunos mencionaram “gostaria que fosse legal, que as atividades fossem feitas
ao ar livre e que pudéssemos ver com mais detalhes o que eles vao nos mostrar” (Ac016), ou
“espero encontrar animais, florestas, coisas bonitas, as atividades que eu gostaria de realizar
seria brincar com os animais, conhecer melhor sobre cada um deles e conhecer plantas

também, isso seria muito bom” (Ad005).

Tabela 8 Percepcdes e expectativas dos mediadores e dos alunos/visitantes sobre 0s espagos nao
formais de educagdo e a exposigdo Itinerante “Animais da Amazonia: Conhecer para preservar”.

Expectativas e percepcoes Mediadores Alunos/Visitantes
previas a visita

Percepcdo sobre a Divulgacéo de Divulgacéo de
importancia dos Espagos conhecimentos cientificos conhecimentos “novos”
ndo formais de educacéo para os alunos

Democratizagédo do
conhecimento com publico Complemento da
“leigo” aprendizagem na Escola

Motivacao para a formacdo | Motivacao para a formagao
profissional do visitante e profissional
do mediador

Lazer/Interacéo social

Fugir da rotina da Escola

Acesso aos espacos da
cidade que os alunos ndo
conhecem

Construcéo da identidade
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acreana
Expectativa sobre a visita Foco na temética da Foco na Experiéncia na
na Exposi¢ao “Animais da exposicdo: Conseguir exposicédo: Participar de
Amazonia: Conhecer para | divulgar os conhecimentos | atividades de aprendizagem
preservar” associados a exposicao agradaveis, envolventes e
divertidas.

Segundo Alderoqui (2008) a exposicdo e 0os mediadores devem se preocupar mais com
as expectativas e necessidades dos jovens, também por aqueles aspectos que fazem que o
publico infantil e adolescente tenha uma experiéncia prazerosa. Segundo a autora, s6 a partir
dessas consideracdes é possivel garantir que a exposicdo seja um espaco de comunicacéo,
participacdo e de encontro de ideias, ou seja, que a exposi¢ao seja um espaco democratico.

Resumindo, para os mediadores da exposi¢ao a exposi¢do é um espago principalmente
para a divulgacdo de conteldos cientificos, ja para os alunos visitantes, a exposicdo € um
espaco mais para participar de experiéncias novas, inovadoras e envolventes. E importante
considerar as expectativas de ambos, pois essas expectativas podem influenciar aspectos
motivacionais do processo de Ensino e de Aprendizagem. Porém, deve existir uma
preocupacdo por parte dos responsaveis pela educacdo nas exposi¢cBes, com a ndo
escolarizacdo de seus espacos, pois a dimensdo afetiva e social propria das atividades fora da
Escola pode perder a relevancia (QUEIROZ et al. 2002).

4.2.2 Impressdes e percepcdes dos mediadores sobre os alunos visitantes, antes e depois
da visita.

Na tabela 9 foram destacadas as expressdes dos mediadores utilizadas quando
questionados sobre suas percepcOes sobre os alunos visitantes antes e depois da visita.
Quando os mediadores responderam o questionario inicial s6 conheciam informacéo sobre a
faixa etaria dos alunos visitantes e que eram alunos do primeiro ano do Ensino Médio. Ja o
questionario final foi respondido depois da visita das quatro turmas.

Segundo De Oliveira e Franco (2014) o mediador costuma criar estere6tipos sobre o
publico visitante, seja antes ou durante a visita. Esse aspecto ndo é negativo, pois faz parte da
experiéncia humana, mas requer de ter cuidado para que o estere6tipo ndo limite o tipo de
experiéncia que se oferta ao visitante.

Essa percepcdo inicial pode estar relacionada com a propria percepcdo que 0S
mediadores tém sobre a mediacdo. O imaginario de que mediar é igual a repassar
conhecimentos para um publico leigo, numa linguagem simplificada ou ndo, traz também a
suposicao de que o papel do aluno visitante € se impressionar pelo mencionado e exposto pelo
mediador. Esse imaginario inclui a suposicdo de que aluno conhece pouco ou nada sobre a
tematica, motivo suficiente para que se interesse por aprender, mantendo uma atitude de
calma e passividade no processo. Assim, desde esse imaginario de mediacdo, as
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caracteristicas “agitadas”, ‘“euforicas” ou “baguncadas” dos jovens dessas idades se
constituem como obstaculos para o processo de ensino em um espaco ndo formal de
educacéo.

E interessante encontrar essa percepcao inicial nos mediadores, considerando que a
diferenga de idade entre eles e os alunos visitantes em muitos casos ndo supera cinco ou sete
anos. Deve ser considerado também que os mediadores ndo fazem cursos relacionados com
formacdo pedagogica, portanto, muito do seu imaginario sobre o que é ensinar, aprender ou
divulgar conhecimentos foram construidos desde a Escola ou a partir do que tém observado
em outros espagos ndo formais de educacdo, ou até mesmo na Universidade.

Tabela 9 Percepcdes dos mediadores sobre os alunos visitantes antes e depois da visita. Descrigdes
tomadas das falas dos mediadores.

Percepcédo dos Antes da visita Depois da visita
mediadores
sobre os
alunos
visitantes
Percepgéo Dificuldades: Dificuldades:
sobre o ) o
comportamento Alunos . bagl.mcelros, Timidos no comecgo, alguns
dos alunos desorganizados, sem interesse | rebeldes, alguns (poucos) com ma
pela parte cientifica, | vontade, alguns agitados.
comportamentos “inadequados”,
comportamento infantil,
dispersos, euforicos, agitados, | Eacilidades:
inquietos.

Muito participativos, com vontade
de aprender, respeitosos, curiosos,

Facilidades: comportamento excelente,
esforcados em relembrar,
Interesse de alguns (poucos), | empolgados, exploradores,

curiosos, concentrados somente | descontraidos, calmos, educados,
no inicio, muitas perguntas, | envolvidos nas explicagoes,

alguns envolvidos. interativos com o ambiente, atentos.
Percepcéo Dificuldades: Dificuldades:
sobre os ) o o )
conhecimentos C_onhe_clmentos~ basicos e_m A,Ig_uns néo tlnh_am conhecimentos
prévios dos bl?logl’a, mas_ ndo em anatomia. | basicos, alguns tinham vergonha de
alunos N& é realidade dos alunos | falar.

receber esses conhecimentos, soO
uma pequena parte (5%) tera
esses conhecimentos.
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Facilidades:

Facilidades: Tentavam acertar usando o que
sabiam, amplo conhecimento sobre
praticas culturais com o0s animais,
conhecimentos a partir da vivéncia
deles, tém conhecimentos basicos
sobre anatomia e  ecologia,
vivencias familiares, conhecimento
de lendas e mitos, falaram coisas
que saiam do tema principal mas
que contribuiam no diélogo.

Alguns irdo ter conhecimentos
basicos, segundo os parametros
de ensino devem saber, sabem
mas falta estimular a memoria,
eles irdo  associar  seus
conhecimentos prévios com 0s
NoVos.

O esforco dos mediadores em preparar e implementar estratégias de mediacao
diferentes permitiu envolver os alunos visitantes em experiéncias significativas. Assim, 0s
mediadores resignificaram seus imaginarios iniciais sobre 0s alunos visitantes ou encontraram
que aquilo que destacaram como dificuldade inicialmente, de fato pode ser uma vantagem ou
um elemento estimulador da aprendizagem. Aproveitar os conhecimentos que os alunos ja
traziam para dialogar sobre os objetos e tematicas da exposicao foi um aspecto positivo para a
mediacdo, pois os significados construidos nos espacos ndo formais de educacdo na interacdo
mediador-visitante devem ser construidos por meio de processos ativos de negociacGes ativas
(MARANDINO et al. 2008).

Os mediadores consideraram que os conhecimentos e informacgdes que os alunos
trazem de outros contextos, mesmo ndo académicos, sdo aspectos que contribuem na
aprendizagem e ndo obstaculos. Isso destaca a importancia das estratégias de mediacdo que 0s
mediadores usaram. Segundo Angulo (2014) os mediadores dos Museus devem dar aos
alunos visitantes a oportunidade para falar, leiam, escutem e escrevam sobre 0 que estdo
aprendendo. Com isso, ndo s6 se aproxima o aluno do conhecimento cientifico, também
promove o desenvolvimento de habilidades comunicativas importantes para a aprendizagem
das ciéncias.

Para o mediador que focou seu trabalho principalmente na divulgacao unidirecional de
informacdes, 0os comentarios e intervengdes dos alunos podem parecer um obstaculo, porém,
para os mediadores que tentaram estabelecer dialogos e relacbes mais bidirecionais, as falas
dos alunos eram elementos importantes para a troca de ideias e a negociacao de significados.
Nas palavras de dois mediadores “Eles (os alunos) conseguiam conectar o que faldvamos com
conhecimentos prévios” (M012), ou “os visitantes tiveram contato com o contetido educativo
de uma forma bem dindmica que, com certeza, faz com que o aprendizado seja mais facil e
rapido” (M007).

Finalmente, pode se considerar que a participacdo dos mediadores foi um processo de
aprendizagem importante para quebrar estereétipos tradicionalmente instaurados sobre o

Ensino com puablico infantil e adolescente. Também para entender que o planejamento de uma
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experiéncia de Ensino participativa e inovadora pode estimular os alunos a mostrar o melhor
de si mesmos e se envolver empolgadamente num processo de aprendizagem. Ou seja, 0s
alunos visitantes se comportam de acordo com o tipo de estratégia de Ensino que lhes é
oferecida. As palavras de uma das mediadoras exemplificam melhor essa consideragdo: “Foi
uma Gtima experiéncia para 0s monitores em relacéo a interacdo com o publico, foi étimo ver
alunos que geralmente sdo desinteressados nas salas de aula, questionando e até respondendo
nossas perguntas, comprovei mais uma vez que nunca devemos julgar algo que ndo nos
esforcamos para compreender, e que devemos tratar todos com igualdade tentando extrair o
melhor de cada pessoa” (M010).

4.2.3 Estratégias de mediacao utilizadas pelos mediadores: Do roteiro a pratica.

Todos os mediadores participaram da construcdo dos roteiros para realizar a exposi¢ao
mediada das pecas em exposicdo, pois até esse momento ainda ndo tinha sido feita a
distribuicdo dos mediadores para as diferentes atividades da exposi¢cdo. Nos roteiros, foi
possivel identificar que os mediadores mencionaram diversas estratégias que foram
classificadas e agrupadas em trés tipos: a) Estratégias de explicacdo, b) Estratégias de
indagacdo e estimulacdo de conexao de ideias, e ¢) Estratégias de exploracao.

Estratégias de explicacéo

Sdo estratégias de repasse de informacdo por parte dos mediadores aos alunos
visitantes. Nao consistem simplesmente na enunciacdo de uma informacdo cientifica da
mesma maneira que aparece nas fontes académicas, pois exige dos mediadores exercicios de
“transposi¢do” onde essa informagdo passa por adaptagdes, simplificagdes ou sdo
resignificadas.

Algumas dessas informacGes correspondiam as caracteristicas anatémicas e ecoldgicas
das pecas, por exemplo: “alimentam-se preferencialmente de frutos, folhas e sementes, mas
podem variar a dieta predando pequenos invertebrados, devido a caracteristica de seu bico
pequeno e curvado [Mutum]” (MI11). Porém, nos roteiros os mediadores também
contemplaram informag¢des que envolviam elementos culturais “vocés sabem dizer qual 0
predador da onca? O homem [realizar explicacdo conscientizadora a respeito do assunto]”
(MO08) ou “Uma dica, pessoal que mora em coldnia, sitio e fazenda ndo gosta muito dele, pois
ele tem fama de comer galinha” (M03).

Nos roteiros foi recorrente que os mediadores tentassem organizar as informagdes
ligando os saberes bioldgicos-ecologicos das pecas com elementos do cotidiano do aluno,
usando uma linguagem mais acessivel para o publico: “Essa espertinha aqui sabe que nao
pode dar mole, sendo vira jantar pra onca... Entdo os olhos nas laterais possibilita maior
campo de visdo pra elas” (M05). Os mediadores também utilizaram analogias para aproximar
as informacgGes do cotidiano do aluno. Uma mediadora no seu roteiro sobre a jiboia
mencionou “elas utilizam a lingua que possui quimiorreceptores que recebem os estimulos
externos de calor de tudo ao seu redor [realizar comparagdo ao sistema de rede wi-fi]”
(MO008).

79



Em alguns casos, os mediadores utilizaram a estratégia de “humanizar” o animal,
explicando o comportamento do animal representado na pega com experiéncias ou
sentimentos de nossa espécie. E uma estratégia importante, que quando bem dirigida, permite
ao mediador transformar a linguagem académica para uma linguagem mais proxima dos
visitantes. Uma mediadora mencionou no roteiro da capivara: “Apesar de s6 comer salada,
uma capivara é bem gordinha — uma adulta pesa em torno de 40 quilos... Elas vivem no solo e
encontramos algumas no lago, se refrescando ao fim de tarde... S6 na moleza!” (M02).

Ainda nas estratégias de explicacdo, alguns mediadores incluiram de maneira explicita
as estratégias protocolares nos seus roteiros, com o fim de estabelecer um vinculo amistoso e
de proximidade com os visitantes: “Obrigada pela atencdo... Deixo aberto para perguntas.
Obrigada novamente, ¢ convido vocés a conhecerem o proximo animal!” (M004), ou “ Fico
feliz por todas essas descobertas... Foi um prazer conversar com vocés, muito obrigada pela
aten¢do e convido a conhecerem o préximo animal” (M06).

Estratégias de indagacéo e estimulo de conexao de ideias

Sdo estratégias que procuram envolver os visitantes no didlogo com o mediador,
explorar as vivencias prévias dos visitantes, suas percepcdes na visita ou estimular que
conecte informagdes repassadas na visita com seus conhecimentos prévios. S8o estratégias
que exigem do monitor pensar em perguntas ou indicacbes que estimulem acbes de
pensamento nos visitantes. Essas estratégias sdo muito importantes, pois por meio delas a
experiéncia do visitante supera a mera recepcao de informacéo, para participar ativamente do
processo de negociacdo de ideias.

O fato dos mediadores terem utilizado essas referencias é muito significativo. De
Almeida e Genzini (2013) mencionam que ¢ comum que em alguns espacos ndo formais de
educacdo, os mediadores utilizem principalmente estratégias de transmissao de informacdes,
interacdes antidialogicas de persuasdo e de invasao cultural. Dai a importancia das estratégias
de indagacdo utilizadas pelos mediadores, pois abrem a oportunidade para o dialogo, a troca
de ideias e a negociacdo de sentidos na exposicao.

Foi muito recorrente nos roteiros dos mediadores encontrarem diversas perguntas para
os visitantes, com a finalidade de indagar seus conhecimentos e suas experiéncias prévias:
“Vocés sabem que animal é esse? Sabem o que ele come? Onde mora? O que ele lembra?
Vocé ja viu esse bicho? Onde?” (M04) ou “Mas, o que sabemos da jiboia? E uma serpente
brasileira que ocorre principalmente na regido amazonica... De acordo com 0 conhecimento
de vocés, ela possui veneno? (M08)”.

Outra estratégia utilizada pelos mediadores nos roteiros consistiu em usar a pergunta
como ferramenta para estimular aos visitantes a conectar ideias: “Vamos comecar pela boca,
qual seria 0 motivo de uma boca tdo grande em comparacdo com a cabeca? Consegue
imaginar?” (M06), ou “Conforme o que ja conversamos sobre o0 mutum o que vocés veem que
tem nessa peca e que esté relacionado ao tipo de alimentacdao?”” (MO1).
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Alguns mediadores optaram por colocar o aluno visitante a pensar como se fosse o
animal representado na peca. Novamente, a estratégia utilizada era a pergunta, assim, um
mediador se referindo ao mutum mencionou: “Imagina vocé 14 comendo suas sementes, €
vocé tem os olhos voltados pra frente, vocé conseguiria ver alguém chegar atrés de vocé? N&o
mesmo” (MO05). Esse mesmo mediador mencionou sobre o Tatu: “Vocé ai ¢ um tatu, vocé
quer comer umas formigas... Onde elas estdo? Isso, no chéo... Entdo, se vocé fosse um tatu e
tivesse uma mao como a de um humano vocé conseguiria cavar facilmente? (M05).

Ja outros mediadores optaram por estimular o visitante a comparar suas caracteristicas
anatdmicas humanas com as caracteristicas anatdmicas da pega: “Olhem para os dentes dela
[onca], agora e me digam: qual a principal diferenca entre os dentes de vocés em comparagdo
com os dentes dela?” (M07).

A recapitulacdo ou revisdo final indagada também foi uma estratégia utilizada pelos
mediadores. Assim, para encerrar a apresentacdo da peca. Os mediadores questionavam aos
alunos sobre as caracteristicas principais que foram abordadas na peca e outras informacoes:
“Entdo pessoal!l O que conseguimos saber sobre esse animal? Quais suas principais
caracteristicas? De que forma isso influencia a vida dele?” (M08), ou “Bom, agora vocés
conseguem me dizer que animal acabamos de ver e suas principais caracteristicas? Foi um
prazer conversar com vocés e o proximo vertebrado espera por vocés!” (M07).

Estratégias de exploracéo

Consiste nas estratégias que procuram estimular o visitante a explorar a peca de
maneira detalhada, a explorar seu proprio corpo realizando atividades motoras, explorar com
0 espaco e interagir com os colegas. Sao estratégias que compreendem que além da recepcao
de informacGes sobre as pecas e o dialogo com os mediadores, o visitante também pode
interagir com seu corpo, com seus colegas e explorar o0 espago com outros sentidos. Todos
esses elementos convergem para dar como resultado uma experiéncia significativa de
aprendizagem no visitante.

A estratégia mais recorrente foi direcionar os visitantes permanentemente a observar
com detalhe algumas partes e caracteristicas das pe¢as. Em alguns casos, inclusive, 0s
mediadores solicitavam aos alunos apontar com seu dedo ou tocar essa parte na peca para
garantir uma exploragdo dela. Assim, nos roteiros uma mediadora abordando o Mutum
“Olhem as patas dele, esse dedo, que grandao, ele serve como uma pa pra cavar buracos no
chdo (M03)”. Outro mediador falando sobre o Tatu “Usar o casco como armadura [exibe-se
ao casco e pede-se que todos toquem] viram como é rigido? Olhemos para os olhos desse
animal” (MO8S).

Outra estratégia mencionada pelos mediadores no roteiro consistiu em propor
exercicios motores aos alunos visitantes com a finalidade de entender melhor alguma
caracteristica da peca explorando seu proprio corpo. Essas estratégias se fundamentam na
suposicdo de que para entender alguns assuntos pode ser mais facil quando o aluno vivencia o
conceito na agéo.
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Por exemplo, dois mediadores utilizaram a estratégia de um teste de profundidade
visual para entender a visdo binocular no Macaco Barrigudo: “E porque vocés acham que os
olhos deles sdo voltados pra frente? Exato, para ter profundidade [teste de profundidade]”
(MO05), ou “Vamos fazer um teste, com os dois olhos abertos, toque um dedo de sua mao com
0 dedo da mao contraria... Agora feche um dos olhos e repita 0 processo... Viram que ha
diferenca? E por esse motivo que eles possuem a visdo semelhante a nossa” (M06).

Por ultimo, outra estratégia de exploracdo utilizada, mesmo que ndo de maneira
recorrente foi a estimulacdo da interacdo visitante-visitante explorando suas caracteristicas.
Assim, na explicacdo da denticdo em carnivoros no roteiro da onga, uma mediadora convidou
os alunos para explorar o outro da seguinte maneira: “Possui seus dentes incisivos, alguém
sabe 0 que sdo dentes incisivos? N&o? Sorriam uns para 0s outros, esses dentinhos que vocés
observam na frente da boca do colega de vocés séo os incisivos, eles sdo delimitados pelos
caninos, esses mais compridos ai, depois vém os molares” (M03).

J4 na préatica, os mediadores utilizaram muitas das estratégias’ que mencionaram nos
roteiros, porém, todas as estratégias aparecem entrelagcadas. Para uma mesma peca, no dialogo
com os visitantes os mediadores misturaram diversas estratégias em um tempo relativamente
curto. Por exemplo:

Recorte 1. Mediador: M004; Peca: Onca Pintada; Numero de alunos: 3

M: Vamos pensar na alimentacdo dela, o que é que vocés acham que ela (a on¢a) faz com os
dentes para conseguir o alimento, como € que ela faz?

Alunos ficam inicialmente calados e timidos

A01: Ela néo é que nem jacaré nao

A02: Ela vai quebrar os 0ss0s...

A01: Néo, quem faz isso € o Jacaré, porgue ele sé coisa (abrindo as maos como se fosse a
boca do jacaré)

A03: E, ele (o jacaré) depois da uma volta

M: Vocés conseguem enxergar esses dentes que sobressaem aqui (aponta para 0s caninos da
onca) bem pontiagudos

Alunos se aproximam para observar 0s caninos

AO01: Consigo sim, tipo esses de aqui (aponta para os dentes agudos da frente da oncga)

M: O que e que ela faz com esses da frente? Os caninos

AO0L: Eu acho... Ela segura a presa, para segurar

M: Entdo, ela vai usar esses dentes para segurar a presa e se alimentar quando precisa, mas
também vai segurar a presa com que?

Alunos apontam para as garras

M: As garras, ela vai segurar com as garras...

No recorte 1 se evidencia como por meio do didlogo com os alunos a mediadora
utiliza estratégias de indagacdo quando questiona os alunos. Estratégias de exploracdo

" Os recortes da mediacao também s&o apresentados no produto educacional derivado da pesquisa (Anexo 5)
com a finalidade de mostrar exemplos de dialogos com o visitante aos préximos mediadores.
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orientam os alunos a observarem com cuidado algumas partes da peca, e estratégias de
explicagcdo quando finalmente introduz informacgdes que s&o significativas no contexto da
conversa com eles. Todas essas estratégias se fundamentam na compreensdo do aluno
visitante como um jovem autor parcial da sua experiéncia e intérprete com conhecimentos
prévios, atitudes e valores, quebrando o paradigma tradicional que se fundamenta em relagdes
unidirecionais (ROJAS, 2014).

No recorte 2 pode ser observado que essas estratégias de mediacdo nédo sdo aplicadas
exclusivamente por meio da fala, pois o corpo também é uma ferramenta de comunicacao
importante. Assim, por meio de gestos e movimentos, os mediadores conseguiam acompanhar
explicacOes e dar indicagdes para os alunos. Da mesma maneira, os alunos utilizavam seu
corpo também para dar a entender alguma ideia.

Recorte 2. Mediador: M05; Peca: Macaco Barrigudo; Numero de alunos: 3

M: Olhem suas maos (das alunas)

Alunas olham suas méos

M: Onde é diferente sua mdo da méo do macaco?

A01: Bem aqui 6 (Aponta para a palma da m&o) é mais estranho

Mediador levanta sua méo e move o dedo polegar

Alunas: Ah o dedinho

A01: Ele tem quatro dedinhos

M: Certeza?

A02: Ele tem cinco (Aluna pega a mao do macaco e conta os dedos mostrando para as outras
alunas)

M: Isso cinco, mas na nossa mao (o mediador levanta a mdo e mostra o dedo polegar oposto
aos outros quatro dedos que estéo juntos) Qual a fungao disso?

AO03: Eh... segurar

Aluna 02 segura no pescoco da aluna 01. As alunas fazem o movimento preénsil

M: Agora vamos pensar, em minha mé&o tenho um polegar e com os outros dedos posso fazer
isso (Mediador faz movimento de agarrar)

AO03: Tipo agarrar (Faz o movimento preénsil movendo a mao duas vezes)

M: No caso dele (O macaco) ndo é assim, como ele faz?

A03: Mas ai tem o rabo

M: Exatamente!

Usar 0 seu corpo e fazer o visitante usar o proprio corpo na simulacdo de fenémenos
representados nas exposices da exposicdo € uma estratégia de mediacdo relevante para
aproximar o plblico da compreensdo de diversos fendmenos (QUEIROZ et al. 2002).

Nos recortes 1 e 2 é possivel observar como a mediacdo humana na exposi¢do nao
consiste unicamente na transmissdo de informagdes previamente estabelecidas para um
publico. A mediacdo humana representa, principalmente, uma ferramenta orientadora e
facilitadora do contato problematizador dos visitantes com 0s objetos e conhecimentos da
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exposicdo. Ou seja, a mediacdo humana garante que o papel do visitante ndo seja SO
contemplativo, e seja sim, indagador, questionador e problematizador. Dai a importancia das
diversas estratégias que os mediadores utilizaram.

Diversos autores (RUBIALES, 2008) indicam que € importante questionar com que
frequéncia os elementos de uma exposicdo ou as estratégias utilizadas por um mediador
convidam a exploracdo ou ao pensamento critico, ja que esses sdo elementos essenciais para
que o visitante interprete e construa novos significados.

Além disso, as estratégias de indagacdo e de exploracdo (Figuras 19 e 20) foram
importantes para os mediadores, pois ajudaram a manter os alunos mais atenciosos e
motivados. Uma mediadora mencionou no questiondrio final “Nas pecas eles gostaram mais
do tatu, pelo que disseram... E ficavam empolgados quando faziamos demonstracdes e
comparacOes entre 0s animais e eles... Também o contato com as pecas, poder pegar e sentir
as texturas os deixavam mais animados” (M12).

As estratégias de exploracdo se fundamentam na suposicdo de que as pecas da
exposicdo ndo possuem um significado que deve ser adivinhado pelos visitantes ou repassado
pelo mediador. Trata-se entdo de que o significado do objeto s6 aparece por meio do contato
do visitante com a peca, ou seja, é 0 visitante quem atribui um significado. Nattiez (2002)
denomina esse aspecto Como um processo estésico, perspectiva sob a qual o visitante ndo é s6
um receptor do significado do objeto (peca), pois ele da um novo significado para esse objeto
numa relacao dialogica.

Figura 19 Estratégias de exploragdo. Atividades motoras na explicacdo da visdo binocular do Macaco
barrigudo. Fotografia: Patricia Ferreira.

Figura 20 Estratégias de exploracdo. Estimulacéo de exploragéo e contato com a armadura do Tatu
Canastra. Fotografia: Patricia Ferreira Peruquetti.
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Por outro lado é importante mencionar que as estratégias de explicagdo nao
apareceram como as principais articuladoras da mediagdo. O exercicio de mediacdo néo
consistiu exclusivamente em repassar uma informacéo para depois fazer perguntas aos alunos
ou indicar eles de explorar a pega. Pelo contrario, normalmente os mediadores iniciavam com
questionamentos e indicacGes de exploracdo, e sO introduziam explicacfes quando essas
pareciam significativas, seja por um comentario dos alunos ou por elemento importante que
eles estavam observando. No recorte 3 se observa como a mediadora introduz explicacdes s
depois de aplicar estratégias de indagacéo e exploracao.

Recorte 3. Mediador: M01; Pe¢a: Mutum; Numero de alunos: 5

Alunos estdo movendo as méos ao redor da cabeca indicando amplitude do campo visual

M: Exatamente, com os olhos na frente a visao seria sé pra frente, (a monitora coloca cada
méo ao lado das orelhas dela e move as maos) Vocés conseguem ver até onde eu tenho minhas
maos

(Alunos olham para as méos da mediadora)

M: Nao, ndo, cologuem suas maos do lado das suas orelhas

(Alunos colocam as méos ao lado das orelhas)

M: Vocés conseguem olhar suas maos sem mover a cabeca?

Alunos: Néo

M: Ele (o mutum) pode, Ele tem um campo visual muito amplo, assim se, por exemplo,
chegar um predador provavelmente vai facilitar para ela enxergar. Agora vamos comparar
essa carateristica do mutum com esse daqui (aponta para o gavido). Que animal é esse?

A01: Gavido

Esses elementos sdo importantes, pois no comeco 0os mediadores manifestaram muita
preocupacdo em ter um dominio dos contedos e para poder organiza-los numa sequéncia
l6gica para repassa-los. Claramente organizar esses conhecimentos de maneira sequencial é
importante. Porém, na pratica os mediadores perceberam que em alguns casos pode ser mais
significativo repassar essas informagdes quando elas realmente podem ser significativas para
os alunos, mas do que repassarem elas desde uma sequéncia logica cientifica.

Também ¢é importante destacar que nas explicacbes dos mediadores apareceram
informacdes que ndo foram contempladas nos roteiros. Enquanto nos roteiros as informagdes
que aparecem sdo mais das caracteristicas anatobmicas e ecoldgicas dos animais, na pratica 0s
mediadores repassaram outras informagdes como, por exemplo, a histéria da peca ou do
animal. No recorte 4 se exemplifica essa situacao.

Recorte 4. Mediador: M02; Pega: Tatu Canastra; Numero de alunos: 3

M: Ele chegou todo machucado o bichinho (O tatu) (monitora mostra a armadura do Tatu)...
Mas ele ja estava morto e no alcool

(Alunos olham a armadura)

M: Aqui tem esse buraquinho (na armadura) onde parece que ele recebeu um tiro de algum
cacador, nés tampamos para que fique o mais bonitinho possivel
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AO01: Os buracos que ele (o tatu) faz, sdo grandes?

M: Ah?

AO01: Os buracos que ele cava séo grandes?

M: Ah esse animal ¢ alto, os buracos que ele faz sdo enormes. Entéo é para vocés verem que
ele ndo € um bichinho pequeninho. Por isso a visdo dele é ampla (a monitora faz um circulo
ao redor da sua cabeca com os dedos), assim que aparecer um predador ele sai fugindo, fazer
0 que ndo é? Se ele ndo vai, morre.

Nas atividades ludicas na trilha, as atividades tinham uma légica diferente, pois ndo
consistiam na apresentacdo mediada de pegas ou objetos, consistiam sim na exploragéo de um
contexto natural e a interagdo com o0s colegas para construir ideias coletivamente. Essas
caracteristicas diferenciadas fizeram com que o exercicio de mediacdo fosse diferente
também. Na exposicdo mediada das pecas o processo é mais direcionado pelo mediador, por
tanto, depende em grande parte das estratégias utilizadas. Na trilha o trabalho do mediador
funciona mais em resposta as inquietudes e comportamentos dos alunos visitantes, e das
ideias que eles constroem por meio do jogo (Figura 21).

Contudo, as estratégias de indagacdo e exploragdo foram as mais utilizadas pelos
mediadores. No recorte 5 se observa como a pergunta é um elemento recorrentemente
utilizado, principalmente com a finalidade de estimular aos alunos a trazerem seus
conhecimentos prévios.

Figura 21 Mediadora realizando contribui¢des a um grupo de alunas estabelecendo uma cadeia/teia
alimentar. Fotografia: Regiane Guimarées

Recorte 5. Mediador: MO06; Atividade: Explicagdo por parte dos mediadores antes das
atividades ludicas.

A mediadora entregou figuras de diferentes animais a cada aluno, os alunos estdo observando
as figuras.

M: Entdo val, e ai ja sabe qual € o animal que tem ai? Esse aqui qual é?

86



AO01: Uma preguica

M: Esse aqui € uma preguica, E esse aqui? Um coati, muito bem

A03: E um porco

M: Isso, € um porco selvagem.

A05: Um passaro

M: Um passaro... mmm... Melhor vamos falar que é uma ave. Qual ave? Nao sabem dizer?
Chutar?

A05: E o Pica-pau

(Risadas)

A06: E uma galinha

M: Uma galinha, ndo, ndo é uma galinha.

AQ7: Esse é um roedor selvagem

M: E o rato

(Risadas)

M: O que é que vocés acham que eles comem?

Alunos: Lama... Folhas... Barro... Agua...

M: Folhas, e 0 que é que a gente esté estudando agora? Os animais?

A08: Herbivoros,

M: E o que é que sdo herbivoros? Sao animais que comem?

Alunos: Plantas

M: Plantas, entdo o que todos esses animais tém em comum é que todos comem plantas,
comem capim, comem folhas e outras partes da planta. Mas também alguns desses animais
podem comer insetos...

Um aspecto importante consistiu no respeito que os mediadores tiveram pelas ideias
construidas pelos alunos na visita. Quando os alunos manifestaram alguma ideia que nao
correspondia com a realidade cientifica, os mediadores tomaram a postura de ndo corrigir
imediatamente ou rotular a ideia do visitante como erro. Os mediadores aproveitaram esses
momentos como oportunidade para estimular a participacdo de outros alunos, ou a reflexéo
sobre as proprias ideias. No recorte 6 se exemplifica essa situacéo:

Recorte 6. Mediadores: M03 e MO06; Atividade: Explicagédo por parte dos alunos sobre os
esquemas de relacdes alimentares que construiram em grupo.

Uma aluna estd explicando o esquema de relacdes de alimentagdo que realizaram entre as
figuras no seu grupo para o resto da turma.

A01: Entdo, aqui temos a onga que € o principal predador.

MO06: Ela se alimenta de que?

A01: Ela se alimenta de peixes, de macacos, do porco do mato, do mutum e da capivara. Ja a
capivara come capim. A coruja que esta aqui ela come formiga...

MO3: Tranquila, depois a gente fala.

A01: Esse daqui ndo sei qual é...

MO06: Mas os outros colegas do grupo podem falar, cadé o resto do grupo?

A02: A preguica come frutas e folhas,
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MO06: Entdo ela é?

A02: Herbivoro

MO6: Isso muito bem

MO03: E aquele que esté no topo da cadeia?

A03: Carnivoro

MO06: Entdo, por aqui falaram que a coruja come formigas. O que é que vocés acham?
Alunos: Acho que nao

MO06: O que é que ela come entdo?

A04: Ratos, e galinhas menores

(Risadas)

MO03: Pois &, pode ser sim as galinhas menores.

MO06: Vocés fizeram umas relacGes muito legais, que sdo 0s carnivoros, 0s insetivoros, 0s
herbivoros e os onivoros, e aqui embaixo 0s alimentos, tipo o capim e as frutas e as sementes.
MO03: A colega perguntou, entdo a onca vai ficar no topo da cadeia? A colega do outro grupo
que falou que a onca esta no topo da cadeia alimentar da Floresta Amazdnica ndo foi?-
Ent&o ao colocar a imagem ali (da onga) a colega também chegou a essa mesma conclusao.
MO06: Muito bem! Parabéns!

Esse aspecto ¢ importante porque permite refletir sobre quanto ¢ importante o “erro”
na mediacdo. Nao como algo para ser eliminado, e sim como uma oportunidade para a
reflexdo. Assim, aprender ndo significa s6 assimilar uma informacdo considerada
“cientificamente valida”, aprender também ¢ refletir e questionar. Queirdz e colaboradores
(2014) mencionam que usualmente e os mediadores tém uma preocupacdo por falar muito,
deixando pouco tempo para que 0 Vvisitante se expresse ou para que desfrute autonomamente a
exposicdo. Por isso pode ser considerado como um elemento muito positivo o fato dos
mediadores conter suas falas, mesmo quando os visitantes se encontravam em aparente erro.

Também é importante considerar que as atividades foram desenvolvidas numa &rea
natural aberta, onde os alunos se sentiam muito a vontade e em alguns casos dispersos. Nem
sempre 0 mediador acompanhava as a¢des dos alunos, pois se partiu do principio de que os
mesmos visitantes podem construir ideias juntos por meio do diadlogo sem a participacdo
direta de um mediador (Figura 22). Além disso, as atividades lidicas traziam um forte
componente motivacional. Sobre esse aspecto um mediador mencionou no questionario final
“Na trilha os alunos ficavam empolgados com a natureza, ficavam falando que podiam
aparecer ongas, macacos, entre outros animais para pegar suas mochilas... Eles ficaram muito
empolgados em pegar as imagens e trocar com os colegas, independente de sua associacao...
No jogo do mutum eles também ficavam muito empolgados” (M06).

Depois das atividades ludicas, os mediadores utilizaram estratégias de indagacao para
realizar suas explicagdes, pois eles perceberam que se eles ficavam muito tempo falando
depois dos jogos, a motivacdo dos alunos diminuia por conta de que tinham saido de uma
atividade muito dindmica. Questionamentos e analogias relembrando a experiéncia durante o
jogo foram as estratégias utilizadas pelos mediadores, como se mostra no recorte 7.
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Figura 22 Interagdo livre entre os alunos durante uma atividade ludica na trilha do PZ. Fotografia:
Yonier Orozco

Recorte 7. Mediadores: M08 e M09; Atividade: Didlogo do mediador com os alunos depois
da contagem das sementes que cada grupo coletou na atividade do Mutum.

MO08: Ok pessoal, agora vamos pensar como se fossemos 0 mutum, essa ave necessita de
que? De quantidade ou de volume?

Alunos: De volume

MO08: Logo, que grupo teria conseguido um maior volume de alimentos?

A01: Esse aqui 6

A02: Acho que esse aqui

A01: Nao pera ai, acho que esse dai

MO08: Ok, agora levando em consideracdo o bico, qual foi a ferramenta mais facil para
captar as sementes? A colher, o garfo, ou o pregador?

Alunos: O pregador

MO08: Por qué?

Alunos: Porque é grande (Alunos fazem movimento de abertura com sua mao representando
o0 tamanho da abertura do pregador)

MO08: Porque se assemelha ao bico do mutum

MO09: No caso alguns de vocés tiveram que empregar dois garfos ou duas colheres para
poder pegar as sementes, 0 mutum ndo vai precisar de outro mutum para poder se alimentar,
néo é?

A03: Precisaria s6 um

MOQ09: Entdo a ferramenta mais adequada seria o pregador no caso, que se assemelha com o
bico do mutum.
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4.2.4 Consideracoes sobre os conhecimentos e habilidades necessarias para ser um “bom
8
99

mediador”.

Antes da visita, os mediadores relacionaram os conhecimentos e habilidades que
deveria ter um “bom mediador” com aspectos principalmente de dominio de conteddos
cientificos e, em segundo lugar, as habilidades comunicativas, ou seja, dispor de boas
ferramentas comunicativas para repassar esse conhecimento aos visitantes. Inicialmente a
preocupacdo dos mediadores estd mais focalizada no ato de ensinar, e ndo tanto no ato da
aprendizagem dos visitantes. Os mediadores mencionaram que ¢ importante ter “dominio de
conteudo, saber chamar a atencao do publico e ter confianca no que se fala” (M06).

Rojas (2014) expressa que a discussao sobre se € mais importante um saber disciplinar
“forte” ou a necessidade de habilidades comunicativas e pedagdgicas nos mediadores ¢
permanente nos espagos ndo formais de educacdo. Porém, a partir das falas dos mediadores
pode ser mencionado que esses dois conhecimentos sdo muito importantes, e que ambos
devem estar integrados entre si e com outros conhecimentos.

E importante mencionar também que desde o inicio até o final do processo, 0s
mediadores ndo se reconheceram como mediadores, a denominacdo utilizada era de
monitores. A prépria condicdo da nomenclatura desses agentes é confusa, pois varias
terminologias s&o utilizadas para se referir a essa atividade, tais como: mediador, monitor,
educador ou guia (DE OLIVEIRA e FRANCO, 2014). Considerou-se pertinente utilizar a
denominacdo de monitores no decorrer das visitas, pois inicialmente correspondia com a
percepcdo que os mediadores tinham sobre seu trabalho: Monitorar a peca, guiar o aluno,
passar informacdes. Porém, aqui no trabalho utilizou-se o termo mediador ja que na préatica
evidenciou-se que os mediadores entenderam sua funcdo de uma maneira mais ampla:
Procurar estratégias para estimular a interacdo e a construcao de aprendizagens no visitante.

Essa percepcdo se relaciona com o fato de que inicialmente os mediadores entendem
mediacdo como a apresentacdo de objetos da exposicdo e de repasse de alguns contetidos
cientificos para os visitantes. Porém, depois da visita, os mediadores entendem que a
mediacdo € mais do que isso, pois compreende tambem esfor¢os por promover reflexdes e
aprendizagens significativas nos visitantes. Portanto, o dominio de outros conhecimentos
além dos conhecimentos cientificos, também é necessario. Assim como o dominio de outras
habilidades além das habilidades comunicativas.

O exercicio reflexivo depois da visita permitiu aos mediadores analisar suas proprias
experiéncias e construir uma ideia mais ampla sobre os conhecimentos e habilidades
necessarios para ser um “bom mediador”. Nas considera¢des dos mediadores depois da visita
é possivel perceber uma preocupacao maior por elementos relacionados com a aprendizagem
do visitante, e ndo unicamente com 0 ensino como aconteceu antes da visita. Nas palavras de

® Dos resultados apresentados nesta secdo derivou-se a se¢io do produto educacional “10 carateristicas de um
bom mediador” (Anexo 5).
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uma mediadora “Ser monitor ndo ¢ s6 passar informagdes, mas também se adaptar aos alunos
que apresentamos a amostra da exposi¢ao de anatomia animal” (M04).

Segundo Marandino e colaboradores (2008), os conhecimentos do mediador reune
uma serie de caracteristicas que sdo inatas, mas também outras que ndo, para as quais €
importante propor exercicios de formacdo do mediador. Inatamente 0 mediador pode gostar
de ter contato com o publico e se relacionar, mas os aspectos educativos e comunicativos
devem ser tratados na formacéo.

As reflexdes dos mediadores permitiram identificar que o conhecimento do mediador
da exposicdo consiste na integracdo de conhecimentos na &rea disciplinar, conhecimentos
sobre as pecas da exposi¢do e conhecimentos no campo pedagdgico e didatico (Figura 23).
Cada um desses conhecimentos corresponde a um mundo com modelos diferenciados pelos
quais o mediador deve transitar: 0 mundo da ciéncia, 0 mundo dos idealizadores da exposi¢édo
e 0 mundo dos visitantes (QUEIROZ et al. 2002). A seguir, se apresentam algumas
consideracGes sobre esses conhecimentos separadamente, lembrando que na pratica da
mediagéo esses conhecimentos aparecem integrados se complementando uns com o0s outros.

\ Conhecimentos
NN na drea
N Conhecimentos disciplinar
zobre o Museu

Conhecimento do mediador no Museu

Figura 23 O conhecimento do mediador na Exposicdo como a integracdo de conhecimentos na area
disciplinar, conhecimentos sobre a exposi¢cdo e conhecimentos no campo pedagdgico e didatico.

O conhecimento na area disciplinar consiste na preparacao e dominio de contetdos
cientificos e de outros tipos, que estdo associados aos objetos ou propdsitos educativos da
exposicdo. Nas colocagdes dos mediadores o dominio de conteudos conceituais aparece
privilegiado sobre o dominio de contetudos procedimentais ou atitudinais associados aos
conhecimentos cientificos, “conhecer pelo menos o basico da anatomia” (M04). Segundo
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Garcia (2008) os conhecimentos que aparecem nos discursos dos mediadores ndo
correspondem unicamente aos conhecimentos cientificos que apreenderam na faculdade,
também correspondem ao seu conhecimento pessoal produto da sua experiéncia de vida.

O conhecimento na area disciplinar também se refere a compreensdo da estrutura e
organizacdo dos contetdos associados a exposicdo, para poder enxergar as limitacbes e
possibilidades dessa organizacdo no exercicio de transposicdo desses contetdos. Nesse
exercicio de transposicdo, 0 mediador pode optar por apresentar as informac6es seguindo a
organizacao cientifica. O mediador também pode reorganizar essas informac6es sob a ldgica
dos visitantes, suas expectativas, seus conhecimentos prévios, ou simplesmente com a
finalidade de fazer com que essas informagdes tenham uma relacdo mais direta com o
cotidiano dos visitantes. Sobre essas outras possibilidades, uma mediadora mencionou que é
muito importante “o método utilizado para se conectar com 0s alunos, a capacidade de ensinar
a partir de seu conhecimento” (MO06). Queirdéz e colaboradores (2002) denominam esse
processo como transposicdo didatica, que consiste em transformar o modelo
consensual/pedagdgico de forma a torna-lo acessivel ao publico.

Outra mediadora mencionou que foi um desafio “reaprender a falar com um publico
menos formal — j& que estou acostumada com os tipos de seminarios que € preciso dar na
graduacdo, com uma linguagem mais formal e onde somente eu falo — entdo, foi muito bom
ter que falar de forma mais simples com os estudantes e também aprender a ouvir o que eles
tém a dizer” (M02).

O conhecimento da exposicéo: se trata do aprofundamento sobre as caracteristicas
das pecas e sua historia. Na pratica de mediacdo, o conhecimento sobre a distribuicdo
espacial, a sequéncia de atividades proposta, e em particular, o conhecimento da histéria dos
objetos que compdem a exposicdo tematica sdo muito importantes. No caso, foi importante
para os mediadores conhecerem a histdria dos animais dos quais se obteve o esqueleto,
conhecer também o processo de montagem da peca, o local onde elas sdo guardadas e como
sdo preservadas. Uma mediadora mencionou que na pratica foi muito importante “entender a
historia das pegas e da exposi¢ao” (MO1).

O mediador deve conhecer os objetivos da exposicdo e adequar sua pratica sob esses
objetivos. Porém, o mediador é um agente historico-cultural que também leva suas
experiéncias e métodos aprendidos em outros contextos como auxilio e complemento para sua
pratica, moldando os métodos e objetivos formulados previamente pela exposicdo, e
adaptando-os para si (DE OLIVEIRA e FRANCO, 2014).

Outro aspecto importante do conhecimento sobre a exposi¢do consiste em entender
gue esta formado por pessoas que sdo consideradas colegas. Portanto, se interessar por
conhecer os colegas de trabalho e interagir com eles também é importante para manter a
sintonia e atingir juntos o0s propositos da exposicdo com 0s visitantes. Segundo o0s
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mediadores, a mediacdo exige “capacidade de trabalhar em grupo” (M03) e ter “um bom
trabalho em equipe” (M07).

Porém, depois da visita os mediadores realizaram mais reflexdes e consideragdes sobre
0 conhecimento no campo pedagdgico e didatico, pois por meio dele se articulam os outros
conhecimentos com a finalidade de garantir a experiéncia de aprendizagem em exposi¢coes. As
reflexdes dos mediadores podem ser agrupadas em trés principais aspectos: a) o conhecimento
dos visitantes (Ou a quebra dos preconceitos), b) o conhecimento de estratégias para garantir a
interacdo e o didlogo, e ¢) o conhecimento produto da experiéncia reflexiva na exposicéo.

Conhecer os visitantes e suas expectativas é importante para o mediador ja que esses
elementos podem orientar suas escolhas de conteudos a explicar e o tipo de estratégias de
mediacdo que utiliza’. Segundo uma mediadora “Apesar de fazerem suposicdes que parecem
meio “idiotas” eles (os visitantes) tém todo um raciocinio e foi muito bom ouvir o lado deles
também” (M02), Assim, a experiéncia para muitos mediadores representou um processo de
“Quebra de preconceitos em relagdo aos alunos de ensino médio” (MO03). Nesse aspecto
concordam Marandino e colaboradores (2008), os autores mencionam que 0S espagos nao
formais devem realizar esforcos por conhecer melhor as caracteristicas de seus publicos e
repassar essas informac6es para os mediadores.

No comeco a preocupacdo dos mediadores era 0 conhecimento de estratégias para
repassar informacdes, depois da visita, essa percep¢do ainda se manteve, porém, 0S
mediadores também consideram que é importante conhecer estratégias para garantir e o
didlogo com os visitantes. Ou seja, os mediadores consideram importante conhecer a
aprendizagem como um processo bidirecional com troca de informac6es entre mediadores e
visitantes. Queirdz e colaboradores (2002) denominam esse aspecto como o saber do dialogo
que consiste em estabelecer uma relagdo de proximidade com o visitante, valorizando o que
ele sabe, formulando questfes exploratérias gerativas de modelos mentais e dando um tempo
para que o visitante exponha suas ideias,

Segundo um mediador, ¢ importante conhecer estratégias para “melhorar a questdao do
didlogo de uma forma interativa, sem que (a visita) se torne uma palestra ou entediante”
(M07) e o “aprimoramento da capacidade de interagir com o publico” (M03). Como
mencionam De Almeida e Genzini (2013) e importante que o mediador conheca e utilize o
dialogo problematizador como estratégia e que por meio dele € possivel diminuir a distancia
entre as percepc¢des dos elaboradores da exposicédo e a percep¢do dos visitantes.

Por altimo, o conhecimento que vai sendo construido pelo mediador na experiéncia é
importante. Esse conhecimento nédo é influenciado unicamente pelo tempo que um sujeito leva
sendo mediador, também ¢ influenciado (principalmente) pelos exercicios reflexivos que o

° Consideramos que também é muito importante se articular com a escola e conhecer as expectativas da
Instituicdo e do professor na hora da visita. Esse vinculo pode fortalecer o processo de ensino e de aprendizagem
no espaco ndo-formal e na escola antes e depois da visita.
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mediador faz sobre sua prética. Por isso, o0 mediador também precisa de conhecimentos e
habilidades para a reflexdo sobre sua pratica, mantendo disposi¢do para a mudanga. Uma
mediadora mencionou “A cada dia conseguia identificar alguma coisa que podia melhorar na
minha performance como monitora” (MO1). Esse conhecimento reflexivo da experiéncia
também pode dar mais seguranca ao mediador na hora de algum imprevisto, pois esses
sempre acontecem. Um mediador mencionou “Eu vejo como um problema, saber agir de
forma mais natural, e me adequar a situac6es diferentes que fujam do previsto... como no
ultimo dia, um espago pequeno e muita fuga da atengdao” (MOS).

Com esse aspecto coincidem De Oliveira e Franco (2014) que consideram que com 0
tempo, 0 mediador adquire percepcdo das proprias dificuldades e percebe um gradual
crescimento na forma em que atende e de como pode adequar para cada publico aquilo que
aprendeu na Faculdade. A importancia do conhecimento que vai sendo construido pelo
mediador na experiéncia foi 0 elemento que nos levou a distanciarmos da proposta de Queirdz
e colaboradores (2014) que tratam desses conhecimentos como saberes. Consideramos que
saberes ddo uma nocao de algo ja estabelecido que deve ser vinculado na préatica do mediador,
enquanto conhecimento refere-se a uma construgdo a partir da reflexdo na propria prética.

4.2.5 Sugestdes para melhorar a visita na exposicdo sob a perspectiva dos mediadores.

Os mediadores sdo 0s agentes da exposi¢cdo que tém um contato mais préximo com 0s
visitantes e, portanto sdo testemunhas da experiéncia do visitante e suas percepcdes. Suas
observacgdes sobre os aspectos a serem melhorados sdo importantes para fundamentar as
proximas acOes. Suas consideragdes devem ser direcionadas principalmente para o
aperfeicoamento do processo e dos materiais educacionais mais do que focar na avaliacdo
mensurativa do pablico (CONRADO et al. 2012). Os mediadores realizaram sugestdes sobre
duas dimensdes da visita: a) Aspectos para melhorar da exposicdo (Aspectos museogréaficos) e
b) Aspectos das atividades de Ensino e da Aprendizagem.

Sobre os aspectos museograficos, os mediadores destacaram a necessidade de
melhorar condigcdes de espaco relacionadas com o conforto para o visitante. O tamanho da
sala da exposi¢do, “no momento da trilha seria interessante ter um espago que eles pudessem
sentar, no chdo mesmo, com uma lona talvez, para poder conversar sobre as imagens, por que
eles j& chegam bem cansados quando vao para as pegas” (M12). Outras sugestdes se
relacionaram com o0 aumento do tempo para a experiéncia e do nimero de pecas e jogos,
sugerindo inclusive, levar a exposi¢do para outros contextos, “Aumentar o nimero de animais
expostos e principalmente ocupar todo o espago da sala... coerente com isso 0 tempo também
tem que ser maior para nos € os alunos tenham uma interacdo maior” (M14). Finalmente, os
mediadores sugeriram aplicar estratégias para melhorar “A comunicag@o entre os monitores €
melhor distribuicao dos horarios” (M09).

Sobre as atividades de ensino e de aprendizagem, os mediadores realizaram varias
sugestdes sobre os jogos virtuais para motivar mais os alunos a participar neles, “os jogos
online poderiam ser realizados por meio de aplicativo para celular e tablet, muitos alunos
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tiveram dificuldades ou ficaram inibidos com o uso de notebooks” (M06), ou “Talvez os
jogos de computador fossem melhor se passados para a vida real — ter desenhos dos animais e
os alunos terem que colocar 0 nome certo em cada um, por exemplo — porque uma atividade
ao ar livre, onde eles possam ter grupos e se movimentar, parece bem melhor do que um jogo
de computador” (M02).

Sugeriram também realizar mais exercicios de formagdo dos mediadores sobre
estratégias para dialogar e interagir com o publico, “Acho que o didlogo deve ser melhorado,
pois nem todos tém capacidade de se comunicar adequadamente com alunos de ensino médio”
(MQ9). Finalmente, e muito importante, os mediadores sugeriram preparar melhor os
professores que acompanham os alunos na visita, pois como eles mencionam ‘“seria
interessante uma conversa prévia com o professor que esta acompanhando os alunos, para que
ele ndo interfira nas explicacdes, isso as vezes atrapalha bastante, quando ele ja fala para os
alunos qual € o animal e todo o resto que nos ainda iriamos explicar” (M12). Outra mediadora
coincide com esse aspecto mencionando “Os professores deveriam ter sido previamente
orientados com relacdo a conducdo dos alunos, tiveram casos em que 0s professores
atrapalharam um pouco a dinamica” (M06).

Esse levantamento dos mediadores sobre a necessidade da preparacdo dos professores
que acompanham os visitantes € muito importante, e inicialmente nao foi contemplado no
processo de formacdo dos mediadores'®. Segundo Queiréz e colaboradores (2014) o saber de
interacdo com os professores é fundamental para o mediador, pois lidar com outra figura de
autoridade ndo e facil, as vezes acaba sendo necessario desconsiderar algumas das suas
intervencdes. Além disso, Angulo (2014) menciona que quando se trata de grupos escolares, a
interacdo social do aluno visitante € maior com o monitor do que com o professor, por isso a
maneira em que se experimenta a trocas de ideias também é diferente.

10 Esse resultado reforca a necessidade de pensar em maneiras de vincular os professores para préximas
pesquisas desenvolvidas na Exposicdo itinerante, tanto no planejamento e na implementacdo das atividades,
quanto na coleta dos dados.
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CAPITULO V

EVIDENCIAS DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS VISITANTES NA EXPOSICAO
ITINERANTE “ANIMAIS DA AMAZONIA: CONHECER PARA PRESERVAR”

5.1 CARACTERIZACAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS

Como foi mencionado na metodologia, para a anélise das respostas dos alunos nos
PMM, (desde agora PMM-Pré para aquele respondido antes da visita, € PMM-PGgs para o
respondido depois da visita) seguiu-se a proposta de Falk e Storksdieck (2005). Porém, com
algumas adaptacdes para vincular a analise quantitativa com a analise qualitativa das
respostas. Para a andlise qualitativa seguimos e adaptamos alguns elementos da proposta
metodoldgica de Villa (2016). Foram analisadas as dimensdes a seguir: a) Extensdo; b)
Alcance; ¢) Profundidade, e d) Tipo de experiéncia na visita.

Analisamos essas dimensdes com a finalidade de caracterizar possiveis evidéncias de
aprendizagem em um espaco de educacdo ndo formal. Com isso, ndo estamos dizendo que a
aprendizagem € um produto acabado que pode ser exatamente medido ou delimitado
qualitativamente. Pelo contrario, concordamos com Falcéo et al. (2003) quando menciona que
a aprendizagem ¢ “um processo de longo prazo que envolve progressos e regressoes, muito
mais do que simples substituicoes de ideias”. Dessa maneira, os resultados apresentados a
seguir ndo representam produtos acabados da aprendizagem. Representam sim, recortes do
processo de aprendizagem dos alunos onde a Exposicao itinerante se configura como uma
oportunidade para acrescentar informacgfes, contribuir para construir conceitos, gerar
opiniGes, argumentos e reflexdes em uma relacdo de continuidade do processo de
aprendizagem em diversos contextos.

E importante destacar aqui que para a coleta de dados e as analises do aprendizado dos
alunos na visita privilegiamos a dimensdo das aprendizagens sobre dos conteudos. Porém,
mesmo que ndo foram objeto explicito de analise, ndo desconhecemos que a experiéncia
oferecida pela Exposi¢do também pode promover aprendizagens procedimentais e atitudinais.
Em alguns casos, abordaremos esses aspectos brevemente, mas nosso principal foco encontra-
se nas aprendizagens relacionadas aos conteudos.

Ocasionalmente, serdo apresentadas reflexdes sobre a aprendizagem dos alunos sobre
biodiversidade a partir dos resultados, mas consideramos importante destacar que com isso
ndo queremos colocar as mesmas expectativas de aprendizagem da educagdo formal sobre
esse conceito na Exposicdo itinerante. Pois como mencionam Pardini e Sumi (2005) os
espacos de educacdo ndo formal ndo devem se escolarizar, ja que seus principais objetivos sao
0s de expor a biodiversidade, despertar a curiosidade, possibilitar a construgdo de perguntas
investigadoras, gerar novas perguntas e nao s6 responder as mesmas exigéncias e perguntas
dos contextos escolarizados.
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5.1.1 Extensao

Para a andlise deste pardmetro realizamos contagem do numero de palavras que 0s
alunos expressaram nas suas respostas no PMM-Pré e no PMM-Pds. Na Figura 24
organizamos esses resultados por turmas, encontrando que em todas elas ocorreu um aumento
significativo no numero de palavras mencionadas depois da visita. Da mesma maneira,
encontramos que as quatro turmas tiveram um desempenho similar neste parametro, pois
nenhuma destacou-se significativamente das outras tanto no PMM-Pré e no PMM-P0s (teste
Kruskal-Wallis ( 3, N=82) H =,7568902 p =0,8597), o qual faz sentido pois todas receberam
0 mesmo tratamento e participaram do mesmo tipo de visita e aparentemente os fatores como
idade, situacdo sociocultural ndo foram importantes e os dados mostram que as turmas
estavam bastante homogéneas.
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Figura 24 Parametro extensdo nas respostas dos alunos no PMM-Pré e no PMM-P6s por turmas. Os
quadrados cheios representam a média no PMM-Pré e o triangulo a média do PMM-Pés. As barras
mostram o intervalo de confianga de 95% (Kruskal-Wallis (3, N=82) H = 0,7568902 p = 0,8597). As
diferencas observadas ndo foram estatisticamente significativas entre as turmas, mas foram
significativos entre 0 PMM-pré e 0 PMM-pos.

Os resultados neste pardmetro coincidem com resultados de outras pesquisas que
utilizaram os PMM para avaliar aprendizagens, em outros tipos de espagos ndo formais e
abordando outros contetdos. Por exemplo, Sanches, Leite e Leroy (2011) encontraram que
em termos de quantidade de palavras muitos novos termos foram adquiridos pelos alunos

97



sobre astronomia depois da visita ao planetario. Moss, Jensen e Gusset (2014) também
encontraram que em 26 Zoologicos de 19 paises, o entendimento (entendido como extensdo)
dos visitantes sobre biodiversidade e como conservar a biodiversidade, aumenta depois da
visita.

Aqui é importante fazer dois esclarecimentos para orientar as analises. O primeiro se
refere ao fato de que ndo pretendemos associar 0 aumento no numero de palavras utilizadas
pelos alunos com um “maior” ou “melhor” aprendizagem. Consideramos que esse aumento
estd relacionado com o que Leinhardt, Knuston e Crowley (2002) denominam como um
enriquecimento da linguagem a través da elaboracdo conversacional estimulada pelos detalhes
especificos dos objetos das exposicdes. Dessa maneira, compreendemos esse aumento como
produto das interacoes, didlogos, observacdes e experiéncia durante a visita que permitem que
0 aluno tenha acesso a novas informac6es que pode considerar importante reproduzir ou
integrar as suas estruturas conceituais prévias.

O segundo aspecto a considerar, trata-se do fato de que se um aluno ndo aumentou o
nimero de palavras mencionadas, ndo significa precisamente que esse aluno “ndo aprendeu”
ou que a experiéncia ndo foi significativa para ele. Ou que um aluno que utilizou mais
palavras, necessariamente teve uma experiéncia mais significativa do que aquele que ndo. Ou
seja, ndo pretendemos estabelecer uma relacdo entre a qualidade da experiéncia na Exposicao
e 0 parametro extensdo. Mas, consideramos importante porque permite mostrar
guantitativamente que a Exposicdo facilitou o encontro dos alunos com novas informacoes e
estimulou lembrancas, emocdes e conhecimentos que consideraram importantes registrar no
PMM-Pds e que ndo foram abordadas no PMM-Pré. Encontro, que segundo Lima (1997) esta
influenciado pela percepcéo, consciéncia, emogdo e memoria do visitante, além do modo
como os individuos utilizam processos simbdlicos.

As afirmacGes anteriores sdo reforcadas com as analises qualitativas, pois na analise
qualitativa que € possivel realizar do parametro extensdo, na comparacdo das respostas dos
alunos no PMM-Pré e no PMM-P6s. Encontramos que nem todos os alunos mencionam mais
palavras da mesma maneira, ou seguindo a mesma linha de pensamento. Identificamos duas
estratégias seguidas pelos alunos. Na primeira, 0os alunos integraram as novas informacdes a
estrutura que utilizaram no PMM-Pré, por meio de uma relacdo de continuidade ou
complementariedade, mantendo a estrutura prévia e realizando um dialogo entre as novas
informagdes e aquelas que manifestaram no PMM-Pré (Figura 25). Denominamos essa
relagdo como uma relacdo de continuidade.

Na segunda, os alunos acrescentam mais informagdes e mencionam novas palavras no
PMM-pds sem seguir uma continuidade com a estrutura ou as informagdes expressadas no
PMM-Pré. Assim, as novas informacdes aparecem independentes das informacdes anteriores,
sem um dialogo explicito ou sem uma inter-relagdo evidente. Denominamos essa relacdo
como uma relacdo de descontinuidade (Figura 26).
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Figura 25 Aumento no parametro extensdo entre 0 PMM-Pré e 0 PMM-P64s de um aluno. Relagéo de
Continuidade.
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Figura 26 Aumento no pardmetro extenséo entre 0 PMM-pré e 0 PMM-p6s de um aluno. Relacdo de
descontinuidade.
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5.1.2 Alcance

Entende-se por alcance o nimero de categorias conceituais que o aluno aborda nas
suas respostas tanto no PMM-pré e no PMM-pds sobre a tematica associada a Exposi¢do, no
caso, “Vertebrados da Amazonia”. Consideramos que por meio deste parametro é possivel
identificar a contribuicdo da Exposicdo para estimular que o aluno visitante aborde a tematica
sob diferentes perspectivas. Portanto, primeiramente descrevemos qualitativamente as
perspectivas sob as quais os alunos abordaram a tematica, “Vertebrados da Amazonia”, para
posteriormente tratar quantitativamente sobre o numero de perspectivas abordadas antes e
depois da visita.

As perspectivas de abordagem da tematica “Vertebrados da Amazoénia” utilizadas
pelos alunos que identificamos nas suas respostas nos PMM-pré foram a) Reconhecimento; b)
Anatdmica; c) Ecoldgica e d) Cultural.

Perspectiva de Reconhecimento: Nesta perspectiva, 0os alunos geralmente optam por
realizar uma listagem de animais que associam como vertebrados do bioma amazonico
(Figura 27). Também sob esta perspectiva, os alunos reconhecem que a diversidade de
animais e vertebrados na Amazonia € alta, ou mencionam conhecer muitos deles, sem dar
maiores especificacGes sobre esses animais ou suas caracteristicas.
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Figura 27 Perspectiva de Reconhecimento dos vertebrados da Amazonia nas respostas de trés alunos
no PMM-pré.

Os animais nativos da regido sdo mais referenciados que animais exoticos ou animais
domeésticos que ndo sdo origindrios da Amazénia (cachorro, gato). Resultado que dista do
encontrado em outras pesquisas em grandes centros urbanos (CAMPOS; NATES;
LINDEMANN, 2013; BERMUDEZ, et. al. 2014; OROZCO, 2016), onde se constata o
escasso conhecimento da biodiversidade nativa por parte de criangas e jovens.

Os alunos utilizam os nomes comuns para identificar os animais, sendo possivel
identificar maior especificidade nos nomes dos mamiferos e alguns répteis de grande tamanho
(onca, porco do mato, capivara, paca de rabo, jacaré, cobra...). J& 0s peixes e as aves aparecem
com nomes mais genéricos, refletindo a dificuldade de diferenciacdo entre espécies desses
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grupos taxonémicos por parte dos alunos, aparecem referenciados simplesmente como
“peixe” ou “passaros” (Figura 27A). Chama a atencdo que peixes como o Pirarucu ndo sejam
referenciados pelos alunos mesmo sendo encontrado em alguns lagos da cidade e mercados.
Aves como o0 gavido real e as corujas também ndo foram referenciados. Nas respostas dos
alunos nao foi referenciado nenhum anfibio, nem de forma especifica ou genérica.

Contudo, mesmo esporadico, alguns alunos referenciaram animais exoticos (Figura
27C) originarios de ecossistemas e até de outros continentes (ledo, zebra, elefante). Aspecto
que sugere a influéncia da midia na construcdo de conhecimentos dos alunos. Em outros
casos, poucos frequentes, foram referenciados animais invertebrados (Ex: Minhoca, Figura
27B), o que representa dificuldade dos alunos no entendimento das caracteristicas anatbmicas
gue ttm em comum 0s organismos do grupo taxonémico vertebrados.

Perspectiva Anatdmica: Mesmo sendo um aspecto tratado superficialmente, a maioria
desses alunos caracterizam os vertebrados como animais “com ossos” (Figura 28A). SO um
aluno vinculou informagGes anatomicas adicionais, mencionando que os vertebrados tém
“ossos, espinha e coluna” (Figura 28C). A presenca de 0ssos nos vertebrados é uma
caracteristica importante na hora de diferenciar esse grupo taxondémico de outros,
principalmente dos diferentes animais invertebrados. A presenga de 0ssos ndo é a Unica
caracteristica comum entre os vertebrados, podem ser consideradas outras caracteristicas
como a presenca de notocorda/coluna vertebral segmentada, cranio, sistema muscular
geralmente simétrico e a presenca de sistema nervoso central (POUGH; JANIS; HEISER,

=

Vertebrados da Amazoma

Figura 28 Perspectiva anatomica na abordagem da tematica “Vertebrados da Amaz6nia” nas respostas
de trés alunos no PMM-Pré.
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A dificuldade dos alunos de articular outras caracteristicas na explicagdo sobre o que
sdo os vertebrados, além de “tém ossos”, sugere o desafio de promover praticas de ensino de
biologia onde os sistemas deixem de ser ensinados de maneira independente, pois esse
aspecto contribui para que os alunos compreendam que o esqueleto funciona isoladamente e
ndo em relacdo com outros sistemas como o sistema muscular e nervoso. Autores como
Castro e Valbuena (2007), e Mayr (1998) ja tém se referido a fragmentacdo dos
conhecimentos disciplinares de biologia no ensino como um obstaculo na compreensdo dos
seres vivos como sistemas complexos, articulados e em constante mudanca.

Um aluno fez uso de uma analogia para explicar caracteristicas anatémicas dos
vertebrados da Amazonia, mencionando que “tem esqueleto de humanos” (Figura 28B). O
estudo dos vertebrados da Amazbnia poderia partir do estudo de nossas proprias
caracteristicas como vertebrados e as que compartilhamos com outros organismos de nossa
regido. Em muitos casos, os alunos complementaram suas definicdes com listagens a maneira
de exemplos, porém, animais exo6ticos e domesticados ganharam mais protagonismo nessas
listagens do que os animais nativos (Figura 28A).

Perspectiva ecol6gica: Os habitos alimentares foram referenciados por alguns alunos
(Figura 29A). Outros alunos fizeram referéncia a diferenciagdo de animais voadores, terrestres
e aquaticos (Figura 29B). Certamente os vertebrados sdo organizados como um grupo
taxonbmico por sua historia evolutiva, e pelas caracteristicas anatbmicas que ja foram
mencionadas, e ndo por suas similaridades ecolégicas.

Aspectos da ecologia dos vertebrados dédo conta de uma ampla variedade de relacdes
intra e interespecificas, fungbes nos ecossistemas e nichos ecoldgicos. Os vertebrados sdo um
grupo ecologicamente muito diverso. Contudo, no bioma Amaz6nia, o0s vertebrados
desempenham funcgdes essenciais para o equilibrio do ecossistema: dispersdo de sementes,
controle bioldgico de outros organismos, fertilizacdo do solo, entre outros. Aspectos que
sugerem a importancia de construir propostas de ensino da biologia que envolva o aluno em
experiéncias de campo que lhe permitam reconhecer a variedade de processos ecoldgicos e a
importancia dos vertebrados nesses processos.
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Figura 29 Perspectiva ecologica na abordagem da tematica “Vertebrados da Amazo6nia” nas respostas
de dois alunos no PMM-preé.
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Para alguns autores, o ensino da biodiversidade, além de promover que os alunos
reconhecam a diversidade de espécies (composi¢cdo), também deve promover o
reconhecimento da diversidade funcional, que se refere a variedade de processos ecoldgicos
que caracterizam 0s ecossistemas e que garantem os diversos servigos ecossistémicos
(BERMUDEZ; DE LONGHI, 2006; GARCIA ; MARTINEZ, 2010). Na Amaz6nia, além de
uma alta variedade de espécies de vertebrados, também podem ser identificadas uma grande
variedade de processos ecologicos onde os vertebrados participam. A dificuldade dos alunos
por identificar esses processos sugere o desafio para as escolas da cidade de integrar nos seus
curriculos de forma mais concreta o estudo da biodiversidade Amazonica e de promover
estratégias que aproximem os alunos as areas naturais da cidade.

Perspectiva cultural: Uma das alunas realizou um relato onde mostra evidente
preocupacdo pela diminuicdo das populagdes dos vertebrados da Amazonia, pois como ela
menciona ¢ testemunha de que “eles sdo muito cagados”, principalmente nos contextos rurais
(Figura 30A). Outro aluno explicitou seu desejo de ter contato mais préximo com a fauna
Amazonica (Figura 30B), mostrando como muitas vezes os alunos tém um interesse natural
em se aproximar de outras formas de vida e conhecé-las melhor.

B

f wido dos amimain Yottt biagks p, A
Mot eadsods wa wm wipden, e mon
50 ARz RS pon 10 dife 9t gpiman il dnad

MO fyma Jgpars K0 smaasle (agodon, parque 4 wng

‘fff’jfnmmﬂa nab 0 (o,

Figura 30 Perspectiva cultural na abordagem da tematica “Vertebrados da Amazonia” nas respostas
de dois alunos no PMM-pré.
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As respostas dos alunos déo conta de aspectos relacionados com a sua propria historia
de vida ou com as expectativas que os alunos tém sobre a biodiversidade. Aspecto que
representa a dimensdo cultural da biodiversidade como um contetdo importante a ser tratado
nas aulas de biologia. Sob essa perspectiva os alunos tém a oportunidade de trazer
conhecimentos que construiram fora da escola, refletir sobre suas préprias atitudes e
presenciar como a escola se interessa por suas expectativas. Leitdo (2010) destaca a
importancia de compreender a dimensdo cultural da biodiversidade, pois a conservagdo da
diversidade cultural tem uma relagéo direita com a diversidade bioldgica, na cultura material e
imaterial de diversas culturas se encontram conhecimentos e préaticas valiosas para (re)pensar
a conservacéo da biodiversidade.

Com a descrigéo dessas perspectivas baseados nas respostas dos alunos nos PMM-Pré
ndo pretendemos afirmar que necessariamente as respostas encaixavam em uma Unica
perspectiva. Pois num mesmo questionario varias perspectivas podiam ser abordadas e
combinadas. Procedemos agora a mostrar os resultados quantitativos do parametro avance.
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Assim, na figura 31 se apresenta a porcentagem de nimeros de perspectivas de explicacdo que
os alunos abordaram nas suas respostas no PMM-Pré em comparacdo com 0 PMM-Pos.
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Figura 31 Comparagdo do Numero de Perspectivas de explicacdo dos vertebrados da Amazonia
abordadas pelos alunos no PMM-Pré e no PMM-Pés.

Nos PMM-pds, encontramos um aumento significativo da porcentagem de alunos que
abordou a tematica “Vertebrados da Amazonia” por mais de uma perspectiva, e uma redugao
proxima do 50% dos alunos que abordaram a tematica por uma unica perspectiva ou por
nenhuma. Isso deve-se, a que alguns alunos deixaram o PMM em branco, principalmente no
PMM-Pré, ou manifestaram explicitamente ndo conhecer nada sobre o tema.

Deve ser ressaltado que a tarefa proposta “Utilize a folha para expressar de maneira
escrita, ou através de desenhos, esquemas ou mapas conceituais essas ideias que vem na sua
cabega sobre o tema Vertebrados da Amazonia” tem cardter principalmente metacognitivo,
pois exige do sujeito se autorevisar e organizar suas ideias. Ndo é uma tarefa de simples
enunciacdo, pois requer reflexdo ciente das proprias ideias. Sendo assim, ndo seria certo
afirmar que os alunos “ndo sabem nada” sobre a temética, seria mais correto afirmar que o0s
alunos tém dificuldades para realizar exercicios metacognitivos de organizacgdo e explicitacao
das préprias ideias. Aspecto que sugere a necessidade de fortalecer a dimensdo metacognitiva
de aprendizagem nas praticas de ensino de biologia, pois os alunos estdo muito acostumados a
“assimilar” informacao e responder testes de perguntas fechadas e respostas Uinicas, que ndo
Ihe possibilitam a reflexdo sobre suas préprias aprendizagens. Estratégias de ensino que
privilegiam a memorizagdo e reproducdo de conceitos tiram a oportunidade de reflexdo e
compromisso com o processo de aprendizagem por parte dos alunos (RIBEIRO; SILVA,;
GUEDES, 2015).

Ja nos PMM-pos, evidenciamos que participar da experiéncia da visita na Exposicéo,
contribuiu para que muitos dos alunos participantes abordassem a tematica “Vertebrados da
Amazonia” a partir de perspectivas que ndo tinham contemplado no PMM-Pré¢, e em alguns
casos, vincularam essas perspectivas simultaneamente para construir explicaces e organizar
informacoes (Figura 32).
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Figura 32 Perspectiva de Reconhecimento, Anatdmica e Ecoldgica na abordagem da temética
“Vertebrados da Amazonia” na resposta de um aluno no PMM-p0s.

A andlise das perspectivas mais abordadas e o nivel de pensamento sobre as quais
foram abordadas nos PMM serdo tema de andlise no parametro profundidade. No parametro
alcance conseguimos identificar que o aumento no ndmero de perspectivas de explicacdo
abordadas pelos alunos se relaciona com as perspectivas de explicacdo privilegiadas pelas
atividades e os mediadores da Exposicdo. Sem que isso signifique que perspectivas que nao
foram tdo explicitamente abordadas durante a Exposicdo (Principalmente a perspectiva
cultural) também aparecam nas respostas dos alunos (Figura 33), pois nos PMM os alunos
ndo reproduzem exclusivamente as informacfes repassadas durante a Exposicdo, também
acrescentam outras informac6es produto de seus conhecimentos em outros contextos, colocam
expectativas, emocdes e experiéncias prévias.
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Figura 33 Perspectiva de Reconhecimento, Anatdmica, Ecoldgica e Cultural na abordagem da
tematica “Vertebrados da Amazonia” na resposta de um aluno no PMM-pés.
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Sobre esse aspecto Falk (2004) menciona que modelos behavioristas, normalmente
pensa-se que dando um estimulo certo (como objetos atrativos ou explica¢fes interessantes), o
visitante dara a resposta “certa” (aquilo que o Espaco quer que ele diga). Concordamos com
Falk em considerar esse um aspecto problemético. Supor que diversos estimulos conduzem
aos sujeitos a obter determinada resposta “certa”, parte do principio de que existem respostas
unicas, concebe a aprendizagem como produto e ndo como processo. Também desconhece 0s
varios elementos que influenciam a construcdo de conceitos, habilidades e reflex6es nos
sujeitos, e limita a experiéncia da exposicdo a simples estimulos, sem entendé-la como um
conjunto articulado de experiéncias.

5.1.3 Profundidade

Este parametro refere-se ao grau de compreensdo dentro de cada perspectiva.
Quantitativamente abordamos o parametro como a quantidade de palavras mencionadas pelos
alunos em cada perspectiva no PMM-Pré e no PMM Po6s. Qualitativamente seguimos e
adaptamos a proposta de Webb et al. (2005) para a temética da Exposicdo, sobre o nivel de
pensamento sob o qual um sujeito pode abordar uma matéria ou uma experiéncia de
aprendizagem. Dessa maneira, depois da adaptacdo da proposta para a tematica “Vertebrados
da Amazbnia” e segundo os contetidos e atividades desenvolvidas na visita, definimos os
niveis de pensamento descritos na tabela 10.

Tabela 10 Niveis de pensamento (Profundidade) na abordagem da tematica “Vertebrados da
Amazonia”. Modificado de Webb et al. (2005).

Nivel de n -
Acdes do sujeito
pensamento
Nivel 1: Reproducdo de informacdes, fatos, definicbes ou simples
Repeticio procedimentos sobre os animais da Exposicéao.
Nivel 2: Envolve habilidades mentais, classifica e agrupa por
caracteristicas em comum o0s animais da exposicdo e utiliza
Conceitual terminologia de conceitos para descrevé-los.
Nivel 3: Estabelece conexdes evidentes entre perspectivas de explicacdo
dos Vertebrados da Amaz6nia aproveitando as caracteristicas
Pensarpe_nto observadas nas pecas.
estratégico
Nivel 4: Mostra esforgos cognitivos evidentes e planejados por integrar as
) diferentes perspectivas de explicagdo dos vertebrados com outros
Pensamento . . . . x
. dominios do conhecimento, construindo ideias novas que néo
estendido .
foram abordadas durante a Exposicao.
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Na analise quantitativa encontramos, como demostrado na figura 34, que nas respostas
dos alunos no PPM-Pré a perspectiva Reconhecimento foi abordada com maior profundidade
(entendendo profundidade como um maior nimero de palavras mencionadas dentro dessa
perspectiva), e se destacou significativamente das outras perspectivas.
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Figura 34 Média de palavras mencionadas em cada uma das categorias de perspectiva. Os quadrados
cheios representam a média no PMM-Pré e a cruz a média do PMM-Pds. As barras representam o
intervalo de confianca de 95%, teste de Friedman ANOVA e Kendall Chi Sgr. (N = 82, df = 7) =
198,8580 p =0,00000

Ja nas respostas dos alunos no PMM-PG@s, encontramos que as perspectivas de
explicacdo Reconhecimento, Anatébmica e Ecoldgica foram abordadas com maior
profundidade quando comparadas com a abordagem dada no PMM-Pré. Porém, a perspectiva
de explicacdo ecoldgica ganhou um maior destaque pelos alunos no PMM-Pgs, destacando-se
significativamente das outras perspectivas e apresentou maior crescimento do PMM-Preé para
0 PMM-P@s. Podemos ver um exemplo disso na figura 35.

Sob esse aspecto, consideramos que as atividades ladicas desenvolvidas na Trilha do
PZ tiveram um papel fundamental, pois os contetdos abordados nessas atividades tratavam
dos habitos alimentares dos Vertebrados do bioma Amazdnico. Além disso, consideramos que
essas atividades ludicas estimularam os alunos para explicitar em suas préprias palavras e
fazer uso de sua linguagem para estruturar novas informacdes, dialogar com os colegas e
resolver tarefas. Dessa maneira 0s alunos conseguiram se apropriar de conhecimentos sobre as
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caracteristicas ecologicas de alguns vertebrados e se sentir mais confiantes para reproduzir ou
integrar essas informaces no PMM-Pds.
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Figura 35 Maior abordagem da perspectiva ecoldgica na resposta de um aluno no PMM-p06s (Letra
azul) respeito ao PMM-pré (Letra preta).

Rachid (2006) destaca que o material biol6gico, (no caso, as pecas da Exposi¢do),
como objeto de ensino nos espacos ndo formais de educacdo, facilita o ensino e a
aprendizagem de contetdos relacionados com a identificacdo e classificacdo das espécies e a
compreensdo dos sistemas ecoldgicos. Porém, consideramos que para que isso acontega, €
preciso planejar atividades diferentes e dispor de mais tempo na visita. Tanto no PMM-Pré e
no PMM-Pés, encontramos que os alunos se referem aos animais por nomes comuns € ndo
por seus nomes cientificos. E mesmo mencionando alguns aspectos ecoldgicos dos animais
(principalmente os relacionados com alimentagdo), nas respostas ndo se evidencia uma
compreensdo do componente ecoldgico como um sistema. Esses séo desafios do ensino da
biodiversidade que ndo sdo Unicos da educagdo nao formal.

N&o queremos conduzir a interpretagdo de que as atividades ludicas devem ser
necessariamente privilegiadas em espacos ndo formais de educacdo quando se tratam
tematicas associadas a diversidade animal. Também devemos considerar que essas atividades
ludicas ganharam sentido e importancia para os alunos porque abordaram as caracteristicas
ecoldgicas de animais que observaram detalhadamente na Exposi¢do mediada das pegas. Nao
podemos deixar passar que durante essa exposicdo mediada também foram abordados
aspectos ecoldgicos dos animais relacionados com a alimentacdo, e que nas respostas de
alguns alunos, mesmo privilegiando a perspectiva ecoldgica, também é possivel encontrar
mencdes as caracteristicas anatdbmicas dos animais, como no caso do mutum na Figura 36.
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Figura 36 Maior abordagem da perspectiva ecoldgica na resposta de um aluno no PMM-p0s, respeito
do PMM-pré (Listagem de vertebrados entre onca e Jacaré).

Essa maior abordagem da perspectiva ecolégica no PMM-pds por parte dos alunos,
principalmente dos assuntos relacionados com a alimentacdo dos animais, também pode estar
relacionada com o fato desse conteudo ser bastante trabalhado na escola, ou pelo menos mais
abordado do que as caracteristicas anatbmicas especificas de cada grupo de Vertebrados. Dai
também a facilidade de mencionar informac6es sob essa perspectiva.

Com esses resultados evidenciamos que a Exposicdo contribuiu para superar o que
Bermudez e De Longhi (2008) chamam de “extin¢do da experiéncia”, que consiste no escasso
contato com a biodiversidade por parte dos alunos, principalmente em grandes urbanos, onde
0 contato direto com a natureza para compreendé-la e respeita-la é cada vez mais reduzido. Os
resultados do PMM-p6s coincidem com o desempenho dos alunos nos jogos virtuais. Nos trés
desafios propostos pelo jogo, os alunos tiveram um desempenho entre 60% e 100% de
acertos, sendo que 83% dos 39 alunos que participaram do jogo virtual tiveram um
desempenho de 100% de acertos nos trés desafios.

Ja sob a perspectiva cultural, observamos que ndo houve diferenca entre a
profundidade com que foi abordada entre 0 PMM-Pré e o PMM-P06s. Uma explicagdo para
isto pode estar relacionada com o fato de que ndo foram abordados explicita e
propositalmente, ou pelo menos ndo com tanta intensidade quanto as outras perspectivas,
informagdes sobre préaticas culturais associadas aos vertebrados da Amazonia durante a
exposicdo, a excecdo de algumas informagfes que eram repassadas ocasionalmente pelos
mediadores. Consideramos que esse aspecto levanta diversos desafios para a Exposi¢do
itinerante e no geral para a educagdo nao formal.
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De maneira geral, sobre as aprendizagens sobre biodiversidade construidas pelos
alunos na visita, podemos mencionar que a visita contribuiu para o reconhecimento da
biodiversidade no nivel de organizacao das espécies, com a nogdo de organismo como a mais
proxima e perceptivel, especificamente em alguns vertebrados da Amazénia. Garcia (1997)
denomina essa situacdo como uma “énfase no mesocosmos”, ou seja, uma atividade cognitiva
centrada no perceptivel e imediato em espaco e tempo. Em alguns casos, 0s alunos
conseguiram reconhecer grupos segundo suas caracteristicas anatbmicas ou ecoldgicas. Essa
consideracdo se relaciona com os resultados da pesquisa de Queir6z e Fernandes (2015) onde
encontraram que as conversas que os visitantes realizam sobre biodiversidade em espacos ndo
formais séo perceptivas, pois se referem ao que o visitante percebe proximo dele em espaco e
tempo.

Consideramos importante trazer também uma andlise qualitativa das respostas dos
alunos, pois independentemente das perspectivas que os alunos abordaram na tematica,
“Vertebrados da Amazonia”, e a quantidade de palavras mencionadas dentro de cada
perspectiva, encontramos que o nivel de pensamento que predominou nas respostas dos
alunos tanto no PMM-Pré como no PMM-Pés foi o nivel da repeticdo (Figura 37).

100 - 87,0%
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M Profundidade pré
60 A Profundidade pos
40 -
21,0%
20 4 13,0%
1,0%
g 0 0 2,0%
0 - L] L] L] 1
Nenhuma Repeticdo  Conceitualizacdo Pensamento
estratégico

Figura 37 Nivel de pensamento atingido pelos alunos no PMM-Pré e no PMM-Pos.

Sobre esse aspecto se faz importante lembrar das afirmagdes de Falk e Storksdieck
(2005) que reconhece que a aprendizagem e, portanto, esses niveis de pensamento, séo
produto da conjuncdo de aspectos do contexto pessoal, sociocultural e fisico no espaco nédo
formal de educacdo. Ou seja, o fato de que a repeticdo seja o nivel de pensamento que
predominou nas respostas dos alunos ndo pode ser atribuido totalmente as acbes dos
mediadores, ao tipo de atividades planejadas ou a maneira em que foram abordados os
conteddos. Mas também ndo podem ser tiradas totalmente as responsabilidades desses
elementos. E precisamente na consideracio desses elementos como influentes das aces de
pensamento dos sujeitos, que podemos observar que as respostas dos alunos trazem desafios
para proximas aplicacfes da Exposicdo Itinerante com publico escolar. Ou seja, realizar uma
retroalimentacdo a partir da identificacdo nas respostas dos alunos, para considerar possiveis
reorientacdes das atividades e estratégias de ensino a serem realizadas na Exposicéo.
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Assim, poderiamos comecar a pensar sobre que tipo de atividades devem ser
implementadas nos espagos ndo formais de educacdo de forma a levar os alunos,
principalmente ao publico escolar, a abordar tematicas e chegar a niveis de pensamento mais
complexos, sem que isso signifique desconhecer as particularidades da educacdo néo formal e
as outras intencionalidades que estdo associadas a esses espacos. Intencionalidades
relacionadas com o reconhecimento do patriménio cultural e natural por parte de diversos
setores sociais, a interacdo social, o lazer, a construcao do sentido do publico.

Contudo, observamos que nas respostas dos alunos no PMM-pré, nenhum deles
envolveu o nivel de pensamento conceitual, enquanto nas respostas no PMM-pds 21% dos
alunos tiveram aproximagdes com esse nivel de pensamento. Como se observa na Figura 38, o
aluno utiliza conceitos como herbivoro, carnivoro, onivoro para se referir aos héabitos
alimentares de alguns animais, € embora de maneira indireta, se aproxima de algumas
relacBes entre algumas caracteristicas anatbmicas com a condicdo de presa ou predador.
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Figura 38 Aproximacdo ao nivel de pensamento conceitual na resposta de um aluno no PMM-pos.

Somente 2% dos alunos se aproximaram do nivel de pensamento estratégico no PMM-
Pds. Na figura 39 se observa que a aluna realiza algumas breves e pontuais relac6es entre as
caracteristicas anatémicas dos vertebrados com o0s habitos ecoldgicos alimentares deles.
Parece entdo que o ambiente de interacdo criado pelos mediadores da exposicdo foi bastante
positivo, pois permitiu que os alunos tivessem um contato com novas informagbes que
consideraram significantes. Porém, é importante problematizar como podem ser pensadas as
estratégias de explicacdo, de indagacéo e de conexao de ideias e de exploragdo que estimulem
0 aluno a estabelecer conexdes mais solidas entre as diferentes perspectivas de explicacdo dos
vertebrados da Amazonia. Também € necessario discutir e pensar como as proprias condicoes
em que sdo apresentadas as pecas da Exposicéo, e como as atividades implementadas podem
favorecer também esses aspectos.
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Figura 39 Nivel de pensamento estratégico na resposta de um aluno no PMM-P6s.

Sobre a aprendizagem da biodiversidade, os resultados do parametro profundidade
(qualitativa), mostram que a visita permitiu aos alunos participar de experiéncias e encontro
com novas informagOes sobre a diversidade local de vertebrados. Mesmo que os alunos
simplesmente reproduzam ou repetem essas informacdes, a partir de uma relacdo de
complementariedade com a escola, essas informacGes podem ser aproveitadas para que o
aluno posteriormente amplie seu universo de visdo (GARCIA, 1997), reconheca a
biodiversidade como uma propriedade estrutural do ecossistema (BERMUDEZ e DE
LONGHI, 2006), realizando conexfes entre os diferentes niveis de organizacdo da
biodiversidade e seus atributos.*

Porém, também € importante reconhecer a necessidade de problematizar as ideias
abordadas pelos mediadores na visita. Por exemplo, se observa na figura 39, uma
interpretacdo do conceito adaptacdo como a modificacdo proposital de alguma caracteristica
anatdmica, e ndo como produto da selecdo natural. Aspecto que sugere a necessidade de
abordar aspectos disciplinares com os mediadores, relacionados com evolucdo e ecologia para
préximas atividades.

Concordamos com Marandino (2009) quando menciona que 0s espagos nao formais de
educacéo possibilitam ao visitante realizar comparagdes entre seres e ambientes, compreender
suas relacdes, estudar comportamentos, aprender sobre como séo coletados, determinados e
conservados 0s espécimes. Elementos que por si s6 ndo garantem uma compreensdo da
biodiversidade, mas que contribuem significantemente nesse processo de aprendizagem no
qual se integram a escola e 0 espago ndo formal.

1 Os resultados apresentados até aqui em relacdo as aprendizagens dos alunos demostram a importancia da

formacédo previa do mediador. Esses aspectos sdo considerados no produto educacional derivado da pesquisa:

Manual dos mediadores da Exposi¢ao itinerante “Animais da Amazonia: Conhecer para preservar” (Anexo 5).
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5.1.4 Tipo de experiéncia

N&o se trata do tipo de visita, pois segundo Padro (1996) o tipo de visita é determinado
principalmente pelos elaboradores da exposi¢do, podendo ser uma visita palestra, uma visita
ativa, uma visita oficina ou uma visita autoguiada. Nessa classifica¢cdo consideramos que o
tipo de visita neste trabalho foi a visita ativa, pois nela geralmente, as relagdes que se
estabelecem com o visitante sdo menos coercitivas e mais participativas, dialogicas e de troca
de saberes e percep¢des. Analisamos aqui o tipo de experiéncia, que diferentemente do tipo de
visita, depende do visitante e de sua percep¢do durante a visita. E um elemento de analise que
aparece na proposta metodologica de Villa (2016) e que so6 € analisado no PMM-Pés. Os tipos
de experiéncia no espaco ndo formal de educacdo foram propostos por Pekarik, Doering e
Karns (1999). Adaptamos a proposta as caracteristicas da Exposic¢do itinerante e a resumimos
na tabela 11.

Tabela 11 Tipos de experiéncia durante a visita a Exposicéo itinerante. Adaptado de Pekarik, Doering
e Karns (1999).

Destacam-se as aprendizagens construidas, as
novas informacdes escutadas e que ndo se
Experiéncia cognitiva conheciam. Reconhece-se a visita como uma
oportunidade para enriquecer conhecimentos
sobre vertebrados da Amazonia.

Destaca-se 0 numero de pecas observadas, as
Experiéncia com énfase nos objetos | caracteristicas estéticas delas, a importancia
de observar novas pegas ou os animais “reais”.

Destacam-se as emogdes, sentimentos,
sensacOes geradas por meio da Exposicdo.
Lembrancas de experiéncias prévias, geracao
de expectativas.

Experiéncia introspectiva

Destaca-se 0 gosto pelas atividades realizadas,
Experiéncia social a interacdo com o0s colegas, 0s aspectos
dindmicos das atividades.

Os resultados da figura 40 séo importantes porque dao conta das especificidades que
adquire a experiéncia vivenciada num espaco ndo formal de educagéo, principalmente quando
se trata de publico escolar. O fato de que quase 100% dos alunos privilegiaram nas suas
respostas a experiéncia cognitiva pode ser interpretado positivamente, pois destaca que
efetivamente os espagos ndo formais de educacdo, no caso a Exposicdo itinerante
“Vertebrados da Amazdnia” contribuem para o envolvimento cognitivo dos alunos sobre
diversos contetdos. Por outro lado, esse resultado também mostra como elementos da
educacdo formal onde os alunos estdo inseridos, acabam sendo trasladados aos espacos de
educacédo ndo formal, pois de alguma maneira os alunos estdo acostumados a considerar que o
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mais importante sdo os contetdos. Dai que no PMM-Pds destaquem a experiéncia cognitiva
sobre outro tipo de experiéncias. Também podemos interpretar que 0 mesmo PMM limita que
se destaquem experiéncias diferentes a cognitiva.

100% o 94%
90% -
280% =
70% Tipo de experiéncia
60% -
50% -
40% o
30% -

20% =

10% = 1% 2% 3%

Cognitiva Objetos Introspectiva Social

Figura 40 Tipo de experiéncia dos alunos durante a visita, nas respostas do PMM-P¢s.

Por isso, complementamos as andlises dos PMM-P6s com os depoimentos que 0s
alunos realizaram no Quadro de reacdes depois da visita. Nele, alguns alunos manifestaram o
gue mais gostaram da Exposicao, 0 que ndo gostaram ou sugestfes para proximas Exposicdes.
A andlise desses depoimentos nos permitiu reconhecer mais elementos sobre o tipo de
experiéncia que os alunos tiveram na visita, além de nos oferecer elementos para reorientar e
repensar proximas visitas.

Assim, por exemplo, com relacdo a experiéncia com énfase nos objetos que so foi
parcialmente mencionada por um aluno no PMM-Pés (Figura 41). No quadro de reacdes
encontramos depoimentos como os descritos a seguir: “Gostei de poder tocar nos 0ssos dos
animais”; “Gostei muito de ver 0s 0ssos dos animais, gostei também das atividades, foi um
dia 0timo”; “Gostei de ver os ossos vertebrados, gostei da pequena brincadeira que teve’;
"Eu me agradei muito com as explicagdes e ver coisas novas”. Consideramos que 0S
depoimentos dos alunos ddo conta de quanto foi importante permitir que os alunos tivessem
um contato mais préximo com as pecas da exposicdo, por meio de interacdes Hands-on,
Minds-on e Hearts-on (Wagensberg, 1998).

O quadro de reacfes também deu oportunidade para que os alunos dessem sugestdes
sobre esses objetos para ter uma melhor experiéncia: “Gostei, seria bom se levassem nos para
ver os de verdade”; “Eu gostaria de ter visto mais esqueletos, ndo queria que mudasse nada,
eu queria ter visto o esqueleto de uma preguica”.
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Também encontramos depoimentos que reforcam a experiéncia cognitiva dos alunos:
“Eu gostei de aprender o que os animais comem, gostei de aprender os 0ssos de cada
animal”; * O que mais gostei foi de ter aprendido mais sobre os animais, tipo a comida, ver
as mostras dos ossos”. Depoimentos que reforcam a afirmacgéo de Kimble (2013) que destaca
que o publico escolar também percebem espacos ndo formais como locais para aprender e se
aproximar de novas informacdes, e ndo s6 como lugares para se entreter ou fugir da escola.
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Figura 41 Experiéncia parcialmente baseada nos objetos da Exposi¢ao na resposta de um aluno no
PMM-P6s.

Nota-se que 3% dos alunos registraram elementos de experiéncia introspectiva durante
a visita no PMM-P6s (Figura 42). Como mencionam Falcdo et al. (2003) nos espacos ndo
formais de educacdo a aprendizagem envolve aspectos afetivos, cognitivos, motores, ludicos e
sociais. Dai a importancia de que para proximas visitas se coloque esfor¢co em articular de
uma melhor maneira a experiéncia cognitiva, com 0s outros tipos de experiéncia, nas
atividades planejadas.

115



POS Ab002

Figura 42 Experiéncia introspectiva na resposta de um aluno no PMM-pos.

Ja a experiéncia social, que s6 foi mencionada por 2% dos alunos no PMM-Pds
(Figura 43), também foi destacada nos depoimentos dos alunos no quadro de reacGes. Os
alunos manifestaram que Gostei bastante da explicacdo, vocés sdo demais; Gostei da trilha e
da brincadeira de como explicaram sobre os animais; Das brincadeiras e explicacfes. Esses
depoimentos confirmam a ideia de Falk e Dierking (2000) de que a aprendizagem em espacos
ndo formais de educacdo é um processo social mais do que um processo prioritariamente
mental.
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Figura 43 Experiéncia social na resposta de um aluno no PMM-Pés.

Nesses depoimentos também observamos como é importante e influente a dimenséo
fisica do espaco na experiéncia do aluno visitante. Os alunos fizeram sugestfes importantes
relacionadas com esse aspecto: De ficar em pé; N&o teve lanche; Eu ndo gostei do calor;
Poderia ter mais brincadeiras. Dessa maneira concordamos com Conrado e colaboradores
(2012) quando afirmam que os esforcos na avaliacdo dentro dos espacos ndo formais de
educacdo devem ser orientados principalmente no aperfeicoamento do processo e dos
materiais educacionais mais do que na avaliagdo mensurativa do pablico.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Exposig¢do itinerante “Animais da Amazonia: Conhecer para preservar” configurou-
se como um espago para a educacdo sobre a biodiversidade da Amazoénia, por meio da
dinamizacdo de sua colecdo em diferentes contextos e a orientacdo de atividades
fundamentadas didaticamente. Com as caracteristicas da educacdo ndo-formal, a Exposicéo
favoreceu a construcdo de aprendizagens sobre a diversidade de vertebrados da Amazénia
com publico escolar, reafirmando a necessidade de fortalecer a relacdo entre contextos
formais e ndo formais de educacdo. Da mesma maneira, o tratamento didatico das atividades
realizadas permitiu o reconhecimento das potencialidades da mediacdo humana para estimular
a participacao ativa durante a visita.

E importante chamar a atencdo sobre a relevancia de fundamentar didaticamente as
propostas educativas dos espagos ndo formais de educacdo, especialmente quando se tratam
contetdos associados a biodiversidade. Dessa maneira, evita-se a realizacdo de muitas
atividades pela atividade mesma, sem uma orientacdo esclarecida sobre o porqué, para que e
como da atividade, ou sobre a relagéo entre as diferentes atividades propostas para 0 ensino e
a aprendizagem. No caso da Exposi¢do Itinerante “Animais da Amazo6nia: Conhecer para
preservar”, reconhecemos que esses principios didaticos orientadores devem se articular com
trés dimensbes: a) Dimensdo de abordagem dos conceitos; b) Dimensdo museologica; c)
Dimensdo da experiéncia de ensino e de aprendizagem.

Na dimensdo de abordagem dos conceitos, consideramos que quando se trata de
conteddos associados a biodiversidade, o espaco de educacdo nao formal deve contextualizar
esses conteudos as caracteristicas de biomas locais, destacando a diversidade de espécies, de
organizacOes e de relacBes que caracterizam esses biomas. Consideramos também que um
espaco nao formal de educacdo ndo realiza, exclusivamente, uma simples adaptacdo ou
traducdo dos contetdos cientificos, no caso os associados a biodiversidade. O espaco
ressignifica esse contetido, o transforma e d& uma nova configuracdo para ele. Integrando
conhecimentos que o publico pode trazer sobre o tema, expectativas sobre o publico, fazendo
com que esse conteudo dialogue com outras areas do conhecimento e com as caracteristicas
dos objetos da colegdo. Os espacos ndo formais de educacdo, mais do que espagos para
divulgar informacdes e conteudos sobre a biodiversidade, sdo espacos para ressignificar e
construir coletivamente novas percepcoes sobre a diversidade local com diversos publicos.

Sobre a dimensdo museoldgica, nos espacos ndo formais de educacdo, a maneira em
que sdo construidos, organizados e apresentados 0s objetos, condiciona as caracteristicas da
pratica educativa do espaco. Consideramos que na abordagem da biodiversidade, a disposi¢do
dos objetos no espaco deve convidar a exploracéo, a problematizagdo de situa¢fes associadas
com a diversidade, a observacédo detalhada, e ndo s6 a contemplacéo passiva desses objetos. A
proibicao excessiva da interagdo do visitante com os objetos da colecdo, ou uma visita na qual
0 visitante simplesmente contempla esses objetos, pode reforcar a concep¢do romantica sobre
a natureza e a biodiversidade, na qual se pensa a natureza como algo externo a nds,
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independente da cultura. Nessa concep¢do também costuma-se pensar que qualquer interacdo
do homem com a natureza é necessariamente negativa.

O nivel da interacdo do visitante com os objetos da Exposic¢éo pode ser determinado a
partir de um consenso entre o principio de procurar garantir ao maximo o envolvimento e
participacdo do visitante, e a necessidade de preservar esses objetos (no caso, os esqueletos de
animais vertebrados da Amazonia) como patrimonio natural e cultural que representa nossa
biodiversidade.

Na dimenséo da experiéncia de ensino e de aprendizagem, ressaltamos a importancia
da interacdo como base da experiéncia. A pratica de ensino e de aprendizagem sobre
biodiversidade em espacos ndo formais de educacdo ndo deve ser pensada exclusivamente
como a divulgacdo de conteddos, perspectiva na qual a énfase é dada as informacdes
“repassadas”. A énfase deve estar na experiéncia do visitante na Exposicdo, as interagcdes que
estabelece, os tipos de perguntas e ideias que constroi, 0s questionamentos e fascinios que a
Exposigéo lhe gera (ou ndo), o aspecto motivacional da aprendizagem.

Também € importante ampliar nossa concepcdo sobre aprendizagem da
biodiversidade, pois mais do que um resultado final (geralmente associado aos conteidos) que
deve ser atingido pelo visitante, essa aprendizagem trata-se de um processo de ressignificagéo
e de transformacdo de percepgdes, conhecimentos, habilidades, atitudes e valores sobre a
diversidade bioldgica. Os conhecimentos prévios, interesses, expectativas e motivaces do
visitante tém muita influéncia nesse processo.

Nesse sentido, reconhecendo que a mediacdo humana ndo € a Unica forma para mediar
a experiéncia de ensino e de aprendizagem nos espacgos ndo formais de educacao, destacamos
que € um meio importante, que quando disponivel e bem planejada, facilita a aproximacdo do
publico com os objetivos didaticos da Exposi¢cdo. A mediacdo humana consiste no processo
de negociacdo de significados e sentidos em que mediador e visitantes, numa relacdo
dialdgica, discutem, interagem e trocam ideias sobre o fenémeno, conceito ou situacdo
representada na Exposicdo tematica. Principalmente quando se trata de assuntos relacionados
com a biodiversidade, um conceito tdo complexo e polissémico e que integra saberes de
diversas areas e camadas sociais, € que convoca reflexdo e mudancas de atitude de toda a
sociedade.

Nesta pesquisa evidenciamos quanto é importante a formagéo e preparacao prévia do
mediador para o0 sucesso da experiéncia de ensino e aprendizagem numa visita. Essa
formagéo, aléem de abordar a questdo dos conteudos, informagdes e conceitos, também, e
principalmente, deve abordar as questbes didaticas e pedagdgicas do processo de
aprendizagem de acordo as caracteristicas da Exposigao tematica, seus objetivos, e 0 contexto
do visitante. Dessa maneira, 0 mediador pode compreender que sua funcdo ndo é
exclusivamente passar ou explicar uns conteudos, e sim, garantir uma experiéncia envolvente,
para promover a interacdo do visitante com o mediador, 0s objetos da Exposi¢do, outros
visitantes, e outros elementos.
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O processo de formacdo dos mediadores permitiu que as estratégias de mediacdo
utilizadas por eles, além da explicacdo, também estimulassem a indagacdo, a conexdo de
ideias, e a exploragdo das pecas da Exposicdo por parte dos visitantes. Outro elemento
importante das estratégias de mediagdo utilizadas pelos mediadores participantes tratou-se de
permitir a interacdo livre entre os visitantes, principalmente durante as atividades ludicas. Ou
seja, 0 mediador é um agente fundamental para garantir a experiéncia ativa e interativa do
visitante, porém, ndo indispensavel durante a visita toda, pois alguns momentos da Exposi¢édo
podem favorecer interacdes entre os visitantes ou momentos de reflexdo autdbnoma, ambas
muito importantes para construir aprendizagens, reflexdes, mudanca de atitudes, entre outros.

Durante a visita, os mediadores conseguiram realizar processos de reflexdo que ao
mesmo tempo configuram novas aprendizagens sobre as caracteristicas da mediacéo,
percepcdes e expectativas sobre os visitantes, conhecimentos necessarios para ser um bom
mediador, ou aspectos que devem ser melhorados na Exposi¢cdo mesma. Quando a Exposicao
estd fundamentada didaticamente, e o mediador é ciente do seu papel na concretizacdo do
processo de ensino e de aprendizagem durante a visita, pode perceber como uma experiéncia
inovadora e envolvente pode tirar o melhor dos visitantes e fazer com que participem
ativamente.

O publico escolar coloca expectativas sobre a visita num espago ndo formal
principalmente nos aspectos relacionados com a experiéncia. J& os mediadores e elaboradores
de uma Exposicdo tematica inicialmente colocam suas expectativas sobre as aprendizagens
conceituais ou informacGes que serdo repassadas. Porém, com uma visita bem planejada, é
possivel equilibrar essas duas expectativas, assim o aluno acaba se envolvendo no processo de
aprendizagem conceitual, e a0 mesmo tempo os elaboradores e mediadores da Exposi¢do
percebem a importancia de reforgar o aspecto experiencial da Exposigéo.

Da mesma maneira, 0s mediadores reconhecem a importancia de conhecimentos
disciplinares, didatico-pedagdgicos e museoldgicos para orientar uma boa experiéncia de
ensino. Ou seja, saber muito sobre a biodiversidade ndo é suficiente para planejar ou garantir
uma boa experiéncia de ensino e de aprendizagem com publico escolar sobre esse conceito.
Elaboradores e mediadores requerem de conhecimentos sobre as caracteristicas particulares
da educacdo ndo formal, a historia da Exposicdo e seus objetos, estratégias de mediacé&o,
aspectos construtivistas da aprendizagem, a compreensdo da aprendizagem como processo e
ndo meramente um produto final.

A combinacdo da fundamentacdo didatica da Exposi¢do com o trabalho de mediacéo
caracterizada pela interatividade e o didlogo permitiram que o publico escolar visitante,
vivesse uma experiéncia de aprendizagem prazerosa e motivadora, sem descuidar a parte das
aprendizagens sobre biodiversidade. Tomando como eixo teméatico os animais vertebrados da
Amazo0nia, constatamos que a visita favoreceu a construcdo de aprendizagens por parte dos
alunos, principalmente sobre os aspectos ecologicos e anatdmicos desses animais.
Consideramos como evidéncias dessas aprendizagens avangos na extensdo, o alcance e a
profundidade identificadas nos PMMs.
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Ressaltamos a importancia de explorar elementos quantitativos e qualitativos para
caracterizar as evidéncias de aprendizagem dos alunos visitantes. Tradicionalmente assumidos
como formas metodologicas opostas, nesta pesquisa constatamos que é possivel integrar
dados quantitativos e qualitativos simultaneamente. Essa integracdo permite ter uma visao
mais ampla sobre a aprendizagem dos alunos, ndo s6 como uma comparagao entre um estado
inicial (antes da visita) e um estado final (depois da visita), mas também, estabelecer algumas
particularidades de como foi esse processo de um momento até o outro.

Os PMMs constituem uma ferramenta, que quando bem orientada e planejada,
permitem reconhecer a aprendizagem do aluno como um processo que comeca a partir de seus
préprios conhecimentos e ndo s6 como um ponto final de chegada uniforme para todos. Os
PMMs pressupdem que ndo existe um unico resultado valido da aprendizagem (como
acontece nos questionarios de respostas fechadas), existem sim diversas possibilidades que
vinculam as ideias dos proprios alunos, seus interesses e os significados que constroem
durante a Experiéncia. Significados que nem sempre séo iguais em todos os alunos.

Dessa maneira, conseguimos constatar que a Exposi¢do contribuiu para que os alunos
reconhecessem a existéncia de alguns vertebrados da Amazodnia, algumas das suas
caracteristicas ecoldgicas e anatdbmicas. A andlise das evidéncias de aprendizagem nos alunos
também nos permitiu identificar alguns desafios que sdo importantes de mencionar. O
primeiro consiste na necessidade de promover estratégias que além de permitir que o aluno
conheca a biodiversidade sobre diferentes perspectivas, também permitam que o visitante
estabeleca relacBes mais concretas e frequentes entre essas perspectivas.

O segundo desafio consiste em refletir sobre possibilidades para superar a mera
repeticdo de informacdo por parte do visitante e estimular que além de se apropriar de novas
informacBes que se relacionam com seus conhecimentos prévios (que ja é um aspecto muito
positivo), também consigam interpretar conceitos e construir redes sobre essas informacdes. E
importante mencionar que esse ndo é um desafio exclusivo da educacdo ndo formal.

O terceiro desafio consiste em pensar em estratégias para vincular os professores e a
Instituicdo escolar no processo de ensino e de aprendizagem no espago ndo-formal de
educacdo. Esse dialogo deve ser estimulado ndo unicamente durante a visita, e sim desde 0
planejamento das atividades, no reconhecimento das necessidades de aprendizagem da turma,
procurando uma continuidade entre as atividades desenvolvidas no espaco e na escola.

Destacamos também a dimens&o social e emocional da aprendizagem durante a visita,
pois a participacdo nas atividades foi prazerosa para os alunos, permitiu que expressassem
suas ideias sem medo, que interagissem com seus colegas e explorassem 0 meio com seus
préprios sentidos. Todos esses aspectos sdo muito importantes para a aprendizagem de
qualquer conceito ou contetdo das ciéncias naturais.

Dai a importancia do Manual do mediador da Exposicdo itinerante, como produto
educacional derivado da pesquisa e como ferramenta para a formagéo dos novos mediadores
da Exposicdo em préximas apresentacdes. Destacamos e esperamos que nossa proposta de
produto (Anexo 5) além de contribuir com o trabalho didatico e pedagogico da Exposicéo
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itinerante, também possa ser uma ferramenta para a mediagdo em outros espacos de educagdo
ndo formal. O manual se constitui como uma proposta de preparacdo do mediador para
garantir uma experiéncia de aprendizagem com o visitante, fundamentada na interagéo, a
participacdo, a indagacdo, o dialogo e a negociagdo de significados.

Finalmente, consideramos importante realizar o convite para que sejam realizadas
mais pesquisas sobre o uso de espagos ndo formais para o ensino de conceitos ambientais e
das ciéncias naturais no estado do Acre. Dessa maneira, é possivel reforcar processos de
ensino e de aprendizagem mais contextualizados as caracteristicas locais da regido, as
necessidades de conservacao proprias e as situacdes do cotidiano dos alunos. Pois aprender
sobre a biodiversidade e sua conservacdo, com toda certeza, € um processo que ndo deve ser
limitado ou delegado exclusivamente a escola. Os espacgos ndo formais de educacéo oferecem
muitas oportunidades para explorar.
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ANEXOS

ANEXO 1. Questionario mediadores prévio.
Ufac =
=

Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica

QUESTIONARIO PREVIO DE PERCEPCAO DOS MEDIADORES SOBRE SUA
PARTICIPACAO NA EXPOSICAO

Conhecendo um pouco de vocé

Nome completo:
Idade:
SexooM____ F
Curso:
Periodo:

Linha de pesquisa de interesse:

Vocé ja trabalhou como mediador ou monitor de alguma exposi¢do de Museu ou outro espaco
de educacdo ndo formal (Zooldgico, Jardim Boténico, Feira de Ciéncia): Indique qual ou
quais.

Conhecendo sua percepcao sobre exposi¢cdes tematicas
1. Considera importante a realizacdo de exposi¢es tematicas que convoquem diversos

publicos? Por qué?

2. No contexto da Amazonia ocidental, quais as principais tematicas que deveria abordar uma
exposicao tematica para diversos publicos?

3. Qual sua opinido sobre a tematica: “Relagao de Adaptacdes anatomicas de vertebrados da
Amazodnia com seus habitos alimentares” como tematica principal de uma exposi¢ao?

4. Pensando na exposicdo de pecas anatomicas de vertebrados da Amazonia. Como considera
gue seria 0 comportamento e atitude de um grupo de alunos do Ensino Médio durante a visita
nesta exposicdo?

5. Vocé considera que os alunos trariam os “conhecimentos bésicos” para entender os
conteudos associados a exposicdo tematica?
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6. Quais as caracteristicas de um bom mediador?

7. Quais as principais capacidades e habilidades como monitor que vocé considera que vocé
mesmo tem? Considere dominio dos conteudos, estratégias para interessar os visitantes,
habilidades comunicativas, dominio de linguagem técnica e cotidiana, entre outros.

8. Quais as dificuldades que vocé teria como monitor? Considere dominio dos conteudos,

estratégias para interessar os visitantes, habilidades comunicativas, dominio de linguagem
técnica e cotidiana, entre outros.
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ANEXO 2. Questionario mediadores posterior.

Ufac &,

Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica

QUESTIONARIO POSTERIOR DE PERCEPCAO DOS MEDIADORES SOBRE SUA
PARTICIPACAO NA EXPOSICAO

Nome completo:

1. Sobre sua experiéncia como monitor da exposigéo.

a. Em geral, como descreve sua participacdo como monitor da exposi¢édo?

b. Quais aspectos que foram positivos em relagédo a sua experiéncia como monitor?

c. Quais os aspectos que encontrou como dificuldades ou seriam importantes para melhorar
Sua pratica como monitor?

Sobre sua percepcao dos visitantes e as possiveis aprendizagens desenvolvidas

a. Como descreve o comportamento dos alunos durante a visita? Isso facilitou ou dificultou o
processo?

b. Vocé considera que os alunos traziam “conhecimentos basicos” para entender a tematica da
exposicao? Esse foi um ponto a favor ou em contra?

c. Quais foram os objetos que mais chamaram a atencdo dos alunos? Quais foram as
atividades em que geralmente ficavam mais empolgados?

d. Quais foram 0s objetos que menos chamaram a atencdo dos alunos? Quais foram as
atividades em que geralmente ficavam menos empolgados?

e. Considera que os alunos desenvolveram aprendizagens ou reflex6es? Descreva de maneira
breve quais.

Sobre as sugestdes para a exposicao

a. Quais aspectos considera que devem ser ajustados ou melhorados da exposicdo tematica
(Apresentacdo dos objetos, espaco, tematicas, logistica, ferramentas...)?

b. Quais aspectos considera que devem ser ajustados ou melhorados das atividades propostas
(Dialogo com o visitante, perguntar, jogos coletivos...)?

Gostaria de falar mais alguma coisa que ndo foi contemplada nas perguntas anteriores?
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ANEXO 3. Telas do Jogo virtual. (Realizado pela professora Doutora Patricia Ferreira
Peruquetti). Disponivel em www. http://www.ufac.br/ppgespa/anatomia/online.html

TELA L

DO QUE EU ME ALIMENTO?

Arraste meu alimento na coluna da direita para meu desenho na coluna da esquerda.

v

AL
pt
-
T
&

TELA 2.

QUAL O MEU NOME?

Arraste meu nome na coluna da direita com o desenho na coluna da esquerda.

s

capivara
mutum

macaco barrigudo

onga

jiboia
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TELAS.

ESQUELETO DE QUE?

Arraste o esqueleto na coluna da direita para meu desenho na coluna da esquerda.
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ANEXO. 4 Questionario prévio alunos visitantes.

Ufac 5

Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica

QUESTIONARIO SOBRE EXPECTATIVAS E CONTATO COM ESPACOS DE
EDUCACAO NAO FORMAL
Conhecendo um pouco de vocé

Nome completo:

Turma:

Idade:

SexoM__ F

Cidade de nascimento:

Cidade de residéncia:

Profissdo de seus responsaveis legais:

Conhecendo sobre seu contato com espacos educativos da cidade
Vocé ja visitou esses espacos em Rio Branco?

Espaco Nao Visitei com | Visitei com
visitei minha familia ou | minha escola
amigos

Parque Chico Mendes

Biblioteca da Floresta

Museu de Paleontologia da
UFAC ou outro Museu da
Universidade

Museu do Palacio de Rio Branco

Horto Florestal

Memorial dos Autonomistas

Museu da Borracha

Arena Sesc — Teatro Rio Branco

Teatro Placido de Castro

Seringal Cachoeira (Xapuri)

Biblioteca Publica Estadual do
Acre
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Sitio Histdrico Quixada

Parque Zoobotanico

Casa dos povos da Floresta

Parque Nacional Serra do Divisor

Viver Ciéncia

Qual foi a ultima vez que visitou algum desses espacos?

Com que frequéncia voceé visita esses espacos? Uma vez por ano, Duas vezes por
ano, Uma vez por més, Duas ou mais vezes por més.

Conhecendo sobre suas expectativas nas visitas a espacos de educacédo nao formal

Vocé gosta de visitar esses espagos? Qual sua opinido sobre a escola organizar visitas a esses
espacgos? Por qué?

Pensando na visita que se realizara no Parque Zoobotanico da Universidade Federal do
Acre sobre vertebrados da Amazodnia. Que espera encontrar na visita? Quais atividades
gostaria que fossem realizadas?
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ANEXO 5. PRODUTO EDUCACIONAL

O manual do mediador da Exposi¢do Itinerante “Animais da Amazonia: Conhecer para
preservar” constitui o produto educacional derivado desta pesquisa. Esta disponivel em
formato PDF no CD.
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