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RESUMO

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) sdo cada vez mais utilizados nas
praticas educativas e nas salas de aulas, no ensino superior, uma ferramenta de apoio
ao professorem seu processo de ensino-aprendizagem. Esta pesquisa descritiva-
reflexiva de cunho qualitativa tem como foco um estudo de caso relacionada ao AVA
e a formacéo de professores de Ciéncias, na turma de Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias e Matematica (MPECIM), utilizando o AVA, com o Moodle. Os
principais aportes tedricos nas tematicas em estudo baseiam-se em Krasilchik (2000),
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), Pimenta (1996), Schon (1992), Novoa
(1992), Gadotti (2011), Sancho (2006), Kenski (2007), Moran (2000) e Munhoz (2015).
A proposta se justifica pela necessidade de conhecer as potencialidades e facilidades
guanto ao uso do AVA e ferramentas Moodle, em uma disciplina virtual e cujo AVA foi
desenvolvido e utilizado com essa turma de professores, mestrandos de Ciéncias,
em 2018.0 estudo contou com a participacdo de 18 mestrandos, professores de
Ciéncias, em 2018, que cursaram a referida disciplina, no segundo semestre do
MPECIM, da UFAC, em Rio Branco, Acre. Foi configurado o AVA para disciplina
Tecnologias e Materiais didaticos para o Ensino de Ciéncias e ao final os aplicou-se
um questionario on-line e que foram analisados através da Analise de Conteldo, de
Bardin (1977). Os aportes tedricos e as analises possibilitaram identificar o perfil dos
mestrandos, as principais potencialidades e dificuldades quanto ao uso do ambiente
virtual e avaliagéo da disciplinaMPECIMO010. O perfil evidenciou professores jovens e
a maioria, feminino. Destacaram-se entre as dificuldades relatadas, no AVA, as de
anexar arquivos nos foruns, localizar arquivos, publicar fotos, videos e entre as
facilidades foram relatadas as interacfes com colegas, horarios flexiveis, comodidade
e disponibilidade de acesso aos arquivos das aulas. Os resultados evidenciaram que
o AVA da disciplina contribuiu com o processo formativo dos mestrandos
oportunizando leituras, discussoes, interacdes, troca de experiéncias, producdes e
publicacdes dos trabalhos produzidos, em grupo, em ambiente virtual bem como o
uso de ferramentas colaborativas que o software Moodle disponibiliza, no AVA. O
ambiente virtual disponibilizou inUmeras ferramentas que auxiliou e apoiou a docente
da disciplina e os alunos mestrandos no processo de ensino-aprendizagem, através
da EAD e das tecnologias, dentre os quais a biblioteca, os foruns e atividades. Ao
refletir sobre os desafios educacionais em relacdo as aulas presenciais e 0 apoio
através do AVA, as TICs e 0s processos vivenciados por todos os envolvidos € que
foi planejado e elaborado o produto educacional, um guia pratico para professores que
pretendem trabalhar com o Ambiente Virtual de Aprendizagem e o software Moodle
configurando e administrando seus cursos/e ou disciplinas virtuais. Espera-se suscitar
novos estudos e pesquisas que aprofundem as teméticas aqui enfocadas e que se
tornaram relevantes, atuais e desafiadoras no campo da educacao para equipes
gestoras e educadores em tempo de pandemia por COVID-19, em 2020.

Palavras-chave: Ambiente Virtual de Aprendizagem. Formacgao de Professores.
Ensino de Ciéncias. Tecnologias de Informacédo e Comunicacdo. Software Moodle.



ABSTRACT

Virtual Learning Environments (VLE) are increasingly used in educational practices, in
classrooms and in higher education, it is a tool to support teachers in their teaching-
learning process. This qualitative descriptive-reflective research focuses on a case
study related to VLE and the training of Science teachers, in the Professional Master's
Degree in Science and Mathematics Teaching (MPECIM), using AVA with Moodle.
The main theoretical contributions to the themes under study are based on Krasilchik
(2000), Delizoicov, Angotti and Pernambuco (2002), Pimenta (1996), Schon (1992),
Noévoa (1992), Gadotti (2011), Sancho (2006) ,Kenski (2007), Moran (2000) and
Munhoz (2015). The proposal is justified by the need to know the potentials and
facilities regarding the use of AVA and Moodle tools, in a virtual discipline and whose
AVA was developed and used with this group of teachers, Master of Science students,
in 2018.The study had the participation of 18 master students, science teachers, in
2018, who took the course in the second semester of MPECIM, UFAC, in Rio Branco,
Acre. The VLE was configured for the subject Technologies and Didactic Materials for
Science Teaching and at the end an online questionnaire was applied and they were
analyzed through Content Analysis, by Bardin (1977). Theoretical contributions and
analyzes made it possible to identify the profile of the master’s students, the main
potentials and difficulties regarding the use of the virtual environment and evaluation
of the discipline MPECIM 010. The profile showed young teachers and the majority,
female. Among the difficulties reported in the AVA, those of attaching files in the
forums, locating files, publishing photos and videos stood out, and among the facilities,
interactions with colleagues, flexible schedules, convenience and availability of access
to the files of the classes were reported. The results showed that the AVA of the
discipline contributed to the training process of the master students providing
opportunities for readings, discussions, interactions, exchange of experiences,
productions and publications of the works produced, in groups, in a virtual environment
as well as the use of collaborative tools that the Moodle software available in AVA. The
virtual environment provided numerous tools that helped and supported the teacher of
the discipline and the students master's students in the teaching-learning process,
through EAD and technologies, among which the library, forums and activities. When
reflecting on the educational challenges in relation to the face-to-face classes and the
support through the VLE, the ICTs and the processes experienced by all involved, the
educational product was planned and elaborated, a practical guide for teachers who
intend to work with the Virtual Environment Learning the Moodle software configuring
and managing your courses and / or virtual disciplines. It is hoped to raise new studies
and research that deepen the themes discussed and that have become relevant,
current and challenging in the field of education for management teams and educators
in a time of pandemic by COVID-19, in 2020.

Keywords: Virtual Learning Environment. Teacher training. Science teaching.
Information and Communication Technologies. Moodle software.
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INTRODUCAO

As Novas tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (NTICs) estéo presentes
na sociedade e no ambiente escolar configurando novos e grandes desafios,
principalmente para o campo educacional, porém em muitas situacdes subutilizadas.
Para além do que se verifica na atualidade educacional, € importante pensar nas
potencialidades que os usos eficientes das tecnologias podem trazer para o espago
de sala de aula no processo de ensino- aprendizagem.

Na atualidade, se observa que no mundo e no Brasil, ha crescimento da EAD
e dos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) como metodologia ativa no apoio
aos professores no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. De acordo
com Moran (2000), na Sociedade da informagéo todos estamos reaprendendo
diversos processos, entre eles o de aprender a aprender.

Desta maneira, em 1994, apds a conclusao da licenciatura em Biologia prestei
concurso para professor da Secretaria Municipal de Educacdo — SEME, de Rio Branco
no qual obtive sucesso sendo lotada com contrato provisério, como professora de
Ciéncias e Biologia, na Escola Lourival Sombra Pereira Lima. Foi um ano de muitas
experiéncias e aprendizados enquanto professora.

No periodo que compreende entre 1995 a 1997, cursei a minha primeira
especializacéo, oferecida pela Universidade Federal do Acre (UFAC), em Metodologia
do Ensino de Ciéncias, experiéncia repleta de incentivo e motivacdo para trabalhar
com ensino de Ciéncias.

Em 1998, prestei concurso para professor efetivo de Ciéncias e com éxito
passei a integrar o quadro efetivo da Secretaria de Estado da Educacao, Cultura e
Esportes do Acre. Aprovada como professora efetiva, fui lotada na escola Serafim da
Silva Salgado, localizada na baixada da Sobral, para ministrar a disciplina de Ciéncias,
no Ensino Fundamental I, no periodo da manha. Nessa escola foram muitas as
experiéncias vivenciadas com os alunos, turmas e conteudo de Ciéncias, foi um tempo
de muitos desafios e aprendizado.

Em 2000, participei de selecao para compor a equipe de ensino da Secretaria
de Estado da Educacédo, Cultura e Esportes do Acre — SEE/AC, onde passei a
desenvolver um trabalho na area de formacao de professores através do Programa

de Formacé&o Continuada (Parametros em Ac¢éo), na area de Ciéncias Naturais. Novos
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desafios, novas perspectivas de atuacao profissional, novos estudos e formacéo para
me constituir como professora e formadora da area de Ciéncias, foi bastante
desafiador, mas ao mesmo tempo muito gratificante ter a oportunidade de aprender e
compartilhar com os colegas da area de Ciéncias.

Naquela ocasiao, diante dos desafios da formacéo continuada dos professores
de Ciéncias, passei a observar e identificar as minhas necessidades formativas e dos
professores de Ciéncias. As responsabilidades e exigéncias de ser formadora me
impulsionaram a aprofundar estudos e pesquisas sobre os temas de estudo para
trabalhar com os professores, e assim atuar com mais eficiéncia no processo formativo
dos professores de Ciéncias da rede de ensino.

No Periodo de 2000 a 2018, trabalhei na Secretaria de Estado de Educacao —
SEE/AC (Sede), desempenhando a funcdo de Assessora Pedagogica juntas as
escolas de Rio Branco, formadora de area de Ciéncias e de equipes gestoras. Atuando
nos processos formativos da SEE sempre observei as demandas e desafios para
formacao dos professores da rede estadual de ensino, principalmente, no ensino de
Ciéncias, e uma delas a area das tecnologias, pois muitos professores relatavam as
dificuldades e caréncias frente as tecnologias, computadores, softwares e WEB.

A minha primeira experiéncia como aluna da Educacdo a Distancia - EAD
ocorreu em 2001, nesse periodo, vivenciei através do curso de extensdo universitaria,
denominado TV na Escola e os desafios de hoje (on-line), com a carga horaria de 180
horas ofertado pela Universidade de Rondonia - UNIR. Desta feita, comecava assim,
minha trajetoria frente as Tecnologias educacionais através do Nucleo de Tecnologia
Educacional (NTE), da Secretaria de Estado da Educacéo do Acre.

Em 2002, participei do curso a distancia para Disseminadores do programa de
Nacional de Educacéo Fiscal, promovido pela Escola de Administracdo Fazendaria,
com a carga horaria de 80 horas. Em 2003, foi o Curso Qualidade da Educacao Béasica
(on-line), oferecido pelo Instituto de Estudos Avancados da Agéncia Interamericana e
Secretaria Geral da INEAM AICD OEA, Estados Unidos. Através dessa experiéncia
desenvolvi habilidades com diversas ferramentas para uso da do computador, internet
e tecnologias da informacgéo e comunicagao.

Em 2004, tive a oportunidade de conhecer e aprofundar meus conhecimentos
sobre administracéo de curso a distancia e tutoria ao participar do curso de 40 horas,
sobre Formacao de Tutores para Cursos on-line, também ofertado pela Escola de

Administracdo Fazendaria, em Brasilia - DF.
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Nos anos de 2007 - 2008, participei da Formacdo Continuada em Midias
Integradas totalmente em ambiente on-line. E, entre 2009 e 2011, duas
especializacbes on-line nas teméticas de Tecnologias Educacionais, sendo: uma em
Tecnologias em Educacédo, pela Universidade de Brasilia (UNB) e a outra em
Programa e Formacao Continuada em Midias na Educacé&o, modulo avancado etapa
de conclusédo das formacdes anteriores nessa tematica iniciada em 2007 e 2008.

Em 2009, tive a oportunidade de participar da 92 Conferéncia Mundial de
Computadores?! - na Educacéo, no periodo de 27 a 31 de julho, na cidade de Bento
Goncalves — Rio Grande do Sul, evento realizado desde 1977 pela— Internacional
Federation for Information Processing - IFIP, uma organiza¢cdo ndo governamental.
Essa foi uma experiéncia bastante significativa, na qual tive oportunidade de assistir
as palestras de renomados palestrantes nacionais e internacionais na area da
Tecnologia Educacional.

E finalmente, em 2016 conclui mais uma especializacdo on-line, desta feita na
area de Educacdo Ambiental. A minha trajetéria académica e profissional como
professora de Ciéncias, formadora e aluna de EAD, me incentivaram a pesquisar e
aprofundar os conhecimentos nas esferas de formacdo de professores, tecnologia
educacional e educacdo a distancia (EAD), através do Ambiente Virtuais de
Aprendizagem.

Em 2017, o interesse pelos estudos e a vontade de pesquisar e aprofundar os
conhecimentos sobre esta tematica foram fortalecidos quando fui selecionada para
cursar o Mestrado Profissional em Ciéncias e Matematica — MPECIM, 52 turma, pela
Universidade Federal do Acre — UFAC, na turma de 2018.

Desta feita, foram grandes e intensas as reflexdes e indagacgdes relacionadas
ao processo formativo dos professores de Ciéncias e, como mestranda e professora
de Ciéncias, em formacédo muitas questdes permearam minha mente, pois procurava
uma maneira de potencializar as aulas presenciais, na pés-graduacao, especialmente
as do MPECIM utilizando as tecnologias disponiveis através do NIEAD, da UFAC.

Ainda em 2018, um evento bastante marcante foi a participacdo da 22 Semana

Académica do Mestrado Profissional — 22 SEMPECIM, com o banner, cujo titulo

1 gh WCCE IFIP World Conference on Computers in Education. Disponivel em:
http://www.ifip.org/wcce2009/indexpt.html. Acesso em 14 jun. 2019.



http://www.ifip.org/wcce2009/indexpt.html

24

escolhido foi Formacéo de Professores de Ciéncias em Ambiente Virtual: Reflexdes e
discussdes no uso das NTIC?.

Em 2019, a minha participagao durante a realizagao da 32 Semana Académica
do Mestrado Profissional — 32 SEMPECIM, o trabalho apresentado na modalidade
Banner foi: O Software Moodle como Apoio ao Professor do Ensino de Ciéncias no
MPECIM da UFAC.

Diante do contexto, em relacdo ao uso das Novas Tecnologias da Informacgéo,
da EAD, do AVA e as discussdes em torno do ensino de Ciéncias foi que, durante as
disciplinas do Mestrado Profissional em Ciéncias e Matematica (MPECIM), que a
pesquisa e o tema da referida dissertacdo foram se concretizando e se conectam com
as minhas experiéncias académicas, na area de Ciéncias da Natureza, bem como do
meu percurso formativo e participacdo em inUmeros cursos on-line, em ambientes
virtuais de aprendizagem (AVA) relacionados com a tecnologia educacional.

E ainda, com aproximac¢ao nas experiéncias profissionais vivenciadas, com a
formacao de professores e equipes gestoras, por dezoito anos, como professora e
formadora da Secretaria de Estado de Educacéo, Cultura e Esportes do Acre, bem
como dos interesses pessoais relacionado com a area de ensino de Ciéncias e
tecnologia.

Destarte, a pesquisa comecou a se configurar e concretizar quando passei a
refletir sobre o ensino de Ciéncias, das Tecnologias na Educacéo e utilizacdo de uma
metodologia ativa como a do uso dos ambientes virtuais de aprendizagem como
espacos para formacdo de professores de Ciéncias, nas turmas do Mestrado
Profissional MPECIM, e especificamente, durante a disciplina MPECIM 010, do
mestrado profissional, da Universidade Federal do Acre (UFAC).

A aplicacdo e desenvolvimento do estudo ocorreu durante a realizagdo da
disciplina de Tecnologias e Materiais Didaticos para o Ensino de Ciéncias (MPECIM
010), do Programa de Pdés-Graduacdo do Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias e Matematica (MPECIM), da UFAC, junto a turma de Ciéncias 2018.

A proposta teve como perspectiva a criagao, administracdo e acompanhamento
no AVA da disciplina virtual Tecnologias e Materiais Didaticos para o Ensino de

Ciéncias — MPECIM 010 -, para a turma de Ciéncias, na plataforma do NIEAD, da

2A participacdo na 22 SEMPECIM propiciou a selecédo do resumo expandido na revista South American
Basic Education, Technical and Technological, v.6, suplemento 2, n.1, 2019. p. 134 -136. Revista com
Qualis A3.
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UFAC. Nesta perspectiva, durante a realizacdo da disciplina foram realizados
observacdes, acompanhamento e registros, quanto o uso do Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), dos recursos disponibilizados e das atividades propostas pela
professora da disciplina e do percurso desenvolvido pelos mestrandos da turma de
Ciéncias do MPECIM.

O ponto de partida para o ambiente virtual da disciplina de Tecnologias e
Materiais Didéaticos para o Ensino de Ciéncias - MPECIM 010) foi o ambiente da sala
de aula presencial onde paralelamente, os alunos foram inseridos ao ambiente virtual
de aprendizagem (AVA), criado para a referida disciplina, com a finalidade de propiciar
aos mestrandos de Ciéncias 0 acesso aos conteudos e as atividades propostas pela
professora3, a cada aula presencial ministrada, bem como desenvolver habilidades
relacionadas ao uso ferramentas virtuais e tecnologias envolvidas.

Na pagina da disciplina, em ambiente on-line, os alunos, ao acessarem
encontravam disponiveis 0s conteudos: textos para leituras, atividades e a
possibilidade de fazer o download de todos os materiais utilizados e ministrados nas
aulas presenciais. Além disso, esse ambiente propiciou um espaco para inser¢ao das
tarefas solicitadas pela professora, durante as aulas presenciais.

O AVA da disciplina MPECIM 010 possibilitou aos alunos interacbes e
comentarios nas atividades produzidas através dos féruns bem como compartilhar
conhecimento, pois podem ser publicados textos, videos, apresentacfes, enfim a
plataforma possui inUmeras possibilidades e o uso do ambiente virtual facilita aos
estudantes envolvimento em sua aprendizagem através dos conteudos e atividades,
assegurando ainda a interatividade e a colaboracao.

As tecnologias e a Educacéo a Distancia (EAD) estdo sempre presentes em
meu processo formativo, principalmente por ter participado de inUmeros cursos que
potencializavam a EAD, utilizando o Ambiente Virtual de Aprendizagem, e dentre 0s
quais trés especializagbes totalmente a distancia e a maioria em ambiente Moodle,
que € um software livre.

Ao longo da minha atuacdo profissional, como professora, assessora
pedagdgica e formadora da area curricular de Ciéncias, ha quase duas décadas, na
SEE/AC, me deparei com inUmeros desafios relacionados ao ensino de ciéncias, a

formacao de professores e dentre os quais destaco: dificuldade de aplicar a formacao

3Dr.2 Adriana Ramos dos Santos, docente da disciplina presencial do MPECIM — 010da UFAC.
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para professores de Ciéncias nos municipios do Estado do Acre, de maneira continua,
principalmente nos municipios de dificil acesso?, e efetivamente durante a estacédo
invernosa.

Neste sentido, destaco os desafios em atender todas as demandas necessérias
para atuacao docente; a fragilidade quanto a participacdo e a frequéncia dos docentes
nas formacgdes; romper com a fragmentacdo dos conteudos tradicionais no ensino de
Ciéncias; carga horéria pequena; professores com dificuldades com uso das
tecnologias educacionais entre outras.

No primeiro semestre, e durante a realizacdo das disciplinas comecei a
pesquisar sobre os ambientes virtuais e, foi entdo que, identifiquei na UFAC, o Ndcleo
de Interiorizacéo da Educacéo a Distancia — NIEAD/UFAC (Campus Rio Branco), um
ambiente que utiliza a plataforma Moodle e que auxilia a organizagdo dos cursos e
disciplinas a distancia ou semipresencial, UFAC.

De acordo com Moran (2009, p. 288) se evidencia através do Ministério de
educacdo uma maior regulacdo da EAD. Assim, a Portaria Ministerial n® 1.134, de 10
de outubro de 2016, cita em seu Art. 1° que as instituicdes de ensino superior poderéo
organizar em seus cursos a oferta de disciplinas a distancia. E que as disciplinas
poderdo ter o equivalente a 20% da carga horaria oferecidas integral ou parcial.

Neste contexto, de inquietacdes e indagacdes originou a questdo problema da
pesquisa, que contribuicbes, o uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA)propiciou aos mestrandos, da turma de Ciéncias, do MPECIM, na disciplina
virtual de Tecnologias e Materiais Didaticos para o Ensino de Ciéncias — MPECIM 010
-, em 2018, em relacdo ao conteudo, atividade e produ¢des?

Partindo da questao da pesquisa foi tragado o seguinte objetivo geral descrever
sobre as contribuicBes propiciadas aos mestrandos através do Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), relacionado principalmente sobre conteudos, atividades e
producdes identificando as suas potencialidades e limitagdes para o processo de
ensino-aprendizagem dos mestrandos do MPECIM, turma de Ciéncias na disciplina
MPECIM 010, de 2018, bem como a importancia no aperfeicoamento da pratica
pedagdgica dos docentes que atuam no Mestrado Profissional de Ciéncias e

Matemaética.

“No Acre, de acordo com Zoneamento Econémico do Acre (2010, p. 131), os municipios de Porto
Walter, Marechal Thaumaturgo, Jordao e Santa Rosa do Purus sdo considerados de dificil acesso, por
estar fora do tracado dos eixos rodoviarios e seu acesso é efetuado fundamentalmente por via area.
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Para o desenvolvimento da pesquisa foram delineados os seguintes objetivos
especificos:
¢ Identificar o perfil dos professores mestrandos de Ciéncias participantes da
disciplina quanto ao uso das TICS, no ensino de Ciéncias;

e Criar o curso no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), para professores de
Ciéncias, na disciplina de Tecnologias e Materiais Didaticos para o Ensino de Ciéncias
- MPECIM 010, em plataforma Moodle onde serdo disponibilizados conteudos e
atividades relacionados a referida disciplina;

e Apresentar as potencialidades e fragilidades dos professores mestrandos, referente
ao uso do AVA do NIEAD/ UFAC, quanto ao uso dos recursos biblioteca, forum, tarefa,
a insercao dos arquivos e/ou das atividades produzidas durante a disciplina presencial
MPECIM 010.

e Produzir um Guia pratico para professores de como configurar e administrar uma
sala de aula virtual, no AVA do NIEAD/UFAC, com software Moodle.

Vale destacar que, o NIEAD® da UFAC utiliza, em sua plataforma virtual, o
software livre Moodle cujo significado € “Modular Object-Oriented Dinamic Learning”,
este programa foi criado por Martin Dougiamas na Australia, em 1970. O Moodle
possui como filosofia o construtivismo social tendo por base a conversacao, interacao
e experiéncia e por esse motivo que utiliza as diversas ferramentas que propiciam ao
cursista a interatividade.

A escolha pela utilizacdo da plataforma virtual do NIEAD da UFAC e do qual
utiliza o ambiente Moodle se da, principalmente, pelas ferramentas de comunicacao e
colaboragéo e suas funcionalidades como: wiki, Chat, mensagem, forum, e tarefa,
tanto para professor quanto para o aluno. O AVA possibilita aos mestrandos de
Ciéncias matriculados na disciplina de Tecnologias e Materiais Didaticos para o

Ensino de Ciéncias, o acesso ao ambiente virtual e com as funcionalidades

*Na UFAC, um grupo de docentes desenvolve desde 2005, a¢des para pensar a EAD. Na época havia
a sinalizacdo de uma ampla demanda para o ensino superior. Posteriormente surge o NIEAD que
passou a sensibilizar e capacitar docentes em EAD. De 2005 a 2011 desenvolveu ac¢fes de
planejamento, construcdo e entrega das dependéncias fisicas no campus da UFAC do NIEAD — Nucleo
de Interiorizagao e Educagédo a Distancia. E tem como miss&o: “atuar na modalidade da Educacéo a
Distancia de forma integrada com as diferentes areas dos cursos presenciais da UFAC, com
competéncia e reconhecimento social, dando continuidade ao atendimento da demanda de
interiorizacdo dos cursos de nivel superior com qualidade para os vinte e dois municipios do Estado do
Acre”. Disponivel em: http://ead.ufac.br/historico/. Acesso em 11 jun. 2019.
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necessarias para ensino-aprendizagem da referida disciplina, além de possibilitar a
producdo e compartilhamento de atividades on-line.

Ao final da disciplina aplicou-se junto aos mestrandos da turma de Ciéncias
um questionario que para Gil (2019, p. 137) é uma técnica de investigacdo composta
por um conjunto de questdes com objetivo de obter informacfes sobre os diversos
aspectos que demandam a pesquisa. Os resultados obtidos irdo demonstrar a
descricdo da populagcédo pesquisada ou servem para testar as hipéteses que foram
levantadas durante o planejamento da pesquisa.

Observei enquanto mestranda das disciplinas, a necessidade e importancia do
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) que viesse dar apoio aos estudos e
pesquisas durante o processo formativo e também para os colegas de turma, pois ter
um ambiente que ancora os conteldos de uma disciplina os quais podem ser
acessados e revistados a qualquer momento faz diferenca, além de contribuir com
fortalecimento do trabalho do professor, em sua disciplina presencial.

E perceptivel que, no mestrado profissional, os momentos das aulas
presenciais sdo rapidos e, que o volume dos conteddos e atividades a serem
assimilados é bastante extenso, e nesse sentido € necessario um tempo maior para
pesquisar, ler, rever e produzir o que € solicitado. E, é nessa perspectiva que identifico
gue os ambientes virtuais possibilitam apoio ao professor na mediacdo do processo
de ensino-aprendizagem a distancia.

Durante a pesquisa buscou-se através da observacao e andlise do processo
de aprendizagem dos mestrandos, quanto ao dominio e uso da plataforma virtual de
aprendizagem, no que diz respeito ao fazer uso, registro e descricdo dos percursos
percorridos, desde a criacdo do ambiente, dos materiais e métodos utilizados no
ensino-aprendizagem, bem como os resultados obtidos para assim tecer as
consideracdes finais.

Dentre os aportes teoricos escolhidos para compor e embasar a pesquisa tem-
se em relacdo ao historico e ensino de Ciéncias 0s seguintes autores: Krasilchik
(2000),Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002). E, sobre a formacéo de professores
desataca-se: Carvalho e Gil-Perez (1993), Pimenta (1996),Novoa (1992), Gadotti
(2011) e Schén (1992). Em relacdo ao Ensino de Ciéncias, Tecnologia e Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA), temos: Sancho (2006),Kenski (1999, 2007, 2017),
Moran (2000, 2009), Levy (2010) e Munhoz (2015).
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Esta pesquisa esta organizada, em quatro capitulos, que se subdividem em:
Introducdo, breve abordagem sobre as tecnologias, os ambientes virtuais e a
formacao de professores de Ciéncias com a justificativa relacionada a pesquisa e
percurso profissional, além da apresentacdo do problema e dos objetivos gerais e
especificos.

No primeiro capitulo, trata-se do ensino de Ciéncias sua contextualizacdo, uma
breve abordagem histérica, bem como o contexto de formacgédo dos professores e
finalizando um breve destaque sobre as tecnologias e os materiais didaticos.

No segundo capitulo, aborda-se sobre os ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA), destacando-se os principais conceitos, suas ferramentas, sua utilizacdo no
ensino com adultos e o processo de ensino-aprendizagem através do AVA.

No terceiro capitulo, descrevem-se sobre o caminho metodologico e suas
etapas. Destaca-se o0 tipo de pesquisa adotada, que é a qualitativa. Onde sé&o
descritos 0 contexto e 0s sujeitos da pesquisa e os critérios de escolha, e em que
consiste a pesquisa.

No quarto capitulo, sdo apresentados os resultados e discussédo da pesquisa
desenvolvida, no qual procurou-se descrever e analisar os resultados obtidos com a
referida pesquisa e finalizando aborda-se a descricdo do produto educacional
elaborado.

Refletindo sobre o caminho percorrido durante a disciplina MPECIM 010, tanto
presencial quanto virtual e percebendo as contribuicbes do Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) e das tecnologias para o processo formativo dos professores e
mestrandos e refletindo sobre nossa contribuicdo nesse processo
foi idealizado e elaborado um Guia prético para professores, em ambiente Moodle
com o0 objetivo de orientar, professores e interessados, na configuracdo e
administracdo de cursos e ou disciplinas, em AVA. As orientac@es contidas, no guia,
estdo baseadas nas configuracdes da Plataforma do NIEAD, da UFAC.

Nas consideracdes finais, ressaltam-se aspectos importantes abordados ao
final da pesquisa, e na qual apresenta-se as analise e discussOes feitas durante a
pesquisa na disciplina de Tecnologias e Materiais Didaticos para o Ensino de Ciéncias
— virtual e presencial — bem como da participacéo de todos os mestrandos da turma
de Ciéncias do MPECIM, em 2018, e suas produc¢des publicadas no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA).
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CAPITULO 1 — BREVE CONTEXTUALIZACAO SOBRE O ENSINO DE
CIENCIAS NO BRASIL

Este capitulo esta organizado em quatro se¢cdes e versa sobre 0 ensino de
Ciéncias no Brasil trazendo uma breve abordagem sobre o seu percurso histérico e
alguns marcos referenciais na referida area de ensino bem como apresenta alguns
desafios frente as novas demandas para 0 ensino-aprendizagem na chamada
Sociedade do Conhecimento.

Na primeira trataremos sobre o ensino de Ciéncias, um breve percurso historico
no Brasil, na segunda secdo abordaremos sobre o ensino de Ciéncias e as
tecnologias, a terceira secdo, sobre a formacao de professores de Ciéncias e as
tecnologia e na quarta e ultima secao discorreremos sobre as contribuicdes para o
ensino de Ciéncias e as CTS e CTSA.

Para corroborar com esse estudo buscou-se fundamentar através das ideias
dos seguintes pesquisadores: Beltran, Saito e Trindade (2014), Chassot (1994),
Krasilchik (2000), Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002); Pozo e Crespo (2009) e
Valente (1995) entre outros.

Destaca-se ainda enfoques sobre o ensino de Ciéncias e a tecnologias que
desafiam professores a ter um novo olhar na maneira de ensinar e aprender. Além de
apresentar uma breve abordagem sobre a formacdo dos professores, as
possibilidades e desafios e procurando apresentar novas perspectivas em busca da
qualidade para ensino de Ciéncia.

A sociedade contemporanea estd mergulhada num imenso mar de informacdes
e conhecimentos. E uma das areas que compde os conhecimentos necessarios na
vida dos seres humanos para entender sua existéncia e funcionamento sdo o0s
conhecimentos cientificos. Chassot (1994, p. 9) enfatiza que “conhecer a ciéncia tem
demonstrado ser uma enorme aventura intelectual”.

De acordo com Beltran, Saito e Trindade (2014) a histéria da Ciéncia trata do
estudo da(s) forma(s) de elaboracéo, transformacgéo e transmissao de conhecimentos
sobre a natureza, as técnicas e as sociedades em diversas épocas e culturas
(BELTRAN, SAITO E TRINDADE, 2014, p.15).

Desta feita, através das pesquisas e estudos que se busca entender € como foi

construido todo conhecimento acumulado, ao longo dos tempos, e assim esta apto a



31

prosseguir na construcdo de novos conhecimentos, através dos estudos e pesquisas
cientificas, principalmente, no campo da Ciéncia.

No Brasil, a educacdo vem ao longo de sua histéria, passando por um longo e
complexo processo de mudangas. Krasilchik (2000) destaca que, as escolas s&o
reflexos das mudancas que ocorrem na sociedade, a cada troca de governo as suas
reformas atingem diretamente a educacédo basica. E, com o reconhecimento da
importancia da Ciéncia e da Tecnologia para desenvolvimento da sociedade nos
diversos campos e, neste sentido, o ensino de Ciéncias foi uma das areas escolhidas
para entrar nas reformas educacionais.

A sociedade do inicio do Século XXI estad permeada de situacdes de grande
complexidade com o desenvolvimento e a rapida evolucao da tecnologia e a educacgéo
sofre grande influéncia de todos os setores sociais e, nesta perspectiva, a escola
precisa conhecer e esta inserida neste contexto, visando, cada vez mais preparar 0s
alunos para atuar na vida social, fazendo uso do conhecimento.

Assim, como a educacdo ndo atua desvinculada da sociedade e, na
atualidade, experimenta um periodo de grandes desafios, dentre eles o de
acompanhar os avanc¢os determinados pela chamada sociedade do conhecimento e,
por conseguinte, ndo esta alheia aos movimentos de transformacao pelos quais vem
passando. As tecnologias e as novas linguagens de comunicacao e de informacéo
estdo no universo da sala de aula, fascinando criancas, adolescentes e jovens dessa

geracéao.

1.1. O Ensino de Ciéncias Naturais: um breve percurso historico no Brasil

O ensino de Ciéncias enfrenta grandes desafios e, nesta perspectiva,
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p.11) apresentam e destacam a necessidade
de superacao do senso comum; a ciéncia voltada para todos; ciéncias e tecnologia
como cultura importante para os conhecimentos contemporaneos, a superacao das
insuficiéncias contidas nos livros didaticos e aproximacdo das pesquisas sobre o
ensino de Ciéncias.

Desta feita, o ensino de Ciéncias apresenta em seu percurso historico alguns
marcos importante e desafiadores. Assim, ao relembrar marcos historico sobre o

ensino de Ciéncias Tonobohn (2010), destaca que, a partir da Revolugédo de 1930, no
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governo de Getulio Vargas foi criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica e
através do qual foi apresentada a primeira tentativa de organizar o ensino brasileiro.
Em 30 de dezembro de 1938, o decreto Lei 1.006, estabelece condicdo e utilizacao
do livro didético.

Nesse periodo, o ensino de Ciéncias néo era alvo de preocupacédo do governo,
porém apos a 22 guerra mundial passa a ter um olhar diferente, mas ainda o ensino
estava muito embasado nos modelos inglés e francés e néo se tinha referéncias de
cientistas brasileiros. Era um ensino muito pautado em verdades absolutas e o
conhecimento construido pelo empirismo. Assim, entre as décadas de 1930 e 1950,
os curriculos eram muito fechados, as propostas didaticas eram pautadas para
atender as demandas politicas da época e os livros didaticos eram muito semelhantes.

De acordo com Krasilchik (2000) é possivel reconhecer que nos ultimos 70
anos (Tabela 01) as mudancas evolutivas no ensino de ciéncias foram em funcéo das
transformacdes no ambito da politica e da economia, tanto nacional como
internacional. Desta feita, a importancia e o crescimento do ensino de Ciéncias e de
suas reformas partiu do reconhecimento da ciéncia e tecnologia como essenciais para

o desenvolvimento social, econdmico e cultural.
Tabela 1 - O Ensino de Ciéncias (1950 - 2000)

Guerra Fria - 1950

1950 - 1970

1971 — 2000

Marco inicial

LDB N°. 4.024, 21 DE dezembro
de 1961 - amplia a participagdo
de Ciéncias no curriculo escolar.

Da Guerra tecnologica a
globalizagdo

- Ensino de ciéncias para uma
elite.

- Aulas expositivas.

- Pensamento positivista.

- Programas rigidos

- Projetos curriculares

- Aumento da carga horaria de
Fisica, Quimica e Biologia.
- Modalidades didaticas — autores

comportamentalistas.

- Ensino Publico, em crescimento.

- Projetos de Ciéncias sendo
introduzidos.

- Método Cientifico

- Formar cidad&o — trabalhador.
- Centro de Ciéncias e

Universidades.

-ALDB N°. 5.692/1971 norteia
claramente as modificagbes
educacionais e as reformas do
ensino de Ciéncias.

- Formar cidadao trabalhador —
estudante.

- Parametros Curriculares
Nacionais

- Universidades e Associagtes
profissionais.

- Jogos: Exercicios no

computador.

Fonte: De acordo com Krasilchik, 2000.
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Na descricao feita por Krasilchik (2000) durante a chamada guerra fria, década
de 1960, especialmente, nos Estados Unidos era a formacdo de uma elite cientifica
que garantisse o dominio na conquista espacial. O objetivo era identificar nos projetos
chamados de 12 geracao do ensino de Fisica, Quimica, Biologia e Matemética, jovens
talentos que seguissem a carreira cientifica.

Destacando nesta perspectiva, Krasilchik (2000) cita que na década de 1960,
trés grandes ag¢bes modificaram e descentralizaram decisfes curriculares que até
aguela ocasido eram de responsabilidade do administracdo federal, foram elas: o
progresso da Biologia, a importancia do ensino de Ciéncias, tanto a nivel nacional
guanto internacional, como forma de desenvolvimento e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional, de 20 de dezembro de 1961.

O ensino de Ciéncias despontou, no Brasil e Estados Unidos, surgindo assim
muitos movimentos com o intuito de sua melhoria, entre eles a Biologia. A grande
preocupacdo dos cientistas esta relacionada a formacédo dos jovens que estavam
entrando nas Universidades e que estes pudessem receber um ensino atualizado e
satisfatorio.

A grande responsabilidade pelo ensino de Ciéncias, no Brasil, ficou na
responsabilidade de um grupo de professores da Universidade de Séo Paulo, através
do Centro Brasileiro, de Educacao, Ciéncia e Cultura (IBECC).

No Brasil, busca-se o desenvolvimento do progresso da Ciéncia e da
Tecnologia e ainda superar a dependéncia internacional. Nesse periodo, o pais
passava por transformacdes politicas e o que anteriormente era uma escola de elite,
passa agora para uma escola que deve atender a todos.

De acordo com Nascimento (2010), as politicas cientificas e tecnol6gicas
tiveram um intenso processo de institucionalizacéo, pois houve um crescimento e
progresso do Brasil. E no final das décadas de 1950, 1960 e 1970, houve dominio do
Estado e separacédo formal da pesquisa cientifica e a producgéo tecnolédgica. A Ciéncia
e a tecnologia eram vistas como autbnomas.

O ensino de Ciéncias Naturais a partir da promulgacéo da LDB, Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo, de 1961, as aulas eram ministradas de maneira tradicional,
transmissiva e reprodutiva dos conhecimentos acumulados e apenas nas duas séries
do antigo ginasial. Um processo de mudanca teve inicio quando pela Lei 5.692, de
1971, o ensino de Ciéncias passa ser obrigatorio em todas as séries do primeiro grau.

Mas, pelo periodo da ditadura militar (1964), Krasilchik (2000) destaca que a escola
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deixa de enfatizar a cidadania para buscar a formacdo para o trabalhador, pois
precisavam buscar o desenvolvimento econémico do pais. Nesse periodo ocorre o
desaparecimento da escola normal e o ensino é denominado de 1° e 2° graus, com
formacao geral e uma parte diversificada.

Os PCN - Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (1997) citam
que, na década de 1960, com a promulgacéo da Lei 4.024/61, no campo educacional,
era aplicado um ensino tradicional mesmo havendo um esfor¢o para renovagéo. Os
professores tinham a responsabilidade de transmitir o conhecimento e aos alunos,
absorver as informacdes. O questionario era o recurso avaliativo mais usado baseado
nas ideias do livro-texto(BRASIL, 1997).

Ao final da década de 1960, segundo Krasilchik (2000), o ensino-aprendizagem
foram muito influenciados pelos comportamentalistas e se pautavam em objetivos e
um educador de referéncia foi Bloom® e que hierarquizou os objetivos de ensino-
aprendizagem e no qual € muito visitado para os planejamentos até a atualidade.

Na década de 1970, instalou-se uma grave crise na area econdémica e mundial
e os problemas ambientais passaram a ser realidade no Brasil. E em 1980, o ensino
de ciéncias comecou a apresentar a tendéncia que até nos dias atuais conhecemos
como Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS).

E em se tratando da Pedagogia geral surgiu a tendéncia da educacdo
libertadora e da pedagogia critica social dos conteudos. A discussao sobre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) surgiu ao mesmo tempo em que a chamada revolucéo
tecnoldgica, aproximadamente década de 1970, periodo que ocorrem avancos na
ciéncia e tecnologia e onde ocorrem modificacfes sobre a natureza da Ciéncia sua
fungéo social (BRASIL, 1997, p. 20).

Nascimento (2010), destaca que na década de 1970, de acordo privilegiou as
ciéncias pura sem a mencao das tecnologias produzidas com base em conhecimentos
cientificos. E a partir das décadas de 1980 e 1990 houve por parte do Estado a
diminuicdo das fungdes reguladoras e produtivas e teve abertura através da economia
ao comeércio e a competividade estrangeira. A influéncia do capital internacional

passou a afetar tanto a pesquisa aplicada quanto a pesquisa basica.

“Benjamim Bloom dividia os objetivos educacionais em cognitivo-intelectuais, afetivo-emocionais e
psicomotores-habilidades, organizados em escalas hierarquicamente mais complexas de
comportamento” (KRASILCHIK, 2000, p. 87).
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A partir de 1990 é enfatica a necessidade da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
e que avultou um complexo panorama de incertezas em relacdo a producao cientifica
e tecnoldgica, mas estas sem nenhuma relagcdo com o que era produzido e com o que
a sociedade necessitava (NASCIMENTO, 2010, p. 227).

Nessa perspectiva historica Krasilchik(2000) destaca que, em 1996, quando foi
promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, n° 9.394/96, no ensino
fundamental e que exigia o dominio pleno da leitura, escrita e calculo, compreensao
do ambiente material, social, politico, da tecnologia, artes e valores da sociedade.

O ensino de Ciéncias vem, ao longo de seu percurso historico evoluindo e
adquirindo novas perspectivas para sua renovacao. Mas, de acordo com Cachapuz et
al (2005) para que essa renovacdo do ensino de ciéncias aconteca € essencial que
os professores, tenham uma renovacao epistemoldgica, ou seja, do conhecimento
cientifico, bem como renovacéo tanto na didatica quanto na metodologia de sala de
aula.

Em 2017, o Conselho Nacional de Educacéo, em Resolucdo CNE/CP n°. 2, de
22 de dezembro de 2017, instituiu e orientou a implantacéo da Base Nacional Comum
Curricular a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e modalidades da
Educacao Basica.

Em 2018, através da Portaria Ministerial 331, de 5 de abril de 2018, foi criado o
programa de apoio a implementacdo da Base Comum Curricular — BNCC, chamado
de ProBNCC.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) definiu para o ensino de Ciéncias
da Natureza, no ensino fundamental, oito capacidades as quais estdo destacadas a
sequir:

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e
0 conhecimento cientifico como provisério, cultural e histérico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das
Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos, praticas e
procedimentos da investigacdo cientifica, de modo a sentir seguranga no
debate de questdes cientificas, tecnolégicas, socioambientais e do mundo do
trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenbmenos e processos
relativos ao mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como
também as relacbes que se estabelecem entre eles, exercitando a
curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solucdes (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicagBes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da

ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo
contemporéneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.
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5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacfes
confidveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacéo e
comunicagao para se comunicar, acessar e disseminar informagées, produzir
conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma
critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bhem-estar,
compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e
respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza
e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-
tecnolégicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva,
com base em principios éticos, democréticos, sustentaveis e solidarios
(BNCC, 2018, p. 324).

E para facilitar a organizagdo curricular do ensino de Ciéncias, agora definido
como Ciéncias da Natureza, foram definidos trés eixos teméticos (Matéria e Energia,
Vida e Evolucado e Terra e Universo) e que, ao longo do ensino fundamental tem o
compromisso com o Letramento Cientifico, com o objetivo de compreender e
interpretar o mundo natural — natural, social e tecnologico e também transforma-lo
tendo por base os aportes tedricos e processos das Ciéncias. E através de um olhar
articulado dos diversos campos dos saberes devem ser assegurados aos alunos
conhecimentos cientificos acumulados, aproximacéao gradativa dos processos, pratica
e procedimentos de iniciagdo cientifica (BRASIL, 2018, p. 321).

A tendéncia que se conhece desde a década de 1980 é a da Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTS), visando responder a problemética do
modelo desenvolvimentista, cuja aceleracao da industrializacdo ignorava os caminhos
sociais e ambientais do avanco do desenvolvimento. Logo os problemas sociais e
ambientes, ligados a producédo industrial comecaram a aparecer no Brasil. Partindo
desses problemas, essas tematicas comecgaram a fazer parte do curriculo de Ciéncias,
muito embora numa abordagem para diferentes niveis (BRASIL, 1997, p. 20).

Na contemporaneidade, de acordo com os Parametros curriculares Nacionais
de Ciéncias Naturais (1998) o ensino de Ciéncias Naturais pode reconstruir a relacao
homem/natureza contribuindo com a escalada de uma consciéncia social e planetéaria
(BRASIL, 1998, p. 22).
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1.2. O Ensino de Ciéncias e as Tecnologias

Ha um paradigma emergente na chamada Sociedade do Conhecimento e que
esta se torna cada vez mais tecnoldgica, e imprime para a sistema educacional,
equipes gestoras e aos professores uma nova forma de organizacdo na maneira de
trabalhar.

De acordo com Mercado (2002) na sociedade do conhecimento exige uma
abordagem dos conteudos de maneira diferenciada onde a tecnologia ndo pode ser
deixada de lado. Assim, cabe ao professor orientar seus alunos a buscar as
informacdes, trata-las e saber utiliza-las. E ainda ser um conselheiro e estimulador
dos trabalhos individuais e em grupo de acordo com as areas de interesse dos alunos.
E é papel da educacédo formar cidaddos que se desenvolvam refletindo sobre o
desenvolvimento e 0s usos tecnologicos.

E no ambito da escola e como as Novas Tecnologias da Informacéo que se
abrem novas possibilidades para a educacgéo e novas atitudes para o professor.

Nessa perspectiva, destaca Mercado (2002) que,

O acesso a rede de computadores interconectados e a distancia permitem
gue a aprendizagem ocorra frequentemente no espaco virtual, que precisa
ser inserido as préaticas pedagdgicas. A escola é um espaco privilegiado de
interacdo social, mas este deve interligar-se e integrar-se aos demais
espacos do conhecimento hoje existente e incorporar 0S recursos
tecnoldgicos e comunicagéo via internet, permitindo fazer as pontes entre o
conhecimento e tornando um novo elemento de cooperacgéo e transformacéo
(MERCADO, 2002, p. 13).

E importante destacar que é cada vez mais frequente a utilizacdo das TICs por
parte de professores e alunos, porém néao é frequente o uso pedagogicamente, em
sala de aula. A superacao dos desafios existentes para o ensino-aprendizagem no
século XXlI, na utilizacéo das TICs deve permear a superacao de praticas tradicionais
visando atender as caracteristicas de um ensino cada vez mais inovador em que o
professor seja interconectado, capaz de atuar com as tecnologias e 0s alunos estejam
preparados para atuar frente as demandas da sociedade atual.

Como destaca Mercado (2002, p. 27) que as formacdes dos professores em
novas tecnologias possibilitam a percepcdo da sua realidade, seus interesses e

expectativas, bem como as que podem lhe ser Uutil.
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De acordo com Martinho e Pombo (2009, p. 528) as Tecnologias da Informacéo
e Comunicacao (TIC) podem valorizar as praticas pedagodgica ja que estas podem
acrescentar o acesso a informacao, flexibilidade e diversidade de suporte. As TIC
favorecem uma melhor compreenséo dos conceitos e fenébmenos, pois através delas
podem interconectar diversos elementos, tais como textos e imagens, videos e som.

Nesse contexto, o computador € uma ferramenta que contribui com novas
ferramentas para o0 ensino-aprendizagem, mas também aponta novas
responsabilidades para o professor no que tange ao seu processo de formacédo e
atualizacao constante.

O ensino de Ciéncias para uso das TIC e visando a qualidade perpassa pela
definicAo de novos hébitos a serem assumidos pelos professores, entre eles o de
despertar a motivacéo e a competéncias dos alunos. Nesse sentido, ao professor cabe
propiciar aos alunos, em seu trabalho pedagdgico, a descoberta de novos conceitos
através do uso de problemas desafiadores e que motivem a explorar e refletir sobre
as novas descobertas. E, aos alunos, serem capazes de trabalhar com as ferramentas
tecnoldgicas em prol de suas aprendizagens.

De acordo com Kenski (2007) foi a forma engenhosa de trabalhar e criar do
ser humano que originou as tecnologias. Os grandes raciocinios tém possibilitado o
desenvolvimento da tecnologia e de suas inovacoes.

As tecnologias na idade das cavernas, periodo em que o0 homem comecou a
criar seus artefatos para caca, pesca e protecao. Assim, ao nos deparamos ao longo
da histéria da humanidade e, nos dias atuais, percebemos que estamos ndo soO
rodeados pela tecnologia, mas imersos nela.

O que se observa desde a época das cavernas com armas preparada para
caca e pesca e o homem do Século XXI, que tem em suas maos celulares, os
conhecidos smartphones’ de Ultima geracdo que, em um click, acessam bancos,
pagam contas, veem as noticias diarias, fazem reunides por video chamadas e muito
mais.

Esses sdo apenas alguns exemplos, da evolucéo da tecnologia, ao longo da

histéria da humanidade e de como 0 homem se supera a cada etapa com criatividade,

De acordo com Priberam: smartphone |smartféne| (palavra inglesa). Celular com funcionalidades
semelhantes as de um computador pessoal, notadamente com um sistema operacional conter varios
aplicativos. Telefone inteligente.

Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/smartphones. Acesso em fev. 2020.
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astucia e dominio. O surgimento de inUmeras inovacoes, tiveram sua origem na
Guerra entre Estados Unidos e Unido Soviética, entre elas: o forno de micro-ondas e
o computador(Kenski, 2007, p. 16).

O Século XXI tem sido marcado por uma das grandes expressdes, 0S
avancos, desenvolvimento a utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéao (TIC) e Novas Tecnologias da Informacdo e comunicacdo (NTIC), na
grande maioria das esferas da sociedade. E importante ter clareza e reconhecer que
estas tecnologias afetam principalmente o mundo do trabalho, assim como o
educacional.

Nesta perspectiva SEED (2008) destaca que,

Vivemos em um cendrio sociocultural que afeta e modifica nossos hébitos,
nossos modos de trabalhar e de aprender, além de introduzir novas
necessidades e desafios relacionados a utilizacdo das tecnologias de
informagédo e comunicacdo - TICs. Os computadores comecam a se fazer
presentes em todos os lugares e, junto as novas possibilidades de
comunicacao, interagcdo e informacdo advindas com a Internet, provocam
transformacdes cada vez mais visiveis em nossas vidas (SEED, 2008, p. 10).

A sociedade atual reconhece os grandes beneficios que as TIC’s proporcionam
de maneira geral, e na educacéo tem grande relevancia pelas suas contribuicoes e
avancos que oportuniza. E para os professores quando potencializadas, favorecem
bastante no processo de ensino-aprendizagem. A rede mundial de computadores
World Wilde Web e os computadores alavancaram grandes mudancas, oportunizando
novos e desafiadores caminhos nos campos de trabalho e estudo.

Mas, vale destacar como cita Dourado et al (2014), que mesmo diante das
grandes possibilidades disponiveis, elas ainda ndo se encontram ao alcance de todos.
Os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (1998), determinam, em
um dos seus objetivos previstos para ensino fundamental que, os alunos, sejam
capazes de: saber utilizar diferentes fontes de informacéo e recursos tecnoldgicos
para adquirir e construir conhecimentos.

Nesta perspectiva, a relacdo entre a Ciéncia e a Tecnologia, aliada a tecnologia
do cotidiano das pessoas, de acordo com Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2002), ja
nao podem ser ignoradas no ensino de Ciéncias.

Desta maneira, com a introducdo das tecnologias na escola, Kenski (1999)

aborda sobre as Novas Tecnologias e sua rapida evolucéo, além de apontar para a
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|6gica do espaco e do tempo que desafiam aos professores um novo olhar sobre a
forma de ensinar e aprender.

Assim, Kenski (1999) destaca que,

As velozes transformacdes tecnolédgicas da atualidade impdem novos ritmos
e dimensdes a tarefa de ensinar e aprender. E preciso que se esteja em
permanente estado de aprendizagem e de adaptacdo ao novo. N&do existe
mais a possibilidade de se considerar a pessoa totalmente formada,
independentemente do grau de escolarizacdo alcancado. Além disso,
multiplas s@o as agéncias que apresentam informag8es e conhecimentos a
gue se pode ter acesso, sem a obrigatoriedade de deslocamentos fisicos até
as instituicbes tradicionais de ensino para aprender. Escolas virtuais
oferecem varios tipos de ensinamentos on-line, além das inUmeras
possibilidades de se estar informado, a partir das interacées com todos os
tipos de tecnologias midiaticas (KENSKI, 1999, p.36).

As mudancas no ensino de Ciéncias sdo uma realidade e ndo se pode deixar
para depois. As tecnologias vém transformando a maneira de ensino do professor e
dos alunos aprenderem. No contexto atual, da Sociedade da informacédo e
comunicacado, onde a grande maioria esta conectada globalmente pela rede mundial
de computadores torna-se um desafio a utilizacdo das NTIC pelos professores em
sala de aula.

Em muitas salas de aulas, tem-se observado esses desafios enfrentados pelos
professores em seu processo de ensino-aprendizagem quanto as uso das tecnologias.
E para os professores do ensino de Ciéncias nao € diferente.

Pozo e Crespo (2009), destacam que, os alunos de Ciéncias dos anos finais do
Ensino Fundamental e Médio, aprendem cada vez menos e tém menos interesse pelo
gue aprendem. As novas demandas educacionais na Sociedade da Informacédo e do
Conhecimento, exigem mudancas na forma de ensinar e aprender.

De acordo com Valente (1995) a Sociedade do Conhecimento vem assumindo
destaques de primeiro plano e provocando mudancas e produzindo alteracbes de
postura profissional e no repensar dos processos educacionais. Neste sentido, precisa
ser fundamentada na construgdo do conhecimento pelo aluno e no desenvolvimento
de competéncias no intuito de buscar a informacéo, compreendé-la e saber utiliza-la
para resolver problemas. Cabe ao professor ndo ser um repassador de instrugcdo ao
aluno, mas sim interagir e criar condicbes para que os alunos compreendam o0s
problemas que precisam ser resolvidos. Neste contexto, o erro é a oportunidade para

aprendizagem de um determinado conceito.
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Segundo Valente(1995,p.47) a referida sociedade requer o desenvolvimento de
homens com pensamento critico, criativo e capaz de pensar e aprender a aprender,
trabalhar em grupo, compreender seu potencial intelectual, ou seja, atendo aos
problemas e transformagfes da sociedade e capaz de criar e atuar frente as
demandas sociais. E todo esse desenvolvimento tem como base um processo
desencadeado através do campo educacional onde s&do criados ambientes de
aprendizagem que oportunizam aos alunos vivenciar e desenvolver suas habilidades.

Neste processo, a escola precisa ser transformada na esséncia de seus
projetos de ensino e as tecnologias através dos computadores e comunidades de
aprendizagem podem contribuir com o desenvolvimento das capacidades necessarias
diante das perspectivas que a Sociedade do Conhecimento requer, na atualidade.

Neste sentido, considera-se, preponderante, a formacdo continuada do
professor, como perspectiva, ha busca de metodologias inovadoras e motivadoras que
possam dar conta dos avancos necessarios para a area de Ciéncias, bem como para
o aprimoramento profissional dos professores em todos os niveis de ensino.

De acordo com Macédo e Kalhil (2015) um aspecto que precisa permear o
pensamento de todo professor de Ciéncias e 0s quais precisam sempre indagar, esta
relacionado com refletir sobre o ensino de ciéncias: o0 que sera ensinado, para que e
como o aluno aprende, pois, se percebe que muitas das praticas dos professores,
principalmente das Tecnologias Digitais Computadorizadas, sem reflexdo, advém de
uma formacao inicial, continuada e pés-graduacdo em ciéncias permeada de préticas
pedagdgicas sem nenhuma inovacao.

Segundo Macédo e Kalhil (2015) as Tecnologias Digitais Computadorizadas
(TDCs) sao cada vez mais utilizadas no processo de ensino-aprendizagem de
Ciéncias, porém sem nenhuma reflexdo sobre a sua utilizagdo. E importante destacar
gue quando se fala sobre as Tecnologias Digitais refere-se aos dispositivos que
armazenam, processam e transmitem informagdes digitais, entre eles: computadores,
celulares, internet, tablets, impressoras entre outros. E recomendavel, segundo os
autores citados que, o uso das TDCs seja capaz de inserir os alunos em atividades e
estimula-los a aprender significativamente os contetdos cientificos relacionados com
o0 que vivem diariamente (MACEDO; KALHIL, 2015, p. 55).

A utilizacdo das tecnologias digitais possibilita de acordo com Ribeiro e
Coscarelli (2005) ao letramento digital que esta relacionado com a leitura e producao
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de textos em ambientes digitais, ou seja, em computadores, tablets, celulares, e-mails,
web, redes sociais entre outros.

Sancho (2006) apresenta, no texto, “De Tecnologias da Informagédo e
Comunicacdo a recursos Educativos” principais aspectos sobre a ferramenta que
mudaria o0 mundo no comeco dos anos 80. Assim, um dos primeiros programas de
informatica educativa foi o Centro de Informatica Educativa e profissional (CRIEP).

A referida autora tinha grande curiosidade em descobrir qual seria a
contribuicdo dos computadores na solugdo dos problemas educacionais.
Posteriormente, comecou a compreender o quao versatil era aquele objeto além de
adaptavel a qualquer perspectiva de ensino-aprendizagem. Um destaque que é
observavel no texto esta relacionado com as descobertas de uma tecnologia “suave”
do computador e a internet, diante de uma estrutura tdo “dura” como a escola. E esse
foi o desafio e incentivo para que a referida autora adentrasse nos estudos e
pesquisas dessa tematica.

Em seu artigo, Sancho (2006) procurou questionar as questdes de ensino e
aprendizagem existentes no ambiente escolar trazendo como referéncia as TICs.
Alguns aspectos sdo destacados em relacdo as pessoas que vivem no mundo das
tecnologias amplamente desenvolvidas e massivo de informacdes, mas infelizmente
Nao necessariamente estas se convertem em conhecimento.

As TICs sdo uma realidade, porém na educac¢do e na escola ndo passam de
promessas rompidas; expectativas ndo-cumpridas, a cada nova onda de producao
tecnoldégica. E uma das principais dificuldades esta ligada na tipologia do ensino
dominante na escola que € a centrada no professor (SANCHO, 2006, p.19).

Segundo Sancho (2006, p. 18) as tecnologias permeiam em todos os ambitos
da sociedade e fazem parte do cotidiano das pessoas e ndo sao neutras. S&ao
desenvolvidas e utilizadas pelas pessoas no mundo inteiro, mas na educacdo as
tecnologias ainda nao se efetivam como o esperado e 0s recursos sdo sempre
insuficientes e as mentalidades dos sujeitos necessitam passar por transformacoes e
mudancas.

A Sociedade, as equipes de administradores, gestores e professores
necessitam atualizar seus conhecimentos em relacdo as Novas Tecnologias da

Informacao e Comunicacgao (NTIC).
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1.3. Formacéo de Professores de Ciéncias e as TICs

A contemporaneidade apresenta novos e grandes desafios tanto para
sociedade quanto para a educacdo como um todo. O debate sobre a formacgédo de
professores se entrelaca nos meandros de diversos interesses institucionais e de
disciplinas que muitas vezes leva a uma reducéao do real papel da profissdo docente.
O paradigma do profissional reflexivo emerge de uma pratica reflexiva em seu fazer
diario, no entanto, € necessario compreender a ideia da reflexdo-na-acéo e sobre a
acao para intervir eficazmente em sua pratica pedagogica.

E, quando discute a formacdo de professores Schon (1992)8 apresenta trés
importantes questdes relacionadas a pratica reflexiva do professor, as quais se deve
refletir Quais as competéncias 0s professores precisam que as criangas
desenvolvam? Que conhecimentos 0s professores necessitam para desempenhar
seu trabalho de maneira eficaz? E, que tipos de formacdes serdo viaveis para 0s
professores visando gerar as capacidades necessarias para desenvolver o trabalho
docente?

As ideias de Schon (1992), como ele mesmo relata ndo s&o novas elas se
embasam nas obras de John Dewey, Jean Piaget entre outros. E estas ideias
provenientes do pensamento epistemologico e pedagdgico.

Segundo Schén (1992) o professor que reflete-na-acdo, podera entender a
compreensao figurativa que os alunos trazem para a escola e que muitas vezes se
torna confusa e mal entendida em relacdo ao saber escolar. O professor ao auxiliar o
aluno a coordenar a passagem do figurativo para o formal deve ajudar nas diferentes
estratégias de representacao.

A formacao de professores é uma tematica bastante instigante, desafiadora e
complexa. Na linha do pensamento de Piaget e descrito Lino de Macedo
(1994)percebe-se que todo processo formativo do professor é altamente complexo e

extenso. Assim, estes determinam quatro aspectos fundamentais, que séo:

Primeiro: E importante o professor tomar consciéncia do que faz ou pensa a
respeito de sua préatica pedagdgica. Segundo: ter uma visdo critica das
atividades e procedimentos na sala de aula dos valores culturais de sua
funcdo docente. Terceiro: adotar uma postura de pesquisador e nao apenas
de transmissor. Quarto: ter um melhor conhecimento dos contelddos

8SCHON, Donald. Formar professores como profissionais reflexivos. Os professores e suaformacéo.
Lisboa: Dom Quixote, v. 2, p. 77-91, 1992.
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escolares e das caracteristicas do desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos (MACEDO, 1994, p. 61).

Os quatro aspectos fundamentais explicitados por Macedo (1994) séo
essenciais para a pratica pedagoégica do professor e seu processo de ensino-
aprendizagem, na atualidade. Quanto mais se torna consciente desse processo mais
facil se torna trabalhar para o desenvolvimento das aprendizagens.

O conhecimento sobre conceitos, procedimentos e atitudes em cada nivel de
escolaridade sédo fundamentais para a profissdo docente. E, ainda ter como esséncia
a acdo de pesquisador de sua pratica pedagdgica, bem como o conhecimento dos
conteudos e do processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Tavares (2004), as pessoas aprendem a partir de um
conhecimento pré-existente e no contato de um novo a ser aprendido, encadeado por
uma série de estimulos que se sucedem ao longo da vida. A esse arcabouco
construido na estrutura cognitiva € denominada de Construtivismo, cujos percussores
sao, o suico, Jean Piaget e, o russo, Lev Vygotsky, na década 20. Mas, s6 da década
de 60 € gue o construtivismo passou a ser utilizado no processo de aprendizagem,
mais efetivamente.

Nos dias atuais destaca Ferreira (2013) que se torna desafiador para o
professor ensinar, pois além de lidar com todas as questfes de sala de aula, tem que
lidar com as tecnologias e todo ambiente social complexo. Mas, mesmo diante dos
desafios, o professor tem hoje, muito mais oportunidades de acesso a aparatos
tedricos e estratégias que possibilitam ter mais sucesso ao atuar em sala de aula,
além das metodologias ativas que favorecem novas perspectivas para o ensino,
principalmente de Ciéncias.

Grande sdo as expectativas em relacdo ao fazer pedagégico do professor e
nessa perspectiva Macedo (1994) acredita que a proposta construtivista pode ser
consideravelmente importante. O professor em sala de aula, nos dias atuais, vive um
turbilhdo de problemas e a sua tendéncia e ser dominado por eles. Mas, o importante
e transpor essa realidade retilinea de problemas e buscar através da tematizacéo da
pratica de seu cotidiano, expor seus desafios.

Em processos formativos muitos professores tém dificuldades de tematizar sua
pratica pedagogica, muitos somente ficam nas reclamacdes recorrentes dos
problemas do dia a dia, porém ndo conseguem vislumbrar além daquelas situactes

cotidianas. Assim, oportunizar, aos professores, momentos para discussao e reflexédo
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sobre os desafios, da sala de aula, e buscar caminhos para supera-las, € ter uma
visdo para além das queixas e reclamacdes.

Nesse sentido, Macedo (1994) afirma que,

€ muito importante a descricdo, a discussao, os registros, a interacdo entre
os professores. E importante que os professores tenham regularmente um
tempo fora da sala de aula, e em um contexto que se sintam bem, para
falarem sobre seu trabalho para darem voz ao seu cotidiano escolar. Também
€ importante que os professores critiquem, para que possam rever suas
praticas, substituindo-as por outras melhor fundamentadas e que resultem
mais eficazes para fins educacionais (MACEDO, 1994,p. 62).

Na perspectiva construtivista, o professor € um experimentador, seu fazer sai
da mera transmissao e volta trabalhar as aulas como projetos em que contetdos sao
organizados e aprofundados. Ha aspecto de transpor o velho modelo transmissivo que
da lugar ao espirito experimental, a novidade, a criatividade e producdo de
conhecimento, mas o mais importante € o compromisso com a aprendizagem do
cidadao.

Um aspecto importante que permeia o espacgo escolar e a sala de aula e tratada
pelo construtivismo com um novo olhar € a questdo do “erro”. No construtivismo o
‘erro” é possivel e considerado, pois faz parte do processo de aprendizagem. O
construtivismo formulado por Jean Piaget ndo estava direcionado diretamente para a
escola e professores. Mas, 0 que considerou mais relevante as contribuicbes para
ensino-aprendizagem dos contetdos. Todo trabalho desenvolvido por Piaget através
do construtivismo é o da busca da coeréncia e interdependéncia entre teoria e pratica
pedagdgica.

Quando se busca referéncias sobre formacédo de professores de Ciéncias nao
se pode deixar de citar as pesquisas e contribuicdes de Carvalho e Gil-Pérez (1993),
no qual delineiam em suas pesquisas e descrevem aspectos bastante pertinentes, no
que tange, a formacdo de professores. Seus estudos englobaram tendéncias e
experiéncias inovadoras visando uma renovacgao efetiva nas estruturas curriculares
do ensino de Ciéncias e Matematica.

Uma das preocupacdes que estes demonstravam estava relacionada com a as
mudangas provenientes do construtivismo, pois poderiam ser distorcidas a
aplicabilidades das propostas curriculares.

Carvalno e Gil-Pérez (1993) destacam que néo basta estruturar

cuidadosamente um curriculo se o professor ndo recebe um preparo adequado para
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aplica-lo. Sendo assim, € necessaria uma profunda revisdo na formacdao, inicial e
permanente®, dos professores.

Diante dos desafios que o ensino de Ciéncias apresenta uma questao permeia
o caminho dos pesquisadores da area e estd diretamente relacionada a seguinte
indagacao: quais sdo as necessidades formativas dos professores de Ciéncias?

De acordo com Carvalho e Gil-Pérez (1993), as principais necessidades
formativas dos professores estdo relacionadas: a ruptura de visdes simplistas,
conhecimentos da matéria a ser ensinada, questionar as ideias docentes de senso
comum, adquirir os conhecimentos teoricos sobre aprendizagem das Ciéncias, saber
analisar criticamente o ensino tradicional, saber preparar as atividades capazes de
gerar a aprendizagem efetiva, saber dirigir o trabalho dos alunos, saber avaliar e
adquirir a formacg&o necesséria para associar ensino, pesquisa e didatica, conforme
a Quadro 1 (CARVALHO; GIL-PEREZ, 1993, p. 11).

Os autores referenciados destacam em suas pesquisas o0s professores de
Ciéncias carecem de uma formacdo adequada, mas muitas vezes estes nao tém
consciéncia das suas insuficiéncias, consequentemente, a formacéo do professor é
concebida como transmisséo de conhecimentos, demonstrando as suas insuficiéncias
em preparar seus alunos e dos proprios professores.

Carvalho e Gil-Pérez (1993, p. 15) que nao é por incapacidade que 0s
professores comentem erros, pois quando tem oportunidades de produzir, debater
coletivamente suas producdes podem se aproximar da comunidade cientifica
possibilitando a transformacéo das suas concepc¢des iniciais.

Desta feita, € importante desenvolver o trabalho de formacdo através da
pesquisa dirigida visando oportunizar o avan¢co das concepc¢bes e atingir uma
qualidade na docéncia.

*“Vale destacar que a formacédo inicial e continuada (FIC) ou qualificagdo profissional, assim
denominada na LDB, também possui a denominagao de “qualificagdo profissional, inclusive formagao
inicial e continuada de trabalhadores”, determinada no Decreto n°® 5.154/2004, alterado pelo Decreto n°
8.268/2014”. Disponivel em:http://portal.mec.gov.br/cursos-da-ept/formacao-inicial-e-continuada-ou-
qualificacao-profissional. Acesso em 26 de set. 2019.
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Tabela 2 - Necessidades formativas dos professores de Ciéncias

) O que exige - . Possibilitam
2. Conhecer e guestionar o 3. Adquirir conhecimentos 4. Critica fundamentad
pensamento docente tearicos sobre a - Critica unhart?'?nla a no
espontaneo. aprendizagem de Ciéncias. ensino habitual.
%,
%,
& Y,
&

8. Utilizar a pesquisa e a
1. Conhecer a matéria a ser inovagao.
ensinada

5. Saber preparar
atividades.

6. Saber dirigir a atividade

7. Saber Avaliar s AL VTaEL

Fonte: Carvalho e Gil-Pérez (1993, p.19).

Carvalho e Gil-Pérez (1993, p.63) argumentam que o trabalho do professor de
Ciéncias é de uma riqueza e complexidade potencial e que trabalhar na perspectiva
de que adentre no campo da pesquisa, esta sim é considerada uma necessidade de
primeira ordem.

Pimenta (1997) destaca em suas pesquisas que ha novos caminhos sendo
anunciados para formacdo docente. Entre os quais discutem a identidade dos
professores e entre estes 0s saberes quanto a docéncia. E neste sentido, quando se
fala sobre identidade se quer dizer que, ndo é um processo imutavel, mas sim a

construcdo desse sujeito historicamente situado. Argumenta ainda que,

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significa agdo sociais
da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profisséo; da
revisdo das tradicbes. Como, também da reafirmacdo de préaticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas (PIMENTA,
1997, p. 7).

E perceptivel que é preciso mobilizar “saberes da docéncia” no intuito da
construcdo da identidade, de acordo com Pimenta (1997) os saberes da docéncia séo
os da experiéncia, do conhecimento e os pedagogicos. Assim, entende-se que 0

professor tera condi¢des de atuar com melhor destreza em sala de aula.
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Os novos paradigmas que afloram no campo educacional e para o ensino de
Ciéncias apontam para o desenvolvimento de atividades e projetos utilizando como
ferramentas de apoio as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo. Nesta
perspectiva as atuais demandas para as formacdes continuadas de professores de
Ciéncias e o0 uso das TIC precisam propiciar o desenvolvimento de competéncias na
perspectiva do uso das tecnologias.

Neste sentido, vale destacar que as formacdes continuadas devem contemplar
conteddos que possibilitem os professores o dominio de ferramentas tecnoldgicas
para uso em sala de aula tendo em vista que, a cada dia surgem novos desafios para
ensinar e aprender.

De acordo com Kenski (2003), as tecnologias estdo tdo proximas que nem
percebemos, a exemplo, os produtos, equipamentos e processos que garantem nossa
sobrevivéncia, ou seja, tudo que é necessario para nossa alimentacao.

Desta feita, as tecnologias segundo Kenski (2003) é definida como um conjunto
de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a
construcdo e a utilizacdo de um equipamento em um determinado tipo de atividade
ndés chamamos de tecnologia. Nesta perspectiva, em nossa vida diaria, pessoal e
profissional sdo considerados ferramentas tecnoldgicas.

Nesta perspectiva, as techologias avancam e com ela uma série de indagacoes
e discussdes relacionadas a educacao e, com isso, a formagéo do professor, para
acompanhar e atuar frente aceleradas transformacdes e que exigem do professor
atualizacao, principalmente, quanto ao uso das tecnologias em sala de aula.

De acordo com Kenski (2014) as tecnologias provocaram uma verdadeira
revolugdo na compreenséo tradicional dos conhecimentos lineares, estruturadas e
previsiveis, tendo em vista que o conhecimento tecnoldgico é multiplo e atual. E
perceptivel que os meios digitais fogem totalmente a essa forma estruturada e linear.
Estes apresentam bases flexiveis e multiplas velocidades de acesso favorecendo
inumeros possibilidades de criagéo de cursos e ou disciplinas.

Nesta perspectiva, como deve ser a formacao do professor para essas novas
exigéncias? Kenski (2014) destaca que sdo grandes os desafios que devem
contemplar essa nova cultura digital, mas estes devem ser pensados tendo como base
atender as necessidades de cada aprendiz e sua relacdo com o conhecimento e a

tecnologia.
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Um aspecto bastante debatido em relacdo a formacéo de professores e 0 uso
das tecnologias esta relacionado a transpor os aspectos meramente mecanicos e
técnicos (por exemplo, uso do computador apenas para ler um CD-ROM) no qual
encontra-se a tecnologia em sala de aula. Pois, como cita Kenski (2012, p. 87), o
simples uso da tecnologia néo altera significativamente o espaco da sala de aula e
nem as dinamicas para ensinar e aprender.

Para além dessa perspectiva tradicional de ensino faz-se necessério olhar para
além do espaco delimitado da sala de aula e vislumbrar que as tecnologias sdo
oportunidades de motivar a educacéo de acordo com suas necessidades vigentes da
Sociedade da Informacdo e Comunicacao.

Neste sentido, 0s professores precisam estar capacitados para atuar frente as
novas demandas educacionais relacionadas ao uso criativo, inovador e ativo que as
tecnologias exigem, na atualidade.

Desta feita, os professores necessitam ter uma boa formacéo, pois dessa
maneira conseguem ter seguranca em administrar a diversidade de seus alunos,
aproveitando o progresso e as experiéncias de uns e 0 acesso criterioso de outros
(KENSKY, 2012, p. 103).

Ao pensar numa formacdo para professores em constante mudanca Kenski
(2012, p.105, 106) destaca algumas perspectivas devem levadas em consideracao

quanto a:

» Uma formacao que va além do simples treinamento e aprendizado
em informatica e do uso e manutenc¢do de computadores e internet;

= Professores, alunos e tecnologia interagindo com 0 mesmo objetivo;

= saber integrar as TICs no processo de ensino-aprendizagem dentro
do curriculo atual;

»= Propiciar as condi¢cdes necessarias para autoformacédo do professor
(remuneracao, tempo e as tecnologias necessérias;

= Conhecimentos razoaveis de idiomas estrangeiros (inglés e
espanhol) sdo fundamentais.

A referida autora argumenta ainda que, as perspectivas propostas nao atingem
seu objetivo se ndo houver investimento também nas condi¢des de vida e trabalho do
professor. E necessario que se tenha uma politica de valorizacdo e capacitacio para
gue os professores possam desenvolver sua pratica pedagdgica com qualidade.

Em 2020, o mundo e o Brasil foram surpreendidos por uma pandemia causada

por COVID-19. Na secao, a seguir discorremos sobre o assunto.
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1.4. A Cibercultura no Brasil em tempos de pandemia por COVID-19

Em tempos de Pandemia por COVID-19, observa-se uma explosdo da
cibercultura e, na qual foram normatizadas pelas autoridades dos setores
governamentais diversas medidas com intuito de conter a curva de crescimento da
doenca, o isolamento social observou-se, em todos 0s setores e entre eles o
educacional, um aumento consideravel de acesso a rede mundial de computadores
(World Wide Web) e a diversas midias com objetivo de suprir temporariamente as
lacunas provocadas pela auséncia fisica, nos ambientes de trabalho e escolares.

Nesta perspectiva, buscou-se fazer um breve resgate sobre o surgimento da
pandemia por COVID-19 e que desencadeou uma série de acdes propostas pelos
Orgaos governamentais internacionais e nacionais, em 2020.

De acordo com o historico contido no Parecer CNE/CP n° 05/2020, de 28 de
abril de 2020 que ao final de 2019, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) teve
conhecimento que na cidade de Wuhan, China, de uma pneumonia de causa
desconhecida, em 31 de dezembro de 2019 e um més depois, em 30 de janeiro de
2020, o surto foi declarado como Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional.

Em fevereiro de 2020, a pandemia por coronavirus chegou ao Brasil e
impulsionou o Ministério da Saude a se organizar, montar um plano, estabelecer um
Centro de Operacfes de Emergéncia em Saude Publica responsaveis pela gestao de
diversos protocolos clinicos!?, diretrizes terapéuticas e acdes para o enfrentamento
da situacédo de pandemiall. Desta feita, inicialmente através da Portaria n° 188, de 3
de fevereiro de 2020, que declarou Emergéncia Publica de Importancia Nacional em
decorréncia da Infeccdo Humana pelo Novo Coronavirus (2019 - nCov).

Nesta perspectiva foram elaboradas recomendacdes visando conter a curva de
crescimento e avancgo pelo coronavirus com medidas de distanciamento social e o
fechamento de comércio, escolas da educacdo basica, ensino superior e demais

setores da sociedade.

%De acordo com o Ministério da Saude, sdo documentos que estabelecem os critérios para diagnostico
da doenca ou do agravo; tratamento com medicamentos e produtos; posologia; mecanismos de
controle, acompanhamento e verificacdo dos resultados a serem seguidos pelos gestores do SUS.
Disponivel em: https://www.saude.gov.br/protocolos-e-diretrizes. Acesso em 25 de jun. 2020.

11 De acordo com Rezende (1998, p. 154) Pandemia é palavra que tem origem grega pan e demos,
povo e refere-se a qualquer acontecimento capaz de alcancar a toda populacgéo.



https://www.saude.gov.br/protocolos-e-diretrizes
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De acordo com Roesler (2020) no mundo inteiro milhdes de alunos estéo
imersos na continuidade de seus estudos acessando as aulas on-line. No Brasil, as
Universidades, seguindo a tendéncia mundial, paralisaram suas atividades e tragaram
estratégias de aprendizagem para que as aulas presenciais (tradicionais) fossem
substituidas por praticas inovadoras através de aulas on-line.

No setor educacional, o Governo Federal através do Ministério da Educacéo
(MEC) e Conselho Nacional de Educacao (CNE) foram impelidos a elaborar diversos
documentos orientativos aos gestores estaduais, municipais e das instituicdes de
ensino superior com objetivo de recomendar e orientar como agir em tempos de
pandemia por COVID-19.

O Ministério da Educacao, em marco de 2020, publicou por meio da Portaria n°
343, de 17 de marco de 2020, que dispOe sobre a substituicdo das aulas presenciais,
por aulas, em meio digitais enquanto durar a situacdo de pandemia pelo novo
coronavirus (COVID-19). Porém, a Portaria n° 345, de 19 de marco de 2020, alterou
a Portaria n°® 343, de 17 de margo de 2020.

Nesta perspectiva, no Brasil, 0 Ministério da Educagao (MEC) juntamente com
o Conselho Nacional de Educacédo (CNE) publicaram o Parecer n° 5, de 28 de abril
de 2020, que foi aprovado e com orientacdes sobre a reorganizacao do calendario
escolar de 2020 e da possibilidade de contar as atividades ndo presenciais visando o
cumprimento da carga horaria minima anual, em virtude da COVID-19.

Desta feita, as diretrizes apontadas no Parecer CNE/CP N° 05/2020 visando
orientar as instituicbes de ensino e estimular o desenvolvimento de acdes de ensino-
aprendizagem nas redes estaduais, municipais e superior de maneira a fomentar entre
os alunos uma aprendizagem mais prazerosa e ativa.

O Conselho Nacional de Educacéo (CNE) apontou sugestdes de tecnologias
através da EAD que podem ser lancadas méo, nesse tempo de pandemia, entre elas,
destacam-se: 0s materiais impressos (apostilas), programas (aulas) via radio e
televisdo, internet, redes sociais e outros softwares.

O Ministério da Educacéo apresentou varias acoes que foram elaboradas para
minimizar as consequéncias causadas pela pandemia e que englobam todas as
modalidades de ensino e para o ensino superior destacam-se: 0s cursos através do
Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ministério da Educacdo (AVAMEC),
disponibilizacdo de cursos on-line para alfabetizadores dentro do programa Tempo de

Aprender, a ampliacdo dos recursos tecnologicos para Educacdo a Distancia, em
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Universidades e Institutos Federais, ampliacdo das vagas em cursos de educacao
profissional e tecnoldgica na modalidade da Educacdo a Distancia pelo programa
novos caminhos e autorizacao para que defesas de teses e dissertagcoes de Mestrado
e Doutorado sejam realizadas por meio virtual.

No ambito do Parecer CNE/CP N° 05/2020 sédo detalhadas as orientacdes e
recomendacdes para as modalidades de ensino da educacdo basica e ensino
superior. O documento ao tecer diversas consideragdes sobre a educacgdo superior
nao presencial cita que, as atividades ndo presenciais devem ser adotadas para
atividades de TCC, avaliacdo, extensao, atividades complementares, entre outras.

Nesta perspectiva, as instituicbes de ensino superior devem observar ao
disposto na Portaria MEC n° 21172, de 6 de dezembro de 2019, que dispde sobre a
carga horaria da Educacdo a Distancia, em cursos de graduagcdo presenciais
ofertadas pelas Instituicdes de Ensino Superior, pertencentes ao Sistema Federal de
Ensino.

Cabe salientar que, em todo esse contexto vivenciado durante a pandemia por
COVID-19, as instituicbes de ensino da educacdo basica e ensino superior foram
orientados através das normatizacdes e sugestdes para desenvolvimento de praticas
pedagdgicas ndo presenciais visando o alcance dos objetivos e desenvolvimento das
competéncias e habilidades dos alunos em tempos excepcionais, impelidos pela
pandemia?s,

No Acre, o Conselho Estadual de Educacao através da Resolucao CEE/AC, de
17 de marco de 2020, que dispde sobre os aspectos legais a serem observados pelos
sistema estadual de ensino no Acre, quanto a reorganiza¢do do ano letivo através do
calendario escolar, das instituicbes publicas de ensino e particulares tendo em vista a
interrupg&o do ano letivo de 2020.

O desafio para gestores do sistema educacional quanto para toda equipe
gestora perpassa pela logica de combinar as atividades presenciais com 0 ensino
remoto e um outro desafio relaciona-se a capacitacdo do professor voltada para o

ambito das metodologias ativas.

12 Portaria do MEC. Disponivel em: http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-2.117-de-6-de-
dezembro-de-2019-232670913. Acesso em 25 de jun. 2020.

13De acordo com Rezende (1998, p. 154) Pandemia é palavra que tem origem grega (pan e demos)
que significa povo e refere-se a qualquer acontecimento capaz de alcancar a toda populacéo.


http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-2.117-de-6-de-dezembro-de-2019-232670913
http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-2.117-de-6-de-dezembro-de-2019-232670913
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A seguir, discorreremos sobre as contribuicdes para o ensino de Ciéncias das
tematicas Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e Ciéncia, Tecnologia, Sociedade
e Ambiente (CTSA) que ao longo do tempo vem sendo, notoriamente, influenciadoras
das discussdes nas tematicas do ensino de Ciéncias.

1.5. Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e (CTSA) - Contribui¢cbes para o
ensino de Ciéncias

A tematica da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), vem ao longo das
tltimas décadas sendo discutidas impulsionada pelo desenvolvimento tecnoldgico e
as mudancas econémicas, politica e social e, estas mudancas influenciam e afetam o
ensino de Ciéncias.

De acordo com Teixeira apud Santos e Schnetzler (1997), o movimento da
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), brotou das analises resultantes do impacto
das Ciéncias e Tecnologias na sociedade moderna. Desta feita, 0 movimento CTS
possui penetrabilidade nas areas relativas ao ensino da pesquisa didatica ligada as
oficinas. A importancia da abordagem de CTS, no ensino de Ciéncias marca o
abandono da énfase da formacéo de cientistas e objetiva a formacédo de cidadaos
criticos, na perspectiva da alfabetizacéo cientifica.

Para Chassot (2003, p. 91), a alfabetizacao cientifica € uma linha emergente
na didatica das ciéncias, que se refere aos conhecimentos dos fazeres cotidianos da
ciéncia, a linguagem cientifica e decifrar crencas. O referido autor defende ser a
ciéncia uma linguagem e para ser alfabetizado cientificamente é necessario saber ler
a linguagem em que esta escrita a natureza. Ao passo que, um analfabeto cientifico é
aguele que é incapaz de uma leitura do universo.

Segundo Sasseron e Carvalho (2016) o conceito de alfabetizacdo cientifica
encontra-se alicercada nos conceitos de Paulo Freire, em que alfabetizagc&o vai muito
além dominio psicolégico e mecanico de técnicas de ler e escrever. Desta maneira, a
alfabetizacdo possibilita fazer conexdes com o ambiente em que a pessoa convive e
a palavra escrita. Desta feita surge o significado e a construcao de saberes.

Sasseron e Carvalho (2016) apés amplos estudos e pesquisas de diversos
autores sobre a Alfabetizag&o Cientifica, definiram trés eixos estruturantes (Quadro2)

gue englobam todas as habilidades citadas pelos autores pesquisados.



Tabela 3 - Eixos Estruturantes da Alfabetizacdo Cientifica.

N° Eixo

1 Compreensdo basica de termos,
conhecimentos e conceitos
cientificos fundamentais.

2 Compreensdo da natureza das
ciéncias e dos fatores éticos e
politicos que circundam em sua
pratica.

Descrigédo

Trabalhar com os alunos a construcéo de
conhecimentos cientificos necessarios
para que seja possivel a eles aplica-los em
situacBes diversas e de modo apropriado
em seu dia a dia.

A ideia de ciéncia como um corpo de
conhecimentos em constantes
transformacfes por meio de um processo
de andlise de dados, sintese e
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decodificacdo de resultados que originam
saberes.

3 Entendimento das relacbes A necessidade de compreender a
existentes entre ciéncia, aplicacdo dos saberes construidos pelas
tecnologias, sociedade e meio ciéncias considerando as acbes que
ambiente. podem ser desencadeadas pela utilizacdo

deles. Na escola esse eixo deve ser
trabalhado quando se almeja um futuro
sustentavel para a sociedade e o planeta.

Fonte: Baseado em Sasseron e Carvalho, 2016.

Nesse sentido, as propostas didaticas que contemplem esses trés eixos
propiciam a Alfabetizacdo Cientifica, pois criam possibilidades do trabalho com a
sociedade e o ambiente bem como os fendmenos do mundo natural (SASSERON;
CARVALHO, 20186, p. 76).

A abordagem CTS, conforme Beltran, Saito e Trindade (2017), surge no amplo
movimento de alfabetizacdo cientifica que se contrapde com os projetos dos Estados
Unidos. A referida proposta de tinha sua forte ligagdo com as emergéncias do campo
dos Estudos Sociais da Ciéncia e da CTS, nas décadas de 1960 e 1970.

Desta maneira, movimento de CTS, de acordo com Dos Santos (2007), ganhou
destaque na década de 1970, a partir da insercédo da temética de Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade, nos curriculos de Ciéncias, desencadeados pelos grandes impactos
causados ao meio ambiente e 0 acelerado desenvolvimento tecnolégico.

A abordagem da Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS) no ensino de Ciéncias
tem por finalidade, de acordo com Teixeira (2003), estabelecer a ciéncia em meio ao
tecnoldgico e social. Onde o aluno encontra-se no centro do processo interagindo com

0 ambiente natural, social e artificialmente construido.
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A partir do surgimento das grandes preocupacoes afloradas na area do meio
ambiente, na metade do Século XX, e com o surgimento das ideias do
desenvolvimento sustentavel, onde surgem propostas de cursos e organizagdo de
materiais, na perspectiva da tecnologia e ambiente e emergiu a ideia da abordagem
CTSA — Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente.

Desta feita, foram propostos novos curriculos na area de Ciéncias bem como a
insercdo da tematica de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, e posteriormente, a
tematica ambiental através do movimento da Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (CTSA) com intuito de enfrentar as demandas curriculares e insercdo da
Educacdo Ambiental.

A seguir, através do Capitulo 2,discorremos sobre o Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) e a formacdo docente. O texto encontra-se organizado em
quatro secBes onde sdo discutidos assuntos relativos a educacdo a distancia e
presencial, o AVA e a educacéo a distancia, as ferramentas e recursos do ambiente
virtual, o ambiente virtual e a formacgéao de professores e concluindo a se¢éao destaca-

se sobre o software Moodle e a educacgéo inclusiva.
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CAPITULO 2 — O AMBIENTEVIRTUAL DE APRENDIZAGEM (AVA) E A
FORMACAO DOCENTE

Neste capitulo abordaremos sobre os ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA) e a formacéao docente. Esta dividido em quatro secdes, na primeira trataremos
sobre a educacao a distancia e educacgao presencial, na segunda se¢ao discorremos
sobre o ambiente virtual e a EAD, na terceira secdo abordaremos sobre as
ferramentas e recursos do AVA e na quarta e Ultima secdo, deste capitulo,
discutiremos sobre o Ambiente Virtual e a formacéo de professores.

A seguir, destacaremos as informagdes referentes aos ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA), principalmente, aqueles que utilizam o software livre em

ambiente virtual e nos processos de ensino-aprendizagem.

2.1. A Educacéo a Distancia e a Educacéao Presencial

A educacao a distancia (EAD) vem, ao longo de seu percurso, ganhando forca
e se tornando cada vez mais potencializada e ampla com a insercdo das Novas
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (NTICs), se tornado desta forma, um
potente instrumento pedagdgico.

Neste sentido, na atualidade tem-se vivenciado o intenso uso da internet e da
educacdo e ensino remoto emergem inUmeras plataformas virtuais que possibilitam a
construcdo do conhecimento. A integracdo e uso da educacédo a distancia e das
Tecnologias da informacdo e Comunicacdo para o apoio as aulas presenciais
possibilita auxiliar os alunos em sua aprendizagem e exige dos mesmos O
desenvolvimento de habilidades e dentre elas o de autonomia e autoria impulsionando
aos alunos um maior envolvimento em seu processo de aprendizagem.

A perspectiva que buscamos seguir € a que utiliza as potencialidades da
educacéo a distancia para o processo de aprendizagem em uma disciplina presencial,
sem perder a carga horaria presencial, ou seja, uma disciplina presencial com o apoio
de um ambiente virtual de aprendizagem.

De acordo com Moran (2000), define EAD como ensino-aprendizagem,
mediado pela tecnologia, no qual professor e alunos ndo estdo juntos, mas sim

separados espacial/e ou temporalmente.
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As Universidades brasileiras percebendo as potencialidades da educacéo a
distancia (EAD) e das tecnologias passaram a adotar essa modalidade visando suprir
e atender, principalmente, aqueles alunos que néo tém como frequentar 0s cursos
presenciais e possuem dificuldades em manter uma rotina de horarios, como é o caso
das aulas presenciais.

De acordo com Moran (2000) essa modalidade de ensino ndo é um ‘fast-food”
onde o aluno se serve de algo pronto, mas ela ajuda seus participantes a ter equilibrio
entre as necessidades e habilidades pessoais e participagdo em grupos — presenciais
e virtuais — onde se observa rapidos avancos.

O uso das tecnologias através da EAD ndo € tdo simples, estas exigem
equipamentos e muitas habilidades quanto ao seu dominio, tais como: internet,
computador, leituras de textos e hipertextos, imagens, comunicacdo via correio
eletronico, download, upload e demais ferramentas contidas no ciberespaco!* e em
um ambiente virtual. Assim, é perceptivel que, a Educacdo a distancia ndo é uma
modalidade de ensino desestruturada. Ela possui organizacdo e suas referéncias de
qualidades estdo propostas nos documentos brasileiros, oficiais do Ministério da
Educacéao e cultura Ministério da Educacao e Cultura (MEC).

Nesta perspectiva os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) vém ao longo,
das dltimas décadas, num movimento crescente e sdo cada vez mais utilizados para
formacdo dos profissionais, sejam eles das Universidades ou de empresas que
adotam esses ambientes visando contribuir com o0s processos formativos dos seus
profissionais e na melhoria da qualidade de seus servigos.

Os profissionais usuarios se interligam através do computador a internet, rede
mundial de computadores (WEB - World Wild Web) a um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA). Nesse ambiente sdo organizadas pelas ferramentas virtuais no
qgual sdo contidas as propostas de formacéo, contetdos e atividades bem como todos
0S materiais necessarios para formacao.

Desta feita, os ambientes virtuais e os computadores sdo cada vez mais
utilizados no ensino oferecendo vantagens significativas em relacdo ao ensino
tradicional, sala de aula presencial. O ambiente virtual oferece inUmeras vantagens

dentre as quais, destacam-se: os diversos tipos de ferramentas e recursos no qual

14E definida por Pierre Levy (2010, p.17) como sendo a “rede”. Novo meio de comunicagéo que surge
da interconexdo mundial dos computadores.
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oportuniza a organizacdo dos conteudos, das atividades, além da flexibilizacdo de
tempo para o0 acesso, e ainda diversas maneiras para postagem das atividades.

E importante salientar que, a qualidade desse processo pode se perder, caso
ndo haja uma boa orientacéo do professor para acesso e utilizagdo. Para além do uso
de maneira mecanica da tecnologia é importante ter um olhar criterioso e com foco
nos processos de ensino-aprendizagem voltados para os ambientes virtuais.

Diante dos desafios destacados acima identificou-se as potencialidades dos
ambientes virtuais e que estes podem ser utilizados pelos professores e formadores
em suas disciplinas/cursos presenciais, semipresenciais e a distancia.

A educacdo a distancia apresenta caracteristicas que a diferencia da

educacéao presencial. Destacamos no Tabela 4, as principais caracteristica de cada

modalidade embasado nas ideias de Moser (2009).

Tabela 4 - Educacéo a Distancia x Educacao Presencial

Educacéo a Distancia
Espaco fisico:

Aulas ndo presenciais ou semipreenciais, 0s
professores e alunos podem ou nao estar
separados fisicamente.

Flexibilidade de horario:

Maior flexibilidade em relagc&o ao horério, pois
os alunos realizam as atividades de acordo
com o tempo que possuem durante a semana.

Perfil do Aluno:

Requer um aluno autodidata, responsavel,
disciplinado, curioso e com auonomia.

Contato fisico:
Mais limitado ou inexistente.
Dependéncia Tecnoldgica

Muito dependente da tecnologia da
informacgdo, principalmente em cursos que
usam a internet e um ambiente virtual de
aprendizagem com as suas ferramentas,
como os féruns, livros, védeos, chats, entre
outros.

Educacao Presencial
Espaco fisico:
As aulas ocorrem sempre em um mesmo espago
fisico.
Flexibilidade de horario:

Geralmente, ndo possui flexibilidade em relacéo
ao horario.

Perfil do Aluno

Mais dependente do sistema escolar, porém a
maioria dos alunos séo receptores passivos.

Contato fisico:
Afetivo e emocional com os colegas e professor.
Dependéncia Tecnoldgica

N&o depende da tecnologia da informacéo e sim
de uma infraestrutura fisica de sala de aula
(carteiras, mesas, quadro, giz, pincel, etc.).
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Limitacao de vagas: Limitacdo de vagas:

Possibilita a presenca de muitos alunos por Impede a presenca de muitos alunos por
conta do uso das tcnologias. limitacdes de local fisico, locomocgao ou tempo.
Acesso: Acesso:

Possibilita 0 ensino a regibes que possuem Depende de um investimento maior para
dificuldade no acesso a escola, diminuindo as = alcancar as aresa de doficil acesso.
desigualdades sociais

Fonte: MOSER, Aline.Educacdo a Distancia e Presencial, 2009.

A finalidade de apresentar as duas modalidades (distéancia e presencial) é
apresentar o potencial que cada uma delas possui. Nao se trata de destacar qual € a
melhor, mas sim mostrar 0s principais aspectos inerentes as mesmas. Nesta
perspectiva, as principais caracteristicas especificadas sao: espaco fisico,
flexibilidade do horério, perfil do aluno, contato fisico, dependéncia tecnoldgica,
limitacdo de vagas e acesso.

2.2. O Ambiente Virtual de Aprendizagem( AVA) e a Educacao a Distancia
(EAD)

E cada vez mais frequente a utilizacdo, do AVA, pelos professores em suas
disciplinas, nas Universidades. A educacédo a distancia (EAD) através dos ambientes
virtuais de aprendizagem (AVA), se apresentam como possibilidades para o
desenvolvimento e atualizacéo profissional, através das formagdes semipresencial ou
totalmente a distancia.

De acordo com Pereira, Schimitt e Dias (2007, p.4) conceituam o AVA como
midias que utilizam o ciberespaco para veicular conteidos e permitir interacdo entre
os atores do processo educativo.

No Brasil, desde a década de 1990, trabalha com a Educac¢éo a Distancia. Em
1995, a Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) foi a primeira Instituicdo de
Ensino superior (IES), a oferecer um curso de graduacao a distancia, em Pedagogia.

No Acre, em 2017, a Universidade Federal do Acre, iniciou o oferecimento dos
cursos em EAD, seu primeiro curso foi o de licenciatura em Matematica para 0s
municipios de Acrelandia, Feijo, Sena Madureira e Xapuri através do seu Nucleo de

Interiorizacdo e Educacédo a Distancia (NIEAD).
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Nesta perspectiva, destaca-se que 0s ambientes virtuais se inserem como
elementos complementares a disciplinas presenciais, pois favorecem aos cursistas
uma série de facilidades para seus estudos, destacando-se aspectos como a
flexibilizagdo de horérios para estudo, permitindo acessar o ambiente de acordo com
tempo que escolher e atender a um nimero maior de alunos, entre outros aspectos.

Sebastido (2015, p. 133) destaca que as TIC’s, a internet e o uso do
computador trouxeram mudancas significativas no modo como as pessoas se
comunicam, trabalham, se relacionam, e, também, na forma como aprendem.

A Sociedade da Informacédo e Comunicacao percebe que néo é so levar um
conteudo presencial para o virtual, vai muito além disso. O ensino virtual possui toda
uma concepc¢ao e metodologia de ensino-aprendizagem mediado pelas tecnologias.

As plataformas virtuais (AVAs) surgem como ferramenta de suporte no
processo de aprendizagem através da EAD, em diversos segmentos e setores da
sociedade e entre eles nas Universidades, fomentando os cursos a distancia, bem
como apoiar disciplina/cursos presenciais ou semipresenciais.

Destacando o que discorrem com Martins e Campestrini (2007) sobre os

ambientes virtuais de aprendizagem e o ensino-aprendizagem enfatizam que,

As redes eletrdnicas estédo estabelecendo novas formas de comunicacgéo e
de interagdo em que a troca de ideias entre grupos € essencialmente
interativa e ndo levam em consideracédo as distancias fisicas e temporais.
Uma das grandes vantagens é que trabalham com um grande volume de
armazenamento de dados, facilitando, assim, acesso a informacao, que sera
utilizada no processo de ensino-aprendizagem, que resultara na construgédo
do conhecimento (MARTINS; CAMPESTRINI, 2007, p. 158).

Segundo Sebastido (2015, p, 133) este ambiente é definido como um ambiente
de interacao virtual construido a partir de tecnologias computacionais, contribuindo
para a promocao da educacéo on-line.

Nesta perspectiva, a educacdo a distancial>vem despontado como
possibilidades de ensino diferenciadas com sua modernizacdo e o0 uso das
tecnologias. Desta maneira, inUmeras Universidades e empresas tém procurado
potencializar os recursos tecnoldgicos, sem seus ambientes formativos, visando

diferenciar o ensino-aprendizagem.

’De acordo com o Dicionario on-line de Portugués Michaelis: Processo educativo através de
correspondéncia postal, radio, televiséo e, principalmente, pela internet, que se caracteriza por ndo ter
a presenca de um professor ou um instrutor; educacéo a distancia, tele educacéao.
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De acordo com Moran (2002) a Educacdo a Distancia € um processo de
ensino-aprendizagem, mediada pela tecnologia, no qual professores e alunos néo se
encontram no mesmo lugar ao mesmo tempo.

Destacando o que cita Moran (2011, p. 41) que define como sendo educacao
on-line a um conjunto de ac¢des de ensino-aprendizagem desenvolvidas por meios
teleméaticos, como a internet, videoconferéncia e a teleconferéncia.

Neste sentido, € importante esclarecer algumas das terminologias utilizadas
em relacdo ao ensino'® e a educacéo a distancia. Segundo Moran (2002) no “ensino
a distancia” a énfase é dada ao papel do professor. Por isso, € melhor decidir por
“‘educacao” por ser mais abrangente, mesmo que nenhuma dessas expressdes seja
perfeitamente adequada, segundo ele.

Moran (2000) destaca que,

hoje temos educacao presencial, semipresencial (parte presencial e parte
virtual ou a disténcia) e a educacao a distancia (virtual). A presencial € a dos
cursos regulares em qualquer nivel, onde professores e alunos se encontram
em um lugar fisico, chamado sala de aula. E o ensino convencional. A
semipresencial acontece em parte na sala de aula e a outra parte a distancia,
através das tecnologias. A educacgédo a distancia pode ter ou ndo momentos
presenciais, mas acontece fundamentalmente com professores e alunos
separados fisicamente no espago e ou ho tempo, mas podendo estar junto
através de tecnologias de comunicagéo.

A Sociedade da Informacdo e Comunicacdo tem demandado para educacéo!’
o desenvolvimento de competéncias e habilidades que outrora nédo existiam. Desta
feita, obter o dominio das tecnologias é um dos caminhos necessarios da atualidade
educacional. Assim, uma das principais caracteristicas da educac¢ao, do Século XXI,
esta relacionada com o uso das tecnologias com o intuito de despertar novos olhares
para o ensino- aprendizagem, em sala de aula.

De acordo com Silva e Abranches (2015), relatam que, ha educacéo, ocorreram

e acontecem complexos processos de mudancas e que influenciam e controlam

De acordo com o Dicionario on-line Michaelis: Acdo ou efeito de ensinar; ensinamento. Forma
sistematica de transmitir conhecimentos; geralmente em escolas. Método usado para transmissao do
conhecimento. Boas maneiras; civilidade, educacgéo, polidez. Exercicio do professorado; carreira do
magistério.

17De acordo com o Dicionario on-line de Portugués Michaelis: Ato ou efeito de educar-se; processo que
visa ao desenvolvimento fisico, intelectual e moral do ser humano através da aplicacdo de método
préprios com intuito de assegurar-lhe a integracdo social e a formacao da cidadania. Conjunto de
métodos proprios a fim de assegurar a instru¢do e formacgdo do individuo; ensino. Conhecimento,
aptidéo e desenvolvimento em consequéncia desse processo; formacéo, preparo.
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dentre outros processos, 0s de ensino-aprendizagem e que as Novas Tecnhologias de
Informacdo e Comunicacédo (NTIC), a internet e o computador tém transformado o
ensino da educacéo a distancia (EAD) que antes era por correspondéncia impressa,
cadernos impressos e aulas via satélite entre outros materiais da época.

Segundo Almeida (2003), as tecnologias da informacao e comunicacao (TIC)
reativaram as praticas de ensino a distancia. E na atualidade, a velocidade das
informacdes e os avangos tecnoldgicos tém possibilitado a EAD lancar mao da
tecnologia visando potencializar o uso dos computadores e dos ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA) nas formacdes, principalmente, dos professores procurando
romper com as formas tradicionais de ensino.

Munhoz (2015) destaca que, os ambientes s&o executados por um conjunto de
programas que criam um espaco virtual conectado a internet, seja ela fixa ou moével,
possibilitando troca de informacdes, acompanhamento de alunos e realizacdo das
tarefas propostas em um curso.

Os AVAS apresentam, no contexto académico, uma possibilidade inovadora
permitindo a professores e alunos o acesso aos conteudos formativos e ao trabalho
colaborativo. Uma das principais caracteristicas é a integracdo das midias e dos
conteudos além da possibilidade do processo interativo entre todos que acessam o
ambiente. Estas plataformas séo para desenvolvimento da Educacéo a Distancia, mas
podem servir de ambientes mistos, ou seja, para aulas presenciais que tem como
apoio, aulas virtuais.

Nesta perspectiva, Moran (2013, p. 11) salienta que, o campo educacional esta
muito pressionado por mudangas assim como outras estruturas organizacionais. A
educacdo é o percurso a ser seguido para transformacao da sociedade. Uma das
areas prioritarias para investimento pela gestdo de grandes empresas é a implantacéo
de tecnologias telematicas de alta velocidade, com o objetivo de conectar professores,
alunos e administracdo visando investir cada vez mais no mercado ainda pouco
explorado que € o da Educacao a Distancia.

Segundo Valente, Moreira e Dias (2009),

0os ambientes virtuais considerados construtivistas preconizam que o aluno
participe ativamente na resolucéo de problemas, que utilize o pensamento
critico sobre as atividades de aprendizagem que mais significam para si e
gue construa seu proprio conhecimento, cabendo ao professor o papel de
“parteiro” no processo de nascimento da compreensido e de orientador,

facilitador, conselheiro, tutor e aprendiz (VALENTE; MOREIRA; DIAS, 2009,
p. 41).
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A construcdo do conhecimento € um processo preconiza a participacao ativa
de alunos e professores, no qual cada um tem um papel preponderante no processo
de ensino-aprendizagem.

Destarte, Prensky (2001) destaca que os alunos mudaram radicalmente. Eles
ja ndo sdo 0s mesmos para 0s quais o sistema educacional foi criado. Segundo ele,
os alunos hoje, representam a geragao que cresceu envolvida com as tecnologias
digitais. Destaca ainda que, a onipresenca e o grande volume de interacdo com as
tecnologias possibilitam com que os alunos pensem e processem as informacoes de
maneira diferente das geracbes anteriores. Por esse motivo ele os definiu com
“nativos digitais'®”, pois sdo falantes da linguagem digital, computadores, video games
e internet.

Nessa perspectiva, afirma Munhoz (2015) que hd uma nova geragéo ocupando
as Universidades definida como geracao digital. Diante dos avancos e utilizacdo das
tecnologias em ambiente educacional cada vez mais efetiva, tanto em formacdes
permanentes quanto continuadas, destaca que € possivel adotar novas praticas para
a educagéo de uma nova geracao digital.

E os professores denominados por Prensky (2001) como “Imigrantes digitais'®”
vivem o desafio de aprender a se comunicar na linguagem dos estudantes.

Segundo Kenski (2017, p. 227)%°, aborda sobre o perfil de professores e alunos
do Século XXI e as mudanca destaca que, os professores e alunos, principalmente,
do ensino superior jA estdo mergulhados na cultura digital, pois utilizam com
frequéncia seus smartphones, notebooks e acessam continuamente a internet, muito
embora nesses ambientes educacionais ndo se utilizem diretamente dos meios
digitais para ensinar e aprender.

Mas, ha aspectos que precisam ser levados em consideracdo, em relacdo ao
aluno de EAD e que estdo relacionados, principalmente, ao estimulo do uso da
tecnologia, do computador e internet bem como sua perspicacia ao participar das

atividades através da plataforma de ensino virtual.

18 Essa terminologia foi criada pelo lider pensador, escritor e criador de jogos nas areas criticas de
ensino-aprendizagem. Refere-se as pessoas hascidas a partir da década de 1980.

9Denominacdo dada por Prensky (2001), ao que nasceram antes de 1980, ou seja, antes da era das
tecnologias.

200'’KUINGHTTONS, Mbénica Ferreira Mayrink; BAPTISTA, Livia Marcia Tiba Radis. Entrevista a Vani
Moreira Kenski. Caracol, n. 13, p. 224-233, 2017.
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Os AVAs surgiram como possibilidade de favorecer o Ensino a Distancia (EAD).
Inicialmente, a EAD ocorria por correspondéncia, via correios. Com o passar dos anos
e 0s avancos cientificos e tecnoldgicos, impulsionaram novas demandas e
possibilidades de cursos através do ciberespaco.

Destacando o que cita Ribeiro; Mendonc¢a; Mendonca (2007), os ambientes
virtuais de aprendizagem tém origem com a utilizacao de softwares educacionais cujo
objetivo € apoiar a EAD e através das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
(TIC’s) possibilitando aos estudantes desenvolver as atividades de acordo como seu
tempo, espago e ritmo.

Em se tratando de conceitos Pereira, Schmitt e Dias (2007, p. 5) destacam que
o Ambiente Virtual de Aprendizagem, os termos mais frequentes utilizados séo:
educacdo a distancia via internet e e-learning. Em termos internacionais esta
modalidade de aprendizagem € conhecida como: Web-based learning, online learning,
Learning manegement Systems, Virtual Learning Environments, e-learning e demais
outros.

Em busca de bases conceituais Pereira, Schmitt e Dias (2007) apud McKimm,
Jollie e Cantillon (2003) referenciam que os ambientes virtuais de aprendizagem séo
um conjunto de ferramentas que podem organizar os conteudos, fazer o
acompanhamento das atividades e fornecer aos estudantes suporte on-line e
comunicacao eletronica.

Os ambientes virtuais de aprendizagem se utilizam de um servidor e um
software com modelo que possibilita o gerenciamento e administracdo de um curso

ou disciplina.

2.3. As Ferramentas e Recursos do AVA através do Software Moodle, no
NIEAD/UFAC

Os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) apresentam inumeras
possibilidades de recursos e ferramentas para utilizagdo no apoio do ensino tanto a

distancia como na modalidade semipresencial.

O acesso a plataforma do NIEAD/UFAC e o AVA, se da pelo link:

https://ead.ufac.br/, como podemos observar na Figura 1, abaixo:



https://ead.ufac.br/
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Figura 1 - Plataforma virtual do NIEAD/ UFAC, em 2018.

€ > C @ ecadufachr

Il Apps @ Gmail » YouTube & Maps @ Noticias By Traduzir

NIEAD NIEAD CURSOS UAB EVENTOS TV NIEAD CONTATO
Nicleo de Incenorizagio e Educagdo a Distancia

Portais

O 0 Matematica f o O Blog

i' l:l.l: l']. % A;cadémic:’ NEAD

Fonte: Print Screen arquivos da autora da plataforma do NIEAD/ UFAC.

Ultimas Noticias

Em 2020, o site da educacdo a distancia passou por atualizacdo com a

modificacdo do layout e que se verifica através da Figura 2, a sequir:

Figura 2 - Plataforma virtual do NIEAD/UFAC - atualizada, em 2020.

£ Digite aqui para pesquisar g ™ m B m g A D W ool

Fonte: Print Screen arquivos da autora da plataforma do NIEAD/ UFAC.

O acesso ao AVA, da disciplina, pos atualizacdo, em 2020, devera ser através
do item “Ambiente Virtual Académico”, em seguida, o aluno digitas seus dados de

login e senha para acessar a sala de aula virtual.

De acordo com Pereira, Schmitt e Dias (2007), a opcao de utilizacdo de uma

determinada ferramenta em detrimento a outra no AVA, tem relacdo, basicamente, em
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funcdo da proposta do curso e a necessidade do publico-alvo. Os referidos autores
acima destacam ainda que, com base em pesquisas em desenvolvimento como o

AVA, os recursos tecnoldgicos desses ambientes se agrupam em quatro ambientes:

1. Informacdo e documentacdo (permite apresentar as informacfes
institucionais do curso, veicular contetidos e materiais didaticos, fazer upload
e download de arquivos e oferecer suporte ao uso do ambiente);

2. Comunicagéo (facilita a comunicagao sincrona e assincrona);

3. Gerenciamento pedagégico e administrativo (permite acessar as
avaliacbes e o desempenho dos aprendizes, consultar a secretaria virtual do
Curso, entre outros);

4. Produgéo (permite o desenvolvimento de atividades e resolugdes de
problemas dentro do ambiente)(PEREIRA; SCHMITT; DIAS, 2007, p. 9).

Assim, de acordo com 0s autores acima, a organizacdo de um determinado
Curso permeia os quatro eixos visando assegurar a eficacia da proposta pedagogica
diante dos objetivos propostos, pois, 0s quatro eixos englobam os aspectos
necessarios para o funcionamento de um curso no AVA.

O ambiente virtual Moodle oferece para professores e alunos ferramentas que
auxiliam no processo de ensino-aprendizagem. Assim, para o professor que vai
administrar uma sala virtual, no Moodle precisa saber que existem fungdes especificas
para acompanhar as atividades e o desenvolvimento do aluno on-line.

Os recursos e ferramentas interativas oferecidas através da Plataforma do
NIEAD/UFAC, e das quais foram opc¢des para uso na disciplina, se destacam:

1. Perfil: espaco criado no ambiente para que o aluno possa inserir suas
informacgdes pessoas e profissionais, bem como o e-mail de contato.

2. Férum: ambiente que possibilita a interacdo e colaboracdo através de
discussbes propostas pelo professor (administrador) ou quando permitido por um
participante.

3. usuarios on-line: permite a visualizacdo de usuarios no ambiente virtual e
ainda possibilita 0 acesso a estes através da ferramenta de mensagens.

4.Mensagem: quando conectados 0s participantes podem enviara mensagens
para outros participantes que estdo conectados na sala de aula virtual.

5.E-mail: oportuniza a troca de mensagens para e-mail dos participantes, mas
estas precisam estar configuradas para serem enviadas.

6. Tarefas: um recurso que permite o participante enviar suas atividades para

professor avaliar, somente o professor e o0 aluno tém acesso ao arquivo.



67

A seguir, apresentamos a pagina de acesso ao ambiente virtual do
NIEAD/UFAC atraves da via web.

O Moodle é um software que possibilita ao administrador a organiza¢do do
ambiente virtual, no espaco da biblioteca virtual podem ser inseridos os materiais
necessarios além de outros complementares do curso. Encontram ainda ferramentas
de interacdo e comunicacdo como os foruns, chat, mensagerias que permitem criar
discussoes relativas as tematicas em estudo.

Para ter acesso ao ambiente virtual (Figura 3), o professor precisa possuir uma
senha gerada pelo administrador da plataforma, do site do NIEAD/UFAC, via sistema,

gue gera a primeira senha de acesso.

Figura 3 - Acesso ao ambiente virtual do NIEAD/UFAC, 2018.
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Fonte: Print Screem feito pela autora. Caixa de acesso ao ambiente virtual do NIEAD/ UFAC.

A Figura 3,mostra o espaco, na plataforma do NIEAD/UFAC, para acesso com
login e senha. Ao lado da Figura 2, o QR Code?!, produzido, através do criador de

cddigos on-line??,para o acesso rapido, via smartphone, ao ambiente virtual, do

21QR Code(Quick Response Code), criado em 1994, pela Denso Wave, empresa japonesa, responsavel
pela fabricagdo de pecas automotivas. O nome significa “resposta rapida”. Cédigo para leitura de alta
velocidade. Disponivel em: http://www.opet.com.br/faculdade/revista-pedagogia/pdf/n14/n14-artigo-2-
0O-USO-DO-APLICATIVO-QR-CODE.pdf. Acesso em dez. 2019.

22Criador de QR Code free on-line. Disponivel em: https://br.qr-code-generator.com/. Acesso em dez.
20109.



http://www.opet.com.br/faculdade/revista-pedagogia/pdf/n14/n14-artigo-2-O-USO-DO-APLICATIVO-QR-CODE.pdf
http://www.opet.com.br/faculdade/revista-pedagogia/pdf/n14/n14-artigo-2-O-USO-DO-APLICATIVO-QR-CODE.pdf
https://br.qr-code-generator.com/
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NIEAD/UFAC. O login ao ambiente pode ser feito, de qualquer local, via computador
pessoal, notebook, tablets e smartphones, desde que estes tenham acesso internet.

A Figura 4, a seguir, demonstra o exemplo para acesso ao ambiente virtual, via celular.

Figura 4 - Acesso a plataforma NIEAD/UFAC, via smartphone, em 2020.
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Fonte: Print Screem feito pela autora acesso ao ambiente virtual do NIEAD/ UFAC, via celular.

Segundo Ribas et al (2017) na atualidade a tecnologia, do QR Code ¢é a
ferramenta que propicia ao publico o acesso rapido as informagfes e aos mais

diversos tipos de servico. No campo educacional vem se tornando um recurso
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pedagogico comum por parte dos educadores e que contribui no processo de ensino
e aprendizagem mesmo diante dos desafios que precisam ser superados.

Quando o cursista ndo tiver a senha precisara fazer seu cadastro para ter
acesso a plataforma. Nesse sentido, devera clicar no item “criar uma conta” e na
pagina seguinte € necessario preencher as seguintes informa¢cdes da nova conta:
escolha nome de usuario e senha. Em mais detalhes, devera fornecer: endereco de
e-mail, confirmar esse endereco, nhome, sobrenome, cidade e municipio e pais. Apos
inserir esses dados clicar em “Criar minha conta” e pronto o cursista estara logado ao
sistema e a plataforma do NIEAD/UFAC.

Na pagina seguinte, dentre os diversos cursos pertencentes a Universidade,
encontramos na pagina: graduacgdo, pés-graduacédo, extensao e NIEAD. Ao clicar no
link de busca, devemos digitar o nome do curso que se deseja acessar e, em seguida,
clicar no curso, a pagina desejada aparece disponivel para as configuracdes
necessarias.

A disciplina MPECIM 010 foi configurada a partir deste ambiente virtual. A
insercéo de todos os recursos e atividades necessarios para funcionamento da de
aula virtual da referida disciplina foram, a partir das configuracées, configuradas e
alocadas nesta péagina. A plataforma disponibiliza para o professor que vai administrar
a pagina vazia, somente com o titulo da disciplina e os topicos a serem configurados.

Desta feita, € importante que o professor saiba utilizar as ferramentas
administrativas disponiveis na plataforma e no software Moodle. Pois, as
configuracbes da sala de aula virtual exigem conhecimentos especificos das
ferramentas administrativas.

Desta feita, todo o layout do ambiente virtual, entrada principal para acesso a
sala de aula da disciplina. Nesta pagina, o cursista encontra diversos links
relacionados aos cursos que sao oferecidos na plataforma do NIEAD. Ao localizar a
disciplina MPECIM 010 — Tecnologias e Materiais didaticos para o Ensino de
Ciéncias, em meus cursos, basta clicar para ingressar na sala de aula virtual.

A representacdo dessa descri¢cdo, encontra-se na Figura 5, a seguir:
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Figura 5 - Layout da pagina principal virtual, em 2018.
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Fonte: Print Screen arquivos da autora da plataforma do NIEAD/ UFAC.

Desta maneira, se 0 acesso for com senha de professor (administrador), as
ferramentas administrativas estaréo disponiveis quando entrar. Ao clicar no link ativar
a edicdo ocorre uma modificacdo na pagina, e automaticamente, a pagina € habilitada
para fazer as configuracdes necessarias. Porém, se o acesso for simplesmente com
o perfil de aluno essa opcéo néao fica disponivel.

Assim, o professor (administrador) apGs acessar o ambiente virtual, o aspecto
da pagina virtual é modificado e no ambiente acessado € possivel configurar e
administrar o curso/disciplina com as ferramentas disponibilizadas através do software
Moodle.

A pesquisa priorizou recursos e atividades disponiveis através da plataforma
AVA, do NIEAD/UFAC e, que oportunizam a aprendizagem, desta feita dentre as
ferramentas utilizadas temos, o forum, tarefas e arquivos.

Ao organizar a interface, como se observa na Figura 6, da sala de aula virtual,
com as ferramentas administrativas, professor administrador, e ativando a “edigao”,
na plataforma virtual distribui-se através dos topicos, a organizacao aulas e dos
conteudos da disciplina durante o semestre e conforme a carga horaria presencial
prevista.

O planejamento e criagdo da sala de aula virtual (Figura 6) destacou os

conteudos a serem trabalhados a cada aula presencial. A organizagdo também em
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relacdo aos textos e tarefas que deveriam ser acessados e publicados em ambiente

virtual depois de apresentadas na aula presencial.

Figura 6 - Interface da sala de aula virtual MPECIM 010, em 2018.

lops @ Notiies 83 Tredunr

MPECIM 010 - Tecnologias e materiais didaticos para o Ensino de Ciéncias

Fonte: Print Screen arquivos da autora da plataforma do NIEAD/ UFAC.

O AVA da disciplina MPECIM 010 (Figura 7), em 2020, passou por atualizacao
da versdo Moodle, apresentando novo layout para professor e alunos, mas nao
perdendo sua esséncia, em conteudos e atividades.

Figura 7 - Interface da sala de aula virtual MPECIM 010, atualizada, em 2020.

MPECIM 010 - Tecnologias e materiais didaticos para o Ensino de Ciéncias

«
APRESENTAGAO DA DISCIPLINA oom g T 0m Q4w dee

Fonte: Print Screen arquivos da autora da plataforma do NIEAD/UFAC.
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7

Das ferramentas administrativas uma das principais € o botdo de
ativar/desativar edicdo. Desta feita, com um click nesse botdo é possivel fazer as
configuracbes necessarias para sala de aula virtual e customizar de acordo com o
planejamento da disciplina. As ferramentas disponiveis para configuracdo s&o
distribuidas entre os tépicos criadas para cada momento da aula virtual.

Segundo Valente, Moreira e Dias (2009) destacam que a plataforma com o
Moodle agrega caracteristicas esperadas para ambientes de e-learning, ensino nao
presencial apoiado pelas TIC, entre elas tem-se: os féruns de discussdo que podem
ser configurados; Gestdo de contetdos permitidos a edicdo de documentos em
formato de HTML (Hyper Text Markup Language);o sistema de Chat, Blog; editor de
wiki; a criacdo de questionarios com possibilidades de varias respostas; sistemas de
tarefas entre outros.

A plataforma Moodle possui formato de organizacdo em Tépicos, por isso, é
possivel utilizar diversos tipos de programas visando satisfazer as necessidades dos
utilizadores (VALENTE; MOREIRA; DIAS, 2009, p. 46).

2.4. O Ambiente Virtual de Aprendizagem e a Formacao de Professores

A Sociedade contemporanea tem sido impactada fortemente pelo acelerado
avanco tecnoldgico e, principalmente, guanto ao uso das suas ferramentas. De acordo
com Castells(1999) a revolugdo tecnolégica concentrada nas tecnologias da
informacdo estd refazendo a base material da sociedade em ritmo acelerado
(CASTELS, 1999, p. 21).

Os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) vém despontando e
oportunizando um novo caminho para ensino-aprendizagem propiciando mais
dinamismo, interatividade e criatividade. De acordo com Valentini e Soares (2010) o
AVA se relaciona com as condic¢des, estratégias e intervencdes de aprendizagem no
espagco virtual e propicie a construgdo de conceitos através da interagdo
professor/aluno e objeto do conhecimento.

De acordo com Belloni (2007) o AVA é o principal instrumento mediador de um
sistema de Educacdo a Distancia (EAD), que possibilita mediag&o professor/aluno e
aluno/aluno e permite interatividade com materiais e diversas ferramentas, tais como:

e-mail, listas de discussdo entre outros.
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Ao olhar para a educacéao a distancia verifica-se que esta passou por diversos
momentos e, atualmente, agrega 0os avancos e inovagdes com novas perspectivas
justamente pela presenca das tecnologias, inicialmente pelas Tecnologias da
Informacédo e Comunicacao (TICs), através de computadores conectados a internet e,
mais recentemente pelas Novas Tecnologias da Informacao e Comunicacéo (NTICs),
dos quais se destacam os tabletes, smartphones, smart tv, rede sem fio wi-fi,
bluetooth, impressoras 3D, fotografias digitais, podcast entre outros e isso muda a
l6gica de informacéo e comunicacdo. Essas tecnologias tém adentrado no cotidiano
da sociedade, Universidades, escolas e das salas de aula, sinalizando novos rumos
para as formacoes de professores.

De acordo com Behar et al (2007), as Universidades vém vivenciando
mudancas significativas em relacdo a EAD. Os velhos paradigmas ja ndo déo conta
das relacdes, necessidade e desafios enfrentados pela sociedade. Nessa perspectiva
visando superara os déficits na educacéo e encontrar caminhos para inclusao digital,
surge a possibilidade do uso da EAD. Nesse caminho h4 um crescimento desse
modelo educativo que visa romper com estruturas antigas e sobrepde possibilidade
para ensino-aprendizagem com uso das TICs.

Os ambientes virtuais de aprendizagem apresentam no campo educacional,
cada vez mais, com ferramentas que potencializam a aprendizagem dos alunos.
Nesse sentido observa-se que, h4 uma diversidade de publicos que tem acesso aos
seus recursos. Porém sdo os adultos quem mais buscam essa modalidade de ensino
como objetivo de se especializar e aprimorar seus conhecimentos em determinada
area(AMARAL; KATUJANSKY; OTERO, 2007, p. 94).

A evolucéo tecnoldgica e do ciberespaco tem possibilitado muitos professores
universitarios a perceberem as potencialidades desses ambientes e utilizar os
ambientes e as redes como apoio de suas disciplinas e envolver seus alunos em seus
processos de aprendizagem.

Em se tratando de formacao de professores, Pimenta (1996) em suas pesquisas
contrapfe-se a realidade de desvalorizacdo do professor procurando tira-lo do lugar
de mero transmissor e investindo numa perspectiva docente no campo da mediagao
visando superar a fragmentacdo e desigualdades sociais, propde repensar as
formacdes dos professores.

Os professores sdo sujeitos fundamentais para o processo de ensino-

aprendizagem. E nesse sentido, tendo a vista as exigéncias profissionais vigentes, em
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gue demandam ao professor adquirir um novo olhar a profissionalizacdo docente
visando atender as demandas da escola e consequentemente da sala de aula. Um
aspecto importante que se deve considerar é seu processo formativo, e nesse sentido,
a formacdo continuada para professores precisam valorizar o desenvolvimento
profissional desses profissionais possibilitando a construcdo de uma identidade
profissional.

Destacando o que cita Novoa (1992), quanto a profissionalizacdo dos docentes
tem um importante papel na formagdo dos professores, estimulando uma a
emergéncia de uma cultura profissional. Em um processo formativo de professores
precisa haver um dialogo visando estabelecer saberes docentes das praticas
profissionais. A formag&o continuada deve possibilitar uma pratica critica e reflexiva
para que os professores possam adquirir mais autonomia na forma de pensar e agir.

Gadotti (2011, p. 3) destaca que a profissdo docente esta passando por
profundas transformacdes e neste contexto adquirindo uma nova identidade para
atuar frente as exigéncias do mundo globalizado. E nessa perspectiva, o professor
precisa antes de tudo querer aprender, e sua formacdo precisa est4 baseada no
didlogo e reflexao critica de suas praticas pedagogicas. As atualizacdes e adequacdes
de sua funcao necessitam ocorrer para que possa acompanhar a as transformacoes
decorrentes da globalizacéo.

De acordo com Silva (2003, p. 58) o professor on-line constr6i uma rede e néo
uma rota. Assim, no processo da aprendizagem é definido o que deve ser explorado,
a aprendizagem ocorre através da exploracdo — ter a experiéncia - realizada pelos
aprendizes e ndo a partir de sua récita.

Ainda segundo Silva (2003),

O professor ndo se posiciona como detentor do monopélio do saber, mas
como aquele que dispde teias, cria possibilidades de envolvimento, oferece
ocasido de engendramento, de agenciamentos e estimula a intervencéo dos
aprendizes como co-autores da aprendizagem (SILVA, 2003, p. 58).

A sociedade contemporanea vivencia situagcdes de grandes transformacoes e
complexidade, principalmente, relacionadas as Novas Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacéo (NTICs). Estamos envoltos numa verdadeira revolugéo
tecnolégica que nos projetam a transpor as dimensfes de tempo e espacgo

relacionados principalmente a tecnologia.
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Destarte, as Novas Tecnologias de Informacédo e Comunicacdo (NTICs) estao
presentes na sociedade e no ambiente escolar configurando novos e grandes
desafios, e na educacdo em muitas situa¢des sdo subutilizadas. Para além do que se
verifica na atualidade educacional é importante pensar nas potencialidades que os
usos eficientes das tecnologias podem trazer para o espaco de sala de aula e no
processo de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva é necessario ter um olhar para um ambiente da sala de aula
gue permita ao professor o desenvolvimento de atividades que favoregcam a ampliacéo
e integracao de diversas metodologias que contemplem tanto o ambiente presencial
guanto o virtual, visando atender habilidades dos estudantes designado por Prensky
(2001) como “nativos digitais”, que vivem no mundo das tecnologias, amplamente
interconectados pelas informag¢des do mundo globalizado.

Nesse sentido, Moran (2000) destaca que a sociedade vive grandes mudancas
em todos os setores e a educacédo sofre pressfées para absorver todas as mudancas.
E, nesta perspectiva, a escola busca conhecer e esté inserida neste contexto visando,
cada vez mais propiciar um ensino-aprendizagem de qualidade para os alunos para
gue estes possam atuar na vida social.

A educacao ndo atua desvinculada da sociedade e, na atualidade, experimenta
um periodo de grandes desafios, dentre eles o de acompanhar os avancos
determinados pela chamada Sociedade do Conhecimento e, por conseguinte, nédo
esta alheia aos movimentos de transformacéo pelos quais a sociedade vem passando.
As tecnologias e as novas linguagens de comunicacdo e de informacdo estéo
inseridas no universo da sala de aula, desafiando professores e fascinando criancas,
adolescentes e jovens dessa geracao.

E uma educacédo com a utilizacao das TICs é necessario superar preconceitos
e vivenciar estudos e novas aprendizagens como acontece com uso de ambientes
virtuais de aprendizagens, das tecnologias, convergéncia e midias entre outros. Tendo
como premissa aprimorar o0 ensino, os curriculos escolares, as praticas pedagogicas
e 0s saberes docentes e aprendizagem alunos para que possam atuar na sociedade
da contemporaneidade.

Em relac&o as tecnologias e a educacado, Sancho (2006) destaca que, a maioria
das pessoas vivem no mundo tecnologicamente desenvolvido, mas nao significa que

tenham habilidades para converté-las em conhecimento. A referida autora tinha
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grande curiosidade em descobrir qual seria a contribuicdo dos computadores na
solucéo dos problemas educacionais.

Posteriormente, comegcou a compreender o quao versatil era aquele objeto
além de adaptéavel a qualquer perspectiva de ensino-aprendizagem. Um destaque que
€ observavel esta relacionado com as descobertas de uma tecnologia “suave” do
computador e a internet, diante de uma estrutura tdo “dura” como a escola. E esse foi
o desafio e incentivo para que a referida autora adentrasse nos estudos e pesquisas
dessa temaética.

As salas de aulas presenciais possuem, por tradicdo, as aulas onde os
professores ministram e alunos esforcam-se para aprender o contetdo. Nas ultimas
décadas, o processo de ensino-aprendizagem, tem sido potencializado com o apoio
do AVA, muitas Universidades brasileiras tém feito a adeséo e implementado em suas
plataformas de ensino.

Nesse sentido, Paiva (2010) destaca que,

Os ambientes virtuais de aprendizagem oferecem espacos virtuais ideais
para que os alunos possam se reunir, compartilhar, colaborar e aprender
juntos. Vale ressaltar que, no Brasil, esses ambientes virtuais, ou plataformas
para educacdo on-line, ficaram consagrados com o nome de ambientes
virtuais de aprendizagem (de agora em diante AVAs), mas, além desta,
receberam nomes e siglas diferentes, em inglés, tais como ambientes
integrados de aprendizagem (Integrated Distributed Learning Environments—
IDLE); sistema de gerenciamento de aprendizagem (Learning Management
System — LMS); e espacos virtuais de aprendizagem (Virtual Learning
Spaces— VLE) (PAIVA, 2010, p.357).

As perspectivas apresentadas por Paiva (2010) sobre os ambientes virtuais
revelam que estes tem possibilitado uma aprendizagem com diferentes estratégias
entre as quais a interacéo e colaboracéo através da EAD.

Os ambientes virtuais de aprendizagem apresentam uma nova realidade frente
ao processo de ensino-aprendizagem. Ao longo da historia a educagcédo herdou uma
estrutura dos séculos passados da sociedade industrial e € esse movimento que
adentra e organiza o espaco escolar.

De acordo com Kenski (2012, p.107) a estrutura escolar herdada na qual se
tem que cumprir objetivos, conteddos, atitudes, valores e normas, além das
avaliacoes, certificacdes para acesso a outros niveis mais exigentes e especificos é

caracteristica de uma escola de elites que filtra seus ingressantes.
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Segundo Kenski (2012, p.108) a escola em que se privilegia tradicionalmente a
arquitetura de seus ambientes e salas de aula, mesas, cadeiras, armarios e lousas
definem propostas tedrico-metodologicas centradas no professor e no ato de ensinar,
transmitir e informar. Onde ha limitacdo do tempo de ensino sempre reduzido para
transmitir todo conteudo previsto para disciplina e ndo considera o aluno e sua
maneira de aprender sdo escolas apenas de ensinar.

Diante de desafiadoras e novas perspectivas de ensino com uso das TIC e dos
ambientes virtuais de aprendizagem e na formacdo das comunidades de
aprendizagem o foco € a aprendizagem dos alunos. Nessa ldgica, a escola precisara
se adequar estrutural e pedagogicamente, pois como cita Kenski (2012, p.109) “a
escola de aprendizagem é diferente da escola do ensino”.

Desta maneira, percebe-se que em uma escola cujo principal objetivo é
aprendizagem dos alunos e que vai além das analises criticas de uma informacédo. A
“escola do aprender’® precisa estar em consonancias com as mudltiplas realidades
que se inserem seus participantes e refletir sobre suas praticas de interagir com essas
realidades e ir além (KENSKI, 2012, p. 109).

Os novos espacos de aprendizagem, no qual se inserem os AVA e as
tecnologias, revelam 0s hovos momentos para a escola, transformacéo de espacos,
tempos, carga horaria e espaco designado para formacdo dos membros de uma
determinada sociedade. Tudo isso permeado conhecimento cientifico que estd em
mudancas constantes desafiando e exigindo atualizac¢des.

Neste ambito desafiador e de novas possibilidades a educac¢do necessita
estruturar-se em torno de quatro pilares de aprendizagens do conhecimento: aprender
a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender a ser. Mas, ha
aspectos que precisam ser destacados diante das ideias que sao discutidas por
Kenski (2012), as novidades com uso das TICs precisam ter como finalidade a
formacao de comunidades de aprendizagem.

E para que todos possam aprender colaborativamente é necessario que além
do envolvimento do professor na formacdo da comunidade € necessario que haja o
engajamento de todos os alunos visando atingir os objetivos primordiais de uma

comunidade que aprende colaborativamente.

23KENSKI, Vani Moreira. Das Salas de Aula aos Ambientes virtuais de Aprendizagem. In: Educacao
e Tecnologias O novo ritmo da informacdo. 82 ed. Campinas: Sdo Paulo: Papirus, 2012. (Colecdo
Papirus da Educacéo)
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2.5. O Software Moodle a Educagao Inclusiva

O software Moodle, por ser de codigo aberto, apresenta além de recursos
usuais a possibilidade de auxiliar com ferramentas inclusivas para os alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE), que sejam visuais, auditivas e fisicas.

O professor de um curso/disciplina podera lancar mao de diversos recursos
pedagdgicos, para que atenda aos alunos que possuem necessidade de recursos
especializados, como os estudantes com deficiéncias visuais, auditivas e fisicas.

A Educacéo Especial, de acordo com LDB n° 9.394/1996 é definida como a
modalidade de ensino indicando a prerrogativa do apoio a inclusdo de estudantes com
deficiéncia no ensino comum, por meio da oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

As tecnologias tém avancado rapidamente e no campo educacional 0os avangos
sao perceptiveis. E as tecnologias na perspectiva da Educacdo Especial designada
como Tecnologias Assistivas (TA). De acordo com o Comité de Ajudas Técnicas (CAT)
no Brasil foi requlamentado pela portaria n°® 142, de 16 de novembro de 2006, define
Tecnologia Assistiva como:

area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacédo
de pessoas com deficiéncia, incapacidade ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusédo social. (Brasil.
2007a)

7

Destarte, € importante conhecer as orientacdes legais sobre a Educacédo
Inclusiva e as TA visando alinhar-se ao pensamento e aos caminhos suscitados, em
lei, para cada vez mais desenvolver o pensamento e os caminhos de uma gestao
educacional inclusiva.

Neste sentido, ao tratar sobre essa tematica € importante destacar entre as
terminologias o significado de inclusdo que, segundo Sassaki (1996) € um processo
pelo qual os sistemas sociais comuns sdo tornados adequados para todos 0S grupos
sociais e 0s quais estes sao responsaveis por formular e executar as adequacoes.

Em relacdo as tecnologias Sassaki (1996) destaca que, todos os tipos de

tecnologias — assistivas, digitais e Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo -,
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devem permear todas as seis dimensdes da acessibilidade?*como suportes a
realizacdo de todos os direitos das pessoas com deficiéncia.

Ao rever os movimentos historicos sobre essa tematica Carvalho (1999, p. 18)
destaca que, “os movimentos histéricos marcados pela excluséo e segregacao das
pessoas portadoras de deficiéncia tem sido substituida por propostas inclusivas”.

De acordo com Carvalho (1999, p. 39), a metafora do caleidoscépio é o que
melhor traduz a ideia da inclusdo escolar, ou seja, todas as criangas portadoras de
necessidades educacionais especiais devem ser matriculadas nas escolas regulares
e frequentar as classes comuns, prerrogativas que constam na Carta de Salamanca?>.

De acordo com o breve resgate sobre a Educacao Inclusiva e os destaques
através dos caminhos dessa pesquisa é que apresentamos 0S principais recursos
utilizados pelas universidades, na atualidade, através do ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) com o software Moodle e que oportunizam a inclusdo pelas
possibilidades que oferecem através das diversas ferramentas que o ambiente
oferece.

Os deficientes visuais podem através do Moodle acessar leitores de tela
visando os recursos de audio para estudo dos materiais do curso/disciplina. Os
deficientes auditivos podem ter acesso as aulas em libras através das ferramentas de
comunicacdo que o software oferece. E, para os portadores de deficiéncia fisica o
acesso ao ambiente virtual propicia vencer os obstaculos da locomoc¢ao aos espagos
fisicos das aulas presenciais e que em muitas instituicbes de ensino apresentam
dificuldades quanto a acessibilidade.

A seguir, no Capitulo 3, discorre-se sobre os caminhos percorridos durante a
pesquisa, neste sentido trataremos sobreo tipo de pesquisa, 0s sujeitos, a andlise de
contelido e a criacdo da sala de aula virtual.

24De acordo com Sassaki (1996) as dimensfes sdo: Arquitetdnicas (sem barreiras fisicas), a
comunicacional (sem barreiras na comunicacao entre as pessoas), a metodoldgicas (sem barreiras
dos métodos e técnicas de lazer, trabalho e educac¢éo), Instrumental (sem barreiras de instrumentos,
ferramentas, utensilios), programéatica (sem barreira embutidas em politicas publicas, legislacédo e
normas) e atitudinal (sem preconceito, estere6tipos, estigma e descrimina¢cdo nos comportamentos).
25Declaracdo de Salamanca sobre os principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf.
Acesso em: 30 de jun. 2020.
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CAPITULO 3 - DELINEANDO OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA
PESQUISA

Neste capitulo, abordaremos os caminhos metodoldgicos percorrido durante a
pesquisa, o qual englobou a criagcéo, configuracdo e administracdo dos conteudos da
disciplina on-line, Tecnologias e Materiais Didaticos para o Ensino de Ciéncias
(MPECIM 010), turma de Ciéncias, em 2018, na plataforma do NIEAD/UFAC, em
ambiente Moodle.

Destarte, durante o desenvolvimento da disciplina MPECIM 010, ocorrido, no
2° semestre de 2018, foi possivel acompanhar, analisar e refletir da participacdo dos
mestrandos professores, da turma de Ciéncias, no ambiente virtual, durante a
realizacdo da disciplina de Tecnologias e Materiais Didaticos para o Ensino de
Ciéncias.

Desta feita, o percurso metodologico abordado nesta pesquisa contempla
quatro secfes, na seguinte perspectiva, a primeira trataremos sobre o tipo de
pesquisa, a segunda secdo abordaremos sobre os sujeitos da pesquisa, a terceira
secao sobre a analise de conteddos e na quarta e Ultima secao discorreremos sobre
a criacdo da sala de aula virtual no AVA do NIEAD/UFAC.

3.1. O tipo de pesquisa, método e seu l6cus

A referida pesquisa caracteriza-se quanto a abordagem qualitativa com
aprofundamento através da linha descritiva reflexiva. E, quanto aos procedimentos,
estudo de caso.

Para Marconi e Lakatos (2017, p.303), o estudo qualitativo desenvolve-se numa
situacdo natural, oferecendo a riqueza de dados descritivos, bem como focalizando a
realidade complexa e contextualizada. Minayo (1994), descreve como sendo o
caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade.

Segundo Gil (2019, p. 27) as pesquisas descritivas tém como objetivo a
descricdo de uma determinada populacdo ou fendbmeno ou o estabelecimento de
relacdes entre variaveis.

O estudo de caso, de acordo com Gil (2019, p. 63) € uma modalidade de

pesquisa amplamente utilizada nas ciéncias sociais. E que consiste em
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aprofundamento do estudo de maneira exaustiva. Varios sdo os propositos utilizados

em um estudo de caso na esfera das ciéncias, entre os quais:

a) Explorar situacdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos.

b) Preservar o carater unitario do objeto estudado.

c) Descrever a situacéo do contexto em que esta sendo feita determinada
investigacao.

d) Formular hipéteses ou desenvolver teorias.

e) Explicar as variaveis causais de determinados fenébmenos em situacées
muito complexas que nao possibilitam a utilizacdo de levantamentos e
experimentos (GIL, 2019, p.63).

Destarte, conforme Gil (2019, p.115), o estudo de caso requer multiplas fontes
e a obtencdo de dados séo provenientes da convergéncia de entrevistas, analise de
documentos e observacao. E, por muito tempo foi considerado como pouco rigoroso,
porém, hoje é reconhecido como adequado para os diversos tipos de estudos e
pesquisas.

Corroborando com esse conhecimento Cresswell (2007, p. 32), no estudo de
caso o0 pesquisador explora em profundidade, um fato, uma atividade, um processo,
OuU uma ou mais pessoas.

De acordo com a definicao de Yin (2002, p. 32) um estudo de caso €,

Uma investigacdo empirica que investiga um fenémeno contemporéaneo
dentro de um contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o
fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos (YIN, 2002, p. 32).

Segundo Yin (2002, p. 34) um estudo de caso é um processo investigativo que
ocorre dentro do seu contexto e ha no minimo cinco finalidades, na qual a mais
importante é explicar os vinculos causais em intervencdes da vida real que
apresentam complexidade para estratégias experimentais ou de levantamentos.

Uma segunda finalidade é a de descrever uma intervencéo e o contexto na vida
real em que ela ocorre. A terceira € ilustrar topicos dentro de uma avaliacdo, de
maneira descritiva. Na quarta, pode ser utilizado para explorar situagcdes nas quais a
intervencdo nao apresenta um conjunto simples e claro de resultado e quinta
finalidade, pode ser um estudo de avaliagao.

A ciéncia vem ao longo de sua historia fazer com que 0s conhecimentos

descobertos sejam reconhecidos como verdadeiros.
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De acordo com Gil (2019, p. 9) é objetivo da Ciéncia ‘chegar a veracidade de
fatos’ que torna, porém, o conhecimento cientifico é o fato de poder ser verificado.
Desta feita, para que um conhecimento possa ser considerado cientifico se faz
necessario seguir um método que faca verificacdo e chegue ao conhecimento
pretendido.

Nessa perspectiva, a pesquisa buscou através do método dedutivo que
conforme Gil (2019, p. 10), de acordo com a acepc¢ao classica, € o método que parte
do geral para o particular.

A pesquisa partiu dos conhecimentos gerais sobre o ambiente virtual de
aprendizagem, software Moodle e trabalhos existente, buscou produzir conhecimento,
através de um estudo de caso, com uma turma de Ciéncias, em 2018, do
MPECIM/UFAC.

Destacados estes aspectos, adentramos no locus da pesquisa, a qual se
desenvolveu, no decorrer do segundo semestre, de 2018, junto a turma de Ciéncias
do MPECIM- 010 e em parceria com a professora da disciplina de Tecnologias e
Materiais Didaticos para o Ensino de Ciéncias.

Para contribuir com as observacdes e desenvolvimento da pesquisa foi criado
em ambiente virtual, a sala virtual, para insercdo dos conteudos e atividades da
disciplina presencial e acesso dos alunos para pesquisas e estudos. Desta feita, as
aulas, da referida disciplina, foram desenvolvidas com o apoio, do ambiente virtual
(on-line) através da plataforma do NIEAD/UFAC, paralela as aulas presenciais.

O NIEAD — Ndcleo de interiorizacdo da Educacao a Distancia, da UFAC, tem
sua sede no Campus Rio Branco, em Rio Branco, Acre, tendo como missao ampliar a
oferta de ensino superior oportunizando aos alunos novas modalidades de ensino e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades voltadas para o uso das tecnologias

em plataformas virtuais quebrando paradigmas e as barreiras de espaco e tempo.

3.2. Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa fizeram parte da turma de Ciéncias, do MPECIM 010,
da UFAC, turma de 2018. Foram 18 (dezoito) mestrandos que cursaram a disciplina
de Tecnologias e Materiais Didaticos para o Ensino de Ciéncias, presencial e virtual,

no ambiente virtual de aprendizagem (AVA) e ambiente da pesquisa.
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E importante destacar que a turma de Ciéncias do MPECIM — 010 apresentou
como perfil quanto a formacédo, professores pertencentes as areas de Ciéncias,
Biologia, Fisica, Quimica e Pedagogia.

Para determinacdo do campo de estudo, a escolha da disciplina do MPECIM,
Tecnologias e Materiais Didaticos para o Ensino de Ciéncias para compor a pesquisa,
partimos das diversas conversas, durante as reunifes de orientacdo, no inicio do
mestrado e que se fortaleceu através dos estudos dos conteddos, objetivos e
propostas de atividades planejados para referida disciplina, pela professora e
orientadora. Além da possibilidade da ancoragem do contetudo, em plataforma virtual,
organizando o ensino-aprendizagem.

Nesta perspectiva, Moran (2000) destaca que, ao fazer uso das TICs, o
professor tem um leque de opc¢des metodologicas, de possibilidades de organizar sua
comunicacdo com seus alunos, de introduzir um tema, de trabalhar com os alunos
presencial e virtual, de avalia-los.

E sobre as aulas, na atualidade, é perceptivel a necessidade do professor de
diversificar seus planejamentos. Assim, todo trabalho que sera desenvolvido em sala
de aula necessita ter um planejamento adequado, pois além disso o professor
precisard realizar as atividades previstas, bem como avaliar.

Os sujeitos da pesquisa foram escolhidos por serem alunos matriculados na
disciplina de Tecnologias e Materiais Didaticos para o ensino de Ciéncias MPECIM
010, turma de Ciéncias, em 2018, do MPECIM, da UFAC.

Desta feita, atribuimos uma identificacdo dos sujeitos que responderam o
guestionario on-line visando facilitar a localizacdo na planilha do banco de dados da
pesquisa, assim a identificacdo sequencial foi de M1 até M18 visando melhor
organizacéo e tabulacéo de informacdes.

3.3. Criacao da sala virtual no ambiente virtual do NIEAD, da UFAC

A criacdo do Ambiente Virtual da disciplina iniciou-se a partir do
desenvolvimento do projeto da pesquisa durante o percurso das disciplinas do
mestrado e no decorrer das reunides de orientacdo junto com a professora da
disciplina de Tecnologias e Materiais Didaticos para o Ensino de Ciéncias e
Matematica — MPECIM 010, e no qual se definiu a estrutura organizacional da

proposta da sala de aula virtual.
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Optou-se, em primeiro lugar, fazer o contato com o Nucleo de Interiorizacao da
Educacao a Distancia, NIEAD da UFAC para que estes pudessem criar e liberar o
espaco virtual da disciplina on-line. A solicitagdo foi prontamente atendida e com
espaco da aula virtual concedido, procedeu-se a inser¢cao dos conteudos, materiais e
atividades.

Desta maneira, a equipe do NIEAD/UFAC disponibilizou na plataforma on-line
€ que possui um espaco virtual com os recursos e ferramentas no qual foi possivel
configurar a disciplina de acordo com os objetivos didaticos que se pretende. Neste
sentido, através do AVA é possivel acompanhar todo processo formativo da turma e
cada aluno, individualmente. A partir de cada tarefa pode ser atribuida uma nota e ao
final ter um mapa de notas apresentado pelo préprio sistema.

E importante destacar que no momento da configuracdo ou a qualquer
momento e até ao final da disciplina, o professor podera criar uma avaliacdo da
disciplina, caso queira ter um feedback dos alunos sobre o curso/disciplina.

Em nossa pesquisa, os recursos escolhidos, configurados e utilizados na sala
de aula virtual e que oportunizaram o desenvolvimento da disciplina on-line foi o uso
dos “Topicos” organizados em aulas e estas com tarefas, férum, arquivos e avaliacdo
final.

E importante salientar que, as tarefas sdo recursos nos quais os alunos
publicam seus trabalhos e podem ser configuradas com prazos para entrega. Os
féruns sdo os recursos que possibilitam colaboracédo, discusséo e interacdo, no
ambiente virtual. O recurso arquivo possibilita inserir, na sala de aula virtual, arquivos
em diversos formatos. O Software Moodle disponibiliza ainda recursos como wiki,
chat, mensagem, néo utilizadas durante a disciplina MPECIM 010, em AVA.

Apbs a criacdo pela equipe do NIEAD e a liberacdo do acesso a pagina
comecamos as primeiras configuracdes e insercao dos contetdos, artigos para estudo
e propostas de atividades planejadas pela professora estivessem disponiveis, na
plataforma on-line, durante o segundo semestre letivo do MPECIM, em 2018, em
paralelo com a disciplina presencial. E desta maneira, contribuisse no apoio a
aprendizagem dos mestrandos.

Inicialmente, procurou-se definir as etapas que deveriam ser percorridas
durante a criagcdo e organizacao, principalmente do AVA, sala virtual. A disciplina
presencial Tecnologias e Materiais Didaticos para o Ensino de Ciéncias, do MPECIM,

ja existia e foi planejada e organizada pela professora responséavel, porém, o ambiente
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virtual de aprendizagem da disciplina, ndo. Esse foi um dos desafios a serem
vencidos, inicialmente, criar, configurar e, posteriormente, observar a administracéo e
0 uso do ambiente virtual, no AVA do NIEAD, da UFAC.

A disciplina virtual elaborada para o AVA teve como base, a carga horéria da
disciplina presencial, de 45 horas. Esta foi distribuida através de 12 aulas, em
estrutura de tdpicos, na sala virtual, nomeadas de aula (de 1 a 12). E, cada aula
organizada com as teméticas previamente escolhida pela docente responsavel pela
disciplina, em 2018.

3.4. Andlise de conteudos e suas bases tedricas

O processo de Analise de Contetdo perseguiu com atencdo e coeréncia o
objetivo geral proposto através da pesquisa que foi descrever o desenvolvimento de
um ambiente virtual de aprendizagem (AVA) e avaliar suas potencialidades e
limitagcOes para o processo de ensino aprendizagem dos mestrandos do MPECIM,
turma de Ciéncias, de 2018, assim como o aperfeicoamento da pratica pedagdgica
dos docentes que atuam no mestrado.

Os resultados alcancados ao final da realizacdo da pesquisa desenvolvida
durante a disciplina Tecnologias e Materiais para o Ensino de Ciéncias — MPECIM 10,
foram analisados qualitativamente segundo a Andlise de Conteudo proposta por
Bardin (1977).

De acordo com Bardin (1977, p. 38) a analise de conteudo é um conjunto de
técnicas de analise das comunicagcdes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo dos conteldos das mensagens. Para tal, buscou-se fazer o
tratamento da informacé&o de acordo o uso, participacao e a qualidade dos materiais
e ou atividades produzidas pelos mestrandos para as aulas presenciais e publicadas
no ambiente virtual.

Desta feita, buscou-se fazer a analise do conteudo utilizando algumas fontes:
primeiramente a documental definida por Bardim (1977, p. 45) como sendo uma
operacdo ou um conjunto de operacdes que visam representar o contetdo de um
documento da forma diferente da original. E a fase preliminar de um servico de
documentacéo ou de um banco de dados, seu objetivo € condensar a informacéao.

Em relacdo a pesquisa documental buscou-se artigos em varias plataformas

digitais, tais como: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, Google Académico,
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SCIELO entre outras que publicam trabalhos académicos cientificos voltadas para
tematica em estudo, bem como livros com titulos baseados na Formacdo de
professores, Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo e Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA). O objetivo da pesquisa era a busca de embasamento teorico
gue contribuissem com a fundamentacao da pesquisa.

Desta maneira, em nossas pesquisas buscou-se estudos sobre como organizar
a pesquisa e todo material coletado. Neste sentido, as leituras de autores como a
Bardin (1977), apontaram caminhos para leituras, organizacao e interpretacdo dos
dados da pesquisa.

Destacamos, a proposi¢ao de Bardin (1977) para analise de conteddo em trés

etapas, representada através da Figura 8, a seguir:

Figura 8 - Analise de Conteldo.

i Caminhos a serem percorridos ate a

Pré- finalizagao. Leitura flutuante, escolha dos

Analise documentos , formulagdo de hipéteses,
objetivos e preparacdo do material.

Analise Eta is | E afase d .

= pa mais longa. E a fase de organizagao

de U Explortagac: do material. Momento e definicio dos
Conteudo @ IrELETE] codigos e categorizagao.

Tratamento
(] dos
resultados

Etapa de sintese e selegcdo dos
resultados, inferéncia e interpretagéo.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Bardin (1977).

Para Bardin (1977, p.95) com o objetivo de organizar a andlise distribui-se em
trés etapas: Pré-Analise é a fase de levantamento, organizacao e leitura do material.
Em nossa pesquisa foi 0 momento primordial, pois foi nesta etapa que foram definidos
os caminhos a serem percorridos pela pesquisa até a finalizacao.

Segundo Bardin (1977) € nessa etapa que sao feitas as escolhas documentais,
definicdo de hipdtese e escolha dos objetivos.

Na etapa de andlise documental procedeu-se da seguinte maneira, de posse
dos diversos arquivos, em formato digital, geralmente artigos, dissertacbes de

mestrados e doutorados procedeu-se a leitura visando conhecer a pesquisa
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publicada. Nesta etapa buscou-se ler os resumos dos trabalhos, detendo-se
especificamente titulos afins, autores, objetivos, metodologia e resultados obtidos.

Posteriormente, foi realizado o levantamento de autores e obras que tratam das
tematicas abordadas na pesquisa, que sdo: Ensino de Ciéncias, formacdo de
professores, ambiente virtual de aprendizagem e formacéo de professores para e as
TIC. Essas leituras serviram de referenciais tedricos para compreender as tematicas
e 0 caminho a ser percorrido.

Exploragdo do material, é considerada a fase mais longa e que causa enfado
de acordo com Bardin (1977). Em nossa pesquisa foi a etapa de organizar os dados
da pesquisa questionario aplicado on-line, aos mestrandos da turma de Ciéncias,
através do Google forms. Foi analisada e descrita a Sala de aula virtual com objetivo
de verificar uso da plataforma e as préaticas pedagogicas dos alunos e as producdes
por eles apresentadas bem como as facilidades e dificuldades com o AVA.

Na etapa de finalizacéo, tem-se o tratamento dos resultados, as inferéncias e a
interpretacdo dos dados. Nesta perspectiva foi elaborado um questionario on-line
através do Google forms(Apéndice C), estruturado com questdes abertas e fechadas
com o objetivo de levantar o perfil dos mestrandos e obter informacfes sobre seus
conhecimentos a respeito do AVA. Na parte A, composta de dados gerais deveriam
registrar sua identificacdo: nome, e-mail, sexo, ano de nascimento, disciplina, tempo
de experiencia, contrato de trabalho.

Na parte B, as questbes de multipla escolha deveriam responder quanto ao uso
da plataforma: se fez curso a distancia no Moodle, se respondesse ndo se gostaria de
fazer; em relacéo a disciplina, quais as principais dificuldades encontradas no Moodle;
e quanto ao acesso e dominio das ferramentas dentro do AVA se foi facil ou dificil.

Ainda na parte B, foi solicitado para responder questdes abertas sobre
ambiente, que foram sobre: quais as principais dificuldades encontradas no Ambiente
Virtual da disciplina; as principais facilidades encontradas no AVA. As questies
abertas tiveram como objetivo possibilitar maior liberdade de respostas, em relacéo
as questdes propostas.

Para questbes de multipla escolha, foi solicitado respostas sobre: como foi a
experiéncia quanto ao uso do ambiente virtual durante a disciplina de Tecnologias e
Materiais Didaticos para o Ensino de Ciéncias; como vocé se avalia como aluno de

EAD e como vocé avalia a disciplina Tecnologias e Materiais Didaticos para o Ensino
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de Ciéncias. E, finalizando o questionario, a questdo solicitada para ser respondida
foi: vocé tem interesse em participar de cursos, em plataforma Moodle?

Em busca de organizar e categorizar Bardin (1977) define (a priori e a posteriori)
0s aspectos relevantes.

Desta feita, escolnemos para compor a analise da pesquisa um questionario
gue denominamos de formulario on-line, e enviado aos sujeitos da pesquisa, por e-
mail, o link para que respondessem as questdes, no qual buscou-se através dos itens
,potenciais para responder 0s objetivos propostos pela pesquisa e que subsidiaram a
elaboracdo das categorias de andlise. A seguir, discorremos as categorias definidas

a priori e a posteriori.

3.4.1. Categorias definidas a priori

As referidas categorias foram criadas de acordo conforme as pesquisas e leituras

realizadas dentro da tematica da pesquisa.

1. Categoria 1 - Formagéo de professores/ Ensino de Ciéncias/Tecnologias
da Informag&o e Comunicagao.

2. Categoria 2 - Plataformas de EAD/ Ambientes Virtuais de Aprendizagem/
Ensino presencial/ Ensino virtual.

3. Categoria 3 - Ambientes Virtuais/ Dificuldades.

4. Ambientes Virtuais/ Facilidades

3.4.2. Categorias a posteriori

Apos as leituras e andlise das respostas dos questionarios aplicados on-line,
reorganizou-se as categorias definidas a priori. Desta feita as categorias a posteriori
ficaram organizadas da seguinte maneira:

1. Categoria 1 - Perfil dos mestrandos de Ciéncias/ Formagéo de Professores /
Ensino de Ciéncias.

E importante destacar que para o desenvolvimento da pesquisa buscou-se

inicialmente conhecer o publico envolvido nesse estudo, nesta perspectiva ao aplicar
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0 questionario on-line foram solicitados os dados para se ter um mapeamento do perfil
dos sujeitos, mestrandos da turma de Ciéncias, de 2018.

Desta feita, na turma de Ciéncias, do MPECIM 010, que cursaram, dos dezoito
(18) participantes, quinze (15) eram do sexo feminino e trés (3) masculino, com a
formacdo nas areas de Pedagogia, Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica e variando na
faixa etaria entre 23 a 47 anos. A grande maioria trabalha na rede estadual de ensino
e outros na rede municipal e particular de ensino. E, quanto ao tempo de experiéncia
de docéncia, encontram-se na faixa entre 2 até 25 anos.

2. Categoria 2 - Plataforma Moodle/ Ambientes Virtuais de Aprendizagem/
Dificuldades.

As respostas obtidas através dos questionarios on-line sobre as dificuldades
com as ferramentas do Moodle foram: Anexar arquivos, localizar biblioteca, féruns e
tarefa e publicar atividades nos féruns

3. Categoria 3 - Dominio e Uso do ambiente virtual de aprendizagem(AVA)/
Biblioteca, foruns e tarefa.

A Sala de aula virtual da Disciplina: No decorrer da disciplina, o ambiente da
sala de aula virtual ficou disponivel para navegacdo em todas as uso da Biblioteca:
esse recurso foi um dos bem acessados pelos mestrandos, e os logs de acesso
confirmam essa afirmativa.

Uso dos foruns: H& utilizacdo desse recurso, porém ainda ndo utilizado com
todo potencial quanto as discussfes de tematicas, a participacdo dos alunos em
determinados foruns ndo atingiu o esperado e as discussdes feitas de maneira
simples. O uso foi efetivo nas postagens de atividades da disciplina que eram
obrigatérias.

Uso da tarefa: este recurso foi utilizado sempre que foi solicitada pela
professora da disciplina a publicacéo de atividade através deste recurso.

4. Ambiente virtual de aprendizagem(AVA)/ Dificuldades quanto ao uso dos
recursos e ferramentas tecnologicas.

Principais dificuldades relatadas pelos sujeitos da pesquisa através do
guestionario on-line evidenciaram que, as principais dificuldades encontradas no
ambiente virtual foram relacionadas: postar fotos, acesso ao ambiente, ter que
participar do presencial e virtual (féruns), publicar tarefas, qualidade da internet, inserir
video, layout pobre, publicar as atividades, a postagem da atividade e ainda



90

dificuldade quanto ao local correto de postar as atividades. Porém, turma tivemos
relatos de alunos que néo tiveram dificuldades na postagem das atividades.

5. Ambiente virtual de aprendizagem(AVA)/ Facilidades quanto ao uso dos
recursos e ferramentas tecnoldgicas.

As principais facilidades quanto ao Ambientes Virtual de Aprendizagem (AVA)
— com Software Moodle relatadas pelos sujeitos da pesquisa via questionario on-line:
Acesso a plataforma em qualquer lugar e horarios, acesso a biblioteca, avisos e
informacdes, foruns e tarefas, acesso aos materiais para download e estudo, interagdo
com colegas da turma em curto espaco de tempo, comodidade e facilidade de acesso
aos contetudos necessarios ao aprendizado e o visual da plataforma que auxilia
localizar no ambiente o que se deseja acessar.

As plataformas de ensino, principalmente as que utilizam os ambientes virtuais
de aprendizagem (AVA) sédo cada vez mais utilizados para apoio as aulas presenciais.
Os AVAs possibilitam acesso a diversos recursos e atividades que potencializam o
processo de construgcdo do conhecimento e desenvolvimento de capacidades
relacionadas ao uso, interacdo e comunicagao.

Os ambientes virtuais disponibilizam inimeras ferramentas que auxiliam
professores e alunos no processo de ensino-aprendizagem, dentre as quais
destacam-se as de comunicacdo (sincrona e assincrona), as de leitura e escrita,
imagens, videos e diversos tipos de arquivos necessarios na pratica pedagdgica.

O tempo e espaco da aula sédo diferenciados nos ambientes virtuais, pois
através do AVA, o0 acesso as aulas podem ser feitas, a qualqguer momento, e de
quaisquer locais e distancias, desde se tenha acesso a internet e através de
computador, tablet e smartfone.

Um aspecto importante quanto ao uso dos AVAs e das tecnologias na pratica
pedagdgica é necessario a atualizacdo dos docentes. Nesta perspectiva, foi planejado
e elaborado o produto educacional (Apéndice D), um guia pratico para professores
com o objetivo de contribuir com docentes e interessados, a configurar e administrar,

em suas disciplinas/ cursos, o ambiente virtual de aprendizagem (AVA).
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CAPITULO 4 - PRATICAS DOCENTES EM AMBIENTE VIRTUAL DE
APRENDIZAGEM (AVA) NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
CIENCIAS NO MPECIM 010

Neste capitulo, sdo contempladas cinco secbes destacados 0s principais
resultados e as discussdes obtidas com a pesquisa. Na primeira trataremos a
disciplina MPECIM 010 e as aulas presenciais, ha segunda sec¢éo abordaremos sobre
a sala de aula virtual, a terceira secado, sobre o presencial e virtual, na quarta secéo
discorreremos os resultados do questionario on-line criado no Google forms, com o
objetivo de obter informacdes sobre o perfil dos participantes, assim como 0s
relacionados ao uso do ambiente virtual. Na quinta e Ultima se¢édo sobre o produto

educacional.

4.1. A disciplina MPECIM 010 - Aulas Presenciais

A turma de Ciéncias de 2018, na disciplina do MPECIM — 010 - Tecnologias e
Materiais Didaticos para o Ensino de Ciéncias, vivenciou a experiéncia de uma sala
de aula virtual, cursando a disciplina presencial. Bem como o uso das ferramentas
através do AVA, na plataforma do NIEAD/UFAC.

As aulas presencias foram realizadas com o0s seguintes procedimentos
metodoldgicos: aulas expositivas dialogada, estudo dirigido, debates, discusséo
orientada, trabalhos individuais e/ou grupos, oficinas e producéo de artigos.

Os recursos didaticos para tal: Quadro branco, pinceis, livros, slides, videos e
outros. Os alunos mestrandos foram avaliados de maneira processual e através da
participacdo, individual ou/ em grupo, nas atividades propostas.

Assim, para cada aula presencial foram definidas no ambiente virtual leituras,
foruns e atividades. Assim, foram organizadas as aulas virtuais de acordo

planejamento da docente da disciplina como demonstra o Quadro 4, abaixo:



Quadro 1 - Distribuicdo das aulas presenciais e aulas virtuais MPECIM 010, em 2018.

Organizagédo das
aulas

Aula 1
16/08/2018

Aula 2
23/08/2018

Aula 3
30/08/2018

Aula 4
13/09/2018

Aula 5
20/09/2018
Aula 6
27/09/2018
Aula 7
04/10/2018
Aula 8
11/10/2018

Aula 9
18/10/2018
Aula 10
25/10/2018
Aula 11
01/11/2018
Aula 12
08/11/2018

Conteudo Presencial e virtual

Apresentacao da disciplina e orientacdes gerais

e entrega de textos sobre a tecnologia em sala de aula e
ambientes virtuais.

Discussdo coletiva de textos e apresentacdo de
seminario.

Seminarios.

Apresentacao de seminarios — HQ — quadrinhos e Videos
na sala de aula.

Seminarios.

Apresentacdes e atividades experimentais em sala de
aula.

Seminarios.

Os jogos no ensino da Quimica e no ensino de Biologia.
Seminarios.

Atividade prética.

Selecao e aplicacéo.

Confeccdao e apresentacédo de Modelos Didaticos.

Caracterizagdo de espacos ndo formais de educacdo
cientifica e atividades praticas e uso dos espagos e
elementos da floresta amazonica.

Elaboracédo de Guias didaticos sobre espacos nao formais
no Acre.

Participacdo na 22 SEMPECIM.

Exposi¢éo dos Guias didaticos.
Orientacao do Artigo da disciplina.
Socializagéo e entrega dos artigos.

Fonte: Arquivos do Planejamento da professora da disciplina MPECIM 010, em 2018.
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As aulas presenciais da disciplina de mestrado do MPECIM — 010 - Tecnologias

e Materiais Didaticos para o Ensino de Ciéncias tiveram seu inicio, em 16 de agosto

de 2018. Esse momento, de inicio de periodo e disciplina, aula 1, foi dedicada pela

professora ministrante, para as informacoes relevantes da disciplina, tais como:

ementa, cronograma, carga horaria e avaliacao.

A professora explicitou sobre a dinamica das aulas presenciais, bem como,

paralelamente, deveriam participar das aulas on-line e utilizar a plataforma virtual para

acesso e downloads dos artigos disponibilizados no ambiente da EAD. Explicou

também que os conteudos apresentados nos seminarios presenciais e as atividades
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gue deveriam ser elaboradas, apresentadas e posteriormente publicadas no AVA. A
turma foi organizada, em duplas e/ou trios, 0os quais foram distribuidas as tematicas

para 0s seminarios presenciais.

4.2. A arquitetura e design da sala de aula virtual no AVA

A criacdo da sala de aula virtual, no Ambiente Virtual de Aprendizagem(AVA),
do NIEAD/UFAC teve como premissa apoiar e acompanhar as aulas presenciais da
disciplina de Tecnologias e Materiais Didaticos para o ensino de Ciéncias, turma de
Ciéncias do MPECIM, de 2018, bem como ser o ambiente de observacado e analise
para esta pesquisa de mestrado.

A disciplina presencial objetiva em sua ementa?® o estudo dos recursos
materiais e didaticos para o desenvolvimento dos processos de ensino-aprendizagem
das Ciéncias, o ensino de Ciéncias com uso das TICs e atividades praticas para o
ensino de Ciéncias.

A sala de aula virtual foi configurada através da estrutura de tépicos, nomeadas
de aulas, com distribuicdo dos conteudos e atividades, conforme a carga horaria das
aulas presenciais, de 45 horas, com a adaptagéo para o AVA.

Nesse ambiente virtual, utilizou-se as ferramentas existentes no Moodle, entre
eles: Biblioteca, forum de avisos (informes e orientacfes), forum de discussdo em
cada aula e tarefas.

Na disciplina do MPECIM 010, utilizamos servi¢cos de um designer grafico para
a apresentacao e desenho da disciplina virtual. A sala de aula foi toda organizada com
os conteudos da docente e os conhecimentos de configuracdo e administracdo do
Moodle da pesquisadora, inclusive para o formato e distribuicdo das aulas e demais
objetos de estudo.

E importante salientar que, para desenvolver todo esse trabalho on-line é
necessario ter um excelente sinal de internet para configurar e fazer a insercéo de
todos os conteudos do curso/disciplina no ambiente virtual, pois, sinais de internet que
apresentam instabilidade comprometem e geram transtornos e dificuldades, tanto

para quem configura quanto para quem acessa e deseja fazer download de arquivos.

26Ementa da disciplina Tecnologias e Materiais didaticos para o Ensino de Ciéncias, MPECIM/UFAC,
2018.
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Ao planejarmos a criacdo do AVA, observou-se que, no campus da UFAC,
docentes e discentes, encontram disponivel ha uma rede de internet wi-fi que
oportuniza 0 acesso em todo campus universitario, esse € um aspecto bastante
relevante a ser destacado, na atualidade, a internet fortalece o processo de ensino-
aprendizagem.

No desenvolvimento da pesquisa algumas reflexdes permearam nossos
caminhos, e no qual destacamos dois aspectos relevantes e que ndo podemos perder
de vista, o primeiro dele € a presenca e vontade do professor querer desenvolver o
trabalho com as tecnologias e o ambiente virtual de seu curso/disciplina presencial,
levando em consideracao que vai exigir dele além de ter dominio da tecnologia, tera
gue ter os conhecimentos sobrea internet e softwares.

J& o segundo aspecto esté relacionado aos alunos, que precisam ter acesso a
computadores conectados a internet. Temos que atentar para o fato de que, mesmo
gue estejamos envoltos pela tecnologia, muitos alunos ndo possuem computador com
internet.

Desta feita, foram desenvolvidas as seguintes etapas: primeiramente, estudos
e pesquisas sobre o software Moodle e as ferramentas de configuracdo e
administracdo; em segundo a pesquisa e estudo sobre o funcionamento da plataforma
virtual do NIEAD/UFAC; criacdo e organizacdo dos conteudos da sala de aula virtual
de acordo com os materiais da professora da disciplina; cadastramento e insercéo dos
alunos no ambiente virtual e inicio do semestre e da disciplina.

O ambiente virtual de aprendizagem para configuracdo € uma pagina virtual,
em branco, ou seja, tudo que o professor necessita para sala de aula virtual se tornar
real é necessario ser configurado. Desta feita, com ambiente disponivel na plataforma,
procedeu-se a configuragcédo de cada aula virtual. E com isso, a disciplina virtual foi se
constituindo de acordo com a ementa da disciplina presencial, da MPECIM 010.

O ambiente foi construido pedagogicamente de acordo com a diversidade
tedrica da disciplina, com diversos temas voltados para o ensino de Ciéncias e
metodologias aplicaveis visando a melhoria da pratica pedagoégica dos mestrandos,
sujeitos da pesquisa.

O modelo do ambiente assemelha-se ao proposto por Martins e Campestrini
(2007), no qual os componentes s&o: 0s atores e as ferramentas para colaboragéo.

Os professores e alunos sdo os atores e interagem no ambiente por meio dos recursos
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gue sdo inseridos de acordo com o0s objetivos propostos. As ferramentas sao
componentes criados para interacdo e troca de informacéo.

Desta maneira, o AVA da disciplina de Tecnologias e Materiais Didaticos para
o ensino de Ciéncias, turma de Ciéncias, em 2018, foi criado com as aulas, 0s
conteudos com textos de apoio, biblioteca, ementa da disciplina, calendario do
semestre, os foruns de discusséao, tarefas, atividades, area das notas, perfil (area do
aluno), mensagem e e-mail. Destacando que estes recursos sao oferecidos através
do Moodle.

Desta feita, a Figura 9, representa a design inicial, da sala de aula virtual,

sequir:

Figura 9 - Design da sala de aula virtual, em 2018.

Dom Seg Ter Qua Qui Sex Séb

v MPECIM 010
> Participante

Fonte: Arquivos da pesquisa, baseado no plano de curso da disciplina.

A primeira parte organizada na pagina virtual foi a insercdo da imagem
escolhida para identificar a pagina, seguida da mensagem inicial da professora e dos
documentos: o férum de avisos, cronograma da disciplina, plano de curso, calendario
das atividades do mestrado e a biblioteca.

Em seguida, foram configuradas as aulas e escolhidas 0s recursos ou

atividades para compor cada aula. No modo, ativar edigcdo escolher a opgéo para
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editar o tépico e assim renomear a palavra “Tépico” para “Aula 1”. Em seguida,
escolhemos a opc¢ao inserir recurso ou atividade e inserimos o forum da aula 1.
Nesta aula também foram inseridos a o recuso tarefa e artigos para leitura e estudos.

A insercdo da Aula 2, também se deu na mesma logica da aula 1,
primeiramente, trocou-se a palavra topico para palavra Aula 2, em seguida, procedeu-
se a insercao dos recursos da Aula 2, sdo eles: os artigos para leitura e debates em
sala de aula presencial, o férum e o recurso tarefa.

Ainda neste espaco virtual da aula foram inseridos 3 videos: “Do Giz ao tablet:
porque a tecnologia nao revolucionou a educagao”, “Gestao da Informacgéao: o uso da
tecnologia na escola” e “ Fantastico - Escolas publicas apostam na tecnologia dentro
da sala de aula”.

A aula 3, cuja tematica discutida foram as histérias em quadrinhos (Hgs) e os
Desenhos animados para o ensino de Ciéncias. O Espaco virtual da aula foi
organizada com 0s seguintes recursos ou atividades, um forum definido para as
postagens dos trabalhos. Foram inseridos os artigos de apoio para estudo e discussao
bem como os roteiros de orientacdo para elaboracdo da histéria em quadrinho e
proposta de desenho animado. Os alunos fizeram considerac¢des sobre a temética no
férum da aula, enquanto as atividades publicaram no espaco direcionado para as
tarefas.

Na sequéncia, foi criada a Aula 4, com a temética: Atividades praticas para o
ensino de Ciéncias. Nesta aula, o aluno tinha os dois (2) artigos para leitura sobre:
“atividades experimentais para o ensino de Ciéncias” e “sugestdo de experimentos”.
O forum foi configurado para receber as discussfes sobre a tematica e o recurso tarefa
para as atividades elaboradas pelos alunos.

A aula virtual 5, também foi organizada com a mesma configuracao das aulas
anteriores, um forum para discusséo sobre os jogos no ensino de Ciéncias. Os dois
artigos para leitura e discussédo em sala de aula e o local da publicacao do trabalho
individual, no recurso tarefa.

A aula seguinte, foi a aula 6, na qual foram discutidas as questdes do uso dos
aplicativos para tabletes e celulares. Nesta aula, mudou-se a l6gica da apresentacao
das tarefas, os alunos deveriam publicar suas produ¢cfes ndo mais no recurso tarefa,
mas sim deveriam compartilhar no forum configurado para esta finalidade. Optou-se

por essa mudanca para que todos pudessem ter acesso as producdes dos colegas,
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compartilhando assim as aprendizagens. Mas, foi disponibilizada o recurso tarefa para
postagem individual da disciplina.

A aula 7, foram discutidas a tematica “o ensino de Ciéncias e 0s modelos
didaticos. Dessa maneira a aula virtual foi configurada com férum para discusséo e
compartilhar as atividades produzidas, arquivos enviados pela professora e tarefa
para envio individual das atividades.

Na sequéncia, tivemos a configuracdo da aula 8, cuja tematica para estudo e
discussdo tinha como embasamento o artigo: “a caracterizagdo dos espagos nao
formais de educacéo cientifica para o ensino de Ciéncias”. Nesta aula virtual n&o foi
configurado o item tarefa. Os alunos tinham o forum para compartilhar discussdes e
atividades produzidas.

A aula 9, foi configurada apenas para orientar os alunos a uma atividade de
campo: “vistas aos espagos nao formais de Rio Branco para elaboragdo de um guia”.

Na aula 10, ndo apresentamos configuracdo no ambiente virtual, pois esta era
dedicada a semana do MPECIM, ou seja, participagédo na 22 SEMPECIM.

Na sequéncia, a aula virtual 11, continuamos com a temética dos guias
didaticos sobre os espacos nao formais. Foi configurado um férum para insercéo dos
guias produzidos pelos grupos e ainda o recurso tarefa para entrega individual da
atividade. Havia ainda um texto orientando a produc¢éo do trabalho final da disciplina:
o artigo individual.

A Ultima aula, aula virtual 12, contemplou a finalizacdo da disciplina. Foram
configurados nesta aula os recursos férum, tarefa e avaliacéo final. Porém, somente
foram acessadas e publicadas as atividades no recurso tarefa.

Na avaliacdo final, somente oito (8) mestrandos responderam o questionario
avaliativo. A finalizar a disciplina presencial, 0 AVA, continuou aberto recebimento dos
artigos finais, elaborados pelos mestrandos, bem como para o fechamento do quadro
de notas, pela docente.

Desta feita, o0 ambiente da sala virtual, na plataforma do NIEAD/UFAC foi
configurado e estruturado, para o desenvolvimento das aulas virtuais, durante o
segundo semestre, de 2018, na disciplina de Tecnologias e Materiais Didaticos para

o Ensino de Ciéncias, como apoio a disciplina presencial, do MPECIM.
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A Figura 10, apresenta a abertura da sala de aula virtual escolhida para fazer
parte do Layout da pagina, da disciplina, e foi pesquisada aleatoriamente no site de

busca de imagens Google, visando personalizar a sala de aula virtual.

Figura 10 - A disciplina virtual no AVA - MPECIM 010, em 2018.

MPECIM 010 - Tecnologias e materiais didaticos para o Ensino de Ciéncias

Pagina inicial / Meus cursos / MPECIM 010 Ativar edicao

- novembro 2018 -

@& P
7Pagi13£dw};\t(‘ Dom Seg Ter Qua Qui Sex Sib
v Meus cursos

> |AEM

> Ensino de Ciéncias
> DETI

v MPECIM 010

Querictos alunos!

materiais muitos simples, até
> AULA 11(01/11/2018)

> AULA 12 (08/11/2018)

35, possibilitando um ambiente

favorével a aprendizagem a tempo que se configura pro apr: onte.

Fonte: Print Screem pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

No mundo interconectado e imagético no qual estamos imersos, as imagens

7

chamam atencdo e atraem muito, pois € importante manter uma estética e uma
organizacdo do ambiente virtual como cita Palloff e Pratt (2002, p. 91), essa estratégia,

facilita e atrai o estudante.

No AVA, a péagina virtual, de acordo com Moran (2000) visa,

ampliar o alcance do trabalho do professor, de divulgacdo de suas ideias e
propostas, de contato com pessoas fora da universidade ou escola. Num
primeiro momento a pagina pessoal é importante como referéncia virtual,
como ponto de encontro permanente entre ele e os alunos. A pagina pode
ser aberta a qualquer pessoa ou sO para os alunos, dependera de cada
situagdo. O importante é que professor e alunos tenham um espago, além do
presencial, de encontro e visibiliza¢do virtual(MORAN. 2000, p.45).
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Nesse sentido, com a pagina virtual da sala de aula, da disciplina buscou-se
manter uma organizacdo dos conteudos, elaborados pela professora da disciplina,
para as aulas presenciais e também para o ambiente virtual, possibilitando um
acompanhamento do percurso de aprendizagem dos alunos também em ambiente
virtual.

E compreendendo o que cita Moran (2000) sobre a pagina virtual, antes de
iniciar o semestre foi desenvolvido, o ambiente virtual, visando organizar todos o0s
conteldos da aula presencial, neste local, a professora da disciplina, com auxilio da
pesquisadora, organizou e inseriu todos os conteudos (livros, artigos, tarefas),
utilizando as ferramentas que o Moodle disponibiliza, necessarios a cada aula.

Assim, de acordo com as aulas presenciais, os contetdos virtuais foram
organizados, no AVA, em 12 aulas, contemplando a carga horaria da disciplina
presencial, de 45h. O Ambiente virtual serviu de estudo e observatorio contemplando
como resultados, os registros através dessa pesquisa.

Em relacdo a criagdo do ambiente, apds cada mestrando da disciplina presencial
ser cadastrado no AVA, coube a professora responsavel pela disciplina proceder a
insercao, na turma virtual, de cada aluno. Os alunos, devidamente cadastrados e com
senha cadastro, podiam acessar o ambiente da sala de aula virtual.

Ao acessar, a pagina principal, 0 mestrando visualiza o titulo: “Tecnologias e
Materiais Didaticos para o Ensino de Ciéncias”, bem como a imagens, conforme

podemos visualizar na Figurall, abaixo:
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Figura 11 - Interface do ambiente virtual, perfil de administrador, em 2018.

ogias e materiais didaticos para o Ensino de Ciéncias

MPECIM 010 - Tecno

WM
Ersina de Ciéncias
0T

v MPECIM 010

B ot

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

No ambiente virtual com o perfil de Administrador, este da privilégios ao
professor organizador da pagina. S6 com esse perfil € possivel organizar e inserir,
apagar entre outras atividades. Com o perfil de Administrador foi possivel fazer a
edicdo do ambiente para inserir todo conteudo do curso e das atividades para 0s
mestrandos utilizando as ferramentas existentes no ambiente.

Assim, na primeira semana foram inseridos: Forum de avisos, cronograma da
disciplina, calendéario de atividades do mestrado e biblioteca. Posteriormente, as doze
aulas com os artigos para leitura, foruns para discussao e publicacao de atividades
desenvolvidas em sala de aula e a ferramenta tarefa para as postagens individuais
dos trabalhos.

Os mestrandos ao acessar o ambiente virtual como aluno, tinham acesso as
ferramentas que possibilitavam a interacdo como: Chat, foruns, mensagens. Na sala

de aula virtual a visédo geral que se tinha era representada na Figura 12 abaixo:
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Figura 12 - Pagina principal, Sala de aula virtual, em 2018.

MPECIM 010 - Tecnologias e materiais didéticos para o Ensino de Ciéncias
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Existe hoje uma ampla gama de materiais que o professor pode ufilizar nas aulas de Ciéncias. A lista inclui desde

) AULA (25/10/2018) materiais muitos simples, até equipamentos de alta tecnologia. Partindo desse pressuposto, pretende-se nesse curso

) AULA 11 (01/11/2018) subsidiar a pratica docente de materiais didéticos/ instrumentos tecnoldgicos que possam inferir um novo sentido as

) AULA 12 (08/11/2018) aulas, tomando-as mais e atrativas, um ambiente favoravel a aprendizagem ao mesmo tempo

' que se configura provocadora a pratica docente.
» Cursos
W3 Avisos
- [/
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algumas imagens P
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" Galendario de afividades do mestrado
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Fonte: Print Screem feita pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

O mestrando ao acessar o ambiente teve a possibilidade de navegar por todo
ambiente e conhecer as ferramentas e os conteudos disponibilizado para disciplina a
qualquer momento, desde que esteja conectada a internet. Assim, inicialmente, pode
ter acesso ao férum de aviso, ao plano de curso, calendario e a biblioteca onde foram
disponibilizados alguns e-books com temas variados na temética da disciplina.

A Figura 13, mostra a forma como os conteudos foram organizados e distribuidos

através das aulas a cada semana, como observamos a seguir:
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Figura 13 - Exemplo da organizacdo das aulas no AVA.

AULA 1(16/08/2018)

Forum - Aula 1

+ Discussdo do Programa da disciplina.
+ Orientag3o quanto as avaliagdes (discussia dos textas+ apresentag3o dos recursos didticos na drea especifica de cada mestranda+ artigo)
+ Distribuicdc dos textos a serem discutidos para as duplas/trios

AULA 2 (23/08/2018)

Forum - Aula 2

MOMENTO 1:

Leitura e discussdo dos textos: De tecnologia da informagéo e comunicagio a recursos educatives (Juana Maria Sancheo) e Tecnologias digitais no processo de
ensino-aprendizagem de Ciéncias (Francisco Macedo e Josefina Kalhil)

REFERENCIA:

SANCHO, Juana Maria. De tecnelegias da informagio e comunicagio a recursos educativos. In: SANCHO, Juana Maria: HERMANDEZ Fernande. Tecnologias para
transformar a Educagdo. Forto Alegre: Artmed, 2006.

MACEDQ, Francisco da Silva: KALHIL Josefina Barrera. Tecnologias digitais computaderizadas no processe de ensino-aprendizagem de Ciéncias. In: GONCALVES,
Terezinha Walim (orgs.) Educagio em Ciéncias e Matematicas: debates contemporéneos sobre ensino e formag3o de professores. Porto Alegre: Penso, 2015.

MOCMENTO 2:
Discussdo do texto: Das salas de aula aos ambientes virtuais de aprendizagem (dupla 1)
Referéncia:

KENSKI, Vani Moreira. Das salas de aula aos ambientes virtuais de aprendizagem. IN: KENSKI, V. M. Educa¢dio e Tecnologias: O novo ritmo da informag3o. 87 ed.
Campinas, SP: Papirus, 2012,

Videos
Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

As aulas foram organizadas utilizando a ferramenta forum, algumas com links
dos artigos para leitura e discussdo em sala de aula. Os alunos tinham a opcéao de ler
os textos on-line ou fazer o download em seus computadores pessoais, € observou-
se que a grande maioria dos alunos optavam por fazer download para leitura posterior.
Porém outros alunos optavam por fazer a impresséo dos textos para estudos e leitura.

Quanto ao formato e apresentacao dos féruns, foram trabalhados em dois tipos,
agueles em que os mestrandos podiam abrir uma discusséo e outro no qual a
professora é quem estavam comandando a discussdao principal. Mas, geralmente foi
utilizado para postagem de breves comentarios e publicacdo de tarefa.

Através da Figura 14, demonstra a representacao do férum, o qual foi aberto a
discusséo pela docente da disciplina e que os alunos deveriam interagir e responder.
Ao entrar no referido férum, as respostas eram dadas a medida que se acessava a
mensagem e clicando em responder, se tinha acesso a caixa de texto para resposta,
recurso esse do software Moodle.

Neste sentido, o sistema organiza as respostas em uma estrutura semelhante

uma escada, conforme cada resposta publicada.
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Na Figura 14, abaixo se observa a estruturacéo do férum da aula 1:

Figura 14 - Estrutura do férum da aula 1, em 2018.

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

A Figural4, representa como se configurou a forum da aula 1, espaco este para
discusséo e postagens de leituras feitas pelos mestrandos bem como sugestdes. Este
férum também oportunizou compartilhar a apresentacéo oral em Power point do texto
discutido na aula presencial.

O ambiente virtual na aula 1, foi apresentado com o férum, ndo houve espaco de
tarefas. Apenas orientacdes do que foi discutido em sala de aula, entdo os registros
inseridos sobre o que foi discutido: Discussédo do programa da disciplina; Orientacao
quanto as avaliacdes (discussao dos textos; apresentacdo dos recursos didaticos na
area especifica de cada mestrando e artigo) e distribuicdo dos textos a serem
discutidos para duplas/trios.

Em seguida, na Figural5, se observa outra forma de apresentacéo dos féruns,
na qual cada usuario pode abrir uma discussao para postagem de atividade, sugestao
de texto entre outras possibilidades.

Na aula 3, os mestrandos participaram do férum 3 onde cada um abriu uma

discusséo para interacdo com comentarios, discusséo e postagem suas atividades.



104

Figura 15 - Aula 3 - Férum de discusséo e atividades, em 2018.

Forum - Aula 3 - DISCUSSAQ E POSTAGENS DAS ATIVIDADES DOS GRUPOS

11 Autiizacio de HQs e desenhos animadas na aprendizagem dos slunos.

¥r Aplicabilidade dos HQ's e desenhos animados no contexto escolar.

T Aulaz

Y7 DESENHO ANIMADO - CAMINHO DAS AGUAS

Y1 FORUM - ATIVIDADES DOS GRUPOS - HOs & ANIMAGAO

Yr HISTORIAS EM QUADRINHOS - Has

%1 HQ e Desenhos/Filmes como propostas de atividades

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

Neste tipo de férum, € importante destacar que, um ponto de atencéo por parte
do professor, quando configurar o ambiente. Desta feita, para turmas numerosas e
que ndo se tenha dominio das ferramentas do Moodle, este tipo de férum pode gerar
uma dispersdo e gerar outras discussdes paralelas e com a perda do foco e do
conteudo principal.

A criagdo do ambiente virtual possibilitou aos mestrandos elaborar suas
atividades e publicar através dos féruns ou do recurso, do tipo tarefa. E, estas
atividades foram organizadas e publicadas, no ambiente virtual de aprendizagem da
disciplina MPECIM 010.

Uma ferramenta administrativa que permitiu 0 acompanhamento dos acessos
dos participantes é o relatério — atividades do curso. No relatério, as atividades
possibilitam, ao professor, ter uma visado geral, de todos os acessos, dos alunos,
durante a realizac&o da disciplina, bem como acompanhar quais ferramentas tinham
sido mais acessadas.

O relatorio, via plataforma, é uma ferramenta muito util para o professor, pois

através dela o professor podera acompanhar todas os alunos e a turma.
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Na disciplina MPECIM 010, foi possivel verificar esse relatério de notas tanto
individual como da turma. Apés cada tarefa e a professora ter avaliado cada atividade
foi possivel verificar o acompanhamento da turma e de cada mestrado, via quadro de
notas fornecida através da plataforma.

Na Figura 16, apresentamos como O sistema organizou 0 registro das
atividades dos alunos, da turma MPECIM 010.

Figura 16 - Relatério de notas, turma de 2018.

WFECI 70 - Temologia... =

i,
Média geral 1800

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

Desta feita, 0 sistema organiza todos os alunos matriculados, numa coluna, e,
em linha, todas as tarefas a serem avaliadas longo da disciplina.

Nesta perspectiva, foi que ocorreu na disciplina de Tecnologias e Materiais
Didaticos para o Ensino de Ciéncias e oportunizou para professora acompanhar a
aprendizagem de toda turma de Ciéncias, em 2018.

O Software forneceu ainda para professora da disciplina acompanhar

individualmente cada mestrando, via perfil. Ao acessar um mestrado clicando no seu
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nome, era possivel verificar informacdes especificas do mestrando. De acordo como

mostra a Figura 17, a seguir:

Figura 17 - Perfil individual, um exemplo.

- Y o

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

As informacdes individuais que a professora teve a disposi¢cao relacionada a
cada mestrando e fornecidas através do ambiente virtual: detalhes do usuéario com
endereco de e-mail; detalhes do curso onde aparecem 0s cursos que esta inscrito, 0s
papeis (estudante); o item Miscelanea com links: Anotacbes, meus certificados,
mensagens do forum e discussao do forum.

O item recurso apresenta: logs de hoje, todos os acessos, relatério outline?’,
relatério completo e visédo geral das notas. As informacgdes organizadas nesse formato
contribuem significativamente no acompanhamento do professor. Mas é importante
gue o professor conheca o Moodle e seus recursos para poder explorar o maximo de

todas as suas ferramentas.

2’No Moodle: Representa a relacdo de topicos e detalhamento dos recursos e atividades da
disciplina/curso. Indica o nimero de visitas aos recursos e a data e o horario do Ultimo acesso.
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Um outro relatorio que a plataforma e software disponibilizou para professora
foi um relatério que demonstra o ultimo acesso do aluno (Outline).

Na Tabela 5, de acordo com o AVA da disciplina, temos o demonstrativo de
como o ambiente apresenta 0s registros dos alunos e como a professora
acompanhava a presenca do aluno no ambiente virtual. os registros sinalizam os

altimos acessos individual de cada aluno e no geral da turma, por completo.

Tabela 5 - Registro dos acessos dos alunos ao ambiente virtual.

Papéis Grupos Ultimo acesso ao curso Estado

Professor # Menhum grupo # 15 segundos ho &0
Estugante & GRUPO TAREFA AULA 3 4 1ano 143 dias [ ativo L1 JNE* 21
Estudante & GRUPO TAREFA AULA 3 & 1 ano 174 dias [nsivo [ JE -2
Estugante & Menhum grupo # 273 dias 5 horas [ ativo L1 JNE* 21
Estudante # GRUPO TAREFA AULA 3 & 1 ano 137 dis [ivo L JE- 01
Estugante & GRUPO TAREFA AULA 3 4 44 dias 5 horas [ ativo L1 JNE* 21
Estudante # GRUPQ TAREFA AULA 3 # 1anc 161 dias ho &0
Estugante & Menhum grupo # 40 dias 13 horas [ ativo L1 JNE* 21
Estudante & GRUPO TAREFA AULA 3 & 1 ano 172 dias [nsivo [ JE -2
Estudante & GRUPO TARZFA AULA 3 & 12nc 144 dizs [ Ativo L1 JE + 201
Estudante # GRUPQ TAREFA AULA 3 # 1ano 111 dias ho &0
Estugante & GRUPO TAREFA AULA 3 4 1ano 143 dias [ ativo L1 JNE* 21
Estudante # GRUPO TAREFA AULA 3 # 9 dias & horas ho &0
Estugante & Menhum grupo # 268 dias 18 horas [ ativo L1 JNE* 21
Estudante # GRUPQ TAREFA AULA 3 # 1ano 141 dias ho &0
Estugante & GRUPO TAREFA AULA 3 4 Munca [ ativo L1 JNE* 21
Estudante ¢ Menhum grupo # Munca ho &0
Estudante & GRUPO TAREFA AULA 3 & 12no 179 dias Mmoo s
Estudante & GRUPO TAREFA AULA 3 & 1 ano 167 dias [nsivo [ JE -2
Estudante # Menhum grupo # Munca ho &0

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).
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De acordo com as informacdes fornecidas pelo relatério do AVA, durante a
realizacdo da disciplina, a maior quantidade de acessos, por parte dos mestrandos,
foi a Biblioteca, onde os dezoito (18) usuarios, acessaram cerca de 1349
visualizagOes, subtende-se que estas representam o acesso a ferramenta.

Os outros itens: forum de aviso, calendario e plano de curso tiverem menor
acesso e consequentemente melhor visualizagdo, como se verifica através da

Figural8, abaixo:

Figura 18 - Logs de acesso e visualiza¢cBes, em 2018.

MPECIM 010 - Tecnologias e materiais didaticos para o Ensino de Ciéncias

Pagnainicidl » Meuscursos - MPECIM 010 » Relatirios - Afidade do curso

NAVEGAGA0 “" " MPECIM 010 - Tecnologias e materiais didaticos para o Ensino de Ciéncias
Paginainicial
1 ane } Filirar

) Pégnas dosite

v Meus cursos
Processados dos logs desde quarta, 28 mar 2012, 15:25

) IAEM
) Ensino de Ciéncias Afividade Visualizagfes Uttimo acesso
) DETI ) 5 o o o
i Avisos 173 visualizaghes por 19 usudrios - ssbec, 7 nov 2018 17:45 2 des 2 ors)
v HPECIN 010
) Paricipantes (Cronograma da disciping 46 visualzaches par 17 Usudrios  sepunda, 190v 201, 1024 (1 s ores)

A Competéncias
2 Notas

) Apresentacdo dadiscipina
) AULA1(1608:2018)
) AULA2 (2308/2018)
) AULA3(1309/2018)

31 visualizagles par 11 Usurios  dorings, 18 nos 2015, 1248 (2kas 3hors)

' 36 visualizagles par 12 usurios  qurta, 1oy 2018, 2101 das 19hors)

4, BIBLIOTECA 1349 visualizagDes par 17 usurios  fera, 20 nov 2018, 340 2horas 6 minds)

Atividade Visualizagoes Uttimo acesso

W Avisos 173 visualizagdes por 19 usurios - sdbado, 17 nov 2018, 17:45 (2 dias 22 horas)
Cronograma da 46 visualizages por 17 usudrios sequnda, 19 nov 2018, 10:24 (1 da5 horas)
Plano de Curso 31 visualizagoes por 11 USuarios  domingo, 18 nov 2018, 12:46 (2 dias 3 horas)

Calendario de atividades doY 36 visualizagoes por 12 Usuarios  quinta, 15 nov 2018, 21:01 (4 dias 19 horas)

ul BIBLIOTECA 1349 visualizages por 17 usudrios  terca, 20 nov 2018, 13:40 2 horas 26 minutos)

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).
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Percebe-se que as visualizacdes a biblioteca como um aspecto bastante
positivo e relevante, pois durante as aulas presenciais a professora divulgou e
incentivou os alunos a acessarem a biblioteca virtual e acessarem os livros disponiveis
para leitura, estudos e pesquisa e download.

A seguir, através da Tabela 6, elencamos os titulos, autores e ano dos livros

qgue foram disponibilizados na biblioteca on-line pela docente da disciplina, em pdf:

Tabela 6 - Lista de titulos disponibilizados na Biblioteca on-line.

N° = Autor Titulo Ano
1 AnaAmélia A. Carvalho (Coord.) Apps para dispositivos moveis 2015
manual para professores, formadores
e bibliotecérios.
2  Jorge Wertheim e Célio da Ensino de Ciéncias e 2009
Cunha (Org.) Desenvolvimento: O que pensam 0S
cientistas.
3 Organizacédo Editora Poisson Educacao no Século XXI. Ciéncias e 2019
Belo Horizonte. Biologia. Vol. 37.
4 Rosangela Martins Carrara; Educacdo e Tecnologia na América = 2018
Miguel Alfredo Orth Latina.
5 | Marilia Freitas dos Campos; Educacdo Ambiental a varias mdos: 2014
Jorge Sobral da Silva Maia. Educacdo escolar, curriculo e
politicas publicas.
6  Organizacao Editora Poisson Educacédo no Século XXI. Vol. 1. 2018
Belo Horizonte
7 Marcelo Duarte porto; Mirley Os Desafios do ensino de Ciéncias 2016
Luciene dos Santos; Jodo para Século XXI.
Roberto Resende (Org.)
8 | Abrado J.S. Capistrano; Kelly D. | Ensino de Ciéncias e Matemética: = 2018
Sossmeier; Rodrigo Bloot (Org.) = Elementos didaticos para teoria e
experimentacéo.
9  Anna Maria Pessoa de Carvalho = Ensino de ciéncias por Investigacdo: = 2013
(Org.) Condi¢cbes para implementacdo em
sala de aula.
10 Gabiriel Vitoriano et al. Espacos ndo formais de ensino: 2013
contribuicbes de professores de
Ciéncias e Biologia em formagéo.
11 Maria Gorette Lima da Silva; Temas de ensino e formacdo de 2012
Adriana Mohr; Magnolia professores de Ciéncias.
Fernandes Floréncio de Araujo
(Org.)
12 Natalia Carvalhaes de Oliveira; Elaboracdo de Material Didatico
Rodolfo Carvalho (Org.) como instrumento de formacao
docente: um enfoque no ensino de
Ciéncias.
13 Andreia de Bem et al. Praticas inovadoras: metodologias 2017
ativas.

Fonte: Elaborada pela autora de acordo com as informacdes da Biblioteca do AVA (2018)
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Ao observar o relatério, em relacéo ao acesso, de cada aula, verificaram-se que
a ferramenta mais acessada, pelos mestrandos, sdo os foruns, de acordo com a

Tabela7, logo abaixo:

Tabela 7 - Logs de acesso pelos usudrios nos foruns do AVA.

Foruns NUumero de visualizagdes
Avisos 173
Aula 1 297
Aula 2 310
Aula 3 548
Aula 4 427
Aula 5 414
Aula 6 758
Aula 7 577
Aula 8 223
Aula 9 -
Aula 10 -
Aula 11 243
Aula 12 41

Fonte: Elaborada pela autora de acordo com as informacdes do relatério do AVA (acesso em
19/11/2018).

E perceptivel que os féruns correspondem grande potencial de interacdo e
colaboracéo por parte de todos os que participam no AVA. Moran (2000) destaca que
“se houver interagdo real na sala presencial, acrescenta para o virtual. Se no
presencial houver pouca interacdo, provavelmente também néo a havera no virtual.”
E durante a disciplina presencial observou grande interagdo entre os alunos em
relacdo aos conteudos propostos. Como resultado obteve-se os estudos, trabalhos e
apresentacoes dos mestrandos, tanto no presencial como suas publica¢des no virtual,
sala de aula virtual.

Pelos dados apresentados, atraveés da Tabela4, observou-se que, a aula que
teve maior nimero de acessos e participacao atravées dos foruns foi o da aula 6, na
qual quantidade de acesso registrado foi 758, cuja tematica foi o “uso dos aplicativos
em sala de aula” que possibilitou, entre os cursistas, o compartilhamento de inUumeros
aplicativos (Apps) para Celular, tais como: Planetéario 3D, Ciclo Menstrual — Maia, jogo

do Bilhdo, Resuméao de Quimica, Virtual Frog para Biologia, entre outros.



111

As discussdes geradas atraves dos foruns, pela breve andlise feita através das
leituras das postagens tiveram sempre uma abordagem geral em torno das atividades
propostas. A aula, na qual obtivemos menos acesso foi a aula 12, percebe-se que por
ser o final da disciplina ha uma queda de acessos, consideravel ao ambiente virtual,
guem sabe por ser o final do periodo.

O sistema oferece em seus relatorios varios tipos de logs: logs ativos, atividade
do curso e participacdo do curso. Para acessar as informacgdes a professora precisava
apenas clicar nos logs que deseja visualizar e na pagina seguinte selecionar a
atividade e em seguida clicar em obter estes logs e em seguida o sistema dava o
resultado solicitado.

O sistema passou por uma atualizacdo e registrou um numero maior de
acessos, novos alunos de outro turma acessaram, como podemos comprovar através

da Figura 19, logo abaixo:

Figura 19 - Logs de acesso a sala de aula virtual, atualizado (2020).

MPECIM 010 - Tecnologias e materiais didaticos para o Ensina de Ciéncias

Atividade Visualizacies Uttimo acesso

MPECIM 810

I Lo
&

i A
Wi

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2020).
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Na Administracdo da disciplina, um dos logs que podem ser bastante utilizado
€ de “atividade do curso”, apresentamos na Figura 19, um exemplo, bem recente do
que descrevemos. E importante destacar que, a imagem apresenta uma atualizag&o
em relacdo a 2018, quando registramos informacdes sobre logs de acesso.

Quando se acessa o item logs apenas e escolhe o recurso que deseja ver o
relatério, este possibilita criar um relatério em diversos formatos, tais como: (.csv,
Microsoft Excel -. xslsx, java scrip object notation -. Jason, open doc. ods e formato
de documento portatii — pdf. Possibilitando ainda, o download. O relatério
disponibilizado pelo sistema contribuiu no acompanhamento dos alunos e da turma

pela professora.

4.3. Do presencial ao virtual

As aulas da disciplina de Tecnologias e Materiais Didaticos para o Ensino de
Ciéncias (TMDEC) encontram brevemente descritas, pois através dessa premissa
pretende-se descrever também os caminhos percorridos durante as aulas presenciais
até adentrar no ambiente virtual de aprendizagem (Figura 13), com a disciplina virtual.

De acordo com Tori (2010, p.28), as aulas presenciais tém um ponto forte que
é a facilidade da interacéo e o feedback visual, auditivo e emocional, em um mesmo
espaco fisico. No entanto, em uma aula presencial, aula expositiva, esse potencial
pode nédo ser aproveitado completamente.

E, quanto ao virtual, prender atencdo do aluno € um ponto fraco mesmo em
cursos bem planejados. Mas, foi pensando nesses aspectos € que foram criadas
metodologias e técnicas para o0 acompanhamento da aprendizagem, incentivo de
praticas colaborativas, inclusdo das novas tecnologias, buscando motivar e envolver
os alunos cada vez mais em suas aprendizagens.

Estas aulas ocorreram durante o segundo semestre de 2018, as quintas-feiras,
no periodo matutino. Os registros aqui descritos abordam sobre as aulas do MPECIM

— 010, tanto presencial como virtual.
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Figura 20 - Pagina principal da sala de aula virtual (2018).

MPECIM 010
ticipante

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

A Figura 20, acima demonstra parte da sala de aula virtual da disciplina de

Tecnologias e Materiais Didaticos para o Ensino de Ciéncias desenvolvida no AVA.

Aula 1 (16/08/2018) — Abertura da disciplina e momento de apresentacdo dos

conteudos e ementa da disciplina.

Figura 21 - Férum da aula virtual 1, em 2018.

AULA 1(16/08/2018)

Y= Forum - Aula 1

» Discussdo do Programa da disciplina.

»  Orientacdo quanto as avaliacOes (discussao dos textos+ apresentacéo dos recursos didaticos na area especifica de cada
mestrando+ artigo)

» Distribuicdo dos textos a serem discutidos para as duplas/trios

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

As aulas presenciais do MPECIM, para 2° Semestre, tiveram inicio no dia 16
de agosto de 2018, no periodo da manha (4h), com a discussédo, pela docente
responsavel, sobre a ementa, calendario e orientacdes gerais e quanto as avaliagdes

da disciplina, deixando claro como cada aluno seria avaliado. Na avaliacdo, para
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compor a N1, os mestrandos deveriam participar dos debates e discussdes, no férum
da plataforma virtual da disciplina, além da postagem das atividades solicitadas.

Dessa maneira os mestrandos ficaram cientes do processo avaliativo da
disciplina: através das apresentacfes e discussfes dos textos, apresentacdo dos
recursos didaticos da sua area especifica (Quimica, Fisica, Ciéncias e Biologia) e a
producao final N2, um artigo, por aluno. Em seguida, organizados pela professora
ministrante da disciplina, os grupos de estudo e distribuicdo dos temas para os
seminarios.

A professora da disciplina, distribuiu através de duas unidades tematicas, 0s
temas para estudo e o0s grupos dos seminarios, no qual ficou organizada da seguinte
maneira: Unidade | - O Ensino de Ciéncias e as Tecnologias da Informacao
Comunicacgéo e Unidade Il - Recursos e Materiais Didaticos para o desenvolvimento
do Ensino-aprendizagem de Ciéncias.

A dinamica da Sala de aula presencial, na disciplina MPECIM 010, planejada
pela professora apresenta-se em consonancia com os de com 0s novos paradigmas
educacionais e os novos ambientes de aprendizagem. Entre eles a sala de aula
invertida, como cita Munhoz (2015, p 40), conceito que amplia a sala de aula
tradicional com a insercdo de momentos ndo presenciais, como forma de permitir
maior abertura da escola.

De acordo com Munhoz (2015, p. 30 - 31) o melhor ambiente de sala de aula é
aguele que as pessoas tém alguma coisa para fazer. E em ambientes virtuais podem
escolher os materiais que necessita, a melhor hora para aprender e de acordo com
seu ritmo.

E nessa perspectiva, corroborando com que cita Munhoz (2015), a
preocupacdo dos professores com a educacdo de seus alunos consideram a
efetivacdo: da atividade desenvolvida pela pesquisa; do senso critico dos alunos; da
criatividade; das aprendizagens independentes; da aprendizagem ativa; da
aprendizagem baseada em problemas; da aprendizagem significativa; aprendizagem
colaborativa; do aprender a apender; aprender pelo erro e aprender fazendo.

Desta feita, 0s grupos responsaveis por um tema tinham a responsabilidade de
estudo, preparagcédo da apresentacéo e discussdo do frente ao restante da turma de
Ciéncia e cuja apresentacao, acorria de acordo com o cronograma da professora.

ApoOs a apresentacéo, as atividades eram publicadas no AVA da disciplina.
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Em ambiente virtual, a participacdo dos mestrandos nos foruns deu-se, nesse
primeiro momento virtual, de maneira muito pequena, no férum da Aula 1, (9 nove)
mestrandos contribuiram com breves comentarios, em relacdo ao conteido em
discusséo. Observou-se que, alguns mestrandos, em seus primeiros acessos tiveram
dificuldade com o ambiente Moodle, e em consequéncia com a postagens. Mas, a
medida que foram se familiarizando com a plataforma as dificuldades iniciais, eram

minimizadas.

A seguir, destacamos alguns registros de comentarios enviadas pelos

mestrandos, no féorum da aula virtual 1:

“Os textos foram de suma importancia para compreendermos o uso das TICs
para o ensino e aprendizagem e ainda aprendemos a usar a plataforma
Moodle.”

“Boa tarde! Muito empolgada para aprofundar os conhecimentos teoricos e
realizar as atividades préaticas desta disciplina! Ampliar os conhecimentos
tecnoldgicos e suas aplicagdes no cotidiano escolar sera de grande valia para
nossa formacéo! Bons estudos e muita "ciéncia com consciéncia" a todos
noés!”

“Bom dia Professora, Ana e Colegas!

Como é interessante compartilhamos o conhecimento. Vejo o cumprimento
do papel desse espa¢o quando Ana compartilha o link dos videos, muito
bons!!! Este é um espaco para esse movimento. Vamos, entdo, dentro dessa
tematica compartilhar outros links.

Prometo que vou compartilhar também.”

“Boa tarde caros colegas. No 1° dia de aula em que discutimos o cronograma
da disciplina pudemos observar que as formas que trabalhariamos os textos
e atividades de producdo seria muito proveitosa. A forma de abordagem que
estamos trabalhando os contelidos desta disciplina tem sido de grande
proveito para todos, principalmente porque estamos unindo a teoria a pratica
dos contetdos. Acredito que as propostas de atividades praticas estdo dando
ideias para 0s nossos produtos educacional bem como dando suporte para
possiveis modificacfes deste, e as contribuicbes desta disciplina ndo se
limitam somente ao produto em si, mas nos auxiliam e muito nas nossas
praticas docentes. Bons estudos a todos nés!” (Depoimentos da turma: M1,
M4,M1 e M7).

Os comentarios, no primeiro férum, demostram que apenas metade da turma
participou e apenas com breves comentarios. Os foruns podem ser grandes
potencializadores de interagbes e aprendizagem. Esse pode ser um aspecto a ser
observado e estimulado entre o0s participantes, em um ambiente virtual de

aprendizagem.
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Aula 2 (23/08/2018) — Aula dialogada e apresentacédo de Seminario.

Figura 22 - Aula 2 - Forum, textos e Videos.

AULA 2 (23/08/2018)

A= Forum - Aula 2
MOMENTO 1:

Leitura e discussdo dos textos: De tecnologia da informagéio e comunicacéo a recursos educativos (Juana Maria Sancho) e Tecnologias
digitais no processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias {Francisco Macedo e Josefina Kalhil)

REFERENCIA:

SANCHO, Juana Maria. De tecnologias da informacéio e comunicacio a recursos educativos. In: SANCHO, Juana Maria; HERNANDEZ Fernando.
Tecnologias para transformar a Educacdo. Porto Alegre: Artmed, 2006.

MACEDQ, Francisco da Silva; KALHIL, Josefina Barrera. Tecnologias digitais computadorizadas no processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias. In:
GONCALVES, Terezinha Valim (orgs.) Educagéio em Ciéncias ¢ Matematicas: debates contemporéneos sobre ensine e formacdo de professores.
Porto Alegre: Penso, 2015.

MOMENTO 2:
Discussdo do texto: Das salas de aula aos ambientes virtuais de aprendizagem (dupla 1)
Referéncia:

KENSKI, Vani Moreira. Das salas de aula aos ambientes virtuais de aprendizagem. IN: KENSKI, V. M. Educacéo e Tecnologias: O nove ritmo da
informacdo. 8% ed. Campinas, SP: Papirus, 2012,

B Videos

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

Em sala de aula, o encontro presencial foi dividido em dois momentos, o
primeiro desenvolveu-se com a leitura e discussao de dois textos de Sancho (2006) e
de Macedo e Khalil (2015), entre a professora e a turma de Ciéncias. O primeiro
momento, foi com a professora responsavel pela disciplina. Uma questéo norteadora
para este momento foi: O que séo tecnologias?

E interessante apresentar uma problematizacdo para que professor e alunos
possam debater sobre o assunto e buscando o embasamento através dos artigos
referenciados para estudo.

No ambiente da sala de aula presencial muitas ideias foram debatidas, mas
apenas fragmentos pude registrar, 0s quais entre eles o de que 0s recursos.

O segundo momento da aula presencial foi para apresentacdo do 1° Seminario,
com o texto de Kenski (2012), “Da sala de aula ao ambiente Virtual’. Este espago
também foi dedicado para apresentacdo da Sala de Aula Virtual, através do link:

https://ead.ufac.br/, bem como as orientacdes sobre o uso das ferramentas do

ambiente virtual de aprendizagem, da disciplina, pela mestranda e pesquisadora
responsavel da pesquisa sobre o AVA.


https://ead.ufac.br/
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Em seguida, foi apresentado o AVA, criado para a disciplina e as suas
funcionalidades. Ao final da aula, a professora da disciplina, solicitou que todos os
alunos todos participassem das discussdes, no férum, do ambiente virtual, na sala de
aula do AVA. De acordo com Munhoz (2015, p.41) em ambientes de sala de aula
invertida os alunos séo pesquisadores e produtores do conhecimento.

No féorum da aula 2, (Figura22), a professora solicitou que os mestrandos
discutissem os principais aspectos apresentados no artigo estudado. Desta feita, foi
possivel observar e identificar a participacdo de treze(13), da turma de Ciéncias,
dentre os (18) alunos matriculados na disciplina que atenderam a solicitacdo da
professora, respondendo a questao proposta para o debate no férum da referida aula.

Destacamos, a seguir alguns comentéarios sobre a discusséo proposta no férum

da aula 2:

“As leituras acerca do historico, bases tedricas, avancos e dificuldades dos
usos da tecnologia como ferramenta educacional, suscitaram muitas
reflexdes. No texto de Sancho, Hernandez & Cols. (2006), a sec¢éo referente
ao carater transformador das TIC, em muito se associa as andlises dos
tedricos da aprendizagem sobre as formas de ensinar e aprender. A saber,
guando os autores destacam os efeitos das TIC em aspectos socioculturais
nas relag6es humanas, se faz necessario refletir que as novas geracgdes, 0s
"nativos digitais", possuem uma nova gama de interesses. Neste contexto, o
ensino necessita refletir sobre aspectos como: curriculo, conteudos,
organizacdo dos espacos e, principalmente, nas interacdes professor-aluno,
pois as mudancas alteraram também as relacbes de poder, modificando,
portanto, os papeis do aluno e do professor. Outro fator deveras importante
refere-se ao "carater dos simbolos" (p.16). As novas TIC ndo apenas
ampliaram o repertério de signos como também alteraram os sistemas de
armazenamento (internet, clouds...) bem como a gestdo e acesso a
informacgédo: milhares de individuos possuem uma ferramenta tecnolégica na
palma da méo e, portanto, acesso a informacdo sem precedentes. Neste
sentido, o processo de ensino e aprendizagem necessita de mudancas na
maneira como essas informacdes sdo analisadas criticamente pelo aluno,
pois a informacdo ele ja tem e, caso contrario, sabe como acessa-la.
Entretanto, serd que este mesmo aluno saberd distinguir noticia de fake
News? ‘"informagdo.sem.embasamento.com” com Scielo? Consumir
tecnologia ao invés de produzi-la?” “Este parece ser um caminho possivel do
trabalho do professor: mediador, orientador, articulador, provocador,
buscando, a partir de interesses dos alunos, ampliar o repertério cientifico,
historico e cultural dos alunos de maneira que 0s mesmos sejam capazes de
discernir as rotas das informacgfes que estdo na palma de suas méos em
busca do conhecimento, evitando entretanto, os caminhos tortuosos do
conhecimento fake!” ( M4).

A leitura dos textos propostos nos possibilitou o entendimento sobre como
ciéncia e tecnologia podem se constituir como fortes aliadas aos processos
de inovacdo educativa e melhoria do ensino e aprendizagem, seja em
espacos formais e ndo- formais. E como a insercéo e utilizagdo dos meios
tecnolégicos tendem a permitir e contribuir para os processos reflexivos e o
encontro de possiveis solugdes dos problemas educacionais
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vigentes. Incrivel constatar como o0s encontros das disciplinas vao
gradativamente enriqguecendo nossos conhecimentos e visdes, e por vezes
também desconstruindo concepc¢des e conhecimentos antes tidos como fixos
e verdadeiros. Colocando me como exemplo, antes eu nédo costumava
enxergar as possiveis consequéncias negativas relatadas, quanto ao uso das
tecnologias no contexto educacional. O simples fato de contar com aplicacdes
tecnologicas durante as aulas eram por si s6 suficientes, mesmo que essa
interacdo de certa forma ndo resultasse em reflexdo ou aprendizagem de fato
significativa. Lendo os textos percebe se que a utilizagdo das ferramentas
tecnolégicas requer planejamento além de exigir habilidades para o
provocamento de reflexdes e acdo coletiva para sua aplicacdo, envolvendo
gestores, professores, técnicos, estudantes e comunidade escolar. Outra
constatacdo interessante é ver como recursos simples e comumente
utilizados, podem se constituir como instrumentos ou recurso tecnolégico
potencializadores e capazes de promover conhecimentos necessarios a
tomada de decisdes frente as situacdes e conflitos da vida em sociedade.
Ramos e Struchiner (2009) reforcam que " ndo é o material que determina as
praticas pedagogicas, mas sim a forma como ele é utilizada em determinado
contexto..."( Depoimentos da turma: M4 eM10).

A discusséao no férum 2, perpassou sobre o uso das tecnologias na educacao
e em sala de aula. Os participantes fizeram breves comentarios sobre os artigos
disponibilizados para estudo. Nesta perspectiva, também teceram comentarios com
suas opinides e expressando expectativas sobre as tecnologias em sala de aula.

Aula 3 (13/09/2018) — A utilizacdo das Histérias em quadrinhos (HQs) e dos
desenhos animados nas aulas de Ciéncias.
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Figura 23 - Aula virtual 3.

AULA 3 (13/09/2018)

$J Forum - Aula 3 - DISCUSSAQ E POSTAGENS DAS ATIVIDADES DOS GRUPOS
</ TAREFA - ATIVIDADE EM GRUPO - HQs ou FILME (ANIMAGAQ)
Leitura e discusséo do texto: Os quadrinhos nas aulas de Ciéncias Naturais: uma histéria que nao esta no gibi

REFERENCIA:

CARVALHO, L. S;; MARTINS, A, F. P. Os quadrinhos nas aulas de Ciéncias Naturais: uma historia que no estd no gibi. Revista
Educacdo em Questdo, Natal, v. 35, n. 21, p. 120-145, maio/ago. 2009,

Leitura e discussdo do texto: Desenho Animado como instrumento de Ensino Das Ciéncias
REFERENCIA:

LELES, Daniela Goulart; MIGUEL, Jodo Rodrigues. Desenho Animado come instrumento de Ensino das Ciéncias. Revista de
Educacéo, Ciéncias e Matematica v.7 n.1 jan/abr 2017,

E\

Os quadrinhos nas aulas de Ciéncias Naturais: uma histdria que néo esta no gibi

E\

Desenho Animado como instrumento de Ensino Das Ciéncias
& Atividade pratica

Atividade pratica: Criar coletivamente uma histdria em quadrinho com a utilizaco de softwares com fins pedagogicos desenvolvidos
para facilitar o processo de criacdo de HQs fais como: o HagaQué (www.neid.unicamp.br/agaque/ ) e o stripcreator
(www.stripcreator.com) OU selecdo de desenhos animados com orientacées para o trabalho em sala de aula.

roteiro para elaboracdo da historia em quadrinhos

Roteiro para proposta do desenho animado

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

A aula presencial apresentacdo do seminario sob a responsabilidade do grupo
e cujo tema foi o “Desenho animado como instrumento de ensino das Ciéncias”.

No momento presencial, os mestrandos tiveram como tarefa fazer a leitura do
texto de Carvalho e Martins (2009), Os quadrinhos nas aulas de Ciéncias: uma histéria
gue néo esta no gibi, em casa, e durante a apresentacdo do seminario tematico
participar das discussodes sobre diversos aspectos abordados pelos autores sobre 0

tema em exposicao.
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Foram debatidos aspectos da tematica sobre os desenhos animados e o0 ensino
de Ciéncias, pertinentes para o trabalho em sala de aula, tais como: politica, meio
ambiente entre outros. E importante que os professores identifiquem as
potencialidades da temética e busquem fazer a conexdo com o saber formal. O texto
de Carvalho e Martins (2009) apresenta duas questdes interessantes em relacdo ao
ensino de Ciéncias, sédo elas: Que contribuicdes essa literatura grafico-visual pode
trazer para o ensino de Ciéncias? E de que forma os quadrinhos podem viabilizar o
processo de ensino-aprendizagem dos conceitos cientificos?

O outro artigo proposto para leitura foi: Desenho animado como instrumento de
ensino das Ciéncias. A partir dessa leitura foi solicitado pela professora um roteiro de
aula. As orientagcbes de como realizar a tarefa foram inseridas, na aula virtual,
orientando aos grupos como elaborar seus trabalhos.

Desta feita, foram elaborados roteiros de aulas com tematicas de Ciéncias com
temas variados, entre eles: o Lixo e 0 Meio Ambiente; um exemplo foi o0 Roteiro do
Desenho Wall-E.

Na sala de aula virtual foram disponibilizados para os mestrandos orientacdes
e artigos para leitura e estudos. Além de espaco para publicacdo das atividades
elaboradas pelos grupos.

No Férum da aula 3 (Figura 20), os mestrandos participaram inserindo seus
comentarios sobre a tematica dos desenhos animados e HQs. Desta feita, 0s
trabalhos pesquisados e inseridos no forum, sdo os seguintes: O caminho das Aguas;
Roteiro do Desenho Animado Star Wars; Viagem ao centro da Terra; Desenho
Animado Rio; Histéria em quadrinho: O Astronauta e o Tutorial do Stop Motion.

Um aspecto importante a ser destacado relaciona-se as postagens das
atividades produzidas pelos alunos e publicadas através do forum, pois através desta
ferramenta os alunos tém acesso as atividades de todos, possibilitando uma
aprendizagem mais significativa. Esse espaco aberto oportuniza o compartilhar do

conhecimento.
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Aula 4 (20/09/2018) — Atividades Experimentais no ensino de Ciéncias.

Figura 24 - Aula virtual 4.

AULA 4 (20/09/2018)

Bl Forum - Aula 4 - Discussies e postagens da AULA PRATICA DOS GRUPOS

= AULA PRATICA - ATIVIDADE

(' Atividades experimentais no ensino de Ciéncias

® sugestdes de experimentos

C ROTEIRO PARA O PLANEJAMENTO DOS EXPERIMENTOS
Leitura e discussdo do texto: Atividades experimentais no ensino de Ciéncias: limites e possibilidades
REFERENCIA:

MALHEIRO, J.M.5. Atividades experimentais no ensino de Ciéncias: limites e possibilidades. ACTIO, Curitiba, v. 1, n. 1, p. 108-127, jul,/dez. 2016

= Atividade prética

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

Na Aula presencial, (Figura 24), ocorreu apresentacdo do Seminario cujo tema
foi: Atividades Experimentais no ensino de Ciéncias, com 0s mestrandos
responsaveis. Na segunda parte da aula, diversas atividades experimentais foram
apresentadas pelos grupos. E, posteriormente, as atividades apresentadas foram
publicadas na sala de aula virtual para ser avaliada pela professora.

No momento presencial, as discussdes sobre atividade experimentais ficaram
esclarecidas, pela fala da professora, que destacou: a questdo do ensino tecnicista
(Décadas de 1970 a 1980) e como as atividades eram desenvolvidas. Nesse periodo,
foram introduzidos, nas escolas os kits experimentais, 0s quais tinham materiais e
praticas a serem desenvolvidas na escola.

Prosseguindo, enfatizou ainda que na década de 1990 até os dias atuais o0 que
se desenvolve € o0 ensino critico. O professor precisa mudar sua concepcao
epistemoldgica como o aluno aprende. Deixar claro também que o ensino de ciéncias
ndo € neutro. Teoria x pratica. O aluno é o protagonista e podem produzir
conhecimento. O professor tem o papel de orientado da aprendizagem e organizador
dos procedimentos. Carvalho (2013), cita que o método cientifico transfere ao
educando uma viséo de Ciéncia “estatica” e “inerte”.

A professora em sua fala destacou: “A principal luta hoje e levar materiais e

metodologias para os professores que mostrem que a Ciéncia nao é imutavel. Pois, a
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Ciéncia sofre constantes mudancas, a exemplo temos a Astronomia. Todo
experimento deve comecar com uma situacdo-problema. E o importante sdo as
intervencdes que o professor faz ao realizar as experimentagodes.

No segundo momento da aula presencial foi dedicado a apresentacao de
atividades praticas: Atividade de Eletromecéanica; Microscopio projetado na parede;
Fermentacdo; Potencial Hidrogeniénico (PH); Pressdo Atmosférica; Densidade;
Lampada de lava.

Na sala de aula virtual (Figura 21) foram inseridos e disponibilizados os artigos
para estudo para que os mestrandos pudessem estudar a teméatica e produzir suas
atividades. O férum para discussao e postagens de comentarios e ainda, o roteiro com
orientacao para o planejamento da aula pratica.

Os roteiros compartilhados no forum da aula 4, destacam as seguintes
informacdes:

Quadro 2 - Roteiros de aulas praticas produzidas pela turma MPECIM 010.

Microscépio
caseiro Biologia/ Fisica 9° Ano (EFII)

Fern;entacéo e Biologia 1° Ano (EM)
ungos

Eletricidade Fisica Ensino Médio

Solos e seus .. .
constituintes Ciéncias 6° Ano (EF I1)

Pressao

Atmosférica Ciéncias 6° Ano (EFII)

Extrato do repolho
roxo {Indicadores Ciéncias/Quimica 9° Ano (EFII)
Acido-base)

Propriedades

VIII - Tema fisicas . .
dos materiais: Ciéncias 5% Ano (EF 1)

Densidade

Fonte: Elaborado pela autora, de acordo com as produc¢des dos mestrandos, 2018.
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Foto 1 — Atividade experimental - Extrato do repolho roxo, um exemplo.

Fonte: Arquivos da turma de Ciéncias, em 2018.

No momento da aula presencial, a equipe responsavel pelo experimento cujo
tema era Extrato do repolho roxo — Indicadores &cido-base, fizeram a exposicéo oral
e a demonstracdo de como realizar a atividade.

Inicialmente, para essa atividade a equipe fez a exposicdo de todos os
materiais necessarios para o desenvolvimento da aula préatica. Logo em seguida, a
pratica foi realizada de maneira demonstrativa para que todos os participantes
pudessem observar o processo quimico que estava acontecendo. Ao final,
demonstram os resultados esperados ao planejar a atividade.

Aula 5 (27/09/2018) - Os jogos no ensino de Quimica: Consideragfes teoricas
para sua utilizacdo em sala de aula.
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Figura 25 - Aula virtual 5.

Leitura e discussdo do texto: Jogos no ensino de Quimica: consideragdes tedricas para sua utilizagdo em sala de aula
REFERENCIA

da. Jogos no ensino de Quimica: consideragdes tedricas para a sua utilizacdo em sala de aula. Quimica Nova na Escola, v. 34, n. 2, p

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

Na aula presencial aconteceu a apresentacdo do Seminéario: Os jogos no
ensino da Quimica, sob a reponsabilidade da apresentacdo dos mestrandos,
responsaveis por essa tematica.

Os jogos na sala de aula ndo visam apenas o ludico, a diversdo e
entretenimento, mas também propiciar o conhecimento. O momento do jogo aparece
as caracteristicas atitudinais, conceituais e procedimentais. Além de contribuir com o
desenvolvimento cognitivo dos alunos. As vantagens do jogo: no inicio da aula
(problematizar), no meio da aula (averiguar) os conceitos e, no final para avaliar se
houve aprendizagem significativa.

Na sala de aula virtual (Figura 25) foram disponibilizados textos de referéncia,
forum para discussao e publicagédo de atividades e ainda a ferramenta tarefa 5 para

publicacao individual.
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A seguir, destacamos atraveés das Fotos 2 e 3 alguns dos jogos apresentados na aula
presencial da disciplina MPECIM 010.

Foto 2 - Aula Presencial - Jogos para ensino da Quimica.

Fonte: Arquivos da turma de Ciéncias, em 2018.

Os jogos apresentados no momento da aula presencial destacados na Foto 2,
temos: Jogo da Memoria — Elementos Quimicos e o Domind Quimico.

Foto 3 - Aula presencias - Jogos para ensino da Quimica.

Fonte: Arquivos da turma de Ciéncias, em 2018.
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Outros jogos apresentados no momento da aula presencial destacados na Foto
3, temos: A Trilha Quimica e o Cacga-Quimica.

Em sala de aula presencial, o grupo responsavel vivenciou com os colegas as
regras e a maneira de como aplicar o jogo, na escola com suas turmas.

Ao observar a sala virtual, identificamos que as atividades foram publicadas no
férum (Figura 26), com essa ferramenta todos tem acesso as producdes e atividades

elaboradas pelos grupos.

Figura 26 - Férum da aula 5.

Férum - Aula 5

Neste forum todos os participantes podem iniciar novas discussdes.

Acrescentar um novo tépico de discussdo

Comentario

Topico T Autor Uttima mensagem v
N e . . A . - Clelinda Cost: Clelinda Cost:
A utilizagdo de jogos didaticos digitais no ensino de Fisica - Conhecendo os astros no Carta Celeste ‘C} ; EJ: ):;}_ 8 »‘] ?”: f,I‘L_ 2 0
4out2018 4 out2018
A Maria da Concei. Maria da Conci
17 A utilizagdo de jogos no ensino e no aprendizado. ‘ ;cultaT\a'lf' nee . o N ‘?1:“, nee 0
3out2018 3 out 2018
N 5} Fabiany Mamed C Ana Elisa Piedad..
o Aulas 8 out 2015 0 22 out 2018 !
N - Osvaldo Seqund.. Osvaldo Seqund...
v discussio da aula 5 g _,,‘V_aet ?,‘;q “ g ,,Itaet ?,I ‘E.u ° 0
7 30set2018 Y 30set2018
A . . . Jessica Pereira d... Luzineia Martins
17 Importancia de Jogos para dinamizar as aulas ¥ 2 out2012 3 out 2018 1
2out2018 3 out 2018
i A . - Glicia Maria Corr... Glicia Maria Corr...
% Jogos didaticos no Ensino das Ciéncias 1 out 2018 1 out 2018 0
ut 2018 out 2018
%7 0 uso dos jogos como ferramentos metodolégicas Z E:r?l:t\l;f;r;mcc r I?,i‘_i;i?,f‘a_.mﬂc"' 1
A . . . (A Ana Elisa Piedad.., C Ana Elisa Piedad...
7 Os jogos no processo de ensino e aprendizagem W o0 W 000z 1
~ ) o f tas efi . Ravlani Silva Ravlani Silva 0
7 os jogos sio ferramentas eficazes no ensino. W 4 outo0s R 4 o0
%7 Os jogos utilizados como recurso didatico ircs‘j;;sfgms CQII _SI NE:?WOS 0
8out2018 8 out2018
‘ -~ AT . roselany machado selany machado
7 Reflexdes sobre a aula 5 - Utilizacéo de jogos em sala de aula @ 28 set ,,‘T(ac ? @ 28 __:' :"IT‘I":GC : 0
I . . . . Meire: Sant Meire Sant
7 Slides do Seminrio sobre jogos no ensino de Quimica % )geieteﬁ‘?;_ ante Q 1;lEle-.a,|T- ante 0
20 set 2018 29 5et 2018

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

A observacdo que gostariamos de fazer é que, quando se publica uma
atividade no recurso tarefa, somente o professor da disciplina tem acesso, o0 aluno ndo
visualiza a producdo dos outros colegas. Porém, no espaco forum todos podem
visualizar. Na disciplina MPECIM 010, algumas das atividades foram publicadas no

recurso forum e outras através da ferramenta tarefa.
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Aula 6 (04/10/2018) — A utilizacao dos Aplicativos nas aulas de Ciéncias.

Figura 27 - Aula Virtual 6.

AULA 6 (04/10/2018)

=) FORUM - AULA &
2! Atividade pratica
=) TAREFA - AULA G

Pesquisa de jogos (celulares e tablets) - montagem de tutorial explicativo

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

Na aula presencial apresentacdo do Seminario os jogos em Biologia com o
grupo de mestrandos responsaveis por esse tema. O texto para estudo disponibilizado
foi Tecnologias educativas no Ensino de Biologia: Utilizacdo de jogos de
computadores. Apos esse momento os mestrandos discutiram o uso dos aplicativos
para os smartfones relacionados ao ensino de Ciéncias (Quimica, Fisica e biologia).

Desta feita, diante das exigéncias educacionais para o ensino de Ciéncias, 0
professor necessita saber trabalhar com os “nativos digitais” (Prensky,2001). Hoje o
grande diferencial é trabalhar como mediador do conhecimento, os aparatos
tecnologicos e com os “nativos digitais”. Os textos estudados sempre retratam o0s
aspectos epistemoldgicos e educacionais.

Na sala de aula virtual e no forum 6 (Figura 26), foram apresentados através
dos trabalhos de grupo, diversos aplicativos para trabalhar em sala de aula, os quais
foram: ensino de Biologia: Virtual Frog Dissecation; Varias disciplinas: Jogo do Bilh&o;
Resumdo de Quimica; Trilha de Quimica; Bingo-Quimico; Caca-Quimico; Memaria
Quimica; Tutorial do Solar Walk lite: Planetario 3D e o Tutorial Maia (acompanhamento

do Ciclo Menstrual).



Figura 28 - Férum da aula 6

FORUM - AULA 6

FORUM - AULA &

MNeste forum todos os participantes podem iniciar novas discusses.

Acrescentar um novo tépico de discussio

Topice T
r A UTILIZACAO DE APLICATIVOS NA SALA DE AULA
©r Aplicativo Maia

¥ Aplicativo Solar Walk Lite: Planetsrio 3D

¥r Jogos educativos em di moveis (c e )
Yr ROTEIRO DA AULA COM MATERIAL LUDICO

7 Tutorial do aplicative de quimica

¥r Tutorial do jogo

¥r Tutorial do Jogo do Bilhdo

7 Usos de App em sala de aula

¥ Utilizacio do recurso Virtual Frog Dissection. Osvaldo e Warlle

Autor

cristina santos
15 out 2018

Ana Elisa Piedad...
3 out 2018

s Jlessica Pereira d...
2 out 2018

Maria da Concei...
9 out 2018

Antonia Roseluci...
4 out 2018

lf} Clelinda Costa
2 out 2018

Daniellv Franco ...
9 out 2018

roselany machado
2 out 2018

Meireelem Santo...
10 out 2018

Osvaldo Segund...
30 set 2018

Ultima mensagem

cristina santas
15 out 2018

Amanda Badarane
10 out 2018

Luzineia Martins
2 out 2018

Maria da Concei...
9 out 2018

Luzineia Martins
9 out 2018

Glicia Maria Corr...
12 out 201

Daniellv Franco ...
2 out 2018

Glicia Maria Corr...
12 out 2018

Glicia Maria Corr...
12 out 2018

 Fabiany Mamed
8 out 2018

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018)
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Comentarios
~

o]

9

As apresentacdes demonstraram um trabalho bastante significativo e relevante

para o ensino de Ciéncias em sala de aula. Compartilhar as atividades em sala de

aula apresentam um caminho possivel de ser trilhado e compartilhado através da rede

de ensino do Acre.

Aula 7 (11/10/2018) — Atividades de Modelagem para o ensino de Ciéncias.

Figura 29 - Aula virtual 7.

AULA 7 (11/10/2018)

ENSINO DE CIENCIAS — MODELOS DIDATICOS
- - S ST e Y
=
-

W3 rOrRUM - AULA 7
2 ATIVIDADES - MODELAGEM
@l Atividade pratica

o do Texto: A Utilizagdo de

Leitura e d no Ensino de Zoologia e Parasitologia

REFERENCIA:

LIMA, Rosana Souza: CLAPP, Michelle Daniele dos Santos. A utilizagio de modelos didaticos no ensino de Zoologia e Parasitologia. In: SANTORI, Ricardo Tadeu et al

Da célula ac ambiente: propostas para o ensino de Ciéncias e Biologia. Rio de Janeiro: UERJ/FFP. 2017.

M A Utilizagiio de Modelos Didéticos no Ensino de Zoologia e Parasitologia

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).
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Na aula presencial, no primeiro momento de apresentacéo, leitura e discussao
do texto: A utilizacdo dos modelos didaticos no ensino de Parasitologia e Zoologia. De
acordo com a autora Souza (2017), os alunos tém muita dificuldade de assimilar os
contetdos com as representacdes abstratas.

O modelo tradicional ainda é muito utilizado nas escolas. O estudo da
Parasitologia é importante ndo somente a estrutura, mas sim o que pode causar
doenca ao ser humano. Em Zoologia € importante estudar a catalogacéo das especes
existentes no planeta. Os modelos didaticos contribuem como ferramentas
pedagdgicas, os primeiros modelos surgiram com a fisica, depois se expandiram para
as outras areas.

Os mestrandos, organizados em grupos, apresentaram varias atividades que
podem ser trabalhadas em termos de modelos, no ensino de Ciéncias da Natureza,
0S quais destacamos as seguintes: Sequéncia didatica sobre sistema digestoério e
esquelético; montagem do sistema esquelético; Sistema Respiratério modelo didatico
— Pulmao (feito com baléo e garrafa pet); Dominé das constela¢des; Constelacdes em
telas de pintura; Dobraduras para ensino de Quimica, Fisica e Matematica; Membrana
plasmatica; Sistema Reprodutor masculino e Feminino modelo em auto relevo para
trabalhar com a inclusdo; Célula animal; Modelo do DNA; Célula Vegetal, Célula com
Flagelo (Bactéria); Geometria Molecular linear; Sombra e Penumbra; Quimica
organica encontrada nos alimentos.

A sequir, destacamos através de Fotos 4, 5, 6, 7 e 8 os materiais didaticos para
ensino de Ciéncias, Biologia, Quimica e Fisica apresentados pelos grupos de trabalho,
em sala de aula presencial.

A Foto 4, sobre o Ensino de Ciéncias, destaca o trabalho apresentado em sala
de aula sobre os Sistemas Esquelético, Respiratério e Digestorio. A equipe
apresentou a sugestao e ainda preparou uma sequéncia didatica como sugestéo para
o professor de Ciéncias aplicar em sala de aula. A sequéncia didatica proposta
contemplou atividades em que os alunos estudam o conteudo, recortam e fazem a

montagem dos sistemas em estudo.
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Foto 4 - Ensino de Ciéncias - Pulméo, Sistema Digestério e Esquelético.

Fonte: Arquivos da turma de Ciéncias, em 2018.

Na Foto 5, outra equipe apresentou atividades praticas a serem desenvolvidas
com os alunos. Os conteudos em destaques sdo do 6° Ano, Astronomia: as
Constelagbes. As atividades sao trabalho em tela sobre as Constelacdes e um Jogo
sobre o Sistema Solar. Os alunos aprendem o contetdo pesquisando, montando e

brincando.

Foto 5 - Ensino de Ciéncias e Fisica - Astronomia (As Constelacdes).

Fonte: Arquivos da turma de Ciéncias, em 2018.

Na Foto 6, a equipe responsavel apresentou trabalhos sobre o Ensino da
Quimica e Fisica. Em Quimica, das sugestfes que foram suscitadas foram o trabalho

com as dobraduras e a Geometria Molecular, através de pecas que se montam e com
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os balGes formando figuras bidimensionais e tridimensionais. A sugestdo para o

ensino da Fisica apresentada, em sala de aula, sugeriu montagem e dobraduras.

Foto 6 - Ensino de Quimica e Fisica - Dobradura e Geometria Molecular.

Fonte: Arquivos da turma de Ciéncias, em 2018.

A Foto 7, destaca a sugestéo para aula de Biologia: Citologia para alunos com
necessidades educativas especiais. A equipe explicou que todos os materiais sao

construidos pelos alunos além do estudo e pesquisa sobre todo conteudo.

Foto 7 - Ensino de Biologia — Modelo da Célula e DNA.

Fonte: Arquivos da turma de Ciéncias, em 2018.
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A Foto 8, apresenta as atividades sobre o estudo dos sistemas reprodutor
Masculino e Feminino e uma outra tematica de Ciéncias e Biologia que € a Membrana
plasmatica. Os modelos destacam sua montagem em gesso (Sistema Reprodutor

Masculino e Feminino) e em Isopor a Membrana celular.

Foto 8 - Ensino de Biologia - Sistema Reprodutor (Masculino e Feminino).

Fonte: Arquivos da turma de Ciéncias, em 2018.

Na sala de aula virtual, os trabalhos foram publicados através do férum da aula
7 (Figura 30). As contribuicdes através do forum possibilitaram compartilhamento do

conhecimento e aprendizagem dos conteudos.

A representacado do forum da aula 7, Figura 28, a seguir:

Figura 30 - Férum da aula 7.

FORUM - AULA 7

Forum aula 7

Neste férum todos os participantes podem iniciar novas discussdes.

Acrescentar um novo tépico de discussio

Comentsrios

Topico T Autor -
¥r ficha catalografica de materiais didaticos de Osvaldo e Warlle g ?Z:atljn;f;qund... -
¥r Modelo rep inino e i “ J‘IEUSj:Zi g;zira d.. T
¥r Modelo diditico para aula de Optica gecométrica 3 f:'&'j‘:fazgf;ta 5
¥ MODELOS DIDATICOS - GEOMETRIA MOLECULAR -:‘*;‘t::t'azgrgéluﬂ- - s
¥r Modelos didaticos como recurso de ensino ?gr;'jlt‘zg% ------ o
oz idati il na ap i cristina santos o

15 sut 2018

roselany machade

“r P de idati. para aulas de Ciéncias T out 2018

Ana Elisa Piedad...

¥r Pulm3o artificial - modelo didatico PRl

Glicia Maria Corr...

¥r SEQUENCIA DIATICA SISTEMA DIGESTORIO 12 out 2018

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).
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Aula 8 (18/10/2018) — Os espacos nao-formais para ensino de Ciéncias.

Figura 31 - Aula virtual 8.

AULA 8 (18/10/2018)

FORUM - AULA 8
Leitura e discussao do texto : A caracterizagio dos espagos nao formais de educagio cientifica para o ensino de Ciéncias

REFERENCIA: QUEIROZ R M. etal, A caracterizagdo dos espagos ndo formais de educacio cientifica para o ensino de ciéncias. Rev. Areté | Manaus | v.4 | n. 7| p12-
23 | ago-dez | 2011

Leitura e discussao do texto: As atividades priticas e o uso dos espagos e elementos da floresta Amazénica como metodologias facilitadoras da aprendizagem
de Ciéncias

REFERENCIA:

SANTOS, Adriana Ramos. As atividades praticas e o uso dos espagos e elementos da floresta amazdnica como metodologias facilitadoras da aprendizagem de
Ciéncias.In: UCHOA, Jose Mauro Souza, BEZERRA, Maria Irinilda da Silva. Caminhos investigatives: a metodelogia em foco, Curitiva: CRV, 2017,

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

Na aula presencial aconteceu o Seminario cujo tema foi a “Caracterizagao dos
espacos nao formais de educagéo cientifica para ensino de Ciéncias” e o segundo
tema, “As atividades préticas e a floresta Amazdénica como metodologias facilitadoras
da aprendizagem de Ciéncias”.

De acordo com Santos (2017, p. 195), “0o uso de metodologias como
experimentacdo, a investigagcdo e o uso de espacos naturais podem despertar o
interesse de professores para utilizacdo de espacos externos a sala de aula.”

Santos (2017) destaca ainda que,

Partindo do principio de que o ensino de Ciéncias Naturais na maioria das
escolas ainda é tradicional, que a principal modalidade didéatica utilizada em
sala de aula constitui-se na aula expositiva e que o principal recurso de ensino
€ o livro didatico, considera-se importante a discussdo sobre as novas
metodologias que possibilitem aos alunos fazer a associacao dos conteidos
com seu cotidiano ( SANTOS, 2017, p. 195).

A docente da disciplina MPECIM - 010, dedicou um momento da aula
presencial para fazer um relato da experiéncia vivenciada durante sua pesquisa de
doutorado com apresentacdo de fotos, realidade do espaco da escola, criangas,
ambiente, falta de contexto da escola com a vivéncia, a crian¢a e o mundo de trabalho,

0 ambiente, o rio, animais e o lixo.
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Em seguida, orientou os mestrandos sobre a pesquisa e elaboracdo dos guias
didaticos, atividade a ser posteriormente publicada na sala de aula virtual.

No Ambiente virtual e férum (Figura 32) a participacdo dos alunos néo foi tao
efetiva, apenas seis (6) alunos fizeram comentarios no férum. As discussdes que
foram abertas tiveram os seguintes titulos: “contribuicdes dos espacos ndo-formais
para ensino de Ciéncias; espacos nao-formais; exemplos a serem seguidos em nossa
turma; letramento cientifico e os espacos educativos ndo formais e roteiro do guia

didatico”.
Aula 09 (25/11/18) — Espaco para publicacao das atividades, em AVA.

Figura 32 - Aula virtual 9.

AULA 9 (25/10/2018)

& Atividade prética

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

No ambiente da sala de aula virtual apenas o espaco para publicacdo das
atividades produzidas pelos mestrandos, essa aula néo foi utilizada pelos alunos. Os
alunos, na aula seguinte (Aula 10) publicaram as atividades propostas pela
professora.

Aula 10 - Essa aula nédo foi criada no ambiente virtual. Por esse motivo n&o
apareceu no conjunto das aulas virtuais. Aqui deve-se ter atencdo para nao criar
confusdo ao criar as aulas no ambiente. Essa aula no presencial foi dedicada ao 22
SEMPECIM -22 Semana do Seminario do Mestrado profissional, em 2018.Durante
esta semana a turma participou com apresentacdo de trabalhos, em formato de
Banner.

A seqguir, um registro do evento através da Foto 9, com 0s seguintes
mestrandos- da esquerda para direita: Amanda, Maria da Conceicdo, Fabricio,
Luzineia, Fabiany, Glicia, Cristina e Raylani.
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Foto 9 - 22 SEMPECIM - Participagéo parte da turma de Ciéncias, em 2018.

= —

2 SEMPE

EVANTAM|
HEVENsING

2° SEMPECIM

e

Fonte: Arquivos da Autora, 22 Semana do Mestrado Profissional - MPECIM (2018).

A Semana do Mestrado — SEMPECIM, ocorre, preferencialmente, no segundo
semestre de cada ano, os mestrandos da turma do ano em curso sao responsaveis
pela coordenacdo do evento em parceria com a coordenagédo do mestrado.

Em 2018, a turma de Ciéncias participou elaborando e apresentando parte de
suas pesquisas durante o evento realizado no periodo de 24 a 26/10/2018, no Bloco
dos mestrados, Campus da UFAC.

A Figura 33, representa através da Aula 11 - (01/11/2018 — Exposicéo dos
guias didaticos.

Figura 33 - Aula virtual — 11.
AULA 11 (01/11/2018)
3 roruM - auLA 11

Exposigio dos guias diddticos

Orientagdo/Elaboragio do artigo

" Roteiro do artigo cientifico

szl GUIA DIATICO

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).
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Na aula presencial, apresentacao dos grupos e dos guias didaticos produzidos.
Dos espacos para elaboracéo do guia, organizados conforme informacdes abaixo:

Grupo 1 - Parque ambiental Chico Mendes;

Grupo 2 - Biblioteca da Floresta;

Grupo 3 - Parque da Maternidade;

Grupo 4 — Parque Zoobotanico — UFAC;

Grupo 5 — Horto Florestal de Rio Branco.

Na sala de aula virtual os guias didaticos foram disponibilizados via forum da

aula 11.

A Figura 34, demonstra a organizacao e apresentacdo em ambiente virtual, via

férum, dos guias didaticos.

Figura 34 - Aula virtual 11 - Férum de publicagéo.

MPECIM 010 - Tecnologias e materiais didaticos para o Ensino de Ciéncias

Meus cursos / MPECIM 010 / AULA 11(01/11/2018] / FORUM - AULA Buscar no forum

FORUM - AULA 11

cés postarem os Guias Diddticos prodvuzidos nos grupos.

» Participant Acrescentar um nove topico de disoussio
Api cipling
Tépiea Autor Uttima mensagem | v
o @ Osvaldo Seaund..,
J
m Osvaldo Seqund..
2 no

it Guia Didético - Biblioteca da Floresta

{ Guia Diditico Parque da Maternidade

it Guia Diditico - PACM

{7 Guia Diditico PZ

it Gula didétiea Horta Florestal

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

No ambiente virtual, os lideres de cada grupo de trabalho, disponibilizaram
através do forum os guias didaticos.

A seguir, nas Fotos 8 e 9, apresentamos a capa dos guias elaborados pelos
grupos, da turma de Ciéncias, de 2018.
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Foto 10 - Guias didaticos — Parque Ambiental Chico Mendes e Horto Florestal.

GUIAD

DATICO

o w2 &

>

Fonte: Arquivos da autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

Foto 11 - Guias didaticos — Parque Zoobotanico, Biblioteca da Floresta e Parque da maternidade.

A GUIA DIDATICO DO ESPACO
GUIA DIDATICO GUIA DIDATICO NAO FORMAL DE ENSINO
PARQUE ZOOBOTANICO- PZ- UFAC PARQUE DA MATERNIDADE:
‘ UMA CONTRIBUICAO PARA O

ENSINO DE CIENCIAS

Fonte: Arquivos da autora de acordo ambiente virtual (2018).
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Aula 12 (/2018) — Apresentacédo do Artigo (individual).

Figura 35 - Aula virtual - 12 - entrega do Artigo.

AULA 12 (08/11/2018)

FORUM - AULA 12
-Socizlizacie dos artigos

- Entrega dos artigos/ Encerramento da disciplina

Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

A aula presencial foi para a apresentacdo dos artigos elaborados, por cada
mestrando. Cada mestrando tinha um tempo para explicar sobre a teméatica
desenvolvida, objetivos metodologia e resultados obtidos. O Espaco da aula virtual
(Figura 35) foi para inser¢cdo das atividades, individuais, no link “Tarefa — Artigo
Cientifico”.

Destacamos a seguir, no (Quadro 5), os principais titulos dos artigos produzidos
pelos mestrandos e as areas envolvidas para referida producéo.

Destacamos uma diversidade de titulos que foram trabalhados e
desenvolvidos, em formato de artigo. Salientamos que, todos as tematicas bastante
significativas para o Ensino de Ciéncias, formacéo profissional, bem como
contribuicdo na producédo cientifica dos mestrandos do mestrado profissional
(MPECIM).

Os trabalhos foram avaliados pela professora regente que sugeriu apés as
devidas correcbes e ajustes, pois 0s artigos deveriam ser encaminhados para a
publicacdo, em revistas cientificas.

A seguir, apresentamos a listas com titulos dos artigos elaborados pelos
mestrandos e trabalho final da disciplina. Estes foram obtidos apés pesquisa realizada
no ambiente virtual, com o perfil do professor administrador, pois como estes foram
enviados através do recurso tarefa outros alunos ndo tiveram acesso a todas as
producdes. A ferramenta tarefa permite que somente o aluno e o professor tenha
acesso ao arquivo.

No Quadro 3, a seguir, destacamos os titulos dos artigos elaborados pelos

mestrandos:
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Quadro 3 - Titulos dos artigos produzidos, turma MPECIM 010 de Ciéncias, em 2018.

Titulo

Formacéo de professores de ciéncias: do presencial ao
virtual, uma experiéncia no MPECIM da UFAC.

Recursos tecnolégicos e sexualidade: Filme de
animacgédo como recursos pedagdgicos na abordagem
do abuso sexual infantil e juvenil.

O uso de materiais didaticos como ferramenta
motivadora do processo ensino aprendizagem de
embriologia humana.

A abordagem da agua em espacos nao formais.

O Uso das TICs no ensino de Mecanica a alunos com
deficiéncia visual — Aprendizagens significativas.

Dominé do Universo: Os jogos como recursos didaticos
no ensino de Ciéncias.

A utilizacdo de jogos adaptados para o ensino de
alunos com deficiéncia visual.

Os jogos como ferramenta para o0 ensino da
sexualidade.

Potencialidade dos espacos néo formais

efetivacdo da Educacdo Ambiental.

para

A experimentacdo no ensino de quimica em uma
perspectiva ambiental: produgéo de sab&o caseiro.

A experimentac&o nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: uma estratégia na promocéo do
letramento cientifico.

Potencialidades dos recursos didaticos e das
estratégias metodoldgicas no ensino de Botanica.

A utilizacdo de HQs no ensino da Quimica: uma nova
ferramenta de incentivo ao uso do lidico na educacao
bésica.

A Contribuicéo do lidico ao desenvolvimento da regra
em sala de aula: uma abordagem a partir das
concepcdes de Jean Piaget e a utilizacdo de jogos.

Concepcao e criagdo de recursos didaticos no ensino
de Ciéncias e Biologia.

Area temaética

Ensino de Ciéncias -Formacéo de
professores de Ciéncias e as TIC

Ensino de Ciéncias -Sexualidade

Ensino de Ciéncias - Embriologia
Humana

Ensino de Ciéncias - Meio ambiente —
Agua

Ensino de Ciéncias/Fisica - Mecéanica
(Educacéo Especial)

Ensino de Ciéncias - O Universo
Ensino de Ciéncias - Quimica
(Educacéo Especial)

Ensino de Ciéncias - Educacéo Sexual

Ensino de Ciéncias - Educagéo
Ambiental

Ensino de Ciéncias/Quimica -
Educacdo Ambiental

Ensino de Ciéncias - Letramento
Cientifico

Ensino de Ciéncias — Botanica

Ensino de Ciéncias / Quimica

Educacéo — Pedagogia -

Ludico na sala de aula: Jogos

Ensino de Ciéncias e Biologia:
Elaboracdo de Materiais didaticos

Fonte: Elaborado pela autora, de acordo com informacdes do AVA (2018).
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Na sala de aula virtual preparada com as orientacdes sobre a producédo do
artigo da disciplina. Encerramento da disciplina presencial e virtual. 0 ambiente virtual
permaneceu aberto para upload dos artigos, pois foi determinado prazo final de
entrega.

Os artigos elaborados pelos mestrandos foram organizados pelas suas
categorias, por areas, neste sentido, temos as seguintes categorias: Formacéo de
professores e TIC; Sexualidade; Embriologia Humana; Meio ambiente (agua);
Mecéanica, Universo; Quimica (3); Educagcdo Sexual, Educacdo Ambiental (2);
Letramento Cientifico; Botanica (2); jogos ludicos (Pedagogia); Biologia (Materiais
didaticos).

Apbs essa breve descricdo das aulas presenciais e virtuais buscou-se
descrever de maneira suscinta e geral o0s principais eventos e atividades
desenvolvidas no decorrer da disciplina MPECIM 010, na turma Ciéncias, de 2018,
tanto em sala presencial quanto no ambiente virtual AVA.

Ao refletirmos sobre o processo formativo proposto de aulas presenciais com o
apoio do ambiente virtual de aprendizagem (AVA) podemos inferir que estes
oportunizaram presteza e agilidade no processo de aprendizagem dos mestrandos,
pois 0 acesso ao ambiente e aos conteludos sempre ocorriam de maneira rapida via
plataforma.

Percebemos que o ambientes virtual da disciplina TMDEC 010, em 2018
contribuiram com o processo formativo dos mestrandos, tanto em relacdo ao teor
especifico da disciplina, quanto em relacdo ao uso das ferramentas tecnoldgicas
digitais, entre elas notebook, smartfones e os softwares.

O ambiente virtual de aprendizagem(AVA), possibilitou apoio aos alunos,
propiciando um espaco para estudos e pesquisa da disciplina on-line e, ainda 0 acesso
permanente ao curso/disciplina, bastando apenas acessar a plataforma do
NIEAD/UFAC.

A sala de aula virtual da disciplina MPECIM 010 favoreceu, enquanto espaco
formativo, um ambiente de ancoragem para as atividades produzidas pela turma,
oportunizando um processo de construcdo de conhecimentos através da troca
colaborativa a partir do compartilhamento e publicacédo no AVA bem como a interacao,
ainda que de maneira timida via férum.

O NIEAD da UFAC através do ambiente virtual de aprendizagem, por ser

conhecido como sistema de gestdo de aprendizagem oportunizou a pesquisadora
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planejar e criar a disciplina virtual como apoio da docente da disciplina presencial.
Compreendendo que o Moodle é um software que possui recursos ou ferramentas
que possibilitam a colaboracéo e interagdo bem como foi possivel ancorar contetdos
em diversos formatos.

A turma do MPECIM, de Ciéncias, 2018, teve a oportunidade, através da
disciplina de Tecnologias e Materiais Didaticos para o Ensino de Ciéncias, vivenciar
uma experiéncia pratica do ambiente presencial ao virtual. Muitas foram as
experiéncias de ensino-aprendizagem nesses dois ambientes e que propiciou aos
mestrandos e a professora uma maior interacao objetivando conhecer as tecnologias
e matérias que estdo em evidéncia, atualmente no ensino de Ciéncias (Ciéncias,
Quimica, Fisica e Biologia).

O ambiente virtual da disciplina possibilitou 0 acesso aos materiais (Livros,
artigos, videos) necessarios para os estudos e discussdes, no presencial, bem como
no virtual. Os alunos puderam sair da logica de aulas puramente presencial e
mergulharam no ambiente virtual, definido por Lévy (1999)de ciberespaco. As
ferramentas contidas no ambiente virtual permitiram as trocas colaborativas de
atividades entre os cursistas.

Desta feita, o ambiente virtual de aprendizagem do NIEAD/UFAC, com
Software Moodle oportunizou através da Biblioteca o aporte de diversos materiais para
estudos, entre eles: livros e artigos para download do ambiente virtual para o
computador dos alunos. Os féruns de noticias, da sala virtual, um dos meios de
comunicacao para informes sobre a disciplina as quais a docente langcou méo durante
a realizacéo da disciplina.

Para além destas ferramentas outras foram importantes, tais como os féruns
de cada aula, onde os alunos, individualmente ou em grupos, publicavam seus
trabalhos. Outra ferramenta organizada para publicacdo dos trabalhos foi a de
“Tarefa”, porém, essa ferramenta s6 € visualizada pelo aluno e professora da referida
disciplina.

Algumas atividades elaboradas pelos mestrandos foram publicadas em férum,
nessa perspectiva, quando planejadas dessa maneira, todos os alunos tém acesso as
producbes. Essa é uma perspectiva bastante interessante, pois democratiza o
compartilhamento da informacéo e favorece o conhecimento e, consequentemente, 0

processo de ensino-aprendizagem.
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A ousadia da professora da disciplina, em aceitar participar do projeto da
criacdo da sala de aula virtual utilizando uma estrutura existente de tecnologia para
EAD, como é o NIEAD da UFAC, trouxe uma nova perspectiva e possibilidade para
sua disciplina (MPECIM - 010) e aulas, no mestrado do MPECIM.

As discussdes, as atividades produzidas e publicadas no ambiente e
compartilhadas tanto no presencial como no virtual sdo resultados de um trabalho
coletivo dos grupos e de toda turma de mestrandos de Ciéncias. Corroborando como
0 que cita Moran (2000), a professora da disciplina de tecnologias teve uma visao
inovadora e aberta ao propor aos mestrandos de Ciéncias a utilizacdo de ferramentas

através do AVA visando a melhoria da interacdo dos espacos presencial e virtual.

4.3.1. Avaliacéao final da disciplina na plataforma

Ao final da disciplina, inserimos na aula 12, uma avaliacao configurada (Apéndice
D) pela plataforma e que incluiu os seguintes aspectos que deveriam ser respondidos
pelos mestrandos que concluiram a disciplina: relevancia, reflexdo critica,
interatividade, apoio aos tutores, apoio aos colegas e compreensdo. Lembrando que
a disciplina ndo contava com tutores, somente a professora e a pesquisadora
cuidando da sala virtual.

Na avaliacéo final, configurada na plataforma e que constava na aula 12, dos 18
participantes apenas 44% responderam o0 questionario, o restante da turma
correspondendo a 56% néo responderam a avaliacdo proposta. Refletindo sobre este
espaco avaliativo disponibilizado, entendemos que no final do semestre, parte da
turma ndo acessaram o0 ambiente virtual plataforma para responder o questionario
final.

As avaliacBes resultaram, ao final, graficos gerados na plataforma pelo sistema.
As categorias avaliadas foram relevancia, reflexao critica, interatividade, apoio dos
tutores, apoio aos colegas e compreensdo. As questdes apresentavam as seguintes
escala para opcoes de respostas que deveriam ser escolhidas pelos mestrandos que
estavam avaliando: Quase sempre (5), frequentemente (4), algumas vezes (3),
raramente (2) e quase nunca (1). Os numeros sao representados através de escala
com valor numérico para cada item partindo do maximo cinco (5) e o minimo (1).

As representacles graficas, a seguir, mostram aos resultados das respostas

registradas pelos alunos que responderam a avaliacéo final (Grafico 1).
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Grafico 1 - Avaliacao Final (AF) - Relevancia da disciplina (2018).
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Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual.

Na primeira questdo da avaliacdo, sdo destacados os resultados através do
Grafico 1, o que estava em destaque para avaliacdo era quanto a relevancia. Os
resultados mostraram que as respostas ficaram entre o intervalo de “quase sempre” e
“frequentemente”, ou seja, entre cinco (5) e (4). Destacando ainda que as questdes
apresentadas eram o0s seguintes itens: “focalizo em assuntos interessantes”,
“‘importante para minha pratica”, melhora meu desempenho” e “tem boas conexdes
com atividade”.

A seguir, destaca-se a prOxima categoria avaliada que esta relacionada com a
reflexdo critica. Esta categoria emerge na capacidade do mestrando falar sobre seu

processo de aprendizagem.



144

Gréfico 2 - Avaliacao Final (AF) - Reflexao Critica (2018).
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Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual.

Em relagdo a categoria avaliada, “reflexdo critica”, (Grafico 2), as respostas
dadas ficaram entre os intervalos de, “quase sempre” (5), “frequentemente” (4) e
“algumas vezes” (3), mas também com aproximagao de registro do item “raramente”
(2). Os itens para respostas eram “reflito sobre a minha aprendizagem?”, “eu critico
minhas proprias ideias”, eu “Critico os outros participantes” e “eu critico os conteudos”.

Ao refletirmos sobre esta categoria percebemos a importancia de fazer uma
reflexdo critica frente ao processo de aprendizagem no AVA, pois, um processo
formativo com uso de Tecnologias e plataformas virtuais sinalizam um processo
formativo bem mais amplo e complexo exigindo competéncias e habilidades muitas
vezes ainda néo adquiridas pelos participantes e que vao sendo desenvolvidas ao
longo do processo e projetam os alunos para novas patamares em busca do
conhecimento.

A seguir, no Gréafico 3, apresentaremos os resultados da préxima categoria

avaliada que esta relacionada com a Interatividade.
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Grafico 3 - Avaliacao Final (AF) - Interatividade (2018).
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Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual (2018).

Neste Grafico 3, a categoria avaliada foi Interatividade, para essa os mestrandos
registraram no item “eu explico minhas ideias”, as respostas variaram entre (5), (4) e
(3); para o item “Peco explicagdes”, a variacao das respostas foram “quase sempre”
(5), “frequentemente” (4) e “algumas vezes” (3), mas tivemos também “raramente” (2)
e quase nunca. E no item “me pedem explicacdo”, os itens marcados ficaram entre
“algumas vezes”, “raramente” e “quase nunca”.

A interatividade é uma das categorias que chamou muita a atencéo pois em um
AVA, um dos elementos chaves para o processo de aprendizagem é a interatividade,
pelas avaliacbes e observando o Grafico 3, que este ndo chegou a uma frequéncia de
interacdo desejada

A seguir, no Grafico 4, apresentaremos 0s resultados da préxima categoria
avaliada que esta relacionada com o apoio dos tutores. E importante salientar que a
disciplina nao tinha a figura do tutor, tinhamos apenas a professora responsavel pela
disciplina e a pesquisadora, que quando necessario orientava os alunos que

apresentavam alguma davida, em relagdo ao ambiente.
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Graéfico 4 - Avaliacao Final (AF) - Apoio dos Tutores (2018).
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Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual.

O Grafico 4, destaca o item “Apoio dos tutores”, e utilizando os mesmos itens
de frequéncia: “Quase sempre” (5), “Frequentemente” (4), “Algumas vezes” (3),
Raramente (2) e “Quase nunca” (1). E, em relagdo aos itens de resposta observou-se
que, para o item “o tutor estimula a refletir’ ha uma variedade de repostas relacionado
com esta questao dentro do intervalo proposto entre raramente até frequentemente.

Em relacéo ao item “o tutor me encoraja” as repostas variaram entre raramente
e algumas vezes. No item “o tutor me ajuda a melhorar a qualidade dos discursos”, as
respostas variaram dentro dos itens "quase nunca" até "algumas vezes". E para 0s
altimos itens da questao era se “o tutor me ajuda no processo de autocritica”, as
respostas apresentadas ficaram dentro dos itens de respostas "quase nunca" até
"algumas vezes".

Os resultados da préxima categoria avaliada que esta relacionado ao item o

apoio aos colegas, tem a representacdo atraves do Gréfico 5, a seguir:
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Graéfico 5 - Avaliacao Final (AF) - Apoio aos Colegas (2018).
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Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual.

O Grafico 5, avaliou o item Apoio aos colegas, e utilizando os mesmos itens de
frequéncia: “Quase sempre” (5), “Frequentemente” (4), “Algumas vezes” (3),
Raramente (2) e “Quase nunca” (1). E, em relagcao aos itens de resposta se observa
que para o item “participantes me encorajam a participar’ ha incentivo dos colegas
pois as repostas variaram de "frequentemente” a "quase sempre”; para o item “os
estudantes elogiam minhas contribuicbes”, as repostas variaram entre  algumas
vezes e frequentemente. Ja para o item “os colegas estimam minha contribuicdo” as
repostas variaram entre frequentemente e algumas vezes. No item “os colegas
demonstram empatia quando me esforco”, as respostas ficaram entre os itens
frequentemente e algumas vezes.

Numa perspectiva observada nesta categoria, em nossa reflexdo percebemos
gue ha um apoio dos colegas, uns para com 0s outros, mas esse ainda nao € o ideal,

faz-se necessario um maior envolvimento entre eles para chegar ao nivel desejado.
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A proxima categoria avaliada relaciona-se com a compreensdo, e

representada, no Grafico 6, a seguir:

Gréfico 6 - Avaliagdo Final (AF) — Compreensao.
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Fonte: Print Screem feito pela autora de acordo com o ambiente virtual.

Em relagdo a categoria avaliada, “Compreensao”, as respostas recebidas
ficaram entre os intervalos de, “quase sempre” (5), “frequentemente” (4). Os itens para
respostas foram “eu compreendo outros participantes”, “os participantes me
compreendem”, “compreendo o tutor” e “o tutor me compreende”. As respostas dos
alunos ficaram entre os itens frequentemente (4) e quase sempre ( 5).

Ao refletirmos sobre esta categoria percebemos a importancia de entender o
processo de compreensao do conteddo com uso das tecnologias em plataforma
virtual, pois, um processo formativo com uso de Tecnologias através do AVA temos
gue ter atencao a todo conteudo a ser assimilado ao longo do periodo letivo além do
dominio das ferramentas tecnoldgicas e virtuais. Nesse processo, pela avalicdo dos

mestrandos houve boa assimilacéo e compreenséao por todos os envolvidos.
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4.4. Concepcodes e praticas dos mestrandos do MPECIM 010 sobre o AVA, na
turma de Ciéncias, em 2018

Nesta secdo apresentamos os resultados da aplicagdo do questionéario
elaborado para turma de Ciéncias que cursou a disciplina Tecnologias e Materiais
para o Ensino de Ciéncias, em 2018. O objetivo do referido questionario foi tracar um
perfil da turma identificando as concepc¢des e praticas dos mestrandos em relacao ao

ambiente virtual de aprendizagem (AVA).

Destacamos, a seguir o Quadro 4 que representa de maneira geral um
demonstrativo das categorias utilizadas para andlise das questdes do questionario e
gue se encontram com potencial para responder aos objetivos propostos pela

pesquisa.

4.4.1. Categoria 1 — Perfil da turma de Ciéncias/Formacdo de Professores/
Ensino de Ciéncias.

Essa categoria refere-se ao perfil dos mestrandos participantes da turma de
Ciéncias e no qual buscou-se atender a um dos objetivos da pesquisa conforme
analise do questionario aplicado via Google forms.

No processo de analise dessa categoria foram acessadas a planilha em formato
Excel geradas dentro do questionario, no item resultados. ApGs a identificacdo e
mapeadas as repostas foram elaboradas e registradas na Tabela 5 com as principais
informacdes que delineiam o perfil de cada mestrando e posteriormente o da turma

de Ciéncias.



Tabela 8 - Categorias criadas para Analise de Contelido da pesquisa.

Categoria 1
1. Perfil dos mestrandos/ Formagéo de professores /Ensino de Ciéncias
Das repostas obtidas através do questionario on-line sobre os dados gerais:

1.1. Quanto ao Sexo: 18 mestrandos da turma de Ciéncias: 15 (feminino) e 3
(masculino).
1.2. Idade: Variacao da faixa etaria entre 23 a 47 anos.

1.3. Formacéo: Ciéncias, Quimica, Fisica e Pedagogia.
1.4. Tempo de Experiéncia: Variacdo entre 2 até 25 anos.

1.5. Tipo de contrato: os contratos de trabalhos destacam a maioria dos mestrandos
pertencentes a rede estadual, porém tinham mestrandos que atuavam na prefeitura,
rede particular e que nao atuavam na rede de ensino.

Categoria 2

2. Plataforma Moodle ambiente virtual de aprendizagem/ Dificuldades

As respostas obtidas através dos questionarios foram: Anexar arquivos, localizar
biblioteca, féruns e tarefa e publicar atividades nos féruns.

Categoria 3

3. Dominio e uso do ambiente virtual de aprendizagem (AVA) / Biblioteca, forum e
tarefas

3.1. Sala de aula virtual da Disciplina (Aulas): No decorrer da disciplina o ambiente da
sala de aula virtual ficou disponivel para navegacao em todas as aulas
3.2. Uso da Biblioteca: esse recurso foi um dos bem acessados pelos mestrandos, e 0s
logs de acesso demonstram essa afirmativa.
3.3.Uso dos féruns: ha utilizacdo desse recurso, porém ainda nao utilizado com todo
potencial quanto as discussdes de teméaticas, a participacdo dos alunos em determinados
féruns ndo atingiu o esperado e as discussodes feitas de maneira simples. O uso foi efetivo
nas postagens de atividades da disciplina que eram obrigatérias.
3.4. Uso da tarefa: este recurso foi utilizado sempre que foi solicitada pela professora da
disciplina a publicagdo de atividade através deste recurso.

Categoria 4

4. Ambientes virtual de aprendizagem (AVA)/ Dificuldades quanto ao uso dos recursos
e ferramentas tecnoldgicas.

4.1. Principais dificuldades relatadas através do questionario: De acordo com as
respostas dos mestrandos ficou evidente que, as principais dificuldades encontradas no
ambiente virtual foram relacionadas: postar fotos, acesso ao ambiente, ter que participara
do presencial e virtual (féruns), publicar tarefas, qualidade da internet, inserir video,
layout pobre, publicar as atividades, a postagem da atividade e ainda dificuldade quanto
ao local correto de postar as atividades.

Observacdo: na turma tivemos relatos de alunos que néo tiveram dificuldades na
postagem das atividades.

Categoria 5

5. Ambientes virtual de aprendizagem (AVA)/ Facilidades quanto ao uso dos recursos e
ferramentas tecnoldgicas

5.1 — Principais facilidades relatadas através do questionario: Acesso a plataforma em
gualquer lugar e horarios, acesso a biblioteca, avisos e informacgdes, féruns e tarefas,
acesso aos materiais para download e estudo, interagdo com colegas da turma em curto
espaco de tempo, comodidade e facilidade de acesso aos contelldos necessarios ao
aprendizado e o visual da plataforma que auxilia localizar no ambiente o que se deseja
acessatr.

Fonte: Banco de dados da pesquisa, elaborado pela autora, 2018 — 2020.
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Nesta perspectiva, ao final da disciplina foi criado e aplicado um formulario,
para ser respondido pelo Google forms (Apéndice C), para os 18 mestrandos
participantes e concludentes da disciplina de Tecnologias e Materiais Didaticos para
o Ensino de Ciéncias — MPECIM 010, com as seguintes solicitacbes para
preenchimento: Dados gerais sobre o participante, se ja havia realizado ou ndo curso
em EAD, quais as principais dificuldades encontradas no AVA, quanto ao acesso e
dominio das ferramentas, dificuldades e facilidades, como foi a experiéncia no AVA,
avaliacao da disciplina no AVA e sobre o interesse em patrticipar de outros cursos no
Moodle.

De acordo com as informac8es fornecidas pela turma de Ciéncias através das
respostas no Google forms. Desta feita, quanto ao perfil, este foi delineado, conforme
as respostas apresentadas na Tabela 5, nela constam que, dos 18 (dezoito)
participantes que responderam. Em relacdo ao sexo, 15 (quinze) sédo do sexo feminino
e 3 (trés) do sexo masculino.

Em relagdo a data de nascimento dos alunos, estas variam entre 1971 a 1995,
observamos que as idades variam entre 23 a 47 anos, 0 que nos possibilita inferir que

€ uma turma de mestrandos e professores jovem.



Ano de
nascimento

1975
1975
1983
1971
1974
1975
1977

1977
1979
1984
1987
1987
1987
1990
1991
1994
1995

1995

Fonte: Tabela elaborada pela autora de acordo com as informacdes do relatério do Google forms.

Tabela 9 - Perfil dos mestrandos da turma de Ciéncias (2018).

Idade

43
43
35
47
44
45
41

41
39
34
31
31
31
28
27
24
23

23

Sexo

Masculino
Masculino
Masculino
Feminino
Feminino
Feminino

Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino

Feminino

Disciplina

Ciéncias Biologia
Biologia
Pedagogia
Ciéncias Fisica
Biologia

Quimica
Pedagogia
Biologia

Quimica

Biologia

Biologia

Biologia

Biologia

Quimica
Quimica
Ciéncias Biologia
Ciéncias Biologia

Ciéncias Biologia

Tempo de
experiéncia como
professor

15 a 25 anos

15 a 25 anos
Ate 2 anos

15 a 25 anos
15 a 25 anos
15 a 25 anos

10 a 15 anos
Até 2 anos
15 a 25 anos
5a 10 anos
Até 2 anos
Até 2 anos
Até 2 anos
Até 2 anos
5a 10 anos
Até 2 anos
Até 2 anos

Até 2 anos
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As informagbes contidas na Tabela 9, revelam que a turma de Ciéncias, em

2018, apresentou as seguintes faixas etarias: Entre 23 a 28, 5 (cinco); 31 a 39, 6 (seis)

e 41 a 45 anos, 7 (sete) alunos. Com isso evidenciou um publico jovem cursando um

mestrado profissional.

O resumo da categoria 1, perfil dos mestrandos, encontra-se em detalhamento

através da Tabela 10, a sequir:
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TabelalO - Categoria 1 - Perfil dos mestrandos.

Categoria 1l
Perfil dos mestrandos de Ciéncias/ Formacgédo de professores /Ensino de Ciéncias

Das repostas obtidas através do questionario on-line sobre os dados gerais:
1.1. Quanto ao Sexo: 18 mestrandos da turma de Ciéncias: 15 (feminino) e 3
(masculino).

1.2. Idade: Variacdo da faixa etaria entre 23 a 47 anos.

1.3. Formacdao: Ciéncias, Quimica, Fisica e Pedagogia.

1.4. Tempo de Experiéncia: Varia¢do entre 2 até 25 anos.

1.5. Tipo de contrato: os contratos de trabalhos destacam a maioria dos
mestrandos pertencentes a rede estadual, porém tinham mestrandos que

atuavam na prefeitura, rede particular e que nédo atuavam na rede de ensino.
Fonte: Banco de dados da pesquisa, elaborado pela autora, 2018 — 2020

Destarte, a distribuicdo, entre as referidas faixas etarias estao representadas no

Grafico 7, abaixo:

Gréfico 7 - Perfil da faixa etaria dos Mestrandos, turma de Ciéncias MPECIM 010, em 2018.

W 23a 29 anos
m31la 39 anos

W41 a 47 anos

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora conforme a pesquisa aplicada através do Google forms
(2018).
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E em relacdo as disciplinas de formacdo que corresponde a cada aluno sao:
Ciéncias, Biologia, Quimica, Fisica e pedagogia. Pois, estas sédo prioritariamente as
areas que o MPECIM, da UFAC, contempla.

Desta maneira observamos que a grande maioria 50% dos participantes
registraram que ja possuem até 2 anos de experiéncia, 11% possuem de 5 a 10 anos
de experiéncia, 17% na faixa entre 10 a 15 anos e 22% dos mestrandos possuem um
tempo maior de experiéncia entre 15 a 25 anos.

Em relac@o ao tempo de experiéncia estdo representadas no Gréfico 8, a seguir:

Graéfico 8 - Tempo de experiéncia na profissdo docente, turma de Ciéncias MPECIM 010, em 2018.

W Até 2 anos
m5al0anos
m10a 15 anos

15 a 25 anos

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora conforme a pesquisa aplicada através do Google forms
(2018).

Esses dados apresentados através do Grafico 8 demonstraram que 50% da
turma de Ciéncias, do MPECIM é predominante de professores novos na profissdo
docente, ou seja, em relacdo a sua experiéncia de docéncia, no ensino de Ciéncias.

Em relacéo, ao tipo de contrato, a maioria atua na rede estadual de ensino,

porém ha participantes na rede particular de ensino, outros que atuam na
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coordenacao pedagodgica da escola, mas, e situacdes de cursistas que ndo atuam
como professor.

O levantamento do perfil foi importante, pois possibilitou conhecer quem € esse
publico, ou seja, quem sdo os mestrandos, a partir da idade, sexo e atuagéo
profissional, area de formacé&o entre outras questbes mais especificas.

Destarte, ao tabular os resultados, apds o preenchimento do questionario pelos
mestrandos, as respostas obtidas foram relacionadas as seguintes categorias:
Primeiramente, quanto ao uso da Plataforma Moodle, a pergunta a ser respondida era
a seguinte: vocé ja fez outros cursos a distancia usando o Moodle?

No Google forms, a opcéo de resposta era apenas sim ou ndo. Desta feita,
tabuladas as repostas, representou-se os resultados para a referida questdo, no
Gréfico 9, a seguir:

Gréfico 9 - Participagdo em outros cursos com software Moodle.

B Sim

® Nao

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora conforme a pesquisa aplicada através do Google forms
(2018).

Das (18) dezoito respostas obtidas, 67% responderam que ja haviam participado
de outros cursos com a utilizagdo do Moodle, enquanto 33% mestrandos,
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responderam que ainda ndo haviam participado de cursos em plataforma com
software Moodle.

Uma outra pergunta que constava no questionério, e representado no Gréfico
10, foi sobre se gostariam de fazer um curso pelo Moodle, das respostas
contabilizadas,86% responderam que sim e apenas 11% responderam que n&o
tinham pretenséo de fazer um curso em AVA e com Moodle.

Refletindo sobre as respostas evidenciou-se possibilidades para criar propostas

de cursos on-line, usando os Moodle, em ambientes virtuais.

Gréfico 10 - Pretensao de fazer um curso com Moodle.

mSim ™ N3o

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora conforme a pesquisa aplicada através do Google forms (2018).

Na questdo que abordamos sobre as dificuldades apresentadas, no ambiente
virtual Moodle, foi possivel identificar diversas dificuldades registradas, pelos
mestrandos, através de suas respostas, e que estdo relacionadas as varias

ferramentas e habilidades necessérias para seu uso no ambiente virtual.
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4.4.2. Categoria 2 — Plataforma Moodle em ambiente virtual de aprendizagem/
Dificuldades

Essa categoria 2, refere-se as dificuldades relatadas via questionario pelos

mestrandos, o Quadro 6, apresenta quais foram as principais.

Tabela 11 - Categoria 2 - Dificuldades com o Moodle.
Categoria 2
2. Plataforma Moodle ambiente virtual de aprendizagem/ Dificuldades
As respostas obtidas através dos questionarios foram:
Anexar arquivos, localizar biblioteca, foruns e tarefa e publicar atividades nos

foruns.

Fonte: Banco de dados da pesquisa, elaborado pela autora, 2018 — 2020.

Dentre as ferramentas destacadas algumas séo préoprias do software Moodle.

No Gréfico 11, destacamos os resultados obtidos através do formulario on-line.

Gréfico 11 - As dificuldades do mestrando com Moodle

m Localizar féruns, biblioteca e
tarefas
Publicar as atividades nos Féruns
H interagir com os colegas

® Anexar arquivos

B outros

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora conforme a pesquisa aplicada através do Google forms
(2018).

De acordo com as respostas percebe-se que 39% dos participantes

apresentaram dificuldades relacionadas a anexar os arquivos na sala de aula virtual.
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Outra dificuldade encontrada pelos usuarios 11% foi a de publicar as atividades nos
féruns, 11% registraram que foi localizar os féruns, biblioteca e tarefas e 39%
responderam outras. Quanto ao item interagir com os colegas 0%, ou seja, nenhum
dos mestrados marcou essa opgao.

Ao responder sobre o dominio das ferramentas dentro do ambiente virtual 100%
dos participantes, responderam que € facil. No entanto, percebemos que ha
dificuldades, quanto ao uso de algumas ferramentas e tecnologias, no ambiente

virtual, principalmente, em relagao a algumas atividades solicitadas.

4.4.3. Categoria 3 —Dominio e uso do ambiente virtual de aprendizagem (AVA)/
Biblioteca, forum e tarefas.

A categoria 3, representada através do Quadro 7, foram registradas as
respostas dos mestrandos relacionado ao acesso e dominio das ferramentas do AVA,

principalmente biblioteca, foruns e tarefas.

Tabela 12 - Categoria 3 - Dominio e uso da Plataforma e do AVA.

Categoria 3

3. Dominio e uso da plataforma do ambiente virtual de aprendizagem (AVA) /
Biblioteca, foruns e tarefas.
3.1. Sala de aula virtual da Disciplina (Aulas):

No decorrer da disciplina o ambiente da sala de aula virtual ficou disponivel para
navegacao em todas as aulas (12 aulas).

Os mestrandos responderam que quanto ao acesso e dominio das ferramentas foi
facil.

3.2. Uso da Biblioteca: esse recurso foi um dos bem acessados pelos mestrandos,

e os logs de acesso demonstram essa afirmativa.
3.3.Uso dos foruns:

Ha utilizacdo desse recurso, porém ainda ndo utilizado com todo potencial quanto
as discussodes de tematicas, a participagdo dos alunos em determinados féruns nao
atingiu o esperado e as discussoes feitas de maneira simples. O uso foi efetivo nas
postagens de atividades da disciplina que eram obrigatorias.

3.4. Uso da tarefa: este recurso foi utilizado sempre que foi solicitada pela

professora da disciplina a publicacéo de atividade através deste recurso.
Fonte: Banco de dados da pesquisa, elaborado pela autora, 2018 — 2020.
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Em relacdo ao questionario aplicado, no Google forms perguntou-se quais as
principais dificuldades encontradas no ambiente virtual da disciplina. As respostas
obtidas estéo relacionadas, principalmente, em anexar arquivos nos féruns.

Identificou-se que alguns mestrandos apresentaram dificuldades de localizar
arquivos nos foruns e na biblioteca, e ainda foram relatadas dificuldades de postar
videos, fotos entre outras ndo citadas no questionario.

Levando em consideracdo que, o uso da ferramenta férum foi muito requerido

pela professora para a postagem das atividades da disciplina.

4.4.4. Categoria 4 — Ambiente virtual de aprendizagem (AVA)/ Dificuldades
guanto ao uso dos recursos e ferramentas tecnoldgicas

A categoria 4, esta organizada conforme Quadro 8, destacando as dificuldades

guanto ao uso dos recursos e ferramentas tecnoldgicas.

Tabela 13 - Categoria 4 - Ambiente virtual de aprendizagem / Dificuldades.

Categoria 4
4. Ambiente virtual de aprendizagem (AVA)/ Dificuldades quanto ao uso dos

recursos e ferramentas tecnoldgicas.

4.1. Principais dificuldades relatadas através do questionario: De acordo com as
respostas dos mestrandos ficou evidente que, as principais dificuldades
encontradas no ambiente virtual foram relacionadas: postar fotos, acesso ao
ambiente, ter que participara do presencial e virtual (féruns), publicar tarefas,
gualidade da internet, inserir video, layout pobre, publicar as atividades, a
postagem da atividade e ainda dificuldade quanto ao local correto de postar as
atividades.

Observacao: na turma de Ciéncias tivemos relatos de alunos que nao tiveram

dificuldades na postagem das atividades.

Fonte: Banco de dados da pesquisa, elaborado pela autora, 2018 — 2020.

No Grafico 12, encontram-se destacadas as principais dificuldades, relatadas
através das respostas no formulario de pesquisa, quanto ao uso do ambiente virtual.
Desta maneira, conforme as respostas dos mestrandos usuarios,

apresentamos os registros através do Grafico 12, das principais dificuldades quanto
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ao uso do ambiente virtual de aprendizagem, estes estdo de acordo com 0s registros

do formulario on-line.

Gréfico 12 - Dificuldades no AVA da disciplina, em 2018.

M Postar fotos.

M Acesso inicial.
Publicar tarefas.
Qualidade da internet.

H Inserir video.

M Layout pobre.

M Envio de atividades

B N3o tive dificuldades.

m O design é um pouco
desorganizado.

M Postar as atividades de cada
aula.

m O local correto de postar as
atividades.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora conforme a pesquisa aplicada através do Google forms
(2018).

Desta feita, as dificuldades registradas foram: “Local correto de postar as
atividades”; “Eu acredito que postar atividade de cada aula, que ficou um pouco
confuso”; “o design era um pouco desorganizado”; “o layout é pobre”; “Inserir video”;
“Qualidade da internet”; “Publicar tarefas”; “Primeiro foi de ter o acesso inicial, que
precisava do aceite da professora e néo sabia. Outra dificuldade foi que devia ter sido

dividido a carga horéria da disciplina para acessar o ambiente, pois achei que foram
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muitas atividades presenciais e ainda ter que participar dos féruns. “O acesso no

espaco nao tive dificuldades” e “postar fotos”.

4.4.5. Categoria 5 - Ambiente virtual de aprendizagem (AVA)/ Facilidades
guanto ao uso dos recursos e ferramentas tecnolégicos.

A categoria 5, est4 organizada conforme Quadro 9, onde foram organizadas
conforme as respostas dos mestrandos em relacéo as facilidades quanto ao uso dos

recursos e ferramentas tecnologicas.

Tabela 14 - Categoria 5 - Ambiente Virtual de Aprendizagem ( AVA) — Facilidades.

Categoria b
5. Ambiente virtual de aprendizagem (AVA)/ Facilidades quanto ao uso dos

recursos e ferramentas tecnolégicas

5.1 — Principais facilidades relatadas através do questionario: Acesso a
plataforma em qualquer lugar e horérios, acesso a biblioteca, avisos e
informacgdes, foruns e tarefas, acesso aos materiais para download e estudo,
interacdo com colegas da turma em curto espaco de tempo, comodidade e
facilidade de acesso aos conteldos necessarios ao aprendizado e o visual da

plataforma que auxilia localizar no ambiente o que se deseja acessar.

Fonte: Banco de dados da pesquisa, elaborado pela autora, 2018 — 2020.

Observamos que, na questdo sobre quais as principais facilidades em relacéo
ao ambiente virtual de aprendizagem (AVA), das respostas registradas, pelos

mestrados, estdo representadas através do Grafico 13, abaixo:
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Grafico 13—Facilidades com o AVA da disciplina MPECIM 010, em 2018.

M Acesso e uso dos féruns
M As interages com os coleg
M De ter acesso aos materiais pa
Acessar a plataforma.
B Acesso em qualquer lugar e horarios flexiV
M Localizar Biblioteca, avisos, foruns, tarefas.
M As ferramentas sdo autoexplicativa.
B A plataforma é muito tranquila. Acredito que o visual é ajuda muito em localizar o ambiente que se quer acessar.
B Comodidade e facilidade de ter acesso aos conteldos necessarios ao aprendizado.
B Acesso direto aos conteudos e interagdo com a turma.
B A interagcdo em um curto espago de tempo e acesso a informagao.
B A utilizagdo geral da plataforma.
A disponibilidade dos arquivos para cada aula.
= Nenhuma.
todas.

Os materiais foram faceis de serem localizados e era muito facil de baixar e salvar o arquivo.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora conforme a pesquisa aplicada através do Google forms
(2018).

As respostas obtidas dos 18 (dezoito) participantes foram as seguintes: “Acesso
e uso dos féruns”; “As interagdes com os colegas”; “de ter acesso aos materiais para
se estudar”; “Acessar a plataforma”; “Acesso em qualquer lugar e horarios flexiveis”;
“Localizar Biblioteca, avisos, féruns, tarefas”; “As ferramentas sao autoexplicativas”;
“A plataforma é muito tranquila”; “ Acredito e o visual ajuda muito em localizar o

” G

ambiente que se quer acessar;” “comodidade e facilidade de ter acesso aos conteudos
necessario ao aprendizado”; “Acesso direto aos conteudos e interagdo com a turma”;
“Ainteracdo em um curto espacgo de tempo e acesso a informacao”; “A disponibilidade

dos arquivos para cada aula.”
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Percebemos, através das respostas que, em relacdo as ferramentas
tecnolégicas e dos contetudos disponibilizados no AVA como apoio as aulas
presenciais demonstraram boa aceitacdo e facilidade. Sendo assim, este aspecto vai
de encontro com as ideias de Tarja (2001) sobre as vantagens decorrentes da
utilizacao do ciberespaco.

Ao perguntar como foi a experiéncia do uso do Ambiente Virtual durante a
disciplina de Tecnologias e Materiais Didéaticos para o Ensino de Ciéncias? Das
respostas registradas pelos mestrandos esta representada no Gréafico 14, a seguir:

Gréfico 14 - Como foi a experiéncia com o AVA da disciplina MPECIM 010, em 2018.

® Foi proveitosa, pois
consegui utilizar as
ferramentas proposta e
desenvolvi as
habilidades previstas.

m foi proveitosa, porém
tive dificuldades em
utilizar as ferramentas
tecnoldgicas.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora conforme a pesquisa aplicada através do Google forms
(2018).
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Na turma do MPECIM 010, 100% dos alunos que responderam, 94% registram
que foi proveitosa e conseguiram utilizar as ferramentas e desenvolveram as
habilidades previstas. Destes apenas 6% relatou de que foi proveitosa, porém teve
muitas dificuldades de utilizar as ferramentas tecnolégicas.

Quanto a questéo, de como eles se avaliam como aluno de EAD, as respostas

registradas no Google forms representado no Grafico 15, abaixo:

Gréfico 15 - Auto avaliagdo em relagdo ao uso do AVA.

mBOM RUIM

= OTIMO W EXCELENTE

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora conforme a pesquisa aplicada através do Google forms
(2018).

Traduzindo em nameros os percentuais, das 18 repostas recebidas no Google
forms, 50%se avaliam como oOtimos alunos de EAD, 11%como excelentes,
39%avaliaram como sendo bom e 0%ruim.

Em se tratando da avaliacédo da disciplina de Tecnologias e Materiais Didaticos
para o Ensino de Ciéncias, em Ambiente Virtual, foi possivel verificar de acordo com

as respostas dos mestrandos e representado através do Grafico 16, a seguir:
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Grafico 16 - Avaliacéo da disciplina MPECIM 010.

MW Excelente

MW 6tima

M Boa

M Ruim

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora conforme a pesquisa aplicada através do Google forms
(2018).

As respostas apresentadas através do Grafico 10, temos que, 55%,
mestrandos consideraram a disciplina boa, 28% 6tima e 17% acharam excelente.

De uma maneira geral, observamos e refletimos que a disciplina de Tecnologias
e Materiais didaticos para o Ensino de Ciéncias, em 2018, em AVA, foi bem aceita
entre os cursistas.

Diante da avaliagcdo positiva do ambiente e da disciplina, por parte dos
mestrandos cursistas, nos habilita inferir que o AVA contribuiu com a formagéo dos
mestrandos na disciplina MPECIM 010.

A Ultima pergunta do formulério foi relacionada ao interesse de participagao,
em outros cursos no Moodle. Assim, o Grafico 17, abaixo, destaca as respostas dadas

pelos mestrandos, apresentando como respostas sim ou nao.
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Grafico 17 - Interesse em cursos na Plataforma Moodle.

B Sim, essa modalidade de
ensino me desafia e tenho
computador com internet.

Nao, essa modalidade de
ensino ndao me chama atencao.
Prefiro curso presencial.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora conforme a pesquisa aplicada através do Google forms
(2018).

O que se observa através das respostas dos mestrandos cursistas através do
Grafico 17 que, a maioria, 89% dos mestrandos responderam sim, que tem interesse
em participar de cursos através de Moodle. Desta feita, e de acordo com a resposta
positiva € uma modalidade que desafia e estes possuem computador com internet.

Percebe-se que o ambiente virtual apresenta uma ferramenta potencial para o

ensino-aprendizagem. E como destaca Moran (2000):

Na sociedade da informacdo todos estamos reaprendendo a conhecer, a
comunicar-nos, a ensinar e a aprender; a integrar o humano e o tecnolégico;
a integrar o individual, o grupal e o social. Uma mudanc¢a qualitativa no
processo de ensino/aprendizagem acontece quando conseguimos integrar
dentro de uma visdo inovadora todas as tecnologias: as telematicas, as
audiovisuais, as textuais, as orais, musicais, ludicas e corporais. (MORAN,
2000, p. 1)

Mas, ndo devemos ser téo incisivos quanto ao uso exclusivo dos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA), pois existem alunos que preferem o0s cursos
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presenciais, as experiéncias que os alunos trazem em relacdo a sua formacao
também conta bastante.

E esse deverd ser um ponto de atencdo ao planejar e propor cursos de
formacao e ou disciplinas. Ainda em relagdo, ao Grafico 17, podemos observar que,
11%, dos mestrandos preferem fazer curso presencial, pois curso virtual ndo chama
atencao, de acordo com as respostas registradas no questionario.

Os resultados obtidos através da aplicagcdo do questionario on-line nos
permitiram fazer algumas reflexdes e novos questionamentos sobre o uso do AVA do
NIEAD, em disciplinas como as do MPECIM.

Observamos uma turma de mestrandos como um perfil jovem, tanto em relacao
a faixa etéria, quanto ao tempo de servico. Em relagdo ao ambiente virtual com
software Moodle, a turma, no geral conseguiu participar e interagir com os colegas
nos diversos foruns, acessar a biblioteca, as ferramentas tarefa e fazer upload de suas
tarefas, assistir os videos e fazer o download de livros e de artigos do ambiente virtual
para seu computador pessoal.

Diante dessas prerrogativas, percebendo o acelerado desenvolvimento das
tecnologias no mundo é que salientamos a importancia quanto ao dominio, pelos
professores, de ferramentas e recursos disponiveis nos ambientes virtuais bem como
das Novas Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo para uso ha educacao e nos
processos de ensino-aprendizagem.

Neste sentido, foi pensado e elaborado um Guia Préatico para professores -
Moodle visando contribuir com docentes que necessitam trabalhar com as tecnologias
e que tem interesse de criar disciplinas on-line, em ambientes virtuais e software

Moodle e precisam conhecer as ferramentas administrativas.

4.5. O Produto Educacional - Um guia pratico para professores, em Software
Moodle

Ao longo do desenvolvimento desta pesquisa buscou-se refletir sobre como
incorporar as tematicas em estudo e realiza-las de maneira pratica. Foi assim que
pensamos como ela se ancora na perspectiva do uso das Tecnologias da Informacgao
e Comunicacdo (TICs), formacdo de professores e dos ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA), desta feita e ap0s observacédo e analise do processo formativo

dos mestrandos do MPECIM, turma de 2018 de Ciéncias, buscou-se desenvolver um
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produto educacional que contribuisse com o ensino de Ciéncia e fortalecesse o
desenvolvimento profissional dos professores do MPECIM.

Assim, o Produto Educacional (Apéndice E) tem como objetivo oferecer um
material, em formato de guia prético para professores, que contribuisse e orientasse
os docentes e interessados, configurar e administrar em suas disciplinas/cursos em
ambiente virtual de aprendizagem (AVA) utilizando a plataforma e as ferramentas
disponiveis, a exemplo ado ambiente do NIEAD/UFAC.

Desta feita, as orientagdes de como configurar no AVA, os contetdos de uma
disciplina/curso descrevem desde o cadastramento dos participantes para acesso a
plataforma do NIEAD/UFAC, até como fazer a organizacdo e criacdo dos itens
necessarios, como: Biblioteca, foruns e atividades entre outros.

A referida plataforma possibilita o ensino-aprendizagem de maneira sincrona,
ou seja, em tempo real ou assincrona, independem do tempo, acontece de acordo
com o tempo do participante. O Software Moodle tem atualmente usuarios no mundo
inteiro e muitas Universidades utilizam desse software, por ser facil seu manuseio e
administracao.

A proposta, desse produto educacional, permite ao professor (administrador)
de um curso ou disciplina, a criacdo e publicacdo, em seu ambiente virtual (sala de
aula virtual), do conjunto de materiais referentes ao que sera ministrado em sala de
aula presencial, se constituindo num repositério de informacdes, conteudos e
atividades possibilitando agregar os conhecimentos da area no desenvolvimento no
periodo de realizacéo da disciplina (Presencial).

O Planejamento e organizacdo da disciplina virtual estdo organizados, de
maneira tal que, seja facil a navegacao na pagina e entre os hiperlinks. Todo acervo
das aulas, tais como: leituras de ebooks, artigos, videos e atividades, contemplam os
materiais das pesquisas realizadas pelo professor para os alunos no periodo do
mestrado, além de sugestdes de colegas professores da area de Ciéncias.

Como professora de Ciéncias, mestranda e diante das minhas inquietacdes
sempre busquei através de observacles e pesquisa, organizar e compartilhar, os
arquivos para facilitar meus estudos e ampliar os conhecimentos, e sempre que fui
solicitada, me dispus a compartilhar os conhecimentos adquiridos tanto na area de
Ciéncias, quanto das tecnologias.

Sabendo a abrangéncia da internet e das inumeras vantagens que ela

proporciona aos seus Usuarios, entre as quais, destaco: conhecimento, informacéao,
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comunicacao, interacdo, colaboracdo, cooperacdo, autonomia, principalmente, em
relacdo a aprendizagem entre outros.

Nesse sentido, espera-se que, o Produto Educacional elaborado contribua com
o processo formativo dos professores, especialmente, da area de Ciéncias, mas
também de todos aqueles que se interessam pelo uso dos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem, formacao continuada dos professores e das TIC.

O Produto Educacional, um Guia Prético para Professores, através do software
Moodle, teve como modelo pratico, a plataforma NIEAD/UFAC. Neste ambiente estéo
ancoradas as salas de aula virtuais para professores da Universidade visando apoio
presencial de suas salas de aula. O AVA (Moodle), da UFAC, podem ser incorporados
uma série de arquivos do seu computador ou da internet, entre os quais: livros,
imagens, videos, artigos cientificos, jogos, atividades e URL(links diversos), entre
outros relacionados a area especifica do Ensino de Ciéncias ou outras que necessitar
ser incluidas em sua sala de aula virtual.

Destacando, aos professores do MPECIM que, as principais orientagdes para
cadastramento e administragdo do ambiente virtual de aprendizagem (AVA) podem
ser acessadas através do NIEAD/UFAC.

O acesso ao ambiente virtual do NIEAD para realizar o primeiro acesso e

cadastro através do link: www.ead.ufac.br/ava, em seguida, clicar em criar uma conta,

preencher os dados que séo solicitados que séo: identificacdo, senha, endereco de e-
mail, confirmacado de endereco de e-mail, nome, sobrenome, cidade/municipio, pais.
Em seguida, clicar no campo cadastrar este novo usuario. Apds a confirmacdo de
NOVO usuario, para acessar ao ambiente, entre com o usuario e a senha cadastrada.
O usuério ao acessar o ambiente, com o perfil de administrador, encontrara
diversos recursos que poderéo ser inseridos e modificados sempre que considerar
necessario. Neste espaco é onde serdo inseridas, através das ferramentas
disponiveis no Moodle, os itens de cada aula: Biblioteca, foruns, recursos textos para

leitura e atividades para os estudantes.


http://www.ead.ufac.br/ava
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CONSIDERACOES FINAIS

A dissertagao teve por objetivo descrever o desenvolvimento de um ambiente
virtual de aprendizagem (AVA) e avaliar suas potencialidades e limitacbes para o
processo de ensino aprendizagem dos mestrandos do MPECIM 010, turma de
Ciéncias, de 2018, assim como o aperfeicoamento da pratica pedagogica dos
docentes que atuam no mestrado.

Neste sentido, nessa pesquisa sobre o aperfeicoamento da préatica docente foi
observado com a professora Dra. Adriana Ramos, através da disciplina MPECIM 010,
de acordo com depoimento pessoal sobre todo esse processo, destacou que: “E
interessante a leitura do texto para compreender todo 0 processo que aconteceu,
como a sua contribuicao foi importante para que a disciplina acontecesse do virtual ao
presencial, vocé foi fundamental. Eu aprendi muito, muito esta aqui com vocé, trocava
muitas ideias também com a professora Salete, acho que foi uma experiéncia exitosa
no mestrado, no MPCIM. Acho que precisa ter mais experiéncias assim. E, para mim
foi um grande desafio como trabalhar de forma presencial e virtual. Mas, eu vi que foi
bem gratificante pelo que vocé mostrou e a gente comeca lembrar de tudo que
aconteceu durante a disciplina, a turma colabou muito e, apesar das dificuldades eu
Vi aspectos muito positivos ai para todos que fizeram a disciplina e deixou uma
experiéncia que pode ser aproveitada novamente em outras turmas.”

Destarte, a pesquisa desenvolvida em 2018 evidenciou caminhos e
possibilidades e concretizaram perspectivas que se tornaram, em 2020 e, em tempo
de pandemia por COVID-19, os caminhos para utilizacdo das aulas através da EAD e
do ensino remoto pelos sistemas de ensino

No primeiro capitulo apresentamos uma breve contextualizagédo sobre o ensino
de Ciéncias no Brasil, nas sec¢fes seguintes discorremos sobre um breve percurso
histérico no ensino de Ciéncias, em seguida abordamos sobre o ensino de Ciéncias e
as TICs e que € um paradigma emergente na sociedade do conhecimento. Tratou-se
ainda sobre a formacéo de professores e as tecnologias e finalizando o capitulo, foi
referenciado sobre o ensino de Ciéncias e as CTS e CTSA, destacando também a
alfabetizacéo cientifica.

No segundo capitulo abordamos sobre o ambiente virtual e a formagcdo docente
no qual foram tratados sobre a educacédo a distancia e a presencial, destacamos

também os ambientes virtuais de aprendizagem e a EAD que sdo cada vez mais
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utilizados e oferecem significativas vantagens nos processos formativos de
professores e atualizacdo e desenvolvimento profissional tanto semipresencial quanto
a distancia.

No terceiro capitulo delineamos os caminhos da pesquisa definindo a
abordagem qualitativa e os procedimentos, um estudo de caso. Para observacéo e
analise criamos o ambiente virtual da disciplina e ao final aplicamos Questionario via
Google forms visando identificar o perfil dos sujeitos, as dificuldades e facilidades
guanto ao uso do AVA.

No quarto capitulo apresentamos as praticas docentes desenvolvidas pelos
mestrandos durante a realizacao da disciplina MPECIM 010, presencial e virtual bem
como as analises dos questionarios e avaliacao final da disciplina.

A pesquisa evidenciou que é possivel desenvolver atividades através do AVA
para o ensino de Ciéncias usando as Novas Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéao, onde através de um click, um mundo de possibilidades se apresenta,
entre links e hiperlinks foi possivel interconectar-se entre o presencial e o virtual, ao
mundo do conhecimento pela disciplina de Ciéncias, do MPECIM da UFAC, em 2018.

As principais contribuicdes propiciadas durante a disciplina virtual e relatada
pelos mestrandos encontram-se relacionadas ao uso das ferramentas do Moodle:
acesso ao ambiente on-line, participacdo nos féruns, interacdo com o0s colegas,
acesso ao conteudo da disciplina de qualquer lugar e a qualquer hora — horario
flexivel, localizar féruns, biblioteca, avisos, tarefas, o visual da plataforma auxilia
nessa localizacéo, a comodidade e facilidade de acesso aos conteludos necessarios
ao aprendizado.

Em todo o processo de aprendizagem da turma de Ciéncias, MPECIM 010 ficou
evidente uma diversidade de trabalhos produzidos e compartilhados, no ambiente
presencial e virtual, e que contribuiu significativamente para o processo formativo dos
mestrandos, professores de Ciéncias. O AVA demonstrou ser um apoio possivel as
aulas presenciais, desde que bem planejado e estimulado pelo docente responsavel.

Ao refletir sobre o caminho percorrido percebemos que ainda estamos
avancando lentamente quanto ao uso das tecnologias e dos ambientes virtuais, em
disciplinas presenciais ou semipresenciais. Destacamos ser importante ter um olhar
para essas tematicas, em pesquisas futuras, principalmente, no ensino superior, na

graduacéo e pos-graduacao.
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O desafio, a ousadia e a oportunidade trouxeram para essa disciplina
Tecnologias e Materiais Didaticos para o Ensino de Ciéncias (MPECIM 010), um
diferencial, o uso do ambiente virtual de aprendizagem do NIEAD/UFAC.

Destarte, com um olhar para além das quatro paredes, das aulas presenciais
do mestrado foi que adentramos no ambiente virtual. Ndo negamos os desafios e
nossas dificuldades em relacdo ao uso das Novas Tecnologias da Informacédo e
Comunicagédo (NTICs), mas nos langamos no oceano do conhecimento que elas
oportunizam e proporcionam aos seus USUArios.

Existem muitos desafios a serem superados relacionados aos ambientes
virtuais, sabemos que as tecnologias nao resolvem todos os problemas da educacéo,
mas entendemos que as atividades quando bem planejadas podem fazer a diferenca
na aprendizagem dos alunos. O importante é estarmos dispostos e enfrentar os
obstaculos. Desta feita, buscar e acompanhar os avancos da chamada Sociedade da
Informacao e Comunicacgéo e das novas tecnologias deve ser um caminho.

Ao fazer a tabulacdo e analise dos dados foi perceptivel a necessidade de
continuar os estudos e pesquisas nesse campo, na qual estdo envolvidos o ensino de
Ciéncia, a formacdo de professores, as tecnologias e o ambiente virtual de
aprendizagem.

Neste sentido, o estudo sinaliza algumas perspectivas, principalmente, em
relacdo a formacao continuada, tanto para professores do ensino superior, quanto
para os da rede do ensino basico relacionadas ao uso dos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem com software Moodle e suas ferramentas, tanto administrativas quanto
para quem utiliza o ambiente como aluno para interagir e publicar suas atividades.

Partindo dos estudos durante e ap6s a conclusdao da pesquisa ficou
evidenciado a necessidade de estudos especificos sobre o software Moodle e as
ferramentas de configuracdo e administracdo do ambiente virtual. Nesta perspectiva
gue propomos, como produto educacional, um guia pratico para professores, em
Moodle, visando propiciar orienta¢des sobre configuracdes do ambiente virtual. O guia
contempla orientacdes de como configurar e administrar o ambiente virtual de
aprendizagem (AVA), em software Moodle e foi utilizado um demonstrativo —
exemplos, através Plataforma do NIEAD, da UFAC, do qual foram feitos os print
Screen, das etapas de configuracéo e que fazem parte do guia.

O Cenario mundial e brasileiro, na atualidade, mudou ao ser afetado no inicio

de 2020 pela pandemia por corona virus (Sars-Cov-2) que atingiu a todas as esferas
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da sociedade que tem exigido de todos o isolamento social, com intuito de achatar a
curva de crescimento do virus e que fez com que o0s governantes publicassem
decretos com objetivo de que setores néo essenciais fechassem suas portas. Em
todos os paises a educacgédo foi plenamente afetada, as escolas tiveram que fechar
suas portas e equipes gestoras, professores e alunos recolhidos em suas casas.

A maioria das redes de ensino tiveram que se organizar para suprir as
demandas urgentes. Os professores tiveram que, a partir das urgentes demandas
aprender a planejar nessa perspectiva de usar WhatsApp, gravar videoaulas, usar as
redes sociais, fazer transmissao on-line e criar ambientes virtuais de suas disciplinas
e nao é facil de uma hora para outra assimilar tantos conhecimentos que exigem
habilidades ligadas a tecnologia, muitos professores tem facilidades mas muitos néo.

A pesquisa propds, o longo desses dois anos trazer para foco de nossos
estudos e reflexbes a tematica ambiente virtual de aprendizagem, Formacdo de
professores de Ciéncias e as TICs visando fomentar discussdo quanto ao uso das
ferramentas tecnoldgicas como apoio as aulas presenciais, no campo da educacao.
Desta feita, foi possivel evidenciar algumas perspectivas para futuras formacées de
professores, no ensino de Ciéncias, nas modalidades presenciais e a distancia
potencializadas pelas novas tecnologias.

Os desafios da educacao, na atualidade, em tempos de pandemia, desafiam e
estimulam a apontar, a titulo de sugestédo, algumas possibilidades tematicas para
formacao de professores: Formacdes voltadas para apoio o professor nas aulas de
EAD, metodologias ativas, elaboracdo de videoaulas, elaboracdo de materiais
interativos para AVA, uso de App e das redes sociais para ensino de Ciéncias e
elaboracao de projetos de investigacédo cientifica.

Por fim, espera-se que, através da pesquisa desenvolvida suscitar novos
estudos que visem aprofundar essa tematica na perspectiva de contribuir com as
atuais demandas da educacéo, do ensino de Ciéncias e das Novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacgéo. E, principalmente, em tempos de grandes incertezas e
desafios vivenciados pela educacdo mundial, brasileira e acriana, com as quais

estamos enfrentando com a pandemia pelo novo coronavirus (COVID-19), em 2020.
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Apéndice A - Termo de Consentimento Livre Esclarecido
N

0w

Universidade Federal do Acre
Pro- Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacgao
Centro de Ciéncias Biologicas e da Natureza-CCBN
Programa de Pos-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Baseado nos termos da Resolugéo n° 466, de 12 de dezembro de 2012 e Resolucéo
n° 196/96, de 10 de outubro de 1996 do Conselho Nacional de Saude, do Ministério
da Saude.

O presente termo em atendimento as resolu¢cdes acima citadas, destina-se a
esclarecer ao participante da pesquisa intitulada: Formacédo de Professores de
Ciéncias: Do presencial ao virtual, uma experiéncia no MPECIM da UFAC, sob a
responsabilidade de Glicia Maria Correia Conde Mestrando (a), do curso de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica / MPECIM — UFAC, os seguintes
aspectos:

Objetivo: Descrever sobre as contribuicdes propiciadas aos mestrandos através do
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), relacionado principalmente sobre
conteudos, atividades e produc¢des identificando as suas potencialidades e limitacdes
para o processo de ensino-aprendizagem dos mestrandos do MPECIM, turma de
Ciéncias na disciplina MPECIM 010, de 2018, bem como a importancia no
aperfeicoamento da préatica pedagégica dos docentes que atuam no mestrado
profissional de Ciéncias e Matematica.

Metodologia: E uma pesquisa quanto a natureza qualitativa e quanto a escolha do
objeto, um estudo de caso com a turma de Ciéncias, 2018, do MPECIM, com a criacao
do ambiente virtual de aprendizagem (AVA) da disciplina MPECIM -010, que é
presencial.

Justificativa e Relevancia: A pesquisa demonstra grande relevancia para o
processo de ensino-aprendizagem dos mestrandos de ciéncias, apos a analise dos
dados serdo identificadas as potencialidades e desafios de uma sala de aula virtual
em uma turma de mestrado profissional.

Riscos e desconfortos: A referida pesquisa ndo apresenta riscos nem desconforto
para 0s seus participantes.
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Beneficios: Propicia ao professor a mediacdo do processo de ensino-aprendizagem
através do uso de Metodologias Ativas e aos alunos maior liberdade em suas
aprendizagens.

Riscos e desconfortos: Nao havera riscos e desconfortos para os participantes.
Dano advindo da pesquisa: Ndo ha danos advindos da pesquisa.

Garantia de esclarecimento: A autoria da pesquisa se compromete esta a disposicao
dos sujeitos participantes da pesquisa no sentido de oferecer quaisquer
esclarecimentos sempre que se fizer necessario.

Participacdo voluntéaria: A participacdo dos sujeitos no processo de investigacao é
voluntéaria e livre de qualquer forme de remuneracao, e caso ache conveniente, o seu
consentimento em participar da pesquisa poderé ser retirado a qualquer momento.

Consentimento para participacao:

Eu estou ciente e concordo com a participacdo no estudo acima mencionado. Afirmo
que fui devidamente esclarecido quanto os objetivos da pesquisa, aos procedimentos
aos quais serei submetido e os possiveis riscos envolvidos na minha participacédo. O
responsavel pela investigagdo em curso me garantiu qualquer esclarecimento
adicional, ao qual possa solicitar durante o curso do processo investigativo, bem como
também o direito de desistir da participacdo a qualquer momento que me fizer
conveniente, sem que a referida desisténcia acarrete riscos ou prejuizos a minha
pessoa e meus familiares, sendo garantido, ainda, 0 anonimato e o sigilo dos dados
referentes a minha identificagéo. Estou ciente também que a minha participacéo neste
processo investigativo ndo me trard nenhum beneficio econémico.

Eu, SuUJ

EITO DA PESQUISA, aceito livremente participar da pesquisa intitulada:
Formacéo de Professores de Ciéncias: Do presencial ao virtual, uma experiéncia no
MPECIM da UFAC.

Desenvolvido (a) pelo (a) mestrando (a), Glicia Maria Correia Conde do
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica - MPECIM, sob a
orientacéo do(a) professor(a) Dr. (a) Adriana Ramos dos Santos, da
Universidade Federal do Acre — UFAC.

Assinatura do Participante
Polegar direito
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Apéndice B - Termo de Responsabilidade do Pesquisador
A

0w

Universidade Federal do Acre
Pro- Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacgao
Centro de Ciéncias Biologicas e da Natureza-CCBN
Programa de Pos-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica

TERMO DE RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR

Eu, GLICIA MARIA CORREIA CONDE, apresentei todos os esclarecimentos, bem
como discuti com o0s participantes as questdes ou itens acima mencionados. Na
ocasido expus minha opinido, analisei as angustias de cada um e tenho ciéncia dos
riscos, beneficios e obrigacbes que envolvem os sujeitos. Assim sendo, me
comprometo a zelar pela lisura do processo investigativo, pela identidade individual

de cada um, pela ética e ainda pela harmonia do processo investigativo.

Rio Branco, AC, 01 julho de 2018.

Assinatura do (a) Pesquisador (a)
Prof. Dr. Gilberto Francisco Alves de Melo
Coordenador do MPECIM
Portaria N. °© 019, de 04 de janeiro de 2018
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Apéndice C - Formulario da pesquisa on-line
A

0w

Universidade Federal do Acre
Pro- Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacgao
Centro de Ciéncias Biologicas e da Natureza-CCBN
Programa de Pos-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica

Formuléario elaborado para o Google Forms— aplicacdo na turma de Ciéncias de
2018.

Caro (a) Colega Mestrando,

Este é um formulario de pesquisa que visa obter informacdes sobre as potencialidades
do Curso em ambiente virtual de aprendizagem (AVA), utilizando a Plataforma
Moodle.

As perguntas e respostas estdo relacionadas ao ambiente virtual de aprendizagem
criado para a disciplina da Professora Adriana Ramos - Tecnhologias e Materiais
Didaticos para o Ensino de Ciéncias - ancorada no site do NIEAD UFAC.

Convido-te a responder e contribuir com a nossa pesquisa.
A. Dados Gerais

1. Nome:

2. E-mail:

2. Sexo

()Masculino

( )Feminino

3. Ano de Nascimento: 00/00/0000
4. Disciplina

()Ciéncias

( )Biologia

()Quimica

()Fisica

()Pedagogia
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5. Tempo de Experiéncia

() Até 2 anos

()2a5anos

()5a10anos

() 10 a 15 anos

() 15 a 25 anos

6. Tipo de trabalho

() Estado

() Prefeitura

() Rede Particular

() N&o atua como professor

() Outra situacao

B. QUANTO AO USO DA PLATAFORMA
7. Vocé ja fez outros cursos a distancia no Moodle?
() SIM

() NAO

8. Se vocé respondeu nédo. Responda: vocé gostaria de fazer cursos utilizando
o Moodle?

()SIM

() NAO

9. Quais as principais dificuldades encontradas no Moodle?
( ) Localizar os Foéruns, Bibliotecas, Tarefas

( ) Publicar as atividades nos Foruns

( ) Interagir com os colegas

( ) Anexar os arquivos

( ) Outros
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10. Quanto ao acesso e o dominio das ferramentas dentro do ambiente virtual
(biblioteca, foruns e tarefas...)

() Féacil
() Dificil

11. Quais as principais dificuldades encontradas no Ambiente Virtual da
Disciplina?

12. Quais as principais facilidades encontradas no AVA?

13. Como foi a experiéncia quanto ao uso do ambiente virtual durante a
disciplina de "Tecnologias e Materiais Didaticos para Ensino de Ciéncias"?

( ) Foi proveitosa, pois consegui utilizar as ferramentas propostas e desenvolvi as
habilidades prevista.

( )Foi proveitosa, porém tive muitas dificuldades em utilizar as ferramentas
tecnoldgicas.

14. Como vocé se avalia como aluno de EAD?

( ) Ruim

( ) Bom

( ) Otimo

( ) Excelente

15. Como vocé avalia a disciplina de Tecnologias
( ) Ruim

( ) Bom

( ) Otimo

( ) Excelente

16. Vocé tem interesse em participar de cursos em plataforma Moodle?

MUITO OBRIGADA PELA PARTICIPACAO!
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Apéndice D - Avaliacao Final da disciplina MPECIM 010, no AVA.

Avaliagao

Responda o Questionario de Avaliagio

Todas as questéies s3o ebrigatérias e devem ser respondidas.

Relevancia

Neste curso...
1 Freqliénciadesejada A minha aprendizagem é focalizada em assuntos que me interessam. ® o o] o o] o
2 Frequénciaatual A minha aprendizagem ¢ focalizada em assuntos que me interessam. ® o e} e} e} o]
3 FreqUéncia desejada © gue eu estou aprendende é importante para a prética da minha profissdo. ® o o] ] o] (o]
4 Frequénciaatual O que eu estou aprendendo € importante para a prética da minha profissao. ® o o o o o
5 Frequéncia desejada Eu aprendo como fazer para melhorar o meu desempenho profissional. ® o o o] o o
6 Frequéncia atual Eu aprende como fazer para melhorar o meu desempenhe profissional. ® o o o o o
7 Frequénciadesejada O gue eu aprendo tem boas conexdes com a minha atividade profissional. ® o o o] o o
8 Freqliéncia stual O que eu aprendo tem boas conexdes com a minha atividade profissional. ® o o o o o
Reflexdo Critica
Neste curso..
9 Freqéncia desejada Eu refiito sobre como eu aprendo. ® o] o o o o
10 FreqUénciaatual Eu reflito sebre como eu aprendo. ® o] o o o o
11 Freqiéncia desejada Fago reflexdes criticas sobre as minhas préprias déias. ® o] o o o o
12 Freqiiéncia atual Fago reflexdes criticas sobre as minhas proprias idéias. ® o] o o o o
13 Freqiiéncia desejada Fago reflexdes criticas sobre as idéias dos autros participantes. ® o] o o o o
14 Freqiiéncia atual Faco reflexdes criticas sobre as idéias dos outros participantes. ® e} o (o] (o] o
15 Freqiiéncia desejada Faga reflexdes criticas sobre os conteddos do curse.. ® o] o o o o
16 Freqiiéncia atual Faco reflexdes criticas sobre os conteldos do curso.. ® e} o (o] (o] o
Interatividade
Neste curso...
17 Freqiéncia desejada Eu explico as minhas idéias aos outros participantes. ® o o o o o
18 Fregiiéncia atual Eu explico as minhas idéias aos outros participantes. ® o o] o o] o]
19 Fregiéncia desejads Peco a0s Outros estudantes explicacdes sobre suss déias. ® o o o o o
20 Frequéncia atual Pego aos outros estudantes explicagdes sobre suas idéias. ® o o] o o] o]
21 Frequéncia desejada O outros participantes me pedem explicacdes sobre 33 minhas idéias. ® [s) o o o] o]
22 Frequéncia atual Os outros participantes me pedem explicagdes sobre as minhas iGéias. ® o o] o o] o]
23 Fregiiéncia desejada Os outros participantes reagem s minhas idéias. ® [e) o] [o) o] o]
24 Freqiiéncia atual Os outros participantes reagem 3s minhas idéias. ® o] o o o o
Apoio dos Tutores
Neste curso...
25 Fregiéncia desejada O tutor me estimula 2 refietir. ® o o o] o o
26 Freqléncia atual O tutor me estimula a refietir. ® ] o o ] o
27 Fregiéncia desejada O tutor me encorajs  participar. @ [s) o o [s) o
28 Fregiéncia atual O tutor me encoraja a participar, ® o] o fol o] o
29 Fregiéncia desejada O tutor ajuda 3 melhorar a qualidade des discursos. ® ] e} e} ] o
30 Fregiéncia atual O tutor ajuda a melhorar 2 qualidade dos discursos. ® o o o o o
31 Fregiéncia dessjada O tutor sjuda s melharar o processo de reflexdo autocritica. ® o o o o o
32 Freqiéncia atual O tutor sjuda 3 melhorar o processo de reflexio autocritica. @ o o o o o]
Apoio dos Colegas
Neste curse..
33 Freqléncia desejada Os outros participantes me encerajam a participar. ® o o o] o o
34 Frequéncia atual Os outros participantes me encarajam a participar. @ o] o o o] o]
35 FreqUéncia desejada Os outros participantes elogiam as minhas contribuigdes. @ o o [s) o] o
36 FreqUéncia atual Os outres participantes elogiam as minhas contribuigdes. @ o] o o o] o]
37 Freqiéncia desejada Os outros participantes estimam as minhas contribuigdes. ® o o o o o
38 FreqUéncia atual Os outros participantes estimam as minhas contribuigdes. ® o o o o o
39 Fregléncia desejada Os outros participantes demonstram empatia quando me esforgo para aprender. ® o o o o o
40 FregUéncia atual Os outros participantes demonstram empatia quando me esforgo para aprender. ® o o o o o
Compreensao
Neste curso...
41 Fregiéncia desejada Eu compreendo bem as mensagens dos outros participantes. ® o o] o o o
42 Fregiéncia atual Eu compreendo bem as mensagens dos outros participantes. ® o o o o o
43 Fregiéncis desejads Os outros participantes compreendem bem as minhas mensagens. ® o o o o o
44 Freqiéncia stual Os outros participantes compreendem bem as minhas mensagens. ® o o o o o
45 Freqiéncia desejads Eu compreendo bem as mensagens 4o tutor, ® [e) o o o o
46 Fregiéncia stual Eu compreende bem s mensagens do tutor. ® o o o [e) [o)
4T Freqiéncia desejada O tutor compreende bem as minhas mensagens. ® o o o o o
48 Fregiéncia atual O tuter compreende bem as minhas mensagens. ® o (o] o] o (o]

&
&

Em quanto tempo vocé concluly este questionario?

colher... B

w
2

Vocé quer fazer outros comentarios?
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Apéndice E - Produto Educacional

U
Universidade Federal do Acre
Pro- Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacgao

Centro de Ciéncias Biologicas e da Natureza-CCBN
Programa de Pos-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica

Titulo da dissertagcao: Ambiente Virtual de Aprendizagem e Formacdo de
Professores de Ciéncias: Do Presencial ao Virtual, uma Experiéncia no MPECIM da
UFAC.

Titulo do Produto: Guia Pratico para Professores —Moodle.

Sinopse descritiva: Produto Educacional apresentado ao final do Curso de Mestrado
Profissional de Ciéncias e Matematica — MPECIM, da Universidade Federal do Acre,
sob a orientacdo da Prof. 2. Dr.2 Adriana Ramos dos Santos, como requisito para
obtencao do Titulo de Mestre Profissional do ensino de Ciéncias e Matematica.
Autor discente: Glicia Maria Correia Conde.

Autor docente: Adriana Ramos dos Santos.

Publico: Professores e comunidade académica.

Data da validagao: 18/06/2020.

URL do Produto: http://www2.ufac.br/mpecim/menu/produtos-educacionais
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