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RESUMO

A dissertacdo objetiva-se construir e refletir sobre a oferta de um curso de formacédo
continuada, para professores dos Anos Iniciais da Escola Estadual de Ensino Fundamental
Sdo Francisco de Assis |, localizada no municipio de Rio Branco, fazendo uso das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo, na modalidade de ensino a distancia,
voltado para o ensino da matematica. Essa oferta de curso, em sua versdo piloto, ocorreu no
Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA, na plataforma Moodle, vinculado ao
NIEAD/UFAC e, em momentos presenciais na escola. Como principais referenciais tedricos
as obras de Imbernén (2005; 2009), Vygotsky (1989; 1991; 1996; 2001), Kenski (1996),
Lorenzato (2009) e Novoa (2009), dentre outros, para discorrer acerca de aspectos
relacionados a formacdo continuada, a mediacdo, ao conhecimento matematico e as
potencialidades dos materiais didaticos e tecnoldgicos para o ensino de matematica. A
pesquisa é de abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-acdo com as etapas de diagnostico,
intervencdo e avaliacdo/reflexdo. Contou com doze professores colaboradores que
participaram efetivamente do Curso, tanto nas atividades no AVA, em dois foruns de reflexdo
e, nos momentos presenciais de socializacdo/avaliacdo que ocorreram na escola. Como
técnica e instrumentos para coleta de dados foram utilizados questionarios (no google forms),
os foruns — com as atividades realizadas no AVA e 0s momentos presenciais de
socializagdo/avaliagdo. Como resultados, destacam-se: 1 - a necessidade de mudancas na
estrutura curricular do curso de Pedagogia das Instituicbes de Ensino Superior com
possibilidades de (re)pensar as préaticas dos professores da formacao inicial/continuada com os
usos das Tecnologias Digitais para o Ensino da Matematica — pincipalmente aflorada essa
necessidade com a Pandemia — a partir de marco do ano de 2020; 2 - os cursos de formacéo
continuada ofertados pela Secretaria de Educacéo - Estadual e Municipal, conforme relato dos
professores, ndo tém suprido as necessidades formativas dos profissionais; 3 - a construcao do
curso de formacdo continuada para os professores dos anos iniciais, com as necessidades
apontadas pelos colaboradores, sobre o ensino da Matematica com as TDIC. Portanto, frente
ao exposto é possivel destacar que € urgente que os processos de formacdo dos professores
passem por uma revisao nos aspectos tedricos-metodoldgicos no que diz respeito ao uso das
tecnologias digitais da comunicagéo e da informacdo como elemento facilitador do trabalho
docente e dinamizador das aulas de Matematica, tornando-as mais atraentes e significativa
para os alunos. Assim, lancamos o Produto Educacional: o curso de formagdo continuada,
construido com os colaboradores e intitulado: “Préticas pedagogicas para 0 ensino da
Matematica nos Anos Iniciais”, disponibilizado na plataforma moodle e, em forma de livreto.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Formacdo Continuada. Tecnologias Digitais da
Informacéo e de Comunicagdo. Anos Iniciais. Plataforma Moodle.



ABSTRACT

The present dissertation aims to build a continuing education course, with the collaboration of
teachers from the Early Years of a State School in the city of Rio Branco, using Digital
Information and Communication Technologies - TDIC, in the distance mode, aimed at the
mathematics teaching. The research was developed in the context of the Professional Master
of Science and Mathematics Education — MPECIM, linked to the Line of Resources and
Technologies in the teaching of Science and Mathematics, and addresses the continuing
education in the conception of the mathematical and technological knowledge necessary for
the professional performance of the student. teacher who works in the Early Years from the
use of TDIC, focused on the contents of the teaching of mathematics, seeking to rethink
pedagogical practices, as well as methodologically and theoretically subsidize the teacher's
practice so that he can use mathematical knowledge in his practice, considering, also, the
advances and discoveries made in the field of sciences and education, making it possible to
overcome your experiences as a student. For that, the main theoretical references were used in
the works of Imberndn (2005; 2009), Vygotsky (1989; 1991; 1996; 2001), Kenski (1996),
Lorenzato (2009) and NoOvoa (2009), among others, for talk about aspects related to
continuing education, mediation, mathematical knowledge and the potential of didactic and
technological materials for teaching mathematics. With regard to the methodology, the
research is of a qualitative approach, of the type research-action with the stages of diagnosis,
intervention and evaluation / reflection. The construction instruments and data used were:
questionnaires, forums and activities carried out in the AVA. The proposal is to reflect on the
importance of continuing education for the teaching of mathematics, presenting a
methodological tool for use in the training of the virtual environment in teacher education,
aiming to produce knowledge and promote reflections to intervene in reality. The expected
result is that the construction of this didactic tool will assist the teaching of mathematics,
facilitating the didactic mediation of these contents, generating, as the Educational Product
resulting from the Research, a virtual continuing education course “Pedagogical practices for
the teaching of Mathematics in the Early Years”. Therefore, the educational product proposal
results in the construction of a continuing education course with the use of digital
technologies, communication and information in the distance modality with a focus on
teaching mathematics for the early years of the Early Years of Elementary School.

Keywords: Mathematics teaching. Continuing Education. Digital Information and
Communication Technologies. Early Years.
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INTRODUCAO

Vive-se um processo continuo de transformacdo impulsionado pelos avancos
tecnoldgicos que facilitam todo tipo de comunicacdo e informacao. Assim, presencia-se uma
intensidade de conhecimentos na sociedade em que se estd inserido, e na escola ndo é
diferente.

Enquanto estudante do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Acre —
UFAC, conforme a estrutura curricular de 1997, cursei apenas uma disciplina com foco no
ensino da matematica “EDO97 - Didatica para Ensino da Matematica, com carga horéaria de
60 horas, oferecida no 5° periodo”. Nao havia, porém, nenhuma disciplina voltada a aplicacéo
das Tecnologias Digitais da Informacéo e de Comunicagdo — TDIC nas aulas, colocando os
professores em situacdo de desafiados diante das tecnologias e as novas possibilidades que se
apresentavam. Essa foi uma das razbes pessoal, profissional e académica que justificou a
minha escolha do tema e a realizacdo da abordagem proposta.

Diante disso, posso afirmar que o desejo de conhecer e compreender 0 processo de
ensino e aprendizagem dos conteudos da Matematica propostos para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental I, do 1° ao 5° ano e suas relagbes com as novas tecnologias,
possibilitando, a partir dai, reflexdes sobre os saberes que foram ou que podem ser
construidos ou (res)significados na pratica docente, a partir da utilizacdo das TDIC, aplicadas
aos contedo da matematica, trabalhados especialmente na Escola Publica Estadual S&o
Francisco de Assis I, localizada em Rio Branco/AC? me mobiliza.

Na escola, enquanto lugar privilegiado de educacdo, as ferramentas tecnoldgicas
exercem um papel estratégico na transposicdo didatica dos conhecimentos, aproximando o
real do conhecimento sistematizado a ser aprendido. Contudo, 0s acessos a essas tecnologias
encontram barreiras para a sua utilizacéo efetiva, seja porque os professores desconhecem as
possibilidades de uso didatico dos equipamentos, seja porque sdo impossibilitados de acessa-
los por ficarem guardados ou em local inacessivel o que, na maioria dos casos, € explicado
pelas dificuldades de manutencéo e/ou de reposicdo de pecas. Porém, tanto em um caso como
no outro, deve-se reconhecer que o desconhecimento é o problema central. Contudo, apesar

de sabermos da grande contribuicdo que eles podem oferecer a pratica docéncia, 0s

' A terminologia TDIC, de acordo com Mill (2012), d4 énfase as tecnologias de base digital ou telematica
(telecomunicacgoes e de informatica).
2 ANEXO A — Autorizagio para realizagdo da pesquisa.
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professores ainda se veem intimidados diante dos recursos disponiveis, sejam eles simples
videos ou TVs, até androides tecnoldgicos.

De todo modo, 0 que se deve ter em mente é que o pedagogo é o profissional que
atua prioritariamente na docéncia da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, e que, por dever de oficio, ministra dentre outros os contetdos da &rea de
matematica, seguindo o que determinado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
— LDBEN (Lei n° 9.394, de 1996)°.

As estruturas curriculares vigentes no curso de Licenciatura em Pedagogia® da
UFAC, conforme Ementério do referido curso, na Versdao 9-2004/2 encontram-se as
disciplinas ED686 Fundamentos do Ensino da Matematica I, ED781 Ensino da Matemaética na
Educacao Infantil e anos Iniciais dos Anos Iniciais, MEOO1 Complementos de Matematica I,
na Versdo 10 — 2008/1 encontram-se as disciplinas CELA109 Fundamentos do Ensino de
Matematica I, CELA150 Ensino da Matematica na Educacgdo Infantil e anos Iniciais dos Anos
Iniciais, CELA160 Oficina Pedagdgica: Tecnologia e Educacdo, CCET190 Complementos de
Matematica | e na Versdo 11 — 2009/1 encontram-se as disciplinas CELA113 Ensino de
Matematica |, CELA245 Ensino de Matematica 11, CELA239 Educacdao Matematica.

O componente curricular que foca no uso das TDIC, em estudo das estruturas
curriculares vigentes do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFAC, encontra-se na Versédo
Curricular 10 — 2008/1 (Ativa Anterior) temos a disciplina CELA160 Oficina Pedagogica:
Tecnologia e Educacdo. Foi possivel observar, contudo, que durante os 8 (oito) semestres de
formagé&o, os futuros profissionais pedagogos cursam, quando muito, 4 (quatro) componentes
curriculares na area da matematica e apenas um na area de tecnologia. No entanto, essa
lacuna pode ser preenchida com cursos de Formacgédo Continuada na modalidade presencial ou
a distancia que se aproxima da proposta de pesquisa.

Assim, mesmo com o esfor¢o para a formacdo inicial de qualidade do pedagogo pela
UFAC, ainda se faz necessario um olhar para o uso das TDIC na formacéo desse professor,
principalmente no contexto atual em que se vive. Desta forma, pode-se entender a dificuldade
que a grande maioria dos professores enfrenta para construcdo e utilizacdo de materiais

didaticos (digitais ou tateis), que facam uso das tecnologias digitais. Observa-se que 0 uso

> Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL,
1996).

* Licenciatura em Pedagogia 03. Disponivel em: portal.ufac.br/ementario/curriculo.actionaction?v=37. Acesso
em 22 out.2020.
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destas ferramentas fica prejudicado, por exemplo, o uso didatico-pedagdgico nos laboratérios

de informética e/ou nos proprios celulares, ou ainda de forma on-line nos Ambientes Virtuais

de Aprendizagem - AVA, Plataforma Moodle, Plataforma G-Suite (Google Sala de Aula) sdo
poucos explorados na pratica docente. Dessa forma, faz-se necessario “transformar o universo

educacional em ambientes motivadores e significativos ao aprendizado” (MORAN, 2005),

também corroborado por Prado (2009), que aponta a necessidade de voltar-se para novas

aprendizagens e mudancas na pratica pedagogica, fazendo surgir, assim, diante da novidade, a

necessidade de conhecer.

Considerando o exposto, pensou-se na proposta de construir e refletir sobre a oferta
de um curso de formacgédo continuada, para professores dos Anos Iniciais da Escola Estadual
de Ensino Fundamental Sdo Francisco de Assis I, localizada no municipio de Rio Branco,
fazendo uso das TDIC, na modalidade de ensino a distancia, voltado para o ensino da
matematica.

Dessa forma, questiona-se: como um curso de formagdo continuada, ofertado na
modalidade a distancia para docentes de uma Escola Pablica Estadual dos Anos Iniciais, pode
contribuir para o aprimoramento da pratica pedagdgica nos contelidos de matematica por
meio do uso das Tecnologias Digitais?

Atendendo o Objetivo Geral da pesquisa, desenvolvemos um curso de formacéo
continuada, em sua versao piloto, para professores dos Anos Iniciais da Escola Estadual de
Ensino Fundamental S&o Francisco de Assis | no municipio de Rio Branco, fazendo uso das
TDIC, na modalidade de ensino a distancia, voltado para o ensino da matematica.

Como Objetivos especificos, destacam-se:

e Conhecer a plataforma moodle e as suas potencialidades para a construcdo de um curso de
formacdo continuada no Ensino da Matematica com o uso das TDIC voltado para
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental,

e Compreender as necessidades formativas dos professores colaboradores dos anos iniciais
no Ensino da Matematica com o uso das TDIC;

e Analisar as atividades realizadas pelos professores colaboradores no Ambiente Virtual de
Aprendizagem e nos encontros presenciais;

e Construir o produto educacional de forma colaborativa.

Ressalta-se que se trata de uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-
acao, com fases de diagnostico, intervencdo e avaliacdo/reflexdo. Iniciou-se com uma

pesquisa bibliografica e documental para elaboracdo do referencial tedrico, que considera,
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dentre outros, a producdo de Toledo e Toledo (1997) para discutir o uso das préaticas de ensino
voltadas a realidade do aluno dos Anos Iniciais; Lorenzato (2006; 2009) refletindo sobre as
potencialidades dos materiais didaticos e dos laboratérios de ensino de matematica para
formagdo do professor. Quando trata da mediacdo, categoria estrutural do trabalho do
professor, 0 embasamento é pautado na teoria de Vygotsky (1989; 1991), considerando,
ainda, contribuicdes de Imbernon (2009), Novoa (2009), especialmente no que tange a
formagdo como processo continuo, articulando entre si a formacdo inicial, a formacéo
continuada, a pratica profissional e a carreira profissional, promovendo, desse modo, o
desenvolvimento profissional dos professores.

Outro importante entendimento € a possibilidade de interferir de maneira a garantir a
apropriacdo do saber, principalmente para as classes trabalhadoras, criando assim
possibilidades objetivas de liberdade, como diz Gramsci (2010), possibilitando reflexdes
sobre os saberes que foram ou podem ser construidos ou (res)significados na préatica docente a
partir da utilizacdo das TDIC, aplicadas aos conteudos de matemética trabalhados
especialmente nos Anos Iniciais.

A dissertacdo estrutura-se da seguinte forma:

No primeiro capitulo, intitulado FORMACAO DE PROFESSORES NOS ANOS
INICIAIS E O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMAQAO E
COMUNICACAO é apresentado o referencial tedrico da pesquisa. Inicia-se com a busca dos
estudos mais recentes sobre a tematica, no banco de teses e dissertaces da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES que versam sobre o uso das TDIC na
educacéo; a seguir, sdo feitas consideracfes sobre a formagéo de professores para atuagcdo nos
anos iniciais; seguindo versou-se sobre 0 ensino da matematica nos anos iniciais e 0 uso das
novas tecnologias na educacdo e, por fim, aspectos pertinentes a formagdo permanente ou
continuada e os desafios a ela relacionados.

No segundo capitulo, CAMINHO DA PESQUISA: PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS sdo descritos os procedimentos metodolégicos da pesquisa,
apresentando sequencialmente, a natureza da pesquisa, o locus de sua realizacgdo, 0s sujeitos,
as técnicas e instrumentos utilizados para coleta e analise dos dados, bem como o
planejamento e estrutura do Curso de Formagéo Continuada a Distancia, intitulado “Praticas
pedagogicas para o ensino da Matemaética nos anos iniciais”, realizou-se uma exposi¢éo sobre
0 curso desde a idealizacdo até a execucdo em modelo “Piloto” que subsidia o Produto

Educacional proposto.
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No terceiro capitulo RESULTADOS E DISCUSSOES apresentou-se 0s resultados da
pesquisa, com as reflexfes sobre a utilizagdo dos materiais didaticos/TDIC no ensino da
Matematica no ambito do Curso de Formacdo Continuada a Distancia, intitulado “Praticas
pedagdgicas para o ensino da Matematica nos Anos Iniciais”, no AVA e, nos encontros
presenciais de avaliacdo/reflexdo realizados na escola campo da pesquisa com oS
colaboradores.

As consideracOes finais reflete de que forma o Curso de Formacdo Continuada a
Distancia, intitulado “Praticas pedagdgicas para o ensino da Matemadtica nos Anos Iniciais”,
contribuiu para préaxis pedagdgica dos docentes de matematica e como os auxiliaram quanto

ao uso das TDIC na sala de aula.
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CAPITULO 1 - FORMACAO DE PROFESSORES NOS ANOS INICIAIS E O USO
DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO

Neste capitulo, busca-se realizar uma abordagem sobre a necessidade de formacao
continuada para professores no ensino da Matematica, nos anos iniciais, com o0 uso das
tecnologias. Apds reflexdo sobre a necessidade da formagdo continuada, serd apresentado o
modelo criado e os desafios enfrentados nesta formagao continuada.

Concluir a etapa de graduacdo € uma parcela da grande caminhada de formacéo do
professor que segundo Antonio Névoa (1992) ndo pode ser interrompido. Um dos principais
desafios da profissdo de educador é estar atualizado a respeito das novas metodologias de
ensino buscando préaticas pedagdgicas melhores. Assim, defende-se que a formacdo pertence
ao proprio sujeito e que nunca se da por acumulacdo. Depende de cada um. Deste modo,
ninguém forma ninguém, cada um forma-se a si proprio. E essa formacao passa pela propria
experiéncia do docente enquanto aluno, tanto como na educagdo base e aluno na graduacgéo
(formacdo inicial), estagiario durante as praticas de ensino, somando com a experiéncia tanto
inicial como durante a formacéo continuada. Contudo, esses momentos s6 serdo formadores

se forem de reflexdo permanente. Portanto,

O conhecimento profissional consolidado mediante a formagéo
permanente apoia-se tanto na aquisi¢do de conhecimentos tedricos e
de competéncias de processamento da informacédo, anélise e reflexéo
critica em, sobre e durante a acdo, o diagndstico, a deciséo racional, a
avaliagdo de processos e a reformulagio de projetos (IMBERNON,
2010, p.75).

O profissional da educacdo ndo pode esquecer da reflexdo, pois esse processo de
reflexdo segundo Ghedin (2007, p. 71) € “um pensar sobre o modo de agir, sobre a agdo e
também pensar se no proprio momento que se estd agindo, registrar essa experiéncia em acao,
torné-la significativa no sentido de atribuir sentido ao que fazemos”. Esse conceito de
reflexdo € um dos conceitos estruturantes para a formacdo do professor, pois é uma
possibilidade desse profissional construir-se com mais autonomia no espago escolar. E, ainda
os “professores t€ém o dever de ajudar a construir as propostas que irdo colocar as bases para o

que € e o que vira a ser a humanidade” (GHEDIN, 2007).
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1.1 O QUE DIZEM AS PESQUISAS

As leituras e estudos realizados sobre o tema “Formacédo Continuada em Matematica
por meio de um Ambientes Virtual de Aprendizagem no Ensino da Matematica nos Anos
Iniciais” nas dissertagdes e teses defendidas nos programas de pds-graduacdo em educagéo do
pais e em Programas de P6s-Graduacdo Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica.

Tomamos como fonte as pesquisas disponiveis no banco de dissertacfes e teses da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES®, a partir da

informacdo dos seguintes descritores: Formagdo Continuada, Ensino a Distancia (EAD),

Ensino da Matematica, Tecnologia e Educacdo (TDIC), Anos Iniciais, conforme o Quadro 1.

Quadro 1 — Teses e dissertacdes selecionadas referentes ao tema da pesquisa.

N° Titulo do Trabalho/ Instituicdo/ | Metodologia
Resultados
Autor Ano
1 Obsolescéncia Universidad A pesquisa apresenta resultados sobre a
tecnoldgica na escola | e Estadual Pesquisa disponibilidade dos equipamentos tecnoldgicos
de educacéo basica do Sudoeste | Qualitativa | como suporte as aulas, a frequéncia de
José Eduardo Rocha da Bahia utilizacdo pelos professores, a percepgdo sobre
Silva obsolescéncia tecnoldgica e alguns detalhes
2018 caracteristicos que compde a especificidade de
cada resultado
2 | O “estar junto virtual” | Universidad Este trabalho contribuiu para que a Seduc-MT
na formacdo | e do Estado Pesquisa pudesse pensar, discutir e planejar a formacéo
continuada de de Mato Qualitativa | continuada docente sob a perspectiva analisada,
professores Grosso tornando-a exequivel e atendendo as demandas
Vilson Teixeira da formativas em nivel Estadual
Silva 2018
3 | Tecnologias  digitais | Inst. Federal Este trabalho investigativo subsidiou a
COMO apoio ao ensino de Ed., construgdo do curso “Tecnologias Digitais como
de matematica: Ciéncia e Pesquisa Apoio ao Ensino de Matematica” voltado para
potencialidades e Tec do Qualitativa | professores de Matemaética
desafios a partir da Espirito
aprendizagem Santo
colaborativa
Solimara Ravani de 2017
Sant Anna
4 | Letramento digital na | Universidad O resultado da pesquisa contextualiza o perfil
formacdo inicial do | e Estadual académico e as caracteristicas institucionais das
docente de letras no | da Paraiba Pesquisa faculdades estudadas, bem como a organizacao
interior da Paraiba Qualitativa | do projeto  pedagogico e do Estagio
Maria do Socorro de 2016 Supervisionado de cada curso. Problematiza as
Silva concepgdes envolvendo a formacdo inicial do
professor de Letras, letramento digital e Estagio
Supervisionado, partindo do pressuposto de que
as tecnologias, particularmente a internet
modificam as formas tradicionais de ler e
escrever.  Discute  comparativamente,  as
concepgdes, objetivos e contribuicbes do
Estagio Supervisionado de ambas as institui¢bes

*Disponivel em: <https://catalogodeteses.capes.gov.br>. Acesso em: jun. 2019.
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para a formacdo e pratica pedagdgica no campo
das tecnologias e, de modo especial, do
letramento digital

5 | O uso de tecnologias Fundacéo Pesquisa Fica claro que a partir da analise realizada: a
digitais na modalidade | Universidad | documental/ | analise documental ndo é suficiente para a
ead: um estudo sobre | e Federal de | Qualitativa | realizacdo de pesquisas que visam investigacao
cursos de formacdo | Mato Grosso de praticas dos professores, pois, propostas de
inicial de professores do Sul uso de tecnologias digitais em EaD devem ser
de matematica analisadas, também, a partir da observacdo de
Frederico Fonseca 2014 Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA)
Fernandes

6 | Os significados de Centro Caderno de atividades com roteiros de aula
uma “aula diferente” | Federal de desenvolvidos para o curso de formacdo de
na  formacdo  de Educacéo Pesquisa professores em nivel médio (Normal)
professores dos anos | Tecn. Celso | Qualitativa
iniciais da educacdo | Suckow da
bésica Fonseca
Jefferson Santoro 2013

7 | Um Ccurso de Um curso de formacdo continuada para o
atualizacdo para | Universidad Pesquisa Ensino Fundamental I, buscando ampliar os
professores do ciclo | | e Federal de | Qualitativa | conhecimentos em Matematica dos docentes do
utilizando as novas | Séo Carlos 1° a0 5° ano do sistema de ensino fundamental
tecnologias no ensino de Barretos, visando a melhoria na qualidade de
de matematica 2013 ensino e a renovagdo da pratica docente
Juliano  Osorio da
Silva

8 | Do uso & mediacéo de Os resultados mostraram que problematizar as
tecnologias no ensino- | Universidad tecnologias no ensino proporciona aquisicao de
aprendizagem de e conhecimento diferenciado. Que o ensino que é
ciéncias: uma | Tecnoldgica Pesquisa mediado sobre/com tecnologias contribui para o
abordagem Federal do Qualitativa | processo de ensino- aprendizagem, favorecendo
investigativa de Parana uma participacdo mais efetiva proporcionando
pratica educacional no discussao e reflexdo nos  estudantes,
ensino fundamental 2013 dinamizando, desse modo, o ensino de ciéncias
Silvia Regina
Darronqui

9 | Processos formativos e Os resultados apontam que no que se refere a
a constituicdo  da formacdo proposta pela instituicdo pesquisa, 0s
docéncia online: o | Universidad | Pesquisade | professores tutores participantes reconhecem
universo paralelo de | e Federal do campo/ sua importancia. Embora bem avaliada pela
Alice Ceard Qualitativa | amostra, ela deixou lacunas no que se refere a
Sinara Socorro Duarte pratica pedagbgica, como a auséncia de
de Araujo 2013 discussdo sobre as condicBes laborais do

professor tutor, o predominio de atividades
tedricas em detrimento das atividades praticas e
a subutilizagdo de recursos tecnoldgicos do
AVA empregado

10 | Explorando o uso do Verificou-se que o uso do computador na
computador na | Universidad construgdo significativa e colaborativa do
formacéo de | e Federal do conhecimento, de modo a contribuir para uma
professores de ciéncias Ceara Pesquisa mudanca substancial, tanto na apreensdo de
e matemadtica a luz da Qualitativa | novos conteudos ensinados, como promover
aprendizagem 2012 uma mudanca qualitativa na préxis pedagégica

significativa e
colaborativa

Adriano Silveira
Machado

em sala de aula

Fonte: Pesquisa realizada no Catalogo de Dissertacdes e Teses da CAPES, elaborado pela autora.
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As dissertacOes selecionadas confirmaram a realidade empirica por nés vivenciada,
sobre a formagcdo inicial® do professor no tocante as lacunas a respeito dos conhecimentos
especificos da area da matematica, do uso das tecnologias da informacao e comunicacéo e, as
dificuldades encontradas na utilizacdo delas nas salas de aula. O que referenda a enfatizar a
necessidade de uma formacéo continuada que possibilite aproximar a teoria e a pratica dos
professores.

Conforme anélise dos trabalhos apresentados no Quadro 1, destacam-se alguns dos
autores que corroboraram com a nossa pesquisa: Mercado (2002), com a importancia da
mediagdo pedagdgica por meio das Novas Tecnologias’, Moran (2007), com a integracéo das
tecnologias na educacéo, Valente (2009), sobre a formacdo de professores, presencial e na
modalidade a distancia com o uso das tecnologias, Prensky (2001) uso das tecnologias da
informacdo e comunicacao e essa integracdo nos processos de ensino, Kensky (2004, 2007)
corrobora com Prensky (2001) e ainda esclarece sobre a estrutura fisica de escolas para o uso
das tecnologias, GIL (2010) destaca as metodologias e como elaborar projetos de pesquisa,
Vygotsky (2001) com a importancia da mediacdo e do aprendizado e, Novoa (2011) sobre a
formacdo continuada de professores.

Os autores apontam para a insercdo do uso das tecnologias para o Ensino e
Aprendizagem e, no caso a ser investigado, no Ensino da Matematica. Além disso, abordam a
questdo de uma escola inovadora, em que Sse agrega aos estudantes atividades diversificadas e
ao professor a necessidade de uma formacdo continuada, principalmente com a Pandemia
Covid - 19, iniciada no Estado do Acre em 17 de marco de 2020. No qual a Escola e
professores precisam se transformar e se adequar ao ensino que tem ocorrido de forma
remota. O Ensino remoto veio por uma determinacdo do Decreto N° 7225 de 05/11/2020° e
conforme Behar (2020, s.p) “uma modalidade de ensino que pressupde o distanciamento
geografico de professores e alunos e foi adotada de forma temporaria nos diferentes niveis de
ensino por instituicdes educacionais do mundo inteiro”. E destaca que 0 “[...] termo remoto

significa distante no espago e se refere a um distanciamento geografico. O ensino é

® A Formagcdo Inicial, seqgundo Bastos e Nardi (2008, p. 26) “¢ desenvolvida por meio da vinculagdo a cursos
universitarios que lhe conferem a licenca para 0 magistério”, ou seja, entende-se 0 caminho feito pelo futuro
professor no qual ele adquire conhecimentos necessarios a docéncia. Portanto, os cursos de licenciaturas fazem
parte desse percurso.

7 O termo Novas Tecnologias, segundo Mercale (1999, p.11) utilizado para designar os recursos tecnolégicos
gue envolvem o uso de computadores e redes telematicas (Internet), que séo o conjunto de processos e produtos
derivados da informatica suportes de informacao e canais de comunicagdo relacionados com o armazenamento,
processamento e transmissdo digitalizadas de informagdes.

® Decreto N° 7225 DE 05/11/2020 - Dispde sobre o retorno das aulas e demais atividades presenciais no &mbito
das instituices publicas e privadas de ensino, em decorréncia das medidas de isolamento decretadas em virtude
da pandemia causada pela Covid-19, no &mbito do territério do Estado do Acre.
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considerado remoto porque os professores e alunos estdo impedidos por decreto de
frequentarem instituigdes educacionais para evitar a disseminagdo do virus”. Nesse cenario
pandémico a nossa pesquisa ganha uma importancia para a formacéo dos professores dos anos
iniciais, pois surge a necessidade de aprender “a aprender e aprender a ensinar” nesse formato
remoto com o0 uso das tecnologias digitais, uma vez que precisa-se pensar em atividades
pedagogicas com o uso da internet e esse ensino antes presencial se transporta para 0s meios
digitais. (BEHAR, 2020, s.p.).

Dessa forma, a pesquisa tem a interse¢do com esses autores, como forma de planejar
e aplicar um Curso de Formacéo Continuada para professores dos anos iniciais na modalidade
a distancia apresentando-lhes como inserir essas ferramentas no processo de ensino
aprendizagem da matematica. Outro dado importante ressaltado nas pesquisas € 0
crescimento do uso do celular para atividade educativa. Fato esse, que no ensino remoto a
utilizacdo do celular e de outas tecnologias se fazem necessario para assistir aulas, pesquisar,

tirar davidas com os professores, e outros. Como diz Moran (2007):

As tecnologias sdo pontes que abrem a sala de aula para o mundo, que
representam, mediam o nosso conhecimento do mundo. S&o diferentes
formas de representacdo da realidade, de forma mais abstrata ou
concreta, mais estatica ou dindmica, mais linear ou paralela, mas todas
elas, combinadas, integradas, possibilitam uma melhor apreensdo da
realidade e o desenvolvimento de todas as potencialidades do
educando, dos diferentes tipos de inteligéncia, habilidades e atitudes.
(MORAN, 2007, p. 164).

E importante perceber a importancia destas tecnologias no contexto escolar, que
apesar de fazerem parte do cotidiano da sociedade em geral, principalmente para os jovens
que ndo conhecem uma vida sem esses equipamentos.

Contudo, considerando as linhas de analises adotadas nas dissertagcdes, nove delas
utilizam a mesma linha da pesquisa realizada, portanto, buscou-se ampliar a compreensao
com base na apreciacdo dos dados na literatura utilizada como fonte de informacdo. Visto que
a escolha das metodologias de pesquisa possibilitou uma analise mais detalhada e pertinente
sobre o procedimento de pesquisa por nos escolhido.

Refletir sobre a Formacéo Inicial do professor diante das leituras realizadas indicou
as dificuldades encontradas no que se refere as tecnologias da informagdo e comunicagdo e a

sua utilizacdo nas salas de aula, indicando a necessidade da Formagdo Continuada® em servico

% Segundo ANFOPE, 1998 [...] continuidade da formagéo profissional, proporcionando novas reflexdes sobre a
acdo profissional e novos meios para desenvolver e aprimorar o trabalho pedagdgico; um processo de construgao
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na intencdo de evitar incompatibilidade dos discursos dos professores com suas préticas,
assim como a distancia na matriz curricular com as novidades de paradigmas de sala de aula;
a clareza da possibilidade e necessidade de se trabalhar com mais vigor entre a pratica dos
professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental primando o encontro entre a
formacéo do professor e a realidade do contexto escolar.

Por fim, nota-se que a necessidade de Formacdo Continuada no que trata do uso de
Materiais Didaticos (MD) e os conceitos matematicos faz-se presente nas teses estudadas.
Conforme corrobora Lorenzato, Os MD “é qualquer instrumento 1til ao processo de ensino-
aprendizagem.” (LORENZATO, 2009, p. 18).

1.2 O CURRICULO DA FORMACAO DE PROFESSORES NOS ANOS INICIAIS NA
UFAC E AS FASES DAS TDIC

E importante mencionar que, ao longo dos tempos, o curso de Pedagogia, conforme
afirma Silva (1999), apresentou como objeto de estudo os processos educativos em escolas e
em outros ambientes, sobretudo a educacdo de criangas nos anos iniciais de escolarizagéo,
além da gestdo educacional. No entanto, chama-se atencdo que nas primeiras propostas para
este curso, a ele se atribuiu o estudo da forma de ensinar, definido, inicialmente, como lugar
de formacdo de técnicos em educacao.

Ademais, nota-se que um dos marcos importantes para o curso de Pedagogia foi o
parecer do Conselho Federal de Educacdo (CFE) n° 252, de 11 de abril de 1969 (BRASIL,
1969a), de autoria do professor Valnir Chagas, membro do Conselho Federal de Educacdo. O
parecer foi acompanhado da Resolucdo CFE n° 02/69 (BRASIL, 1969b), que se incumbiu de
fixar o curriculo minimo e a duracdo do curso. Essa regulamentacdo manteve a formacao de
professores para 0 Ensino Normal e introduziu, oficialmente, as habilitacdes para formar os
especialistas responsaveis pelo trabalho de planejamento, supervisdo, administracdo e
orientacdo, que constituiram, a partir de entdo, um forte meio de identificar o pedagogo.

Desta forma, os cursos de Pedagogia, que formavam os técnicos de educagdo e 0s
professores para as Escolas Normais, passam a ser, segundo Silva (1999), ao mesmo tempo,
objeto de disputa para a formacdo do professor primario e objeto de critica acerca da sua

natureza e fungéo.

permanente do conhecimento e desenvolvimento profissional, a partir da formacéo inicial e vista como uma
proposta mais ampla, de hominizagdo, na qual o homem integral, omnilateral, produzindo-se a si mesmo,
também se produz em interagdo com o coletivo.
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No estado do Acre, segundo Assen (2020), a criacdo do curso de pedagogia da
Universidade Federal do Acre — UFAC, da década de 60 até o contexto atual, passa pelas
antigas Faculdades isoladas, depois a Faculdade de Educacdo do Acre € inserida no contexto
de construcdo do Centro Universitario do Acre, chegando a criacdo de uma Universidade

Estadual e o processo federalizacéo.

Importa destacar que nesse processo de imersao e regressdo na histéria da Educacao
Superior acreana tem-se como questdo central o movimento em prol da implantacdo
da Faculdade de Educacdo e o papel desta unidade no processo de formacdo de
professores, descrevendo, em igual medida, sua transformacdo em Departamento de
Educacdo e em tempos mais recentes sua fusdo enquanto Centro de Educacédo junto
as areas de Letras e Artes, aspecto que contribui para que tenha havido um
movimento de enfraquecimento da acdo politica e da dimensdo pedagdgica e
formativa outrora desempenhada pela extinta Faculdade de Educagdo. (ASSEN,
2020, p.1).

Assen (2020), coloca que a ideia da criacdo da Faculdade de Educacdo antecede a
Faculdade de Direito e a de Ciéncias Econdmicas, que séo as pioneiras idealizadas e mantidas
pelo Estado, estas surgem no intuito de prover o judiciario e a estrutura administrativa do
Estado.

E s6 em 1967 na administracdo de Jorge Kalume, que se torna Lei o Instituto de
Educacdo do Acre, 6rgdo superior de estudos e experimentacdo pedagogica
com a fungdo de manter além dos cursos normais de 1° e 2° ciclos e da escola
priméria, a Faculdade de Educacédo e o Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais
(Lei 140, de 30/11/67). (OLIVEIRA, 1988, p. 79).

No periodo em questdo, também, o Acre figurava entre os estados da Federacdo com
0 maior nimero de professores leigos no Brasil, proximo dos 81,5%, segundo dados do
PAMP 1966, identificados por Oliveira (1988).

Segundo Oliveira (1988), no que diz respeito a criagdo da Faculdade de Educacéo,
pontua que: A Faculdade de Educacdo manteria o Curso de Pedagogia e o Centro de Estudos
e Pesquisas Educacionais, promoveria cursos intensivos para aperfeicoamento do
magistério, organizaria  a problematica educacional do Estado, assessoraria 0 Conselho
Estadual de Educagéo e forneceria as informagfes técnicas necessarias ao planejamento
educacional. Mas, “o Instituto de Educacdo, tal como concebido, nunca se efetivou”.
(Oliveira, 1988, p.79).

A Formacéo de Professores compreendida por Marcelo Garcia (1999):
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E a area de conhecimentos, investigagdo e de propostas tedricas e praticas que, no
ambito da Didatica e da Organizacao Escolar, estuda os processos através dos quais
os professores — em formagdo ou exercicio — se implicam individualmente ou em
equipe, em experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram
0s seus conhecimentos, competéncias e disposicBes, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com
0 objetivo de melhorar a qualidade da educacdo que os alunos recebem. (GARCIA,
1999, p. 26).

Ressalta-se que se considerou como Formacdo Inicial os cursos de graduagdo em
Pedagogia pela UFAC, pois é a licenciatura que forma a maioria dos profissionais que
lecionam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I, como previsto na Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional, Lei 9.394/1996 LDBEN.

Portanto, a partir de 1996, com a promulgagdo da nova LDB 9.394/96 (BRASIL,
1996), a responsabilidade pela formacéo inicial dos professores dos anos iniciais passou a ser
feita, preferencialmente, nos cursos de Pedagogia. A nova LDBEN 9.394/96 instituiu que era

obrigatorio o professor da Educacdo Bésica ter nivel Superior, estabelecendo no artigo 62:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, e graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formag&o minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(BRASIL, 1996).

Assim, apresenta-se as disciplinas voltadas ao estudo de Matematica e TDIC
presentes nas Estruturas Curriculares analisadas no periodo de 1997 a 2020 no Curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Acre - UFAC. No Anexo A, temos as

estruturas curriculares do referido Curso das quais fizemos uso para elaboracdo do Quadro 2.

Quadro 2 - Disciplinas voltadas ao ensino de matematica e TDIC nas estruturas curriculares do curso de
Licenciatura em Pedagogia pela UFAC.

ANO Cad. DISCIPLINA SEM.
VERSAO Disc.
1997/1 D 097 Didatica para o Ensino da Matematica 5
Versdo 7
ED 686 Fundamentos do Ensino da Matematica 5
EDO097 Didatica para o Ensino da Matemaética 5
\/232;1(/)18 ED780 O Ensino da Matematica na Educacdo Infantil e Anos *
Iniciais do Ensino Fundamental
ED469 Oficina Pedag6gica: Tecnologia e Educacdo 7
ED 686 Fundamentos do Ensino da Matematica 5
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2004/2 ED 781 O Ensino da Matematica na Educagdo Infantil e Anos 6
Verséo 9 Iniciais do Ensino Fundamental
ED469 Oficina Pedag6gica: Tecnologia e Educacdo 7
CELA 109 Fundamentos do Ensino de Matematica | 5
CELA 150 O Ensino da Matematica na Educacdo Infantil e Anos 6
2008/1 Iniciais do Ensino Fundamental |
Versdo 10 — —— - <
CELA 160 Oficina Pedagdgica: Tecnologia e Educacdo 7
CCsD 127 Jogos e Educagéo *
2009/1 CELA 113 Ensino da Matematica | 5
Verséo 11 CELA 245 Ensino da Matematica Il 7
CELA 240 Educacdo a Distancia *
CELA 239 Educacdo Matematica *
2011/1 CMULT | 298 Fundamentos e Ensino da Matematica 5
Versdo 1 CMULT 1438 Educacdo Matematica no Brasil *
CMULT | 441 Tecnologia e Educacdo *
CMULT | 447 Oficina Pedagdgica: Tecnologia e Educacdo *
CMULT 1 449 Estatistica Aplicada a Educagdo *
2019/1 CEL 197 Ensino da Matematica | 4
Versao 2 CEL 199 Ensino da Matematica Il 5
CEL 222 Tecnologia Aplicada a Educacgéo *

Fonte: Elaborado pela autora conforme portal de Ementas™ da UFAC, 2019.

Importante mencionar que ao refletir sobre processos formativos e os curriculos,

evidencia-se que ao relacionar os contetdos disciplinares proprios da docéncia com o

exercicio da pratica pedagdgica é muito presente uma dissociacdo entre ambas, pois existe

uma fragilidade do conhecimento matematico de alunos de cursos de Pedagogia, bem como

dificuldades em associar o uso das TDIC na préatica pedagogica. No entanto, a tecnologia

desenvolve-se a cada dia e urge a necessidade de o professor acompanhar esse

desenvolvimento.

Segundo Borba (2015, p.35), “estamos vivendo a quarta fase com relagdo ao uso de

tecnologias em educacdo matematica” que Se encontra “em franco desenvolvimento e vem

transformando softwares da segunda fase, e a0 mesmo tempo vem sendo influenciada por

novas possibilidades da quarta fase. Pode-se observar no Quadro 3, as quatro fases das

tecnologias digitais em informatica.

Quadro 3 - Quatro fases das tecnologias digitais em Educa¢do Matematica.

TECNOLOGIAS

TERMINOLOGIA

NATUREZA OU PERSPECTIVAS
BASE OU NOCOES
TECNOLOGICA TEORICAS

DAS ATIVIDADES

PRIMEIRA | Computadores; LOGO Construcionismo, Tecnologias
FASE calculadoras Programacao. micromundo. informaticas (T1).
(1985) simples e

19 bisponivel em: https://portal.ufac.br/ementario/curriculo.action?v=231. Acesso em: 17 jul. 2020.


https://portal.ufac.br/ementario/curriculo.action?v=231
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cientificas.
Computadores Geometria  dindmica | Experimentac&o, TI: software
SEGUNDA | (popularizagdo); (Cabri Géometre; | visualizagdo e | educacional;
FASE calculadoras Geometriks); mdltiplas | demonstracdo; zona de | tecnologia
(INiclO graficas. representacdes de | risco;  conectividade; | educativa.
DOS ANOS fungbes (Winplot, Fun, | ciclo de aprendizagem
1990) Mathematica); CAS | construcionista; seres-
(Maple); jogos. humanos-com-midias.
Computadores, Teleduc; e-mail; chat; | Educacdo online a | Tecnologias da
TERCEIRA | laptops e internet. | férum; google. distancia; interacdo e | Informacéo e
FASE colaboragdo  online; | Comunicacéo (TIC)
(1999) comunidades de
aprendizagem.
Computadores; GeoGebra; objetos | Multimodalidade; Tecnologias
laptops;  tablets; | virtuais de | telepresenga; Digitais (TD);
QUARTA | telefones aprendizagem; Applets; | interatividade; internet | tecnologias moveis
FASE celulares; internet | videos; YouTube; | em sala de aula; | ou portateis.
(2004) rapida. WolframAlpha; producédo e
Wikipédia; Facebook; | compartilhamento de
ICZ; Second Life; | videos; performance
Moodle. matematica digital.

Fonte: Borba, Silvia e Gadanidis (2015, p.38-39).

O progresso na expansao de tecnologias da informacdo e comunicacdo, bem como as

tecnologias digitais de informagédo e comunicacdo - TDIC, o0 acesso e uso destas pela maioria

da populagdo, um mundo digital e globalizado e a acessibilidade da internet, nos convida a

pensar os fazeres e fundamentos educacionais na escola (MORAN, 2015).

Borba, Silva e Gadanidis (2015) acrescentam que “uma fase ndo anula outra, como

descrevemos na Figura 1. No entanto, a quarta fase “com a internet rapida amplia

consideravelmente as possibilidades na sala de aula, inclusive abrindo espaco para mudangas

de papéis neste cenario”.

Figura 1 — Fases das TDIC

Fase 4

Fase 3

Fonte: Adaptado de Borba, Silva e Gadanidis (2015).

O nativo digital tornou-se evidente, sobretudo, a partir do inicio dos anos 2000,

quando professores notaram que uma nova geracdo de discentes passou a fazer parte das
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instituicdes educacionais. Estes também denominados de Geragdo Z englobam os nascidos
nos anos 1990, individuos que, em geral, possuem desenvoltura com as novas tecnologias, por
estarem em contato direto com o “mundo digital”. Conforme corrobora Prensky (2001), ha
uma dicotomia entre o conceito de nativo digital e imigrante digital. Se para os nativos
digitais a apropriacdo de novas midias se da de maneira natural e fluida, as geragdes mais
velhas passam por um processo de aprendizagem de uma nova linguagem. Ou seja, estudantes
da geracdo Z sdo considerados nativos digitais e os docentes, imigrantes digitais.

Entretanto, é certo que a presenca das tecnologias da informacdo e comunicagdo nas
escolas € uma realidade e por se fazerem presentes nelas e fora delas podem transformar,
criar, subsidiar o trabalho docente na busca de garantir um melhor aprendizado ao aluno por
meio das metodologias possiveis. Pois, as tecnologias estdo postas na sociedade
contemporanea e a escola ndo pode se abster do processo de acompanhar esse advento,
principalmente porque os alunos sdo recebedores de todo tipo de informagdo em todos os
lugares, ndo somente na escola, o que justifica a integracdo das tecnologias aos processos de

ensino. Diante disso Kenski (1996) assevera que:

[...] formam-se professores sem um conhecimento mais aprofundado sobre a
utilizacdo e manipulacdo de tecnologias educacionais e sentem-se inseguros para
utiliza-las em suas aulas. Inseguros para manipular estes recursos quando a escola os
tem; inseguros para saber se terdo tempo disponivel para dar a matéria, se gastarem
o tempo disponivel com o video, o filme, o slide...; inseguros para saber se aquele
recurso € indicado para aquela série, aquele tipo de aluno, aquele tipo de assunto... e,
na ddvida, vamos ao texto, a lousa, a explanacdo oral tdo mais dificil de serem
executados, tdo mais distantes e dificeis de serem compreendidos pelos jovens
alunos (KENSKI, 1996, p. 136).

Com base na autora, entende-se que, o fato de a escola dispor dos equipamentos e
recursos tecnoldgicos, materiais manipulaveis e outros que igualmente atuam como meios
educativos, ndo garante a utilizacdo deles, pois 0 grande desafio dos professores € ajustar
rotinas pedagogicas e sequéncias didaticas a tecnologia presente e aos meios de comunicagao
modernos atuais.

Desse modo, o que se tem é a importancia do afunilamento do uso e manipulagéo de
tecnologias educacionais como parte integrante dos materiais didaticos, pensados com o fim
principal de contribuir positivamente para o processo de ensino e aprendizagem.

Considera-se que as TDIC, apesar de ser em potencial uma aliada no novo fazer
pedagdgico do professor, nesse cenario que se apresenta também é entrave diante da

impossibilidade do seu uso. Uma vez que, 0 contexto apresenta-se tendo de um lado os
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docentes nascidos em uma era nédo digital, formados em escolas aparelhadas com quadro e giz
e de outro lado os estudantes ou alunos, nascidos em contexto puramente digital, escolas
aparelhadas com instrumentos tecnoldgicos e digitais, porém com pouca possibilidade de uso.

No contexto da pesquisa, tem-se nos Anos Iniciais, professores pedagogos que na
formagé&o inicial deixou lacunas, uma vez que tiveram uma ou duas disciplinas voltadas ao
ensino da matematica e ao uso das tecnologias, que quando oferecidas eram optativas, bem
como aspectos que dificultaram ao professor incorporar em sua pratica pedagogica as
tecnologias digitais disponiveis e indispensaveis para 0 exercicio da docéncia na
contemporaneidade.

Nesta perspectiva, entende-se que ao se analisar as estruturas curriculares da
Licenciatura em Pedagogia da UFAC, observa-se que estdo presentes disciplinas que
subsidiam o aporte tedrico e pratico a formacao a partir de conhecimentos sobre a utilizacédo e
manipulacdo das tecnologias. No entanto, considerando o avanc¢o rapido das TDIC como
observado no Quadro 2, conclui-se que ndo sejam suficientes para que os professores as
utilizem em suas aulas articuladas com os contetdos da matematica. Destaca-se também que
os docentes ndo conseguem trabalhar as TDIC articuladas ao contetdo especifico da
matematica.

E esta, pois, a perspectiva que se seguird nessa dissertacdo, que considerara que,
como (bem) exposto por Valente (2005, p. 80), o desafio na formagao é “como auxiliar os
professores para que se apoderem dessas ideias e incorporem em suas praticas de sala de
aula”, considerando “ideias” como as novidades tecnolégicas.

As TDIC na escola e a utilizagdo das mesmas pelos professores e alunos nao
garantem por si 0 aprendizado voltado para construcdo de autonomia. As tecnologias devem
ter um carater mediador, desconsiderado na perspectiva pedagdgica de muitos educadores.
Deste modo, é importante observar na formacéo dos professores referentes a intencéo de que a
formacéo esteja voltada para que as tecnologias disponiveis sejam de fato mediatizadoras.
Mediagdo aqui, entendida sob a perspectiva de Vygotsky (1991), ao sustentar que considera
que qualquer individuo possui um nivel de desenvolvimento real, ou seja, a capacidade de realizar
determinada tarefa de modo independente, sem auxilio de terceiros. O nivel de desenvolvimento
proximal diz respeito a capacidade do individuo de realizar uma tarefa ou resolver um problema com a
ajuda de outra pessoa mais experiente. A zona de desenvolvimento proximal, portanto, é a distancia

existente entre o nivel de desenvolvimento real e o proximal (VYGOTSKY, 1991).
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Da mesma forma como o primeiro uso de instrumentos refuta a nocdo de que o
desenvolvimento representa o mero desdobrar de um sistema de atividade
organicamente predeterminado da crianga, o primeiro uso de signos demonstra que
ndo pode existir, para cada funcdo psicolégica, um Unico sistema interno de
atividade organicamente predeterminado. O uso de meios artificiais — a transicdo
para a atividade mediada — muda, fundamentalmente, todas as operacoes
psicoldgicas, assim como o uso de instrumentos amplia de forma ilimitada a gama
de atividades em cujo interior as novas funcdes psicoldgicas podem operar. Nesse
contexto, podemos usar o termo funcdo psicoldgica superior, ou comportamento
superior com referéncia a combinagdo entre instrumento e o signo na atividade
psicoldgica (VYGOTSKY, 1991, p. 62-63).

Assim, entende-se aprendizagem mediada como a apropriagdo de conhecimentos por
meio da conexdo humana e o ambiente. Para Vygotsky (1991), os elementos mediadores —
instrumentos e signos — sdo representagdes mentais que representam os elementos do real. O
avanco dessas representacOes se realiza pelas interacdes que proporcionam o aprendizado.
Para desenvolver as fungbes psicoldgicas superiores dos alunos, segundo o tedrico Vygotsky
(1991) é necessario utilizar novas metodologias, sempre repensando o0 ato de ensinar e a
disposicao de aprender. Dessa forma, o ato de mediacdo desenvolvido pelo professor deve ser
estimulador e desafiador da producdo da autonomia do aluno de forma interativa entre ambos
no processo de aprendizagem.

Nesse contexto, é cabivel a mencdo ao conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal, constructo elaborado por Vygotsky, que corresponde a distancia estabelecida entre
o nivel de desenvolvimento real, que é determinado pela capacidade de resolu¢do de um
problema sem que se recorra ao auxilio de outros, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado a partir da resolucdo de um problema recorrendo a orientagdo de um adulto ou,
ainda, em colaboragdo com um companheiro. Trata-se de informacdes que podem ser
aprendidas pela pessoa, mas que ainda ndo se completou o processo. Séo, pois, conhecimentos
gue se encontram fora de seu alcance atual, embora sejam potencialmente atingiveis, estando
em carater embrionério, ainda ndo amadurecido (VYGOTSKY, 1989).

A concepcdo de Vygotsky nos remete a compreensdo de que as situacdes de
aprendizagem vivenciadas pelos individuos e mediadas por sujeitos com mais experiéncia
promovem mudancas qualitativas, impulsionando o processo de desenvolvimento do sujeito.
Segundo Mercado (2002), a mediacéo pedagdgica que ocorre por meio das TDIC proporciona
novas perspectivas para o trabalho docente. Portanto, pensamos ser necessaria uma acdo de
formacdo continuada para os professores impulsionando-os a uma pratica fundamentada
tedrica e metodologicamente, proporcionando com isso a possibilidade de ingresso numa

nova cultura de utilizacdo das TDIC. Como acentua Mercado (2002):
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Capacitar para o trabalho com novas tecnologias de informatica e telecomunicagdes
ndo significa apenas preparar o individuo para um novo trabalho docente. Significa,
de fato, prepara-lo para ingresso em uma nova cultura, apoiada em tecnologia que
suporta e integra processos de interacdo e comunicac¢do. (MERCADO, 2002, p. 19-
20).

Também os conteddos matematicos que fazem parte do curriculo do Ensino
Fundamental 1, proporcionando e fundamentando a caminhada dos alunos rumo ao
conhecimento, que pode ser facilitada por recursos ludicos proporcionados pelas TDIC,
tornando esse procedimento mais prazeroso e significativo para as criangas. Com isso, a
desconstrucdo de uma matematica dificil, muitas vezes inacessivel, podera ser realizada,

conforme assinala Imbernoén (2005):

E necessario estabelecer uma formagéo inicial que proporcione um conhecimento
valido e gere uma atitude interativa e dialética que conduza a valorizar a necessidade
de uma atualizacdo permanente em funcdo das mudancas que se produzem; a criar
estratégias e métodos de intervencdo, cooperacao, analise, reflexdo; a construir um
estilo rigoroso e investigativo (IMBERNON, 2005, p. 66).

Diante do exposto, urge a necessidade de se repensar o curriculo da formacdo dos
professores das séries iniciais, pois professores formados em pedagogia recebem uma
formacdo inicial com lacunas, principalmente no que se refere aos conteidos especificos de
Matematica para os Anos Iniciais do ensino fundamental.

Além disso, com o advento das tecnologias na escola e na vida, faz-se necessario
estudar caminhos que proporcione o fortalecimento do trabalho docente habilitando o
professor a desenvolver metodologias, que assegurem a efetivacdo do processo de ensino e de
aprendizagem e dos conhecimentos especificos dos contetdos das disciplinas a serem
ministradas, bem como oferecer fundamentacdo tedrica para a realizacdo e execucdo da
docéncia, possibilitando minimamente aos alunos a aprendizagem dos conhecimentos

propostos. Imberndn (2009) adverte que:

A formacdo permanente deve ajudar o professor a desenvolver um conhecimento
profissional que lhe permita: avaliar a necessidade potencial e a qualidade da
inovacdo educativa que deva ser introduzida constantemente nas instituicdes;
desenvolver habilidades basicas no ambito das estratégias de ensino em um contexto
determinado, do planejamento, do diagndstico e da avaliacdo; proporcionar as
competéncias para ser capazes de modificar as tarefas educativas continuamente,
numa tentativa de adaptacdo a diversidade e ao contexto dos alunos e comprometer-
se com o meio social (IMBERNON, 2009, p. 72).
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Em relacdo a formacdo continuada, o intuito é oferecer aos professores
possibilidades de assegurar o dominio das técnicas e metodologias para o uso das TDIC assim
como de que forma as relacionar aos contetdos especificos da matematica de forma que o
docente seja capaz de acompanhar as transformacfes da sociedade contemporanea,
reconhecendo o alavancar de conhecimentos, a evolucdo e a priorizagdo das fungOes

psicologicas superiores. Neste sentido, concorda-se com Oliveira (2001) que argumenta:

Vygotsky trabalha, entdo com a nogéo de que a relagdo do homem com o mundo néo
é uma relacdo direta, mas fundamentalmente, uma relacdo mediada. As funcGes
psicoldgicas superiores apresentam uma estrutura tal que entre 0 homem e o mundo
real existem mediadores, ferramentas auxiliares da atividade humana (OLIVEIRA,
2001, p. 27).

O fato € que a chegada das TDIC na sociedade em que se vive e consequentemente

nas escolas deu-se de maneira dissociada das préaticas pedagogicas desenvolvidas pelos
docentes. Nessa perspectiva, a escola,

que até pouco tempo, trabalhava com informagdes escassas, buscando amplia-las,
preocupada com transmitir conteddos e descuidada de fazer significativas as
aprendizagens, essa escola atualmente, se defronta com o desafio de se constituir em
lugar social e tempo reservado para a emergéncia do significante na constituicdo do
sujeito inserido na ordem simbdlica desde o imenso oceano de informacdes em que
se acha imerso. Tarefa fundamental da escola agora é trabalhar a informacéo, ja que
meramente passiva, na atribuicdo a ela de significados pelos quais se fazem a
comunicagdo, a constituicdo de saberes e a interlocucdo deles na educacdo
(MARQUES, 2003, p. 18).

Corroborando com o exposto Genovez (2013) destaca ser

fundamental a implantagdo de politicas publicas, tanto nacionais quanto
internacionais, para subsidiar e orientar as praticas de gestores e de professores para
que as escolas encontrem a melhor forma de utilizagdo das novas tecnologias,
considerando-as como instrumentos tecnol6gicos que, por si s6s, ndo provocardo
mudangas no ensino e nem na sociedade (GENOVEZ, 2013, p. 1).

Para o autor, a simples presenca das tecnologias ndo garante as mudancas necessarias
na escola e nem fora dela, que agora se mostra de nova roupagem.

O fato de que a escola faz parte do laboratério vivo para o treino da vida, e a
utilizacdo das TDIC e dos laboratérios de informatica existentes em algumas escolas sao
importantes instrumentos que potencializam esse aprendizado. Assim, precisa-se de

professores em formacdo continuada sempre para obter uma préatica docente provida da
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utilizacdo das tecnologias aplicada a Educacdo Matematica que é o nosso foco de trabalho.
Sobre o “fazer” do professor nos anos iniciais e a utilizagdo das novas tecnologias, Prado

(2009) destaca que:

A realidade com a qual o professor depara atualmente é caracterizada pela chegada
de novas tecnologias** (computador, Internet, video, televisdo) na escola, que
apontam novos desafios para a comunidade escolar. O que fazer diante desse novo
cenario? De repente, o professor que, confortavelmente, desenvolvia sua acdo
pedagdgica — tal como havia sido preparado durante sua vida académica e pela sua
experiéncia em sala de aula — se vé& diante de uma situagdo que implica novas
aprendizagens e mudancas na pratica pedagégica (PRADO, 2009, p. 4).

O professor esteja intimidado pela nova demanda, surge a necessidade de formacgéo
para atender as necessidades exigidas pelos novos padrbes educacionais. Podemos aqui estar
vivendo uma inversdo, pois essas novidades tecnoldgicas reverberam mais no cotidiano dos
alunos, que sao descritos por Prensky (2001) como nativos digitais, do que nas metodologias

e praticas adotadas pelos professores nas salas de aula. A esse respeito ele assevera:

Nossos alunos mudaram radicalmente. Os alunos de hoje ndo sdo 0s mesmos para 0s
quais 0 nosso sistema educacional foi criado. Os alunos de hoje ndo mudaram
apenas em termos de avanco em relacdo aos do passado, nem simplesmente
mudaram suas girias, roupas, enfeites corporais, ou estilos, como aconteceu entre as
geracOes anteriores. Aconteceu uma grande descontinuidade. Alguém pode até
chamé-la de apenas uma “singularidade” — um evento no qual as coisas séo tdo
mudadas que ndo ha volta. Esta entdo chamada de “singularidade” ¢ a chegada ¢ a
rapida difusdo da tecnologia digital nas Gltimas décadas do século XX (PRENSKI,
2001, p. 1).

Percebe-se que hd uma tendéncia no cotidiano dos professores, de uma busca de
“como” fazer com que os alunos aprendam como nos foi ensinado. Todavia, segundo Prenski
(2001, p. 1) o desafio ¢ “aprender novas maneiras de fazer algo antigo”. Por enquanto, os
alunos estdo no comando das tecnologias e 0s professores assumem o papel de aprendizes e
por muitas vezes nos servimos das habilidades ja treinadas e aprendidas dos nossos alunos.

Nesse sentido, as tecnologias manifestam-se aqui como mediadoras no processo de
ensino e aprendizagem. Assim, oportuniza-se aos professores, por meio de um curso de
formagéo continuada, uma forma de analisar como a utilizagdo do conceito de mediagdo com

as novas tecnologias podem ser aplicados nas situacdes pedagogicas de maneira a estimular as

"0 termo “novas tecnologias” ¢ utilizado conforme Prado (2009). No entanto, na pesquisa adotaremos o Termo
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunica¢do (KENSKI, 2009). Trata-se de “diferentes equipamentos,
instrumentos, recursos, produtos, processos, ferramentas [...]” (KENSKI, 2009, p. 15).



32

fungBes psicologicas superiores, a fim de possibilitar uma conversa e uma argumentacgao
tedrica envolvendo as teorias desenvolvidas por Vygotsky (1991).

Logo, para Vygotsky (1991), a intervencdo pedagogica é essencial na definicdo do
desenvolvimento dos discentes, ja que a sua teoria também nos traz uma nova visdo da
relagdo de acerto e erro como indicativo de que alguns conhecimentos precisam ser
trabalhados, além de apontar a educacdo sob um pilar em que o ser humano € visto como um
ser holistico em processo de construcdo permanente.

A visdo socio-historico-cultural de Vygotsky (1991), concebe o desenvolvimento do
aluno referente a funcao psicoldgica superior e na formacéo social da mente, como sintese de
multiplas determinacdes das complexas interagGes sociais dos individuos que tem no trabalho,
entendido como acéo social de transformacédo da natureza, sua génese. Desse processo sécio-
histérico provem a cultura, cujo conhecimento é um de seus aspectos nucleares, cabe ao
professor, em sua funcdo social, apoiado em meios didaticos, socializar as novas geragdes o
legado cultural construido social e historicamente pela humanidade.

Segundo Vygotsky (1996), tornamo-nos nés mesmos através dos outros no processo
de trabalho. Essa € uma acdo coletiva, embora, planejar na perspectiva de proporcionar uma
aprendizagem colaborativa, utilizando tecnologias mediadoras para possibilitar o
desenvolvimento das capacidades cognitivas superiores dentro da perspectiva da psicologia
interacionista, nem sempre se efetiva, considerando a realidade que o professor se encontra.
Contudo héa possibilidade de promover a interacdo do aluno e a tecnologia por meio do
trabalho idealizado, pois, para o tedrico é a interagdo social que gera o aprendizado. Busca-se
no presente trabalho apontar para aperfeicoamento da pratica docente com a utilizacdo das
tecnologias aplicada a Educacdo Matematica, por isso defende-se aqui que o aperfeicoamento
da pratica docente com a utilizacdo das tecnologias é possivel e necessario.

Contudo, ha possibilidade de promover a interacdo do aluno e a tecnologia por meio
do trabalho idealizado, pois, para o tedrico € a interacdo social que gera o aprendizado. Deste
modo, busca-se no presente trabalho apontar estratégias para aperfeicoamento da préatica
docente com a utilizagdo das tecnologias aplicada a Educacdo Matematica, por isso defende-
se que o aperfeicoamento da pratica docente com a utilizacdo das tecnologias é possivel e
necessario.

Em relagdo a pratica no ensino da Matematica nos Anos Iniciais, pode-se ressaltar
que, tal como destacado por Passos e Nacarato (2018), verifica-se que ele é marcadamente

caracterizado por abordagens didaticas que desprezam tanto a predisposicdo dos alunos para
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utilizacdo das TDIC quanto a possibilidade de um ensino de Matemética mais significativo e
ludico por meio de programas e aplicativos que abordam o ensino de Matematica. Isso
porque, como bem ressaltado pelas autoras, ha um predominio de metodologias baseadas na
exposicdo, utilizando o quadro e exercicios repetitivos no caderno ou em livro didatico, que se
apresentam aos alunos como atividades tediosas e com pouco significado.

Ressalta-se que um dos agravos para dificuldade dessas praticas descendem também
de uma formacéo que nao proporcionou o contato dos professores com as novas tecnologias
bem como com os conteudos especificos da Matematica. Ou seja, uma formacéo ainda nédo
“conectada” que corrobora com a dificuldade em que se encontram os docentes (imigrantes

digitais) o que segundo Prenski (2001):

E muito sério, porque o tnico e maior problema que a educagéo enfrenta hoje é que
0s nossos instrutores Imigrantes Digitais, que usam uma linguagem ultrapassada (da
era pré-digital), estdo lutando para ensinar uma populacdo que fala uma linguagem
totalmente nova. Infelizmente para os nossos professores Imigrantes Digitais, as
pessoas sentadas em suas salas cresceram em uma “velocidade rapida” dos videos
games e MTV. Eles estdo acostumados a rapidez do hipertexto, baixar mdsicas,
telefones em seus bolsos, uma biblioteca em seus laptops, mensagens e mensagens
instantaneas. Eles estiveram conectados a maior parte ou durante todas suas vidas.
Eles tém pouca paciéncia com palestras, logica passo-a-passo, e instrugdes que
“ditam o que se fazer” (PRENSKI, 2001, p. 3).

O autor ressalta a importancia de os professores imigrantes digitais reconhecerem a
necessidade de emergir um novo paradigma que demanda o uso de tecnologias digitais para
prender a atencdo dos alunos, pois € com isso que eles estdo acostumados a lidar em seu dia a

dia, assim como com a rapidez de informagdes:

Os professores Imigrantes Digitais afirmam que os aprendizes sdo 0s mesmos que
eles sempre foram, e que 0s mesmos métodos que funcionaram com os professores
quando eles eram estudantes funcionardo com seus alunos agora. Mas esta afirmacao
ndo é mais valida. Os alunos de hoje sdo diferentes. Um estudante do jardim de
infancia disse recentemente no recreio www.hungry.com (hungry = com fome).
“Toda vez que vou a escola tenho que diminuir minha energia”, reclama um
estudante de ensino médio. E que os Nativos Digitais ndo podem prestar atencéo ou
eles ndo escolhem? Frequentemente do ponto de vista dos Nativos seus instrutores
Imigrantes Digitais fazem com que ndo valha a pena prestar atengdo a sua forma de
educar se comparar a tudo o que eles vivenciam — e entdo eles os culpam de nédo
prestarem atencdo! (PRENSKI, 2001, p. 3).

Assim, no contexto da formacdo de professores para 0s anos iniciais, concorda-se
com o que foi ressaltado por Prenski (2001), no sentido de que ha certa comodidade na

transmissdo do conhecimento, pois normalmente buscamos ensinar da forma como
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aprendemos e fomos ensinados. Assim, ensinar de forma diferente fugiria dessa zona de
conforto, traduzindo uma inseguranca presente no novo e ndo experimentado anteriormente.
Todavia, em um contexto em que as tecnologias digitais estdo presentes no cotidiano de
alunos e professores, e marcadamente na escola, o curriculo de formacéo inicial precisa ser

repensado. Segundo Moraes (1997),

em um movimento de mudanca, o professor passa a ter um papel fundamental de
articulador e mediador entre o conhecimento elaborado e o conhecimento a ser
produzido. A ciéncia esti exigindo uma nova visdo de mundo, diferente e néo
fragmentada. A atual abordagem que analisa 0 mundo em partes independentes ja
ndo funciona. Por outro lado acreditamos na necessidade de construcdo e
reconstrugdo do homem e do mundo, tendo como um dos eixos fundamentais, a
educacdo, reconhecendo a importancia de dialogos que precisam ser restabelecidos,
com base em um enfoque mais holistico e em um modo menos fragmentado de ver
um mundo e nos posicionarmos diante dele. Ja ndo podemos prescindir de uma visdo
mais ampla, global para que a mente humana funcione de modo mais harmonioso no
sentido de colaborar para a construgdo de uma sociedade mais ordenada, justa,
humana, fraterna e estavel (MORAES, 1997, p. 20).

E por esta razdo que se defende que a formagdo docente, tanto a inicial como a
continuada, deve buscar priorizar a ado¢éo das TDIC como novas possibilidades de mediacéo
do conhecimento, podendo formar, assim, profissionais com maior aptiddo para atuar diante
de uma nova realidade, na qual a tecnologia é elemento determinante. Diante dessas lacunas
verificadas na formacdo do professor dos anos iniciais, dedica-se a sessdo seguinte a abordar
especificamente os desafios experimentados na formacéo docente continuada.

1.3 O USO DAS TDIC NO ENSINO DA MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

De acordo com Grando e Schneider (2010), a educacdo matematica é vista a nivel
mundial como &rea de conhecimento das ciéncias humanas e sociais. Como sua vertente, a
Matematica no cotidiano apresenta-se como agente potencializador da aprendizagem e do
ensino, revelando-se, também, como elemento indispensavel a consecucdo do processo
pedagdgico. Destaca-se que a matematica que é lecionada nas escolas mostra-se como uma
forma metodica e sistematica de ensinar 0s conhecimentos que sdo acumulados
historicamente, tornando possiveis, a todos, as mesmas oportunidades de conhecimento.

Como bem expde Smole (2001), atualmente, é reconhecido o fato de que as criangas
ndo entram na escola sem ter vivenciado experiéncias matematicas, sem ter desenvolvido uma
proposta voltada a capitalizacdo de ideias intuitivas, bem como de suas necessidades de

desenvolvimento intelectual e de sua linguagem prépria. Porém para Klusener (2007 apud
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Neves (2011), a sociedade percebe a matematica considerando-a como linguagem de dificil
compreensdo e simbdlica). Tal fato, segundo o autor, se da porque o verdadeiro significado da
ciéncia matematica é desconhecido por muitos, sendo igualmente ignorada a importancia que
ela tem enquanto area de conhecimento e pesquisa.

Acredita-se que a passagem do pensamento concreto ao pensamento abstrato das
criangas no processo de ensino e aprendizagem da matematica proporciona e fundamenta a
caminhada ao mundo das ideias e pode ser facilitada pelos recursos ludicos*? oferecidos pelas

TDIC. Os proprios Parametros Curriculares Nacionais - PCN asseveram que:

A Matemética esta presente na vida de todas as pessoas, em situacbes em que é
preciso, por exemplo, quantificar, calcular, localizar um objeto no espago, ler
graficos e mapas, fazer previsbes. Mostram que é fundamental superar a
aprendizagem problemas como ponto de partida da atividade matematica a ser
desenvolvida em sala de aula. A Matematica também faz parte da vida das pessoas
como criacdo humana, ao mostrar que ela tem sido centrada em procedimentos
mecanicos, indicando a solugdo desenvolvida para dar respostas as necessidades e
preocupacOes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e aqui leva-
se em conta a importdncia de se incorporar ao Seu ensino 0s recursos das
Tecnologias da Comunicacdo (BRASIL, 1999, p. 81).

Os conhecimentos matematicos associados a realidade da vida e do dia a dia das
criancas tornam-se parte real da vida. Assim, nota-se um processo de transformagdo no que
diz respeito a intensidade do acesso a comunicacao e informacdo. “A inser¢do da tecnologia
na educacdo deve ser compreendida e orientada no sentido de proporcionar aos individuos o
desenvolvimento de uma inteligéncia critica, mais livre e criadora”. (MISKULIN, 2003).

Como versa a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, as competéncias para a

matematica, no Ensino Fundamental | a serem desenvolvidas, conforme a Quadro 4:

Quadro 4 - Competéncias da Matematica para o Ensino Fundamental |

1. Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupagdes de
diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e € uma ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicergar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no
mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio 1dgico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir argumentos
convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo.
3. Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da Matematica

(Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo
seguranca quanto a prépria capacidade de construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a
autoestima e a perseverancga na busca de solugées.

12 Ornelas (2002) relaciona o lidico ao brincar, sendo o brincar o conjunto das acées lidicas desenvolvidas pelos
seres humanos, manifestadas através do jogo ou da brincadeira, com o uso ou nao do brinquedo como suporte, o
que significa que o ludico se associa ao uso da brincadeira, do brinquedo e do jogo como instrumentos.
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4, Fazer observagdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas praticas sociais
e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar informagdes relevantes, para interpreta-
las e avalia-las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para
modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias
e resultados.

6. Enfrentar situacBes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situacdes imaginadas, nao
diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar conclusdes,
utilizando diferentes registros e linguagens (gréaficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua
materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

1. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social, com base
em principios éticos, democréaticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de opinides de
individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento e
desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na busca de solucbes para problemas, de
modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada questdo, respeitando o
modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Fonte: Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br>

Destaca-se que a competéncia cinco que versa mais diretamente sobre o objeto de
nossa pesquisa ainda que ela ndo possa ser tomada em separado, uma vez que estdo
articuladas entre si.

Gatti (2012) considera que o caminho metodologico que prevalece no ensino da
matematica no Ensino Fundamental Anos Iniciais (1° ao 5° ano) é marcadamente, para ndo
dizer exclusivamente, caracterizado por abordagens didaticas que desprezam tanto a
predisposicdo dos alunos para utilizagdo das TDIC, quanto a possibilidade de um ensino de
matematica mais significativo e ludico por meio de programas e aplicativos de ensino de
matematica. H4 um predominio de metodologias baseadas na exposicao utilizando o quadro e
exercicios repetitivos no caderno e no livro didatico que se apresenta aos alunos como
atividades tediosas e sem significado.

Segundo estudo sobre a pouca formacao nas areas de preparo para a docéncia, no que
concerne ao curriculo de Pedagogia fica constatado que a parte relativa a formacéo especifica
é referente a 8% dos conhecimentos alocados no curriculo. (GATTI et al, 2012).

Corroborando com o estudo assevera Valente (1999).

A implantagdo da informéatica, como auxiliar do processo de construcdo de
conhecimento, implica em mudangas na escola que vdo além da formagdo do
professor. E necessario que todos os segmentos da escola — alunos, professores,
administradores e comunidade de pais — estejam preparados e suportem as mudancas
educacionais necessarias para a formacgao de um novo profissional, nesse sentido, a
informatica é um dos elementos que deverdo fazer parte da mudanca, porém essa
mudanca é muito mais profunda do que simplesmente montar laboratorios de
computadores na escola e formar professores para a utilizagdo dos mesmos
(VALENTE, 1999, p. 4).
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Ou seja, uma formacéo inicial ainda ndo “conectada”. Portanto, a articulagdo das
TDIC e a prética do ensino da matematica deve ser o ponto de partida da formacéo
continuada, uma vez que se constitui no elemento central do presente projeto desta pesquisa,
por meio de um curso de Formacdo Continuada, ofertado na modalidade & distancia®,
buscando contribuir para o aprimoramento da pratica pedagogica dos professores dos Anos
Iniciais.

Destaca-se que no Estado do Acre, a Secretaria de Estado de Educacdo Esporte do
Acre - SEEE/AC por meio da Diretoria de Inovacdo, foi disponibilizado um Centro de
Referéncia de Inovacdes Educacionais — CRIE que abriga, entre outros, o Nucleo de
Tecnologias - NTE e o Instituto de Matematica, Ciéncias e Filosofia. S&o iniciativas que
buscam proporcionar aos professores e comunidade escolar a possibilidade de formacao, em
uma proposta de utilizar a tecnologia como aliada, proporcionando atraves de formacdes a
construcdo de metodologias de ensino com a tecnologia visando um ensino significativo para
guem ensina e para quem aprende.

Conforme estudos de Braga (2017), o CRIE e os Nucleos de Tecnologias dos
Municipios - NTEM ainda ndo garantem a formacdo de professores com o uso das TDIC
focada para o Ensino da Matematica, ou seja, os estudos e fundamentos na area dos contetidos
de matematica. Dessa forma, vislumbra-se a possibilidade de formagdo continuada na
proposta de compreender o processo de ensino dos conteidos de matematica nos Anos
Iniciais e suas relages com as TDIC. Sobre o Programa Nacional de Tecnologia Educacional,
BARROS (2017) coloca

Também podemos citar o PROINFO, que é o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional, o qual foi criado com o objetivo de promover o uso pedagdgico das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TICs) na rede publica de ensino
fundamental e médio e de instalar ambientes tecnoldgicos nas escolas juntamente
com contelldo educacionais que vém pré-instalados e instalar também os
computadores, conectando-os a internet. 87,03% das escolas publicas estaduais do
Acre, localizadas na zona urbana do estado, receberam os laboratorios de
informatica do Proinfo, estando todos conectados a internet por meio do Programa
Banda Larga nas Escolas, do Governo Federal. 21,06% das escolas publicas
localizadas na zona rural de nosso estado estdo equipadas com os laboratérios do
Proinfo Rural.

O Curso Proinfo Integrado — Programa Nacional de Formacdo Continuada em
Tecnologias na Educacdo — visa a promocao de a¢fes de formacdo continuada que
possam contribuir com a inclusdo digital, tanto de professores quanto de gestores das
escolas da rede publica de ensino, mas também se dirige aos interessados da
comunidade escolar. (BARROS, 2017, P. 51)

“ Educagdo a Distancia, na concepcdo de MAROTO (1995) para “Educagdo” como “estratégia bdsica de
formacéo humana, aprender a aprender, saber pensar, criar, inovar, construir conhecimento, participar, etc.”
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Nesse sentido, o trabalho do professor pedagogo que atua nas aulas nos Anos Iniciais
gera uma necessidade de estudos da &rea da psicologia para o conhecimento do
desenvolvimento cognitivo, e dos conteudos em especial da Matematica. Seus fundamentos
estdo, pois, estabelecidos na abordagem tedrica Vygotskyana.

Acredita-se que o desenvolvimento de uma nova abordagem metodoldgica dos
contelidos de ensino utilizando as TDIC surgird do esgotamento da didatica tradicional
hegeménica entre os professores da educacdo basica, por sua vez, e tal superacdo sé se
efetivard na medida em que os curriculos das licenciaturas oportunizarem uma formacéo
tedrico-pratica aos futuros docente que lhes deem seguranca no manuseio das novas
tecnologias educacionais. Todavia, enquanto essa realidade ndo estd posta no ambito da
formacdo inicial do professor, essa insuficiéncia em sua formacdo inicial deverd ser

preenchida em cursos de formacao continuada.

1.3.1 Obstaculos para o uso das TDIC no Ensino da Matematica para 0s anos
iniciais

O progresso na expansdo de tecnologias da informacgdo e comunicagdo bem como as
digitais, 0 acesso e uso destas pela maioria da populacdo, um mundo digital e globalizado e a
acessibilidade da internet convida o individuo a pensar os saberes/ fazeres e fundamentos
educacionais na escola. A presenca das tecnologias digitais da informacao e comunicagao nas
escolas € uma realidade. Contudo, o0 uso das mesmas ndo corresponde as expectativas de
aprendizado a elas atribuido por Kenski (1996). Nesse contexto, as TDIC, por se fazerem
presentes na escola e fora dela, podem transformar, criar, subsidiar o trabalho docente na
busca de garantir um melhor aprendizado ao aluno por meio das metodologias possiveis.

Ora, se temos cidadaos inseridos em um contexto cibernético, tecnologico que ja
convivem com esse aparato de tecnologias e que se sentem a vontade no manuseio e
utilizacdo delas, os que assim néo se sentem, como diz Sancho (2006), independentemente de
suas escolhas serdo obrigados a utiliza-las. Neste contexto, nada mais razoavel que a escola se
aproprie dos conhecimentos para inserir nas praticas escolares as tecnologias ja presentes fora
dela. Segundo Masetto, 2019,
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O professor assume nova atitude [...] ele vai atuar como orientador das atividades do
aluno, consultor, facilitador, planejador e dinamizador de situacBes de
aprendizagem, trabalhando em equipe com os alunos e buscando 0s mesmos
objetivos.

Trabalhar com tecnologias visando criar encontros mais interessantes e motivadores
dos professores com alunos nao significa privilegiar as técnicas de aulas expositivas
e recursos audiovisuais mais convencionais ou mais modernos, que sdo usadas para
a transmisséao de informacdes, conhecimentos, experiéncias ou técnicas.

N&o significa simplesmente substituir o quadro-negro ee o giz por algumas
transparéncias, por vezes mal-elaboradas ou até maravilhosamente construidas num
PowerPoint, ou comecar a usar um Datashow.

A variacdo de estratégias responde também a necessidade de respeitar os ritmos
diferentes de aprendizagem de cada aprendiz. Nem todos aprendem do mesmo
modo, N0 mesmo ritmo e ao mesmo tempo. (MASETTO, Marcos T. 2019 p. 142)

Tém-se dificuldades dos docentes de “arriscar” uma aula fora da sala ou utilizar
tecnologias além de quadro, giz e livro didatico, e com alunos que contam com as habilidades
existentes para manipulacao das tecnologias presentes na vida de cada um.

A escola faz parte do laboratdrio vivo para o treino da vida, a utilizagdo das TDIC e
dos laboratorios de informatica existentes em algumas escolas sdo importantes instrumentos
que podem potencializar esse aprendizado da Matemaética nos Anos Iniciais. Dessa forma,
deseja-se construir de forma colaborativa com um grupo de professores, praticas de ensino da
Matematica com a utilizacdo das tecnologias.

Considerando que o professor esteja intimidado pela nova demanda, surge a
necessidade de formacdo para atender as necessidades exigidas pelos novos padrdes
educacionais, ou necessidades geradas com a Pandemia Covid 19**. Segundo Prensky (2001),
pode-se aqui estar vivendo uma inversao, pois essas novidades tecnologicas reverberam mais
no cotidiano dos alunos, conhecidos como nativos digitais, do que no cotidiano dos
professores. Assim, pode ser que os alunos estdo no comando das tecnologias e os professores
aprendizes.

Segundo Bachelard (1996, p. 18) “Nao se pode basear nada na opinido: antes de
tudo, € preciso destrui-la. Ela é o primeiro obstaculo a ser superado. Nao basta, por exemplo,
corrigi-la em determinados pontos, mantendo, como uma especie de moral proviséria, um
conhecimento vulgar provisorio”, fica claro no 1° obstaculo epistemologico que podem além
de influenciar impedindo a construgdo do conhecimento como também desconstruir o ja
consolidado.

Para Ausubel (1980) “O fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem

é aquilo que o aprendiz ja sabe. Averigue isso e ensine-o de acordo”, os alunos ndo sio

' Decreto N° 5.465, de marco de 2020. Disponivel em https://www.diario.ac.gov.br. Acesso em: jul. 2019.
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desprovidos de conhecimentos anteriores, assim necessita ser considerado os conhecimentos
prévios que trazem para a escola, nesse sentido deve-se considerar também, outros aspectos
como: historia de vida e condicao social.

Consideracdes estas que nos lanca em proximidade com a teoria historico-cultural
desenvolvida por Vygotsky (1991), cujo objetivo principal era buscar respostas concretas para
os problemas propostos pela psicologia, de forma a possibilitar a construcdo de uma Unica
teoria, ndo se sobrepondo, contudo, as ideias ja existentes.

Convergindo com Vygotsky, Saviani (2012) apresentou a Pedagogia Historico-critica
como possibilidade para, por um lado, superar as pedagogias critico-reprodutivistas, expressas
nas teorias do sistema de ensino como violéncia simbdlica, da escola como aparelho
ideoldgico do Estado. Por outro lado, demarcou campo com dualidade do projeto educacional
liberal tanto da proposta tradicional quanto das pedagogias renovadas. Dualidade essa que se
expressa por uma escola destinada as classes abastadas e outra diferenciada para a classe
trabalhadora de curriculo resumido, que lhes assegure as condig¢fes intelectuais minimas
necessarias para assumir seu papel subordinado na divisdo social do trabalho.

Dessa forma, projeto liberal de escola expressa a divisdao da sociedade em classes
com interesses opostos. Diante disso, Saviani (2012) propde uma escola democréatica do ponto
de vista do curriculo unificado, que assegure aos filhos dos trabalhadores tanto a formacao
para o trabalho quanto do arcabouco cultural humanistico, construido historica e socialmente
pela humanidade, que lhes assegure uma formacdo para prosseguimento dos estudos em
ambito académico e também para assumir as fungdes dirigentes do estado e da producéo.
Democratica também do ponto de vista do acesso e das condi¢cdes de permanéncia, acessivel a
todos indistintamente. Isso posto, a pedagogia histdrico-critica entende a escola como um

espaco em disputa por liberais e proletarios, sendo assim,

a luta pela escola publica coincide com a luta pelo socialismo. Tal tese esta
apoiada na andlise de uma contradicdo que marca a historia da educagdo
escolar na sociedade capitalista. Trata-se da contradicdo especifica do
trabalho educativo na escola — que consiste na socializagdo do conhecimento
em suas formas mais desenvolvidas — e o fato de que o conhecimento é parte
constitutiva dos meios de producdo que, nesta sociedade, sdo propriedade do
capital e, portanto, ndo podem ser socializados. (SAVIANI; DUARTE,
2012, p. 2).
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Nessa perspectiva desenvolvida por Saviani e Duarte (2012), pode-se dizer que o
acesso as TDIC no ambiente educacional por professores e alunos constitui-se em elemento
fundamental socializa¢do do conhecimento, portanto, de democratizacéo da Escola.

Para Vygotysky (1991) a aprendizagem mediada com o uso das TDIC como a
apropriacéo de conhecimentos por meio da conexdo humana e o ambiente se constituem em
elementos mediadores — instrumentos e signos — sao representagdes mentais que representam
os elementos do real. Segundo ele, 0 avanco dessas representacdes se realiza pelas interacdes
que podem proporcionar o aprendizado.

Para desenvolver as func¢des psicoldgicas superiores dos alunos, segundo Vygotsky
(1991) é necessario utilizar novas metodologias, sempre repensando o0 ato de ensinar e a
disposicao de aprender. Dessa forma, o ato de mediacdo desenvolvido pelo professor deve ser
estimulador e desafiador da producdo da autonomia do aluno de forma interativa entre ambos
no processo de aprendizagem para autonomia.

Apesar de haver contradigdo entre a perspectiva de Vygotsky (1991) e Bachelard
(1995) no que se refere a aquisicdo do aprendizado, ambos autores, por caminhos diferentes,
convergem para que o conhecimento cientifico seja ensinado e aprendido. Assim, ndo €
preciso salas hiper informatizadas, mas que a metodologia utilizada pelo docente seja
adequada. Isso € o que entende Bachelard (1995), ao afirmar que:

0 conhecimento encontra-se nas duas dimensBes: empirista e racionalista.
Observando que a metodologia para a busca do conhecimento cientifico ndo pode
ser unicamente empirista, ou seja, a experimentagdo por si sé ndo explica tudo, uma
vez que a construcdo do conhecimento requer também uma dimensdo tedrica
racional (BACHELARD, 1995, p. 67).

Aprender sobre e através das TDIC proporcionam novas perspectivas para o trabalho
docente. Portanto, acredita-se ser necessdria uma acdo de formacdo continuada para 0s
professores impulsionando a uma pratica fundamentada tedrica e metodologicamente,
proporcionando com isso a possibilidade da utilizacdo das TDIC como mediadora da
aprendizagem para os contetdos matematicos que fazem parte do curriculo dos Anos Iniciais.
Conteldos estes que proporcionam e fundamentam a caminhada ao mundo das ideias, que
podem ser facilitados pelos recursos ludicos oferecidos pelas TDIC, tornando esse
procedimento mais prazeroso e significativo para as criangas. Com isso, a desconstrucdo de

uma matematica dificil, muitas vezes inacessivel, podera ser realizada. (MASETTO, 2019).
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Um curso de formacdo continuada na proposta de compreender o processo de ensino
dos contetdos de Matematica nos Anos Iniciais e suas relagdes com as TDIC nos move em
busca de alternativas para munir os professores de conhecimentos necessarios para utilizacéo
das TDIC no ensino da Matematica. Para alem disso, acredita-se que a formacdo continuada €
um importante alicerce para uma boa pratica pedagogica e um constante crescimento para o
docente e, por conseguinte para os discentes.

Nesse sentido, o trabalho do professor pedagogo, que atua em sala de aula nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental I, gera uma necessidade de estudos de diferentes areas. Da
psicologia, nota-se o conhecimento do desenvolvimento cognitivo, até os conte(idos
especificos das Ciéncias, e em especial da Matematica. Oportuniza, também, visitar as teorias
estudadas na formacdo inicial e com isso, estabelecer sua pratica docente em processo
interagindo com nossa sociedade, que vive um processo transformador no que diz respeito a
intensidade do acesso a comunicacao e a informacao, isso é claro no dia a dia dos professores
e alunos.

Para que os professores sejam capazes de ultrapassar seus obstaculos pedagogicos e
epistemoldgicos conta-se para isto com Bachelard (1995) no que diz respeito aos entraves a
aprendizagem na construcdo do conhecimento por acreditar que ha obstaculos
epistemoldgicos e pedagdgicos a serem superados na educacdo. Conforme ratifica Bachelard
(1995), os obstaculos pedagdgicos e epistemologicos precisam ser superados para alcancar o
espirito cientifico.

Bachelard (1996) apresenta 0s 10 obstaculos descritos no Quadro 5, com uma sintese
dos obstaculos epistemoldgicos descritos no livro “A formagdo do espirito cientifico”.
Obstaculo epistemoldgico, é compreendido neste estudo, como elementos psicolégicos que
dificultam a aprendizagem de novos conceitos para a ciéncia, ou seja, dificuldades

psicoldgicas que ndo permitem acesso correto ao conhecimento objetivo.

Quadro 5 - Os 10 Obstaculos pedagdgicos e epistemoldgicos segundo Bachelard

Obstaculo Caracteristicas
Superar a primeira experiéncia: Ela é a experiéncia que é composta das informac6es
percebidas e estd no espirito, geralmente adquirida nos primeiros anos da vida

1 | Oobstaculo intelectual das pessoas que, em seguida, envolvidas no desenvolvimento da ciéncia, e
Primeira ndo sujeitas a algumas criticas, leva a pessoa a ficar imersa neste mar de ignorancia
experiéncia tomando estes conhecimentos primarios como verdadeiros e rejeitando as

novidades que vao contra eles. O espirito cientifico deve ser reformado
constantemente.

2 Envolve tomar as caracteristicas ou particularidades de conhecimento da substancia
o] obstaculo | como realidade e verdade, que ndo tem discussdo. Vocé ndo pode explicar, ele é
generalista tomado como uma causa fundamental e inegavel. Ao aceitar o obstaculo realista, ndo

ha problema cientifico, o obstaculo torna-se um gerador de verdade.
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3 |0 obstaculo | Localizado em habitos orais de pessoas usados em uma base diaria, tornando este

verbal obstaculo um dos mais dificeis e com maior poder explicativo.

4 |0 obstaculo | O conceito de unidade para simplificar o estudo de qualquer realidade, para explicar
unitario e | tudo de forma satisfatéria. As partes sdo explicadas e sua unificacdo explica toda a
pragmatico realidade. O conceito de unidade em conjunto com o utilitario se torna perigoso porque

da imediatamente explicacdo para o que é de algum modo util.

5 |0 obstaculo | Esta coligacdo é feita da substancia e as suas qualidades. Bachelard distingue uma
substancialista | realidade oculta do substancialismo que é algo fechado, coberto pelo material,
que deve abrir para expor seu contetdo. E ha substancialismo da intima qualidade,
profundo, que é fechado nédo superficialmente. Devemos cavar fundo para encontra-lo.

6 |O obstaculo | A mente esta deslumbrada com a presenca do real. Ela ainda considerou que nédo deve
realista ser estudado ou ensinado. Toma impressdes pessoais sobre o pesquisador. O
argumento realista tem mais peso contra o que nao é.

7 0 obstaculo | Os seres humanos prestam mais atencéo e maior valorizagdo do conceito do que pode
animista levar para a vida. O espirito do pesquisador prioriza a vida, este valor sempre
acompanhou 0 homem em qualquer fase do seu desenvolvimento intelectual.

8 | O obstaculo o | Qualquer evento ou fendmeno que tem a ver com o estdmago passa a ter maior valor

mito da | explicativo.
digestéo
E interpretado a partir da perspectiva do poder e a vontade de dominar os outros seres
9 humanos por parte do pesquisador e que ndo pode ajudar, mas refletir sobre suas
0] obstaculo | experiéncias ou ensaios da uma explicacdo coerente para um fendmeno ou um fato.
libido Outra referéncia deste obstaculo é a referéncia constante a pensamentos sexuais que

estdo presentes em todos os espiritos cientificos na formacao integral para enfrentar
novos fatos ou fendmenos.

10 | O obstaculo | O conhecimento quantitativo é aquele que se considera livre de erro, saltando do
epistemoldgico | quantitativo ao objetivo, através de todo este conhecimento tem maior validade.

Fonte: Bachelard (1996) [Adaptado pela autora]

Reflete-se entdo que os Obstaculos Epistemoldgicos, descritos por Bachelard (1996),
fazem parte dos fatores que dificultam o aprendizado de novos conhecimentos que surgem
diante da realidade em que se vive. Uma realidade em constante movimento. Tdo dinamica
gue ndo se percebe as mudancas acontecerem quando acontecem.

Portanto, diante as pesquisas realizadas, um grande numero dos professores que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental s&o pedagogos e na formacdo inicial néo
tiveram contato com as TDIC e as possibilidades que essas apresentam para enriquecer
significativamente o fazer na sala de aula. Aspectos esses que convergem para a necessidade
de formacdo continuada desse profissional, a principio para sanar lacunas deixadas pela
formagéo inicial e consequentemente para acompanhar o desenvolvimento da humanidade.

Por entender que a inovagdo tecnoldgica proporciona a possibilidade de educacdo a
distancia mais acessivel, essa metodologia escolhida para o curso deve-se ao fato de
proporcionar maior flexibilidade de horarios, deslocamento, tempo e autonomia de estudo na

plataforma Moodle no AVA, € um aplicativo web sem custos e eficaz.
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Ressalta-se que as tecnologias ndo substituem o professor. Valente (2005, p. 21)
propde a seguinte reflexdo: “sem o conhecimento 25 técnico sera possivel implantar solu¢des
pedagdgicas inovadoras e vice-versa; sem 0 pedagogico 0s recursos técnicos disponiveis serdo
adequadamente utilizados?”. Entretanto, o professor precisa se apossar dos conhecimentos
ndo oferecidos durante a formacdo inicial, tanto no que se refere ao uso das tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo como nos contetidos da matematica para 0s Anos Iniciais pra que
possa desenvolver com mais éxito suas praxis pedagdgica®®.

Assim, munidos de conhecimentos necessarios e imprescindiveis a sua pratica como
docente torna-se possivel pensar estratégias e metodologias de ensino fundamentando a
prética diaria, visando ir além de mero repassador de conteudos e tarefas a serem resolvidas, a
um professor que colabora efetivamente na busca da mediacdo tecnolégica como aporte de

Sua pratica.

1.4 AFORMACAO CONTINUADA: DESAFIOS

Nos ultimos anos, pesquisas sobre a formacao de profissionais da educacédo atrairam
a atencao de renomados pesquisadores em varios paises do mundo, incluindo no Brasil, tendo
em vista que a formacdo de profissionais da educacdo é um dos elementos essenciais, entre
outros, para assegurar o direito a educacdo constitucionalmente assegurada a todos. Porém,
garantir uma educacdo de qualidade requer varios mecanismos, incluindo se os profissionais
da educacdo tém acesso a uma educacdo de qualidade e se estdo cientes de seu compromisso
politico, ético e social. Conforme corrobora Freire (1991, p. 58), “ninguém nasce professor ou
marcado para ser professor. A gente se forma como educador permanentemente na pratica e
na reflexdo sobre a pratica”.

Antes de abordar as consideracGes sobre a formacdo continuada de professores, faz-
se necessario primeiro entender o significado dessa expressdo. Nesse sentido, educacdo
continuada, segundo Behrens (1996), é a que se segue a formacdo académica, em que o
formando deixa a posicdo de estudante e retorna, agora enquanto professor, aos bancos da
escola para continuar o seu processo formativo.

Consoante Marcelo Garcia (1999, p. 67), ao tratar do diagndstico das necessidades
formativas dos professores, essa ¢ uma das “funcdes que todo o Centro de Professores deve

desenvolver para assegurar uma oferta de formacdo ampla, flexivel e planejada, que

' Préxis Pedagégica, segundo Bandeira (2015, p. 174), [...] conseguir relacionar a teoria e a pratica na formagéo
inicial dos professores de matematica, para sua efetiva agdo na sala de aula
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corresponda na medida do possivel as solicitagdes dos professores em matéria de
conhecimento, destrezas ¢ atitudes”. Destarte, a formacdo continuada pode também ser
entendida como um processo de desenvolvimento profissional e de estruturacéo da pessoa, de
possibilidades de aprendizagem e de experiéncias dos sujeitos (MARCELO GARCIA, 1999).
A partir das reflexdes realizadas por meio da pesquisa, acredita-se que a formagao
continuada é um meio para promover o desenvolvimento profissional docente, e esse, de
acordo com Vaillant e Marcelo Garcia (2012, p. 176), “¢ uma ferramenta imprescindivel para
a melhoria escolar. [...] O desenvolvimento profissional, longe de ser uma questdo voluntaria
e casual, transformou-se em uma necessidade de qualquer profissional, incluindo os
docentes”.
Ademais, a formacdo de professores em nivel superior € uma exigéncia posta pela
LDB 93/94 prevista no Art.62, até entdo, o magistério profissionalizante era quem fazia essa
formagdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, sobre os profissionais da
educacéo, no artigo 64, destaca que:
A formacdo de profissionais de educagdo para administragdo, planejamento,
inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educacdo basica, sera feita em
cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pos-graduagdo, a critério da

instituicdo de ensino, garantida, nesta formacdo, a base comum nacional.
(BRASIL,1996).

Basicamente, a formacdo de professores alude a pensar em educacdo. Como
Bandeira (2006) reflete, ao mencionar que para compreender a formacgéo de professores para
desenvolver conhecimentos sobre o ensino deve-se considerar que isso requer qualificagéo,
desenvolvimento profissional e politicas adequadas, considerando o local de trabalho do
professor. Diante disso, 0 que se tem é que a formacdo de professores € absolutamente
necessaria, pois torna a relacdo entre conhecimento e acdo baseada em suas acles e
pensamentos, estando disponivel para o aprendizado da arte de ensinar, tentando acender as
luzes para um caminho que ainda néo se encontra iluminado (BASTQOS, 2017).

A formacéo continuada deve fazer parte do ato de se tornar professor diariamente
procurando melhorar e/ou mudar sua pratica como afirma Oliveira (2008): “acreditar neste
processo continuo de formagdo ¢ compreender que um professor nunca estara formado”.
Imbert (2003, p.18) considera que formagdo continuada “[...] um processo cuja visdo ndo ¢
mais o acabamento, mas um estado de inacabamento”. Assim, Penteado (2004) salienta que
considerando as lacunas na formacdo inicial, a formacdo continuada se faz urgente e

necessaria para o envolvimento dos professores na introducdo das TDIC nas escolas.
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J& Ribeiro e Ponte (2010), no que diz respeito a Formacdo Continuada, enfatizam
que, se o professor ficar “isolado e sem possibilidade de realizar uma reflexdo continuada,
parece improvavel que a porta da sala de aula se abra a introducéo da tecnologia hum sentido
educacionalmente inovador” (RIBEIRO; PONTE, 2010, p. 19).

Nas observacdes e intervencgdes realizadas na escola, os professores relataram buscar
atualizacdo conforme necessidades e interesses. Assim, conforme Bastos e Nardi (2008, p.27)
isto ocorre “por meio de uma série de estratégias: leitura de textos e jornais, revistas e
internet, intercdmbio com colegas, reflexdo sobre a pratica, participacdo e palestras, cursos,
grupos de estudos etc.”. Portanto, mesmo com dificuldades cotidianas, 0s professores, de
alguma forma, movimentam-se para adquirir novos conhecimentos, “e parte dessa busca se da
por meio da insercdo em cursos e palestras oferecidos pelas Secretarias de Educacdo e pelas
Instituices de Ensino Superior, sugerindo que tal processo possa ser designado como
formagédo continuada”. (BASTOS; NARDI, 2008, p.27).

Nessa dire¢do, para que a formacgdo continuada seja de fato um percurso que leve a
transformacéo, ela deve propiciar aos professores a reflexdo e compreensdo da sua propria
pratica pedagdgica. Pensar em formacdo continuada, se faz necessario um processo assim

descrito por N6voa (2009):

1. Tem referéncia sistemética a situa¢des concretas, e 0 anseio de encontrar
solucBes que possibilitem resolvé-las, se for o caso. Estas situagdes sdo “praticas”,
contudo, s6 podem ser solucionadas mediante uma andlise que, partindo delas,
requer conhecimentos tedricos;

2. Dispbe de um conhecimento que se mostra além da “teoria” e da “pratica” e
que dialoga com o processo histdrico de sua constituicdo, realcando as explicagdes
que prevaleceram e descartando aquelas que ndo se aplicam a realidade atual, ou
seja, um processo que permite ao professor compreender o conhecimento em todas
as suas dimensdes;

3. Possui um conhecimento relevante, que ndo é uma simples aplicagdo préatica
de uma qualquer teoria, mas que requer constantemente um esforco de reelaboracéo.
4. Configura a formacdo de professores num ambiente de responsabilidade

profissional, provocando uma atencdo permanente a necessidade de mudancas nas
demandas de trabalhos pessoais, coletivas ou organizacionais. NOVOA (2009,
p.68).

Tais condicBes possibilitam ao professor ser um pesquisador de sua propria prética,
com o0 objetivo de entendé-la e transforma-la. “Sob uma ética como principio prético da
reflexdo, numa dindmica dialética de producdo de novas praticas a partir de teorias,
possibilitando rever as teorias num movimento ascendente” (RAMALHO; NUNEZ;
GAUTHIER, 2004, p. 27).
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Dessa forma, a proposta de trabalhar, objetivando contribuir com eficacia para a
formacdo em exercicio dos professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I,
inicialmente na escola em questdo, mas visualizando a possibilidade de extensdo a principio
para 0 Municipio de Rio Branco com a real possibilidade para os demais municipios do
Estado, colaborando no desenvolvimento social no Municipio de Rio Branco e
consequentemente no nosso estado € o0 que NS Move.

Ainda sobre a formag¢do continuada, “a formagdo profissional do professor implica,
pois, uma continua interpretacdo entre teoria e pratica, a teoria vinculada aos problemas reais
postos pela experiéncia pratica e a agdo orientada teoricamente” coloca Libaneo (1996, p.27).
Desta forma, concorda-se que para a atuacdo do docente € necessario a compreensao dos
conteddos a serem trabalhados, ensinados aos alunos, referente a matematica, especialmente,

Lorenzato (2006), afirma que:

[...] a matematica estd presente em todos os campos do conhecimento e se faz
necessario em qualquer atividade humana e, consequentemente, oferece a escola
indmeros exemplos de aplicacdo. Cotidianamente, o cidaddo comum, para se
transportar, se depara com situacBes que exigem calculos de tempo, velocidade,
custo, distancia; o comércio requer conhecimento sobre as operagfes basicas,
porcentagem, proporcdo, combinatoria, riscos (probabilidade); a midia esta repleta
de relagbes numéricas, tabelas, gréaficos, raciocinios légicos falsos ou verdadeiros; as
medidas e formas espaciais estdo presentes na vida de qualquer cidaddo
(LORENZATO, 2006, p. 53).

Refletir sobre a formacdo continuada de professores para o ensino de Matematica
implica destacar as caracteristicas que definem o professor como um profissional munido de
saberes necessarios para a criacdo e a adaptacdo de métodos pedagdgicos que viabilizem o
processo de ensino e aprendizagem, sendo capaz de utilizar os conhecimentos matematicos
para a compreensdo do mundo que o cerca e despertando no aluno a criatividade e o habito do
estudo independente.

Lorenzato (2006), mostra que para ser proveitoso ao aluno, o ensino da matematica,
precisa estar vinculado a realidade na qual este esta inserido. Logo, é preciso que o docente
esteja sempre atualizado sobre como a forma de unir os contetdos as realidades vivenciadas.

Entende-se que o fato de a escola dispor dos equipamentos e recursos de
comunicagdo como videos, televisdo, datashow, radio, celulares, computadores, internet,
materiais manipulaveis e outros que igualmente atuam como meios educativos, ndo garante a

utilizacdo dos mesmaos, pois o desafio dos professores também € ajustar rotinas pedagdgicas e
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sequéncias didaticas a tecnologia presente e aos meios de comunicacdo modernos atuais.
Segundo Chiapinni (2005),

verifica-se que formacdo do professor é fator imprescindivel para que a escola
consiga melhorar a capacidade do cidaddo comunicante, uma vez que o professor
pode adotar em sua pratica cotidiana uma postura que subsidia e estimula o aluno a
refletir sobre o que significa comunicar-se em nossa sociedade, como também
aprender a manipular tecnicamente as linguagens e a tecnologia. (CHIAPINNI,2005,
p.278)

Considerando que as TDIC sdo em potencial uma aliada no novo fazer pedagogico
do professor nesse novo contexto que se apresenta, urge a necessidade de capacitar 0s
professores para utiliza-las. Por um lado, os docentes nascidos em uma era ndo digital,
formados em escolas aparelhadas de quadro e giz e de outro lado os discentes, nascidos em
contexto puramente digital, e uma escola, na maioria das vezes, aparelhada com instrumentos
tecnoldgicos e digitais, mas com pouca possibilidade de uso.

Segundo Valente (2005), o desafio na formagdo ¢ “como auxiliar os professores para
que se apoderem dessas ideias e incorporem em suas praticas de sala de aula”. (VALENTE,
2005, p. 80). Em consonancia com Bachelard (1996), o desafio se alarga quando se faz
necessario transpor alguns obstaculos epistemologicos que dificultam a construcdo do
pensamento cientifico, assim considerados 0s entraves existentes quanto a aprendizagem, que
impedem que se efetive a construcdo de espirito cientifico. Logo, observa-se, apds leituras e
reflexdes, a urgéncia numa formacéo continuada que permita aos docentes compreender 0 uso
das TDIC no processo de ensino aprendizagem dos conteldos em matematica dos anos

iniciais.
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CAPITULO 2 - CAMINHO METODOLOGICO

Este capitulo descreve o caminho metodoldgico trilhado durante a realizacdo da
pesquisa cujo objeto de estudo versa sobre formacdo continuada em ambiente virtual de
aprendizagem para professores que ensinam matematica nos anos iniciais , na qual construiu-
se um curso “Praticas Pedagodgicas para 0 Ensino da Matematica no segmento do Ensino
Fundamental I”, durante a disciplina “Tecnologias e Materiais Didaticos para o Ensino de
Ciéncias (MPCIM 010), turma de Matematica 2019, na plataforma NIEAD-UFAC em
ambiente Moodle.

Assim, o capitulo foi organizado em secles: natureza da pesquisa, locus da
realizacdo da pesquisa, sujeitos da pesquisa, técnicas e instrumentos utilizados para a coleta
dos dados e a criacdo do curso no AVA do NIEAD/UFAC.

A motivacdo maior para escolha do tema deu-se por meio da reflexdo na propria
pratica, observando as lacunas existentes nos cursos de formagdo do docente em matematica
para lecionar nos anos iniciais, bem como ao perceber a dificuldade destes profissionais em
aliar as TDIC a sua pratica pedagogica.

Diante destas inquietagbes, construiu-se um curso de extensdo de formacdo
continuada na plataforma Moodle, visando contribuir para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas no ensino da matematica com o uso de materiais didaticos e buscando responder
ao seguinte questionamento: de que forma um curso de formacdo continuada, ofertado na
modalidade a distancia para docentes de uma Escola Publica Estadual Anos Iniciais, pode
contribuir para o aprimoramento da pratica pedagdgica nos contetdos de matematica por
meio do uso das Tecnologias Digitais?

Buscando responder a pergunta norteadora, delineou-se como objetivo geral
construir e refletir sobre a oferta de um curso de formagéo continuada, para professores dos
Anos Iniciais da Escola Estadual de Ensino Fundamental S&o Francisco de Assis I, localizada
no municipio de Rio Branco, fazendo uso das TDIC, na modalidade de ensino a distancia,

voltado para o ensino da matematica.

2.1 NATUREZA DA PESQUISA

A pesquisa em Educacdo exige um esforco quase que duravel de observacdo,
reflexdo analises e sinteses com o intuito de se apresentar descritivamente os fatos
encontrados no campo de configuracdo do estudo. O ato de pesquisar implica iniciar
essa trajetoria partindo de uma inquietacdo, em particular, um problema e, nesse
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caso, considera-se como um pressuposto do pesquisador: “o interesse, compromisso
e principalmente o gosto pelo que se propde estudar” (CIRIACO, 2011, p. 132).

A trajetoria profissional desta autorana Rede Municipal de Ensino de Rio
Branco (AC) propiciou inquietacdes referentes ao advento das novas tecnologias nas escolas,
em especial a chegada dos computadores e a subutilizagdo dos mesmos. A inquietacdo citada
por Ciriaco (2011) foi um fator motivacional para investigar qual/quais origem/origens
determinam o fazer pedagdgico que despreza a potencialidade das TDIC e a predisposi¢do dos
alunos para a utilizacdo das mesmas no ensino de matematica, priorizando uma abordagem
didatica tradicional e enfadonha.

Era claro a necessidade de conhecer as TDIC e as metodologias que possibilitariam
um melhor aprendizado aos alunos. Em conversas com os professores ficou perceptivel que
eles, como-esta autora-ndo tinham tido disciplinas voltadas para esse conteudo durante a
Formacdo Inicial, nem durante o exercicio da profissdo, no maximo cursos rapidos de dois ou
trés dias de instrucdo de uso de uma ou outra tecnologia, nem sempre voltadas para as
necessidades especificas daquela escola ou ano. Colaborando com isso existe a rotina de
trabalho do professor que impossibilita a volta dos mesmos para a academia em busca de
especializac@es, informacdes, cursos, conhecimentos. Portanto, a rotina dos professores era o
entrave maior naquele momento.

Com a experiéncia de trabalho no Nucleo de Interiorizacdo e Educacdo a Distancia —
NIEAD/UFAC, que oportunizou estudos mais aprofundados referentes a Educacdo a
Distancia,
ficou evidenciada a possibilidade de formacéo para os professores nessa area a distancia, visto
que assim eles podem organizar seu proprio tempo e espaco para estudos de acordo com suas
necessidades.

A proposta apresentada no Programa de Pds-Graduagdo Profissional em Ensino de
Ciéncias e Matematica, Curso de Mestrado - MPECIM foi respaldada nessas experiéncias
expostas e visou investigar como um curso de formacdo continuada, ofertado na modalidade a
distancia para docentes de uma Escola Publica Estadual dos Anos Iniciais, pode contribuir
para 0 aprimoramento da pratica pedagogica nos conteldos de matematica por meio do uso
das Tecnologias Digitais. Dai a necessidade de pesquisar sobre o tema, e esclarece

D’ Ambroésio (2006) que para o professor a pesquisa é de suma importancia, pois
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0 professor estd permanentemente num processo de busca de aquisicdo de novos
conhecimentos e de entender e conhecer os alunos. A figura do professor e aluno sao
indissolGveis. (D’AMBROSIO, 2006, p. 94).

Corroborando com D’Ambrosio (2006), Lidke e André (1986) esclarecem que para realizar

uma pesquisa:

Para esclarecer como se processa 0 ato de realizar uma pesquisa € preciso promover
o confronto entre os dados coletados|...]Jsobre determinado assunto e o conhecimento
tedrico acumulado a respeito dele. [...] isso se faz a partir do estudo de um problema
que a0 mesmo tempo desperta o interesse do pesquisador e limita sua atividade d
pesquisa a uma determinada porcdo do saber [...] Esse conhecimento € [...] fruto da
curiosidade da inquietagdo, da inteligéncia investigativa dos individuos, a partir e em
continagdo do que ja foi elaborado e sistematizado pelos que trabalharam
anteriormente. Tanto por ser confirmado como negado pela pesquisa o que se
acumulou a respeito desse assunto, mas o que ndo pode é ser ignorado. (Ludke;
André, 1986, p.-2)

A pesquisa é de abordagem qualitativa, com procedimentos de pesquisa-a¢do, uma
vez que busca uma analise na linha descritiva reflexiva sobre a pratica do professor de
matematica e o uso das TDIC nos anos iniciais do Ensino fundamental I.

Nesse primeiro momento, sustentou-se em Thiollent, (2009) que considera que a

pesquisa-acao:

consiste em descobrir 0 campo da pesquisa, 0s interessados e suas expectativas e
estabelecer um primeiro levantamento (ou “diagnéstico’) da situag@o, dos problemas
prioritarios e de eventuais agdes”. [...] O estudo de viabilidade permite aos
pesquisadores tomarem a decisdo e aceitarem o desafio da pesquisa sem criar falsas
expectativas, [...] tentam identificar os problemas da situacdo, as caracteristicas da
populacgdo, paralelamente coleta todas as informagdes disponiveis (THIOLLENT,
2009, p.52).

Bem como, destacamos a importancia de identificar as situacdes de dificuldade no
ambito escolar e coletivamente tomar decisGes para minimiza-las ou transforma-las
(THIOLENT, 2009).

O uso da abordagem qualitativa vem conquistando a confianca dos pesquisadores das
diferentes areas de estudo. Inclusive dos da area de exatas, que até bem pouco tempo atras,
valorizavam apenas a abordagem quantitativa. Ressalva-se que a pesquisa qualitativa se
preocupa, portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se
na compreensdo e explicagdo da dindmica das relacdes sociais. Para Minayo (2001), a
pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspirac@es, crencas,

valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos
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e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. Deste modo,
este tipo de abordagem foi selecionado, pois a reflexdo acerca da pratica pedagogica dos
docentes de matematicas nos anos iniciais ndo é objeto de quantificacdo e sim de analise e
reflexdo, como assevera Strauss (2008, p. 23).

A pesquisa qualitativa, “a0 mesmo tempo em que realiza um diagnostico e a analise
de uma determinada situacdo, a pesquisa-acdo propOe ao conjunto de sujeitos envolvidos
mudancas que levem a um aprimoramento das praticas analisadas” (SEVERINO, 2016, p.
127).

Quanto ao procedimento para levantamento do corpus da pesquisa, utilizou-se do
tipo pesquisa-acdo. Conforme Gil (2007, p. 55), a pesquisa-a¢do tem sido alvo de controvérsia
devido ao envolvimento ativo do pesquisador e a acdo por parte das pessoas ou grupos
envolvidos no problema. Apesar das criticas, essa modalidade de pesquisa tem sido usada por
pesquisadores identificados pelas ideologias reformistas e participativas. O procedimento alia-
se ao objeto de estudo, porque o pesquisador busca participar da pesquisa apresentando
sugestdes de como resolver o problema.

Considerando o que Thiollent (2009) assevera a pesquisa-a¢ao é um tipo de pesquisa
social com base empirica que é concebida e realizada em estreita associacdo com uma agao ou
com a resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes

representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo.

Na pesquisa-acdo os pesquisadores desempenham um papel ativo no
equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na
avaliacdo dasacBes desencadeadas em funcéo dos problemas. Sem divida, a
pesquisa-a¢do exige uma estrutura de relacdo entre pesquisadores e pessoas
da situacdo investigada que seja de tipo participativo. Os problemas de
aceitacdo dos pesquisadores no meio pesquisado tém que ser resolvidos no
decurso da pesquisa. Mas a participacdo do pesquisador ndo qualifica a
especificidade da pesquisa-acdo, que consiste em organizar a investigacao
em torno da concepgdo, do desenrolar e da avaliagdo de uma acédo
planejada. (THIOLLENT, 2009, p. 21-22)

Destaca-se que a pesquisa-acdo considera os ciclos de planejamento, acdo e
avaliacdo/reflexdo em trés fases: Diagndstico, Intervencdo e Avaliacdo, baseado em Ibiapina
(2008)*°, Azevedo (2014), Bandeira (2015), conforme Figura 2:

' Ibiapina (2008, p.19), em que “os participes sdo considerados como co-produtores da pesquisa”, é uma
colaboracdo entre os diferentes sujeitos (pesquisadores, professores, estudantes em formacdo, gestores,
coordenadores) que realizam na pesquisa a co-producéo de conhecimentos e ciclos sucessivos de reflexao critica.
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Figura 2 - Proposta de investigacdo-formacédo adotada na pesquisa.
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Fonte: Elaboracéo da pesquisadora baseada em Ibiapina (2008), Azevedo (2014) e Bandeira (2015).

Na 18 Fase — Diagnostico: consistiu na pesquisa bibliografica, ou seja, na busca
exploratdria de pesquisas sobre o tema no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, estudo
do referencial tedrico ao longo de todo o percurso e investigacdo documental; elaboracéo,
aplicacdo e andlise dos instrumentos para coleta de dados. Constatando que a escola e a
formacdo inicial dos professores ndao contemplaram estudos sobre as TDIC e o ensino de
Matematica; levando os professores a recorrerem ao CRIE (Centro de Referéncia de
Inovacgdes Educacionais — CRIE que abriga, entre outros, o Nucleo de Tecnologias - NTE e 0
Instituto de Matematica, Ciéncias e Filosofia). Propomos um curso de formacgdo semi-
presencial na plataforma MOODLE, organizado em um Mddulo de estudo, com carga horaria
de 40 horas, certificado pela PROEX/UFAC.

Na 28 Fase — Intervencdo: realizamos reunides de sensibilizacdo com o0s
professores (e equipe gestora) e apresentamos a proposta do Curso de Formacédo Continuada
com o uso de TDIC na modalidade a distancia com o foco no ensino de matematica para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental | que foi discutido com o grupo e (re)planejado e
estruturado em um mddulo de 40horas, e disponibilizado no AVA, na plataforma MOODLE,
na modalidade a distancia, destinado aos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental I, em escola da rede estadual de ensino. Planejamos, em conjunto com 0s
professores participantes da pesquisa no Ambiente Virtual de Aprendizagem na sua grande
maioria, oS Encontros Presenciais; planejamento de atividades de intervencdo e escolhas dos
temas abordados durante o estudo.

Na 32 Fase — Avaliacdo: acontece durante todo o processo, de carater constante.
Considerando que a construgdo € ciclica. Concorda-se com Ibiapiana, 2008, que a fungdo da

Avaliacéo proporciona o replanejamento de ac¢Ges visando o desenvolvimento do curriculo e
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da pratica pedagogica dos envolvidos. Atividades realizada ampara avaliacdo formativa;
elaboracdo de relatorios parciais e finais; divulgacdo através do proprio curso de suas praticas,
atividades realizadas durante a pesquisa, divulgacdo através de exposicdo da pesquisa em
eventos cientificos (1* semana do MPECIM), Semana de Matematica e no Simpdsio de
Linguagens e Identidades; replanejamento de acGes e elaboragcdo de novos planos de trabalho
(IBIAPINA, 2008).

2.1.1 — Fase Diagndstico

A fase exploratdria tem inicio com a minha trajetéria enquanto graduanda do curso
de Pedagogia da Universidade Federal do Acre — UFAC, conforme a estrutura curricular de
1997. Durante a formacdo inicial cursei apenas uma disciplina com foco no ensino de
matematica “EDO97 - Didatica para Ensino da Matematica, com carga horéria de 60 horas,
oferecida no 5° periodo”. Nao cursei nenhuma disciplina voltada a aplicacdo das Tecnologias
Digitais da Informacéo e de Comunicagdo — TDIC*' nas aulas, das tecnologias e as novas
possibilidades que se apresentavam.

Tive que buscar formacdo na area de tecnologias em cursos oferecidos a distancia,
visto a dificuldade de tempo e dos contedos de matemaética para o Ensino Fundamental ja
durante atuacdo no Ensino Fundamental 1, como professora do municipio de Rio Branco —
Acre.

No ingresso a Universidade Federal do Acre — UFAC, como pedagoga, sou lotada no
Nucleo de Interiorizacdo e Educacdo a Distancia — NIEAD, o que me remete a estudos na area
de educacdo a distancia. Com isso, pude perceber que a formacdo continuada para 0s
professores que estdo na escola, no trabalho podia ser realizada a distancia, e que a minha
contribuicdo para formagéo continuada dos professores, e aminha prépria, podia ser por meio
do ingresso ao Programa de PoOs-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade Federal do Acre — MPECIM/UFAC, que se efetiva através do edital da Pro-
Reitoria de Pesquisa e PoOs-graduacdo — PROPEG 01/2019, na linha “Recursos e
Tecnologias no Ensino de Ciéncias e Matematica” pois 0 curso de mestrado além de
objetivar aprimorar a formacgdo continuada dos professores, a possibilidade de se tornar

professor pesquisador me atraiu especialmente.

7 A terminologia TDIC, de acordo com Mill (2012), da énfase as tecnologias de base digital ou telemética
(telecomunicagdes e de informatica).
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Passo a cursar o0 MPECIM/UFAC, com o projeto inicial de “um curso de Formagao
continuada para professores dos anos iniciais do ensino fundamental voltado ao ensino de
matematica com o uso das tecnologias”. Na modalidade a distdncia com o objetivo de
estimular aos egressos dos cursos de Pedagogia e do curso de Matematica, que atuam nos
anos iniciais (1 ao 5° ano) do Ensino Fundamental e aos professores que participarem do
curso a utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TDIC) em sua sala de aula,
buscando a construcéo de aulas mais dinamicas.

Durante o segundo semestre de 2019 cursamos a disciplina Tecnologias e materiais
curriculares para o ensino de Matemética (MPECIMO008), a disciplina foi importante para
elaboracdo da estrutura do curso, e apresentamos e experimentamos a primeira versdo do
curso na plataforma AVA, aos/com os colegas de turma de mestrado durante a disciplina

citada anteriormente. Importante contextualizar para justificar a citacdo de Thiollent (2009):

a metodologia dos diagnosticos precisa ser reequacionada, podemos considerar
que, apos o levantamento de todas as informages iniciais, os pesquisadores e
participantes estabelecem os principais objetivos da pesquisa. Os objetivos dizem
respeito aos problemas considerados como prioritarios, ao campo de observagao,
aosatores e ao tipo de ac¢do que estardo focalizados no processo de investigacéo.
(THIOLLENT, 2009, p. 58).

Portanto, foi possivel perceber que os professores (mestrandos) tinham pouca
habilidade/dificuldades para o uso das tecnologias como material didatico, bem como com
alguns contetdos da matematica voltada para o ensino fundamental 1. Assim, a pesquisa
“Formagdo Continuada em Ambiente Virtual de Aprendizagem para professores que ensinam
matematica nos anos iniciais”’, que resulta no curso de “Formag¢do Continuada com o uso de
TDIC na modalidade a distancia com o foco no ensino de matematica para os anos iniciais do

ensino fundamental 1”.

2.1.2 — Fase de Intervencéao

Em 24 de junho de 2019, fizemos o primeiro contato com a gestdo da escola Séo
Francisco de Assis, locus da pesquisa, para agendar a 12 visita para apresentar a equipe
gestora 0 projeto de pesquisa e a proposta de produto a ser desenvolvido. Da-se inicio ao
planejamento do curso para plataforma AVA, as primeiras ideias, a primeira proposta de
curso de formagéo, a organizacdo na plataforma da 1?2 proposta, durante 0 meses de junho e
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julho de 2019. Em agosto, do mesmo ano, ja no segundo semestre, durante a disciplina
“Tecnologias e materiais curriculares para o ensino de Matematica” (MPECIMO008),
apresentamos na turma do mestrado o curso “Formagdo Continuada com o uso de TDIC na
modalidade a distancia com o foco no ensino de matematica para os anos iniciais do ensino
fundamental 17 — Plataforma Moodle — 1% Edi¢d0” organizado em cinco mddulos.
Apresentamos e discutimos o funcionamento e a organizagdo do curso. Contando com a
colaboracdo dos colegas de turma do mestrado para opinides sobre a estrutura e atividades
colocadas, objetivando um melhor acompanhamento e entendimento do que se propunha com
0 produto, o curso. Na plataforma os colegas, que se inscreveram e testaram 0 que estava
proposto. Apresentamos, também, a metodologia que pretendiamos utilizar, organizacdo em
maodulos e carga horéaria de 70h. a principio.

Em agosto, ja tinhamos feito ajustes no curso, na plataforma, conforme observacoes
feitas durante a disciplina supra citada. Tinhamos o material em condi¢do de apresentar a
equipe gestora e aos provaveis colaboradores da pesquisa.

A 12 visita ao locus da pesquisa e 0 encontro com o Gestor aconteceu no dia 5 de
agosto de 2019. Oportunidade em que apresentamos a proposta do curso, conhecemos a
estrutura da escola e funcionamento e agendamos reunido com a equipe gestora. Que
aconteceu no dia 12 de agosto, e na oportunidade o Projeto de Pesquisa, bem como a proposta
de produto foi apresentada usando Datashow. E foi marcado o encontro com todos 0s
professores da escola para o dia 09 de setembro, que foi um dia de planejamento geral da
escola. Onde as equipes dos dois turnos estavam juntas.

O primeiro encontro presencial na escola objeto da pesquisa, ocorrido no dia 09 de
setembro de 2019 (APENDICE D), contou com a participacdo dos 12 (doze) professores (dos
turnos manha e tarde), dos 2 (dois) professores que trabalham no AEE, equipe gestora, equipe
de limpeza e da cantina, e pais de alunos, com duragéo de quatro horas, no horario das 17h as
20h.

Apresentamos uma proposta do curso, inicialmente planejado pela pesquisadora e
orientadora, desenvolvido na disciplina “Tecnologias e Materiais Didaticos para o Ensino de
Ciéncias (MPCIM 010) com a colaboragdo dos mestrandos alunos da disciplina citada e
inserido na Plataforma Moodle como uma ilustragéo inicial de como poderiamos realizar a

formagé&o proposta com o grupo da escola. Como apresentado no quadro 6.
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Quadro 6 - Proposta apresentada a Gestdo e professores da escola do Curso de formacéo continuada.

PROPOSTA DE
ENCONTRO PRESENCIAL E/OU MODULOS CARGA HORARIA

Encontro Presencial 4h
Ambientacdo na Plataforma Moodle e no AVA e Introdugéo do Médulo |

Médulo | — Tangram 10h
Médulo Il — Material Dourado 10h
Médulo I11 — Escala Cuisenaire 10h
Madulo 1V — Abaco / Soroban 10h
Médulo V — Blocos Logicos 10h
Médulo VI — Tecnologias Digitais — Plataforma Androide 13h
Encontro Presencial Final — Avaliacdo das atividades e Autoavaliagdo 4h
TOTAL DE HORAS 75 horas

Fonte: Elaboragdo da autora, 2019.

Na primeira visita, conhecemos os professores, possiveis colaboradores da pesquisa,
e restante da equipe que integram a equipe de funcionarios da escola. Julgamos importante a
participacdo e a sensibilizacdo de todos que estdo na escola, e que de alguma maneira
colaboram para que o trabalho seja realizado.

Nesse primeiro contato, tanto a gestdo quanto os professores se sentiram motivados
com a proposta de formacédo apresentada, colocando-se a disposi¢do para participar do Curso
de Formacdo. A adesdo ao proposto foi espontéanea.

Inicialmente, ocorreu a apresentacao da pesquisadora enquanto docente e mestranda
do MPECIM/UFAC, esclarecendo que caso aceitassem participariam de um curso de extensao
“Praticas Pedagogicas para o Ensino da Matematica nos Anos Iniciais — Versdo Piloto — 40h”,
com certificacdo vinculada a Pré-reitoria de Extensdo — PROEX/UFAC.

Na continuidade, solicitou-se aos professores, realizar uma breve apresentacao
pontuando os seguintes itens: 1. Nome; 2. Formacdo e tempo de exercicio da profissdo; 3.
Dificuldades/potencialidades no caminhar para ensinar matematica com materiais didaticos e
uso das tecnologias digitais. A apresentagdo que foi gravada com o aparelho celular,
plataforma Android, com o consentimento dos presentes.

Na continuidade, fizemos uma roda de conversa, onde os 12 (doze) professores, que
se propuseram a participar da pesquisa, atuam do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental dos
Anos Iniciais e estavam presente na atividade, que doravante serdo nomeados de P1, P2, P3,
P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11 e P12. Expuseram sugestbes para o
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planejamento/intervencdo, através das falas na roda, assim, no 1° encontro presencial foram

apontados acréscimos de interesse dos professores. O P2*® coloca que:

Eu gostaria de fazer um curso que me auxiliasse nas aulas. Diretamente nos conteidos que tenho que
ensinar. Porque muitas vezes fico procurando alguma coisa que desperte interesse dos alunos no
assunto que vou ensinar. A gente fala, fala, fala e eles ndo se interessam. (Fonte: Colaboradores da
Pesquisa, P2, 2019)

Outros professores seguiram a mesma opinido. Com especificidades sobre os
assuntos que gostariam que estivessem presentes no curso de formacao. Assim, consideramos
as opinides expressadas nas questdes orientadoras da conversa conforme Quadro 7:

Quadro 7 - Dificuldades/potencialidades no caminhar para ensinar matematica com materiais didaticos e
uso das tecnologias digitais

P01 | Aprender, a usar de fato, os materiais que ja estdo na escola. Nao uso porque o tempo ndo da. Sempre
fico pensando que leva muito tempo fazer aulas diferentes do livro e do caderno.

P02 | Aplicativos. Aprender a usar os aplicativos com o0s alunos.

P03 | Quero usar as tecnologias pras aulas ficarem interessantes e também mais faceis pra mim. Eu sei que
as criangas gostam.

P04 | Tenho dificuldades com atividades praticas. Fago muito atividades do livro ou folhinha.

PO5 | E interessante aprender a usar pra planear nossas aulas também.

P06 | Quero usar os materiais didaticos que tem na escola e as tecnologias para ensinar conteidos de todas as
disciplinas ou parte deles.

P07 | Precisamos também conhecer um pouco de teoria, pra entender o que estamos fazendo. S6 uso as
tecnologias pra pesquisa.

P08 | Ja uso tecnologias pra fazer as minhas aulas. O meu planejamento. Agora eu quero conhecer coisas
novas. E também entender porque estou fazendo isso.

P09 | Sempre é bom aprender coisas novas. Trabalho no AEE e toda novidade é bem vinda.

P10 | Acho bom, mas sei que no dia a dia é dificil. Mas quero aprender novas praticas.

P11 | Sdo boas. Queria mesmo algo voltado pra matematica. VVou participar!

P12 | N&o acho que tem condicdo de trabalhar com as tecnologias, pois ndo faz uso nem de celular.

Fonte: Colaboradores da pesquisa — dos professores, 2019.

O curso foi reorganizado, considerando que 0s sujeitos da pesquisa participaram
efetivamente da construcdo da estrutura curricular, de acordo com as necessidades por eles
levantadas.

ApOs apresentacdes e levantamentos de principais dificuldades, realizou-se
dindmicas (que foram planejadas na fase 2 da pesquisa) no patio da escola com objetivo de

que os professores percebessem que existem alternativas para o ensino da matematica, que

18 os depoimentos dos colaboradores da pesquisa seguem no texto com a formatagdo: quando for mais
de trés linhas (recuo a esquerda: 1,5 cm, italico, fonte 10, espaco simples) e com menos de trés linhas no
decorrer do texto em italico e entre aspas, com fonte 12.
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valorizam abordagens didaticas que buscam potencializar a predisposi¢do dos alunos para o
ludico e a utilizacdo das tecnologias em especial.

A primeira dindmica foi desenvolvida no patio da escola com os 12 professores
presentes. Adaptada de Toledo e Toledo (1997, p.67) intitulada de Sozinho, Rodinha,
Corrente. Aconteceu da seguinte maneira: os professores se dispersam, e quando o professor
orientador diz um numero, indicando quantidade necessaria “para formar uma rodinha”; e,
também, a quantidade de rodinhas “para formar uma corrente”.

E foi assim: Indicamos o nimero 4. Dessa forma, os professores se organizaram em
grupos formados por quatro componentes. Formando, entdo, 4 grupos e sobrou 1 professor.

Matematicamente: 1x4 +1x4 +1x4 +1x4 +1, conforme figura 3.

Figura 3 - Representacdo da atividade com grupos de quatro professores (Rodinha).

Fonte: Adaptado de Toledo e Toledo (1997, p. 67).

Para descobrir que na turma o total de professores participando do encontro
formando grupos de quatro pessoas percebemos que um total de quatro grupos (rodinha, cada
rodinha significa 1 grupo de quatro pessoas, 1x4=4 rodinhas) e um professor sozinho (1x1).
Na figura 5, é possivel perceber uma corrente (4 grupos x 4 = 16) e um professor sozinho
(1x1), totalizando 17 professores participantes. Outra operacdo possivel 17+4=4 grupos
(rodinhas) mais 1 sozinho, totalizando 17, ou ainda, 4 rodinhas x 4 = 16+1 = 17. Ou ainda

17+16 = 1 corrente mais um professor sozinho.
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Figura 4 - Representa¢do da atividade com grupos de quatro professores (Corrente).

Fonte: Adaptado de Toledo e Toledo (1997, p. 67).

Nessa atividade, trabalhamos com agrupamentos e exercitamos calculo mental, pois
durante a atividade realizdvamos as operacdes de adi¢do, subtracdo, multiplicagéo e divisdo.

Outra atividade realizada com os professores no momento presencial do dia 08 de
outubro de 2019, foi adaptada de Bandeira e Lima (2019, p. 215-216) em que se destacam a
utilizagdo dos sentidos do tato e auditivo e os blocos de Luria para a aprendizagem.

Conforme Souza e Pataro (2012, p. 102), para encontrarmos os multiplos de um
namero natural basta multiplicar esse nimero por 0, 1, 2, 3, ..., ou seja, pelos nimeros
naturais, que representamos pela letra 8= {0, 1, 2, 3, ...}. Assim, os mdltiplos de 2,
simbolizado por M(2) = {0, 2, 4, 6, 8, 10, ...} . Dessa forma, observamos que o zero (0) é
maultiplo de qualquer nimero natural, e todo namero natural € maltiplo dele mesmo.

Sabendo dessas definicGes, em nossa atividade para potencializar o sentido auditivo
(lobo temporal) e tatil - cinestésico (lobo parietal), buscamos os multiplos de um numero
natural fazendo a contagem dos nimeros naturais em voz alta, por exemplo, 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6,
7, e 0s participantes teriam que bater uma palma, nos valores dos mdltiplos de um
determinado nimero. Todos devem fazer a atividade de olhos fechados (simulando o ndo uso
do lobo occipital, responsavel pelo sentido da visdo). (BANDEIRA; LIMA, 2019, p. 215).

Em seguida, buscou-se representar encontrar os multiplos de 2, até o numeral 30.
Informamos aos participantes que a atividade sera realizada de olhos fechados, sem o sentido
da visdo. No entanto, serdo utilizados (ao ouvir a voz do professor na contagem dos numerais)

o0 sentido da audicdo (lobo temporal serd ativado) e quando o participante bater uma palma
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representando a resposta dos multiplos de um numero natural (o sentido tatil/cinestésico —
lobo parietal entra em agéo) (BANDEIRA; LIMA, 2019, p. 215).

Dessa forma, o professor ao explicar a atividade, informando que ela sera iniciada
quando todos estiverem de olhos fechados, e atentos na contagem a ser realizada pelo mesmo
em voz alta (nesse momento estamos acionando o 1° bloco de Luria). Quando o professor
solicita a turma de alunos para fechar os olhos, e inicia a falar em voz alta os numerais: 0, 1,
2,3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29,
30. Nesse momento, ativamos o foco da atengdo, e utilizamos o primeiro bloco luriano,
relacionado ao sentir. (BANDEIRA,; LIMA, 2019, p. 216).

Assim, nos numerais maltiplos de dois, 0s participantes ao ouvir 0s numerais através
da voz do professor (sentido auditivo - lobo temporal), pensam e acionam os sentidos auditivo
e tatil — cinestésico (estamos no 2° bloco de Luria — relacionado ao pensar).

Depois ddo a resposta da atividade proposta, encontrando (ou ndo) os multiplos de
dois (vamos representar por M(2)) até o numeral 30. Eles batem uma palma (agir — 3° bloco
luriano), respondendo com as palmas (sentido tatil/cinestésico) a atividade proposta,
conforme a representacdo: 0- &, 1,2- ¥ 3, 4- 56-0 7,8- 9 10-, 11, 12- &,
13, 14-, 15, 16-1, 17, 18-, 19, 20-", 21, 22-1" | 23, 24-1", 25, 26-17, 27, 28-1", 29, 30-1"
.. (BANDEIRA; LIMA, 2019, p. 216).

Dessa forma, os multiplos de 2, sdo respondidos com o som das palmas, em que o
estudante cego, pode responder, em igualdade de participacdo como 0s demais. Logo a
resposta da atividade sdo 0s numerais em que bateram as palmas nos multiplos de 2: 0-2%, 2-

&, 4-C 6-C 8-, 10-, 12-C | 14-C | 16-, 18-, 20-T |, 22-C | 24- |, 26-L, 28-T e 30-T

Na escrita algébrica, Multiplos — representar pela letra M, entdo os Mdltiplos de 2, M
(2) até o 30, representamos por:

M(2) = {0-7,2- &, 4- ¥ 6-", 8-, 10-07, 12-1" | 14-0  16-0", 18-, 20-07, 22-07,

Analogamente, podemos solicitar a mesma atividade para os multiplos de 3, ou seja,
bater uma palma nos numerais que sédo os multiplos de 3:

M(3) = {0-7, 3- ¥ 6- ¥ 9-U" 12-0 15-0 18-0 21-0  24-U 27-0 30-0,
22-U 24-U 26-1 28-1" 30-2 }. Podemos analisar as respostas dadas pelos participantes e

perceber que o numeral 0 é multiplo de todo nimero e, todo numero natural € multiplo dele
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mesmo. E, ainda mais, um ndmero natural é mdaltiplo de outro, quando é obtido pela
multiplicagcdo dos nimeros naturais.

O objetivo é chegar no conceito de Menor Mdltiplo Comum ou de Minimo
Multiplo Comum (representado por mmc). Segundo Souza e Pataro (2012, p. 102), “o menor
multiplo, diferente de zero (0), de dois ou mais numeros é chamado minimo multiplo comum
desses numeros. Indicamos 0 minimo multiplo comum dos nimeros a e b por mmc (a,b)”.

Assim, entre dois ou mais nimeros naturais, no caso, entre 2 e 3 e vamos representar
por mmc (2, 3) = {6}. Para isso, dividimos a sala com os participantes em dois grupos, um
grupo vai bater uma palma nos M(2) e o outro grupo nos M(3).

Portanto, os dois grupos batendo as palmas nos maltiplos de 2 e de 3, chegamos a
resposta quando todos baterem as palmas no menor valor diferente de zero, isto € no numeral
6.

Grupo 1: M(2) = {0-7,2- & 4-¥ 6-2 .. 30-U"}.

Grupo 2: M(3) ={0-7,3- ¥ 6- ¥ ... 30-

O Grupo 1 e Grupo 2, batem palmas ao mesmo tempo mmc (2,3) = {0-U ¥, 1,2- ¥,
3-0,4-0,56-00,7,8-0,9-0,10- 0, ‘ ”,16-7, 17, 18-
P 19,20-0,21- & 22-0 23, 24-01 25 26-1" 27- ¥ 28-" 29 30- }. Logo, pela

definicdo de mmc, o menor valor diferente de zero, maltiplo de 2 e multiplo de 3, é o humeral

6. Observamos que os dois grupos batem palmas simultaneamente quando o professor fala o
numeral seis (6). Dessa forma, o mmc (2,3) = {6 - &

Note que o mmc (2, 3) = {6}, bastaria fazer 2 x 3 = 6, pois 0s numerais 2 e 3 sdo
primos entre si. Eles possuem apenas dois divisores, o 1 e o proprio nimero. - ..
(BANDEIRA; LIMA, 2019, p. 216).

Convém acrescentar que no encontro presencial realizou-se também préticas
com os professores utilizando os proprios materiais didaticos buscando explorar os conceitos
de numeros primos, numeros compostos e outros contetudos. Por isso, destaca-se a
necessidade de explorar essa acdo com a participagdo de professoras que atuam com
estudantes de inclusdo presentes na escola.

Setembro, entdo foi o periodo de leituras e estudos sobre o tema do nosso trabalho;
periodo de reorganizacéo e acréscimos no curso no AVA com a colaboracdo dos colegas de

mestrado e participacdo dos professores colaboradores da pesquisa.
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2.2 LOCUS DA REALIZACAO DA PESQUISA

A escola definida foi a Escola Ensino Fundamental “Sdo Francisco de Assis 17,
situada & Rua S&o Sebastido, 524 — Vila lvonete, CEP. 69914-400, Rio Branco — Acre. Ela
oferta o Ensino Fundamental I, e compde o quadro das escolas do sistema de ensino da
Secretaria Estadual de Educacdo e Esporte — SEEE do Estado do Acre no municipio de Rio
Branco. Foi criada legalmente em 02 de mar¢o de 1971, atraves do Decreto Governamental n°
70.

A escolha da escola deveu-se ao fato de ser facil o acesso, ser uma escola que atende
alunos de nperiferia, ser uma escola com poucos recursos, prémio de indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica - IDEB, escola pequena o que facilitaria um projeto
piloto e por ser uma escola que tem um historico de resisténcia cultural, uma vez que foi
construida pela propria comunidade, surge, pois, de um sentimento de afetividade e
resisténcia contra o preconceito e a discriminacdo, mas ao longo do tempo seus servigos
educativos foram sendo estendidos para a comunidade que se formava nos seus arredores,
tornando-se referéncia e apoio aos seus moradores.

A Escola conta com uma biblioteca de livros infantis com um acervo bibliogréafico de
aproximadamente 3.264 (Trés mil, duzentos e sessenta e quatro) exemplares, incluindo os
livros didaticos, paradidaticos e outros. Contamos também com alguns recursos tecnoldgicos
como: 01(um) Computador com impressora, 01(um) Video cassete, 01(um) Televisor, 01(um)
micro systen, 03 (trés) Sons portateis, 01(uma) Antena SKY com receptor, 01(uma) caixa
acustica amplificado multiuso POP LINE 200, 01(um) microfone SM-58 B.

Como recursos didaticos, tem-se: 01(um) torso humano; 15 (quinze) abacos abertos;
26 (vinte e seis) abacos fechados; 02 (duas) cx. de material dourado com 611 pecas cada; 49
(quarenta e nove) pecas de jogos emborrachados; 10 (dez) cx. de alfabeto silabico em
madeira; 01(uma) cx. de letrinhas em madeira; 01(um) conjunto de carimbos; 55 (cinquenta e
cinco) fitas VHS gravadas; 01(um) globo terrestre; 03 (trés) mapas — sendo, 01 do Brasil, 01
do Estado do Acre e 01 do Municipio de Rio Branco, todos atualizados; 03 (trés) fantoches;
02 (dois) cavalete (flip charts); 32 (trinta e dois) dominds, incluindo: Adigdo, Subtracéo,
Multiplicacdo, Divisdo, Diviséo silabica, Animais, Transito, Figuras e palavras; 02 (duas) cx.
de Blocos logicos com 48 pecas cada; 07 (sete) pacotes de numeros com 30 pecas cada;
01(uma) cx. de Figuras geométricas para encaixe; 01(uma) lupa GLASS-75mm dia; 01(uma)
colecdo com 12 (doze) CDs contendo historias e mdusicas infantis. Todos esses recursos

possibilitam uma aula diferente e atrativa.
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Os espacos fisicos estdo relacionados no Quadro 8:

Quadro 8 — Espaco fisico da Escola.
ESPACOS FISICOS QUANTIDADE

Salas de aula 7

Sala de professores

Sala de dire¢éo

Sala da Coordenacdo Administrativa

Cantina

Refeitério

Banheiro para os alunos

Banheiro para funcionarios

Banheiro de acessibilidade

Escovddromo

Deposito

Biblioteca

Sala de Recurso

I N I N e

Area de recreacio

Fonte: Adaptado pelo Projeto Politico Pedagdgico da Escola, 2019.

O contato foi estabelecido com a direcdo da escola, a qual acolheu a pesquisa apos a
apresentacdo dela disponibilizando o PPP da escola e programou 0 encontro para a
apresentacdo da mesma aos professores e demais funcionarios da escola, visto que quando se
trata de uma atividade a ser desenvolvida na escola se faz importante que a sensibilizacdo e

envolvimento seja de todos.

2.3 COLABORADORES DA PESQUISA

Quando iniciou-se a pesquisa, em 2019, a escola tinha no seu quadro profissional 12
(doze) professores entre Ensino Fundamental 1 (Anos Iniciais), Professores de sala de AEE e
professor Coordenador Pedagdgico, a principio, a ideia era trabalhar com professores que
atuam nos 5° Anos, mas depois de apresentado a ideia, além do interesse de todos o0s
professores em participar da pesquisa, levou-se em conta que todos os professores atuam em
todos os anos do Ensino Fundamental I, ou seja, o professor que hoje esta lotado no 5° Ano,
no proximo ano pode estar lotado em outra série, até mesmo em outra escola. Visto que dos
12 professores10 sdo Contratos Provisorios, assim sendo a rotatividade, tanto de professores

como de turmas, é certo.
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Os sujeitos que participaram efetivamente da pesquisa, foram 12 (doze) professores
que atuam do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais da Escola Estadual de
Ensino Fundamental S&o Francisco de Assis I, em Rio Branco, municipio do estado do Acre.

A adesdo foi espontanea. Como assevera Fiorentini (2010)

A vontade de querer trabalhar junto com outros professores, de desejar fazer parte de
um grupo, ¢ algo que deve vir do interior de cada um. Em outras palavras, um grupo
autenticamente colaborativo é constituido por pessoas voluntarias. [...] As relacdes
tendem a ser espontaneas quando partem dos préprios professores, enquanto grupo
social, e evoluem a partir da prépria comunidade (FIORENTINI, 2010, p. 54).

Os colaboradores da pesquisa, os 12 (doze) professores que atuam na escola Sao
Francisco de Assis I, estdo lotados em turmas dos anos de 1°, 2°, 3°, 4° e 5° Ano do Ensino
Fundamental, bem como aqueles lotados na sala de Atendimento Educacional Especializado
nos turnos manha e tarde. Quanto ao género, sdo 11 (onze) do sexo feminino e 1 (um) do sexo
masculino, com idades entre 30 e 54, com tempo médio de atuagdo no magistério maior que 3
anos. Sobre a formacao académica, temos 12 (doze) graduados e 9 (nove) especialistas. Com
segunda graduacdo, em outra area, temos 8 professores.

Conforme questionario (Apéndice B), verificou-se que os doze professores sao
pedagogos, formados no periodo de 1997 a 2018, todos egressos da Universidade Federal do
Acre — UFAC.

Figura 5 - Representacao da Formacéo Inicial dos professores
1. Qual sua formagdo académica - graduacéo?

11 respostas

@ Pedagogia
@ Cutra [Informe no campo abaixo]

Fonte: Pesquisadora, 2019.
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Ainda sobre a formacgdo, sete professores colaboradores da pesquisa fizeram
especializacao/po6s-graduacdo. Dois deles em Ensino Especial e Educacao Inclusiva, dois em
Psicopedagogia, dois em Gestdo escolar e um em Educacdo Inclusiva e Educacao infantil.
Essa realidade, reflete a necessidade de ampliar 0os conhecimentos que a formacéo inicial ndo
supriu e que ndo pode ser interrompido. Em aproximac¢do com Novoa (2009, p. 68). O

professor P7 assim se expressou:

quando eu me formei ndo lembro de ter tido disciplina pra aprender a utilizar as tecnologias. Quando
vim pra escola, nem sabia usar o data show, o DVD. Tive dificuldades, também, para aprender os
contetidos de matematica e portugués do 5 Ano. Eles d&o formacao mas, nunca é sobre o que a gente
precisa, de verdade, na escola.

Tudo precisa, mas tem coisa que precisa mais. E assim. A gente vai aprendendo com os colegas, com
a orientacdo da coordenadora, e vai fazendo. Mas, agora as tecnologias estdo em todo lugar. E na
escola também. P7, 2019.

A fala do professor, P7, € uma fala que estd em consonancia com as demais falas dos
professores colaboradores. Fica evidente e compreensivel a necessidade que externam nas
falas de “aprender de novo”, da formagao continuada.

Atualmente, vivemos a era digital. Beherens (2019) enfatiza que

O reconhecimento da era digital como uma forma de categorizar o conhecimento
ndo implica descartar todo o caminho trilhado pela linguagem oral e escrita, nem
mistificar o uso indiscriminado de computadores no ensino, mas enfrentar com
critério os recursos eletrdnicos como ferramentas para construir processos
metodoldgicos mais significativos para aprender. (BEHERENS, 2019, p. 80).

Quanto ao ano de formacéo inicial o questionario nos apresenta um intervalo de 1997
a 2018. Entendendo que os conhecimentos ndo sdo estaticos, e que vivemos mudangas na
educacédo, como acrescenta Valente (1996), o professor deve identificar os proprios problemas
e lacunas na sua formacdo inicial, e, além disso, deve servir como exemplo de aprendiz e ao
mesmo tempo ter conhecimentos necessarios dos pressupostos que fundamentam os processos
de construcéo de conhecimento e das TDIC para embasar e facilitar os processos.

Em relagdo ao uso de material didatico para o ensino de matemética, durante a
graduacdo, sete professores cursaram disciplina para uso dos materiais didaticos para o ensino
de matematica, e cinco professores responderam que “em parte”. Entre os materiais destacam-

se: Tangram, Material dourado e Blocos Ldgicos.
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Ainda sobre a utilizacdo de materiais didaticos e/ou jogos educacionais, dois
professores disseram ndo utiliza-los em sua prética pedagdgica. Os dez professores que
utilizam material didatico, disseram que entre os mais usados estdo: Tangram, Blocos
Logicos, dinheiro (confeccionado para o conteddo de sistema monetario), contagem com
tampinhas de garrafas, barbante, jogos de percursos, domin6 e outros confeccionados na
propria sala de aula com as criangas.

Sobre o uso de computador e celular (eletrénicos), dois professores responderam que
ndo usam computador pra atividades relacionada ao trabalho nem pra sua vida pessoal. Um
deles, inclusive, ndo utiliza nem celular pessoal. Os dez outros, responderam que usam para
fazer pesquisa na internet sobre assuntos de seus interesses, fazer transacdes bancérias, fazer
compras em lojas virtuais, comunicar-se via e-mail, comunicar-se via WhatsApps, utilizar
programas para realizar trabalhos relacionados a sua profissdo: planos de aulas, avaliacGes,
apresentacdes, materiais didaticos, busca de aplicativos de matemaética no celular. Sobre a
habilidade para a utilizagdo do computador/celular para fins educacionais, as alternativas
marcadas foram 5 (cinco) marcaram a opgdo “Boa”; 4 (quatro) marcaram a op¢do “Razoavel”;
1 (um) marcou a op¢ao “Excelente” e 1 (um) a op¢do “muito pouco”.

Sobre os recursos tecnoldgicos utilizados, em algum momento, na préatica pedagdgica
dos professores em questdo, eles utilizaram o computador, celular, retroprojetor, Datashow,
caixinha de som, televisdo, radio, calculadora, revistas, jornais e panfletos diversos. A escola
ndo tem laboratério de informatica, e os materiais didaticos e/ou jogos disponiveis na escola

s&o manuais (tabuleiros, montagem, etc) ndo possui jogos eletronicos (informatizados).

2.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA A COLETA DOS DADOS

Para coleta de dados, referente as concepgdes dos docentes sobre possibilidades de
aprendizagem com uso das TDIC, os desafios que o0s sujeitos encontram ao utilizar as
respectivas tecnologias e para estruturagdo da pesquisa, utilizamos a pesquisa bibliogréfica, a
pesquisa documental, questionarios, diario de bordo da pesquisadora e os Foruns no AVA.

As leituras de teses, dissertacOes, artigos cientificos, documentos oficiais, sobre o
tema da pesquisa, orientou a construcdo e execucdo dos objetivos, conforme Fonseca (2002),

gue sobre o inicio do trabalho cientifico argumenta que

Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliogréfica, que permite
ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém
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pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliogréafica,
procurando referéncias teoricas publicadas com o objetivo de recolher informagées
ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta
(FONSECA, 2002, p.32).

O estudo dos documentos, Quadro de Ementério do Curso de Pedagogia da UFAC
(ANEXO A), documento disponibilizado na pagina da UFAC, com o intuito de mostrar as
disciplinas oferecidas aos graduandos voltadas ao ensino de matematica e a utilizacdo das
TDIC e o PPP da escola, documento disponibilizado na propria escola, fazem parte da
pesquisa documental, pois como Fonseca (2002), assevera:

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliogréfica ndo
sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliogréfica utiliza fontes
constituidas por material j& elaborado, constituido basicamente por livros e artigos
cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas,
jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatorios de empresas, videos de programas de televisdo, etc.
(FONSECA, 2002, p. 32).

Para corroborar com a pesquisa em busca dos objetivo, elaboramos questionarios
(Apéndice A e B) misto, elaborado com questdes objetivas e subjetivas, relacionadas ao
objetivo da pesquisa, como informacBGes sobre a formacdo inicial e especializacdo dos
professores, informacdes sobre tempo de atuacdo no Ensino fundamental, dificuldades
encontradas, sobretudo na area da Matemaética e a utilizagdo ou ndo das TDIC e se utilizavam,
como as utilizavam. Construimos questdes suficientes buscando dados para subsidiar a
construcdo do curso a ser socializado com os professores.

Apesar de apresentar limitacbes como dirimir divida sobre o enunciado das
questdes, a garantia de preenchimento total, bem como a devolutiva no prazo determinado, o
instrumento contribui significativamente para a pesquisa em quest&o.

O questionario 1 (APENDICE A) foi construido no google forms e foi enviado via
WhatsApp para os colaboradores da pesquisa que prontamente responderam. O aplicativo
possibilita resultados organizados em planilhas, resumos ou gréficos. Utilizamos também, os
Foruns e atividades realizadas no AVA.

Foram elaboradas questdes fechadas® e abertas®. Segundo GIL 2018,

9 “Nas questdes fechadas, pede-se aos respondentes para que escolham uma alternativa dentre as que sio
apresentadas numa lista.” (GIL, 2018).

20 “Nas questdes abertas, solicita-se aos respondentes para que oferecam suas proprias respostas.” (GIL, 2018,
p.14).
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Construir um questionario consiste basicamente em traduzir objetivos da pesquisa
em questbes especificas. As respostas a essas questdes é que irdo proporcionar 0s
dados requeridos para descrever as caracteristicas da populacdo pesquisada ou testar
as hipoteses que foram construidas durante o planejamento da pesquisa. (GIL, 2018,
p. 140).

As questdes do Questionario 1 (APENDICE A), norteiam as questdes levantadas na
pesquisa. Alem de nos fornecer dados para planejamento e construcdo do curso, produto da
nossa pesquisa.

E o Questionario 2 (APENDICE B), foi realizado presencialmente, no segundo
encontro na escola “locus” da pesquisa. As questdes levantadas foram respondidas em uma
dinamica de “roda de conversa” onde os professores respondiam a questdo sorteada e o
restante interagia, acrescentando olhares e pontos de vistas, como também experiéncias
vividas. Construimos no quadro da sala uma lista de palavras, podemos destacar: formacéo
continuada, dindmicas para ensinar, atividades praticas, jogos, tempo pra aprender, tempo pra
ensinar, matematica, tecnologias, materiais didaticos, material manipulado. Nas respostas
dadas pelos professores colaboradores da pesquisa, que nos possibilitou perceber o interesse
de todos por uma formacdo que atendesse as necessidades do grupo e especificas de cada um.

Segundo GIL (2018), questionario como técnica de investigacdo composta por um
conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o proposito de obter informacdes
sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores interesses expectativas, aspiracoes,
temores, comportamento, presente ou passado etc. (Gil, 2018, p. 140)

O produto educacional, construido numa primeira versao “Piloto”, possibilitou a
colaboracéo direta dos colaboradores professores da pesquisa, através dos Foruns. Utilizamos
0s Foruns como instrumento de pesquisa, corroborando com GIL (2018) “é um instrumento
que propicia interacdo entre os participantes”. Assim, os foruns foram instrumento de
avaliacdo como assevera Dias e Leite (2010)

[...] defendem que outro aspecto positivo do férum de discusséo é a possibilidade de
viabilizar a aprendizagem colaborativa e destacam que a interacdo permite o
compartilhamento de pontos de vista distintos a respeito de um tema em particular.
Em resumo, a avaliagdo por meio do férum de discussdo é um processo complexo,
dindmico e dial6gico, que objetiva potencializar a aprendizagem colaborativa por
meio da interacdo, trocas de conhecimento, visando garantir que o processo de

ensino e aprendizagem possibilite que os sujeitos se apropriem da cultura,
desenvolvam-se e se transformem permanentemente. (DIAS; LEITE, 2016, p. 112).
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2.5 PRODUTO DA PESQUISA

Trabalhou-se numa versdo “Piloto” de Curso de Formagdo Continuada: Préaticas
Pedagogicas para 0 Ensino de Matematica, com duracdo de 40 horas, iniciado em 08 de
outubro com término no dia 20 de dezembro de 2019. O Curso € resultado de construgéo
coletiva, com envolvimento direto dos professores colaboradores.

No Quadro 9, a organizagdo para a execucdo apos conversa com colaboradores da

pesquisa, no Encontro Presencial do dia 08 de outubro de 2019.

Quadro 9 - Organizacao dos Mddulos do Curso de Formagédo continuada a distancia

MODULOS CARGA PERIODO
HORARIA
Encontro Presencial 4h
Introducéo 4h
Ambienta¢do na Plataforma Moodle e no AVA e Introducdo do Mdédulo |
Guia — Apresentacdo do curso na plataforma Moodle;
Fundamentos da Educacdo a Distancia
Mddulo 1 28h
As TDIC nas aulas de matematica
A utilizacdo das tecnologias de informagdo e comunicacdo nas aulas de
matematica
TANGRAM - Utilizagdo de softwares matematicos para abordagem dos
contelidos de matemética e geometria;
Possibilidades de atividades.
Uso de aplicativos e objetos de aprendizagem nas aulas de matematica
Encontro para socializacdo das atividades e avaliacdo do curso 4h
Total de horas 40 horas

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

O Mdédulo 1 (Guia ESTUDO), trata dos conteldos de matematica e geometria, de

acordo com a BNCC organizados no quadro 10:

Quadro 10 - — Contetdos de matematica - Geometria para o Ensino Fundamental |

Ano/Unidade Contetdos Objetivos Habilidades
Tematica (BNCC)
Conhecer a forma dos principais solidos
Sélidos Geométricos geométricos e associd-los a objetos do
1° Ano Figuras geométricas planas | cotidiano; EFO1MAQ9,
Geometria Localizando objetos Nomear sélidos geométricos; EF01MAL0,
Estabelecer semelhancas e diferengas entre | EFOIMALL,
solidos geométricos; EF01MA12,
Reconhecer e nomear figuras geométricas | EFOIMA13,
planas; EFOMA14.
Identificar a localizac8o de elementos no espaco
em relacdo a diferentes pontos de referéncia.
2° Ano Figuras geométricas plana | Reconhecer, comparar figuras planas (circulo,
Geometria (circulo, quadrado, | quadrado, retdngulo e tridngulo), por meio de
retdngulo e tridngulo) caracteristicas comuns, em desenhos | EFO2MA15
apresentados em diferentes disposicBes ou em
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solidos geopmeétricos.
3° Ano Congruéncia de figuras | Reconhecer  figuras  congruentes  usando
Geometria geométricas planas sobreposicdo e  desenhos em  malhas | EFO3MA16
quadriculadas ou triangulares, incluindo o uso
de tecnologias digitais.
4° Ano Linhas Reconhecer linhas abertas e fechadas (simples e
Geometria Retas e segmentos de reta | ndo simples);
Retas concorrentes e retas | Identificar o ponto, reta segmento de reta e
paralelas semirreta;
Semirreta Reconhecer retas concorrentes e retas paralelas;
Angulos Compreender o conceito de angulo;
Poligonos Classificar os angulos em retos, agudos ou
Perimetro de um poligono | obtusos;
Area de um poligono Reconhecer os poligonos e seus elementos
Simetria (lado, vértice e angulo); EF04MAL6
Nomear os poligonos de acordo com a | EFO4AMA18
quantidade de lados; EF04MAL9
Classificar os tridngulos em equilateros, | EFO4MA20
isdsceles e escalenos; EF04MAZ21
Classificar os quadrilateros em paralelogramos,
guadrados, retangulos, losangos e trapézios;
Calcular o perimetro dos poligonos;
Calcular a area de algumas figuras planas
(retangulo  quadrado,  paralelogramo e
tridngulo);
Compreender os conceitos de simetria e eixo de
simetria.
5° Ano Figuras geométricas | Reconhecer, nomear e comparar poligonos, | EFO5SMA17
Geometria planas: caracteristicas | considerando lados, vértices e angulos, e
representagdes e angulos. desenha-los, utilizando material de desenho ou
tecnologia digital.

Quadro organizado pela autora de acordo com livro didatico “Brincando com os numeros (1, 2, 3, 4 ¢ 5) Editora
Brasil, S&o Paulo, 2020.

A escolha de iniciar pelo Tangram considerou a disponibilidade do Material Didatico
disponivel na Escola e as falas de necessidades e desejos dos professores colaboradores no
primeiro encontro.

A versdo piloto seguiu as etapas: Planejamento e criacdo do curso na Plataforma
Moodle; Planejamento para encontros presenciais de apresentagéo e sensibilizagéo do curso
no AVA, Planejamento e preparagdo do 1° encontro presencial e demais encontros.

Trata-se de um Produto Educacional que oferece aos professores de matematica e aos
alunos egressos da licenciatura em pedagogia e Matematica que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental I, uma proposta de curso online de utilizagdo das Tecnologias de
Informagcdo e Comunicagdo - TDIC na sala de aula, utilizando o ambiente virtual de
aprendizagem — AVA e interacdo por meio de ferramentas sincronas e assincronas de
comunicagdo, além de sugestdes de material sobre o tema.

Segundo as Orientagdes Curriculares para o Ensino Fundamental, Parametros

Curriculares Nacionais - PCN, 1998, € necessario para os alunos do ensino fundamental
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“saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnologicos para adquirir e
construir conhecimentos”, deste modo, justifica-se 0 desenvolvimento deste produto para
auxiliar a utilizacdo pelos professores de Tecnologias de Informacdo e Comunicacao na sala
de aula. Esta competéncia vem intensificar nas diretrizes para o Ensino Fundamental, segundo

as orientacdes curriculares para o Ensino Fundamental, 2006,

Ndo se pode negar o impacto provocado pela tecnologia de informacdo e
comunicacdo na configuragdo da sociedade atual. Por um lado, tem-se a insercéo
dessa tecnologia no dia a dia da sociedade, a exigir individuos com capacita¢éo para
bem usa-la; por outro lado, tem-se nessa mesma tecnologia um recurso que pode
subsidiar o processo de aprendizagem da Matemética. E importante contemplar uma
formac&o escolar nesses dois sentidos, ou seja, a Matematica como ferramenta para
entender a tecnologia, e a tecnologia como ferramenta para entender a Matematica
(BRASIL, 2006).

Portanto, tendo as orientaces curriculares que orientam para a utilizacdo da
tecnologia nas aulas, faz-se mister que a pesquisa desenvolvida seja complementada com uma
proposta de produto educacional integrado ao contexto. Tendo em vista que o objetivo da
pesquisa foi construir e refletir sobre a oferta de um curso de formagdo continuada, para
professores dos Anos Iniciais da Escola Estadual de Ensino Fundamental S&o Francisco de
Assis | no municipio de Rio Branco, fazendo uso das TDIC, na modalidade de ensino a
distancia, voltado para o ensino da matematica, surge a motivacao para criacdo deste produto.

O Ambiente Virtual do curso foi criado durante o curso de mestrado e se concretizou
durante a disciplina “Tecnologias e materiais curriculares para o ensino da matematica,
ministrada pela profa. Dra. Salete Maria Chalub Bandeira. A estrutura organizacional da
proposta do curso tomou corpo durante reunides de orientagdo. E em seguida, solicitamos ao
Nucleo de Interiorizagéo e Educagéo a Distancia — NIEAD/UFAC a criagdo do espaco virtual
do curso on-line. Com isso configuramos uma proposta de curso que foi apresentada aos

colaboradores participantes da pesquisa. Disponivel no endereco: https://ead.ufac.br/ava

O Curso é um espaco onde os professores interagem e compartilham saberes e agdes
voltadas ao uso de tecnologias para o ensino de matematica na modalidade do Ensino
fundamental I, do 1° ao 5° ano, da escola em questao.

O curso estd composto de textos pra leitura, videos, propostas de atividades de

acordo com os conteidos de Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental,


https://ead.ufac.br/ava
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Documentos de referéncias e de Orientagdes, Leis e Pareceres sobre o Ensino de Matematica
e 0 uso das TDIC no Ensino Fundamental |.

O curso foi inicialmente planejado em 6 Modulos a distancia e dois encontros
presenciais, um inicial e um final, num total de 75 horas conforme o Quadro 6, na pagina 55,
e apresentado ao grupo de professores da escola estadual Sdo Francisco de Assis I.

Durante a apresentacdo, com a participagdo dos professores, uma nova estrutura e
cronograma foram organizados, ficando com a carga horéaria de 40 horas, dividida em trés
momentos (Quadro 9), para aplicacdo em um periodo ndo inferior a trés meses.

Ofertado na modalidade de EAD, na plataforma Moodle, com dindmica de estudos
individuais e coletivos, foruns de discussdes e outras ferramentas virtuais, tais como videos,
chat e web conferéncias, inseridas em um Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA.

O objetivo geral do curso é apresentar as TDIC, Tecnologia Educacionais e Mdveis
no Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA buscando favorecer a construgéo de atividades
no ensino de Matematica e contribuir para os participantes do curso praticas pedagogicas e
potencializar a aprendizagem dos estudantes. Busca oportunizar aos professores em formacéo
continuada uma reflexdo sobre como ampliar a sua préatica para favorecer o aprendizado da
matematica com o uso de materiais didaticos e das tecnologias no Ensino Fundamental, pois
KENSKI (1998) chama atencdo:

A tecnologia digital rompe com a narrativa continua e sequencial das imagens e
textos escritos e se apresenta como fendmeno descontinuo. Sua temporalidade e
espacialidade, expressas em imagens e textos nas telas, estdo diretamente
relacionadas ao momento de sua apresentacdo. Verticais, descontinuos, mdveis e
imediatos, as imagens e os textos digitalizados a partir da conversdo das informagdes
em bytes tém seu proprio tempo, seu proprio espaco fenoménico da exposicao. Eles
representam portanto um outro tempo, um outro momento revoluciondrio, na
maneira de pensar e de compreender. (KENSKI, 1998, p. 64).

Os objetivos especificos foram:
o Conscientizar os participantes da importancia da Tecnologia e da Educacao
Matematica na construcao de uma formacao do professor mais inclusiva.
o Divulgar os ensinamentos e praticas realizadas e aprofundadas no AVA, submetendo
os alunos a uma avaliacao/reflexdo ao final por meio de forum e registros de videoaulas e/ou

outro método relacionado as praticas realizadas;
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o Divulgar as praticas (grupos de pesquisa, eventos cientificos, comunidade) construidas
pelos participantes do curso, consolidando a teoria com a préatica da matemaética voltada para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental;

o Compartilhar praticas nos Grupos de Pesquisa de Préaticas Culturais — GEPLIMAC e
no grupo de pesquisa da Educagdo Especial com foco direcionado para a formagdo do
Professor de Matemética da Universidade Federal do Acre e no ambito do Mestrado
Profissional no Ensino de Ciéncias e Matematica — MPECIM/UFAC,;

As acOes tomadas permitiram aos participantes trocar entre si vivéncias sobre o
ensino da matematica e a Tecnologia, conhecendo novas formas de ensinar, elaborando
materiais didaticos para tal fim.

Para acesso ao curso o colaborador da pesquisa fez um cadastro na plataforma —
AVA seguindo um tutorial disponibilizado para o primeiro acesso:

Passos:

1. Acessar o endereco https://ead.ufac.br/ava;

2. Clique em criar uma conta, caso nao tenha uma, e siga 0s passos de criacdo de conta nova
de usuério;

3. Autenticar na plataforma usando login e senha;

4. Acessar a pagina do produto e realizar a inscri¢ao;

5. Realizar o curso.

A primeira Guia do curso, “Boas vindas!”, se apresenta como na figura 6.

Figura 6 - Pagina do curso de formacao continuada a distancia no AVA-MOODLE

Curso de Formacao Continuada a Distancia:
Praticas Pedagdgicas para o Ensino da Matematica Inclusiva na Modalidade
de Ensino Fundamental I

T

Oy -
. (S Ola!
— 1 7 4 el
(eemeloqral  outis B _ _ _ .
Aq B Temos como objetivo discutir conceitos € metodologias no ensino da matematica
I'?L.c:‘/,“ ] nos anos de 1% ao 5% do Ensino Fundamental.
- (=

= Muma construcdo conjunta, de forma colaborativa busca-se elucidar conceitos e

praticas de matematica necessarios & formacao de professores.

[~
Desejamos contribuir com o aprimoramento dos conhecimentos da matematica
escolar entre os participantes que poderdo interagir conosco através de faruns,
atividades e espacos de socializacdo (Presencial e/ou a Distdncia no Ambiente

Virtual de Aprendizagem - AVA).

“[..J] o homem € um ser essencialmente social, impossivel, portanto, de ser pensado
fora do contexto da sociedade em que nasce e vive. Em outras palavras, o homem ndo social, o homem considerado como molécula
isolada do resto de seus semelhantes, o homem visto como independente das influéncias dos diversos grupos gue frequenta, o homem
visto como imune aos legados da historia e da tradicdo, este Aomem simplesmente ndo existe”. (WALLOM, 1992).

Fonte: ead.ufac.br/ava/course


https://ead.ufac.br/ava
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A Guia tem como objetivo acolher o colaborar e dispde de informacdes gerais sobre
o trabalho de pesquisa.

A Guia seguinte “Avisos”, leva o colaborar ao espaco onde sdo colocados
informacdes e avisos em geral sobre os temas e atividades a serem desenvolvidas durante o

curso, na Figura 7 representada.

Figura 7 - Guia “Avisos”
AVISOS

Informamos aos colaboradares que o Curso de Formagdo Continuada a Distdncia: Praticas Pedagogicas para o Ensino da Matematica nos
anos iniciais estd em fase piloto. Sendo assim, esperamos as contribuigdes dos colegas professores pora o aprimeramento do mesmo,
destacando como prética pedagégica o uso dos materiais didaticos (tdteis  digitais): Tangran, Material Dourado, Escala Cuisenaire, Abaco
(sorohan) e Blocos Lagicos.

0 Curso faz parte de atividades do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do Acre (MPECIM-
UFAC) &, faz parte do Produto Educacional, em construgdo, da dissertagto de Mestrado de Anna Carla da Paz e Paes Montysum, sob a
orientacdio da Profa Dra Salete Maria Chalub Bandeiro e faz parte da linha de pesquisa: Recursos e Tecnologias no Ensino de Ciéncios e
Matematica.

Fonte: ead.ufac.br/ava/course

Na “Guia Introducao”, o colaborador ¢ convidado a participar dos Féruns, conhecer a
Biblioteca do curso e as orientagdes Curriculares para o Ensino Fundamental I. Como na
figura 8.

Figura 8 - Curso de formagdo continuada a disténcia — Apresentacao foruns (de apresentacéo, de davidas,
de bate-papo)
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Fonte: ead.ufac.br/ava/course
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A primeira participacdo no curso, é a apresentacdo do cursista, e um breve
comentario da sua relacdo com as TDIC na prética pedagdgica, no Forum de Apresentacao,

no qual eles responderdo a seguinte orientagéo:

“Caro Cursista,
Seja bem-vindo ao Férum de Apresentacdo do Curso de Formacdo Continuada para professores a Distancia:

Préticas pedagdgicas para o Ensino da Matematica na modalidade de Ensino Fundamental!

Convidamos vocé a fazer uma breve apresentacdo pessoal ressaltando sua formacao, se de graduacéao
em Matemaética ou se professor do Ensino Fundamental; se professor, em qual nivel de ensino vocé trabalha;
se vocé utiliza as TDIC nas suas aulas; se durante a graduacao foram ofertadas disciplinas que relacionasse o0s
conteddos de matematica as TDIC.

“Na oportunidade, apresente as expectativas em relacdo ao curso e interaja com dois ou mais colegas do

curso”.

Fonte: ead.ufac.br/ava/course

No 1° estudo, é disponibilizado, no AVA, o material de leitura:

Texto para orientacdes de utilizacdo do AVA: Manual do Aluno — Moodle.

No item Forum de Duvidas, 0s cursistas encontram um espago para postarem
duvidas sobre os temas em estudo com os participantes do curso em geral. Nesse espaco,

todos interagem e sdo convidados a fazé-lo com o seguinte texto:

“Caro Cursista!

Nos momentos em que sdo realizadas as atividades propostas no curso, é possivel que surjam dividas.
Pensando nisso, foi criado esse espaco, para que vocé registre suas ddvidas compartilhando-as com seus
colegas e coletivamente busquemos solucbes para as indagagdes que surgirem durante o processo garantindo
0 sucesso do curso.

Sucesso para todos!”

Fonte: ead.ufac.br/ava/course

No espaco do FOrum Bate-papo, espaco para interacdo e descontracao,
independente dos temas abordados no curso, os cursistas sao estimulados a conversar sobre

diversos temas, conforme texto de abertura abaixo:

“Ola, Cursista!
Esse € um espaco destinado a interacdo e a descontragdo entre cursistas.

(...) Fica aqui a proposta de que os contetidos a serem inseridos sejam relevantes, de interesse coletivo, e que
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favorecam a interacdo entre os participantes”.

A Biblioteca do Curso consta de materiais bibliograficos referentes aos temas
abordados durante o curso, selecionado pela pesquisadora.
Além disso, o curso conta com as Orientacfes Curriculares da SEE/AC — Ensino
Fundamental I, apresentando trés topicos:
1. OrientagOes Curriculares da SEE/AC — Ensino Fundamental I.;
2. Para Organizar o Trabalho Pedagogico no Ciclo Inicial e

3. Caderno 2 — Para Organizar o Trabalho Pedagdgico no Ciclo Inicial.

Em seguida, as Orientagdes Curriculares para o Ciclo Inicial para os Anos de 1°, 2°,

3°, 4° e 5° Anos respectivamente disponiveis para consultas.

A Guia 1° Estudo esta organizada da seguinte maneira: um video com a “Lenda do

Tangram”.

Figura 9 - Tangram
Sejam Bem Vindos ao Curso! AVISOS INTRODUCAO 1° Estudo

Videos Softwares

=S SETE Pecas MAgicas

Fonte: ead.ufac.br/ava/course
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@ O que & o Tangram & como surgiu?

Visite: https:/[pedagogiaaopedaletra.com/tangram

@Féruml

@ Atividode | - Modelos de Aprendizagens
Texto 1“0 uso do tangram no ensino de fracdes em turmas de 6° ano” - Artigo de uma experiéncic realizada no Parand para leitura

Texto 20 Tangram come material manipulativo de Geometria para aprendizagem de figuras planas com alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental”

Texto 3 "Mudancas na sociedade, mudancas na educagao: o fazer e 0 compreender”.

@ Tangram WEB

@Férqu

@ As trés partes

@ A matemdtica no Museu de Arte

@ RACHA CUCA - ROBOX

Fonte: https://ead.ufac.br/ava

O texto sobre o tema gerador do estudo “O que ¢ o Tangram e como surgiu?”’, Fontes:
nanareyseducacao.blogspot.com.br; Matematica Maria Centro Virtual Goeldi; Wikipedia

Carol Cruz. http://pedagogiaaopedaletra.com/tangram.

Forum 1 — A possibilidade de leitura dos textos 1 e 2 para participacdo e debate no Forum 1
colabora de maneira a enriquecer o debate e as possibilidades de propostas de alternativas

para o planejamento de atividades com o uso das TDIC.

“Considerando sua experiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental como vocé vé a docéncia na area de

Matematica?”

Considere as seguintes questdes:

1. Vocé utiliza ou ja utilizou as Tecnologias de informagéo e comunicacdo em suas aulas?

2. Como foi esta utilizagdo?

3. Quais foram os obstaculos encontrados por vocé no preparo e utilizagdo dos recursos tecnoldgicos em sua
aula?

4. Como foi a participacdo dos alunos? Relate algumas opinides.

5. Como as tecnologias educacionais tém sido utilizadas, dentro da realidade da sua escola?

Fonte: https://ead.ufac.br/ava
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Tangram WEB

Colocamos um aplicativo para os professores experimentarem um jogo onde eles podem
mover as pec¢as do tangram, posicionando-se em lugares diferentes com objetivos propostos
pelo aplicativo pensados para estimular a criatividade e aprendizagem. Aqui eles teem as
pecas em diferentes cores e tamanhos, muitas possibilidades de uso e propostas de atividades,
além de espago para propostas de novos usos e utilidades.

Figura 10: Tangram WEB

web.moderna.com.br/html/html5/tangram-10/index.html#

TANGRAM

@
®

[ =N

Fonte: https://web.moderna.com.br/html/html5/tangram-10/index.html

Forum 2 — Reflexao
No Forum 2, os cursistas sdo convidados a relatar uma atividade desenvolvida no
curso, destacando as contribuicdes a sua pratica pedagogica. E interagir, nas postagens dos

colegas, procurando colaborar nas atividades socializadas.

Para realizacao das atividades sincronas e assincronas, disponibilizamos os textos 1, 2 e
3 para leitura:

Texto 1 “O uso do Tangram no ensino de fragdes em turmas de 6° ano” — Artigo de uma
experiéncia realizada no Parana para leitura.

Texto 2 “O Tangram como material manipulativo de Geometria para aprendizagem de
figuras planas com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental” -— Artigo de uma
experiéncia realizada no Parana para leitura.

Texto 3 “Mudancas na sociedade, mudancas na educagao: o fazer e o compreender”.
Livro 1 “As trés partes” de KOZMINSKI, Edson Luiz

Livro 2 “A matematica no Museu de Arte” de MAJUNGMUL, Callis, 2010

Racha-Cuca: Robox


https://web.moderna.com.br/html/html5/tangram-10/index.html
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E um aplicativo educativo, constituido de jogos de raciocinio e I6gica que podem ser
usado desde 0s anos iniciais até o ensino médio, voltado para os contetidos de matematica. Ele

possui varios niveis em cada contetdo a ser explorado pelo professor.

Figura 11: Jogo de raciocinio.
Café com Leite

Conjunto de niveis faceis para quem quer aprender a jogar Robox.

Café com Leite #1 Café com Leite #2 Café com Leite #3 Café com Leite #4

Fonte: https://rachacuca.com.br/raciocinio/robox/cafe-com-leite/ . Acesso em:24 de maio de 2019.

O curso contra com em torno dos temas abordados. Como exemplo temos as guias: Video,
Software e Aplicativos.
Essas guias sdo alimentadas por todos que participam do curso. Elas estdo assim organizadas:

Guia Video

Nessa guia postamos videos e textos de estudo que focam a abordagem e a utilizagdo dos
videos nas aulas de matematica, como também de propostas de abordagens de contedos.
Além de colocar uma questdo pra reflexdo e discussdo nos Foruns que porventura surjam do
decorrer do estudo.

Material: Textos e videos focando a abordagem da utilizacdo de videos nas aulas de
matematica. Textos:

1. “Ovideo na sala de aula de Matematica”, Rubia Barcelos Amaral.
http://sbem.iuri0094.hospedagemdesites.ws/revista/index.php/emr/article/view/298

2. “Ovideo na sala de aula”, José Manuel Moran
https://www.revistas.usp.br/comueduc/article/view/36131

3. “Videos em sala de aula: 3 motivos para usar” Ferreira, 1995


https://rachacuca.com.br/raciocinio/robox/cafe-com-leite/
http://sbem.iuri0094.hospedagemdesites.ws/revista/index.php/emr/article/view/298
https://www.revistas.usp.br/comueduc/article/view/36131
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Figura 12: Como se aprende
COMO SE APRENDE?

<3 S S S S

por meio do por meio do Ppor meio do por meioc da por meio da

PALAIDAR IATO OLEFEATO AUJIDICTAO VISAC

Fonte: https://escolasexponenciais.com.br/tendencias-e-metricas/videos-em-sala-de-aula

Questdo para reflexéo:
1. Vocé ja utilizou videos nas aulas de matematica? Como foi a experiéncia, faca relato.

Produza um plano de aula utilizando video na elaboracdo de uma aula de matematica.

Guia SOFTWARES:

Apresentamos alguns textos e softwares matematicos na inten¢do de uma nova abordagem
dos contetdos de matematica nas aulas.

Textos:
1. Uso de softwares matematicos como facilitador da aprendizagem. Rozelaine de Fatima

Franzin Contri, Eliani Retzlaff, Luiz Alberto Klee.

2. O Uso de Softwares Educativos no Ensino de Mateméatica. José Adson D. Pacheco &

Janaina V. Barros

Figura 13 - GEOGEBRA
GewGebra

Congruéncia de Triangulos

Autor: Rodrigo Sychocki da Silva

Congruéncia de triingulos
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T10 -
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Fonte: Disponivel no link: https://www.geogebra.org/m/A6mVf4gd. Acesso em: 24 mai. 2021.

O Geogebra é um software educativo que proporciona abordagem dos contetdos
matematicos de geometria. (Figura 13).


https://escolasexponenciais.com.br/tendencias-e-metricas/videos-em-sala-de-aula
https://www.geogebra.org/m/A6mVf4gd
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Aplicativos:

Os aplicativos educacionais simplificam a maneira de ensinar e aprender. Aqui
reunimos alguns textos e aplicativos para conhecimento dos cursistas.

Textos:

1. Aplicativos matematicos e a democratizacdo do ensino de Matematica Anderson Henrique
Costa Barros,Diana Costa Diniz.

2. Ensino de nameros e calculos fundamentais com recursos tecnologicos. Lucy Aparecida
Gutiérrez de Alcantara, Teresinha Aparecida Faccio Padilha,Maria Elisabete Bersch,
Neiva Althaus e Cristian Scheid.

3. Integrando aplicativos computacionais ao ensino e aprendizagem da Matematica e da
Fisica com alunos da educacdo basica - Adriana Belmonte Bergmann, italo Gabriel Neide,

Romildo Pereira da Cruz, Ana Paula Dick.

Aplicativos e fungdes:

1. Matematica Divertida: Math is Fun

Figura 14: Aplicativo Math is Fun

Casa Algebra Dados Geometria Medir Numeros Dicionaric Jogos Quebra-cabecas
-

s _ L

Procurar

C

Hoele €@ L@ Jin ==
= :

Fic‘was de trabalhaos

Iindice 3 - Dados Geometria
s ) il i
PR ey
S-b.g Numeros ‘gig"lebra—cabegas ‘ Dinheiro

A~ Algebra < = Calculo >4 Fisica
BB b G g’&»ﬂ B
“"é»i Jogos > £ Dicionario Pchas de trabalho
O

Fonte: Disponivel em: https://www.mathsisfun.com/&prev=search&pto=aue. Acesso em: 19 de jun. 2019.

Math is Fun significa “matematica é divertida”. E um aplicativo voltado para
criangas da pré escola. Voltado para os conteudos dos primeiros aprendizados como:
reconhecer os nimeros, ordenacdo numérica, e pequenas operacdes. E gratuito. Disponivel

em: (https://blog.colegioarnaldo.com.br/matematica-para-criancas/), na Figura 14.

2. Matematica Elementar

O aplicativo Matematica Elementar esta voltado para o estudo dos nimeros. A plataforma
é gratuita (disponivel no Google Play) e em portugués. Indicado para alunos do ensino
fundamental 2 e do ensino medio. (Figura 15).


https://www.mathsisfun.com/&prev=search&pto=aue
https://blog.colegioarnaldo.com.br/matematica-para-criancas/
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Figura 15: Aplicativo Matematica Elementar

Fonte: Disponivel em: https://blog.colegioarnaldo.com.br/matematica-para-criancas/.
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.appndroide.entrenadordematematicas&hl=pt BR&gl=US.
Acesso em: 19 de jun. 2019.

3. Shapes Builder

Shapes Builder é um jogo educativo, no qual as criancas podem se divertir colocando
pecas geométricas de diferentes tamanhos, rotacdes e posi¢des no seu lugar adequado. No
final, como o aplicativo € um jogo, aos poucos a crianga vera como o quebra-cabeca torna-se
um objeto real, reforcando assim a sua imaginacdo. Inclui pequenos e diversos detalhes

pedagogicamente estudados para estimular a aprendizagem das criancas. Vide a Figura 16.

Figura 16: Shapes Builder - App de formas geométricas e Tangram para criancas.

i shapes i

T | |
| — — 4} |

Fonte: Disponivel em: https://aplicativoseducativos.com.br/app-de-formas-geometricas-e-tangram-para-criancas-
shapes-builder/ . Acesso em: 19 de jun. 2019.

E um jogo educativo criado por PlayToddlers, onde os pequenos da casa podem se
divertir colocando pecas geométricas de diferentes tamanhos, rotacdes e posi¢des no seu lugar
adequado. No final, com a ajuda de um pouco de magia, vera como o quebra-cabeca se torna
num objeto real, reforcando assim a sua imaginacdo. Inclui pequenos e diversos detalhes
pedagogicamente estudados para estimular a aprendizagem das criancas.

As criangas vdo aprender conceitos como formas geométricas basicas, diferenciar
tamanhos, distinguir as cores e sua representacdo espacial. Também desencadeara a sua
criatividade e imaginacdo tentando adivinhar que objeto, animal ou pessoa esta construindo.


https://blog.colegioarnaldo.com.br/matematica-para-criancas/
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.appndroide.entrenadordematematicas&hl=pt_BR&gl=US
https://aplicativoseducativos.com.br/app-de-formas-geometricas-e-tangram-para-criancas-shapes-builder/
https://aplicativoseducativos.com.br/app-de-formas-geometricas-e-tangram-para-criancas-shapes-builder/
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4. Minecraft para Educacao

Figura 17: Tela de abertura do App Minecraft para Educacao

HMIHELRAYT \

Fonte: Disponivel em: https://education.minecraft.net/; Blog Aplicativos Educativos, 2019.

O Minecraft é adotado como ferramenta de ensino por quase mil escolas no mundo,
segundo o Blog Aplicativos Educativos (2019). Os jogos sdao um grande atrativo e 0 Minecraft
é um jogo virtual, parecido com o Lego, possibilita que o jogador monte qualquer coisa que a
sua imaginacdo propor. Uma atracdo especial é o espaco dado ao professor, que possibilita
entre outros recursos o planejamento de aulas.

Questdes para reflexao:

Vocé ja utilizou algum aplicativo matematico?

Se utilizou aplicativos em suas aulas, conte-nos sobre a experiéncia.

Quais foram os pontos positivos e 0s pontos negativos da utilizacdo de aplicativos na aula?
Sugira um aplicativo para utilizacdo nas aulas de matematica, detalhando principais funcdes e

fonte de obteng&o do aplicativo.


https://education.minecraft.net/
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CAPITULO 3 - RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo apresentaremos os resultados alcancados no desenvolvimento do curso
de formacdo continuada, para professores dos Anos Iniciais da Escola Estadual de Ensino
Fundamental S&o Francisco de Assis | no municipio de Rio Branco, fazendo uso das TDIC, na
modalidade de ensino a distancia, voltado para o ensino da matematica. Para isso construimos
a proposta de formacgdo continuada, desenvolvemos a experiéncia em forma de um curso
piloto e a partir de sua execucdo promovemos a reflexdo e avaliacdo juntamente com 0s
colaboradores da pesquisa, a partir da socializacdo nos Foruns e nos grupos de pesquisa sobre
Educacéo Especial Inclusiva e 0o GEPLIMAC.

No desenvolvimento dessa acdo nos apoiamos nas contribuigdes de Gil (2009) “com
base nos dados obtidos de onde decorre a interpretacdo dos resultados perseguindo o Objetivo
Geral e em busca de responder ao problema da pesquisa.” (GIL, 2009, p.54).

O ponto de partida da acéo investigativa foram as diversas reunides com os professores

e equipe gestora da escola para identificar como 0s questionamentos apresentados na revisao
bibliogréafica e analise documental do curso de pedagogia da UFAC se apresentavam naquela
unidade educativa, mapeando as especificidades proprias daquela escola, assim como, 0s
aspectos comuns identificados na literatura consultada. Além disso, buscou-se com esse
trabalho identificar os principais problemas vividos pelos professores no ensino da
matematica e quais as tecnologias e materiais didaticos serviam de suporte ao trabalho
docente.
Como caminho para este percurso escolheu-se a pesquisa de analise de abordagem qualitativa,
com referéncias na pesquisa-acdo, que supde o contato direto e prolongado do pesquisador
com o ambiente e a situagdo que esta sendo investigada, sendo o ambiente natural a principal
fonte dos dados e o pesquisador o principal instrumento (THIOLLENT, 2009; IBIAPINA,
2008).

O caminho que adotamos para apresentacdo dos resultados segue a seguinte ordem:
Encontros presenciais e Encontros no AVA, destacando 0s aspectos mais relevantes para
obtenc¢éo dos objetivos propostos no projeto de pesquisa. Esse caminho expositivo foi adotado
por entender que ele possibilita melhor compreensdo dos resultados alcangados na pesquisa,
ndo se prendendo a cronologia dos acontecimentos, que poderia levar a uma compreensao

caotica do processo investigativo.



86

3.1 ENCONTROS PRESENCIAIS

3.1.1 Primeiro Encontro

12! aconteceu no dia 09 de setembro de 2019. Foi o dia

O primeiro encontro presencia
de planejamento geral da escola. Estavam presentes professores dos dois turnos. Estavam
também os funcionérios, professores da sala de AEE e equipe de Gestao.

Aconteceu no horéario de 17h as 21h, na sala do 1° Ano, Organizada com as carteiras
em circulo. Fizemos uso de Datashow, jogos de Tangram, Blocos Légicos, Material Dourado
e Sorobdn. O encontro foi gravado com o celular da pesquisadora.

Nesse primeiro encontro, nés, orientadora e pesquisadora, fizemos uma roda de
conversa para uma breve apresentacdo, seguindo a proposta de perguntas listadas no
Questionario 2 (APENDICE B) que orientou as falas e a interacdo entre os professores e
presentes.

Nesse primeiro encontro, os professores, apresentaram a necessidade de formacéo
continuada no ensino de matematica para 0s anos iniciais, o que coincidiu com aquilo que
propusemos. Os professores foram unanimes em aderir a participacdo e colaboracdo no curso
de formacdo no AVA.

Considerando a ades&@o por todos os presentes e a disposi¢ao para que 0 processo de
ensino e aprendizagem ocorresse de forma colaborativa, Bacich, Tanzi Neto, Trevisani (2020,
p. 62) destacam que o compartilhamento de experiéncias para constru¢do do conhecimento e
remetem que “[...] com foco no compartilhamento de experiéncias e na construcdo do
conhecimento por meio das interagdes com 0 grupo”.

Nesse sentido a fala de um colaborador foi incisiva:

P1 - [...] desde 2017 aqui aprendendo com alunos e com o0s professores. A gente percebe as
dificuldades que acontecem no dia a dia. O dia a dia nos faz, de fato, aprender e saber o que fazer.
Entéo a gente percebe que tem muita dificuldade nas operac6es bem simples, principalmente divisao
e multiplicacdo. Desde o 1° aninho j& tem que t& trabalhando as 4 operagdes, no 5° e 4° ano
porcentagem, fra¢do entdo a gente percebe que até pro professor passar “como é que meu aluno vai
aprender?” Intriga muito essa dificuldade, né? Tanto da questdo como eu vou passar para meu aluno
para que ele aprenda e propostas. A necessidade de formagao continuada é real. Principalmente na
area de ensino de matematica e nas tecnologias. Por isso, tem sempre que ficar trocando ideias com
as professoras. A ideia de fazer isso a distéancia é maravilhoso!!! [grifo nosso, P1, 2019]

2! Encontro Presencial — encontro com os colaboradores professores da pesquisa prevista para acontecer no inicio
e final da pesquisa.
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A fala da professora, P1, reflete um primeiro resultado, a importancia dos cursos de
formagéo continuada para formacgdo docente, conforme destacado nesse estudo por Valente

(2005) e Ndvoa (2009) ao longo dos capitulos teoricos.

3.1.2 Segundo Encontro

Aconteceu nos dias 08, 09 e 10 de outubro de 2019. Nesse dia foi mediado por nés o
acesso e cadastro dos professores colaboradores da pesquisa no AVA e as primeiras
atividades desenvolvidas na plataforma do curso Préticas Pedagogicas para o Ensino de
Matematica nos Anos Iniciais. Fizemos uma explora¢do nos topicos e guias do cursos e as
atividades da Guia Introducao.

Apresentamos a plataforma de maneira geral e construimos coletivamente um
cronograma de atividades que foram realizadas pelos colaboradores participantes. Durante os
dias de encontro, foi possivel perceber os professores participando de forma entusiasta. Isso se
reflete na fala do professor P12,

Estou gostando! Assim eu posso aprender e ensinar ao mesmo tempo. Eu sempre usei a tecnologia
pra muita coisa, mas percebo agora que desse jeito vou poder ajudar meu aluno de uma maneira
mais pessoal, tipo ensinar pra cada um, o0 que cada um quer aprender ou precisa, né? Sabia que eles
me ensinam coisas também? (P12, 2019)

A fala do professor P12, corrobora com Bacich, Tanzi Neto, Trevisani (2020) quando

ressalta que

As modificacfes possibilitadas pelas tecnologias digitais requerem novas
tecnologias de ensino, as quais necessitam de novos suportes pedagdgicos,
transformando o papel do professor e dos estudantes e (re) significando o conceito
de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, o ensino on-line permite tal
personificacdo, uma vez que pode ajudar a preencher lacunas no processo de
aprendizagem. (BACICH, TANZI NETO, TREVISANI, 2020, p. 511).

E também nos remete ao que explicita Prenski (2001), quando analisa a relagdo entre
0s nativos digitais e os imigrantes digitais. Considerando que os alunos situam-se no @mbito
do primeiro caso e os professores no segundo, de onde se pode compreender que em se
tratando de tecnologias digitais os alunos tem mais a ensinar aos professores que 0S

professores aos alunos. Circunstancia explicitada na fala do professor P12.
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Um outro resultado importante foi o interesse declarado pelos professores em conhecer
as TDIC para utilizar como metodologia de ensino, principalmente nos contetdos de

matematica.

P4 Gostaria de estar sempre fazendo formagdes, estudos, mas néo posso. Quando posso pagar, ndo
tenho tempo disponivel, se tenho tempo disponivel ndo posso pagar. Quando é oferecido pela
Secretaria, nem sempre é sobre os temas que temos interesses ou necessidades. E assim, vai. Acho,
que uma proposta assim, onde a gente pode até dizer o que quer aprender, é muito bom. A gente
acaba aprendendo na “tora” com declaragées de colegas das proprias experiéncias. (P4, 2019).

A insatisfacdo com os cursos de formacdo continuada da SEEE explicitada na fala do
professor P4, quando diz “Quando ¢ oferecido pela Secretaria, nem sempre € sobre 0s temas
que temos interesses ou necessidades.” Revela os limites e insuficiéncia da formagdo
generalista que ndo possibilita superar as ddvidas e angustias do processo ensino
aprendizagem vivido no trabalho docente.

Essa fala pode significar, como salienta Valente (2005, p. 80), a oportunidade
(desafio) de oferecer aos professores as “novidades tecnoldgicas” para que eles possam
utilizd-las na sua sala de aula. Entretanto, ha que se destacar que a experiéncia sera satisfatdria
quando estiver associada as necessidades formativas dos sujeitos. Por isso um curso de
formacdo continuada precisa ser pensado e proposto a partir deles e ndo para eles. Esse foi,
pois, 0 ponto de partida e 0 ponto de chegada que fundamentou a constru¢éo do nosso produto
resultante da pesquisa denominado “Praticas pedagdgicas para 0 ensino da Matematica nos

Anos Iniciais”.

3.1.3 Encontro Final — Socializacao

O Encontro Final ou de Socializacdo de Atividades aconteceu em 19 de junho de
2020. O encontro foi realizado dentro das normas de seguranca estabelecidos pela OMS por
conta da situacdo de pandemia em que o mundo se encontra. Nesse contexto, as atividades
presenciais e as aulas ndo estavam acontecendo, em cumprimento ao estabelecido no Decreto
n® 5.465, de 16 de marco de 2020, publicado no Diario Oficial do Estado do Acre no dia 17 de
mar¢o do mesmo ano, que dispde sobre as medidas e a suspencédo das aulas presenciais.

Os encontros aconteceram em dois momentos, respeitando as medidas de seguranca

Os encontros aconteceram ap0s contato com a coordenacdo de ensino, que sugeriu que
eles acontecessem durante os encontros de planejamento ja programado pela escola. Sugestao
acatada, e planejada para acontecer em duas horas disponibilizada pela equipe gestora para

socializagdo e avaliacdo dos trabalhos realizados pelos professores.
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Isso se deu em dois encontros, obedecendo a divisdo estabelecida pela equipe
pedagogica que dividiu o corpo docente em dois grupos: 1, 2° e 3° numa manha, e 4° e 5°
noutra.

As atividades foram socializadas nas duas Gltimas horas do encontro, e se deu por
meio de exposicdo oral recorrendo aos apontamentos registrados nos cadernos de
planejamento e registros fotograficos das criangas realizando atividades usando as TDIC.

Algumas atividades propostas ndo puderam ser utilizadas em razdo da auséncia das
criancas na escola, entretanto foram socializadas e discutida a viabilidade das atividades em

situacdo presencial ou remota.

Destaca-se aqui um recorte do relato do gestor da escola®:

[...] o curso chegou em 6tima hora. Porque coincidentemente, as atividades presenciais da escola
tiveram que ser suspensas em funcéo da pandemias — COVID 19. E todos os professores tiveram que
recorrer como Unico recurso as tecnologias da comunicacdo e informacdo. Dessa forma, com o
curso, nés podemos superar as dificuldades da maioria dos nossos professores com o uso das TDIC,
além de que o curso também nos ajudou aprofundando os conhecimentos de matematica dos
professores. Foi muito bom. Estamos felizes!!! (Gestor, 2021)

A fala do gestor evidencia aquilo que ja havia sido constatado nas conversas com 0s
professores no que se refere as lacunas na formacéo inicial, tanto no que diz respeito ao uso
didatico das tecnologias quanto ao dominio de conteddo especificos da matematica.
Coincidindo também com a andlise da estrutura curricular do curso de pedagogia que
apresenta vazios neste campo de formacéo.

Este relato também foi por n6s tomado como elemento de avaliagdo positiva do
resultado do nosso produto, uma vez que atesta a sua efetividade. O curso possibilitou aos
professores colaboradores da pesquisa participar de discussdes sobre as TDIC e os contetdos
de matematica para o Ensino fundamental 1. Ainda permitiu conhecer, utilizar e planejar
atividades e aulas com recursos tateis, digitais, celular, aplicativos no celular voltado para o

ensino de matematica.

22 As falas dos professores colaboradores da pesquisa recebem o formato: italico, recuo de 2cm, fonte times new
roman e tam 10. Para diferenciar das cita¢es dos autores.
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3.2 PLATAFORMA

Uma das partes constitutivas do produto € o Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), uma plataforma criada na internet, para abrigar o curso “Praticas pedagdgicas para o
ensino da Matematica nos Anos Iniciais” utilizando a tecnologia MOODLE que possibilita
ndo sO a realizacdo de atividades de ensino, mas também postar, baixar e assistir videos
produzir e responder questionarios com questfes abertas e fechadas, avaliar as atividades
realizadas, Foruns e bate papos, optamos por essa tecnologias por se tratar de uma plataforma
aberta e gratuita. Que oferece as condi¢des necessarias para realizacao de atividades sincronas

e assincronas.

Nesse ambiente, teve particularmente importancia para nosso trabalho os Féruns de
discussbes. Que possibilitaram um rico debate sobre a realizacdo das atividades além da troca
de saberes delas decorrentes. Permitindo o ajuste em tempo real das atividades a medida que
o0s professores interagiam e davam retorno dos resultados obtidos.

3.2.1 Fobruns

Os Foruns revelaram aspectos significativos da realidade docente da escola que
satisfizeram aos objetivos estabelecidos no projeto de pesquisa. Através das participaces dos
professores nos foruns, foi possivel constatar que o espaco é favoravel as trocas, estudos e
proposic¢des de alternativas para o trabalho docente.

Estdo aqui organizados pela ordem em que se apresentam na plataforma.

3.2.1.1 Férum Apresentacao

Este € o Forum destinado a apresentacdo dos cursistas, bem como das suas

expectativas diante ao curso proposto.

Forum de Apresentacdo

Caro Cursista,
Seja bem-vindo ao Forum de Apresentacio do Curso Formacdo Continuada para professores & Distancia: Préficas Pedagégicas para o Ensino da Matematica na Modalidade de Ensino Fundamentall
Convidamos vecé a fazer uma breve apresentaco pessoal; & apresentar as suas expectativas em relace ao cursoe

Apresente-se e vamos comegar nossa aventural!!
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Cada professor colaborador apresentou-se no Forum descrevendo seu perfil e

expectativas. Destacamos a apresentacdo do professor P3, como exemplo®:

P3- Sou Maria Francisca Fernandes. Sou Pedagoga e Profissional da Educacdo Fisica, professora
da Escola Sao Francisco de Assis, trabalho com a turma do 2° ano A. Aprendizado sempre bem
vindo, principalmente na area da matematica e tecnologias.

P2

Maria do Socorro Ribeiro - Sou professora do AEE, tenho certa dificuldade em trabalhar
matematica lidica com meus alunos. E em uma apresentagdo do projeto da professora Anna Carla,
gostei da apresentacdo e fiquei interessada em adquirir mais conhecimento préatico. Tenho
expectativa de que o curso venha a agregar bastante a minha atuacdo profissional dentro das
escolas. Otimo curso que vai nos ajudar na nossa pratica na sala de aula

P8

Boa tarde! Sou a professora Edilene, do 3 Ano do EF1. Trabalho no segmento ha 20 anos, porém em
séries/ anos diferentes. Atualmente, trabalho com alfabetizacao também. Identifico-demais com
matematica, pois faz parte de nossa vida! Procuro passar essa ideia aos alunos, utilizando materiais

concretos para contagem, identificacdo de formas,medicéo,contagem, comparaca e outros. @_]

P5 - Thalita - OLA, sou Professora da Escola Publica S&o Francisco de Assis | .Estou com grandes
expectativas ao realizar o curso ! Tenho certeza que contribuira de forma significativa para a minha
pratica pedagdgica em sala de aula no ensino da Matematica e principalmente no uso das TDIC. Na
formacao inicial, pedagogia nd tive disciplinas voltas as tecnologias.

As apresentacOes feitas pelos professores indicam além da vontade de participar da
pesquisa e do curso de formacgdo continuada, a necessidade de superar as dificuldades do
trabalho docente no que diz respeito ao aspecto da transposicdo didatica dos contetdos
especificos da matematica, de aprender formas novas, mais efetivas de abordagem desses
contetdos, de responder as necessidades e especificidades da aprendizagem das criancgas, de
tornar o ambiente educativo um lugar ludico, prazeroso e atraente, além de superar as lacunas
deixadas na formagéo inicial. Todos esses aspectos que as falas dos professores nos trazem
podem ser respondidas e superadas com o uso pedagdgico das TDIC, além de que as
tecnologias digitais exercem uma atragao natural nas criancas.

Essa situa¢do ndo e uma singularidade da Escola Sdo Francisco de Assis I, 0 proprio
MEC ja identificava essa necessidade em dmbito nacional em 2000, o que levou a publicacdo
de um documento que indicava a necessidade de redimensionar a formagéo dos professores.
Segundo o documento Proposta de Diretrizes para a Formacdo Inicial de professores da

Educagéo Basica, em cursos de nivel superior,
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as novas concepcdes sobre a educacdo, as revisdes e atualizacBes nas teorias de
desenvolvimento e aprendizagem, o impacto da tecnologia da informacdo e das
comunicagdes sobre 0s processos de ensino e de aprendizagem, suas metodologias,
técnicas e materiais de apoio [...]delineiam um cenério educacional com exigéncias
para cujo atendimento os professores ndo foram nem estdo sendo preparados.
(BRASIL, 2000, P.5).

O exposto pode ser comprovado como mostra o grafico resultado da Questdo 12 do
Questionario 2 (APENDICE B):

Gréafico: Questdo 12 do questionario 2

12. O(A) professor(a) utiliza em sua pratica pedagogica de materiais didaticos eflou jogos
educacionais (no Ensino de Matematica) com o uso do computador ou celular (eletrénicos)?

11 respostas

® Sim
& Méo

De onde se depreende que o uso pedagodgico das Tecnologias da Comunicagdo e
Informacdo é para a maioria dos professores da escola Sdo Francisco de Assis | uma

possibilidade distante da suas praticas docentes.

3.2.1.4 Férum 1

O Férum 1 trouxe como tema de discussdo a experiéncia dos professores nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e como veem a docéncia na area de Matemaética,
considerando o uso das TDIC.

As falas dos professores nos revelam o interesse e as dificuldades dos professores em
utilizar as TDIC no ensino da matematica, bem como a necessidade de Formacdo Continuada.
Foi possivel constatar falas dos professores. Trazemos aqui por exemplo, as falas dos

professores P3 e P6:
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P3 - Trabalhar com o componente curricular de matematica no 1 ano do fundamental tem sido uma
experiencia étima! as criancas chegam com vontade de explorar os nimeros, contar os objetos,
resolver situacBes problemas, entre outros. Durante a graduacao nao tive aprofundamento na area de
matematica para o ensino fundamental, nem nas tecnologias. E muito importante que nessa fase o
professor tenha meios para despertar cada vez mais o gosto dos seus alunos pela matematica e que
ele também receba todo o suporte para uma formacao de qualidade.

Ensinar matematica com poucos recursos é possivel, porém é muito mais atrativo para uma crianga
quando trabalhamos com objetos concretos, isso desperta a curiosidade deles.

"E Comum ouvirmos dos alunos que o componente curricular de matematica ¢ o que eles menos
gostam. Ha tempos ouvimos frases como " Eu ndo gosto de matematica", ""'matematica
é dificil"" dentre outras. O fato é,recebemos sim! Alunos com esse pensamento e com dificuldades na
area. Como professora sempre busco quebrar essas ideias, realizando com alunos atividades que
desperte o0 seu interesse. Vejo que precisamos para dar um apoio maior nas nossas aulas, materiais
didaticos na area de matemaética e formacdes continuadas que auxilie o professor nesse desafio.
(grifo nosso)

A fala do professor P3 atesta que o curso levou os professores a repensarem a sua
prética docente. Voltando-se para as TDIC como possibilidade, ndo s6 como dinamizagdo da
aula, mas como também tornar o trabalho mais fécil, menos cansativo e mais significativo

para os alunos como assevera Kenski (1996).

P6 - Sabemos que trabalhar matematica sempre foi um assunto complicado, porém
€ muito importante para a nossa vida de um modo geral, pois precisamos dela em tudo na nossa vida.
Analisando como abordo essa matéria, procuro sempre partir do conhecimento do aluno. Antes de
tudo levo em conta toda a vivéncia de cada um, com base nisso fago introducédo do assunto fazendo
relacdo dos contetidos propostos com a realidade de cada um. Trabalhando com material concreto,
atividades ludicas, feiras de matemética e mercadinho. Muia coisa aprendi depois da formacéao
inicial, com cursos que procuro e com a experiéncia e troca com os colegas de trabalho. Pois é com
base na prética que levamos o conhecimento e a compreensao de cada educando. Usar as tecnologias
a nosso favor ainda é algo distante.

P12 Verdade Daniela, com o ludico fica mais facil trabalhar com as criancas. Pois os livros que
chegam as escolas muitas vezes ndo batem com nossa realidade. Temos que trazer para o0 nosso dia a
dia mesmo.

P5 Very well, Dani!l Precisamos contagiar as criancas a desenvolver mais e mais o gosto pela
disciplina, pois € necessario que 0s mesmos cresgam com consciéncia de que a matematica é para a
vida toda.

Depreende-se a partir desse relato que o curso foi efetivo nos seus objetivos de auxiliar
o professor na sua necessidade objetiva de encontrar recursos didaticos que tornem o trabalho
docente eficiente e eficaz. Também, exp0e a lacuna deixa na formacao inicial referente ao uso
didatico das TDIC, ainda que elas estejam “tdo perto da mao do professor e tdo distante da
cabeca”. A fala do professor P6, aponta a necessidade do curso de Formacdo Continuada
sobre a Utilizagdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo nas aulas de Matematica,
produto da nossa pesquisa.

As falas dos participantes evidenciam a importancia da revisao dos curriculos tanto da
formacéo inicial quanto das formacdes continuadas no que se refere ao uso das tecnologias no

ambiente educacional.
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3.2.1.5 Férum 2

Esse Forum teve carater avaliativo na medida em que buscou apreender o grau de
efetividade do curso na resposta as inquietacdes e dificuldades no ensino de matematica com
0 uso das TDIC.

As falas foram consensuais quanto a relevancia do curso para o trabalho em sala de
aula, destacamos quatro postagens que sintetizam a opinido geral dos professores quanto a

importancia do curso e resultado na pratica dos docentes.

P3 - O curso contribui de forma bastante significativa. Tem sido mais uma ferramenta de apoio
pedagégico para mim, enquanto professora. Ajudando de maneira significativa o0 meu
planejamento das aulas.

A atividade com o0 TANGRAM, explicar para os alunos o que é o Tangram, sua origem, foi bem
interessante !

Como sugestédo de atividade: O professor pode entregar o molde do tangram para cada aluno colorir.
Confeccionar o seu préprio material, para depois usarem da sua criatividade.

A fala do professor P3 atesta 0 engajamento dos professores e equipe pedagogica no
curso, o que revela que seu alcance foi além do previsto quando da sua concepcdo. De onde se
podemos depreender que ele pode e deve ser desenvolvido em toda sua plenitude para além
do curso piloto proposto inicialmente.

Como se diz, n6s focamos num aspecto, mas a efetividade do curso extrapolou os
marcos da relacdo TDIC e ensino de matematica estendendo seus aspectos positivos para
campos do debate pedag6gico que se mostram particularmente complexos e dificeis de serem
transpostos para realidade vividas em sala de aula pelos professores, como o caso da

interdisciplinaridade destacada na fala da professora P2.

P2 - Que coincidéncia boa! Nesta semana meu filho esta estudando o Tangram na escola. O material
disponibilizado no curso me ajudou com ele. Assistimos o video juntos, li o texto com ele, & muito
legal, aprender e ja exercitar com ele o que estou vendo.

Interessante também ver que posso estudar Histéria também com o tangram. A
interdisciplinaridade das disciplinas, tdo discutida e pouco aplicada. Estou muito animada com o
curso. Seréa que vou perder o medo da matematica?

Aspecto este que precisa ser melhor abordado nas formagGes continuadas da SEEE,
posto que esse tema revela-se envolto em muita incompreensdo, ndo s6 do ponto de vista
semantico, mas principalmente no que se refere ao seu desdobramento tedrico-pratico na agédo

docente.
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P4 - praticas pedagogicas

0 curso atribui uma clareza as necessidades de um ensino que busque questionar as antigas maneiras
de resinificar o ensino e como trazer as praticas aos meios atuais.

uma sugestdo e o uso das TDIC's uma delas e os softwares que estdo disponiveis aos computadores
como formato de jogos interativos que levam as criangas a repensar o uso da matematica no cotidiano.
O governo precisa investir mais em tecnologia assistiva e recursos tecnol6gicos como
computadores, tabletes, internet para toda a escola, ndo somente para as secretarias das escolas.

O destaque dessa fala, do professor P4, esté relacionada ao recente investimento da
SEEE que trocou todas as maquinas da secretaria da escola substituindo-as por computadores
mais modernos. E, corretamente, propde que também os professores e alunos tenham acesso

as tecnologias no processo de ensino aprendizagem

P9 - O curso € muito bom, principalmente para quem inicia na carreira docente, faz com que nds
professores possamos ver as possibilidades existentes em ensinar com diferentes materiais e sair um
pouco do "tradicional™.

uma sugestao de atividade seria imprimar as pecas e solicitar que os alunos fizessem o recorte e
depois montassem em grupos pra haver interacdo e que todos compartilhassem suas ideias e assim
eles poderiam formar diferentes objetos usando a criatividade.

Confirma a insuficiéncia da formacao inicial e afirma que o curso trouxe seguranca
ao professor no uso das TDIC como nos contetdos abordados para o ensino de matematica.
Destacamos aqui a atividade proposta pelo professor P3, que atende diretamente as
orientacdes da BNCC, considerando que o Ano de ensino, sendo o 1° Ano do Ensino
Fundamental I, onde na unidade tematica é Geometria os contetdos propostos: Sélidos
Geomeétricos, Figuras Geométricas Planas e Localizando Objetos, conteddos que tem como
objetivos: Conhecer a forma dos principais solidos geométricos e associa-los a objetos do
cotidiano; Nomear sélidos geométricos; Estabelecer semelhancas e diferencas entre sélidos
geométricos; Reconhecer e nomear figuras geométricas planas; Identificar a localizacdo de
elementos no espaco em relacdo a diferentes pontos de referéncia que buscam desenvolver as
seguintes habilidades (BNCC) EFO01LMAOQ09, EF01MA10, EFO01MA1l, EF01MA12,
EFO1MA13, EFOMA14*,
As falas revelam a vontade de estar sempre se atualizando, numa formag&o continua e
continuada, apesar das dificuldades encontradas, a fala do professor P9, deixa claro como

assevera Ponte (2000):

2 A leitura das habilidades seguem a orientagéo de acordo com livro didatico “Brincando com os niimeros (1, 2,
3, 4 e 5) Editora Brasil, S&o Paulo, 2020.
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toda a técnica nova s6 é utilizada com desenvoltura e naturalidade no fim de um
longo processo de apropriacdo. No caso das TIC, este processo envolve claramente
duas facetas que seria um erro confundir: a tecnoldgica e a pedagdgica. Para
analisarmos os desafios que estas tecnologias trazem ao professor, temos que
considerar, em primeiro lugar, o papel que elas estdo a ter na sociedade, bem como
0s processos de transformagdo que, presentemente, estdo a ocorrer na escola.
(PONTE, 2000, p.64).

Isso corresponde ao que foi vivenciado com os professores da escola S&o Francisco de
Assis |1 ao longo de toda aplicagdo do curso. Tanto nos momentos virtuais quanto nos
momentos presenciais. Atestando o que diz Bairral (2010) as TDIC, quando conhecidas, séo
aliadas no processo todo. Desde o planejamento até a avaliacdo dos conteldos e aulas
planejadas.

Frente ao exposto € possivel destacar que é urgente que os processos de formacao
dos professores passe por uma revisdo, tanto no aspecto metodolégico quanto no aspecto de
contetdo no que diz respeito ao uso das tecnologias da comunicacdo e da informagdo como
elemento facilitador do trabalho docente e dinamizador das aulas, tornando-as mais atraentes
e significativa para os alunos.

A forma como esse tema tem sido tratado tanto nos cursos de pedagogia como nas
formacGes continuadas tem colocado a escola em descompasso com os meios disponiveis de
comunicacéo e de intera¢do na contemporaneidade.

Nesse sentido, a satisfacdo da escola expressa nos relatos, do diretor, coordenador de
ensino e coordenador pedagdgico e do corpo docente, revelam que 0 curso “Praticas
pedagogicas para o ensino da Matematica nos Anos Iniciais” que constitui o produto
resultante dessa pesquisa reverte-se em um elemento substantivo que pode subsidiar possiveis
e necessarios ajustes nos projetos de formacéo inicial e continuada dos professores do ensino
fundamental 1. O curso se constituiu uma ferramenta que esta a disposi¢do pra ser utilizado
totalmente ou parcialmente pelos cursos de pedagogia, pelas secretarias de educacdo Estadual
e Municipal e/ou pelas escolas.

Esses resultados evidenciam que o curso pdde contribuir para o aprimoramento da
pratica pedagdgica nos contetdos de matematica por meio do uso das Tecnologias Digitais,
ou seja, 0 objetivo do estudo foi alcancado e o produto validado pelos professores
participantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, analisamos dados de um grupo de professores que atuam nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental — 1° ao 5° ano, que nos revelam informacdes sobre vivéncias
de uso pedagdgico das tecnologias digitais voltado ao ensino com foco nos contetdos de
matematica para o Ensino Fundamental I. Que nos possibilitou respostas para 0 Nnosso
problema de pesquisa: “como um curso de formacdo continuada, ofertado na modalidade a
distancia para docentes de uma Escola Publica Estadual dos Anos Iniciais, pode contribuir
para 0 aprimoramento da pratica pedagogica nos contetidos de matematica por meio do uso
das Tecnologias Digitais™?

Isso foi possivel por meio da andlise das respostas dos questionarios aplicados
virtualmente e presencialmente, através dos Foéruns de reflexdo do curso numa versio “piloto”
onde os professores assumiram papeis de mediadores e aprendizes a0 mesmo tempo e, nos
momentos presenciais de socializacdo/avaliagdo-reflexao.

Nesse processo investigativo evidenciou-se que a formacdo inicial dos docentes
apresenta insuficiéncias de duas naturezas, a saber:

1. Os conhecimentos de matematica especificos para 0s anos iniciais, constatados nas
pesquisas bibliografica e documental descritas no capitulol e nas falas dos professores nos
Capitulos 2 e 3 comprovam insuficiéncias que se reflete na pratica docente nos anos iniciais
no planejamento e execucdo das aulas. Que se prendem fundamentalmente aos recursos
tradicionais, livro, quadro e atividades fotocopiadas, ao passo que, 0s conteldos podem ser
trabalhados de forma mais ludica e significativa para os alunos com o uso de materiais
didaticos, tanto os eletrénicos quanto os manipulados.

2. O conhecimento da utilizagdo para fins pedagdgicos das TDIC, pelos professores, se
mostrou insuficiente para a pratica docente significativa. Evidenciado, através das falas
expressas no Capitulo 3 desta dissertacao.

O que nos remete a necessidade de problematizar a formacéo de professores para 0s
anos iniciais, tanto no que diz respeito a formagéo inicial oferecida nos cursos de pedagogia,
quanto a continuada, ministrada pela Secretaria de Estado de Educacéo e Esporte.

Dessa forma, a presente dissertacdo oferece subsidios tedrico-praticos que podem ser
considerados no planejamento de a¢6es com o objetivo de enriquecer os curriculos dos cursos

de formacdao de professores tanto — na formagé&o inicial, quanto na formagé&o continuada.
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H& que se considerar que o presente trabalho investigativo focou num aspecto muito
especifico da docéncia nos anos iniciais, notadamente o uso de TDIC para o ensino de
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental | — 1° ao 5° anos, mesmo neste aspecto,
carece ser enriquecido por outras pesquisas que respondam a questdes que ao longo da
investigacdo foram se apresentando que dialogam e implicam com o objeto deste trabalho,
mas que extrapolam os objetivos propostos nessa pesquisa, contudo devem ser considerados
na formacao de professores. Nesse sentido, o presente trabalho oferece elementos que servem
de base para novas pesquisas.

Diante do exposto destacamos algumas questdes que podem servir de elemento
motivador para possiveis futuras pesquisas:

1. Qual a carga horaria necessaria dos cursos de pedagogia para assegurar uma solida
formacdo inicial para o ensino de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental 1?

2. Que ou quais contetdos de matemética devem ser priorizados na formacdo de
professores para o ensino de matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental 1?

3. Como deve ser organizado os conhecimentos de TDIC nos cursos de pedagogia?
Numa disciplina especifica? No ambito da didatica geral? Ou da didatica aplicada a cada
componente curricular?

4. Como lidar com o Ensino de Matematica voltado para o Ensino Remoto Emergencial
e/ou Ensino Hibrido?

Considerando o conjunto das andlises aqui expressas, foi possivel compreender que 0s
programas de formacdo continuada devem levar em consideracdo, além dos aspectos gerais,
por exemplo: os conteudos da BNCC, bastante enfatizados nas jornadas das formacdes
continuadas da SEEE, também e principalmente, a abordagem didaticas mais apropriadas e
especificas dos conteldos dos diversos componentes curriculares, mas no nosso C€aso,
especificamente da matematica e suas tecnologias, objeto de angustia dos professores como
pode ser constado no capitulo 3.

As consideracOes finais refletem de que forma o Curso de Formacdo Continuada a
Distancia, intitulado “Praticas pedagdgicas para o ensino da Matematica nos Anos Iniciais”,
contribuiu para praxis pedagogica dos docentes de matematica e como 0s auxiliaram gquanto
ao uso das TDIC na sala de aula.

Todos esses conjuntos de problemas, de maneira direta e indireta, fundamentaram a

proposi¢cdo do curso de formagdo continuada “Praticas pedagogicas para o ensino da
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Matematica nos Anos Iniciais”, que veio a constituir no produto resultante deste trabalho
investigativo.

De forma objetiva o produto foca nos seguintes problemas: O uso das tecnologias
eletrbnicas e manipuladas para o ensino da matematica nos cinco anos iniciais do Ensino
Fundamental | e também a discussdo sobre a apropriacdo de contetidos da matematica na area
da geometria como previsto na BNCC e no PPP da escola, que consta nos anexos desta
dissertacéo.

O contetdo do produto foi construido junto com os professores a partir da caréncia e
das dificuldades pedagogicas por eles enfrentadas, muito diferentes da formacao generalista e
descontextualizadas que caracterizam a maioria das formacgdes ofertadas pelas secretarias de
educacéo.

Por serem estudos e atividades propostas diante a necessidade do momento, pautadas
pelo cronograma de ensino propostos no curriculo, a intervencdo foi dinamica,
contextualizada e experimentada na hora da necessidade.

Todo esse processo foi marcado por interacdo colaborativa entre os professores, que
foi enriquecendo o produto a medida que a Formacao ia acontecendo, uma vez que trata-se de
uma proposta aberta que pode agregar sempre novos componentes de aprendizagem a medida
que vai sendo realizada, num processo teoria-pratica-pratica-teoria. Esse movimento é
analogo, em termo empirico, ao brinquedo Lego.

Apols o ciclo de intervengdes do curso “piloto”, e a partir das avaliagdes dos
professores expressas no Forum de discuss@es, e nosso olhar para a questdo de investigacao,
constatamos o pleno éxito e exequibilidade do curso de formacdo continuada ‘“Praticas
pedagogicas para o ensino da Matematica nos Anos Iniciais”, que permite afirmar que o
referido produto esta em plenas condigdes, ndo sO de ser desenvolvido em seus outros
modulos na escola S&o Francisco de Assis |, mas também de ser adotado de forma extensiva
pelas secretarias, municipais e estadual, de educagdo no conjunto das escolas da rede publica,

bem como pelos cursos de pedagogia na condigcdo de extensdo universitaria.
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APENDICE A - QUESTIONARIO 1

ey
Universidade Federal do Acre
Pro- Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao

Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Natureza-CCBN
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

QUESTIONARIO 1

Obrigada pela sua atencdo. Completar esse breve questionario vai nos ajudar a obter os

melhores resultados.

Tudo bem?

Sou aluna do curso de MPECIM/UFAC e estou fazendo meu trabalho de concluséo sobre as
CONTRIBUICOES DOS AMBIENTES DIGITAIS DE APRENDIZAGEM NO ENSINO
DA MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS. Gostaria da sua participacdo para responder
rapidamente as perguntas desta pesquisa a fim de contribuir para 0 meu estudo. As
informacdes sobre 0 nome da escola e 0 seu nome ndo serdo divulgadas sdo apenas para

carater informativo.

Agradeco pela contribuicdo. Se necessitar de esclarecimentos meu e-mail é

annamontysuma@agmail.com.

1. A escola que leciona se utiliza de materiais pedagdgicos e/ou jogos educacionais (em
alguma disciplina)?
( )Sim ( )Nao

2. A escola que leciona se utiliza de materiais pedagdgicos e/ou jogos educacionais na
disciplina de matematica?
( )Sim ( )Nao


mailto:annamontysuma@gmail.com
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Vocé é professor de matemaética?
( )Sim ( )Nao

Qual sua experiéncia com o0s Anos Iniciais, trabalhando com a disciplina de
matematica?

( )2anos ( )3anos ( )maisde3anos ( ) menosdelano

Qual sua formacado inicial? E em que ano concluiu?
() Pedagogia
() OQutra:

Vocé fez especializacdo ou pds-graduacao?
( )Sim Qual?
() Néo

A escola que leciona tem laboratério de informatica?
( )Sim ( )Néo

Vocé utiliza materiais pedagdgicos e/ou jogos educacionais quando leciona?
( )Sim ( )Nao

Qual o objetivo desse uso?

Os materiais pedagogicos e/ou jogos sdo eletrénicos (informatizados) ou manuais
(tabuleiros, montagem, etc.)?

() eletrénicos

() manuais

() osdois

Em qual grau vocé entende que estes materiais sdo motivadores e te auxiliam na
disciplina?

Resposta:




11.

12.

13.

14.

110

Qual a origem do conhecimento em TDIC que vocé possui e sua habilidade em usé-la
na pratica docente?

() Formacéo Inicial

() Formacéo Continuada (Como? )

() QOutros:

O que é percebido como obstaculo pelo professor, quando confrontado com o uso das
TDIC?

Resposta:

Quais sdo os motivadores que levam o docente a fazer uso das TDIC em sala de aula?

Resposta:

Quais potencialidades reconhecidas pelos professores para 0 uso das TDIC em sua
pratica?

Resposta:
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APENDICE B — QUESTIONARIO 2

Universidade Federal do Acre
Pro- Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacao
Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Natureza-CCBN
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

QUESTIONARIO 2

1. Quando vocé se formou, que foi para sala de aula, vocé teve necessidade de buscar
formacédo além da académica?

Resposta:

2. Em relacdo as TDIC como foi sua formacao?

Resposta:

3. Como vocé percebe o uso das TDIC em sala de aula?

Resposta:

4. O que voceé faz de diferente nas aulas de Matematica usando as TDIC?

Resposta:

5. O que te motiva a fazer uso dessas ferramentas tecnolédgicas?

Resposta:

6. Como o aluno reage sobre o uso das TDIC durante as aulas?

Resposta:

7. Como os outros professores reagem quando vocé faz uso das TDIC em suas aulas?

Resposta:

8. Que influéncias no ensino de Matematica as tecnologias podem aprimorar?

Resposta:
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9. Como vocé entende sua préatica?

Resposta:

10. Ao se planejar, com uma nova metodologia de aula, procurou entender qual poderia ser o
subsidio tedrico que o auxiliaria a entender o que fazia, como fazia e como solicitaria aos
alunos?

Resposta:

11. Enfrentou alguma dificuldade na utilizag&o das TDIC com seus alunos?
Resposta:

12. O que vocé entende por acordo didatico pedagdgico com seus alunos?

Resposta:

13. Fez algum tipo de investigacdo, com os alunos, em relacdo ao acesso as ferramentas
tecnoldgicas, para que eles possam realizar a atividade proposta? Quanto tempo eles utilizam
estas ferramentas? Para que eles usam a internet?

Resposta:

14. Qual foi a sua conclusdo apos a experiéncia pratica com o uso das TDIC com seus alunos?

Resposta:
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

U}
Universidade Federal do Acre
Pro- Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacao

Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Natureza-CCBN
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE - UFAC
MESTRADO PROFISSIONAL DE ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA - MPECIM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PESQUISA
DE MESTRADO Convidamos o/a Sr.2 para participar da Pesquisa que estd sendo realizada
pela mestranda Anna Carla da Paz e Paes Montysuma, sob orientacdo da Profa. Doutora
Salete Maria Chalub Bandeira.

A pesquisa se realiza com o objetivo de analisar as CONTRIBUICOES DOS
AMBIENTES DIGITAIS DE APRENDIZAGEM NO ENSINO DA MATEMATICA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL I, considerando que o tema em questdo se
justifica pelo desejo de conhecer e compreender o processo de ensino e aprendizagem dos
conteddos da Matematica do Anos Iniciais e suas relagdes com as novas tecnologias
possibilitando reflexdes sobre os saberes que foram ou podem ser construidos ou (res)
significados na préatica docente a partir da utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicagéo - TDIC?, aplicadas aos contetido da Matematica trabalhados especialmente na
Escola Estadual de Ensino Fundamental S&o Francisco de Assis I. Também como o professor
pesquisado entende sua pratica. Se ao se planejar, com uma nova metodologia de aula,
procurou entender qual poderia ser o subsidio tedrico que o auxiliaria, em sua préatica

pedagdgica e como solicitaria as atividades planejadas aos alunos? O que o entende por

> Essa terminologia TDIC, segundo Daniel Mill (2012, p. 20) enfatiza as “tecnologias de base digital ou
telematica (telecomunicagdes + informatica)”.
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acordo didatico pedagdgico com seus alunos? Buscou formacdo além da académica,
principalmente em relagdo as TDIC? Qual sua motivacdo para realizar um trabalho
diferenciado? Quais suas dificuldades no processo de uso das TDIC? Qual foi a conclusdo do
professor com a experiéncia pratica com o uso das TDIC com seus alunos? Sua participacao é
voluntaria e se dard por meio de responder a esta entrevista que serd analisada para a pesquisa.
N&o hé riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa. Se vocé aceitar participar, estard
contribuindo para a pesquisa de mestrado Profissional em Ciéncias e Matematica — MPECIM
da Universidade Federal do Acre, UFAC.

Se depois de consentir em sua participacdo o/a Sr. desistir de continuar participando,
tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja
antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua
pessoa.

O (a) Sr. ndo tera nenhuma despesa e também nédo recebera nenhuma remuneracéo.
Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera
divulgada, sendo guardada em sigilo.

Para qualquer outra informacdo, o (a) Sr. podera entrar em contato com a
pesquisadora no endereco Rua Manoel Castilho, 32 — Castelo Branco — Rio Branco - AC, pelo
telefone (68) 999119623.

(Nome Completo)
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APENDICE D - CRONOGRANA DE ATIVIDADES (DIARIO DE BORDO DA
PESQUISADORA)

Cronograma de atividades desenvolvidas no Locus e na constru¢do do Produto de pesquisa

em acordo com as anota¢6es no Diario de Bordo da pesquisadora.

Data Acéo Observagoes

24/JUN | Contato com a gestdo da escola Sdo Francisco | Marcamos 12 visita ao locus da pesquisa
de Assis |

4/JUL Planejamento do curso na plataforma AVA — | No NIEAD, abrindo o curso na plataforma.
primeiras ideias

22/JUL | Organizando na Plataforma — 12 proposta O curso esta na plataforma, em fase de
construgdo

25/JUL | Apresentacdo do curso e do Ambiente Virtual | Os colegas de turma 7 (sete), participaram da
de Aprendizagem onde ele esta organizado, na | atividade e do curso, com acréscimos e
disciplina “Tecnologias ¢ Materiais Didaticos | decréscimos.

para o Ensino de Ciéncias (MPCIM 010)

25/JUL a | Ajustes do curso na plataforma; Planejamento | Confeccdo de slides para apresentacdo da
04/AGO | do encontro na escola; estudos e pesquisas | proposta de produto a equipe gestora da escola;
sobre 0 AVA. Reorganizacéo, considerando, o que foi discutido
em aula com os mestrandos e com a participagédo
efetiva na plataforma no curso; levantamento
bibliografico de  produtos  desenvolvidos
semelhantes ao que estamos propondo.

05/AGO | 12 visita na escola com a equipe gestor: | Primeiro contato na escola com gestor;

Gestor, Coordenadora Pedagdgica, | Conhecemos a estrutura fisica da escola, e nos
Coordenadora de Ensino, Coordenador | foi apresentado o PPP da escola pelo
Administrativo, Professora da Sala de AEE. Coordenador de Ensino;

Agendamos reunido com a mesma equipe para
apresentacdo da pesquisa e da proposta do
produto resultado da pesquisa.

Agendamos encontro com todos os professores e
funciondrios da escola para apresentacdo da
pesquisa e da proposta de produto da pesquisa.

12/AGO | Reunido com equipe gestora Apresentacdo da Pesquisa (em andamento);
Apresentamos a proposta de Produto a ser
desenvolvido com a colaboragdo dos professores
com o apoio da gestdo da escola.

14 até Estudo e Planejamento Plano de Acéo (proposta);
30/AGO Confeccéo do material;
Planejamento do encontro com os professores.
09/SET | 1° Encontro com professores na escola Com a presenca e participacdo da prof® Salete
Chalub Bandeira.
10/09 a | Leituras e estudos sobre o tema; Na plataforma, acompanhando 0
07/0UT | Acompanhamento no AVA do produto. desenvolvimento do curso e discutindo sobre
com mestrandos colaboradores.
08/OUT | 2° Encontro Presencial na escola Primeiro acesso a plataforma
09e Cadastro dos professores no AVA Cadastro por turno dos professores — Introducéo
10/0UT | Presente na escola ao 1° Maédulo de estudo.

9/JUN Socializacdo das atividades do Curso

JUN/2021 | Certificacdo dos professores colabores da
pesquisa

Fonte: Diério de bordo da pesquisadora (209 a 2021)
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ANEXOS



ANEXO A — QUADRO DE EMENTARIO DO CURSO DE PEDAGOGIA — UFAC

Informagdes Gerais

Versdo 7 —1997/1 — Inativa

Curriculo: Verséo 7 Regime Letivo: Semestral N° de Periodos | Total de Créditos: 138
(ideal): 6
Carga Horaria Total: | Carga Horaria/Periodo: NUmero Maximo de trancamentos: 3h totais
2490 30h minima / 570h maxima / 20h parciais
Periodo Codigo | Nome
1 FC010 | Filosofia Geral
1 EDO006 | Historia da Educacdo VI
1 ED052 | Sistematizacdo do Trabalho Académico Cientifico
1 LEO60 | Lingua Portuguesa |
1 FC041 | Psicologia ll
1 EF001 | Educacéo Fisica |
1 FC380 | Sociologia Geral Il
2 EDO005 | Historia da Educagdo no Brasil V
2 EDO065 | Sociologia da Educacéo VI
2 EDO78 | Psicologia d Educagdo 1X
2 CNO002 | Biologia Educacional Il
2 EF002 | Educacéo Fisica Il
2 EDO044 | Filosofia da Educagéo V
3 EDO046 | Filosofia da Educagdo VI
3 EDO087 | Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus VIII
3 EDO066 | Sociologia da Educacéo VII
3 EDO79 | Psicologia da Educacdo X
3 FC155 | Antropologia Cultural
4 EDO088 | Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus I1X
4 ED253 | Curriculos e Programas 1V
4 ED291 | Avaliacdo do Ensino-Aprendizagem 11
4 ED262 | Educacdo Popular
4 ED095 | Didatica Geral VI
4 ED540 | Fundamentos da Educacdo Especial
5 EDO096 | Didatica para o Ensino de Ciéncias
5 EDO097 | Didatica para o Ensino da Matematica
5 EDO098 | Didatica para o Ensino da Lingua Portuguesa
5 ED099 | Didatica para o Ensino de Estudos Sociais
5 ED168 | Pratica de Ensino no 1° Grau
5 EDO053 | Metodologia da Pesquisa em Educagéo
6 ED390 | Pratica de Ensino no 2° Grau
6 ED370 | Elaboracio e Apresentacdo de Monografia

Fonte: elaborado pela autora a partir do Portal do Ementario — UFAC em 24/11/2020
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e Vers3o 8 —2004/1 - Inativa

Informacdes Gerais

Curriculo: Verséo 8 Regime Letivo: Semestral N° de Periodos | Total de Créditos: 194
(ideal): 8

Carga Horaria Total: | Carga Horéaria/Periodo: NUmero Méaximo de trancamentos: 3h totais
3615 30h minima / 480h maxima / 20h parciais
Periodo | Cdédigo | Nome

1 ED047 | Fundamentos Filos6ficos da Educacao

1 ED332 | Organizacgao da Educacdo Basica e Legislacdo de Ensino |

1 ED900 | Sociedade e Educagédo

1 ED525 | Fundamentos Psicol6gicos da Educacao

1 EDO07 | Histdria e Historiografia da Educacdo

1 ED711 | Seminério de Humanidade |

1 EDO55 | Redagdo do Trabalho Cientifico

1 ED910 | Educacdo e Literatura Infantil

2 EDO060 | Sociologia da Educacéo |

2 EDO040 | Filosofia da Educacéo |

2 ED870 | Estatistica e Educagdo

2 ED431 | Pensamento Pedag6gico Brasileiro |

2 ED665 | Cotidiano da Escola e da Sala de Aula

2 ED611 | Psicologia do Desenvolvimento Humano e Aprendizagem |

2 ED333 | Organizagao da Educacdo Bésica e Legislacdo do Ensino Il

2 ED712 | Semindrio de Humanidade |1

3 ED102 | Didética

3 ED540 | Fundamentos da Educacdo Especial

3 EDO026 | Fundamentos da Educagdo Infantil

3 ED255 | Teoria do Curriculo

3 ED570 | Investigacdo e Préatica Pedagégica |

3 ED713 | Seminério de humanidade 11l

3 ED890 | Investigacdo e Pratica Pedagégica Xl

3 ED049 | Filosofia da Educacéo VIII

3 ED880 | Trabalho e Saberes Docentes

3 EDO046 | Filosofia da Educacéo VI

4 ED860 | Politicas Publicas e financiamento da Educacdo Basica

4 ED295 | Avaliacdo Escolar

4 ED103 | Didatica Il

4 EDO061 | Sociologia da Educacdo Il

4 ED612 | Psicologia do Desenvolvimento Humano e aprendizagem 11

4 EDA475 | Fundamentos da Educacdo indigena

4 ED468 | Oficina Pedagodgica: Ensino Multisseriado

4 ED291 | Avaliacdo do Ensino-aprendizagem Il

4 EDO041 | Filosofia da Educacéo Il

5 ED506 | Fundamentos da Educacdo popular

5 ED681 | Fundamentos do Ensino da lingua Portuguesa |

5 ED686 | Fundamentos do ensino da Matematica |

5 ED691 | Fundamentos do Ensino de Ciéncias

5 EDO08 | Histéria e Historiografia da Educacao Brasileira

5 ED571 | Investigacdo e Pratica Pedagogica Il

5 ED850 | Estagio Supervisionado |

5 ED714 | Seminario de Humanidade IV

5 EDO053 | Metodologia da Pesquisa em Educacéo

5 ED168 | Prética de Ensino no 1° Grau

5 EDO097 | Didatica para o Ensino da Matematica

5 EDO099 | Didatica para o Ensino de Estudos Sociais

6 ED256 | Curriculo: Organizacdo e Pratica
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6 ED701 | Fundamentos do Ensino de Geografia |

6 ED706 | Fundamentos do Ensino de Artes |

6 ED770 | Ensino da lingua Portuguesa na Educacdo Infantil e anos Iniciais do Ensino
Fundamental

6 ED780 | Ensino da Matematica na Educacdo Infantil e anos Iniciais do Ensino
Fundamental

6 ED851 | Estagio Supervisionado Il

6 ED464 | Oficina Pedagogica: Escola e Livro Didéatico

6 ED370 | Elaboracdo e Apresentacdo de monografia

6 ED390 | Pratica de Ensino no 2° Grau

6 ED696 | Fundamentos do Ensino de Historia |

7 ED796 | Ensino de Artes na Educagdo Infantil e anos Iniciais do Ensino Fundamental

7 ED776 | Ensino de ciéncias na Educagdo Infantil e anos Iniciais do Ensino Fundamental

7 ED791 | Ensino de Geografia na Educacédo Infantil e anos Iniciais do Ensino Fundamental

7 ED572 | Investigacdo e Préatica pedagogica 11

7 ED469 | Oficina Pedagdgica: Tecnologia e Educacdo

7 ED852 | Estagio Supervisionado Il1

7 ED786 | Ensino de Histdria na Educacdo Infantil e anos Iniciais do Ensino Fundamental

8 ED375 | Trabalho de conclusdo de curso — TCC

8 ED840 | Profissdo docente: identidade, Carreira e Desenvolvimento Profissional

8 ED416 | Gestdo Escolar

8 ED716 | Seminério de Apresentacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC

8 ED853 | Estagio Supervisionado IV

Fonte: elaborado pela autora a partir do Portal do Ementario — UFAC em 24/11/2020

119



e Versdo 9 —2004/2 — Ativa Anterior

Informacdes Gerais

120

Curriculo: Versédo 9 Regime Letivo: Semestral N° de Periodos | Total de Créditos: 194
(ideal): 8

Carga Horaria Total: | Carga Horéaria/Periodo: Numero Maximo de trancamentos:
3615 30h minima / 480h maxima 3h totais / 20h parciais
Periodo Cadigo Nome

1 EDO047 Fundamentos Filosoficos da Educacao

1 ED332 Organizacao da Educacdo Basica e Legislagdo de Ensino |

1 ED900 Sociedade e Educacdo

1 ED525 Fundamentos Psicoldgicos da Educacio

1 EDO007 Historia e Historiografia da Educagéo

1 ED711 Seminério de Humanidade |

1 EDO055 Redacdo do Trabalho Cientifico

1 ED910 Educacdo e Literatura Infantil

1 HI160 Historia da Amazénia |

1 LEO61 Lingua Portuguesa |

1 GE110 Geografia do Acre |

1 EF470 Jogo e Educacdo

1 EDO035 Alfabetizacdo e Letramento

1 CNO002 Biologia Educacional Il

2 EDO068 Sociologia da Educagdo IX

2 EDO048 Filosofia da Educacéao VII

2 ED870 Estatistica e Educagao

2 ED665 Cotidiano da Escola e da Sala de Aula

2 ED611 Psicologia do Desenvolvimento Humano e Aprendizagem |

2 ED333 Organizacdo da Educagdo Bésica e Legislacdo do Ensino 11

2 ED712 Seminario de Humanidade 11

2 ED431 Pensamento Pedagdgico Brasileiro |

3 ED880 Trabalho e Saberes Docentes

3 ED102 Didatica |

3 ED540 Fundamentos da Educacdo Especial

3 EDO026 Fundamentos da Educacdo Infantil

3 ED255 Teoria do Curriculo

3 ED890 Investigacdo e Pratica Pedagdgica XI

3 ED713 Seminario de humanidade 111

3 CELA745 | Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

4 ED860 Politicas Publicas e financiamento da Educacdo Bésica

4 ED295 Avaliacéo Escolar

4 ED103 Didatica Il

4 EDO069 Sociologia da Educacdo X

4 ED612 Psicologia do Desenvolvimento Humano e aprendizagem |1

4 EDA475 Fundamentos da Educacéo indigena

4 ED468 Oficina Pedag6gica: Ensino Multisseriado

4 EDO049 Filosofia da Educacao VIII

5 ED506 Fundamentos da Educagdo popular

5 ED681 Fundamentos do Ensino da lingua Portuguesa |

5 ED691 Fundamentos do Ensino de Ciéncias

5 EDO008 Historia e Historiografia da Educagéo Brasileira

5 ED891 Investigacdo e Pratica Pedagdgica XlI

5 ED854 Estagio Supervisionado V

5 ED714 Seminario de Humanidade 1V

5 ED686 Fundamentos do ensino da Matemética |

6 ED256 Curriculo: Organizacdo e Pratica

6 ED696 Fundamentos do Ensino de Histdria |
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6 ED701 Fundamentos do Ensino de Geografia |
6 ED706 Fundamentos do Ensino de Artes |
6 ED771 Ensino da lingua Portuguesa na Educacdo Infantil e anos Iniciais do Ensino
Fundamental |
6 ED855 Estagio Supervisionado VI
6 ED464 Oficina Pedagogica: Escola e Livro Didatico
6 ED781 Ensino da Matematica na Educacdo Infantil e anos Iniciais do Ensino
Fundamental |
7 ED796 Ensino de Artes na Educagéo Infantil e anos Iniciais do Ensino Fundamental
7 ED776 Ensino de ciéncias na Educacdo Infantil e anos Iniciais do Ensino Fundamental
7 ED791 Ensino de Geografia na Educagdo Infantil e anos Iniciais do Ensino Fundamental
7 ED786 Ensino de Histdria na Educagdo Infantil e anos Iniciais do Ensino Fundamental
7 ED892 Investigacdo e Pratica Pedagogica XIII
7 ED469 Oficina Pedagdgica: Tecnologia e Educacdo
7 ED856 Estagio Supervisionado VI
7 FC155 Antropologia Cultural
8 ED375 Trabalho de conclusdo de curso — TCC
8 ED840 Profissdo docente: identidade, Carreira e Desenvolvimento Profissional
8 ED416 Gestdo Escolar
8 ED857 Est&gio Supervisionado VIII
8 ED716 Semindrio de Apresentacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC
8 ED718 Seminério de Aprofundamento
8 EDO053 Metodologia da Pesquisa em Educagdo
MEOQ01 Complementos de Matematica |
HI1010 Historia Moderna |
LEO050 Portugués Instrumental |

Fonte: elaborado pela autora a partir do Portal do Ementario — UFAC em 24/11/2020



e Vers3o 10 —2008/1 — Ativa Anterior

Informacdes Gerais

Curriculo: Versédo 10 Regime Letivo: Semestral N° de Periodos | Total de Créditos: 194
(ideal): 8

Carga Horaria Total: | Carga Horéaria/Periodo: Numero Maximo de trancamentos:
3675 30h minima / 480h maxima 3h totais / 20h parciais
Periodo Cadigo Nome

1 CELAO001 | Histdria e Historiografia da Educagao

1 CELAO003 | Fundamentos Filoséficos da Educagao

1 CELA004 | Redagdo do Trabalho Cientifico

1 CELAO005 | Organizagdo da Educacdo Basica e Legislacdo de Ensino |

1 CELAO009 | Fundamentos Psicoldgicos da Educacdo

1 CELAO010 | Seminario de Humanidade |

1 CELAO014 | Sociedade e Educacdo

2 CELAO023 | Filosofia da Educagéo VI

2 CELAO036 | Sociologia da Educagao IX

2 CELAO006 | Organizagdo da Educacdo Basica e Legislagdo do Ensino Il

2 CELAO039 | Pensamento Pedagdgico Brasileiro |

2 CELAO044 | Psicologia do Desenvolvimento Humano e Aprendizagem |

2 CELA049 | Cotidiano da Escola e da Sala de Aula

2 CELAO011 | Seminario de Humanidade Il

2 CELAO50 | Estatistica e Educacdo

3 CELAO051 | Fundamentos da Educagdo Infantil

3 CELAO058 | Teoria do Curriculo

3 CELAO052 | Didatica |

3 CELAO059 | Fundamentos da Educacdo Especial

3 CELAO012 | Seminario de humanidade I11

3 CELAO060 | Trabalho e Saberes Docentes

3 CELAO071 | Investigagdo e Pratica Pedagdgica XI

4 CELAO083 | Filosofia da Educagdo VIII

4 CELA097 | Sociologia da Educagdo X

4 CELAO053 | Didatica Il

4 CELA098 | Avaliacdo Escolar

4 CELA099 | Oficina Pedag6gica: Ensino Multisseriado

4 CELA100 | Fundamentos da Educacdo indigena

4 CELA101 | Politicas Publicas e financiamento da Educacdo Bésica

4 CELAO045 | Psicologia do Desenvolvimento Humano e aprendizagem 11

4 CELA745 | Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

5 CELA102 | Historia e Historiografia da Educacdo Brasileira

5 CELA103 | Fundamentos da Educacdo popular

5 CELA109 | Fundamentos do ensino da Matematica |

5 CELA114 | Fundamentos do Ensino de Ciéncias

5 CELA119 | Estdgio Supervisionado |

5 CELAO013 | Seminario de Humanidade 1V

5 CELA104 | Fundamentos do Ensino da lingua Portuguesa |

5 CELAO074 | Investigacgdo e Pratica Pedagogica XlI

6 CELA127 | Oficina Pedag6gica: Escola e Livro Didatico

6 CELA128 | Fundamentos do Ensino de Historia |

6 CELA133 | Fundamentos do Ensino de Geografia |

6 CELA138 | Fundamentos do Ensino de Artes |

6 CELA150 | Ensino da Matematica na Educacdo Infantil e anos Iniciais do Ensino

Fundamental |

6 CELA120 | Estagio Supervisionado Il

6 CELAI155 | Curriculo: Organizagdo e Pratica

6 CELA145 | Ensino da lingua Portuguesa na Educacdo Infantil e anos Iniciais do Ensino
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Fundamental |
7 CELA161 | Ensino de Historia na Educacdo Infantil e anos Iniciais do Ensino
Fundamental
7 CELA166 | Ensino de Geografia na Educacdo Infantil e anos Iniciais do Ensino
Fundamental
7 CELA171 | Ensino de Artes na Educagéo Infantil e anos Iniciais do Ensino Fundamental
7 CELA121 | Estagio Supervisionado VII
7 CELAO075 | Investigacdo e Pratica Pedagdgica XllII
7 CELA156 | Ensino de ciéncias na Educagdo Infantil e anos Iniciais do Ensino
Fundamental
7 CELA160 | Oficina Pedagdgica: Tecnologia e Educacao
8 CELA176 | Trabalho de concluséo de curso — TCC
8 CELA177 | Gestdo Escolar
8 CELA178 | Profissdo docente: identidade, Carreira e Desenvolvimento Profissional
8 CELA122 | Estégio Supervisionado VIII
8 CELA180 | Seminario de Apresentacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC
8 CELA126 | Oficina Pedagdgica: Leitura e Literatura Infantil
CCSD127 | Jogo e Educagéo
CCBN177 | Biologia Educacional Il
CELA179 | Metodologia da Pesquisa em Educacdo
CELA181 | Seminario de Aprofundamento
CELAQ016 | Educacdo e Literatura Infantil
CFCH192 | Geografia do Acre Il
CFCH109 | Histéria da Amazénia |
CELA274 | Lingua Portuguesa |
CELAO040 | Organizagdo do Trabalho Pedagdgico
CFCHO004 | Psicologia Social
CELAB841 | Portugués Instrumental
HI010 Histéria Moderna |
CCET190 | Complementos de Matematica |
CFCH Histdria do Acre Il

Fonte: elaborado pela autora a partir do Portal do Ementario — UFAC em 24/11/2020
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Versdo 11 —2009/1 — Corrente

Informacdes Gerais
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Curriculo: Versdo 11 Regime Letivo: Semestral N° de Periodos | Total de Créditos: 192
(ideal): 8

Carga Horaria Total: | Carga Horéaria/Periodo: Numero Maximo de trancamentos:
3525 30h minima / 600h méaxima 3h totais / 20h parciais
Periodo Cadigo Nome

1 CELAO003 Fundamentos Filosoficos da Educacédo

1 CELAO005 Organizacao da Educacdo Basica e Legislacdo de Ensino |

1 CELA186 Educacdo e Sociedade

1 CELAO009 Fundamentos Psicoldgicos da Educacio

1 CELA141 Fundamentos da Histéria da Educagdo

1 CELA270 Seminério de Humanidade |

1 CELAO004 Redac¢do do Trabalho Cientifico

2 CELA905 Sociologia da Educacéo |

2 CELA285 Infancia e Pedagogia |

2 CELA044 Psicologia do Desenvolvimento Humano e Aprendizagem |

2 CELAO006 Organizacao da Educacdo Bésica e Legislacdo do Ensino 11

2 CELAO011 Seminério de Humanidade |1

2 CELA146 Investigacdo e Pratica Pedagogica |

2 CELA909 Historia e Historiografia da Educacéo |

3 CELA054 Didética

3 CELA284 Linguistica aplicada & Alfabetizacéo

3 CELA907 Filosofia da Educagéo |

3 CELAO059 Fundamentos da Educacdo Especial

3 CELA286 Infancia e Pedagogia Il

3 CELA906 Sociologia da Educagéo Il

3 CELAO012 Seminario de humanidade 111

4 CELAO058 Teoria do Curriculo

4 CELA045 Psicologia do Desenvolvimento Humano e aprendizagem Il

4 CELA745 Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

4 CELA300 Oficina Pedagdgica: Leitura e Escrita na Escola

4 CELA147 Investigacdo e Pratica Pedagogica Il

4 CELA143 Politicas Publicas e financiamento da Educacdo Bésica

4 CELA908 Filosofia da Educagéo Il

4 CELA310 Alfabetizacdo e Letramento

5 CELA112 Ensino de Lingua Portuguesa |

5 CELA113 Ensino de Matematica |

5 CELA106 Ensino de Ciéncias |

5 CELA910 Histdria e Historiografia da Educagao Brasileira 1l

5 CELA206 Ensino de Geografia |

5 CELA207 Ensino de Artes |

5 CELA155 Curriculo: Organizacdo e Pratica

5 CELA205 Ensino de Historia |

6 CELA179 Metodologia da Pesquisa em Educagéo

6 CELA119 Estagio Supervisionado |

6 CELA131 Oficina Pedagdgica: Organizacdo do trabalho Pedagégico na Educacdo

Infantil

6 CELA241 Ensino de Historia Il

6 CELA243 Ensino de Ciéncias Il

6 CELAO050 Estatistica e Educacao

6 CELA127 Oficina Pedagogica: Escola e Livro Didatico

6 CELA242 Ensino da lingua portuguesa Il

7 CELA245 Ensino da Matematica Il

7 CELA246 Ensino de Geografia Il




125

7 CELA120 Estagio Supervisionado |l

7 CELA134 Atendimento Educacional a Criancgas hospitalizadas
7 CELA250 Trabalho de Conclusdo de Curso |

7 CELA244 Ensino de Artes Il

8 CELAO013 Seminario de Humanidade 1V

8 CELA251 Trabalho de Concluséo de Curso Il

8 CELA178 Profissdo Docente: Identidade, Carreira e Desenvolvimento Profissional
8 CELA177 Gestdo Escolar

8 CELA124 Estagio Supervisionado Il1

8 CELA041 Educacéo Escolar Indigena

* CELA841 Portugués Instrumental

* CELA174 Historia da Arte

* CELA235 Atendimento Educacional Especializado ao Aluno com Deficiéncia Visual
* CELA240 Educacdo a Distancia

* CELA239 Educacdo Matematica

* CFCH271 Historia Moderna 1V

* CFCHO096 Historia do Acre |

* CCSD241 Ginastica Escolar

* CELA122 Estagio Supervisionado VIII

* CELA128 Fundamentos do Ensino de Historia |

* CELA138 Fundamentos do Ensino de Artes |

* CELA180 Seminério de Apresentagdo do T.C.C.

* CELA040 Organizagao do Trabalho Pedagdgico

* CFCHO004 Psicologia Social

* CFCHO097 Historia do Acre |1

* CCBNO057 Biologia Geral

* CELA126 Oficina pedagdgica: Leitura e Literatura Infantil

* CFCH168 Geografia do Acre 1l

Fonte: www.ufac.com.br. Acesso em: 7 mai. 2019.
* disciplinas oferecidas como optativas
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ANEXO B - TERMO DE RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR

A

(o

Universidade Federal do Acre
Pro- Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduagao
Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Natureza-CCBN
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

TERMO DE RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR

Eu, ANNA CARLA DA PAZ E PAES MONTYSUMA, apresentei todos os esclarecimentos,
bem como discuti com os participantes as questdes ou itens acima mencionados. Na ocasido
expus minha opinido, analisei as angustias de cada um e tenho ciéncia dos riscos, beneficios e
obrigagdes que envolvem os sujeitos. Assim sendo, me comprometo a zelar pela lisura do
processo investigativo, pela identidade individual de cada um, pela ética e ainda pela

harmonia do processo investigativo.

Rio Branco, AC, de de 2019.

Assinatura da Pesquisadora

Profa. Dra. Salete Maria Chalub Bandeira
Coordenadora do MPECIM
Portaria N.° 019, de 04 de janeiro de 2019.
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(APRESENTACAO DA PESQUISA)

Universidade Federal do Acre
Pro-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacdo — PROPEG
Centro de Ciéncias Biologicas e da Natureza - CCBN
Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matemética - MPECIM

DE: Profa. Dra. Salete Maria Chalub Bandeira
Coordenadora do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica —
MPECIM

PARA: Diretor da Escola

ASSUNTO: Apresentacdo da mestranda ANNA CARLA DA PAZ E PAES
MONTYSUMA — Turma 2019, para desenvolver sua pesquisa.

Senhor Diretor,

Vimos por meio deste apresentar a Mestranda ANNA CARLA DA PAZ E PAES
MONTYSUMA - Turma 2019, portadora do CPF: 19720351268; RG 145.716 SSP/AC. com
o0 tema - As contribuicdes dos ambientes digitais de aprendizagem no ensino da Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I sob orientacdo da Profa. Dra Maria Salete Chalub
Bezerra.

Na oportunidade, solicitamos a colaboracdo da Escola para que a referida mestranda
desenvolva sua pesquisa no 2° semestre de 2019 e 1° semestre de 2020.

Justificamos a escolha desta escola com base nos argumentos: Por se tratar de uma escola
de facil acesso, e por estar entre as escolas de maior IDEB no estado do Acre.

Por fim, caso a Direcdo deseje outras informacg6es, nos colocamos a disposicao pelo e-
mail: mpecim.ufac@gmail.com ou saletechalub@gmail.com.

Atenciosamente,

Profa. Dra. Salete Maria Chalub Bandeira
Coordenadora do MPECIM
Portaria N.° 019, de 04 de janeiro de 2019.
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