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RESUMO

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA é uma modalidade de educacdo formal destinada aos
que ndo tiveram acesso a educacdo em idade apropriada ao nivel de ensino no qual deveriam
ter sido matriculados ou que interromperam os seus estudos pelas mais diversas razdes. Dai a
necessidade de que o seu processo educativo seja realizado por meio de metodologias de
ensino que considerem as suas especificidades. De maneira geral, os participantes da EJA
buscam a educag&o escolar como possibilidade de desenvolvimento pessoal, dai que o retorno
deste publico a escola da-se no sentido de conseguir inserir-se em alguma nova colocacdo ou
na melhora das condigOes diversas/adversas nas quais estdo inseridos. Portanto, conhecer
guem séo os alunos da EJA, como pensam e elaboram as suas representacdes sobre os objetos
de conhecimento com os quais lidam na realidade escolar e fora dela, sé&o intencGes
subjacentes a este trabalho. Como objetivo geral, pretendeu-se analisar as representacdes
sociais sobre meio ambiente e natureza dos alunos da EJA | de uma escola estadual no
municipio de Rio Branco, Acre, na perspectiva dos referenciais tedrico-metodoldgicos de
Reigota, Tamaio e Moscovici. Para tal intento, utilizou-se a técnica da producéo de desenhos
livres para a evocagédo “natural” das representacdes destes sujeitos. Os dados foram analisados
na perspectiva metodoldgica qualitativa. As representacdes percebidas na maior parte dos
desenhos foram mais relacionadas a visdo naturalista, com base na ideia de percepc¢do do meio
ambiente como um lugar harmonioso, mesmo com expressdes que indicaram a presenca das
interferéncias humanas. Partindo desta intencdo estabeleceu-se como objetivos especificos:
descrever as categorias de classificacdo das representacfes expressas sobre meio ambiente e
natureza, identificar as representacdes sociais dos alunos da EJA em relacdo a meio ambiente
e natureza e elaborar um produto educacional de cunho intervencionista para contribuir na
formacdo de professores da EJA | no sentido de proporcionarem a seus alunos uma melhor
compreensdo e significacdo sobre o meio ambiente e a natureza. Na perspectiva de
potencializar o entendimento sobre o objeto de compreensédo representagdes predominantes,
surgiu a seguinte questdo de pesquisa: de que forma as representacdes sociais dos sujeitos da
pesquisa, sobre meio ambiente e natureza, poderdo instigar a proposicdo de acdes de ensino
que auxiliem os professores da EJA no sentido de transformarem as visdes de mundo desses
sujeitos? A pesquisa é baseada no método qualitativo, tendo como sujeitos participantes os 20
alunos da EJA I, no contexto da Escola Estadual Aziz Ab’Saber, no municipio de Rio Branco,
Acre. Para a andlise dos desenhos (dados), foram utilizadas categorias de meio ambiente e
natureza balizadas por Reigota (2007) e Tamaio (2002) e o conceito de representacfes sociais
impresso por Moscovici (1978), observando-se que as representacdes sociais de meio
ambiente séo forjadas na e além da escola, portanto, na relacdo dos sujeitos com o mundo do
trabalho e pelas noticias que circulam nas midias digitais e televisivas. Para fins de
conclusdo, essa pesquisa apresentou nocdes de que os referenciais das representacdes sociais,
de meio ambiente e da Educagdo de Jovens e Adultos juntam-se como caminhos
metodologicos para 0 ensino e compreensao mais apurada sobre o que se veicula enquanto
visbes sobre o meio ambiente e a natureza, compreendendo que as representagfes néo
expressam um consenso acerca destes conceitos. Foi necessario perceber que ha relagoes
complexas na construgdo desses sentidos expressos pelos sujeitos.
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ABSTRACT

Youth and Adult Education - EJA is a form of formal education aimed at those who did not
have access to education at an age appropriate to the level of education at which they should
have been enrolled or who interrupted their studies for a variety of reasons. Hence the need
for their educational process to be carried out through teaching methodologies that consider
their specificities. In general, EJA participants seek school education as a possibility for
personal development, hence the return of this public to school occurs in the sense of being
able to insert themselves in some new position or in the improvement of the diverse/adverse
conditions in which they are inserted. Therefore, knowing who the EJA students are, how
they think and elaborate their representations about the objects of knowledge with which they
deal in the school reality and outside it, are underlying intentions of this work. As a general
objective, it was intended to analyze the social representations about the environment and
nature of the EJA | students of a state school in the municipality of Rio Branco, Acre, from
the perspective of the theoretical-methodological references of Reigota, Tamaio and
Moscovici. For this purpose, the technique of producing free drawings was used for the
“natural” evocation of the representations of these subjects. Data were analyzed from a
qualitative methodological perspective. The representations perceived in most of the drawings
were more related to the naturalistic view, based on the idea of perceiving the environment as
a harmonious place, even with expressions that indicated the presence of human interference.
Based on this intention, the following specific objectives were established: to describe the
classification categories of the representations expressed about the environment and nature, to
identify the social representations of EJA students in relation to the environment and nature
and to develop an interventionist educational product to contribute to the EJA | teachers
training in order to provide their students with a better understanding and meaning about the
environment and nature. From the perspective of enhancing the understanding of the object of
understanding predominant representations, the following research question arose: in what
way can the social representations of the research subjects, on the environment and nature,
instigate the proposition of teaching actions that help teachers of the EJA in order to transform
the worldviews of these subjects? The research is based on the qualitative method, having as
participating subjects the 20 students of EJA 1, in the context of the Escola Estadual Aziz
Ab'Saber, in the city of Rio Branco, Acre. For the analysis of the drawings (data), categories
of environment and nature were used defined by Reigota (2007) and Tamaio (2002) and the
concept of social representations printed by Moscovici (1978), noting that the social
representations of the environment environment are forged in and beyond school, therefore, in
the relationship of subjects with the world of work and by the news that circulate in digital
and television media. For the purposes of conclusion, this research presented notions that the
references of social representations, of the environment and of Youth and Adult Education
come together as methodological paths for teaching and a more accurate understanding of
what is conveyed as views on the environment. environment and nature, understanding that
the representations do not express a consensus about these concepts. It was necessary to



realize that there are complex relationships in the construction of these meanings expressed by
the subjects.

Keywords: Youth and Adult Education. Social representations. Environment. Nature.
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INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos — EJA é uma modalidade de ensino destinada aos
jovens, adultos e idosos que ndo tiveram acesso a educacdo ou que, por outras razoes,
interromperam os seus estudos na escola. Dai a necessidade de que 0 seu processo educativo
formal, seja realizado por meio de metodologias de ensino que considerem as suas
especificidades, que obviamente, sdo muito diferenciadas dos alunos que frequentam, a escola
em sua idade apropriada.

De maneira geral, os participantes da EJA buscam a educagdo escolar como
possibilidade de vivéncia de um processo que os ajudem no desenvolvimento pessoal e na
busca por competéncias que potencializem suas experiéncias profissionais e para a
experiéncia no trabalho e na resolucdo dos problemas do dia-a-dia. Dai que o retorno deste
publico a escola da-se no sentido de conseguir inserir-se em alguma nova coloca¢do ou na
melhora das condic¢des diversas/adversas nas quais ja estdo inseridos.

Esse publico € caracterizado por jovens cada vez mais jovens, adultos e idosos que
possuem histdrias de desisténcia por variados fatores que os levaram a desistir da escola, que
vao desde a necessidade de sustento de suas familias até as dificuldades de adaptacdo ao
sistema educativo formal (DIAS SOBRINHO, 2000). Estes sdo fatores que despertam a nossa
atencdo para o reconhecimento de que a Educacdo de Jovens e Adultos necessita de reflexé@o
permanente sobre os sentidos que a guiam, seus objetivos de ensino e os conteddos de
aprendizagem.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE-2018), a taxa
de analfabetismo da populacdo brasileira com 15 anos ou mais de idade, caiu de 7,2% em
2016 para 7,0% em 2017, porém ainda ndo alcancou o indice de 6,5% previsto pelo Plano
Nacional de Educacdo — PNE (2014-2024) para 2015. Estas informacdes estdo mais
detalhadas no Mddulo de Educacdo, da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios,
publicado pelo IBGE.

Esta taxa traduzida em numeros absolutos representa a quantidade de 11,5 milhGes de
pessoas no territorio brasileiro que ainda ndo sabem ler nem escrever. E a situagdo se agrava
em relacdo a faixa da populacdo de 60 anos ou mais de idade.

Ainda segundo informacdes da Agéncia IBGE Noticias (2018), dentre os 26 estados e

Distrito Federal, apenas 14 unidades da federagdo brasileira conseguiram alcangar a meta

1 Agéncia IBGE Noticias - https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/21255-analfabetismo-cai-em-2017-mas-segue-acima-da-meta-para-2015.
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estabelecida pelo PNE, porém, a diferenca regional ainda é evidente. O Nordeste, por
exemplo, registra uma taxa de 14,5% e as mais significativas estdo concentradas em estados
das Regides Sul e Sudeste, que registram em torno de 3,5%. As Regides Centro-Oeste e Norte
apresentaram indices em torno de 5,2% e 8,0%. Isto, por si, ja representa um obstaculo as
possibilidades de exercicio da cidadania por parte desses individuos (MARTINS, 2006).

Diante deste cenario complexo, no qual os alunos da EJA estdo inseridos e que
comumente apresentam dificuldades de aproveitamento em variados contetdos, tendo em
vista que ha muita caréncia em seu repertério de leitura das palavras, e que ainda ha muita
restricdo em relacdo a compreensdo e apropriacdo de determinados géneros textuais e
dificuldades em lidar com assuntos variados e recorrentes nos meios de comunicagdo e na
prépria escola, tais como as informacgdes sobre os aspectos ambientais de seu contexto social
ou de relacdo com a natureza, tendo em vista que o Estado do Acre e seus municipios estdo
localizados na regido amazonica brasileira e muito préximo das fronteiras que interagem com
outros paises.

Neste sentido, o curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica (MPECIM) é
um ambiente académico que oportuniza a realizacdo de investigacfes que tenham como
propdsito conhecer quem sdo os alunos da EJA, como pensam e elaboram as suas
representacdes sobre os objetos de conhecimento com os quais lidam na realidade escolar e
fora dela, neste caso, 0 meio ambiente e a natureza, como elementos primordiais na relagdo
homem/mundo. Por isso, o interesse enquanto professor da EJA nas tematicas sobre meio
ambiente a natureza (embora acredite que a natureza faz parte do meio ambiente), elegeu-se
como mote principal nessa investigacdo, a analise das representacdes dos alunos do 1°
Segmento de EJA sobre meio ambiente e natureza, tendo em vista que este € um assunto que
permeia com muita frequéncia a realidade das pessoas que vivem em contextos sociais
amaz0nicos.

A proposta aqui delineada considera que meio ambiente e natureza sdo temas
geradores fortes para o desenvolvimento de atividades escolares que conseguem agregar em
si, uma variedade de outras tematicas e interpretacbes que estdo interligadas a fatores
socioeconémicos e politicos, portanto, de relevancia extraordinaria para a compreensdao do
que ocorre hoje em relacdo a complexidade da vida humana moderna.

Neste sentido e considerando amplitude desse tema, alem das restricdes causadas pelo
evento da pandemia do Coronavirus (COVID 19), decidiu-se que por questdes de
exequibilidade, a pesquisa fosse realizada em apenas uma escola puablica, a qual possui 0 1°

Segmento de EJA (EJA I) e por estar situada em uma &rea urbana muito proxima de areas
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rurais com bastante vegetacdo e carente de infraestrutura e de servicos basicos oferecidos pela
prefeitura municipal de Rio Branco.

A escola utilizada como campo de pesquisa pertence a esfera estadual e por questdes
éticas, esta sendo denominada de Escola Estadual Aziz Ab’Saber? (nome ficticio),
por questdes de referéncia e apreco ao trabalho académico desenvolvido por
esse nome que é referéncia mundial em trabalhos de pesquisa voltados a preocupagdo com
questdes ambientais.

Em atencédo as relacbes e vinculos da tematica ambiental e o ensino na Educacédo de
Jovens e Adultos, considera-se que é importante situar a modalidade tal qual é oferecida nas
escolas do Acre, realizando um movimento de elucidar para os leitores, as caracteristicas e
particularidades da proposta curricular que a orienta, com as suas caracteristicas proprias e
particularidades, tendo em vista que o Programa MPECIM ¢é voltado para a formacdo e
aperfeicoamento de professores.

Vale destacar que o 1° Segmento de EJA é fundamentalmente tratado como um nivel
no qual é necessario o ensino interdisciplinar, por isso, a proposta curricular mais atual se
estrutura a partir de 04 (quatro) eixos tematicos, que funcionam como blocos de temas,
sustentados por fundamentos tedricos nas areas de Linguagens, Matemaética e Estudo da
Sociedade e da Natureza (ACRE, 2008). Sao eles:

e Eixo Tematico | — Linguagem e Identidade;

e Eixo Tematico Il — Meio Ambiente e Salde;

e Eixo Tematico Il — Cidadania, Trabalho e Tecnologia;
e Eixo Tematico IV — Cultura e Diversidade.

Segundo essa proposta, o trabalho com eixos tematicos, objetiva uma formacdo mais
integral, com conteudos harmonicamente distribuidos, segundo o0 que esta previsto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013). Portanto, o
curriculo escolar para o 1° Segmento de EJA assume uma organizacdo por bloco de
conhecimentos interdisciplinares, tendo em vista que considera que o ser humano ndo pensa
de forma fragmentada, e sim, inter-relacionada (ACRE, 2008).

Portanto, destaca-se aqui que ndo ha uma proposta para disciplinas ou areas
especificas, tais como, Ciéncias ou Matematica, mas, um fluxo de contetdos que transita e se

relaciona por meio de Eixos Tematicos. No caso das tematicas que interessam nesse estudo,

2 Nome ficticio da Escola escolhida como campo de pesquisa. A escolha do nome em questdo da-se por intengéo
de homenagear o geografo e professor universitario brasileiro, considerado como referéncia em assuntos
relacionados ao meio ambiente e a impactos ambientais decorrentes das atividades humanas. Aziz Ab*Saber, foi
um professor laureado com honrarias cientificas em geografia, arqueologia e geologia.



16

meio ambiente e natureza, o eixo que faz referéncia aos seus aspectos € o Eixo Il (Meio
Ambiente e Saude). Além disso, destacamos aqui que o mesmo é permeado pelos outros trés
eixos num constante ir e vir de contetdos e tematicas que ampliam as discussées em torno do
objeto de ensino.

Esse formato curricular é materializado na escola por meio de proposi¢des de rotinas
quinzenais que distribuem os conteldos de maneira a que os eixos se relacionam de forma
complementar, como consequéncia dos planejamentos realizados periodicamente com 0
propdsito de acompanhar e orientar os professores em seu fazer pedagdgico.

Além desses planejamentos realizados pela equipe escolar, ha encontros bimestrais
com as equipes de ensino da Secretaria de Estado de Educagdo e Esportes, nos quais as
coordenacdes escolares e os professores sdo monitorados nos seus planos individuais e
coletivos de trabalho.

As rotinas de trabalho dos professores sdo a consequéncia e a materializacdo do
referencial curricular, e neste sentido, compreendemos que as representagdes dos alunos sobre
meio ambiente e natureza estdo permeadas pelos conteddos escolares e 0s conteudos que
circulam por meio de jornais, conversas e nos mais variados géneros textuais produzidos
socialmente, portanto, compreendemos que a escola é um lugar onde se encontram as mais
variadas compreensdes sobre 0s objetos de pesquisa, neste caso, as representacdes sobre meio
ambiente e natureza.

E interessante perceber-se que a tematica ambiental sempre esta em voga na midia e
que € apreciada principalmente pelos segmentos sociais que questionam o desenvolvimento
econdmico que é fruto dos padrGes modernos de vida e de concep¢do sobre os usos dos
recursos naturais, por isso, 0 meio ambiente tem sido uma area de conhecimento central e tem
se tornado mais relevante, principalmente apds a Conferéncia das Nag¢bes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento (ECO-92), realizada na cidade do Rio de Janeiro, e mais
recentemente ap0s as crises e confrontos entre os governos do Brasil e alguns paises Europeus
(Franca e Alemanha, dentre outros) e tendo em vista que as queimadas no territério nacional
veem despertando forte preocupacdo, principalmente entre as ONGs, comunidades cientificas
e entidades politicas internacionais.

Dessa forma, os desdobramentos desses eventos provocam o uso repetido da expresséo
meio ambiente no dia -a- dia dos brasileiros, permeia conversas entre professores e estimula a
iniciativa de atividades sobre as questdes ambientais, mesmo assim, isso ndo isenta o

pesquisador sobre a preocupacao com os tipos de abordagens didaticas dadas a essa tematica.
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Olhando por esse Vviés, acredita-se que essa proposta de pesquisa, essa discussdo sobre
as representacOes dos alunos da EJA a respeito do meio ambiente/natureza merece ser
considerada como pertinente, tendo em vista que o municipio de Rio Branco (Acre) esta
situado na regido amazonica brasileira, um lugar que ocupa o centro dos debates sobre as
questBes ambientais em nivel nacional e internacional.

A andlise e compreensdo acerca das representacfes de meio ambiente e natureza,
permeadas pelo ensino escolar e as noticias que circulam nos meios de comunicagdo e na
sociedade acriana como um todo, apontam caminhos para o conhecimento de como esses
conteddos sdo internalizados e expressos pelos alunos, em uma excelente oportunidade para a
nocdo e a reflexdo sobre as formas de ensinar e abordar uma tematica tdo complexa, assim
como a oportunidade de verificar como estes contetidos curriculares estdo se desdobrando na
pratica e nas vivéncias subjetivas dos sujeitos da pesquisa.

E consideravel também observar que o ensino de Ciéncias, assim como de outras
disciplinas é necessario para o aprimoramento dos saberes e das formas com as quais 0sS
alunos se apropriam dos seus mundos concretos, e neste sentido, o ensino por meio dos eixos
temaéticos pode ser um canal interessante e rico para o auxilio na construcdo de novas vises
de mundo e de representacdes que estejam mais proximas as realidades desses educandos do
1° Segmento de EJA.

No contexto da Escola Estadual Azis Ab’Saber, a raiz dessa pesquisa pode contribuir
para a compreensdo das representacfes sobre meio ambiente e natureza como sendo
fundamentais para a ampliacdo do trabalho escolar voltado para o ensino critico e formador
das capacidades de analise e apreensdo dos aspectos ambientais como parte e composic¢do do
todo social.

A EJA em todos 0s seus niveis esta composta por individuos que se apoiam fortemente
na sua leitura de mundo (da vida) com base em suas experiéncias diarias, porém, com a sua
condicdo de “leitura da palavra” (FREIRE, 1980) ainda comprometida com a falta de
repertérios e leituras que possam ampliar essa sua condicdo frente a0 mundo em
desenvolvimento, segundo os padrdes da modernidade racional.

S&o sujeitos que normalmente ainda ndo despertaram para a descoberta do potencial
que possuem ou ainda ndo lhes foi possibilitado pelas condi¢cBes praticas e conjunturais.
Portanto, h4 muitos desafios postos por essa modalidade de ensino aos professores e
pesquisadores. Sdo desafios impostos pelo “destino” que a profisséo de professor sinaliza. Por

isso, nos, alunos, professores, pesquisadores, precisamos ser reflexivos e buscadores de
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conhecimentos que sejam suporte para a compreensdo das culturas nas quais estamos
inseridos.

Assim, aliado ao interesse pela modalidade EJA, enquanto profissional da educacéo e
as questdes vinculadas a tematica de pesquisa que envolve as representacfes sobre meio
ambiente/natureza, o contexto formativo da pos-graduacdo, em conjungdo com o contexto
escolar situados na regido amazoénica apontam para um norte que prioriza o aprofundamento
das potencialidades sociais ainda ndo esgotadas enquanto material rico para novas pesquisas.

Dessa forma, é percebido que os objetos de pesquisa voltados para a Educacdo de
Jovens e Adultos sdo inesgotaveis e podem prezar por um formato de educacdo que se
prolongue durante toda a vida e valorize o carater politico/ideoldgico da modalidade, tendo
em vista o historico assentado na tradicdo de lutas pela elevacdo dos direitos das camadas
populares (FREIRE, 1980).

Pode-se entender que essa pesquisa tem a pertinéncia de ser uma pesquisa aplicada,
tendo em vista a natureza do programa de pos-graduacdo do MPECIM e o seu carater
académico de intervencdo direta na realidade escolar por meio de instrumentos e
metodologias de ensino que sejam frutos da pesquisa e ao mesmo tempo a possibilidade de
contribuicdo para a solucdo de problemas praticos ou situacBes conjunturais que merecam
uma atencéo direta.

Diferentemente das pesquisas realizadas por programas n&o profissionais, as
pesquisas aplicadas nos colocam frente ao mundo real, concreto e dindmico, pois estdo
voltadas aos sujeitos vivos, em transformacdo. Sdo pesquisas realizadas fora do ambiente
artificial dos laboratérios (GIL, 2010).

Por isso, em razdo do que foi narrado anteriormente e diante da argumentacéo inicial,
enuncia-se aqui que o objeto de pesquisa que impulsionou este trabalho académico foi a
analise das representacdes de meio ambiente e natureza dos alunos da EJA |, de uma escola
estadual do municipio de Rio Branco, Acre Como objetivo geral, pretendeu-se analisar as
representacdes sociais sobre meio ambiente e natureza dos alunos da EJA | de uma escola
estadual no municipio de Rio Branco, Acre, na perspectiva dos referenciais teorico-
metodoldgicos de Reigota, Tamaio e Moscovici. Para tal intento, utilizou-se a técnica da
producao de desenhos livres para a evocagao “natural” das representacdes destes sujeitos, COm
0 proposito de organizar um produto educacional voltado para a oferta de contetidos tematicos
que permitam a transformacédo dos saberes expressos, no sentido de ampliar o seu olhar critico

sobre os problemas ambientais decorrentes do uso indevido dos recursos naturais.
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Partindo desta intencdo estabeleceu-se como objetivos especificos: descrever as
categorias de classificagdo das representagdes expressas sobre meio ambiente e natureza,
identificar as representacGes sociais dos alunos da EJA em relacdo a meio ambiente e natureza
e elaborar um produto educacional de cunho intervencionista para contribuir na formacéo de
professores da EJA 1, no sentido de proporcionarem a seus alunos uma melhor compreensao e
significacdo sobre o meio ambiente e a natureza que os circundam em seus contextos de
experiéncia humana.

Nesta perspectiva de potencializar o entendimento sobre o objeto, ou seja, a
possibilidade de compreensdo sobre as representacdes predominantes em relagdo as teméticas
meio ambiente e natureza e visto que as exigéncias do mundo contemporaneo e 0s avangos
tecnoldgicos modificam constantemente as formas de estar no mundo, este estudo apresenta
como questdo de pesquisa: de que forma as representaces sociais dos sujeitos da pesquisa,
sobre meio ambiente e natureza, poderdo instigar a proposi¢cdo de agdes de ensino que
auxiliem os professores da EJA no sentido de transformarem as visfes de mundo desses
sujeitos?

Para tanto, é necessario que o problema enunciado neste trabalho, ndo se limite apenas
a produzir um conhecimento inerte, mas possibilite uma pratica mais ampla e consciente, que
permita aos sujeitos participantes e ao pesquisador e seus pares (professores), a condicdo de
intervir na sociedade a qual estdo inseridos, buscando a cada dia transformarem-se e
transformar o contexto experienciado.

Dessa forma, os conhecimentos gerados pelo conjunto da pesquisa precisam contribuir
para uma concepcao e analise de novas praticas, as quais necessitam influenciar os alunos em
sua formacdo escolar e, sobretudo, fortalecer o seu autoconhecimento e compreensao do
mundo que os cerca.

A pesquisa é baseada no método qualitativo, tendo como sujeitos participantes 0s
alunos da EJA 1, no contexto da Escola Estadual Aziz Ab’Saber, no municipio de Rio Branco,
Acre. Para a coleta de dados, foram utilizados desenhos feitos manualmente, de maneira livre,
ndo orientada, onde os alunos puderam se expressar, registrando aquilo que consideraram
conhecer como meio ambiente e natureza.

Para tal coleta, houve apenas o comando: “desenhem livremente aquilo que vocés
consideram ser 0 meio ambiente e a natureza. Aqui temos lapis de cores, giz de cera e folhas

de papel em branco™. Assim, a pesquisa proposta esta definida como uma pesquisa aplicada,

3 \oz do autor da pesquisa.
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por concentra-se em torno de um problema vinculado as atividades diarias de uma instituicéo
escolar e na busca de solugdes para problemas conceituais por meio de produtos educacionais
(THIOLLENT, 2009). O afastamento radical apartou os sujeitos da pesquisa, assim como toda
a equipe escolar e as possibilidades investigativas, como, por exemplo, a analise de
documentos que seriam primordiais para a compreensdo das particularidades das acoes
voltadas para o ensino da EJA I. Fica neste sentido, o registro de repudio frente a atitude de
extincdo da EJA | na escola e a consequente devolucdo do professor ao setor de pessoas da
SEE, frente a justificativa de que 0s sujeitos eram incapazes de continuarem em processo de
aprendizagem, tendo em vista a sua insuficiente condicdo de uso das tecnologias para o ensino
hibrido. Em meio a isso, utiliza-se esse fator de desarticulagdo da turma para justificar o ndo
emprego de outros instrumentos de coleta de dados sobre as representaces dos sujeitos, que
seriam necessarios para o cruzamento de informacdes nas analises.

Além de uma intervencdo pedagdgica por meio de produto educacional, esta pesquisa
abracou a finalidade de contribuicdo para o entendimento da relagdo entre as representacoes
sobre 0 meio ambiente e natureza manifestadas pelos sujeitos da pesquisa, ampliando
conhecimentos a medida que possui preocupacdo com possiveis beneficios praticos (GIL,
2010).

As informagdes foram processadas com o intuito de obter os significados e padrdes
das representagdes contidas nos desenhos dos sujeitos, para tanto, foram utilizados como
instrumento principal de coleta de informacGes, o0 modo do desenho como expressdo dos
pensamentos e dos sentimentos dos alunos sobre a tematica em questao.

A escolha pelo desenho foi feita em razdo do dominio ainda muito reduzido da
expressdo escrita por parte dos alunos, pois, a turma escolhida como sujeitos, € composta por
individuos matriculados nos Modulos I, 11 e Il da EJA |, niveis quase homogéneos, no
sentido da baixa apropriacdo da alfabetizacéo e letramento.

Entende-se que o desenho pode representar bem o que os alunos pensam, além de ser
uma atividade que certamente trouxe prazer e concentracdo, tendo em vista que durante a
coleta de dados, os alunos se manifestaram sempre com sorrisos e disposi¢cdo para colaborar.
A descontracdo e boa comunicacdo entre os participantes, criou um clima agradavel de
convivéncia. Diante disto, a analise do material coletado certamente colocou a descoberto as
reais representacfes sobre o0 que pensam e sentem ser 0 meio ambiente e a natureza.

N&o se pode deixar de destacar que a importancia da presente pesquisa também foi o
desdobramento no sentido de refletir como o ensino escolar, trabalhado por meio dos eixos

tematicos, como é o caso do curriculo escolar para a EJA do Acre, pode incentivar o
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aprofundamento sobre a complexidade da teméatica ambiental e de outras tematicas, pois, 0
estudo quanto mais aprofundado for, certamente traré a tona a necessidade de dialogo entre os
varios campos do saber. Isso justifica que a abordagem tedrico/metodologica desta pesquisa
ndo seja fragmentada, mas sim, ampla e interdisciplinar, e que possibilite a identificacdo dos
problemas locais pensando-os em relacéo aos problemas globais da realidade social vigente.

Dessa forma, este trabalho justificou-se pela necessidade de compreender o que esta
permeando o pensamento dos alunos da EJA | no sentido de representacdes sobre o meio
ambiente e a natureza que 0s cercam e de pensar como e porque as praticas em educacgédo
ambiental, voltadas para o ensino e discussdes sobre esta teméatica sejam tdo necessarias no
contexto escolar.

Neste sentido, achou-se por bem abrir este pequeno paréntese para situar que a
tematica em relacdo a vida escolar/académica do pesquisador é fruto da valorizacdo da
escolha pelo caminho percorrido neste exercicio de escrita, pois, 0 contexto amazénico é
recente e ainda indecifravel tendo em vista que a procedéncia do Nordeste ainda causa
estranhamentos aos processos culturais e paisagisticos do contexto amazo6nico/acreano.

Sabe-se ha bastante tempo que o debate sobre o papel da escola ndo admite
posicionamentos ingénuos, pois, 0s interesses em jogo e a disputa por poderes sdo diversos e
inerentes ao processo educativo. E em rela¢do ao ensino, desde a década de 1970, a situacdo
politica do pais refletia as medidas impostas pelo regime militar, com suas reformas
educacionais justificadas pelo acordo MEC-USAID*, onde as préticas sociais e econdmicas
sofreram o mesmo reflexo conjuntural (FARIAS, 2019).

Diante disto, vale o registro nesse trabalho de que a educacdo teve seu compasso
marcado pela criagdo de uma complicada estrutura politico/juridica que gerou
descontentamento social e um aumento da repressao e censura, cerceando a livre criacdo e
expressao de pensamento, opinides e crengas.

Hoje, mais do que em todas as épocas da historia humana, a escola esta funcionando
COmMo um espaco preparatdrio para o mercado de trabalho, assumindo uma postura arbitréria,
guase apenas tecnicista e especializada em um determinado tipo de resultado, acatado como
ideal, sob o controle centralizado de uma politica educacional que classifica, hierarquiza e que

concede ou nega o bonus de “qualidade” a escola que se adequa aos padrdes recomendados

4 https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/93369/pina_f me_assis.pdf?sequenc
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Assim, diariamente testemunha-se as mais diversas agdes no sentido de se implantar
um curriculo fundamentado no mercado de bens e produtos, que se pauta por demandas
imediatistas. Isso tem as fei¢cbes de um direcionamento politico equivocado e especificamente
elaborado para o atendimento de determinados grupos que se interessam e sdo beneficiados
nesse mercado competitivo e consumidor dos bens culturais e naturais, produzindo a escassez
de recursos hidricos e a destruicdo de milhares de hectares de floresta diariamente.

Entende-se aqui que a relacdo entre a educacgédo e o desenvolvimento econémico, por
exemplo, ndo poderiam estar pautados pela submisséo total ou parcial das unidades escolares
ou dos recursos naturais aos ditames das politicas macro e microeconémicas, disseminadas
nas Ultimas décadas.

Este registro critico e sentimental sobre os direcionamentos politicos dado as questdes
educacionais e ambientais vinculam a tematica pesquisada aos interesses e inquietacdes do
pesquisador e justifica a escolha do tema. Por isso, enuncia-se neste momento que o trabalho
esta estruturado em se¢des que expressam a seguinte ordem: a introducdo que discorre sobre 0
objeto, a problematica central, os objetivos, a questdo de estudo e a justificativa da
importancia da pesquisa.

Ressalta-se que como parte do corpo da pesquisa, porém, colocado como apéndice a
este volume, esta fixado um produto educacional vinculado & indicagdo posta no Parecer
CNE/CES n° 79/2002 que designa os mestrados profissionais como uma modalidade de curso
que enfatiza os estudos voltados para a qualificacdo de profissionais. Assim, o produto
educacional aqui elaborado, representam a valorizacdo da relagcdo teoria-pratica como a
concretizacdo do vinculo insepardvel entre a pesquisa e 0 ensino na producdo de
conhecimento com base nas questbes da realidade do pesquisador (PENTEADO e
GARRIDO, 2010).

O curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica foi, nessa experiéncia de
pesquisa, um ambiente académico que oportunizou a realizacdo da investigacdo que
propositou conhecer um pouco mais sobre quem sdo os alunos da EJA | e as suas
representacdes sobre o meio ambiente e a natureza, portanto, a proposta de pesquisa
executada considerou que meio ambiente e natureza sdo temas geradores que desencadeiam
animo para o desenvolvimento de atividades escolares que agregam uma variedade de outras
possibilidades e interpretacOes interligadas por fatores socioecondmicos e politicos de grande
relevancia.

Sendo assim, o produto inserido como apéndice para a capacitacdo de professores da

Educagdo de Jovens e Adultos no desenvolvimento de oficinas praticas contextualizadas,
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organizadas sobre teméticas que possuem o foco ambiental que envolvem a natureza, de
maneira a que objetiva promover o incremento de atividades voltadas para a Educagéo
Ambiental e a construcdo de no¢bes mais criticas sobre as tematicas escolares voltadas para o
conhecimento do meio ambiente e da natureza.

Nesta perspectiva, este produto educacional se revela como uma proposicéo
metodoldgica, no formato de oficinas, que buscam contribuir para a superacdo de possiveis
limitacGes de compreensdo sobre 0 meio ambiente e a natureza e que abordam a insercao do
ser humano como parte integrante do contexto educacional ao qual faz parte, assim como tudo
aquilo que constrdi e transforma com base nos elementos naturais.

A secdo | tem como proposta descrever sobre os elementos histdricos da trajetoria da
EJA no Brasil e no Acre apresentam-se os elementos historicos da EJA em nivel nacional,
com énfase em aspectos das tendéncias sofridas no recorte temporal que compreende a década
de 1930 até o final do governo de Michel Temer, tendo em vista que o atual governo de Jair
Bolsonaro, iniciado no ano de 2019, ainda ndo apresentou programas ou ac0es que se
destaguem ou diferenciem do que foi realizado por seus antecessores. Além disso, serdo
tratados elementos historicos da EJA especificos a realidade acriana, relatando de forma
sintética, os principais eventos e programas, como forma de registro, objetivando apresentar
uma coletanea de informacGes sobre a EJA, para que posteriormente possam ser tomadas
como subsidios as futuras pesquisas sobre essa modalidade de ensino.

Na secdo I, é apresentada a proposta curricular para a EJA | no Acre, trata-se sobre a
apresentacdo da proposta curricular para o ensino da EJA I, como esta formulada e os seus
principais aspectos na distribuicdo das areas e eixos de estudo em sua complexidade.
Registra-se aqui que havia uma intensdo inicial de desenvolver discussdes criticas voltadas
para 0s aspectos e relacdes existentes entre o curriculo escolar para a EJA proposto pela SEE
e a sua vinculacao ao Projeto Politico Pedagdgico — PPP da escola campo de pesquisa, porém,
0 advento da pandemia (COVIDE 19) causou a ruptura de varias acles anteriormente
pretendidas.

A secdo Il se destaca o caminho metodoldgico da pesquisa, estdo apresentadas
questdes relacionadas ao método da abordagem qualitativa e os procedimentos metodolégicos
que nortearam o estudo, evidenciando a natureza da pesquisa, 0 campo onde ocorreu a coleta
de informac0es para as andlises, quem s@o 0s sujeitos participantes, as técnicas e instrumentos
utilizados para a coleta de dados.

Na secdo IV, é descrito o referencial tedrico sobre as representacdes sociais, meio

ambiente e natureza. E composta por uma apresentacdo de conceitos e significados sobre
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representacdes sociais e seus conteldos sob o ponto de vista de teoricos, tais como Russ
(1994), Durozoi e Roussel (1996) e Piéron (1977), além de Jodelet (1993) e Matos e Jardilino
(2016), assim como as concepcOes vinculadas ao Meio Ambiente e a Natureza e 0 nédo
consenso sobre os seus significados, com base nas discussdes propostas por Reigota, (2007),
Moraes (2009), Dulley (2004) e Carvalho (2006).

Na secdo V, é destacada a analise e discussdo dos dados sobre as representaces
expressas nos desenhos, foi destinada a analise e discussdo sobre as representacdes de meio
ambiente e natureza contidas nos desenhos utilizados para a coleta de dados. Foi utilizada
também para apresentar os desafios e perspectivas diante dos resultados alcancados no
percurso do estudo.

Por fim as consideracdes finais, como a ultima parte do trabalho na qual séo
apresentados os resultados, de forma conclusiva e com as compreensdes relativas as

representacdes sobre meio ambiente e natureza expressas pelos sujeitos participantes.
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SECAO |
ELEMENTOS HISTORICOS DA TRAJETORIA DA EJA NO BRASIL E
NO ACRE

1.1 O Contexto da EJA no Brasil

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € permeada pelo movimento de acles e
programas propostos, principalmente para o combate ao analfabetismo. Em alguns periodos, é
possivel identificar que estas a¢cBes também apontam para o incentivo a profissionalizacéo,
mesmo que de forma timida, ndo se fundando como objetivo principal de inclusdo social ou
de politica que consolide o avanc¢o da qualidade de vida dos sujeitos nao alfabetizados ou em
processo de alfabetizacdo e dominio da escrita.

Variados estudos sobre a EJA identificam essa modalidade como alternativa de ensino
para as classes mais populares e pertencentes as familias excluidas da sociedade (ANDRADE,
2004. p. 17). Portanto, as perspectivas de educacdo que apontaram para a aprendizagem da
leitura e da escrita foram organizadas a fim de que os jovens e os adultos, e agora idosos,
possam exercer 0s seus direitos e deveres com o objetivo de atender as exigéncias politicas e
econbmicas, dai a necessidade da aprendizagem dos elementos basicos da cultura letrada
(CURY, 2002).

Com isso, € possivel verificar-se que as discussdes sobre a EJA tem apontado para
posicionamentos tedricos que compreendem 0s poucos resultados satisfatorios que o0s
modelos econémicos e politicos tem causado na sociedade e nas caracteristicas do ensino na
Educacdo de Jovens e Adultos, pois, verifica-se que as garantias do direito de todos a
educacdo publica é muito recente e s6 foram firmadas por meio de Lei apenas no final do
século XX (CURY, 2002).

Os principais direitos a educacdo para esta modalidade s6 foram consolidados
praticamente na Constituicdo de 1988, onde, no artigo 208, por exemplo, esta relatado o
seguinte aspecto: “O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de: |
- Ensino Fundamental, obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para
todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 1988, p.121/122).

Diante do mais recente texto constitucional é percebida a obrigatoriedade de oferecer
escolaridade de ensino fundamental aqueles que néo tiveram acesso na idade apropriada, ideia
reafirmada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN N° 9394/96), onde

esta especificado que a EJA passou a ser uma modalidade de ensino da Educagdo Basica: “[...]
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a Educacdo de Jovens e Adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio, na idade prépria” (BRASIL, 1996,
p.13).

A LDBEN 9.394/1996, também ampliou a concepcdo de educacdo para jovens e
adultos, quando estabeleceu no artigo 1°, que: “[...] a educacdo abrange 0S processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicGes de ensino e pesquisa, N0S Movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e
nas manifestag¢des culturais”. E de acordo com Machado (2009), a lei n° 9.394/96 conferiu a
EJA o status de politica publica, pois a partir desta foram implementadas variadas acoes
voltadas para 0 acesso e a permanéncia de jovens e adultos no sistema educacional.

A referida lei também possibilitou a abertura para discussfes sobre como pensar as
formas de garantir direitos conquistados, identificar o papel da educacdo em cenarios politicos
e histéricos para diferenciados publicos, além de confirmar principios legais alcancados pela
Constituigdo do Brasil (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Essa nova configuracdo da EJA, sob o status de modalidade da Educacdo Baésica,
incentivou a aprovacgdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos conforme a resolugdo CNE/CEB n° 01/2000 que no parecer CNE/CEB n°11/2000,
demonstra o reconhecimento, por parte do Conselho Nacional de Educacéo, sobre a Educacéo
de Jovens e Adultos como “[...] um modo de existir com caracteristica propria”, devendo o
seu desenvolvimento considerar os perfis dos estudantes, as suas idades, ajustando-se também
pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo
dessas diretrizes (BRASIL, 2000).

Isto modificou bastante as concepg¢des de Jovens e Adultos até entdo aceitas por meio
de campanhas e movimentos histéricos anteriores a atual Carta Magna Brasileira, como por
exemplo, na Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos — CEAA (1947-
1950) (PAIVA, 2004).

Para Freire (1999), por exemplo, foi e continua sendo um marco mais do que
reconhecido para uma nova perspectiva de educacdo para jovens e adultos. O referido mestre
imprimiu uma postura epistemologica bem diferenciada em relacdo a outros tempos historicos
e outros processos educacionais para essa modalidade, tradicionalmente menos favorecida em
relacdo a outras, consideradas com mais énfase pelas politicas e a¢cdes educacionais.

A perspectiva educacional para a EJA produzida por Paulo Freire, com sua perspectiva
voltada para o carater de emancipacgdo do cidaddo foi um verdadeiro anincio para o que viria

posteriormente as ser concretizado na Constituicdo Federal de 1988, e em seguida pela
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LDBEN de 1996. De acordo com Machado (2009), a Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996)
possibilitou & EJA, a condicdo de politica publica, pois, a partir dessa demarcacdo temporal,
diversas acOes foram voltadas para o sentido de proporcionar o acesso e a permanéncia desse
publico no sistema educacional. Neste sentido, o dever do Estado para com a educacao
escolar publica para a EJA foi efetivado mediante a garantia de: V1 - oferta de ensino noturno
regular, adequado as condic¢es do educando; VII - oferta de educacdo escolar regular para
jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades.

A LDBEN/96 possibilitou a continuidade nas discussdes sobre como pensar formas de
garantir direitos e refletir sobre a diversidade dos sujeitos da EJA, além da consolidacdo dos
principios legais organizados na Constituicdo Federal de 1988 (HADDAD; DI PIERRO,
2000). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional apresentou varias questdes sobre a
EJA, dessa forma, o Brasil passou a vivenciar momentos de intensa mobilizagdo em torno da
discussao sobre o sentido que a Educacdo de Jovens e Adultos possui como modalidade da
Educacdo Basica. Isto impulsionou a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos, de acordo com a resolugdo CNE/CEB n° 01/2000.

No parecer CNE/CEB n°11 de 2000, o Conselho Nacional de Educagdo manifestou o
reconhecimento da concep¢ao de EJA como “[...] um modo de existir com caracteristica
propria” (BRASIL, 2000, p. 26), devendo o seu desenvolvimento considerar “as situacdes, 0s
perfis dos estudantes, as faixas etarias”, portanto, detentora de particularidades que exigem
um modelo pedagdgico diferenciado (BRASIL, 2000).

Ainda neste contexto especifico, pode-se destacar que a resolucdo N° 01/2000 do
CNE, na qual foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de
Jovens e Adultos, onde no Art. 5° foi estabelecido que os componentes curriculares da
educacdo de jovens e adultos obedecerdo aos principios, aos objetivos e as diretrizes
curriculares formuladas no parecer CNE/CEB 11/2000, que acompanha a atual resolucgéo, nos
pareceres CNE/CEB 4/98, CNE/CEB 15/98 e CNE/CEB 16/99.

Portanto, o oferecimento da EJA, necessariamente deve considerar os perfis dos
estudantes e as faixas etarias e se ajustar aos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e na
proposicdo de um modelo pedagogico préprio, ou seja, uma perspectiva curricular especifica
para esta modalidade. Além disso, as diretrizes destacaram que a EJA tem o direito a uma

escola de qualidade que promova a igualdade de oportunidades no mundo do trabalho.



28

Ja em 2010, ap6s uma década de publicacdo, as Diretrizes Curriculares para a EJA
foram acompanhadas pelas Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos
conforme resolucdo CNE/CEB n° 03/2010, onde estdo normatizados os aspectos atinentes a
duracdo dos cursos, a idade minima para ingresso na EJA, os exames de avaliacdo do
desempenho dos estudantes e a certificacdo nos exames especificos de EJA.

Na pratica, observa-se que as mudancas nao se fizeram valer apenas em razdo da EJA,
pois, 0 contexto historico/politico/econdémico nacional, com suas necessidades urgentes de
formacdo de maéao-de-obra qualificada, impulsionaram as mudancas dos documentos
reguladores das propostas educacionais como um todo, para todas as modalidades ja
existentes, assim como as para as novas modalidades. A EJA obteve alguns ganhos positivos,
inclusive o compartilhamento dos recursos destinados a Educacdo Basica por meio do Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacéo - FUNDEB.

O direito a educacdo é um ato constitucional. A educacdo de jovens e adultos é um
dos principais meios para 0 aumento significativo da transformacédo pessoal e social para o
enfrentamento da complexidade interna ao Brasil e mundial existente nos dias de hoje, num
mundo pandémico e transformado por varias situacdes e demandas emergentes para a
sobrevivéncia das pessoas. Compreendemos que o direito a educacdo é mais amplo do que o
direito a escola, pois, as etapas e as modalidades em educacdo estdo presentes durante toda a
vida das pessoas e mais do que nunca, a necessidade de qualificacdo tornou-se um imperativo.

Esta é uma condic¢éo inclusiva que carrega os valores da cidadania plena (PEREIRA,
2007), por isso, 0 sujeito que faz parte da modalidade EJA precisa ser visto na sociedade
como um ser integral, assim como todas as pessoas, pois tem uma historia e conhecimentos
adquiridos durante a vida.

Esse aspecto foi evidenciado a partir de 1958, quando, em ambito nacional alguns
pesquisadores de Pernambuco, ja encabecados por Paulo Freire, se reuniram no Il Congresso
de Educacdo de Adultos, no Rio de Janeiro®. Esse foi o enfoque na época a ser atribuido a
educacdo de adultos: ser uma educacdo que estimulasse no povo brasileiro a colaboracéo, a
decisdo, a participacdo, a responsabilidade social e politica. Estas sdo disposi¢des que

refletem uma categoria do saber que nédo é apreendida apenas intelectualmente, mas a partir da

5 Relatério Final do Seminario Regional de Educagdo de Adultos (Pernambuco — 1958). Disponivel em:
http://forumeja.org.br/files/relato.sequn_.congr_.educ .adultos.pdf
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existéncia e conhecimento dos problemas individuais e coletivos das comunidades (FREIRE,
1958).

As mesmas problematicas discutidas em 1958 sdo atuais e se aplicam a EJA de hoje,
pois, para a efetivacdo de uma proposta realista em educacao de jovens e adultos € necessario
o0 reconhecimento das especificidades desses sujeitos e a abrangéncia de aspectos vinculados a
criacdo de uma condicdo escolar voltada as caracteristicas e a diversidade desses individuos,
tais como, recursos didaticos apropriados e com linguagens acessiveis e que atendam e
desenvolvam as potencialidades desse publico. Além disso, é necessaria a elaboracdo de
propostas curriculares realistas e contextualizadas, e quanto & proposta curricular do Acre,
esperamos que possamos reconhecer nela, especificidades que contribuam significativamente
com as necessidades da modalidade EJA.

Para Gomes (2007), o sujeito da EJA é alguém que esta recomecando a sua vida
escolar, marcada por exclusdo social e cultural, causada pela ndo continuidade dos estudos.
Na mesma direcdo, Paiva (2004) indica que os jovens e adultos sdo sujeitos socioculturais,
marginalizados e excluidos dos ambitos socioeconémico e educacional por ndo possuirem
acesso integral a cultura letrada e aos bens culturais que sdo consequéncia desse acesso a
leitura e a escrita, caracteristicos de uma sociedade como a nossa, onde esses aspectos sdo
valorizados em demasia.

Ressalta-se aqui a existéncia real e concreta da desvalorizagdo das praticas orais desses
sujeitos e 0s seus saberes adquiridos por meio da experiéncia em outras tradicdes, por
exemplo. Os alunos da EJA, na maioria das vezes Sdo pessoas que trazem consigo as marcas
de uma vida aguerrida e sem privilégios, que por descaso do poder publico, das caréncias
familiares e dos preconceitos inerentes ao processo de exclusdo social, ndo tiveram acesso a
escolaridade na idade certa e que voltam para a escola a procura de novas oportunidades,
tendo em vista que estacionaram na vida escolar ou em outras situacdes da vida diaria.

Neste caso, a escola e os professores (0 autor do trabalho se inclui nisso) necessitam
reconhecer que esses jovens e adultos ainda ndo dominam bem os codigos escritos, mas sdo
capazes de utilizar outros meios de expressdo enquanto ainda adquirem as habilidades
voltadas para o dominio da escrita e da leitura. E o caso da expressdo artistica por meio de
desenhos, utilizada como ferramenta principal nesta pesquisa como forma de coleta de
informacdes sobre as representacfes sociais dos alunos sobre 0 meio ambiente e a natureza. A
historia de vida desses alunos ndo comegou agora, esta apenas se modificando em virtude dos
desafios postos pela escola (GADOTTI, 2008).
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De acordo com Cury (2002) existe uma fungdo na EJA que pode ser designada de
reparadora, no sentido de restaurar o direito a uma escola igualitaria que possibilite a insercéo
do sujeito, de maneira significativa, na sociedade, pois, a alfabetizacdo, por exemplo, é um
conhecimento béasico e um direito fundamental.

Além disso, deve-se considerar que os alunos da EJA possuem especificidades
diferenciadas das dos estudantes matriculados em idade apropriada. Neste sentido, Freire
(1996) enfatizou o compromisso que o professor deve ter durante o seu fazer com esses
alunos. E preciso que haja um compromisso ético, onde a conscientizacdo, a transformacao e
o di&logo estejam pautados no compromisso com essas pessoas.

Muitas vezes, esses alunos podem estar vivenciando um processo de baixa autoestima,
sentirem-se discriminados por sofrerem criticas severas e preconceito por ndo saberem ler e
isso pode gerar desconfortos ou algum tipo de complexo de inferioridade, por isso, devem ser
levadas em conta as experiéncias anteriores e o aprendizado do seu cotidiano no trabalho, por
exemplo.

Neste sentido, a escola que oferece o ensino para a EJA precisa estar atenta para o
esforco na construcdo de identidades mais firmes e autoconfiantes, que propiciem uma
mudanga para esses alunos (GADOTT]I, 2008).

A diversidade dos sujeitos da EJA é muito ampla, visto que, em uma mesma turma,
encontram-se adolescentes, adultos emancipados e idosos com suas realidades e
caracteristicas, porém, todos exigindo da escola a possibilidade de aprendizagem das letras e
das competéncias necessarias para o enfrentamento do mundo moderno. Assim, crer-se que €
respeitando as suas diversidades e diferencas que serd possivel a constru¢do de uma proposta
curricular justa, que atenda a esse publico tdo particular.

A Educacdo de Jovens e Adultos tem assumido uma marca permeada por fatores
pedagdgicos, politicos, legais e estruturais que fazem com que muitos jovens procurem esta
modalidade e, a cada ano, mais precocemente. Isto € percebido diariamente na escola onde foi
realizado esse trabalho de pesquisa. A presenca dos jovens na EJA é percebida, claramente,
através dos dados do Gltimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)®,
pois, 1,3 milhdo de jovens, entre 15 e 17 anos, ainda estdo fora da escola. E Carvalho (2009),
por exemplo, aponta as possiveis causas para a intensificacdo deste fendmeno, quando afirma
que a insercdo do jovem nesta modalidade de ensino tem se transformado em um fator

desafiador para os professores.

® Disponivel em: https://exame.com/brasil/apenas-68-dos-jovens-de-15-a-17-anos-estao-no-ensino-medio-diz-
ibge/
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Essa é uma realidade na Escola Estadual Aziz Ab’Saber, onde boa parte dos alunos
que frequentam a EJA atualmente sdo desistentes advindos das turmas diurnas do Ensino
Fundamental | e 1l da mesma escola ou de outras unidades de ensino. Isto ocorre com
frequéncia e os professores e gestores percebem disso. Muito mais agora, em periodo de
pandemia e isolamento social e no qual o presente vivido tem sido mais importante do que o
futuro. Isso traz consequéncias graves para a escola que ainda estd despreparada para a
recepcdo desses estudantes.

Ao se considerar a trajetoria da EJA na educacdo brasileira, a importancia de um olhar
cuidadoso para as suas especificidades e sua essencial relacdo com a pratica pedagdgica
especifica e diferenciada, visualizam-se as possibilidades de resultados positivos no
desenvolvimento dos seus sujeitos. Portanto, acredita-se que a EJA ndo pode ser apenas uma
proposta de governo ou um dado estatistico sobre a situacdo do analfabetismo no Brasil. E
necessario entender que todos os brasileiros possuem a responsabilidade e o direito
assegurado a uma educacao publica de qualidade.

Entendido isso, nesta pesquisa, € considerado que a Educacdo de Jovens e Adultos
representa uma oportunidade para a realizacdo de aces escolares que contribuam
verdadeiramente para o desenvolvimento das pessoas de diferentes idades e contextos sociais,
portanto, faz-se necessario o estudo e o registro de seu historico em um trabalho académico.
Os conhecimentos escolares precisam contribuir para uma reflexdo sobre o papel da escola
frente as novas demandas sociais por praticas pedagdgicas voltadas para a realidade
enfrentada pelos alunos da EJA e que precisam animar tanto os alunos como 0s seus

professores durante o seu processo formativo.

1.2- O Contexto da EJA no Estado do Acre

Ao nos voltarmos em direcdo a compreensdo dos reflexos das politicas educacionais
nacionais para a EJA, no Acre, E possivel verificar uma sintonia nas diretrizes e aces que
estdo permeadas por diversas situacdes iniciadas desde o periodo em que o Estado do Acre era
territorio federal (ACRE, 2008). Assim como ocorreram na esfera federal, as a¢des alusivas
ao atendimento educacional para jovens e adultos foram se compondo por meio da adocao de
praticas pedagogicas voltadas para a erradicacdo do analfabetismo.

O primeiro passo dado para a concretizacdo do direito a educacdo no Acre foi

formalizado por meio do “Primario Dinamico”, um curso que equivalia as primeiras séries do
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Ensino Fundamental, com duragdo de um ano. Diferentemente dos dias atuais, onde, em
conformidade com as politicas nacionais de educacdo e com a publicacdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN 9394/96 e do Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que
trata sobre as Diretrizes Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos, a EJA passou a ser
caracterizada como uma modalidade da Educagéo Basica.

Os documentos oficiais mais atuais apresentaram modificacbes e ampliagoes
conceituais, utilizando o termo Educacdo de Jovens e Adultos, no sentido de substituir as
acOes supletivas voltadas para este publico. Neste sentido, foi apresentada uma educacédo para
a EJA mais preocupada com o resgate social dos individuos marginalizados pela heranca
historica de dependéncia politico econdmica do Brasil frente ao processo colonizador
europeu.

No Acre, no inicio da década do século XXI, os registros relatados sobre os projetos
de Educacdo de Jovens e Adultos revelam iniciativas para a garantia de escolarizagéo,
conforme as orientacGes constitucionais, porém, € visivel ainda hoje, situacfes problematicas
referentes a ordem prética e pedagogica, por falta de politicas estaduais bem definidas para o
publico de EJA (ACRE, 2008).

O Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos — MOVA e o Programa ALFA
100, foram estratégias utilizadas para o atendimento educacional escolar para a EJA, no Acre,
com o proposito de reduzir o analfabetismo. Neste sentido, foi estabelecida uma carga horéaria
de 240h (duzentas e quarenta horas), concentradas em torno de seis meses letivos, com
material pedagdgico incluso, fruto da producéo interna a Secretaria Estadual de Educagé&o.

O Programa ALFA 100, por exemplo, uma parceria com o Governo Federal e as
empresas TIM, Pirelli e Banco do Brasil, atendeu aos objetivos das politicas governamentais
das décadas de 1990 e 2000 para a EJA. Esse formato proporcionou uma avaliacdo formativa
e cumulativa na qual, os alunos que ndo desenvolviam as competéncias necessarias para
cursar 0 2° Segmento, ficavam retidos no processo para gque, no ano seguinte, dessem
continuidade nos estudos (ACRE, 2008).

Outro aspecto histérico a ser considerado na proposta estadual para a EJA foi o
estabelecimento da Geréncia Pedagogica de Educacdo de Jovens e Adultos da Secretaria de
Estado de Educacéo do Acre - SEE e a constituicdo de uma equipe técnica multidisciplinar
entre os anos de 2003 e 2004.

Dentre as variadas agOes realizadas, podem-se destacar: a reestruturacdo do Telecurso

2000, em 2005, com ampliagdo das cargas horarias para o Ensino Fundamental (900 horas) e
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Ensino Médio (1.200 horas) e a inclusdo das disciplinas de Educacdo Fisica, Ensino
Religioso, Filosofia e Sociologia nas matrizes curriculares desse segmento, aléem da realizacéo
de curso de formacéo continuada para professores e coordenadores pedagogicos de EJA, com
a consequente ampliacdo da oferta da modalidade em escolas e espacos alternativos
localizados em areas rurais.

Realizou-se também um trabalho com projetos, contratacdo de professores licenciados
para essa modalidade, elaboracdo da Proposta Pedagdgica e de Referenciais Curriculares para
EJA, além da criacdo de um férum estadual (MACEDO, 2018).

Retomando ainda os aspectos legais no ambito nacional, em 2000 foi aprovado o
Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que regulamentou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
EJA, e de acordo com Faria (2009), o documento foi construido ap6s a consulta aberta aos
representantes dos 6rgdos normativos e executivos dos sistemas de ensino e de variadas
instituicdes educacionais, além de associa¢Bes da sociedade civil.

O parecer traz em seu bojo um avango no que se refere as questdes democréticas para
a elaboracdo de politicas para a EJA, pois, estd aportado no principio estabelecido pela
Constituicdo de 1988, em seu artigo 205 que faz referéncia ao pleno desenvolvimento da
pessoa.

Como consequéncia desta composicdo legal em nivel federal, foi permitido aos
sistemas de ensino dos estados a reorganizacao e reestruturacdo do funcionamento da EJA.
Dessa forma, torna-se necessario considerar as regularidades e propriedades da modalidade
Educacao de Jovens e Adultos, suas caracteristicas e condi¢Ges de vida dos alunos.

No atual sistema educacional do Acre, a EJA esta normatizada por meio da resolucao
CEE/ACRE n° 26/2007, a qual estabelece que a oferta dessa modalidade pode ter os formatos
de aulas presenciais ou a distancia, além de estipular que a idade minima para ingresso no
Ensino Fundamental de 15 (quinze) anos de idade e 18 (dezoito) anos para o Ensino Médio
(art. 10).

As discussdes e debates sobre a EJA ndo cessaram, continuam inseridos no rol dos
estudos e evolucdo das politicas pablicas, tendo em vista que o Plano Nacional de Educacao -
PNE 2014-2024 oferece a oportunidade de realizacdo de novas anélises sobre os aspectos
desenhados a partir deste documento, como € o caso da instituicdo do Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA,

lancado em 2006.
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SECAO 2
A PROPOSTA CURRICULAR PARAAEJA | NO ACRE

Segundo o documento Politica e Organizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos no
Acre (ACRE, 2008, p. 26), a EJA deve ser compreendida ndo somente como uma modalidade
de ensino, mas “como um processo pedagdgico diferenciado e que possibilite a criacdo de
situacBes de ensino e aprendizagem adequadas as necessidades educacionais e as relagdes que
se dao entre seus sujeitos”, os quais possuem historias de vida que devem ser consideradas
como ponto de partida nos processos pedagdgicos escolares.

Compreende-se que isto representa o compromisso com a formagdo humana e com a
pluralidade de sujeitos, tomando como referéncia basica os sujeitos excluidos do processo
educacional por algum motivo e que, por isso, de alguma forma sentem-se que estéo privados
do acesso aos bens culturais da sociedade.

Esse contingente de sujeitos, constituido por jovens, adultos e idosos trabalhadores e
ndo trabalhadores, que sdo pais, mées ou filhos, caracterizados também por fazerem parte de
populacbes urbanas ou rurais, possuem necessidades diferenciadas do publico que ocupa a
escola nos horarios diurnos e com idade apropriada aos anos e turmas a que frequentam.

Os diversos sujeitos, que fazem da EJA uma modalidade de ensino recebeu a atencao
de trés metas especificas na, Lei n°® 2.965/2015 que descreve o Plano Estadual de Educacdo do
Acre para o decénio de 2015-2024:

Meta 8: Elevar a escolaridade média da populacdo de dezoito a vinte e nove anos, de
modo a alcancgar, no minimo, doze anos de estudo no Ultimo ano de vigéncia deste
Plano.

Meta 9: Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo maior de quinze anos para
noventa e seis por cento, até 2020 e, até o final da vigéncia deste PEE, erradicar o
analfabetismo absoluto, reduzindo o indice de analfabetismo funcional em sessenta
por cento.

Meta 10: Oferecer, no minimo, trinta por cento das matriculas de educacao de jovens
e adultos, nos niveis de Ensino Fundamental e Médio, na forma integrada a
educacdo profissional. (ACRE, 2015)

E importante a reflexdo sobre o alcance do que esta estabelecido em lei, tendo em vista
que as metas definidas para a modalidade EJA ainda ndo foram alcancadas e ndo asseguram o

que estd em conformidade com a Constituigdo de 1988: “assegurar o direito a educacgdo
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escolar a jovens e adultos que, pelas razdes mais diversas, ndo tiveram a oportunidade de
frequentar ou de concluir a educagao basica”.

Nesse sentido, é relevante destacar que na proposta curricular para a EJA do Acre, 0s
desafios postos manifestam preocupacdo com a ruptura de conceitos, valores, preconceitos e
atitudes que se materializam concretamente nas escolas onde funcionam a EJA. Neste caso, ha
uma contradicdo entre o que est& posto no Plano Estadual frente ao que acontece na pratica da
escola, fruto de ocorréncias que demonstram despreparo dos professores e das equipes
escolares.

Diante dessa constatacdo, destacam-se aqui 0s objetivos da proposta curricular atual
para a EJA no Acre:

. Desenvolver a autonomia, o respeito & diversidade e o senso de
responsabilidade, atendendo as dimensdes do desenvolvimento, da auto-realizacéo,
da inclusdo social, da insercdo no mundo do trabalho e do exercicio da cidadania, de
modo que o aluno da EJA venha a se constituir como sujeito ativo no
desenvolvimento socio, econdmico, politico e cultural do Estado;

. Desenvolver o potencial criativo e critico do aluno e do professor por meio de
uma pratica pedagdgica problematizadora e do uso de estratégias metodoldgicas
diferenciadas para a aprendizagem dos conteldos;

. Desenvolver as competéncias necessarias para a aprendizagem dos contetidos
escolares, bem como a possibilidade de aumentar a consciéncia em relacéo ao estar
no mundo, ampliando a capacidade de participacéo social, no exercicio da cidadania
(Diretrizes Curriculares Nacionais);

. Garantir uma aprendizagem significativa a partir dos conhecimentos prévios,
experiéncias de vida dos alunos e da interacdo entre os sujeitos;

. Assegurar a formacdo adequada, a partir da agdo didatico-pedagdgica, aos
profissionais envolvidos no processo ensino-aprendizagem;

. Articular a educacdo de jovens e adultos ao mundo do trabalho e as cadeias
produtivas regionais, possibilitando a constru¢do do conhecimento a respeito do
trabalho e de sua prépria identidade como cidaddo brasileiro trabalhador,
percebendo-se como sujeito de sua prépria historia;

. Mobilizar a sociedade civil, governos municipais, instituicdes privadas,
organizagBes governamentais e ndo-governamentais para a abertura de turmas em
espacos e horarios que permitam a participagéo da classe trabalhadora nos cursos do
Ensino Fundamental ou médio;

. Estabelecer parcerias com instituicbes que atuam no campo da educagdo
profissional para oferta de cursos de formag&o inicial ou continuada (FIC) ou cursos
técnicos aos alunos matriculados na EJA.

Vinculados a estes objetivos gerais, seguem-se 0s objetivos especificos voltados
especificamente para os alunos matriculados no Ensino Fundamental | e 11 (ACRE,
2008, p. 28):

. Garantir a jovens e adultos o dominio e a vivéncia das habilidades da leitura e
escrita, dos conhecimentos matematicos e sociais, através da compreensao,
participagdo e construcdo coletiva;

. Propiciar a aquisicdo de conteidos basicos que possibilitem ao jovem e ao
adulto a busca e 0 acesso a outras modalidades de conhecimentos, que favorecam
sua insercdo qualitativa no mercado de trabalho, suas relagdes interpessoais e 0
exercicio pleno da cidadania;

. Promover o desenvolvimento do jovem e do adulto dentro de suas
caracteristicas individuais nas dimensdes: pessoal, intelectual, fisica e socio- afetiva;
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. Estimular o exercicio da autonomia pessoal, consciéncia ecolégica e do
respeito mutuo, dentro dos mais diversificados contextos existentes na sociedade;
. Promover a auto- estima através da compreensdo das caracteristicas

singulares e intrinsecas a todo ser humano, levando o aluno a conscientizar-se da sua
importancia enquanto agente transformador de sua prépria realidade e do mundo em
que Vive;

. Ampliar a compreensdo e a valorizagdo da vida em todas as suas
manifestacBes. (ACRE, 2008)

Além dos objetivos gerais e especificos para o Ensino Fundamental, a proposta
curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos do Acre, volta-se para areas consideradas
necessarias a formagcéo do aluno da EJA 1. Os objetivos especificos da Area de Linguagens e
Cddigos, por exemplo, correspondem as disciplinas de Lingua Portuguesa, Artes, Musica,

Educacao Fisica e Ensino Religioso:

. Fazer uso das diferentes tecnologias de comunicacdo em diferentes situacdes
do cotidiano escolar, profissional e em todas as situac@es significativas da vida;

. Refletir acerca das diferentes situagBes de linguagens no processo de
comunicagdo, percebendo-se como sujeito agente desse processo;

. Perceber na arte uma forma de conhecimento cultural e estético capaz de
propiciar significacdo e integracdo na organizacdo mundial e identitaria;

. Analisar criticamente os diferentes discursos existentes na sociedade,
compreendendo-os;

. Reconhecer a importancia das diferentes linguagens (verbal, artistica,

corporal, etc.) para a atuacdo do sujeito na construcdo de sua propria identidade.
(ACRE, 2008)

Em relacdo aos objetivos especificos da Area de NogBes LoOgico-Matematicas

encontramos:
. Valorizar a Matematica como instrumento para interpretar informacdes sobre
0 mundo, reconhecendo sua importancia em nossa cultura;
. Apreciar o carater de jogo da Matematica, reconhecendo-o como estimulo a
resolucédo de problemas;
. Reconhecer sua prépria capacidade de raciocinio matematico, desenvolver o
interesse e o respeito pelos conhecimentos desenvolvidos pelos companheiros;
. Comunicar-se matematicamente. (ACRE, 2008)

Os objetivos especificos da Area de Estudos da Sociedade e da Natureza, que corresponde

as disciplinas de Geografia, Historia e Ciéncias, sao:

. Problematizar fatos observados cotidianamente, interessando-se pela busca
de explicagdes e pela ampliacdo de sua visdo de mundo;

. Reconhecer e valorizar seu proprio saber sobre o meio natural e social,
interessando-se por enriquecé-lo e compartilha-lo;

) Interessar-se pelas ciéncias e pelas artes como formas de conhecimento,
interpretacdo e expressdo dos homens sobre si mesmos e sobre o mundo que 0s
cerca;
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. Conhecer aspectos basicos da organizacao politica do Brasil, os direitos e
deveres do cidaddo, identificando formas de consolidar e aprofundar a democracia
no pais. Interessar-se pelo debate de ideias e pela fundamentacdo de seus
argumentos;

. Reconhecer o carater dindmico da cultura, valorizar o patriménio cultural de
diferentes grupos sociais, reconhecer e respeitar a diversidade étnica e cultural da
sociedade brasileira;

. Compreender as relagdes que os homens estabelecem com o0s demais
elementos da natureza e desenvolver atitudes positivas com relagdo a preservacéo do
meio ambiente, analisando aspectos da Geografia do Brasil;

. Compreender as relagBes que os homens estabelecem entre si no &mbito da
atividade produtiva e o valor da tecnologia como meio de satisfazer necessidades
humanas, analisando aspectos das Ciéncias Naturais, da Geografia e da Histdria do
Brasil;

. Questionar sua realidade, identificando alguns de seus problemas e refletindo
sobre algumas de suas possiveis solucdes, reconhecendo formas de atuacdo politica
institucionais e organizacdes coletivas da sociedade civil;

. Conhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa da Geografia para
compreender 0 espaco, a paisagem, o territério e o lugar, seus processos de
construcdo, identificando suas relagdes, problemas e contradi¢des;

o Valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a socio diversidade,
reconhecendo-a como um direito dos povos e individuos e um elemento de
fortalecimento da democracia;

. Confrontar as suposi¢des individuais e coletivas com as informagdes obtidas,
respeitando as diferentes opinides, e reelaborando suas ideias diante das evidéncias
apresentadas. (ACRE 2008)

E interessante verificar que a matriz curricular da EJA | no Acre ndo se estrutura a
partir de disciplinas especificas. Ela estabelece &reas que concentram determinadas
disciplinas, oferecendo uma proposta multidisciplinar na qual sdo estabelecidos essas 03 (trés)
areas gerais de estudo e 04 (quatro) eixos tematicos que funcionam como blocos de
temas/contetudos Acre, (2008, p. 30): Eixo Temaético | — Linguagem e lIdentidade, Eixo
Tematico Il — Meio Ambiente e Saude, Eixo Tematico 11l — Cidadania, Trabalho e Tecnologia
e Eixo Temaético IV — Cultura e diversidade. Observe-se que sdo areas (disciplinas agrupadas),
que por sua vez, se desdobram em eixos tematicos (conteudos).

Segundo a proposta pedagdgica em exposicdo, essa ideia por uma organizacao baseada
em areas e eixos, da-se no sentido de proporcionar uma formagdo mais ampla e holistica,
sustentada pelo que estd posto nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo
Basica (BRASIL, 2013), que prevé uma matriz de curriculo ndo mais formulada a partir de
disciplinas.

Segundo o que esta posto, a nogcdo de disciplina delimita o que pode ser objeto de
estudo, restringe as possibilidades e fragmenta as praticas escolares de modo estanque e
parcelado (ACRE, 2008). Vale um destaque para os livros didaticos para a EJA |, que ja séo

publicados com este formato de Areas e Eixos com conteddos interdisciplinares.
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O curriculo na perspectiva interdisciplinar, segundo a proposta, se propde a ser um
elemento norteador do trabalho pedagdgico com jovens e adultos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental — EJA |, por entender-se que a formacdo do sujeito € um continuo no qual se
contempla varias dimensdes humanas, que se manifestam como modo de ser, estar e existir no
mundo, ndo sO6 superando a visdo do aspecto biolégico, mas agregando também essa
perspectiva aos aspectos intelectual, social, moral e emocional (ACRE, 2008).

As areas e eixos que compdem a proposta curricular para a EJA | (0s sujeitos dessa
pesquisa) no Estado do Acre, sdo articuladas ao longo de cada mddulo de ensino (sendo trés
modulos de ensino dentro da EJA I): Modulos 1, 11 e 111, ofertados por meio de duas etapas
letivas anuais, no caso 1° e 2° semestres.

No caso da EJA |, repete-se, ocorre o oferecimento dos Modulos 1, 11 e Il (que
correspondem a niveis de ensino dentro do mesmo segmento — EJA 1), com a distribuicdo dos
eixos tematicos, dentro de cada moddulo, que pretendem que funcionem como temas
(contetdos) que irdo direcionar o trabalho pedagdgico norteado pelos objetivos de cada area
(ACRE, 2008, p. 30).

A ideia é que cada Eixo Tematico seja trabalhado por um periodo correspondente a 25
dias letivos, com carga horéaria total de 75 horas consideradas equivalentes a uma avaliacdo
denominada de Notas (N) do mddulo cursado. Segue tabela como modelo explicativo da

situacéo:

QUADRO |: CARGA HORARIA DOS EIXOS TEMATICOS

EIXOS

TEMATICOS NOTAS (N) CARGA HORARIA MODULOS
Eixo Tematico | N1 75h [, 11, 11
Eixo Tematico 11 N2 75h L,
Eixo Tematico 111 N3 75h [, 11, 11
Eixo Tematico IV N4 75h [, 11, 11

Fonte: Proposta Curricular para o Ensino de EJA (ACRE, 2008)

Cada Eixo Tematico esta imbuido de concepgdes tedricas sobre o mundo, sociedade,
conhecimento, sujeito e de educacdo que se propde a perpassar por todo o curriculo da EJA I,
objetivando a concretizagcdo da interdisciplinaridade e multidimensionalidade da formacéo

humana;



39

. Eixo Tematico | — Linguagem e Identidade — Formagé&o do sujeito por meio
da identificacdo individual e aprendizagem da leitura e da escrita, enquanto saberes
necessarios para a insercdo na vida em sociedade. Nessa perspectiva, 0 sujeito
(identidade) se constitui na linguagem, por meio de acesso aos saberes; envolve as
linguagens das artes visuais, dramatdrgicas, musica, corporais, oralidade, escrita e
analise da lingua.

. Eixo Tematico Il — Meio Ambiente e Satde - E composto pelas teméaticas
consideradas transversais, segundo a proposta dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN-2001). Objetiva a superacdo da visdo que apenas considera 0s
elementos naturais, mas que considere os elementos construidos pelo homem e os
aspectos sociais. Além disso, preconiza aos sujeitos da EJA o desenvolvimento de
valores, atitudes e posturas éticas vinculadas ao posicionamento sobre as quest6es
ambientais, cuidado com a salde e a prevencdo de risco a integridade fisica e mental
e a superacdo da cisdo entre o ser humano e a natureza.

. Eixo Tematico Il — Cidadania, Trabalho e Tecnologia — Traz uma
perspectiva de integracdo entre o conhecimento cientifico e tecnoldgico e énfase no
trabalho como elemento educativo. Neste sentido, a cidadania esté relacionada aos
direitos civis, direitos sociais, direitos politicos e participagdo ativa do individuo na
sociedade.

. Eixo Temético IV — Cultura e Diversidade - Formacdo que objetiva a
consideracdo pela diversidade das pessoas nos aspectos social, historico, cultural e
religioso, considerando a realidade acreana e a sua cultura composta por elementos
indigenas, negro, nordestino e demais constituintes do povo do Acre. Destaca o
elemento memoéria como fator que auxilia na constru¢do e reconstrucdo das
experiéncias de vida e reconstrucédo das identidades. (ACRE, 2008, p. 35)

A proposta curricular da EJA | também apresenta os fundamentos tedricos para cada
area, lembrando que as areas sdo compostas por agrupamento de disciplinas, por isso, deve-se
considerar que, neste caso, cada area especifica também estd composta pelos 4 Eixos
Tematicos aqui descritos, numa espécie de entrelacamento de contedos que véo e voltam a
medida que vao sendo aprofundados e trabalhados por diferentes areas de conhecimento.
Dessa forma, as rotinas semanais ou quinzenais de trabalho sdo definidas durante os encontros
de planejamento com a equipe escolar sob a supervisao da Secretaria de Estado por meio dos
técnicos designados para essa funcao.

No planejamento, a integracdo dos Eixos com as areas sdo distribuidas em suas
respectivas cargas horérias e sdo denominadas de “N” (N1, N2, N3 ¢ N4). Essas quatro Ns
formam uma Etapa Letiva (semestre). Portanto, cada ano possui duas etapas letivas. Isto quer
dizer que os Eixos Tematicos compostos por 75 horas (cada), estdo distribuidos nas rotinas
com os contetdos vinculados as areas de Linguagens e Codigos (Lingua Portuguesa, Artes,
Musica, Educacdo Fisica e Ensino Religioso), Noc¢des Ldgico-Matematicas (Matematica) e
Estudo da Sociedade e da Natureza (Geografia, Histéria e Ciéncias). Dessa forma, segue a
distribuicdo das areas e os Eixos Tematicos, conforme esta especificado na matriz curricular
paraa EJA | (ACRE, 2008, p. 35):

Para a Area de Linguagens e Codigos, sio apresentados 0s seguintes aspectos

curriculares:



40

. Eixo Tematico | - Linguagem e Identidade- Orientacdes para a formagao
por meio da leitura e escrita e aperfeicoamento da identidade;
. Eixo Tematico Il — Meio Ambiente e Saude — Orientagdes voltadas para

formacdo e desenvolvimento de valores, atitudes e posturas éticas dos individuos
diante do meio ambiente em que vive. Dominio de procedimentos que ensinem o
sujeito a comportar-se dentro da totalidade da Natureza e do meio. Segundo a
proposta, sdo atitudes que vao além do dominio de conceitos. Tem o propésito de
envolver conteldos em um contexto de atividades de linguagem oral e escrita, com
metodologias de debates, rodas de conversa, leitura de textos cientificos,
informativos e exploragdo do significado de conhecimentos cientificos, produgdo de
relatorios de visitagdes em espacos de pesquisa.

. Eixo Tematico Il — Cidadania, Trabalho e Tecnologia - Refere-se,
segundo a proposta, de uma indicacdo para integracdo entre o conhecimento
cientifico e tecnoldgicos, com a utilizacdo de metodologias semelhantes ao eixo
anterior, com estudos voltados para a linguagem cientifica e a promoc¢éo de debates,
conversas dirigidas e producdo de textos.

. Eixo Temético IV — Cultura e Diversidade — Refere-se a conteidos
relacionados a realidade histérico-cultural no qual os alunos estdo inseridos. Acesso
a comunicacdo, expressao, defesa de opinides e construgdo de novas concepcbes
sobre o mundo. (ACRE, 2008, p.35)

A proposta € que a area de linguagens proporcione a interacdo do aluno com o

conhecimento produzido em outras areas, e para isso, a matriz curricular se baseia nas

concepgdes da linguagem como expressdo do pensamento, como instrumento de comunicagéo

e forma de interagdo (ACRE, 2008).

QUADRO II: MATRIZ CURRICULAR DA AREA DE LINGUAGENS E CODIGOS,

DISTRIBUIDA NOS EIXOS E MODULOS DE ENSINO —EJAI

EIXO TEMATICO BLOCO DE CONTEUDOS

MODULO

Linguagem oral;

Sistema alfabético e ortografia;

Leitura e escrita de textos e pontuacgéo;

Andlise linguistica;

I, 1

Linguagem e Identidade Avrtes visuais como linguagem: producéo e

fruicdo;

10

Educacéo Fisica como cultura e linguagem

corporal;

Principios e valores éticos e morais.

Linguagem oral;

Sistema alfabético e ortografia;

Leitura, escrita de textos e pontuacéo;
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Meio Ambiente e Saulde

Andlise linguistica;

Artes visuais como linguagem: producéo e

fruicéo;

A musica e a danca como forma de identidade

social e cultural;

A Educacéo Fisica como cultura e linguagem

corporal;

Principios e valores éticos e morais;

Cidadania, Trabalho e

Tecnologia

Linguagem oral;

Sistema alfabético e ortografia;

Leitura, escrita de textos e pontuacéo;

Anadlise linguistica;

Avrtes visuais como linguagem:

producéo e fruicéo;

A musica e a danga como forma de Identidade

social e Cultural;

11

Educacéo Fisica como cultura e linguagem

corporal;

Principios e valores éticos e morais;

Cultura e Diversidade

Linguagem oral;

Sistema alfabético e ortografia;

Leitura e escrita de textos;

10

Andlise linguistica;

10

Teatro como fator de Diversificagdo Cultural e

Social,;

10

Educacéo Fisica como cultura e linguagem

corporal;

Principios e valores éticos e morais.

Fonte: Proposta Curricular para o Ensino de EJA (ACRE, 2008).

A proposta curricular para o ensino da EJA | considera que para a aprendizagem e

aquisicdo de novos conhecimentos, é necessario considerar os conhecimentos prévios dos

estudantes. Assim, torna-se primordial a participacdo ativa dos educandos na formulacdo de

guestionamentos e no confronto de ideias (ACRE, 2008).
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Para a Area de Nogbes Logico-Matematicas sdo apresentados os seguintes aspectos

curriculares:

o Eixo Tematico I — linguagem e Identidade — Considera que a comunicagéo
¢ fundamental para a construgdo dos vinculos entre as nog¢8es informais, intuitivas,
abstrata e simbélica da matematica. E importante partir de concepcdes dos alunos,

. Eixo Tematico Il — Meio Ambiente e Salde — Objetiva desenvolver a
conscientizagdo sobre as tematicas que envolvem o contexto do aluno, com o
proposito de instrumentaliza-lo a intervir como mediador em favor da preservagéo
ambiental. A matematica aborda essa tematica por meio de situacfes-problema.
Propde a abordagem de calculos como recursos. Colocar o aluno em contato com 0s
problemas ambientais dentro de um plano em que possam refletir e encontrar
solucBes que partam do conhecimento matematico. Apresentar o conhecimento
matematico como historicamente constituido.

. Eixo Tematico 111 — Cidadania, Trabalho e Tecnologia — Aprendizagem de
conceitos e procedimentos da &rea. Dominio de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos historicamente produzidos. Compreensdo de questdes politicas e
sociais, com tratamento de dados estatisticos e indices divulgados nos meios mde
comunicacgdo. Favorecimento do espirito critico e iniciativa pessoal.

. Eixo Tematico IV — Cultura e Diversidade — Se prople a estabelecer
conteidos que se conectem com a realidade dos educandos. Sugere-se que sejam
criadas a resolucdo de situagBes problema por meio de estratégias que instiguem a
criatividade e o raciocinio I6gico do estudante. (ACRE, 2008)

A organizag&o dos contetidos para a Area da Nogbes Logico-Matematicas perpassa por
um agrupamento de 4 grandes blocos, interligados de acordo com os 4 Eixos Tematicos

norteadores do curriculo da EJA I, conforme o quadro abaixo:

QUADRO I1II: MATRIZ CURRICULAR DA AREA DE MATEMATICA
DISTRIBUIDA NOS EIXOS E MODULOS —EJA |

EIXO TEMATICO BLOCO DE CONTEUDOS MODULO

NUmeros e operacoes;

Espaco e formas;

Identidade e Linguagem Grandezas e medidas; L

Tratamento da informacéo;

NUmeros e operagdes;

Espaco e formas;

Meio Ambiente e Saude Grandezas e medidas; [T

Tratamento da informacéo;

Numeros e operages;

Cidadania, Trabalho e

Tecnologia

Espaco e formas;

Grandezas e medidas;

Tratamento da informacéo;
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Cultura e Diversidade

NUmeros e operagoes;

Espaco e formas;

Grandezas e medidas;

Tratamento da informacéo;

Fonte: Proposta Curricular para o Ensino de EJA (ACRE, 2008).

A éarea de estudo em questdo envolve uma formacgéo que priorize o entendimento dos

sujeitos como produtores de sua propria historia e de seu tempo (ACRE, 2008). Nesse

sentido, a proposta pedagdgica para a Area Estudo da Sociedade e da Natureza, apresenta os

seguintes elementos vinculados aos Eixos Tematicos I, II, 11, IV:

. Eixo Tematico | — Linguagem e ldentidade — Objetiva a participacao
cidadd e ativa dos sujeitos. Trabalha com conhecimentos voltados para a histéria de
vida fundada em um tempo e espago especificos. Discussdes sobre a construcdo das
identidades vinculadas ao contexto do estudante. Aquisicdo de dos codigos de
linguagem (alfabético-ortografico). Autonomia de leitura e escrita.

. Eixo Temético Il — Meio Ambiente e Salude — Aborda temética sobre os
seres vivos e sua relagdo com o ambiente (meio fisico e natural). O ser humano é
componente da natureza, assim como, os elementos fisicos, quimicos e bioldgicos.
Conhecimento do corpo humano e os seus sistemas. Autocuidado e cuidado com o
meio ambiente natural e social. Cartografia e representacéo dos lugares. Estudo dos
problemas ambientais e o destino do lixo.

. Eixo Tematico Il — Cidadania, Trabalho e Tecnologia — Contempla as
atividades produtivas, as relacfes sociais que se estabelecem no estado do Acre.
Formacéo politico-administrativa do estado, processo de exploracéo da borracha e a
formagéo dos seringais. Migracdo dos nordestinos. Revolucdo Acreana, Tratado de
Petrdpolis, processo de anexacao do Acre ao Brasil. Acesso ao trabalho, diversidade
de ocupagdes.

. Eixo Tematico IV - Cultura e Diversidade — Discussfes sobre a
constituicdo da sociedade acreana, a distribuicdo das etnias indigenas na
conformacdo da cultura e da populacdo. Constituicdo do Acre, poderes politicos,
cidadania participativa, direitos sociais, politicos, democracia. (ACRE, 2008)

QUADRO IV: MATRIZ CURRICULAR DA AREA DE ESTUDO DA SOCIEDADE E

DANATUREZA-EJAI

EIXOS TEMATICOS

BOCO DE CONTEUDOS

MODULOS

Identidade e Linguagem

O educando e o lugar de vivéncia;

Os seres humanos e 0 meio ambiente;

As atividades produtivas e as relagdes sociais;

O educando e o lugar da vivéncia;

Os seres humanos e 0 meio ambiente;
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Meio Ambiente e Saude As atividades produtivas e as relag@es sociais;

Cidadania e participagéo; 1

O corpo humano e suas necessidades.

O educando e o lugar de vivéncia; |

Os seres humanos e 0 meio ambiente;
Cidadania, Trabalho e 11, I

Tecnologia Cidadania e participacéo; 1L

O corpo humano e as suas necessidades; I,

O educando e o lugar de vivéncia; |

Os seres humanos e 0 meio ambiente;
11

Cultura e Diversidade As atividades produtivas e as relagdes sociais; I

Cultura e diversidade cultural; 1, 11

Cidadania e participagéo; 11

O corpo humano e as suas necessidades;

Fonte: Proposta Curricular para o Ensino de EJA (ACRE, 2008).

Segundo o que estd recomendado na Proposta Curricular para o Ensino de EJA |
(ACRE, 2008), a ideia ¢ partir-se de temas que se ddo em virtude do alcance de uma formacéo
mais ampla e holistica dos educandos, atendendo ao que esta indicado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013), que por sua vez, amplia as
recomendacdes do Ministério da Educacdo, na proposta curricular para o 1° Segmento de EJA
(BRASIL, 2001), nivel que se denomina aqui no Acre, de EJAI.

Na reflexdo pedagogica da Matriz Curricular para a EJA | do Acre, é considerado que
essa modalidade educativa, tem especial relevancia diante de suas dimensdes social, ética e
politica, pois o ideario da educacdo popular é uma referéncia importante na area, pois projeta
o valor educativo do didlogo e da participacdo do educando, considerando-o um sujeito
portador de saberes, que necessitam e devem ser reconhecidos (ACRE, 2008, p. 37).

Destaca-se que a Constituicdo Federal de 1988 alargou o direito ao Ensino
Fundamental aos cidaddos de todas as faixas etérias, 0 que estabelece o intento de ampliar as

oportunidades educacionais para os que ja ultrapassaram a idade de escolarizacédo regular.

7 http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/primeirosegmento/propostacurricular.pdf
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Além da extensdo, a qualificacdo pedagdgica de programas de educacdo de jovens e
adultos é uma exigéncia de justica social, para que a ampliacdo das oportunidades
educacionais ndo se reduza a uma ilusdo e a escolarizacdo tardia de milhares de
cidaddos ndo se configure como mais uma experiéncia de fracasso e exclusao
(BRASIL, 2001, p. 14).

As orientagdes curriculares aqui apresentadas na proposta do Acre, referem-se a
alfabetizacdo e pds-alfabetizacdo de jovens e adultos, cujo contetido corresponde aos cinco
primeiros anos do Ensino Fundamental. Elas se constituem como um curriculo, por isso, deve
ser considerada um subsidio para a formulacdo de planos de ensino e rotinas a serem
desenvolvidas pelos professores, de acordo com as indicagdes da equipe pedagdgica da SEE
para 0 1° Segmento de EJA, ou seja, EJA L.

Diante disso, verifica-se que o Acre optou por uma por uma proposta curricular que
deve ser um subsidio para os educadores desenvolverem planos de ensino adequados aos seus
contextos, contelidos e objetivos educativos, mas que permite uma variedade grande de
combinag0es, énfases, supressdes, complementos e formas de concretizacao.

Isso ndo significa que a pesquisa aqui delineada abragca de maneira acritica a referida
proposta, mas, reconhece a necessidade de esforco para a sua compreensao, tendo em vista
gue um grande namero de professores e coordenadores pedagogicos que trabalham com esse
nivel de ensino ainda ndo compreenderam esse entrelacamento entre as areas e 0s eixos de
estudo. Isso é um fato concreto e observavel.

A proposta curricular para o 1° Segmento de EJA (EJA 1), no Estado do Acre,
considera 0 que esta posto na proposta curricular do Ministério da Educacdo para esse
Segmento (BRASIL, 2001). Nestes termos, é respeitado que o processo de iniciacdao dos
jovens e adultos trabalhadores no mundo da leitura e da escrita deve contribuir para o
aprimoramento de sua formagdo como cidaddos, como sujeitos de sua prépria historia e da
historia de seu tempo.

De maneira coerente com este objetivo, as areas de estudo apresentam elementos
voltados para a formacdo da pessoa humana e sua insercdo na coletividade da sociedade.
Dessa forma, busca o desenvolvimento de valores, conhecimentos e habilidades que ajudem
os alunos em formagdo a compreenderem criticamente a realidade em que vivem e nela
inserir-se de forma mais consciente e participativa (ACRE, 2008).

Ainda em relacdo ao que € indicado na matriz curricular em exposicéao, € dito que a
complexidade da vida moderna e o exercicio da cidadania plena impdem que o dominio de

conhecimentos sobre o mundo devem ser acessiveis desde a primeira etapa do Ensino
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Fundamental, portanto, preconiza-se que esses conhecimentos deverdo favorecer uma maior
integracdo dos educandos ao ambiente social e natural, possibilitando a melhoria de sua
qualidade de vida.

Além disso, a proposta curricular do governo do Acre para a EJA persiste em
recomendar que as atividades de ensino e aprendizagem devem ser geradas a partir da
problematizagcéo e no desenvolvimento de habilidades e competéncias, nos educandos, que
sejam necessarias a sua atuacdo no cotidiano e para que sejam agentes de sua propria
aprendizagem, por isso, as areas de estudo e 0s respectivos Eixos Tematicos, necessitam
propiciar condi¢Oes para a formacéo de sujeitos criticos e reflexivos (ACRE, 2008).

Neste sentido, o formato curricular proposto se apoia na superacdo da memorizagéo de
conceitos, datas e fatos, apenas. Persegue o desenvolvimento do espirito investigativo e do
interesse pelo debate. Por isso, a proposta € justificada como uma organizacdo de blocos de
conteidos (eixos tematicos) que promovam a integracdo de assuntos a serem abordados. Dai
se explica a perspectiva de distribuicdo de contetidos subdivididos em Eixos Tematicos que se
encontram e reencontram na abordagem das areas de conhecimento.

A proposta elaborada pelo MEC, na qual a base curricular para a EJA | do Acre se
ancora, ha a proposi¢do do estudo das ciéncias com o tratamento e abordagem de uma Visao
geral do que é ciéncia e da natureza dos conhecimentos cientificos. Est4 descrito que o
objetivo prioritario desta area de estudo deverd ser o desenvolvimento do espirito
investigativo e do interesse pelo debate de ideias. Neste sentido, caberd aos educadores,
selecionar, recombinar e sequenciar conteldos e objetivos de acordo com as caracteristicas do
Projeto Pedagdgico Escolar (BRASIL, 2001, P. 165).

Dessa maneira, a proposta para a area Estudos da Sociedade e da Natureza, segundo a
proposta curricular para a EJA I, no Acre, segue 0 que esta preconizado na matriz proposta
pelo MEC (ACRE, 2008):

. Problematizar fatos observados cotidianamente, interessando-se pela busca
de explicagdes e pela ampliagcdo da visdo de mundo;

. Reconhecer e valorizar seu proprio saber sobre o meio natural e social,
interessando-se por enriquecé-lo e compartilha-lo;

. Conhecer aspectos basicos da organizacdo politica do Brasil, os direitos e
deveres do cidaddo, identificando formas de consolidar e aprofundar a democracia
no pais;

. Interessar-se pelo debate de ideias e pela fundamentacdo de seus argumentos;
) Buscar informacbes em diferentes fontes, processa-las e analisa-las
criticamente;

) Interessar-se pelas ciéncias e pelas artes como formas de conhecimento,
interpretacdo e expressdo dos homens sobre si mesmos e sobre 0 mundo que os
cerca;
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. Inserir-se ativamente em seu meio social e natural, usufruindo racional e
solidariamente de seus recursos;
. Valorizar a vida e a sua qualidade como bens pessoais e coletivos,

desenvolver atitudes responsaveis com relacéo a salde, a sexualidade e a educacéao
das geracdes mais novas;

. Respeitar o carater dindmico da cultura brasileira, valorizando o patrimdnio
cultural de diferentes grupos sociais, etnias para a construcdo da sociedade
brasileira;

. Observar modelos de representagcdo e orientacdo do espaco e no tempo,
familiarizando-se com a linguagem cartogréfica;

. Compreender as relagdes que os homens estabelecem com o0s demais
elementos da natureza para o desenvolvimento de atitudes positivas com relagdo a
preservacdo do meio ambiente;

. Compreender a importancia da fauna e da flora da nossa regido para a
manutencdo do equilibrio ambiental dos ecossistemas envolvidos;
. Compreender as relagdes que os homens estabelecem entre si no ambito da

atividade produtiva e o valor da tecnologia como meio de satisfazer necessidades
humanas. (ACRE, 2008, p.43)

Diante dos objetivos enumerados, a matriz curricular do Acre para a area de Estudo da

Sociedade e da Natureza, proporciona os seguintes blocos de conteudos:

. O educando e o lugar de vivéncia;

Onde esté sugerido que se facam o levantamento das caracteristicas individuais dos
alunos, organizando-se biografias, pois a diversidade dos educandos pode ser uma
oportunidade para o enfrentamento das dificuldades na procura pelo exercicio de
valores e atitudes de solidariedade e tolerancia diante das diferencas de género,
geracdo, etnia e estilo de vida, construgdo da historia pessoal e coletiva, tratamento
do papel da escola na vida dos alunos, contetidos de localizagdo no bairro e da
cidade.

. O corpo humano e suas necessidades;

Levantamento prévio sobre as caracteristicas dos seres vivos, conhecimentos sobre o
seu proprio corpo, cuidados e preservacdo do ser, nutricdo, alimentacdo, elementos
para a qualidade de vida, diferentes fases do crescimento humano, constituicéo
anatdbmica do corpo humano (sistemas), problemas de salde, nutricdo, higiene
corporal, composi¢do quimica dos alimentos, sistema imunoldgico, defesas do
organismo, reproducao.

o Cultura e diversidade cultural;

Propde um trabalho cujo foco seja a cultura compreendida sob varios formatos e
manifestacGes de convivéncia humana, como decorrer da vida em coletividade.
Ac0es e manifestacdes da vida cotidiana, atividades econdmicas, sociais, politicas e
religiosas. Cultura como configuradora das identidades e dos aspectos relacionados
aos saberes, costumes, moral, tradicbes. Compreensdo da diversidade cultural.
Educando como produtor de cultura. Formacéo pluriétnica e pluricultural do Brasil.
. Os seres humanos e 0 meio ambiente;

Compreensdo do ser humano como parte da natureza, relagGes do ser humano com a
natureza como parte da cultura, estudo do ambiente como fonte de recursos,
cuidados, conservacdo e preservacdo ambiental, ciéncias naturais, ecossistemas e
seus componentes fisicos e biol6gicos, cadeias alimentares, constituicdo dos espacos
rural e urbano, ocupacdo dos espacos, estudo e leitura de mapas, paisagem,
movimentos de migragéo, poluicdo, desmatamento.

. As atividades produtivas e as relac@es sociais;

Tematicas voltadas para o trabalho e transformagdo do ambiente, relacBes de
trabalho, exploracdo do meio fisico, exploragdo de mdo de obra humana,
extrativismo, mineracdo, agricultura, pecudria, inddstria, comércio e servicos,
produto e producdo de bens, relacBes de trabalho, trabalho informal, exploracéo de
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criancas e adolescentes, insercdo do migrante e do imigrante no mercado de
trabalho.

. Cidadania e participacao;

Cidadania como categoria definidora de direitos e deveres, direitos civis, liberdade
de ir e vir, liberdade de imprensa, propriedade privada, credo, pensamento, direitos
politicos, direitos sociais, direitos constitucionais, compreensdo do regime politico,
sistema administrativo organizador do Brasil, republica, democracia, Constituicdo.
(ACRE, 2008)

Ao investir-se um olhar sobre essa matriz curricular proposta para a EJA I, ha um
despertar reflexivo no sentido de situar-se quanto ao contexto de entendimento sobre o que
esta sendo indicado para esse segmento educacional. Esta é uma matriz na qual ndo h4 uma
proposta curricular disciplinar para o ensino de ciéncias. Nesse sentido, a pesquisa preocupa-
se em analisar e compreender com mais profundidade, ndo apenas as ordens de perguntas e
problematizacdo consideradas pertinentes ou pré-definidas no percurso até aqui delineado,
mas, se preocupar com o desvelar dos posicionamentos socio politicos que a discusséo
certamente estard engajada durante a analise dos dados em forma de compreensdo das
representacdes dos alunos da EJA | sobre o que significa meio ambiente e natureza em suas
perspectivas.

Explica-se aqui que essa pequena énfase ao aspecto do ensino de ciéncias, da-se no
sentido de aproximar o objeto de pesquisa aqui definido, a andlise das representacfes dos
alunos da EJA | sobre meio ambiente e natureza, como elementos primordiais na relacdo
homem/mundo, e como pensam e elaboram as suas representacdes sobre os objetos de
conhecimento com os quais lidam na realidade escolar e fora dela.

Por isso, repete-se que o mote principal nessa investigacdo é a analise das
representacdes dos alunos sobre meio ambiente e natureza, tendo em vista que este € um
assunto que permeia com muita frequéncia a realidade das pessoas gue vivem nos contextos
sociais amazOnicos, como é o caso do municipio de Rio Branco, capital do Estado do Acre.

Nessa direcdo, € interessante a compreensdo e 0 questionamento sobre como o
curriculo voltado para as ciéncias esta orientado, quais interesses estdo em jogo, ou seja, €
necessario conhecer o que se propde para um possivel enfrentamento das questdes ambientais,
do por que ensinar ciéncias dessa forma que esta proposta e se esta forma tem se mostrado
eficaz no sentido de promover no aluno, a condi¢éo critica necessaria para o debate em voga
sobre as questdes ambientais na Amazonica e no mundo.

H& um investimento por parte do Estado que condiciona 0 modo pelo qual os saberes
na EJA sdo selecionados, organizados, mediados didaticamente e mobilizados na escola Aziz

Ab’Saber, assim como nas outras escolas da rede estadual de ensino. Dessa forma, o que se
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busca nessa pesquisa de forma indireta, € também o entendimento sobre as relagdes entre o
curriculo escolar e as representacdes manifestas pelos alunos.

E nesse tecido de definicbes acerca do que os sujeitos participantes da pesquisa
exprimem em suas representacdes sociais que haverd o caminhar em direcdo ao
reconhecimento de um tipo de cultura escolar que precisa ser compreendida e interrogada em

seus principios epistémicos, sociais, culturais e politicos (JULIA, 2002).

SECAO 11
CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

A presente secdo traz as questdes relacionadas as metodologias de abordagem e 0s
procedimentos de coleta de dados para a realizacdo do estudo, evidenciando que se trata de
uma abordagem de pesquisa qualitativa. Na investigacdo aqui proposta, pretende-se como
objetivo geral analisar as representacfes sociais sobre meio ambiente e natureza dos alunos da
EJA I, como descrito anteriormente.

Dentre as acOes especificas ja no final de 2019, foram realizadas conversas iniciais
com a equipe de gestdo escolar e com 0s sujeitos participantes sobre o intuito de realizar um
estudo no qual haveria a preocupacdo com questdes ambientais e a medida em que 0s
objetivos foram sendo filtrados, a coleta de dados foi preparada e colocada em préatica com a
preparacdo do ambiente e as condi¢cBes materiais necessarias para que os alunos realizassem
os desenhos com papel e lapis de cor comum no registro de suas representacdes de meio
ambiente e natureza.

Informa-se que as intencdes também eram realizar a coleta de dados por meio de
relatos orais e por meio de entrevistas e relatos escritos por meio de questionarios, porém, o
periodo pandémico trouxe um grande abalo sismico no funcionamento da unidade escolar,
inclusive, com o falecimento de membro da equipe gestora. Isso limitou muito o alcance dos
objetivos especificos tragados anteriormente.

A perspectiva que adotada em relagédo aos sujeitos da EJA I, refere-se a considerar que
essa modalidade de educacdo possibilita o trabalho pedagdgico com a perspectiva de
emancipacdo social, cultural, pessoal e econdmica dos alunos que, por diversas razdes nao
tiveram seus direitos acatados quando necessitaram de educacdo escolar no momento
apropriado, ou priorizaram outras oportunidades que tiveram em funcdo de suas escolhas

pessoais.
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E interessante perceber que nesse publico, existem realmente as ocorréncias em
virtude de caréncias das mais variadas ordens por parte das familias, porém, reconhece-se
também que em variados casos, ha a recusa por aceitacdo aos ditames de enguadramento
social proposto pela perspectiva curricular assumida pelas escolas ou a descrenca nas
possiveis oportunidades criadas por meio do estudo. Sao situacdes complexas que certamente
ndo merecem julgamentos precipitados e apenas com base em opinides. Sdo fatores que
merecem aprofundamento por meio de pesquisa bem elaborada.

Entende-se aqui que na sociedade contemporanea a escola precisa ser um lugar de
didlogo democrético, de troca de experiéncias e de conhecimentos variados que podem ajudar
no desenvolvimento do conhecimento critico e elaborado por meio do desenvolvimento
cientifico.

Essa construcdo garantira possibilidades nas quais 0s sujeitos da EJA possam exercer
plenamente as suas capacidades no contexto social no qual atuam diariamente. Neste sentido,
entende-se que o modelo de organizagéo escolar pode, com base no suporte garantido por Lei,
por exemplo, mobilizar o seu espaco com empenho para conquistar a participacdo ativa por
meio de decisbes e expressdo das vozes anteriormente silenciadas (FREIRE, 1996).

Nos momentos de transito pelas dependéncias da escola campo de pesquisa, observou-
se algumas questdes que se sobressaem, tendo em vista que sdo temas recorrentes em debates
nas salas de aula e nos noticiarios em geral, por isso despertam interesse mais apurado da
comunidade escolar. E o caso das demandas referentes ao estudo sobre questdes ambientais,
uma tematica central que evoca muitas outras, tendo em vista que a escola esta situada no
contexto amazonico urbano do Acre.

Isto implica 0 compromisso com o desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas
para 0 conhecimento dessa realidade contextual escolar e social. Neste sentido, é sempre
necessario um olhar mais apurado sobre a compreensdo dessa realidade e a consequente
adocdo de atitudes que gerem novos conhecimentos e acGes mais especificas.

A proposta desta pesquisa volta-se para o campo da pesquisa aplicada, pois, concentra-
se em torno de um problema tanto fora quanto no &mbito da escola como instituicao de ensino
capaz de promover mudancas. E envolve necessariamente outros atores sociais empenhados
na elaboracdo de conhecimentos com base em questdes e materiais empiricos, como € 0 caso
das representacOes sociais, além da busca por ampliacdo da Otica e compreensao dessas
representacfes por meio da elaboracdo de produtos com a proposta de uso didatico. Neste
caso, a pesquisa se propde a responder a uma demanda e expectativa dos atores sociais
envolvidos (THIOLLENT, 2009).
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E o caso do proprio pesquisador e seu grupo de alunos, que possuem o propodsito de
defender a pertinéncia de utilizar a pesquisa aplicada, ressaltando-se o seu carater de valor e
de intervencdo pedagdgica, ou seja, a sua finalidade de contribuir para a solucéo de problemas
praticos ou ampliacdo do conhecimento que se tem em relacdo ao seu objeto.

Este norte de pesquisa se ople as pesquisas que objetivam apenas ampliar
conhecimentos sem a preocupacdo com seus possiveis beneficios praticos (GIL, 2010).
Assim, enfrenta-se aqui a pesquisa aplicada como possibilidade de contato com o mundo real
e concreto, por ser realizada sobre e com pessoas que existem de fato e em situacOes
existenciais concernentes ao seu tempo histdrico presente.

Gil (2010) chama a atencgéo para a distancia existente entre a producédo académica da
area da Educacdo e seus reflexos na pratica dos profissionais que trabalham nas instituicGes
de ensino. O potencial das pesquisas aplicadas se da, por exemplo, para subsidiar tomadas de
decisdes acerca de praticas educacionais necessarias, além de promover possiveis melhorias
em situacdes de ensino. E por meio da pesquisa aplicada que a produgdo académica pode
produzir o desejado impacto na pratica. Neste caso, busca-se impactos principalmente por
meio um produto educacional.

Nessa perspectiva, o produto resultante desse estudo, a proposicdo de oficinas que
trabalhem com temaéticas ambientais, estd voltado para acdes com o intuito de sensibilizar os
sujeitos da pesquisa e a comunidade escolar como um todo da existéncia de bens naturais e
culturais aos quais o ser humano também ¢é parte, é transformador e responsavel pela sua
destruicdo e ou preservacao e reconstrucao.

Por meio da sensibilizacdo, é possivel a diminuicdo da geracdo de residuos sélidos
urbanos e o melhor aproveitamento dos recursos, tendo em vista que a espécie humana é
consumidora, precisa comer, vestir-se, mobilizar-se em busca de solu¢des para os problemas,
incorporando valores e principios que alterem a forma tradicional e predatéria de lidar com o

meio ambiente no cotidiano.

3.1 Abordagem Qualitativa: concepcéo tedrico-metodoldgica

Do ponto de vista do enfoque do objetivo delineado para o objeto de pesquisa
representacdes sobre o meio ambiente e natureza dos alunos da EJA I, optou-se por uma
abordagem qualitativa, considerando que existe uma relagcdo direta entre 0 mundo e 0s

sujeitos envolvidos no seu contexto escolar e existencial.
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Conforme assinala Minayo (2010, p. 57), o método qualitativo pode ser definido como
“[...] o que se aplica ao estudo da historia, das relagdes, das representacdes, das crengas, das
percepcOes e das opinides, produtos das interpretacfes que os humanos fazem a respeito de
como vivem [...]”. Desta forma, a abordagem qualitativa se aplica melhor a investigacdes de
grupos e segmentos balizados por historias sociais sob a Otica dos atores envolvidos na
pesquisa, principalmente em relagdo aos discursos e representagdes produzidas pelos sujeitos.
E o caso dos alunos de EJA | da Escola Estadual Aziz Ab’Séber.

A investigacdo das representacGes dos alunos de EJA | sobre o meio ambiente e a
natureza, seguramente pode pdr a mostra os sentidos que ultrapassam a simples reproducéo do
que é dito sistematicamente em sala de aula ou o que se veicula por meio de jornais
televisivos, por exemplo, e ou pela exploracdo da tematica em outros lugares sem o devido
aprofundamento.

Crer-se que esse ato de pesquisa podera impulsionar o pensar e repensar sobre as
proprias concepcdes e possibilidades, além de requerer uma abordagem para além de técnicas
descontextualizadas ou de procedimentos considerados mais neutros que outros também
considerados imparciais. Dessa forma, 0 objeto desta pesquisa estd intimamente unido aos
seus sujeitos, ao pesquisador e aos aspectos do contexto social que os cercam, perfazendo
uma inter-relacdo que assume significados.

Acredita-se aqui que o pesquisador e 0s sujeitos sdo partes do processo de
conhecimento, pois, suas agdes e pensamentos refletem sobre os dados e informacGes
coletadas e na sua analise, atribuindo significados, refletindo e incorporando novas
informacdes as proprias representacdes. A pesquisa qualitativa implica na compreensdo do
conhecimento como producdo, diferentemente de uma apropriagdo linear da realidade
investigada (GONZALEZ, 2002).

Neste estudo, a abordagem qualitativa permitiu a visao e a apropriacao dos sentidos e
significados das representacdes sociais sobre meio ambiente e natureza dos alunos da EJA I,
assim como pode elucidar as relagdes entre essas representacdes e 0 ensino na escola.

Neste sentido, a abordagem qualitativa exige que o mundo seja examinado com a ideia
de que nada é banal ou desconectado. Tudo tem potencial para construir pistas que permitam
ao pesquisador estabelecer compreensfes mais esclarecedora do objeto pesquisado
(BOGDAN; BIKLEN, 1994. Ainda nessa perspectiva, o estudo partiu da realidade dos
sujeitos e de suas representacOes sobre o meio ambiente e natureza, certamente amparadas

pelas suas vivéncias cotidianas no trabalho, em familia e na escola.
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A abordagem aqui enunciada ofereceu a possibilidade de transitar com mais liberdade
para a apreensdo dos elementos implicitos e explicitos nas acbes e relacBes estabelecidas
pelos sujeitos em afinidade a tematica investigada, na medida em que a pesquisa avangou em

Seu contexto.

3.2 O Tipo de Estudo e a Contextualizacdo do Campo de Pesquisa

Sabe-se que tracar a metodologia de um estudo é buscar caminhos para que ele se
realize e que o objeto tratado seja finalmente desvelado. Para tanto, o caminho escolhido
como procedimento técnico da pesquisa foi o de uma pesquisa aplicada, com as bases
assentadas sobre o entendimento das representacdes sociais a respeito do meio ambiente e da
natureza, expressas pelos sujeitos, considerando a compreensdo dos multiplos significados das
interacdes e acOes dos sujeitos no seu contexto escolar e social.

Essa caracteristica da pesquisa aqui delineada podera ajudar na compreensdo das
experiéncias dos sujeitos da EJA como atores sociais na apreensdo de alguns aspectos do
ensino ofertado pelo campo de pesquisa, a Escola Estadual Aziz Ab’Saber. Assim, nossa
escolha pela pesquisa aplicada se fundamenta no entendimento de que esta representa uma
investigagcdo empirica que analisa um fendmeno contemporaneo, dentro do seu contexto real
(YIN, 2001).

Nesta situacao especifica optou-se pelo estudo de caso, pois ha o interesse em analisar
a préatica e as representaces dos sujeitos participantes (EJA 1) em relacdo a temaética voltada
ao meio ambiente e natureza dentro do contexto escolar, percebendo informacdes e
promovendo ag¢Bes que visam melhorar o entendimento dos sujeitos sobre a prépria temética
do trabalho, por meio da difusdo de informagdes com o uso de um produto educacional, no
caso, um livreto.

O estudo de caso certamente possibilita a investigacéo e a elucidacéo significativa dos
eventos da vida escolar real, ou seja, 0 estudo de caso é um dispositivo para as pesquisas com
a experiéncia, pois torna possivel o estudo de um recorte singular de uma determinada
realidade e o aprofundamento de seu entendimento (MACEDO, 2010). Em relagéo a isto,
Lidke e Andre (2014) fortificam a ideia de que o interesse incide naquilo que o caso tem de
unico, de particular.

No contexto escolar escolhido como campo de pesquisa, a investigagdo tem sua
partida e se desenvolve por meio da perspectiva interpretativa que busca considerar as nogoes

das representacOes sobre a temaética central que sdo as representacdes sobre meio ambiente e
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natureza. Dessa forma, entende-se que este estudo prima por compreender as experiéncias dos
sujeitos participantes de forma individual.

O primeiro movimento deu-se por meio do contato entre o pesquisador e 0s gestores
escolares, no sentido de obter as permissdes necessarias, com a assinatura dos termos de
responsabilidade (termo de consentimento livre esclarecido) para a coleta dos desenhos. Em
seqguida, houve o mesmo procedimento com 0s sujeitos, onde ocorreram conversas
descontraidas e a explicacdo detalhada sobre o que seria feito com os desenhos, ou seja, a
analise das representacdes e insercdo destes trabalhos no corpo de um estudo que representa o
resultado de uma pesquisa.

O segundo movimento foi a aplicacdo da proposicao da realizagdo dos desenhos feitos
pelos alunos, os quais foram analisados na perspectiva de elucidar o conteddo das
representacdes sociais.

A principio, haveria o terceiro movimento de coleta, que seria a aplicacdo entrevistas
por meio de relatos orais, para que as vozes dos alunos sobre as suas préprias representacdes
fossem posteriormente analisadas. Este momento ocorreria com 0 uso de gravacao de videos
individuais utilizando a tecnologia do aplicativo Web Can.

Um quarto movimento de coleta de informagdes seria realizado com o uso de
preenchimento de questionarios, onde os alunos teriam a oportunidade de se expressarem por
escrito dos desenhos realizados e as informacgdes seriam cruzadas com as dos outros
instrumentos, no sentido de realizar uma analise que possibilitasse a expressao mais
verdadeira e coerente dos sujeitos quanto as suas representacdes, porém, a situacdo pandémica
desarticulou completamente o planejado.

Nesse sentido vale ressaltar que houve um esvaziamento total dos alunos em toda a
escola, nos trés turnos. Houve uma confusdo generalizada sobre como seriam o0s
procedimentos e que tipo de recurso seria utilizado para as possiveis aulas virtuais, como 0
calendario seria reajustado, quantas horas-aula seriam computadas em cada aula virtual,
dentre outras situacdes.

Os dois semestres de 2020 (primeira etapa e segunda etapas) foram concluidos por
meio de entrega de material apostilado para todos os alunos da EJA da escola. Os professores
foram convidados a elaborar, com a maior urgéncia, materiais apostilados condizentes com as
4 N (notas) contidas em uma etapa, ou seja, uma apostila para a N1, outra para a N2, uma para
a N3 e a tltima para N4.

Para o fechamento das notas os alunos tiveram a obrigatoriedade de pegar as apostilas,

resolvé-las em casa sob a orientacdo do professor, de forma virtual e devolvé-las na data
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estipulada. Ainda neste movimento, diariamente o professor teria que postar contetdos e
atividades de carater complementares a estes do material impresso, ressaltando que a
frequéncia as aulas virtuais ndo foram obrigatorias.

Como a busca por materiais foi praticamente nula entre os alunos da EJA | e a
dificuldade em permanecerem no grupo de Whatsapp durante o ano de 2020, a gestdo da
escola decidiu encerrar a EJA | na escola. Desarticulou qualquer tentativa de retorno aos
contatos por Whatsapp ou por qualquer outra ferramenta, impedindo o desenvolvimento da
coleta de dados por meio dos relatos orais e das entrevistas ou realizar posteriores analises que
seriam utilizadas para o cruzamento das informacgdes apuradas por meio dos desenhos dos
sujeitos da pesquisa.

Ressalta-se aqui que os alunos da EJA | sdo sujeitos em situacdo bem mais delicada do
que os alunos do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio, pois, no caso da escola campo de
pesquisa, residem em éarea rural e ou periférica de Rio Branco, por isso, dependem do
transporte escolar fornecido pelo Estado, também suspenso desde o inicio da pandemia.

Esses sujeitos estdo em processo inicial de alfabetizacdo, possuem profissdes bem
mais simples do que os alunos dos outros niveis e nesse caso especifico, possuem niveis de
idade situados no periodo da maturidade ou ja sdo considerados idosos.

Em sintese, o que restou para realizar as analises, foram os desenhos coletados ainda
no final de 2019, antes da decretacdo oficial da pandemia. No ano de 2020, a gestdo da escola
optou por fechar as turmas dos trés modulos da EJA | e realizar a devolucdo do
professor/pesquisador, que hoje esta lotado em outra unidade de ensino, situada no segundo
Distrito de Rio Branco, num outro contexto e realidade totalmente diferenciada da que deu
origem a pesquisa.

Em atencdo ao local da pesquisa, ressalta-se que foi realizada em uma escola da esfera
estadual do municipio de Rio Branco®, capital do Acre, um municipio constituido como o
maior e mais importante, pois em desde o inicio do seu processo historico e de urbanizacdo
(1882), caracterizou-se como lideranga politica e econdémica do Acre.

Além de tornar-se uma referéncia comercial do médio Rio Acre, Rio Branco foi um
povoado, palco de diversos movimentos e conflitos entre os acreanos e 0s bolivianos,
tornando-se a sede do governo, em 1903, logo ap0s a anexagdo das terras acreanas ao Brasil,
por meio do Tratado de Petropolis.

8 http://lwww.riobranco.ac.gov.br/index.php/rio-branco.html
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De 1882 aos dias atuais, a cidade passou por diversas fases distintas, até tornar-se o
maior centro urbano, econémico e politico do Estado, com o aumento da extensdo e
adensamento populacional que estdo balizados pelo fim do ciclo da borracha em 1913 e a
elevacdo de Rio Branco a condicédo de capital de todo o Territorio, além de um terceiro marco
ligado a ampliagdo de sua malha urbana pela incorporacdo de uma area de terra da margem
esquerda a partir de 1909.

Este breve historico da cidade serve para dar orientacdo espacial aos leitores da
dissertacdo, que por ventura ndo conhecam o municipio que abriga a unidade educativa que
esta relacionada a este estudo como campo de pesquisa.

Diante disso, percebe-se que nesse contexto especifico de pesquisa sobre as
representacdes de meio ambiente e natureza dos alunos da EJA |, as representacdes manifestas
e coletadas por meio de desenhos, estdo permeadas pelo reflexo das politicas ambientais e
acOes governamentais, juntamente com as concepgdes, conceitos e vertentes de entendimento
sobre questbes ambientais fruto do que estd expresso no curriculo escolar e nas acbes
desenvolvidas pelos professores no contexto da escola.

Entende-se que a escola é um espaco no qual se possibilita a objetivacdo do mundo e a
construcdo do imaginario sobre as coisas e fendmenos. Por isso, a pesquisa em Educacdo de
Jovens e Adultos precisa reconhecer a importancia de pensar criticamente a escola e o que é
ensinado e vivenciado nela.

Refletir sobre o que se faz e ensina na escola € uma exigéncia, um respeito para com
os alunos que por ela transitam em busca de uma formacgdo escolar. O sentido da escola,
como sendo um espaco de expressdes diversas abrange o principio do dialogo e da leitura de
mundo, direitos que possuem afinidade com a educacéo de jovens e adultos (FREIRE, 1996).
Para este autor, a educabilidade permite que o0 homem seja um ser de busca, um constante vir-
a-ser.

A Escola Estadual Aziz Ab’Saber, campo deste estudo, esta localizada na Rodovia AC
10, Km 01, no municipio de Rio Branco. Possui, como etapas de ensino, o Ensino
Fundamental 1l nos turnos da manha e tarde e a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, nos
niveis do Ensino Fundamental I e Il, além do Ensino Médio, no periodo noturno. O seu
funcionamento da-se em uma sede propria e nas condi¢des demonstradas no quadro abaixo,
elaborado apenas como referéncia para situar o contexto da pesquisa, tendo em vista que néo

foi possivel o contato direto com o Projeto Politico Pedagdgico da unidade em questdo:



QUADRO V - INFORMACOES GERAIS SOBRE AESCOLA

INFRAESTRUTURA EQUIPAMENTOS MATRICULAS | SERVIDORES
- Dependéncias acessiveis aos -Computadores da Ensino Total de 125
alunos com deficiéncia; administracéo: Fundamental 11: Professores:
- Existem sanitarios no interior - Computadores para 0s 754 Servidores de

do prédio escolar;

- Possui: biblioteca, cozinha,
laboratério de informatica (sem
funcionamento), quadra de
esportes, salas para a
administracéo (secretaria,
direcéo, sala de professores), sala
de atendimento especializado;
N&o possui laboratério de

Ciéncias;

professores:

- Computadores para 0s
alunos:

- Impressoras:

- Aparelhos de TV:

- Retroprojetor:

- Aparelhos de som:

- Projetores de
multimidia:

- Possui sinal de Wi Fi

Educacdo de
Jovens e Adultos:
373

Alunos especiais:
57

apoio (efetivos):
Servidores de
apoio

(terceirizados):

Fonte: O autor

(2020) com base em www.gedu.org.br/escola/1102-escola-elozira-dos-santos-

thome/censo-escola . Acessado em 02 de fevereiro de 2020.
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Com base na Lei n° 3.141, de 22 de julho de 2016, que dispde sobre a gestdo
democratica das unidades escolares da rede publica estadual de Educacdo Basica do Acre, a
Escola Estadual Aziz Ab’Séaber estd classificada como unidade de Tipo E (1.001 a 1.500
alunos) e em relacdo a suas diretrizes pedagdgicas proprias para a EJA, ressalta-se que a
escola ndo disponibilizou o acesso ao Projeto Politico Pedagdgico — PPP ou outro documento
que pudesse nortear uma apresentacao de dados da escola com mais profundidade.

3.3 Os Sujeitos da Pesquisa

Para Marconi e Lakatos (2009), o conjunto de sujeitos que devem caracterizar o
universo ou populacdo de pesquisa deve ter a0 menos uma caracteristica em comum. Neste
caso, sua caracteristica principal é fazerem parte de um universo de alunos devidamente
matriculados e frequentes na EJA | da Educacao de Jovens e Adultos da Escola Estadual Aziz
Ab’Saber.

Assim, 0s sujeitos participantes desta pesquisa foram contabilizados da seguinte

maneira: Médulo I: 10 sujeitos (10 desenhos); Modulo 11: 03 sujeitos (03 desenhos); Modulo
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I11: 09 sujeitos (09 desenhos), totalizando 22 sujeitos participantes (alunos), regularmente
matriculados e presentes no momento de aplicacdo da coleta de dados, realizando os desenhos
solicitados como instrumentos de coleta para a analise das representacdes expressas sobre
meio ambiente e natureza. Os sujeitos serdo identificados com as letras A, B e C

respectivamente.

QUADRO VI: SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

MODULO | MODULO II MODULO Il
Identificacdo Idade Identificacdo Idade Identificacdo Idade

Al-F 31 B1-M 17 Cl-F 35
A2-F 31 B2-M 43 C2-F 37
A3—F 32 B3-M 50 C3-F 41
Ad—F 36 C4—F 42
A5-F 37 C5-M 44
A6 -F 37 C6-F 47
A7 -F 37 C7-F 55
A8 -F 41 C8-F 60
A9 -F 44 C9-F 58
Al0-F 45

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Os sujeitos que constituiram o corpo sob o qual foram coletados 0s desenhos para a
andlise das representacdes sociais € composto por homens e mulheres ja adultos. N&do foram
sorteados de forma aleatdria ou participaram de qualquer processo seletivo. Foram
considerados tendo em vista que compunham a unica turma de EJA | da unidade escolar
campo de pesquisa.

Foram no total de 22 alunos, com idades que variaram entre 17 (o Unico aluno
adolescente) e 58 anos, numa média de idade de 40, 9 anos, com frequéncia regular as aulas

em uma turma na qual funcionavam os trés modulos da EJA 1.



QUADRO VII: DEMONSTRATIVO DAS OCUPACOES DIARIAS DOS SUJEITOS

PARTICIPANTES DA PESQUISA

MODULO | MODULO II MODULO 11
Identificacdo Ocupacao Identificacdo | Ocupacao Identificacdo Ocupacao
Al Dona de casa Bl Trabalhador C1 Empregada
auténomo doméstica
A2 Dona de casa B2 Arteséo Cc2 Dona de casa
A3 Dona de casa B3 Trabalhador C3 Empregada
auténomo doméstica
Ad Empegada C4 Cabeleireira
doméstica
A5 Empregada C5 Vendedor de
doméstica automoveis
A6 Dona de casa C6 Aposentada
A7 Aposentada (aluna C7 Dona de casa
especial)
A8 Empregada C8 Aposentada
doméstica e
comerciante
A9 Empregada C9 Aposentada
doméstica e
comerciante
Al10 Empregada
doméstica

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)
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No caso dos sujeitos participantes dessa pesquisa em particular, foram donas de casa,

trabalhadores em funcbes ndo qualificadas e/ou informais e pessoas com aposentadoria

regular, que certamente apresentaram marcas de exclusdo social, mas, obviamente

constituidos por memdrias que os tornaram seres integrais como quaisquer outros individuos,

detentores de todos os direitos civis e constitucionais. Ao tratar-se sobre os perfis dos alunos

da EJA | da Escola Estadual Aziz Ab’Saber, foi necessario enfatizar que o publico feminino

era bem maior que o masculino. E isso ja ocorreu em outras turmas com frequéncia.

A principio, essas e outras informacgdes foram obtidas por meio da identificacdo no

momento da coleta dos desenhos e pela observacdo da lista de alunos frequentes nos trés

modulos. Tendo em vista essa condigdo, entende-se que uma das caracteristicas da EJA foi

constituir-se as margens de outras modalidades (ARROYO, 2006).
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Ao interagir-se com 0s sujeitos participantes da pesquisa, ficou evidente o interesse
que estes manifestaram em relagdo a sua escolarizacdo como forma de possibilidades de
expansdo de suas capacidades como individuos que estdo em processo de resgate de si
préprios. Isso significou estar diante da heterogeneidade e de um desafio a ser enfrentado
pelos professores da modalidade EJA, pois, preparar aulas e materiais adequados as
necessidades desse perfil de turma, significa a possibilidade de construir um ambiente que

atenda as demandas tanto dos mais jovens, quanto dos mais idosos (SAMPAIQO, 2010).

3.4 Os Instrumentos de Coleta e Técnica de Anélise dos Dados

De acordo com Yin (2001), a coleta de dados necessita possuir um aspecto protocolar,
pois, além do instrumento, também contém os procedimentos e as regras gerais de como
utiliza-los.

O estudo preliminar e a coleta dos dados (desenhos) dos sujeitos participantes desta
pesquisa foram iniciados no més de dezembro, ao final do ano letivo de 2019 e procedeu-se a
sua continuidade até marco de 2020, periodo que marcou a interrupcdo definitiva das aulas,
tanto na Universidade Federal do Acre, quanto na rede de ensino estadual, em virtude da
ocorréncia da expansdo da contaminacgéo pelo novo Coronavirus (COVID - 19).

Essa interrupcdo causou a desarticulagdo dos encontros entre o pesquisador e 0s
sujeitos participantes, assim como, a interrup¢do do contato direto com a equipe gestora da
escola.  Mesmo assim, a escrita e o estudo sobre as questdes que envolveram as
representacdes e analise de dados permaneceram em curso.

Para Maturana (1997, p. 57), a “nossa humaniza¢do ocorre por meio do conversar
seguido da reflexdo”. Neste sentido, a pratica da pesquisa em educacdo ¢ uma forma de entrar
em contato com as experiéncias dos alunos da EJA, aliada ao seu entendimento sobre o que
significa meio ambiente e natureza e também o seu vinculo com as questdes postas no
referencial curricular para o ensino nas areas e eixos estabelecidos na proposta pedagoégica
que se faz presente na escola indicada como campo de pesquisa.

Dessa maneira, 0 objeto de estudo esteve fortemente conectado aos sujeitos envolvidos
na pesquisa, havendo uma inter-relacdo muito presente. O pesquisador necessitou ser parte do
processo, pois refletiu sobre os dados atribuindo significados, pois, neste caso, ndo houve uma
neutralidade exacerbada. O ato da pesquisa “implica compreender o conhecimento como

producdo e ndo como uma apropriagio linear de uma realidade”. (GONZALES, 2002, p. 5).
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Crer-se nesse sentido, que essa pesquisa foi uma excelente oportunidade para a troca
de experiéncias entre pesquisador e sujeitos, pois, o didlogo e o aprendizado s&o inerentes aos
contextos escolares. Além disso, caracterizou-se como a oportunidade de instituir um
ambiente de confianca e interacdo criativa entre os envolvidos.

Para o estudo, a abordagem qualitativa permitiu a compreensdo do ambiente escolar
como fonte direta dos dados e questdes que puderam surgir no percurso, pois, houve a
preocupacdo e cuidado com todo o processo e ndo apenas com 0S possiveis resultados, “A
abordagem qualitativa exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial,
que tudo tem potencial para construir uma pista que nos permita estabelecer uma
compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”. (BOGDAN; BIKLEN, 1994,
p.50).

Pensando na coleta de dados e informacdes para que fosse possibilitado o estudo, a
principio foi solicitado aos alunos que representassem em forma de desenhos o que o0s
mesmos compreendiam sobre meio ambiente e a natureza, como 0s percebiam, o que sentiam
e ou ja ouviram falar sobre o tema, além do que ja aprenderam na escola com 0s seus
professores ou seus colegas, sem deixar de levar em consideracdo as suas historias de vida.

A escolha do instrumento “desenho” deu-se, em primeiro plano, pela dificuldade dos
sujeitos participantes em relacdo a sua expressao escrita, pois eram estudantes em processo de
alfabetizacdo e ainda com grandes dificuldades de expressarem seus pensamentos e
sentimentos por meio da escrita.

Esta forma inicial de procedimento ndo desabonou a utilizacdo de outros possiveis
instrumentos que poderiam ter contribuido com um ndmero mais significativo de informagdes
sobre as representacGes expressas pelos sujeitos participantes, pois, diferentes técnicas de
coleta de dados podem conferir maior validade sobre as informacgdes obtidas (FREITAS,
2018).

O uso de desenhos contribuiu para a expressdao do que estd presente na estrutura
cognitiva do sujeito, porém, pode-se ressaltar que o procedimento de coleta desses desenhos,
ndo foi obtido por meio de direcionamentos (MEDEIROS, 2014). O procedimento de coleta
de desenhos € bastante utilizado para o trabalho, inclusive, na Psicanalise (FREITAS, 2018).

Em relacdo a analise dos dados coletados, estes certamente refletiram as caracteristicas
do percurso trilhado na pesquisa. Dessa forma, as escolhas metodologicas foram realizadas
como construcdo da pesquisa que aqui também desempenhou sua funcdo na formacdo do

pesquisador e da sua relacdo com os sujeitos participantes.
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No inicio do caminho dessa investigacdo, houve o entendimento de que a pesquisa
realizada sob as orientagfes da abordagem qualitativa necessitou estar em constante
reformulacéo de suas etapas e acdes, pois essas certamente sofrem alteracGes e acréscimos na
composicao do seu movimento.

Para Minayo (2010), a pesquisa passa por trés fases distintas e interconectadas: a
exploratoria, na qual h4 o amadurecimento do objeto de estudo e delimitagdo do problema,
qguando neste caso, ocorreu a realizagdo da revisdo da literatura e o aprofundamento sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos e, sobre as proposi¢oes do curriculo da SEE para o ensino na
EJA L

A segunda fase, de coleta de dados, etapa na qual se buscaram os elementos que
ajudassem a responder o problema delineado na pesquisa, momento este ja concretizado e no
qual os desenhos e os documentos que representam o curriculo para a EJA ja foram
analisados.

Ressalta-se que dentre os documentos indicados para estudo, havia a intencdo da
leitura e analise do Projeto Politico Pedagogico - PPP da Escola Estadual Aziz Ab’Séber, no
sentido de verificar como o ensino voltado para a EJA estaria ali apresentado e qual a sua
proposta para essa modalidade e a sua sintonia (ou ndo) com o curriculo elaborado pela SEE,
porém, a equipe gestora da escola nos informou que o documento ainda estava em analise por
parte do Conselho Estadual de Educacgdo, portanto, inacessivel ao pesquisador e a propria
equipe escolar.

Na terceira e ultima fase foi realizada a analise. Uma etapa, segundo Minayo (2010),
na qual foi feito o tratamento das informacfes e as andlises, por meio de inferéncias e
interpretacdo dos dados coletados. Assim, para a pesquisa aqui em questdo, definiu-se para o
tratamento dos dados, a analise das representaces sobre o meio ambiente e natureza contidas
nos desenhos dos alunos, selecionadas, pela compreensdo de que a escolha metodoldgica
precisa responder a problematica e os objetivos propostos na pesquisa.

Neste sentido, houve o olhar sobre as representaces de meio ambiente/natureza
manifestadas pelos sujeitos participantes e o aprofundamento da visdo do pesquisador na
percepcéo dos cernes dos desenhos.

Para Gomes (2004, p.70): “A palavra categoria, em geral, se refere a um conceito que
abrange elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si”.
Dessa forma, houve a ideia de classe, agrupamento ou conjunto de semelhancas entre as

expressdes dos sujeitos em relagdo a tematica meio ambiente e da natureza.
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SECAO IV
REPRESENTACOES SOCIAIS, MEIO AMBIENTE E NATUREZA

4.1 Teoria das Representacdes Sociais

Segundo Russ (1994, p.253), representacédo ¢ o “ato pelo qual o espirito torna presente
para si alguma coisa; fato ou estado que resulta desse ato; o que esta presente ao espirito”.
Para Durozoi e Roussel (1996, p. 374), representacdo ¢ o “fato de estar no lugar ou
desempenhar o papel de uma coisa ou de uma pessoa”. Dai, no vocabul&rio politico, a ideia de
que um eleito representa seus eleitores e sua opinido. O que esta presente no espirito: qualquer
imagem ou pensamento que se forma no psiquismo consciente (sentido que envelheceu). E
Piéron (1977, p. 374) diz que representagdo é um “conteudo concreto do pensamento
(imagem)”.

De acordo com essas definigdes, tem-se a condicdo de compreender as representagoes
como “qualquer imagem, pensamento, conteudo formado no psiquismo” (MATOS;
JARDILINO, 2016), que desempenha a funcdo de algo, estar no lugar de alguma coisa. Dessa
forma, é possivel correr o risco para dizer que representacdo é algo abrangente, generalizado.
Em relacdo a educacdo, por exemplo, tem-se em voga atualmente, com muita forca, a teoria
das representacdes sociais, com um posicionamento mais interdisciplinar que se tem ampliado
consideravelmente (JODELET, 1993).

Acredita-se aqui que o estudo das representacdes permite a analise de elementos
simbdlicos que permeiam e estdo contidos nos relacionamentos e trocas humanas, nos
consensos e contradigdes, a partir de determinados pontos de vista advindos da experiéncia. A
partir dessas relac6es, sdo gerados significados que por meio de atribuicdo da linguagem, dos
valores e ideias semelhantes, que evidenciam a dimensdo social com destaque em relacdo a
experiéncia individual das representacdes.

As representagdes sociais se conformam como uma maneira de conhecimento
estruturado em sistemas utilizados para a interpretacdo que atuam diretamente na relacdo
entre sujeitos (MATOS; JARDILINO, 2016). As situacdes reais de convivio naturalmente
demandam a formulacdo de representacGes sobre as coisas e fatos, dessa forma, os seres
humanos resolvem problemas e elaboram estratégias para o enfrentamento dos desafios. Com

IS0, interpreta-se e define-se as informac6es da realidade.
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E por meio das representacdes sociais que sio retirados os saberes e significacdes das
coisas e define-se entendimentos sobre as realidades comuns aos individuos dos mesmos
grupos sociais, em uma visdo consensual (JODELET, 1993).

Em atencdo aos campos de pesquisa que se valem do conceito de representacéo social,
é possivel a observancia de trés caracteristicas principais, segundo Jodelet (1993). Séo elas: a
(i) vitalidade, evidenciada pelos trabalhos realizados pelas ciéncias sociais; a (ii)
transversalidade, com associacdo dos fatores psicolégicos e sociais, permeando campos da
Sociologia, da Antropologia e da Histdria; e a (iii) complexidade que agrega a dindmica da
sociedade e psiquismo.

O conceito de representagdes sociais traz a tona variadas abordagens sobre esse tema
nos mais diferentes campos, compondo um modelo teérico com multifaces, que leva em
consideracdo as dimens@es cognitiva, afetiva e social, relacionadas aos saberes sociais com
carater simbolico e imaginativo (MATOS; JARDILINO, 2016). Ainda segundo os autores, O
carater social das representacdes faz referéncia ao seu contetido e funcdo de mediagéo entre o
individuo (sujeito) e 0 mundo.

Reigota (2007), aponta que as representacdes sociais sdo pesquisadas desde o século
passado, com marcos fundados nos estudos desenvolvidos por Emile Durkheim em discussdes
sobre a presenca das representacdes inseridas em coletividades e sua influéncia sobre as
decisdes individuais humanas.

A partir disso, ha a consolidacéo da perspectiva de que as conformacdes sociais agem
sobre os individuos e ndo, o contrario. Dessa forma, o estado atual de individualismo nas
sociedades modernas, por exemplo, é composto por pensamentos comuns que produzem a
aceitacao de crencas e valores que constroem um equilibrio nesse sentido.

Assim, “as representacfes, ou modos de pensar, atravessam a sociedade exteriormente
aos individuos isolados e formam um complexo de ideias e motivacdes que se apresentam a
eles ja consolidados” (REIGOTA, p. 68, 2007). Com esse entendimento, concorda-se que as
representacdes estdo presentes de maneira conectada e constituem-se como modos, estilos de
pensamento coletivo.

Em relacdo ao periodo historico contemporaneo, Serge Moscovici é o cientista social
que utiliza o conceito de representacdo social, fazendo relacbes com a psicanalise,
considerando que esta ciéncia tem a condicdo de evidenciar as funcdes e constituicdo das
representagdes (REIGOTA, 2007). Neste caso, as representagdes sociais possuem a funcéo

especifica de contribuir para a formagéo de condutas e direcionamento social.
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Diante disso, se aceita a ideia de que as representacfes sociais possuem a equivaléncia
de um conjunto de normas e regras construidas e difundidas nas interagfes sociais e assim
contribuem para as transformacdes das realidades culturais.

Segundo Reigota (2007), ainda séo poucos os trabalhos cientificos no Brasil que séo
fundamentados nas representac@es sociais, porém, o interesse passa por um crescimento e
despertar de novos pesquisadores, 0 autor possui uma hipotese que se torna interessante para o
estudo aqui desenvolvido: a de que as representacfes, mesmo expressas por individuos do
meio académico e cientifico, como é o caso dos professores, possuem clichés e expressdes de

SENSo comum.

4.2 Concepcoes de Meio Ambiente e Natureza

As ideias vinculadas aos termos meio ambiente e natureza ndo sdo consensuais,
assumem Vvarias perspectivas de representacdes que dependem muito das culturas, sociedades
e contextos nos quais os individuos estdo inseridos (REIGOTA, 2007). O autor destaca e
concorda que estes termos ndo podem ser concebidos como conceitos cientificos, mas, como
representagdes sociais, pois, ndo sdo universais nem estabelecem uma ordem consensual
extrema.

Dessa forma, pode-se compreender que 0 meio ambiente surge como sinbnimo de
natureza e como um lugar percebido, onde os elementos sociais e naturais estdo em relacao
dindmica e de interacdo: “Essas relagdes implicam processos de criacdo cultural e tecnoldgica
e processos historicos e sociais de transformacdo do meio natural em construido”.
(REIGOTA, 2007, p.14).

Com isso, houve o convencimento aqui presente de que a referéncia ao termo meio
ambiente deve ser realizada de maneira a que este seja compreendida como uma
representacdo social, pois, dessa forma, pode-se atentar melhor para o posicionamento e
entendimento que os sujeitos da EJA | possuem em relacdo ao meio ambiente.

Com isso, foi possivel realizar a analise dos dados coletados para essa pesquisa e
posteriormente, elaborar um produto educacional condizente com as necessidades desses
sujeitos em relagé@o ao esclarecimento e ampliacdo de sua capacidade critica e reflexiva sobre
0 tema pesquisado.

Ao categorizar as concepcdes de meio ambiente dos sujeitos, foi possivel perceber que
estas sdo semelhantes as categorias propostas por Reigota (2007), apresentadas no quadro

abaixo:
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QUADRO VIIl: REPRESENTACOES DE MEIO AMBIENTE - REIGOTA

Categorias de Meio Ambiente

Naturalista: Meio ambiente como sinbnimo de natureza intocada evidenciando somente os
aspectos naturais.

Antropocéntrica: Evidencia a utilidade dos recursos naturais para a sobrevivéncia do ser
humano.

Fonte: Reigota (2007)

Segundo Reigota (2007), estas representacdes de meio ambiente reforgcam a existéncia
de entendimentos, baseados na crenca de que ha separacdo entre 0 mundo natural e o social.
Apontam para uma compreensdo limitada de meio ambiente, pois deixam de ver que as
construgdes culturais e sociais estdo intrinsecamente relacionadas com o mundo natural, além
de transforméa-Ilo diariamente, contribuindo, inclusive, para a sua degradacéo.

Em atencdo as representacdes de natureza presente nos desenhos dos alunos da EJA I,
€ necessario compreender que ndo existe um consenso total e fechado acerca do que se
compreende como natureza, porém, as ideias estdo muito préximas e circulam muito no
ambiente escolar, por exemplo.

Segundo Moraes (2009), as representacbes em relagdo aos ambientes e mundo,
dependem de significados que sdo atribuidos a estes ao longo da vida, em decorréncia das
experiéncias que se tem. Dessa forma, cada conceito ou ideia expressos, possuem relacdo com
uma trama entre significados, interpretacdes, imaginario coletivo, discursos e culturas.

De acordo com Dulley (2004), a natureza que o homem normalmente conhece, é
pensada com o apoio da nocdo de consciéncia, porém, ndo representa o mundo real e sim uma
ideia sobre esse mundo. Normalmente quando se pensa em natureza, na maioria dos casos,
ndo se considera 0 homem como parte e composicdo da mesma. Esta representacdo esta,
segundo Moraes (2009), influenciada pela ideia cartesiana de mundo, na qual as coisas séo
vistas de forma fragmentada, pois, neste ideario, quanto mais se fragmenta, mais a visdo do
todo fica perceptivel.

Ainda sobre a construcdo das representacdes sobre natureza, Carvalho (2006) amplia a
discussdo afirmando que os processos de significacdo recebem influéncia das circunstancias
socio-histdricas por tempos de curta e longa duracdo. Dessa forma, a questdo da natureza
pode ser percebida [...] “ndo apenas como um evento atual, mas também como parte de uma

tradicdo ou historia de longa duragdo. Uma historicidade que se torna presente a medida que
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determina e afeta as condigdes de emergéncia e recepcdo do fendmeno ambiental”
(CARVALHO, 2006 p.92).

Ao analisar os desenhos dos alunos da EJA |, pode-se perceber e distinguir algumas
categorias de representacdo com significados diferenciados sobre o que seja a natureza. Por
transportarem semelhantes significados, decidiu-se utilizar as categorias propostas por Tamaio
(2002) em correspondéncia ao que estd proposto por Reigota (2007).

Dessa forma, foi possivel notar a presenca das categorias: Naturalista, Utilitarista,

Romantica, Socioambiental e Generalizante, conforme o quadro a seguir:

QUADRO IX: REPRESENTACOES DE NATUREZA - TAMAIO

Categorias de Natureza

Naturalista: A natureza intacta, que ndo sofreu acéo de transformacéao pelo homem, tais
como as florestas e animais. Diferentemente da romantica, ndo enaltece a natureza.

Romantica: Possui uma visdo que supervaloriza a natureza. Aponta para a grandiosidade
da natureza, harmonica, maravilhosa, equilibrada e bela, algo belo e ético.

Utilitarista: Compreende a natureza como provedora de vida ao homem, entendendo-a

como fonte de recurso. Uma leitura antropocéntrica. [...] 0 homem aqui é apresentado

como um agente externo que se beneficia e depende da natureza. [...] a natureza € vista
como uma estrutura isolada do homem.

Fonte: Tamaio (2002)

Com categorias baseadas em Reigota (2007) e Tamaio (2002), foi possivel a analise
dos desenhos, observando que, além da escola, a relacdo dos alunos com o mundo do trabalho
e as noticias que circulam pela TV sdo muito marcantes no sentido de subsidiar com varios
elementos, a construgéo das representacdes de meio ambiente e natureza.

Diante dos dados (informacdes), cabe aqui ressaltar que nas representacdes expressas
pelos sujeitos, de forma geral, o elemento humano ndo estd presente como parte constitutiva
da natureza, estd muito mais para os papéis de expectador ou destruidor. As representacdes

manifestam ideias ainda muito pouco pensadas ou refletidas sobre o assunto.

SECAOV
ANALISE E DISCUSSAO SOBRE AS REPRESENTACOES EXPRESSAS NOS
DESENHOS

Para compreendermos as informagdes que uma pesquisa traz a tona (sentidos,

mensagens e 0s fendbmenos), é preciso, a priori, ter a no¢do de que os dados nela contidos e
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analisados, ndo estdo prontos e acabados, precisam ser referenciados a partir dos sujeitos
participantes e dos contextos vinculados a estes.

Esse entendimento requer uma interpretacdo rigorosa, mas, a0 mesmo tempo
consciente dos limites das mais variadas ordens, pois, 0 pesquisador necessita considerar 0s
tempos, os lugares, as circunstancias sociais, a linguagem dos sujeitos participantes e a
possivel intimidade ou ndo dos mesmos com a temética das representacbes sobre meio
ambiente e natureza, bem como a compreensao de questdes presentes no contexto escolar.

Ainda que o percurso da pesquisa seja permeado por limitagdes, como é o caso da
interrupcgdo das aulas em virtude da pandemia do Coronavirus, espera-se que 0s resultados do
estudo tragam o atendimento as expectativas dos objetivos propostos e com aquilo que se
entende ser imprescindivel saber para colaborar com o contexto da EJA I, na escola escolhida
como campo de pesquisa e no contexto mais amplo do municipio de Rio Branco/Acre.

Tendo em vista o que foi possivel captar em relacéo ao que foi analisado por meio dos
instrumentos da coleta de dados, que sdo os desenhos e dos didlogos que antecederam a
interrupcdo das aulas, ha a consciéncia de que, para a obtencdo de informacbes mais
consistentes, seria necessario a aplicacdo de outros instrumentos que fossem capazes de
complementar as informacdes obtidas para fornecer subsidios que possibilitassem uma analise
mais profunda e um alcance mais consistente sobre as representagcdes dos sujeitos sobre o que
compreendem e expressam a respeito do meio ambiente e natureza.

E fato, que os alunos carregam consigo um conjunto de significados culturais e, sendo
assim, conseguem congregar em diferentes espacos as suas visdes de mundo que, com
certeza, contribuem para 0s processos de ensino e aprendizagem na escola (COBERN, 1996).
Desta forma, crer-se que os conhecimentos cientificos também ensinados na escola servem
para compor os significados sociais e as visdes de mundo e de suas culturas, ou seja, sao
considerados importantes na composicao das representacoes.

E importante dizer, que ao realizar a analise dos desenhos dos alunos, levou-se em
consideracao que os conhecimentos prévios sdo 0s conhecimentos que compdem um corpo de
ideias e modelos mentais oriundos das interacdes dos sujeitos com o mundo (ASTOLFI,
1988). E que esses conhecimentos ndo sdo derivados, apenas, da educagdo escolar, embora
que, dentro das representacdes dos alunos tenha sido possivel encontrar elementos advindos,
tanto do conhecimento cientifico (escolar), quanto do ndo cientifico, ou seja, do seu cotidiano.

O que indica que as representac0es sao compostas por elementos que fazem parte do
que os alunos aprendem na escola, portanto, séo elementos que podem estar partindo das

representacdes dos proprios professores, aliadas aos contetidos propostos na matriz curricular,
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com base firmada na utilizacdo dos materiais didaticos e demais recursos utilizados por esses
professores em suas aulas. Neste contexto, compreende-se a importancia do trabalho escolar
para a composicao das representacdes dos alunos e a importancia de saber que cada pessoa
tem suas proprias representacdes, cujas caracteristicas dependem de seus interesses, crencas e

vivéncias.

5.1 Referenciais Tedricos Utilizados para a Analise das Representacdes

No inicio de 2022, a populacdo brasileira tem se surpreendido com as mudangas
climaticas, erupgdes vulcanicas, desbarrancamento de barreiras e montanhas, dentre outros
fendmenos causados, certamente por mudancas naturais, mas, ampliadas fortemente pelo
avanco da acdo humana na busca por recursos que sustentem as balancas comerciais dos
paises endividados e de outros que a todo custo procuram causar dependéncias por produtos
industrializados e novas tecnologias para o avango e progresso do sistema de acumulagédo de
riquezas.

Essas praticas requerem mudancas urgentes e para isso, atos educativos e de revisdo de
conceitos sobre a natureza e 0 meio ambiente podem contribuir e desencadear um movimento
de reversdo desse quadro de destruicdo da vida no planeta. Dessa forma, a pesquisa académica
e a educacdo escolar possuem a misséo de contribuir com trabalhos e proposi¢des que aceitem
o0 desafio de assumir responsabilidades com propdsitos mais conscientes e comprometidos.

Pensando nisso, o trabalho de pesquisa aqui realizado recorreu a Reigota (2009, p.21),
para a compreensdao do meio ambiente como “(...) um lugar determinado e/ou percebido onde
estdo em relacdes dinamicas e em constante interagdo os aspectos naturais e sociais”. Com
isso, 0 meio ambiente pode ser visto e aceito como um campo de intera¢fes entre 0s aspectos
culturais e sociais, assentados em meios biolégicos da vida, no qual os elementos dessas
relacOes se transformam de maneira dindmica.

Dessa forma, o meio ambiente pode ser caracterizado como um espago onde ocorrem
relacGes mediadas pelas culturas humanas e onde o homem também é pertencente aos espagos
naturais, transitando entre a vida natural e a social como aspectos das culturas que cria para si
mesmo (CARVALHO, 2003).

Pode-se perceber claramente que séo incontaveis as definicbes para os termos meio
ambiente e natureza, portanto, torna-se imprescindivel que os pesquisadores e professores
atuantes nas variadas realidades escolares reconhecam as multiplas faces dessas palavras, para

que também possam agir e transformarem as suas realidades culturais e ambientais.
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A esse respeito, as possibilidades de compreensdo de meio ambiente e natureza
variam, pois, podem ser compreendidas e apreciados como algo a ser apenas preservado,
como recurso a ser explorado, como problemas a serem resolvidos, como sistema de
intercambio entre as espécies ou apenas como o lugar em que se vive (SAUVE, 1997).

Nesse estudo, busca-se elucidar as representacdes dos sujeitos da EJA |, de uma escola
publica de Rio Branco, Acre, por meio da sua expressao artistica em desenhos, objetivando a
compreensdo dessas representacdes e perspectivas de entendimento sobre o que significam
para 0S mesmos, 0 meio ambiente e a natureza. Quais ideias as permeiam? O que esta
consolidado em seus pensamentos sobre estes assuntos?

Neste sentido, torna-se importante conhecer o objeto representacfes sociais dos
estudantes da EJA | para que se suscitem neste reflexdes e discussdes por meio de trabalhos
escolares, por exemplo, que possam dar suporte em suas realidades contextuais e oferecerem
possibilidades objetivas de atuagdo e ampliacdo de suas perspectivas de compreenséo sobre
0 mundo.

Entende-se aqui que a elaboracdo de conceitos € opcional, portanto, politica, além de
ser mediatizada pela cultura e o momento historico no qual se vive (TAMAIO, 2002).
Assim, o0 entendimento de natureza concebido e expresso por meio das representacdes,
dialoga com as posturas tedricas de Tuan (1980), Gongalves (2002), Tamaio (2002), Dulley
(2004) e de tantos outros que por limites de exequibilidade, ndo puderam compor o corpo
tedrico desse estudo. Mesmo assim, ainda buscou-se espago para a compreensdo do conceito
de meio ambiente, que se afei¢oa as perspectivas de Fernandes Neto (2004), Sauvé (2003,
2005) e Oliveira (2006).

E sempre importante lembrar os momentos dispersivos e desagregadores causados
pelo evento da pandemia do Coronavirus, no qual o0s sujeitos, pesquisador e a equipe escolar
se desencontraram, desencadeando um movimento complicado de vaérias tentativas de
rearticulacdo do andamento da pesquisa. Junte-se a isto, o consequente fechamento da EJA |
no campo de pesquisa e a devolucdo do autor desse trabalho e professor efetivo da turma,
por opcao da gestdo escolar, tendo em vista que os alunos, em sua maioria, ainda estavam
em processo inicial de alfabetizacdo e, portanto, ndo conseguiam continuar os seus estudos
mediados por tecnologias (esta foi a justificativa utilizada para o desfazimento da EJA | na
escola campo de pesquisa).

Por “felicidade” e “sorte”, antes desse desfazimento, os desenhos ja haviam sido

coletados, os sujeitos ja haviam se expressado por meio dos desenhos, para em seguida,
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haver a possibilidade de andlise desse material e se chegar as conclusdes descritas no final
deste estudo.

No caso dos desenhos representados pelos alunos/sujeitos, estes expressaram figuras
relacionadas a sua realidade dentro de um contexto temporal, definido e significado por
meio da sua linguagem e entendimento sobre o0 mundo que os cercam. Foram realizados por
meio e a partir de conhecimentos e experiéncias sociais interiorizadas por meio do ensino
escolar e de sua propria vivéncia e aprendizado no mundo.

Tendo como pressuposto a no¢do de um sujeito socialmente construido (FERREIRA,
1998), observa, nesse sentido, que os desenhos expressam as caracteristicas delineadoras de
um sujeito em construcdo, produtor e produto de experiéncias, portanto, sdo ricos de
elementos de expressao e compreensdo sobre 0 mundo, ndo sao limitados ou limitadores, séo
materializados como linguagem e veiculo da expressao concreta dos sujeitos da pesquisa.

Nesta direcdo, pode-se pensar na atividade de desenhar como uma agéo que possibilita
ao ser humano integral, a materializacdo de suas imagens e representacdes construidas e
guardadas na sua memoria e imaginacdo diaria, portanto, passiveis de serem analisadas
como elementos que revelam as suas compreensdes e formulacdes sobre meio ambiente e
natureza, cabe aqui, interpreta-las com instrumentos apropriados.

A andlise do desenho em uma interpretacdo descontextualizada reduziria a
compreensdo da atividade expressiva sobre as representagdes, porém, em uma realidade
escolar especifica trazem os elementos que condizem com a realidade conceitual retratada
pelos alunos quando expressam suas imagens, portanto, faz-se necessario a ampliacdo da
compreensdo do préprio pesquisador e dos termos ou conceitos de natureza expressos por
estudiosos no assunto, tal como Tuan (1980, p. 152), que argumenta que este tem perdido o
sentido de totalidade relacionado ao que foi designado pelos gregos, pois, 0 uso popular tem
marcado a compreensao de que a natureza oferece perigo ao elemento humano.

Esta visdo estd certamente fincada no acontecimento da Revolucdo Industrial e em
seus desdobramentos. Neste sentido, as sociedades do ocidente assumiram uma postura de
distancia e de exploracdo ente 0 homem e a natureza (TUAN, 1980).

Em Goncalves (2002) encontra-se que 0 conceito de natureza é algo construido e
instituido pelo homem em contextos sociais e temporais, assim como o entendimento de que o
homem e sua cultura sdo superiores a natureza. Dessa maneira, a concep¢do de natureza esta
permeada pelo interesse econémico, justifica a exploracdo e o esgotamento dos recursos

naturais.
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Para Dulley (2004), a natureza é envolvida e apresenta-se apenas como mundo natural,
diferente do entendimento de meio ambiente, envolto pelas diferentes agfes culturais
promovidas pelo homem, fruto das atitudes civilizatdrias.

Nessa perspectiva, tem-se que as concepgdes, e por consequéncia, as representacoes de
natureza e meio ambiente sdo construidas socialmente ao longo da construcdo historica do
proprio homem. Portanto, sdo complementares, porém, o meio ambiente é visto sob a
perspectiva de conotacdo mais préatica e utilitarista.

Para Carvalho (2003), a natureza é vista sob a perspectiva de utilidade em razédo das
necessidades humanas. Assim, as transformacdes e adaptacdes humanas tem sido realizadas
como interferéncias para o bem, em contradicdo ao aspecto selvagem e ameacador da
natureza.

Em Tamaio (2020), a natureza é uma categoria criada, sendo assim, € politica e
detentora de concepces variadas e relacionadas ao periodo histdrico de sua criacdo, além de
serem a expressdo das classes sociais que as determinaram. Com este entendimento, o autor
identificou seis concepcdes de natureza: 1 — Romantica: onde ocorre a dualidade entre o
homem e a natureza; 2 — Utilitarista: concebida como fornecedora de recursos; 3 —
Cientifica: envolvida pelo entendimento de que funciona como uma maquina; 4 -
Generalizante: forma ampla de perceber que tudo € natureza; 5 — Naturalista: isenta de
sofrer transformagdes feitas pelo homem; 6 — Socioambiental: prop&e reintegrar o homem a
natureza, além de responsabiliza-lo como destruidor do meio ambiente (p.46).

Este € um modelo tedrico que também serve de exemplo para a constatacao do quanto
é complexa a interpretacdo da natureza, do meio ambiente e das representagcdes expressas
pelos sujeitos da pesquisa, tendo em vista a existéncia dessa diversidade de categorias
conceituais e de anélise.

Assim como as concepcdes de natureza, o conceito de meio ambiente também possui
particularidades que o tornam variado e de compreensdo mdltipla, o que motiva a
impossibilidade de sentido Gnico ou verdadeiro. Dessa forma, os aportes teéricos aqui
expressos possibilitam a compreensdo e ciéncia de que ha variadas interpretacdes, portanto,
torna-se impossivel o pré-julgamento sobre as representaces expressas pelos sujeitos. Aqui
torna-se necessario uma sensibilidade e muito respeito pelas expressdes obtidas por meio dos
desenhos.

Em Dulley (2004), por exemplo, encontra-se que 0 ambiente seria a natureza
manifesta pelo sistema social humano em conjunto com o meio ambiente das demais espécies.

Esta € mais uma possibilidade de entendimento na qual se propdem a diferenciacdo entre
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ambiente e meio ambiente: o primeiro, fazendo referéncia ao local de existéncia das mais
variadas espécies e meio ambiente voltado para a existéncia de espécies particulares, no caso
do homem, o meio ambiente corresponde a natureza modificada em razdo de suas
necessidades e dos imperativos do sistema econdmico vigente.

Dessa forma, o entendimento de ambiente pode ser vinculado & ideia de resultado do
que o homem produz utilizando a natureza, obtendo como fruto, uma “natureza trabalhada”
(DULLEY, 2004, p. 22).

Para Guimarées (2005), o meio ambiente € uma unidade que pode ser abrangida por
meio da interdisciplinaridade, mesmo assim, o autor reconhece a impossibilidade de
compreensdo total da dindmica ambiental, tendo em vista a complexidade das suas relacées. O
autor sugere que a interdisciplinaridade aproxima varias areas de conhecimento, portanto,
pode facilitar a analise para a compreensdo dos diversos aspectos que o compde.

Em ampliacdo ao trazido por Tamaio (2002), Dulley (2004) e Guimarées (2005),
Oliveira (2006) investigou as representacOes de sujeitos sobre natureza e meio ambiente,
identificando quatro categorias: 1 — Bioldgica; 2 — Bioldgica-fisica; 3 — Antropocéntrica; 4
— N&o elucidativa.

Fernandes Neto (2004) identificou mais quatro categorias: 1 — Naturalista; 2 —
Globalizante; 3 - Antropocéntrica e 4 - Genérica. Em Sauvé (2003), foram identificadas
dez categorias: 1 - La Naturaleza (voltada para a apreciacdo e preservacdo); 2 - Recurso
(Exploracdo); 3 - Problema (prevencdo); 4 — Sistema (Compreensdo); 5 - Meio de vida
(conhecer); 6 - Contexto (elementos inter-relacionados); 7 - Territorio (lugar de
pertencimento, identidade); 8 - Paisagem (suscetivel a interpretacGes); 9 - Biosfera (vivéncia
coletiva) e 10 - Projeto Comunitario (exige compromisso). (SAUVE, 2003, p. 4), portanto,
ha nesse estudo a concordancia com Guimaraes (2005) sobre a necessidade interdisciplinar
para o alcance da melhor compreensdo sobre as expressdes humanas a respeito do meio
ambiente e da natureza.

Em relacdo a essas variadas categorias e definicdes para natureza e meio ambiente e
frente ao estabelecido pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/99), por
exemplo, e a inser¢do de temas ambientais na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), tratada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96), é justificavel que
professores e pesquisadores conhegam as representacdes dos alunos/sujeitos e obviamente as
problematizem como capazes de interferir diretamente na relacdo desses sujeitos com 0 Sseu

meio.
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Entende-se aqui que a EJA possui especificidades, portanto, exige o reconhecimento
de que os alunos possuem historia de vida, experiéncias e saberes construidos e consolidados,
inclusive por meio da educacdo escolar. Assim, ao analisarem-se as representacdes sobre meio
ambiente e natureza dos estudantes da EJA, foi necessario considerar as formas de como
compreendem o ambiente e como eles se reconhecem inseridos neste (lembrando que sdo
ambientes variados e de composi¢do multipla). Dai a escolha de utilizagdo dos desenhos para

a captacdo mais proxima de suas expressoes.

5.2 O Caminho da Pesquisa e Anélise dos Dados Expressos pelos Sujeitos

O percurso da pesquisa nos leva a refletir sobre as possibilidades e dificuldades,
escolhas, organizacdo e entendimento (analise) do material coletado por meio da opcédo
metodoldgica que se faz. Assim, a pesquisa caminha como uma construcao realizada entre o
pesquisador e os sujeitos, mediados pelo objeto, em um movimento de etapas néo lineares,
mas interdependentes. Para Minayo (2010), o percurso da pesquisa € feito em trés etapas:
exploratdria (amadurecimento do objeto e delimitacdo do problema). Nesta fase realizou-se
uma revisao de literatura para o aprofundamento da temética EJA, representacdes sociais, e
conceitos de meio ambiente e natureza.

Houve também a tentativa de consulta ao projeto politico pedagdgico da escola,
objetivando situar a postura assumida pela equipe frente aos contetdos voltados para o
desenvolvimento da tematica ambiental e no sentido de perceber como a EJA esta situada no
contexto do projeto, tendo em vista que tradicionalmente tem sido uma modalidade
considerada menor frente as modalidades que trabalham com educandos situados em seus
niveis em idade apropriada.

Apesar das tentativas, o projeto ndo foi disponibilizado sob a justificativa de estar em
analise pelo Conselho Estadual de Educacdo. Em relacéo a isso, pensou-se em solicitar uma
copia digital para leitura e conhecimento sobre as condicfes e lugar (espaco) ocupado pela
EJA nesse documento. A copia também foi negada. Foram consultadas as normativas para a
EJA no Acre, O Plano Estadual de Educacdo do Acre, a Politica da Educagdo de Jovens e
Adultos, A LDBEN n° 9.394/96, Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (Resolucéo
CNE/CEB n° 01/2000, Parecer CNE/CEB n° 11/2000), Diretrizes Operacionais para a
Educacéo de Jovens e Adultos (Resolugdo CNE/CEB n° 03/2010).

A segunda fase do trabalho foi a de coleta dos dados a serem analisados para a

resposta ao problema de pesquisa, momento no qual solicitou-se a elaboracdo dos desenhos
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individuais e de escolha livre. E necessario reforgar que um outro objetivo especifico seria o
de realizar a aplicagdo de um questionario com os sujeitos e realizar uma gravacao da fala
desses sujeitos frente ao que consideravam ser meio ambiente e natureza. Pretendia-se realizar
um cruzamento de informac6es, de maneira a que pudessem ser realizadas as analises de suas
representagdes com mais fidelidade e aprofundamento ao que conhecem e pensam sobre a

temaética proposta.

Imagens dos Registros das Produc¢des dos Alunos dos Maédulos I, 11 e 111

Imagem1: Produg¢do do Médulo |

Fonte: Arquivo pessoal do autor

Imagem2: Produgéo do Maodulo 11 ‘
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Fonte: Arquivo pessoal do autor (2019)

Imagem 3: Producdo do Médulo 111

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2019)

Esta fase foi muito prejudicada, pois, foi 0 momento entre o final de 2019 (recesso e
férias escolares) e inicio de 2020, quando eclodiu com toda a forca, muitos casos de
contaminacdo pelo Coronavirus e andncio oficial de que o Brasil estava situado no momento
pandémico mundial. Isto causou uma dispersdo total dos estudantes, professores temporarios,
efetivos, servidores da escola e 0 caos nos direcionamentos realizados pela equipe estadual
responsavel pelo acompanhamento do ensino voltado para a EJA.

Na terceira e Gltima fase ocorreu a andlise, etapa na qual se fez o tratamento das
informacdes, por meio de inferéncias e interpretacdes dos desenhos (dados) coletados. Dessa
forma, para a pesquisa aqui em questdo, definiu-se que as representacdes sobre meio ambiente
e natureza seriam colhidas sob o formato de desenhos, mesmo admitindo que essa escolha
metodologica seria insuficiente para o que foi pretendido de inicio.

Essas fases ou etapas podem ser concebidas como um processo de auto-organizacéo
do pesquisador e do préprio texto dissertativo e de seus elementos para a compreensao do
objeto, definido por Moraes e Galiazzi (2007), como uma tempestade que emerge do meio

desordenado, mas que faz surgir novos sentidos para aquilo que aparentemente é ébvio.
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Foi nesse movimento que se desenvolveu a condigdo para a percepcdo das relacdes
entre as unidades de desenho, buscando-se por meio de analogia as semelhancas identitarias
das representacOes expressas, para, logo apos, captarem-se 0 que emergiu enquanto categorias
para a compreensao dos sentidos expressos pelas representacdes dos sujeitos.

Ao chegar nos agrupamentos realizados com base nas semelhancas do que foi
expresso pelos sujeitos a categorizagdo das imagens correspondem as sinteses de informacoes
de pesquisa, concretizadas por meio da comparacdo, diferenciacdo ou semelhancas entre 0s

elementos constituintes dos desenhos.

5.3 Categorizacdo e Analise dos Desenhos por Semelhancas de Expressédo

Para entender-se as concepcdes de meio ambiente e natureza presente nas
representacdes dos sujeitos, expressas por meio de desenhos, é necessario ressaltar e reavivar
a discussdo teorica realizada, para a compreensdo de que nao existe um consenso acerca dos
conceitos. E segundo Moraes (2009), as concepgdes das situacOes e relacbes entre objetos e
ambientes no mundo, dependem dos significados que atribuidos a estes durante a vida e em
decorréncia das experiéncias vividas.

Dessa forma, cada representacdo, conceito ou categoria expressam uma teia entre
significados de interpretacbes de mundo, imaginario e cultura. A natureza que o homem
conhece e representa € pensada e articulada a nocdo de consciéncia sobre o mundo real
representada por meio das ideias (DULLEY, 2004).

E comum, conforme foi identificado em determinados desenhos que o homem faz
parte ou é considerado ausente do meio natural. Para Moraes (2009), esse aspecto de auséncia
do homem deve-se a influéncia das ideias propagadas com base do ideario moderno,
principalmente assentadas no pensamento de René Descartes. Além disso, a maneira de como
se constroem os significados de natureza, o que fica nesses registros sdo as marcas dos
processos de significacdo diretamente influenciados pelas circunstancias socio- historicas e
temporais (CARVALHO 2006).

Por isso, é importante ressaltar que as questdes relativas ao entendimento do que é ou
seria meio ambiente e natureza podem ser percebidas como eventos que fazem parte de um
longo percurso historico que se torna presente a medida que afeta as condi¢des de percepgéo
dos fendmenos ambientais.

Diante disso, ressalta-se que as referéncias tedricas para a andlise e interpretagdo dos

desenhos como expressdo das representacfes dos alunos sobre os conceitos de meio ambiente
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e natureza fincam-se nos posicionamentos de Reigota (2007) e Tamaio (2002). Sendo assim,
marcam-se aqui 0s modelos de representacdo de Reigota: 1) Naturalista: meio ambiente
como sinénimo de natureza intocada evidenciando somente 0s aspectos naturais; 2)
Antropocéntrica: evidencia a utilidade dos recursos naturais para a sobrevivéncia do ser
humano, e de Tamaio: 1) Naturalista: natureza intacta, que ndo sofreu acdo de transformacéo
pelo homem, tais como as florestas e os animais; 2) Romantica: visdo que supervaloriza a
natureza. Aponta para a grandiosidade da natureza, sua harmonia, equilibrio e beleza; 3)
Utilitarista: natureza como provedora de vida ao homem, como fonte de recurso, ou seja,
homem e natureza como elementos isolados um do outro.

Sendo assim, ao pedirem-se para que os sujeitos da EJA I, dos modulos 1, Il e 1l
fornecessem suas definicdes pessoais de meio ambiente e natureza por meio de desenhos,
logo percebeu-se algumas semelhancas entre as suas representacfes. Em sua maioria
apresentaram a representagdo que pode ser denominada, segundo Reigota (2007) e Tamaio
(2002), de “naturalista”, pois, segundo os autores, ha a prevaléncia do elemento natural
intocado. Estes sujeitos representaram 0 meio ambiente de maneira a que pode ser
considerado e faz referéncia apenas ao lugar onde ha seres vivos habitando, incluindo ou nédo
a presenca do homem ou de elementos construidos por este. No caso dos sujeitos
matriculados no Médulo 1, dos quais foram coletados um total de 10 desenhos, apenas 01
considera a presenga humana e outro com a representagdo de carro e moto em meio a
elementos naturais.

Reigota (2007), explica que quando os elementos sdo denominados de “naturalistas”,
significa que suas representacdes sociais fazem mencdo a elementos considerados por outros
autores como de “primeira natureza”, ou seja, de natureza ainda ndo tocada pelo homem, por
isso, possuindo maior importancia e valorizagéo.

Para o autor, essa no¢do de uma “segunda natureza” (alterada pelo homem) aparece
geralmente com menos frequéncia. Para compreender melhor essa nogéo, basta perceber que
no total de 10 desenhos do Mddulo I, apenas 1 trouxe uma figura humana e outro com
elementos fabricados pelo homem, como jé foi dito.

E importante ressaltar que os desenhos foram realizados em sala de aula, em periodo
normal de aulas previstas no calendario escolar e ocorreram durante uma pausa no
desenvolvimento do contetdo em um total de dois dias letivos. Ndo houveram leituras ou
quaisquer tipos de estimulos que pudessem induzir ou fornecer elementos que servissem
como subsidios para a expressdo dos sujeitos. Houve apenas uma conversa inicial sobre a

necessidade de expressarem aquilo que sabiam ou compreendiam sobre 0 meio ambiente e a
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natureza. Faz-se referéncia ao fato de que praticamente todos 0s sujeitos preocuparam-se em
julgar o seu préprio desenho como bonito ou feio, ou pior do que os dos colegas de sala.
Neste sentido, houve uma explicacdo de que as formas de expressdo ndo estariam sendo
julgadas, apenas havia a preocupacao em compreender a “visao” (representacdes) dos sujeitos
sobre os conceitos de meio ambiente e natureza.

Conforme a figura 01 produzida pelo aluno A1 do modulo I:

Figura 01: Atividade de representacdo sobre o meio ambiente e a natureza

Observa-se que na figura 1, ha a expressdo de uma representacdo na qual os elementos
da natureza estdo em harmonia. Encontramos elementos como agua, arvores e terra, incluindo
uma figura humana (uma mulher que esta por tras de umas pedras). Sao elementos abioticos e
bioticos, conforme Reigota (2007) sinaliza. Porém, é possivel a observacao de que o elemento
humano esta isolado de qualquer outro elemento natural ou de um contexto comunitéario ou
social. E uma representacdo de uma mulher situada quase a margem, de forma lateral e
deslocada, escondida atras das pedras. Pode-se inferir que o elemento humano seja
considerado pelo sujeito como um elemento dissonante neste meio ambiental. \erifica-se que
esta representacao aproxima-se do modelo romantico, proposto por Tamaio (2002), pois, seus
elementos supervalorizam a natureza, porém, desconecta 0 homem de sua realidade junto aos
elementos naturais.

Conforme a figura 02 produzida pelo aluno A2 do médulo I:
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Figura 02: Atividade de representacdo sobre o meio ambiente e a natureza.

A figura 2 é uma representacdo composta por elementos de 12 natureza (REIGOTA,
2007). Séo animais, arvores, flores, terra, rio. Formam um conjunto harménico, mas, sem a
presenca do homem ou de quaisquer outros elementos que possam ser contextualizados junto
ao ambiente cultural ou social. Nesse aspecto de “equilibrio ecologico”, realiza-se a
possibilidade de vinculo com as ideias dos ecologistas de que a sobrevivéncia do homem, um
ser ameacado, depende dessa harmonia natural (REIGOTA, p. 75, 2007). A linguagem dos
desenhos, neste trabalho, é considerada como a possibilidade de expressdo do conhecimento
capaz de representar 0 que existe de mais intimo nos sujeitos da pesquisa. E a figura 02, por
exemplo, representa um pensamento romantico, idilico, harménico. De uma natureza plena,
com signos bem marcantes de passaros, arvores, animais de grande e pequeno porte, flores,
céu, gua, dentre outros (TAMAIQO, 2002).

Conforme a figura 03 produzida pelo aluno A3 do médulo I:

Figura 03: Atividade de representacdo sobre o meio ambiente e a natureza
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A figura 03 é composta por elementos naturais e abstratos, coloridos. N&o apresenta o
elemento humano ou objetos que o vinculem a esta representacdo. S80 poucas arvores e
elementos abaixo: um azul que talvez represente agua de um rio, um marrom que possa estar
representando terra e tracos coloridos no céu que talvez represente o0 vento ou passaros que
tentam dar um movimento ao trabalho.

Esta representacdo se aproxima do que Reigota (2007) e Tamaio (2002) denominam de
naturalista, pois, apresenta um meio ambiente como sindnimo de natureza intacta,
evidenciando apenas 0s aspectos naturais. Faz-se necessario destacar que a andlise realizada é
compreendida como um conhecimento da expressdo conceitual apresentada pelos sujeitos e é
parte do processo de elaboracdo das interpretacfes dos elementos emergentes captados por
meio dos desenhos.

Conforme a figura 04 produzida pelo aluno A4 do modulo I:

Figura 04: Atividade de representacdo sobre o meio ambiente e a natureza

A representacdo da figura 04 esta expressa por um desenho de uma espiral ou circulos,
pequenas circunferéncias, situada abaixo do titulo do desenho: meio ambiente. Talvez
significando um sistema, algo que possa ter sido desenhado como coOpia de alguma
representacdo utilizada por um professor, por exemplo, no momento em que explicava as
relacOes existentes em um ambiente especifico. H4 uma figura de um automovel, de uma
motocicleta e de uma arvore que estdo aparentemente deslocados um do outro. Estes
elementos compéem um ambiente no qual a natureza estd desconectada do homem, porém,

esta rodeada por aquilo que o homem fabrica, produz. E uma representacio vinculada & vis&o
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utilitarista (TAMAIO, 2002), de uma natureza provedora, fonte de recursos, mas com
elementos isolados um do outro.

Em anéalise aos desenhos produzidos pelos sujeitos do moddulo 1I, no total de 03
desenhos nos quais apenas 01 aparece uma figura humana e nos outros dois aparecem
elementos construidos pelo homem. S&o casas situadas em meio aos elementos bidticos e
abidticos. E o que se destaca nos desenhos, assim como nos desenhos do Mdédulo 1, séo os
elementos compostos de forma harmoniosa. Nos desenhos destes dois primeiros grupos de
sujeitos, diferentemente do terceiro grupo, ndo foi possivel perceber a presenca de aspectos
que pudessem representar a destruicdo do ambiente ou qualquer interferéncia nesse sentido.

Conforme a figura 05 produzida pelo aluno B1do mddulo 1I:

Figura 05: Atividade de representacdo sobre o meio ambiente e a natureza.

Na figura 5 aparece uma configuracdo de chuva (nuvens), dando um movimento de
elemento natural e dindmico ao meio ambiente, assim como &rvores com frutas, talvez
significando elementos da realidade do sujeito que fez o desenho. Neste caso ha a ideia
implicita de elemento natural transformado pelo homem, porém, que ndo esta em desarmonia
aos elementos considerados naturais. Aqui 0 homem aparece como contemplador dos
elementos naturais: um coqueiro, uma arvore com macas, trés animais, uma flor, um péssaro,
nuvens e a chuva no céu. Os aspectos nessa representacdo parecem identificar-se com o que
Tamaio (2002), denomina de visdo romantica da natureza, pois, a figura humana esta inserida,
mas contemplando o espaco natural.

Conforme a figura 06 produzida pelo aluno B2 mddulo II:



Figura 06: Atividade de representacéo sobre o meio ambiente e a natureza
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A figura 6 expressa uma representacdo na qual os elementos de 12 e 22 natureza se

romantica.

Conforme a figura 07 produzida pelo aluno B3 mddulo II:

Figura 07: Atividade de representagdo sobre o meio ambiente e a natureza

fundem. E uma casa em meio a uma encruzilhada de ramais ladeados por arvores e dois
elementos animais como se estivessem pastando. N&o da pra distinguir se sdo animais nativos
da floresta ou animais j& domesticados pelo homem. Observa-se que nesta situacéo, a visao
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Na figura do aluno B3 ha um movimento harménico de barcos percorrendo um rio e
casas nas laterais expressando uma completa harmonia entre esses elementos e os elementos
considerados naturais, na perspectiva de Reigota (2007). Estdo expressas nesta situacdo as
ideias de inter-relacionamento entre “equilibrio ecoldgico” e “sobrevivéncia humana”. Neste
sentido, “a compreensdo de meio ambiente, enquanto interagdo complexa de configuracdes
sociais, biofisicas, politicas, filoséficas e culturais” estao implicitas (REIGOTA, p. 76, 2007).

A representacdo do desenho do sujeito B3 é uma imagem que integra muitos
elementos transformados pelo homem ao meio natural intocado. S8o varias casas beirando o
rio, que estd sendo navegado por algumas espécies de embarcagdes. H& um transito
harmonico e as figuras humanas aparecem apenas em uma das embarcagdes. E um tipo de
representacdo que considera a visdo antropocéntrica de utilidade dos recursos naturais, porém,
ndo ressalta uma utilidade predatoria, mas, harmonica, assemelhando-se a visdo romantica
definida por Tamaio (2002).

Antes de dar continuidade as analises, faz-se necessario enfatizar que os sujeitos nao
foram orientados a descreverem o que expressaram por meio da escrita, no verso da folha ou
em qualquer outro suporte, tendo em vista o constrangimento de alguns frente a sua pouca
habilidade ou dominio dessa modalidade de expresséo.

Conforme a figura 08 produzida pelo aluno C1 médulo I11:

Figura 08: Atividade de representacdo sobre o meio ambiente e a natureza
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trouxeram novos elementos em suas representagdes. S0 signos que demonstram perspectivas
que estdo além da naturalista ou romantica, representam uma visdo mais critica sobre 0 meio
ambiente e a propria natureza. Tudo indica que séo expressdes figurativas, segundo Tamaio

(2002), que se configuraram com base nas percep¢des dos sujeitos, tendo em vista a mediacéo
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dos professores, pois, sdo a expressdo de conceitos novos, mais elaborados e com novos
elementos.

Torna-se necessario que seja levado em conta quem sdo alunos do médulo II. 1sso
pressupde que sdo alunos mais avancados no processo de alfabetizacdo, capazes de uma
melhor condicdo de reelaborar ideias, reinterpretar contetidos e compreender melhor um
noticiario jornalistico, e por consequéncia, interpretar questdes voltadas para o conhecimento
e importancia da natureza para o funcionamento dos sistemas humanos. Nestes desenhos
selecionados do mddulo 111 ha um salto visivel nos processos mentais dos sujeitos.

A figura 08 apresenta uma &rvore como elemento central que ladeia a margem de um
rio que esta poluido com latas, sacos, garrafas e outros elementos simbdlicos que significam
lixo e desrespeito com o ambiente natural. E uma expressdo que pode ser classificada como
uma representacdo antropocéntrica, segundo Reigota (2007), pois, evidencia elementos que
demonstram que 0s recursos naturais sao utilizados para a sobrevivéncia do homem, porém,
deixa claro que o fator da destruicdo e falta de cuidado com essa fonte de recursos é a marca
da presenca do homem nesse ambiente.

Na busca pela compreensao dessa representacao, faz-se necessario ou possivel associa-
la ao contexto sécio- ambiental (TAMAIO, 2002) do sujeito que a expressou. Sao significados
bem concretos como, por exemplo, a poluicdo do rio que é muito semelhante ao entorno da
escola campo de pesquisa, pois esta esta cercada por um ambiente poluido, com rua, carros,
lixo, corregos sujos com garrafas pet, plastico, vidro e outros elementos que prejudicam o
percurso natural da dgua que escorre com as chuvas.

Esta € uma representacdo que também integra os elementos simbolicos da arvore e da
agua do rio. Ja percebe o meio ambiente como sistema préximo ou inserido ao meio social e
cultural humano. E uma representacdo que estd além da naturalista, apresenta a ideia do
homem que estd relacionado & natureza, porém, como agressor. E um misto de visdo
(representacdo) romantica e utilitarista. Nesse sentido, concordamos com Tamaio (p. 141,
2002), quando diz que “faco questdo de ressaltar que os conceitos ndo se constroem de forma
linear. Eles sdo historicos, portanto, sdo dialéticos, formulados, reformulados, aceitos,
recusados, transformados”.

Conforme a figura 09 produzida pelo aluno C2 médulo I11:

Figura 09: Atividade de representacdo sobre o meio ambiente e a natureza
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L a presenca do

homem em duas situa¢Bes: em uma casa, situada em meio & natureza na qual aparece a figura

humana em uma das janelas como expectador, apreciador do que ocorre fora da residéncia.
Logo a frente, tem-se uma estrada com fluxo de veiculos (motocicleta, carro e caminhdo), mas
a frente um rio poluido com objetos, peixes e outro elemento humano, numa conjuncdo tipica
do que se observa hoje em um meio urbano, por exemplo.

E fato que a teoria das representagdes sociais “considera o sujeito como alguém que se
relaciona e constr6i 0 seu mundo a medida que constr6i a si préprio” (GUARESCHI;
JOVCHELOVITCH, p. 19, 1995). Sendo assim, 0 sujeito que produziu essa representagdo



87

demonstra a principio que ele mesmo é um expectador da poluicdo do ambiente causado por
outros homens, portanto, ndo se considera autor da destruigao.

Em meio aos dialogos mantidos com 0s sujeitos da pesquisa em momentos de
intervalo para lanche ou durante as atividades em sala de aula, a impressdo que fica é a de que
existem concepcOes de representacdo nas quais 0s outros sdo os destruidores e que o0 sujeito é
sempre a vitima de outros sujeitos.

Essa representacdo especifica pode ser caracterizada como antropocéntrica
(REIGOTA, 2007), utilitarista e a0 mesmo tempo, romantica (TAMAIO, 2002). Percebe-se
que nela, o sujeito considera, tanto a natureza em seu espaco reservado, quanto ela sendo
influenciada e alterada pelo comportamento humano. H& uma casa habitada por um
expectador em meio a um espaco natural e ao longe uma estrada com um rio poluido no qual
encontram-se a figura humana em meio ao lixo jogado na agua. Vé-se que ha uma elaboracgéo
que destaca a natureza e 0s objetos transformados pelo homem.

Conforme a figura 10 produzida pelo aluno C3 médulo 11

Figura 10: atividade de representacéo sobre o meio ambiente e a natureza

Esse outro desenho demonstra que porta uma representacdo que pode ser classificada
como romantica e utilitarista (TAMAIO, 2002). Em semelhanca a representacdo anterior, a
natureza é vista como fornecedora de matéria prima para a fabricacdo de bens. Embora a
figura humana néo apareca, percebe-se a sua presenca por meio da polui¢do e de elementos
naturais que estdo organizados.

A representacdo aqui expressa procura utilizar flores como signos romanticos, que

simbolizam beleza, delicadeza, harmonia. Por outro lado, tem-se 0s peixes em meio a sujeira
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jogada no rio. Implicitamente vé-se que ha a consideragdo por um espago social em meio ao
natural. Nesse sentido, ha uma natureza que esta sendo alterada de maneira negativa. Ha a
expressao e uma preocupacao do sujeito quanto a destruicao do rio.

Torna-se necessaria a reflexdo para reafirmar que em meio aos didlogos estabelecidos
com 0s sujeitos no espaco escolar, todos sem excecédo, se colocaram como expectadores da
destruicdo presenciada diariamente em meio aos contextos vivenciados por esses sujeitos ou
por intermédio de noticias assistidas em jornais diarios pela TV.

De forma geral, as representacGes dos sujeitos em relacdo ao meio ambiente e natureza
revelam as tendéncias da educacdo escolar na EJA, assim como as interpretacdes realizadas
por meio das proprias observacbes e julgamentos sobre os procedimentos humanos em
relacdo ao ambiente natural.

A atividade de desenho ndo foi produzida em meio a aces anteriores que fossem
voltadas para a conscientizacdo e estimulo dos sujeitos em relacdo ao meio ambiente. Afirma-
se aqui que as informac0es para a pesquisa possuiram a intencionalidade de obter informacdes
“cruas”, mesmo sabendo-se que em periodos e etapas anteriores a coleta de dados para a
realizacdo da pesquisa, 0s sujeitos possam ter estudado contetdos relacionados a essa

tematica.

CONSIDERACOES FINAIS

Confirmam-se neste estudo que as contribui¢des das representacdes de meio ambiente
e de natureza dos sujeitos da EJA I da Escola Estadual Aziz Ab’Saber, envolvidos no processo
de pesquisa aqui apresentado para fins de compreensdo de como representam o meio ambiente
e a natureza, em primeiro plano, demonstram a complexidade e amplitude com a qual se
pensa ou se concebem essa tematica frente ao que se veicula na escola e fora dela.

Séo representacdes que expressam ambiguidade, compreensao limitada e parcial sobre
0 meio onde o qual os homens retiram 0s suprimentos para as suas necessidades e cumulam
0S excessos para realizarem transagGes comerciais em pequena e grande escalas.

O desenvolvimento dessa pesquisa possibilitou a compreensdo do papel social
exercido pelos professores e responsaveis pelos meios de comunicacdo na construcdo de
conhecimentos que circulam imersos aos movimentos e relagdes construtoras das sociedades e
individualidades, pois, como afirma Moscovici (1995), a teoria das representaces sociais
centra-se na relagdo do sujeito com o seu objeto social e de vivéncia humana. E um excelente

suporte para a compreenséo das a¢des do homem em seu meio.
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Na relacdo dos sujeitos com o pesquisador ndo houveram intencdes de transformar
ideologicamente estes sujeitos, embora, esteja-se consciente da importancia e poder politico
que um professor exerce sobre o0s seus alunos. Havia a intensdo inicial de promover outras
formas de coleta de dados, de maneira que o cruzamento de informacGes pudesse aprofundar a
compreensdo das representacfes expressas, porém, o bom senso e as determinacGes
governamentais afastaram todos o0s agentes envolvidos nesse processo de conhecimento,
desde o seu inicio até os dias atuais nestes momentos conclusivos.

Evidencia-se aqui que neste trabalho que o ambiente escolar foi muito significativo,
proporcionou ricas interagdes, ndo s6 nos momentos voltados para a pesquisa, mas como
espaco de crescimento pessoal do professor/pesquisador e dos sujeitos. A EJA é uma
modalidade de ensino que surpreende, embora tenha-se a necessidade de estar rompendo
diariamente com preconceitos e frases feitas em relagcdo aos alunos que possuem dificuldades.
Sao jargbes historicamente construidos e reafirmados por meio das representacGes dos
proprios professores, equipe de gestdo e demais funcionarios da unidade. S0 concepcdes
destrutivas e reafirmadas sob a justificativas das melhores intencdes. Infelizmente.

Para fins de conclusdo, essa pesquisa apresenta no¢bes de que os referenciais das
representagdes sociais, de meio ambiente e da Educacéo de Jovens e Adultos juntam-se como
caminhos metodoldgicos para o0 ensino e compreensdo mais apurada sobre 0 que se veicula
enguanto conceitos e nocdes, na verdade, visdes sobre 0 meio ambiente e a natureza.

Para compreender as representacdes sobre meio ambiente e natureza por meio da
expressao em desenhos dos sujeitos da EJA, foi necessario compreender que ndo existe um
consenso acerca destes conceitos. Foi necessério perceber que ha relagBes complexas na
construcdo desses sentidos expressos e que tudo isto € uma construgdo humana. Assim, cada
representacdo esta envolta em uma trama de significados e de interpretacdes sobre o cotidiano
onde os sujeitos estdo inseridos e de certa forma, de suas vivéncias neste cotidiano. Neste
sentido, Dulley (2004) nos indica que a natureza que é conhecida e representada apenas por
meio de ideias. Por isso, 0s conceitos e no¢des podem ser considerados como o resultado de
um longo caminho historico.

Em relacdo as representacdes dos sujeitos, estas continuam em elaboragdo, fruto do
permanente exercicio de compreensdo dos aspectos relacionados a vida de cada um e do
contexto social que habita. As representacdes sdo diversas, mas em muitos aspectos se
assemelham, pois sdo construidas socialmente, por isso Reigota (2001) discute os seus
significados, destacando que este ndo pode ser considerado como um conceito cientifico, mas

sim como uma representacéo social, tendo em vista que 0s conceitos cientificos possuem a
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chancela de serem universais e de estabelecerem consensos sobre determinados significados.
Isto ndo acontece com as representacdes, pois, estas sdo multiplas, se refazem.

Sendo assim, confirma-se com essa pesquisa a definicdo apresentada por Reigota
(2001), autor/pesquisador que percebe o meio ambiente como um lugar no qual os elementos
naturais e sociais estdo em relacGes dinamicas de interagédo, e eu acrescento, mesmo quando
sdo negados um ou outro. Dessa forma, percebe-se que essas relagbes sdo fruto de
implicacdes e de processos de criacdo cultural, historica e sociais de transformacdo do meio
natural (REIGOTA, 2001, p.14).

Apo0s o exercicio da pesquisa aqui realizada, sabe-se que é necessario olhar, discutir,
debater e ampliar as compreensfes sobre o meio ambiente e de natureza de forma que as
representacdes possam ser socializadas possibilitando assim, reflexdes em diferentes aspectos.
Meio Ambiente e natureza ndo podem ser compreendidos apenas como conceito cientifico,
pois estes sdo universais, homogéneos. As representacfes dos sujeitos reforcam a separacéo
entre 0 mundo natural e o0 mundo social (humano) e materializam uma definicdo de meio
ambiente reducionista. Assim, identifica-se que ha sobreposi¢des, uma mistura entre o que é
aprendido por meio da experiéncia e 0 que ¢ ensinado na escola.

Faz-se necessario cada vez mais compreender as representacfes dos estudantes da
EJA, pois, a partir disso, serd possivel elaborar curriculos e planos de curso, escolher
contetidos e propor metodologias de ensino, atividades e avaliacbes mais condizentes com as
realidades dos sujeitos para que possam ser transformadas.

Cabe ressaltar que houveram limites instrumentais para a coleta de dados, tendo em
vista 0 momento pandémico, mas acredita-se que isto mostrou-se incapaz de impedir a
revelacdo de significados e de proporcionar a compreensdo das relagdes dos sujeitos com o
meio em que vivem. Portanto, resta aqui o agradecimento a Deus pela vida e por mais essa

oportunidade de aprendizado.
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APENDICES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE- UFAC
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO- PROPEG

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (gestor)

B e e e a e re e et e e e e e areanneas gestor (a)
da Escola Estadual Aziz Ab’Saber, no municipio de Rio Branco, Acre, concordo livremente
em que a pesquisa seja desenvolvida nesta escola, sob a coordenacdo do prof. Dr. Pierre
André Garcia Pires e do mestrando Luciano Santos Farias.

Declaro estar ciente que o material produzido, por ocasido dessa pesquisa devera ser
liberada por mim, de que o (@) mesmo (a) sera utilizando para divulgacdo cientifica e
publicacdes na area da Educacdo/Educacdo em Ciéncias, eventos de natureza académica,
sendo a mim garantindo o sigilo de identidade.

Reconhe¢o que estou adequadamente informado(a) e esclarecido(a) sobre os
procedimentos que serdo utilizados no decorrer deste estudo, bem como sobre o0s riscos e
desconfortos, confidencialidade da pesquisa, concordando em participar e, estando ciente ndo
poderei requerer qualquer dnus pela participacdo e/ou liberacdo de materiais produzidos.

Declaro ainda que me foi garantido o direito de retirar o consentimento a qualquer
momento, sem que isso resulte em qualquer penalidade.

Por fim, declaro ter recebido uma copia do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido.

Rio Branco/AC, , de de

ASSINATURA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE- UFAC
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO- PROPEG

DIRETORIA DE PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (aluno)

Através desse termo, vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a) da
pesquisa intitulada: “Educacdo de Jovens e Adultos: as representacfes sociais sobre o
Meio Ambiente/Natureza” que resultard na elaboragdo de dissertacdo de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica, da Universidade Federal do Acre,
coordenado pelo prof. Dr. Pierre André Garcia Pires, do Centro de Educacdo Letras e Artes-
CELA/UFAC. Se vocé concorda em participar, favor assinar a declaracdo, que compde a
ultima pagina desse documento. Esclarecemos que sua participacdo ndo é obrigatéria e que, a
qgualquer momento, vocé podera desistir de participar e solicitar a anulacdo de seu
consentimento. Por fim, lembramos que a recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacéo
com o pesquisador ou com a instituicdo a qual encontra-se vinculado.

Este termo ficara com vocé e que nele encontrara o telefone e o endereco do
pesquisador prof. Dr. Pierre André Garcia Pires e do mestrando Luciano Santos Farias, para

gue se necessario, a qualquer tempo, vocé possa tirar dividas sobre sua participacéo.
OBJETIVO:

Como objetivo geral pretende-se analisar as representacGes sociais sobre meio ambiente e

natureza dos alunos da EJA |
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PROCEDIMENTOS DO ESTUDO:

Caso concorde em participar vocé devera autorizar a utilizacdo dos materiais

produzidos durante a entrevista e a elaboragdo de desenhos sobre meio ambiente e natureza.
RISCOS E DESCONFORTOS:

Diante do objetivo e dos procedimentos metodoldgicos que foram pensados para a
realizacdo desta pesquisa, cabe ressaltar que este estudo ndo apresenta nenhum risco e/ou

prejuizo para sua saude fisica ou mental.
CUSTO/REEMBOLSO PARA O PARTICIPANTE:

No que diz respeito a custos, importa destacar que 0s sujeitos de pesquisa ndo arcaréo
com nenhum gasto decorrente de sua participacao. Por outro lado, deixa-se claro também que,

ndo receberdo qualquer tipo de reembolso ou gratificacdo devido a participacdo na pesquisa.
CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA:

Os pesquisadores, responsaveis por este estudo, garantem o sigilo das informacgdes
obtidas de forma a assegurar a privacidade dos envolvidos quando do tratamento dos dados
coletados assegurando também que somente serdo divulgados os dados que estiverem
diretamente relacionados com os objetivos desse estudo.

ASSINATURA DOS PESQUISADORES RESPONSAVEIS

Prof. Dr. Pierre André Garcia Pires

Mestrando Luciano Santos Farias

Pesquisador: Pierre André Garcia Pires - Endere¢o: Rua S&o Damido, n° 113- Rio Branco-

Acre Telefone: (0XX68) 99999-5995 e-mail: pierreufac@gmail.com Pesquisadora: Luciano
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Santos Faria - Enderego: Estrada Raimundo Irineu Serra 4501, Bairro: Irineu Serra- Rio
Branco- Acre Telefone: (0XX68) 99203-5573 e-mail: luciano.mestrado@yahoo.com.br



