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A formacéo continuada de professores de Ciéncias e consequente
enriquecimento de sua acdo docente desloca-se a partir de duas
necessidades basicas: num polo encontra-se a necessidade de
atualizar e ampliar os conhecimentos cientificos, num mundo em
constante e rapida transformacao cientifico-tecnolégica; em outro,
situa-se a necessidade de informacéo e envolvimento na discussao
sobre as questdes educacionais, uma vez que ndo é possivel
conceber um ensino de Ciéncias isolado do contexto educacional.
Complementam estes dois eixos, um conjunto de subsidios tedrico-
metodologicos capazes de auxiliar a acdo do professor na sala de
aula e dentro da escola, na execugdo de trabalhos com seus
parceiros institucionais (SELLES, 2000, p.179).
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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma pesquisa realizada com o objetivo de investigar aspectos
sobre os processos de Formacdo Continuada nas publicacdes realizadas por pesquisadores
brasileiros, nos Enpec (Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias) de 1997 a
2019, e nas falas de docentes que atuam em aulas Ciéncias, no Ensino Médio. Nesta perspectiva,
com o intuito de alcancar tal objetivo de investigacdo, a seguinte questdo de pesquisa e seus
desdobramentos foram tracados: Quais sentidos emergem para o0 conceito de Formacdo
Continuada nas publicacdes realizadas por pesquisadores brasileiros, nos Enpec, de 1997 a
2019, e nas falas de docentes que atuam em aulas Ciéncias, no Ensino Médio? (a) Quais as
condigdes de producdes dos pesquisadores que publicam seus trabalhos nos Encontros
Nacionais de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias? (b) Quais sentidos emergem para o conceito
de Formacdo Continuada quando analisamos os textos publicados? (c) Como docentes que
atuam nas aulas de Ciéncias, no Ensino Médio, realizam seus processos de Formacéo
Continuada? (d) Quais sentidos sobre Formacdo Continuada sdo construidos pelos docentes? e
(e) Quais as possiveis relacdes entre as condi¢Bes de producdo e os sentidos que emergiram
para o conceito de Formagdo Continuada nos trabalhos analisados e nas falas dos docentes?
Metodologicamente, optou-se pela realizacdo de uma pesquisa de abordagem qualitativa. Nesse
sentido, inicialmente identificamos as condigdes de producdes de
professores/pesquisadores/estudantes de pds-graduacdo que atuam nos diferentes niveis de
ensino e que apresentaram os 242 trabalhos sobre o tema que investigamos nos Enpec, de 1997
a 2019. Depois, centramos nossos esforcos em delinear as condi¢bes de producdo dos 39
sujeitos desta pesquisa, docentes que atuam no Ensino de Ciéncias, Ensino Médio, nos
municipios de Rio Branco e de Cruzeiro do Sul, no estado do Acre. Para realizar a identificacéo
das condicdes de producdo e a apreensdo dos sentidos, pautaremos nossas analises na Analise
de Discurso, enquanto palavra em movimento, pratica de linguagem. Assim, é por meio da
Anélise de Discurso, ou ainda, da linguagem - concebida como uma mediacdo que se faz
necessaria entre 0 homem e a sua realidade natural e social - que desenvolveremos nossa
investigacdo. Nesse caso, serdo autores basilares Michel Pécheux (1975, 1993) e Eni Orlandi
(1983, 1996, 1998, 2008, 2020). Por fim, podemos dizer que, em se tratando, especificamente,
do corpus empirico construido, o que pode e deve ser dito sobre o tema em tela: Formacéo
Continuada, tanto nos artigos analisados como nos discursos dos docentes, sujeito desta
pesquisa, &, de um lado, que a Formacdo Continuada é importante e necessaria para promover
a melhoria das praticas pedagogicas e dos processos de ensino e aprendizagem. Ocorre, no
entanto, de outra banda, que o que pode e deve ser dito [ou talvez ndo deva, mas é dito] indica
que, de forma geral, os processos formativos existem, mas nao contemplam a atuacéo docente,
posto que poderiam ser melhor organizados, de forma a atender as necessidades e as
expectativas daqueles que se sujeitam a eles.

Palavras-chave: Formagéo Continuada, Ensino Meédio, Ensino Ciéncias da Natureza.



ABSTRACT

This paper presents a research carried out with the objective of investigating aspects about the
processes of Continuing Education in publications carried out by brazilian researchers, in
Enpec, from 1997 to 2019, and in the statements of teachers working in Science classes in High
School. In this perspective, in order to achieve this research objective, the overall and specific
objectives was outlined: What meanings emerge for the concept of Continuing Education in
publications made by brazilian researchers, in Enpec, from 1997 to 2019, and in the statements
of teachers working in Science classes in High School? (a) What are the conditions of
productions of researchers who publish their works at the National Meetings of Research in
Science Education? (b) What meanings emerge for the concept of Continuing Education when
we analyze the published texts? (c) How do teachers who work in Science classes in High
School carry out their Continuing Education processes? (d) What meanings about Continuing
Education are constructed by teachers? and (e) What are the possible relationships between the
production conditions and the meanings that emerged for the concept of Continuing Education
in the analyzed works and in the teachers' statements? Methodologically, we chose to conduct
a qualitative research. In this sense, we initially identified the conditions of productions of
professors/researchers/graduate students, who work at different levels of education, and who
presented the 242 papers on the theme that we investigated in the Enpec, from 1997 to 2019.
Then, we focused our efforts to delineate the production conditions of the 39 subjects of this
research, professors who work in Science Education, High School, in the municipalities of Rio
Branco and Cruzeiro do Sul, in Acre State. To perform the identification of the conditions of
production and the apprehension of the senses, we will guide our analyses in discourse analysis,
it as a word in motion, language practice. Thus, it is through discourse analysis, or even
language — it conceived as a mediation that is necessary between man and his natural and social
reality - that we will develop our analyses. In this case, the authors Michel Pécheux (1975,
1993) and Eni Orlandi (1983, 1996, 1998, 2008, 2020) will be found. Finally, we can say that,
in the case, specifically, of the empirical corpus constructed, what can and should be said about
the theme on screen: Continuing Education, both in the articles analyzed and in the discourses
of the teachers, subject of this research, it is, on the one hand, that Continuing Education is
important and necessary to promote the improvement of pedagogical practices and the teaching
and learning processes. It occurs, however, from another band that what can and should be said
[or perhaps should not, but it is said] indicates that, in general, the formative processes exist,
but do not contemplate the teaching performance, since they could be better organized, in order
to meet the needs and expectations of those who are subject to them.

Keywords: Continuing Education, High School, Nature Sciences.
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INTRODUCAO

Meu percurso académico e profissional teve inicio em 2008, no Curso de Licenciatura
em Pedagogia pela Universidade Federal do Acre, concluido em 2011. Apos finalizar a
graduacéo iniciei na profissdo de professora em 2012 no Programa Asas da Florestania?,
atuando com disciplinas da area de ciéncias humanas e artes. Ao me deparar com um vasto
universo a explorar, necessitei de aperfeicoamento e fiz Especializado em EaD em Atendimento
Educacional. Em 2013 fui aprovada em concurso publico da Secretaria de Educacdo Estadual
do Acre, para atuar como professora do ensino fundamental I, €, em 2015, aprovada no concurso
da Secretaria de Educacdo Municipal de Rio Branco, para 0 mesmo cargo.

Em julho de 2018, com a convocacdo para o Instituto de Educacdo, Ciéncias e
Tecnologia do Acre — IFAC, solicitei exoneragdo junto as instituicdo acima citadas, assumi
como professora do Ensino Baésico, Técnico e Tecnoldgico, atuando com Estagio
Supervisionado e Praticas de Ensino no Curso de Licenciatura em Fisica, e foi a partir dessa
nova empreitada que senti necessidade de buscar mais qualificacdo, pois percebi que a formacao
inicial ndo supriria as necessidades que emergiram naquele momento. Assim, foram as
demandas da sala de aula que me fizeram enxergar 0 qudo urgente se fazia ingressar em um
curso strictu sensu e, por isso, decidi pleitear vaga para o Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias e Matematica — Mpecim, como alternativa para agregar conhecimento e embasar-me
teoricamente de conceitos indispensaveis para dar qualidade a minha atuagdo na &rea de
ciéncias, adquirindo conhecimentos para pensar novas praticas e superar outras que, por
ventura, se tornaram obsoletas.

Ante 0 exposto, destaca-se que a tematica de pesquisa surgiu a partir de inquietacdes
sobre a formac&o continuada de professores de ciéncias dos anos finais da educacéo basica no
estado do Acre, sabendo que, a formacdo de professores € um processo permanente que
incorpora as dimensoes inicial e continuada. Visto de forma ampla, ultrapassa as ofertas e
praticas formais originadas nas politicas publicas e educacionais, inscrevendo-se também no

cotidiano do exercicio profissional como uma pratica pedagdgica escolar efetiva.

! Asas da Florestania é um programa que visa, levar escolarizacio de qualidade para comunidades ribeirinhas,
indigenas e extrativistas, localizadas em zonas de dificil acesso no Acre é a principal diretriz do programa Asas da
Florestania. Criado em 2005, ja beneficiou mais de 73 mil alunos em todo o estado. Desses, 39.607 sdo do ensino
fundamental, 22.227 do nivel médio e 11.719 do “Asinhas”, denominagéo carinhosa para o atendimento em ensino
infantil. Fonte: https://agencia.ac.gov.br



11

Assim, 0 objetivo geral de pesquisa se apresenta da seguinte forma: Investigar aspectos
sobre os processos de Formacédo Continuada nas publicac6es realizadas por pesquisadores
brasileiros, nos Enpec de 1997 a 20192, e nas falas de docentes que atuam em aulas
Ciéncias, no Ensino Médio; e, para alcanca-lo, estabelecemos os objetivos especificos,
vejamos: ldentificar as condigOes de produgdes de pesquisadores que publicam seus trabalhos
nos Encontros Nacionais de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, Compreender os sentidos
emergem para o conceito de Formacdo Continuada quando analisamos os textos publicados,
Identificar os sentidos construidos por docentes sobre Formacdo Continuada; Conhecer
aspectos relacionados a oferta de Formagdo Continuada aos docentes que atuam no Ensino
Médio, no Ensino de Ciéncias, e Compreender como os processos de Formacao de Continuada
podem impactar as praticas pedagdgicas desenvolvidas em aulas de Ciéncias, no Ensino Médio.

Além disso, para direcionar o desenvolvimento dessa pesquisa definimos a seguinte
questdo: Quais sentidos emergem para o conceito de Formagdo Continuada nas
publicacdes realizadas por pesquisadores brasileiros, nos Enpec, de 1997 a 2019, e nas
falas de docentes que atuam em aulas Ciéncias, no Ensino Médio?, bem como seus
desdobramentos:

Quais as condicdes de producdo dos pesquisadores que publicam seus trabalhos nos
Encontros Nacionais de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias?

Quais sentidos emergem para o conceito de Formacgdo Continuada quando analisamos
0s textos publicados?

Como docentes que atuam nas aulas de Ciéncias, no Ensino Médio, realizam seus
processos de Formacédo Continuada?

Quais sentidos sobre Formacdo Continuada sdo construidos pelos docentes? e

Quais as possiveis relagdes entre as condigdes de produgéo e os sentidos que emergiram
para o conceito de Formag&o Continuada nos trabalhos analisados e nas falas dos docentes?

Diante do exposto, cabe destacar que essa pesquisa se define como de natureza

qualitativa que, segundo Minayo (2002, p. 21-22), destaca-se porque

responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais,
com um nivel de realidade que néo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha
com 0 universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo
de variaveis (MINAYO, 2002, p. 21-22).

2 Contemplando assim todas as edigdes do Enpec que possuem material disponibilizado online.
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Nesse sentido, inicialmente identificamos as condicbes de producdes de
professores/pesquisadores/estudantes de poés-graduacdo que atuam nos diferentes niveis de
ensino e que apresentaram trabalhos nos Enpec. Depois, centramos nossos esfor¢os para
delinear as condicdes de producdo dos sujeitos desta pesquisa: docentes que atuam no Ensino
de Ciéncias, Ensino Médio, nos municipios de Rio Branco e Cruzeiro do Sul, no estado do
Acre, com intuito de apreender os sentidos que emergem para 0 conceito de Formacéo
Continuada nos textos publicados e nas falas coletadas, e assim responder nossas questdes e
nosso objetivo de pesquisa.

Para realizar a identificacdo das condicdes de producéo e a apreensdo dos sentidos,
pautaremos nossa investigacdo na Analise de Discurso, enquanto palavra em movimento,
pratica de linguagem. Assim, € por meio da Anélise de Discurso, ou ainda, da linguagem -
concebida como uma mediacdo que se faz necessaria entre 0 homem e a sua realidade natural e
social — que desenvolveremos nossas analises. Nesse caso, serdo autores basilares Michel
Pécheux (1975, 1993) e Eni Orlandi (1983, 1996, 1998, 2008, 2020).

Assim sendo, além dos sentidos construidos [em termos de interdiscurso, formacao
discursiva e formacao ideoldgica] para o conceito em tela, objetivamos compreender elementos
que caracterizam as condicOes de producbes dos pesquisadores/professores que publicaram
seus textos nos Enpec e, da mesma forma, dos professores, sujeitos da pesquisa, que estdo em
sala de aula. Para isso, como instrumento de constituicdo de dados, a priori, fizemos a
adaptacao do instrumento de anélise organizado por Nicolli, Oliveira e Cassiani (2011) com os
seguintes indicadores para identificar as condi¢des de producgéo dos artigos publicados: (a) Ano
de publicacdo; (b) Tematica de estudo; (c) Regido geografica; (d) Nivel de ensino; (e)
Modalidade de ensino; (f) Area de conhecimento; (g) Aporte teérico; (h) Elementos de analise
e (i) Motivacdo dos pesquisadores.

Num segundo momento, no entanto, delinearemos as condi¢fes de producdo dos
sujeitos de pesquisa, professores de Ciéncias, que atuam no Ensino Médio, nas escolas publicas
de Rio Branco e Cruzeiro do Sul.

Por fim, faremos a analise das palavras-chave, encontradas no resumo de cada artigo
que aborda Formagéo Continuada e foi publicado nos Anais do Enpec, e das respostas obtidas,
por meio do instrumento de coleta de dados, disponibilizado aos professores de Ciéncias, que
atuam no Ensino Médio, nas escolas publicas de Rio Branco e Cruzeiro do Sul, para identificar
0s sentidos que emergem para o conceito de Formacdo Continuada, de forma a problematiza-
los considerando aquilo que defendemos.
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Desse modo, entende-se que espacos de formagdo continuada sdo necessarios tanto para
suprir lacunas da formacéo inicial dos docentes como para manté-los atualizados, além de
proporcionar uma oportunidade de reflexdo sobre o seu papel de educador e a importancia dos
contetidos que aborda na formacdo cidadd do educando. E preciso considerar a formagcéo
docente como um processo inicial e continuado, que deve dar respostas aos desafios do
cotidiano escolar, da contemporaneidade e do avanco tecnoldgico.

Segundo Saviani (1990), os ordenamentos juridicos, por si s6, ndo tém o poder de
alavancar a educagdo, sanando as suas mazelas, este processo deve ser visto como uma
instrumentalizagdo que deve ser seguida e exercitada continuamente. Tornar real todo o
proposto da Lei cabe a todos os seus envolvidos, ndo deixando de considerar que as Leis tém
seus lados positivos e negativos, que devem ser cuidadosamente analisados, visto que “(...) em
alguns aspectos a legislacdo provoca consequéncias positivas; em outros, consequéncias
negativas”. Dessa maneira, a formacdo ndo € um momento destinado para transmitir uma
estratégia pronta, mas um momento de debate, reflexdo e trocas de experiéncias. Dentro desse
contexto, podemos observar que os dispositivos legais sdo importantes, mas nao resolvem os
problemas, pois precisam ser acompanhados de a¢des eficazes para garantir o bom resultado do
processo e 0 alcance necessario.

As discussdes da formacéo de professores, dentro de perspectivas historica e legal, vem
se delineando ao longo do tempo, e ganha novos rumos no contexto politico do Brasil a partir
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB 9.394 de dezembro 1996, que aponta
que,

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério pablico: I - ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos; Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periédico remunerado para esse fim; Il -piso salarial profissional;
IV - progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo, e na avaliagdo do

desempenho; V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na
carga de trabalho; VI - condigdes adequadas de trabalho (BRASIL, 1996, p. 27.).

AlteracOes sdo propostas tanto para instituicbes formadoras como para cursos de
formacdo de professores, tendo sido definido o periodo de transicdo para efetivacdo, assim
como o0 prazo para sua implantacdo. Enfatiza ainda que, mesmo apds promulgacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para formacdo de professores e subsequente para cada curso
de licenciatura com aprovacdo do Conselho Nacional de Educacdo, pode ser notada, nas
licenciaturas dos professores especialistas, a prevaléncia da histdrica ideia de oferecimento de
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formacdo com foco na éarea disciplinar especifica, com pequeno espaco para formacéo
pedagodgica (GATTI, 2010).

A Lein®13.005, de 25 de junho de 2014, aprova o Plano Nacional de Educacéo (PNE),
em consonancia com a LDB 9.394/96 e a Constitui¢do Federal — CF, sendo um de seus objetivos
a “valorizagdo dos profissionais em educagdo, particular atengdo deverd ser dada a formagao
inicial e continuada em especial dos professores”. Perante 0 exposto, vale salientar que

(...) ainda que nos ultimos anos tenham sido produzidos significativos
conhecimentos a respeito de préaticas formativas realizadas em distintos contextos,
ainda sdo evidentes as dificuldades de implementacédo de mudancas nas propostas de
formacdo de professores de ciéncias, principalmente pelo fato de muitos cursos de

formagdo continuarem apresentando um carater estritamente disciplinar e
essencialmente cognitivo (NASCIMENTO, 2010, p.8).

Pensar sobre formacdo continuada dentro dessa conjuntura, que visa a competéncia
profissional do professor, o desenvolvimento de sua autonomia, e perceber que ndo serdo
apresentadas solucdes imediatas para todas as situacdes geradas na acéo docente. O professor
carrega muitas incertezas no seu cotidiano, pois por mais conhecimento que detenham, surgirdo
demandas que ultrapassam a formacéo. Assim, o professor precisa estar em uma busca continua
por qualificacdo, melhoramento de suas praticas. Por conseguinte, Gatti (2010) aponta que
adentramos o século XXI em uma condicdo de formacao de professores nas areas disciplinares
em que, mesmo com as orientacdes mais integradoras quanto a relagdo “formacao
disciplinar/formagdo para docéncia”, na pratica ainda se verifica a prevaléncia do modelo
consagrado no inicio do século XX para essas licenciaturas. Pretendemos, com a formacéo
continuada, mudancas nas praticas, tendo como pilar para essas mudancas 0 ensino e
aprendizagem.

Por fim, destacamos que estruturamos o presente texto da seguinte forma: No primeiro
capitulo, serdo expostos aspectos legais e histdricos da formacéo continuada no Brasil e os
impactos da formacdo continuada nas praticas docentes e na melhoria dos processos de ensino
e aprendizagem, especialmente no ensino de ciéncias, com 0s aportes tedricos que tratam dos
conceitos que inicialmente alicercam esta pesquisa, quais sejam: Formacéo de professores,
Formacdo continuada de professores de ciéncias. As referéncias que serdo utilizadas nesse
capitulo sdo: Gatti (2003, 2010, 2017), Imbernén (2010), Krasilchik (1992, 1996), Nascimento
(2010), Tardif (2012). Aléem disso, no primeiro capitulo, descrevemos o processo em estudo,
estabelecendo relagBes em suas varidveis a partir da LDB 9394/96, permeando pelas
Resolucbes CNE/CP n° 1, de 18.02.2002, CNE/CP n° 2, de 01.07.2015, CNE/CP n°2, de
20.12.2019 e CNE/CP n° 1, de 27.10.2020.
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No segundo capitulo, apresentamos elementos da trajetoria de pesquisa. E nele que o
leitor encontrara a abordagem mais detalhada do nosso problema e, da mesma forma, a
indicacdo de que desenvolvemos uma pesquisa prioritariamente qualitativa, partindo do
principio de que o dinamismo crescente no que se refere a formacéo continuada dos professores
de ensino de ciéncias no ensino médio. Aqui também apresentamos nosso corpus de analise.

No terceiro capitulo, apresentamos as analises e discussfes de alguns resultados com
intuito de caracterizar as condic¢des de producao dos textos analisados e dos sujeitos envolvidos
no estudo. No quarto capitulo, o leitor encontrara elementos para compreender os sentidos que
sdo construidos para o conceito de Formagdo Continuada a partir das pesquisas desenvolvidas
e das falas dos sujeitos que estdo em salas de aulas de ciéncias. Por fim, tecemos as

consideracdes finais e nelas indicamos os principais achados da pesquisa.
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CAPITULO | - ASPECTOS HISTORICOS E LEGAIS DA FORMACAO
CONTINUADA NO BRASIL E SEUS IMPACTOS NA ATUACAO DOCENTE

1.1 Aspectos historicos e legais da formacédo continuada no Brasil pés a Lei 9.394/1996

A sociedade contemporénea requer cada dia mais habilidades de seu professorado,
aptiddes que vdo além de ter conhecimentos, mas também deve-se ter o dominio de como
transmiti-los, da forma mais satisfatoria, dentro de seu contexto. A formacao de professores foi
negligenciada por muito tempo dentro da histdria, sendo uma acao institucional razoavelmente
recente, que estd em um continuo processo de “evolucao”.

Aos poucos a formacéo foi conscientizando as pessoas acerca de sua necessidade, por
intermédio dos resultados positivos propalados pelos seus envolvidos, mostrando que o
professor, mesmo depois de qualificado para a sua atuacdo, ainda tem o que aprender,
melhorando a qualidade de seu ensino.

Aprender ndo é uma racionalizacdo linear, ao contrario, cada um aprende e ensina, com
referéncia em seus saberes adquiridos, seja como aluno, seja durante suas experiéncias em sua
carreira, mas saber filtrar o que de fato é coerente e benéfico para o aluno, estando de acordo
com as diretrizes educacionais, &€ uma agao basilar. Portanto, temos como principal referencial
educativo vigente no Brasil a Lei n° 9394/96.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°® 9.394 de 20 de dezembro
de 1996, tem por objetivo estruturar e organizar o ensino brasileiro, tornando-se um marco na
historia, unindo, extinguindo, aprimorando e trazendo novas proposi¢Ges, com base na
democracia e universalizacdo da educacdo. Em seu d&mago também trouxe o vislumbre da

formagéo docente. Vejamos:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (Redacéo dada pela lei n® 13.415, de 2017).

8§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboragdo, deverdo promover a formagdo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério (Incluido pela Lei n° 12.056, de
2009).

8§ 2° A formagdo continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacéo a distancia (Incluido pela
Lei n° 12.056, de 2009).

8 3° A formacéo inicial de profissionais de magistério dard preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de
educacdo a distancia (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).
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§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacéo de
docentes em nivel superior para atuar na educacdo béasica publica (Incluido
pela Lei n® 12.796, de 2013).

§ 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivarao a
formacdo de profissionais do magistério para atuar na educacao basica publica
mediante programa institucional de bolsa de iniciac&o a docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de graduacéo plena, nas instituicdes
de educacéo superior. (Incluido pela Lein®12.796, de 2013) § §7° (VETADO)
(Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013).

§ 8° Os curriculos dos cursos de formacao de docentes terdo por referéncia a
Base Nacional Comum Curricular. (Incluido pela lei n°® 13.415, de 2017) (Vide
Lei n°13.415, de 2017) (BRASIL, 1996, p. 4).

Podemos concluir que a formacdo se torna elemento que faz parte das atribuicfes
docentes, devendo ser assegurada por todos os entes governamentais, rompendo com um
periodo em que o pensamento critico e a educacao eram considerados nocivos para 0 governo.
“Durante trés décadas e meia, a estrutura ¢ o funcionamento dos cursos de formagao dos
profissionais da educacao tiveram por fundamento legal a 12 LDB e suas alterac¢des, sobretudo
as introduzidas pelo Regime Militar” (CARVALHO, 1998, p. 2).

Posto ser, para garantir 0 acesso e permanéncia nas formacdes, conforme supracitada
tornam-se um dos fundamentos, para garantir o alcance maximo dos docentes. Entretanto, a sua
citacdo ocorre de forma ampla, necessitando que seja levado em consideracdo todas as suas
peculiaridades, em especial a realidade em que cada instituicdo esta imersa, com finalidade de
“atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada
fase de desenvolvimento do educando” (BRASIL, 1996, p.20).

Nascimento (2010) afirma que a formacao de professores vem sendo tratada como uma
atividade planeada que busca obter dentro do &mbito de politicas educacionais, sobretudo ao
consideravel papel que os professores podem representar nas mudancgas educacionais. A
resolugéo do Conselho Nacional de Educagdo — CNE/CP n° 01, de 18.12.2002 define que

Art. 7° A organizacdo institucional da formacdo dos professores, a servico do
desenvolvimento de competéncias, levard em conta que: | - a formacéo devera
ser realizada em processo autdbnomo, em curso de licenciatura plena, numa
estrutura com identidade propria; Il - serd mantida, quando couber, estreita
articulacdo com institutos, departamentos e cursos de areas especificas; Il -
as instituicBes constituirdo direcdo e colegiados proprios, que formulem seus
proprios projetos pedagogicos, articulem as unidades académicas envolvidas
e, a partir do projeto, tomem as decisdes sobre organizacdo institucional e
sobre as questdes administrativas no ambito de suas competéncias; 1V - as
instituicOes de formacdo trabalhardo em interacdo sisteméatica com as escolas
de educacdo basica, desenvolvendo projetos de formacgao compartilhados; V -
a organizacao institucional prevera a formagdo dos formadores, incluindo na
sua jornada de trabalho tempo e espaco para as atividades coletivas dos
docentes do curso, estudos e investigacdes sobre as questdes referentes ao
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aprendizado dos professores em formacdo; VI - as escolas de formacgéo
garantirdo, com qualidade e quantidade, recursos pedagdgicos como
biblioteca, laboratorios, videoteca, entre outros, além de recursos de
tecnologias da informacdo e da comunicacdo; VII - serdo adotadas iniciativas
gue garantam parcerias para a promocao de atividades culturais destinadas aos
formadores e futuros professores; VIII - nas instituicfes de ensino superior
ndo detentoras de autonomia universitaria serdo criados Institutos Superiores
de Educacdo, para congregar os cursos de formacdo de professores que
oferecam licenciaturas em curso Normal Superior para docéncia
multidisciplinar na educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental ou
licenciaturas para docéncia nas etapas subsequentes da educagdo bésica
(BRASIL, 2002, p. 4).

O destaque ao Art. 7° nos remete uma situagdo progressiva e necessaria para
formacao desses profissionais. No entanto, se considerarmos os avan¢os “humanos”,
sejam eles tecnoldgicos, cientificos e sociais, podemos perceber uma dissimetria quanto
ao campo politico, uma certa extemporaneidade que atrapalha a dindmica do processo.

A Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 € revogada, e entra em vigor a Resolucéo

CNE/CP n° 2/2015 a qual aborda a formacéo de professores com o seguinte texto:

Art. 3° A formacdo inicial e a formagdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para
funcbes de magistério na educagdo basica em suas etapas — educagéo infantil,
ensino fundamental, ensino médio — e modalidades — educagdo de jovens e
adultos, educacédo especial, educacdo profissional e técnica de nivel médio,
educacdo escolar indigena, educacdo do campo, educacgéo escolar quilombola
e educacdo a distancia — a partir de compreensdo ampla e contextualizada de
educacdo e educacdo escolar, visando assegurar a producdo e difusdo de
conhecimentos de determinada &rea e a participacdo na elaboracdo e
implementagdo do projeto politico-pedagdgico da institui¢do, na perspectiva
de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o seu
desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliacdo institucional (BRASIL,
2015, p. 3).

De acordo com a resolu¢do CNE/CP n° 02/2015, um dos principios da Formacéo
Continuada do Magistério da Educacéo Basica, no capitulo | e item X, “a compreensao
da formacdo continuada como componente essencial da profissionalizacdo é inspirada
nos diferentes saberes e na experiéncia docente, integrando-a ao cotidiano da institui¢éo
educativa, bem como ao projeto pedagdgico da instituicdo”; 0 texto da resolugéo aponta
perfil dos egressos da formacao inicial e continuada:

Art. 7° O(A) egresso(a) da formacdo inicial e continuada devera possuir um
repertério de informacgdes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e préaticos, resultado do projeto pedagdgico e do
percurso formativo vivenciado cuja consolidacdo vird do seu exercicio
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profissional, fundamentado em principios de interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética (BRASIL, 2015, p. 6).

Compreendemos que a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 representava, de certa forma,
um progresso frente aquilo que se espera em termos de articulacdo dos aspectos tedricos e
praticos preconizados pelos estudos que versam sobre a formacéao de professores. No entanto,
se encontrava ainda em fase de implementacdo quando foi solapada pela aprovagdo da Base
Nacional Comum Curricular, BNCC, e, ato continuo, da Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019. Esta, por sua vez, encontra-se em processo de implementacdo, em meio a
um caos social gerado pela crise sanitaria causada pela pandemia do coronavirus, e possui um
texto pautado essencialmente nas necessidades de se estabelecer um outro curriculo da
educacdo basica, o que impacta diretamente os cursos de formacdo de professores, com
principios técnicos/praticos que secundarizam os aspectos teodricos, deixando, assim, 0s cursos
de formac&o de professores muito estaticos e frageis em termos formativos. O texto traz, ainda,

com muita forca, um direcionamento voltado as competéncias, vejamos:

Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC, é requerido do licenciando o desenvolvimento das
correspondentes competéncias gerais docentes. Pardgrafo (nico. As
competéncias gerais docentes, bem como as competéncias especificas e as
habilidades correspondentes a elas, indicadas no Anexo que integra esta
Resolucdo, compdem a BNC-Formacdo. Art. 4° As competéncias especificas
se referem a trés dimensdes fundamentais, as quais, de modo interdependente
e sem hierarquia, se integram e se complementam na a¢do docente. Séo elas:
I - conhecimento profissional; Il - pratica profissional; e Ill - engajamento
profissional. § 1° As competéncias especificas da dimensdo do conhecimento
profissional sdo as seguintes: | - dominar os objetos de conhecimento e saber
como ensina-los; Il - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como
eles aprendem; 111 - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e IV -
conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas educacionais. § 2° As
competéncias especificas da dimensdo da préatica profissional compdem-se
pelas seguintes acOes: | - planejar as acGes de ensino que resultem em efetivas
aprendizagens; Il - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem; Il -
avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; e 1V -
conduzir as praticas pedagogicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias e as habilidades. § 3° As competéncias especificas da dimenséao
do engajamento profissional podem ser assim discriminadas: | - comprometer-
se com o proprio desenvolvimento profissional; Il - comprometer-se com a
aprendizagem dos estudantes e colocar em préatica o principio de que todos
sdo capazes de aprender; 11 - participar do Projeto Pedagdgico da escola e da
construcdo de valores democraticos; e IV - engajar-se, profissionalmente, com
as familias e com a comunidade, visando melhorar o ambiente escolar
(BRASIL, 2018, p. 2)
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Um marco importante para os historicos processos que permeiam a formacdo de
professores no pais se apresenta no tocante a formacao continuada, que se apresenta a partir de
um desmembramento dos dispositivos legais, ja que a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019, pauta exclusivamente a formacéo inicial de professores, e a Resolucéo
CNE/CP n°1, de 27 de outubro de 2020, apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacdo Continuada de Professores. Nesse caso, 0 texto prevé, no capitulo |1, da Politica de
Formacdo Continuada, tendo como referéncia o art. 6°, que sdo fundamentos pedagdgicos da

formacdo continuada de docentes da Educacao Basica:

VIl - Desenvolvimento pessoal e profissional integral dos docentes e das
equipes pedagdgicas, por meio da capacidade de autoconhecimento, da
aquisicdo de cultura geral ampla e plural, da manutencdo da salde fisica e
mental, visando a constituicdo e integracdo de conhecimentos, experiéncias
relevantes e pertinentes, competéncias, habilidades, valores e formas de
conduta que respeitam e valorizem a diversidade, os direitos humanos, a
democracia e a pluralidade de ideias e de concep¢fes pedagdgicas; e IX -
Fortalecimento permanente da interdependéncia entre ensino e pesquisa, com
foco no processo de ensino e de aprendizagem, no desenvolvimento integral
de docentes, equipes pedagogicas e alunos, na interagdo com familias e
comunidades do contexto de ensino e no desenho, implementacéo,
monitoramento e aprimoramento de politicas educacionais de sucesso e
eficacia escolar (BRASIL, 2020, p. 4).

Ainda a respeito da Resolugdo CNE/CP n°1 de 2020, o art. 7° destaca que, para que “a
formacéo continuada tenha impacto positivo quando a sua eficacia na melhoria da pratica
docente, deve atender as caracteristicas de: foco no conhecimento pedagdgico do conteudo; uso
de metodologias ativas de aprendizagem; trabalho colaborativos entre pares; duragédo
prolongada da formacdo e coeréncia sistémica” (BRASIL, 2020. p.5).

Como dito anteriormente, € a partir da publicacdo da BNCC, em 2018, que surgem as
Resolucdes de Formacdo Inicial e de Formacdo Continuada de Professores, com o intuito de
adequar os processos formativos aos interesses do novo documento curricular.

Esse documento ficou cerca de 4 (quatro) anos em discussdo, por meio de analise de
pesquisas, enquetes, resultados de avaliagdes, analise de propostas e sugestdes que estavam
sendo emitidas acerca do ensino, com o intuito de tracar novos liames educacionais, tendo em
vista que vivenciamos uma era “digital”, e com o cuidado de produzir um documento que fosse
condizente com a realidade vivenciada no Brasil atualmente, ndo deixando de considerar seus
rancos e avangos educacionais. Assim, foi necessario que houvesse a compatibilidade entre as

Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e o que propde a Educacdao estabelecida
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na Constituicdo Federal.

A BNCC vem para ocupar o lugar dos PCNs - Parametros Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio -, que vigoraram por 21 (vinte e um) anos, de modo que alguns de seus
elementos foram aprimorados ou substituidos, pensando em um contexto social mais atualizado
do que na época em que os PCNs foram formulados.

Essa normativa visa um ensino de qualidade, de caréater plural e contemporaneo, que
venha a suprir as necessidades de uma nova era informatizada, proporcionando novas
ferramentas tecnoldgicas, que correspondem ao mundo globalizado, apresentando inovacdes no
modo de ensinar, indo além do uso do quadro negro e despertando, no aluno, o interesse pela
aprendizagem.

Trata-se, portanto, da implantacdo de uma politica educacional articulada e
integrada. Para isso, 0 MEC serda parceiro permanente dos Estados, do Distrito
Federal e dos municipios, trabalhando em conjunto para garantir que as
mudangas cheguem as salas de aula. As instituicGes escolares, as redes de

ensino e os professores serdo os grandes protagonistas dessa transformacao
(BNCC, 2018, p.5).

Seu fundamento esta no art. 205 da Constituicdo Federal de 1988, o qual expressa que
a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa (...)” (BRASIL,
1988). O art. 210 aborda a necessidade de haver conteddos que sejam especificos para o preparo
do aluno, a fim de atender as suas necessidades intrinseca e extrinseca, por meio de uma acao
cooperativa e articulada entre a Unido, Estado e Municipio. Sobre novos liames, existe a
necessidade de novas praticas educacionais, ajustando-se a nova realidade proposta que se

instala.

1.2 A formacgdo continuada, a atuagdo docente e 0s processos de ensino e aprendizagem no

Ensino de Ciéncias

S&do muitos os questionamentos que engendram a praxis educacional, gerando maltiplas
dimensGes sobre a concepcédo de educacgédo, podendo apresentar-se de diversos modos em nosso
cotidiano, permitindo que se gerem incontaveis interpretacdes sobre o processo de ensino e
aprendizagem, com o ideal de instaurar um modelo educacional eficiente para a calcificacdo de

um ensino com qualidade.
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Partiremos do pressuposto que a concep¢do de educacdo é uma tarefa complexa, que
envolve diferentes eixos, em virtude de sua magnitude, tomando como preceito inicial que
Educacao e Conhecimento sdo palavras que estdo intimamente ligadas, sendo que ambos séo
instrumentos motrizes para que o homem esteja em constante evolugéo.

Vale ressaltar que o saber ndo é restrito aos bancos escolares, podendo ser
proporcionado por diversas experiéncias vivenciadas pelo individuo, sendo inegavel que desde
gue nascemos somos impelidos a adquirir conhecimentos, que nos acompanham até nossos
ultimos minutos de vida. Nao ha como nos isolarmos do conhecimento, que esta presente nas
acOes que realizamos em nosso dia a dia, das mais simples, as mais complexas, seja quando
interagimos com o outro, seja com 0 ambiente que nos cerca.

Por conseguinte, surgem as instituicbes educativas, como forma de dar continuidade e
repassar 0s saberes adquiridos as novas gerac@es, instrumento vital para o homem e para a
sociedade, apresentando-se de diversas maneiras. Estamos em um processo continuo de
aprendizagem, no qual “0 conhecimento engloba muito mais do que os pensamentos aprendidos
nas salas de aula; inclui, por exemplo, as habilidades de cada um, as experiéncias comuns e
trabalhistas traduzidas em ideias, valores e padrdes comportamentais” (BUCAR, 2018, p. 1),
ndo podendo ser ignorado.

Em casa, na rua, com familiares, amigos, brincando, assistindo televiséo, refletindo,
observando, conversando ou em qualquer outra situacdo cotidiana, adquirimos conhecimento,
de forma natural ao ser, sendo necessario apenas que a faculdade mental esteja minimamente
pronta para receber as informacdes, que serdo assimiladas pela razéo e sentidos do nosso corpo.

Nesse contexto, concordamos que 0 sujeito ndo nasce com o conhecimento, mas que
adquire ao longo das experiéncias que vem vivenciando por intermédio de suas interacdes. Aos
poucos 0 sujeito vai desenvolvendo suas habilidades cognitivas, fisicas e motoras, conforme
interage.

Quando a crianca nasce, ndo diferencia o que dela faz parte e do que dela ndo
o faz. Para que isso aconteca, é necessario que esse organismo gque nasce

encontre um outro ser que lhe deposite e ofereca enunciados que o reconhegam
como sujeito (AULAGNIER, 1990, p. 3).

Dentre as mais variadas formas de Educacéo, aquela que mais se destaca é a Educacéo
Sistematica, de fato, que remete a ideia de algo padronizado, ordenado, linear. Essa forma de
educar corresponde a toda uma estrutura racionalmente e fisicamente organizada para que
ocorra a aprendizagem, chamada de instituicdo escolar. Quanto mais se estuda sobre a escola,

mais se percebe que ela € essencial para 0 homem, seja na formacao do aluno ou docente, pois
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deve estar preparada para as pluralidades do ensino.

Esse processo é baseado em conhecimentos que sdo organizados em campos de saberes,
estando os conteudos agrupados de acordo com suas ramificacbes e especificidades,
conhecimentos estes que sdo organizados como um varal ao longo da histéria. Nesse contexto,
o docente é o suporte do ensino, que devera conduzido com maestria, logo, o profissional deve
estar minimamente preparado para se debrucar das areas de conhecimento a seu cargo, dando
continuidade a graduacao. “Seminarios, Congressos, Encontros, Comissdes Oficiais, geradores
de significativas discussdes, reflexdes e propostas — podem propiciar importantes subsidios e
orientagdes para as decisoes a serem tomadas” (PACHECO, 2002, p.86).

E conclusivo que a Educagéo Sistematica é intencionalmente pensada e organizada para
transmitir os conhecimentos que julgam ser mais adequados ou até convenientes para a
formacdo do individuo, dentro daquele contexto que esta inserido, nos fazendo concordar com
a ideia de que o ensino institucional exerce uma fungéo social a quem serve.

A escola é uma instituicdo de servico publico que se distingue por oferecer o
ensino como um bem puablico. Ela ndo é uma empresa de producdo ou uma
loja de vendas. Assim, a gestdo democrética é, antes de tudo, uma abertura ao
didlogo e a busca de caminhos mais consequentes com a democratizagao da

escola brasileira em razdo de seus maiores postos no artigo 205 da
Constituicdo Federal (CURY, 2007, p. 11).

E contundente que a Educac&o é o baluarte para chegarmos ao progresso social, educar
e reeducar as novas geracdes se faz necessario para que o saber continue vivo e enriquecendo a
qualidade de vida daqueles que continuaram a perpetuar e produzir novos conhecimentos. Em
virtude da magnitude do sistema educativo, que nos proporciona ramos do conhecimento
amplamente diverso, iremos nos ater aos saberes concernentes aos campos do Ensino de ciéncia
e formacdo dos professores dos anos finais da educacdo basica, com o intuito de
compreendermos 0s processos de aprendizagem metodologica que envolvem o ensino dessa
area no cotidiano escolar.

No dia a dia de um formando em licenciatura, o futuro professor possui conhecimentos
teoricos relevantes, porém suas praticas ficam “limitadas” aos estagios obrigatérios, que somam
em torno de 400 horas, em sua totalidade, conforme os projetos pedagogicos de cada instituicéo.
Os Programas Residéncia Pedagogica e Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID, criado pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
— CAPES e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE, Portaria Normativa

n° 38, de 12 de dezembro de 2007, no art, 1°, ttm como objetivos:
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8 1° S&o objetivos do PIBID: I - incentivar a formag&o de professores para a
educacdo baésica, especialmente para o ensino médio; Il - valorizar o
magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira docente; 11 -
promover a melhoria da qualidade da educacdo bésica; IV - promover a
articulagdo integrada da educacao superior do sistema federal com a educacgéo
basica do sistema publico, em proveito de uma solida formagdo docente
inicial; V - elevar a qualidade das acGes académicas voltadas a formacao
inicial de professores nos cursos de licenciaturas das institui¢cdes federais de
educacdo superior (BRASIL, 2007, p.1).

A ampliacdo dos programas de formacdo de professores € essencial para o
desenvolvimento profissional, nesse sentido, a implementacdo do PIBID tem alcancado a
melhoria nas préaticas dos académicos e a qualidade no ensino das escolas publicas. § 20 O PIBID
atenderd “prioritariamente a formagao de docentes para atuar nas seguintes areas do conhecimento e
niveis de ensino, nessa ordem: I - para o ensino médio: a) licenciatura em fisica; b) licenciatura em
quimica; ¢) licenciatura em matematica; d) licenciatura em biologia; Il - para o ensino médio e para 0s
anos finais do ensino fundamental: a) licenciatura em ciéncias; b) licenciatura em matematica; Il - de
forma complementar: a) licenciatura em letras (lingua portuguesa); b) licenciatura em educacao musical
e artistica; e ¢) demais licenciaturas” (BRASIL, 2007Db).

Esses programas também suprem muito as inquietacGes dos novos docentes, a falta de
experiéncia nao ¢ mais considerada um “tabu” entre os recém-formados, 0s anseios que se tem
no momento de assumir a regéncia da sala de aula de maneira efetiva, séo minimizados pela
conquista de praticas, interacdo, aquisicdo de conhecimentos e as trocas de experiéncias
adquiridas durante a participacdo nos programas. Tudo isso tende a se manifestar, rompendo
com os “medos” que surgem na execucao da a¢cdo docente.

Bem como pontuado no art. 1°, que preconiza que “O Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, executado no ambito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES, tem por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia,
contribuindo para o aperfeicoamento da formagdo de docentes em nivel superior e para a
melhoria de qualidade da educagdo basica publica brasileira” (BRASIL, 2010), é perceptivel,
no ambito das escolas publicas de educacdo basica, a presenca marcante dos bolsistas, o que
gera impacto direto na qualidade do ensino dos académicos e na aprendizagem dos estudantes
que os recebem, com destaque para bolsa que concedida aos sujeitos atendidos pelo programa.
O art. 4° do Decreto n° 7.219, de 24 de junho de 2010, destaca:

Art. 4° O PIBID cumprira seus objetivos mediante a concessdo de bolsa de
iniciacdo a docéncia a alunos de cursos de licenciatura que exercam atividades
pedagdgicas em escolas publicas de educacdo basica, bem como aos
professores responsaveis pela coordenacdo e supervisao destas atividades.
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Paragrafo unico. Serdo concedidas as seguintes modalidades de bolsa no
ambito do PIBID:

| - bolsa para estudante de licenciatura;

Il - bolsa para professor coordenador institucional,

I11 - bolsa para professor coordenador de area; e

IV - bolsa para professor supervisor (BRASIL, 2010, p.1).

O incentivo atraves de bolsas possibilita aos discentes de baixa renda optarem pelo
programa, em detrimento de estagios ndo obrigatdrios remunerados. No entanto, com toda essa
trajetoria exitosa, o PIBID deixa um anseio, pois trata-se de um programa ndo abrange toda sua
demanda.

Na esteira do exposto, em se tratando exclusivamente sobre o Ensino de Ciéncias muitos
estudos e pesquisas realizadas, por especialistas do ramo, provam que ha muito que se descobrir
acerca do campo de Ensino de Ciéncias. Area que compde o curriculo escolar, revelando
profundas deficiéncias no intercambio educacional, entre professor e aluno. Nos conduzindo a
refletir sobre as praticas educacionais desenvolvidas no seio das salas de aulas. VVejamos sobre
a concepcao de escola:

A escola é considerada o espaco por exceléncia de desenvolvimento dos
conceitos cientificos, a instituicdo capaz de fazer a mediacdo entre 0s
conceitos cotidianos e o cientifico. (...) Para que o trabalho escolar possa
constituir-se em mediador entre o0 conhecimento que o estudante possui e 0s
conhecimentos teoricos elaborados historicamente,  faz-se necessaria
uma adequada organizagdo do ensino, consequentemente, uma
avaliacdo da aprendizagem que possa expressar se a escola estd

cumprindo com sua principal funcdo —possibilitar a apropriacdo dos
conhecimentos teoricos aos escolares (MORAES e MOURA, 2009, p. 3).

Dessa forma, aprender ndo estd apenas associado a uma transmissdo simplista do
conhecimento, como um processo de ensino mecanico, mas como resultado de todo um
organismo que deve estar empenhado para a superacao dos desafios educacionais, fazendo com
gue o conhecimento e o trabalho escolar sejam mais facilmente compreendidos pelos alunos.

O Ensino de Ciéncias engloba varios ramos do saber, como a Biologia, Quimica e a
Fisica, que dentro de suas peculiaridades se permitem interagir quando necessario. Cada uma
abrange parte da compreensdo dos fendémenos naturais, ora explicando, ora teorizando.
Corrobora Cavalcante (2019): “E importante que professores de fisica e quimica do ensino
médio trabalhem em conjunto para proporcionar um melhor entendimento das disciplinas, uma
vez que estas estdo inter-relacionadas.” O professor de fisica também reconhece a necessidade
de compreender a biologia para que possamos compreender 0 mundo a nossa volta, estando o

conhecimento interligado, ndo podendo ser isolado, e o professor necessita ser suficientemente
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critico de suas praticas, além de buscar novas formagdes para garantir qualidade em suas acgdes.

O processo de formacao continuada de professores € um dos temas mais recorrentes da
educacéo brasileira na atualidade. Vale pontuar o posicionamento de Gatti (2017, p. 722) a
respeito da tematica: “Pensar e fazer formagao de professores vale considerar os porqués, o para
qué, e para quem ela é realizada, assumindo compromissos éticos e sociais”. O autor enfatiza
ainda que mudancas radicais sao necessarias nesse processo formativo.

Contudo, a formacdo continuada em Ensino de Ciéncias apresenta uma trajetoria
“conturbada”, que vem sendo propagada ha algumas geracdes, e assim, percorrendo esse
pensamento critico sobre o processo formativo, Imbernon (2010) nos coloca a par de situaces
observaveis no cotidiano de professores que ingressam em formacao continuada por pressao
institucional e/ou melhoria de proventos. Sao esses tipos de imposicao que colaboram para que
a formacao seja indtil, ou pouco Util, e de baixa qualidade para a acdo docente.

Em virtude de um pensamento erréneo e préaticas equivocadas que vém “freando” o
desenvolvimento e a qualidade do ensino, essa aplicabilidade de concepcdes adquiridas no
processo formativo ndo estdo alcancando finalidades dentro da rede bésica de educagdo. E
contundente que, mesmo diante de tantos renovos no ensino, a formacéo de professores, seja
ela inicial ou/e continuada, no ensino de ciéncias, ainda se configura com caréter disciplinar e
cognitivo, como define Nascimento (2010). O problema precisa ser tratado da raiz, partindo da
mentalidade que foi projetada nos professores, quando estes ocupavam o0s bancos escolares.
Essa mudanca de mentalidade ndo é facil de ser assimilada, seus resultados muitas vezes séo

em longo prazo.

Faz-se necessario uma provocacao sobre o aperfeicoamento na qualidade de
ensino e aprendizagem... uma quebra de paradigma, uma reformulacdo na
formacdo do professor no propdsito de expandir praticas transformadoras e
totalmente conectadas com o mundo tecnolégico. (...) ndo se trata unicamente
como um receituario de ensino e sim como uma disciplina viva, dinamica e
motivadora na construcdo do saber (NUNES, 2015, p.38)

A modernidade trouxe essa nova reflexdo, por intermédio de diversos pensadores
educacionais, que consideram os conhecimentos da biologia, quimica, fisica e da matematica,
fontes de estudos inacabaveis e essenciais para o estudo, ndo podendo ser ignoradas as lacunas
em sua aprendizagem. Para que a escola continue a servir a sociedade da melhor forma possivel,
deve render-se a uma constante acao reflexiva, para que ambos ndo percam sua conectividade,

dando sentido ao seu estudo.
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Contrario a este pensamento, praticas educacionais arcaicas continuam a ser
reproduzidas nas salas de aula, por docentes que foram ensinados dentro de um modelo
educacional considerado tradicionalmente superado pelas perspectivas contemporaneas de
conceber o ensino. Diante do cenarios acima exposto, Tardif (2012. p. 263) descortina situacdes
tipicas do cotidiano das agdes docentes, que andam na contramao dessas préaticas obsoletas, e
coloca-nos a par do perfil do professor frente aos saberes e suas praticas, uma vez que “um
professor raramente tem uma teoria ou uma concepcao unitaria de sua pratica; ao contrario, 0s
professores utilizam muitas teorias, concepgdes e técnicas, conforme a necessidade, mesmo que
parega contraditoria, para os pesquisadores universitarios”. Além disso, Tardif (2012, p.263)
salienta que

a relacdo do professor com os saberes ndo é de busca de coeréncia, mas de
utilizacdo integrada no trabalho, em funcdo de varios de objetivos que
procuram atingir simultaneamente. Finalmente, os saberes profissionais séo
variados e heterogéneo porque os professores, na a¢do, no trabalho, procuram
atingir diferentes tipos de objetivos cuja realizacdo nao exige 0s mesmos tipos
de conhecimento, competéncia ou aptiddo... a pratica profissional dos
professores é heterogénea ou heterbnoma no tocante aos seus objetivos,
internos da acédo e dos saberes mobilizados (TARDIF, 2012, p. 263).

Os professores passam uma visdo de profissionais autbnomos em suas acoes, e Sao
capazes de produzir saberes especificos ao seu proprio trabalho, e assim deliberar sobre suas
proprias préticas, de objetiva-las, partilha-las e aperfeicoa-las, e de introduzir inovages
susceptiveis de aumentar sua eficicia (TARDIF, 2012. p. 288).

Essas tomadas de postura frente a formacéo, profissionalizacdo da docéncia, devem
estar no anverso de uma visao simplista de aplicacdo de teorias elaboradas para ela, no entanto,
fora dela, oriundas de centros de pesquisas e laboratdrios. Assim, percebemos a necessidade de
que a formacdo profissional seja transmitida pelas instituicdes formadoras, e sejam concebidas
e adquiridas em estreita relagdo com a pratica profissional dos professores nas escolas
(TARDIF, 2012, p. 286).

Assim, sabendo que a educacdo esta em constante variacdo, e é almejado, por parte do
professor, que ele ndo seja um mero transmissor de conhecimentos, mas um pesquisador que
alcance as demandas da sala de aula, que inove suas préaticas e articule-as com as mudangas
ocorridas nos campos politico, social e cultural, a formagdo continuada assume importancia
impar dentro desse aspecto.

Dessa forma, Imbernén (2010) nos traz discursos pertinentes quanto a formacao
continuada, indicando, especialmente, a necessidade de ela conter novas significagcdes na e para

a acdo docente. Essa pratica precisa também estar contida de entrelaces tedricos e praticos,
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didlogos duradouros e continuos dos dois campos. A pauta da formacéo continuada anseia pelo
“desenvolvimento curricular, teérico e pratico, sem secundarizar a instituicdo do trabalho
educacional, a escola, os estudantes e as politicas educacionais” (IMBERNON, 2010, p.33).

Neste contexto, em se tratando de formacéo continuada, Gatti (2003, p. 192) acrescenta
que “os mentores e implementadores de programas e cursos de formacao continuada que visam
mudancas em cognicao e praticas, tém a concepcao de que, oferecendo informacdes, contetdos
e préticas, trabalhando racionalidade dos profissionais, produzirdo a partir do dominio de novos
conhecimentos mudangas em posturas e formas de agir.” No entanto, quando ndo temos os
resultados esperados, precisamos reconhecer que 0s principais entraves para a eficacia da
formacéo de professores ocorre com o aligeiramento dos processos de formacao, formacao mais
genérica e menos focada, licenciaturas que direcionam a formacéo, quase que prioritariamente,
para as questbes de aperfeicoamento especifico da area, e destoam da parte didatica-
metodoldgica e, por fim, a multiplicacdo do ensino em EaD. Ainda, segundo Gatti, (2003), a
formacdo continuada muitas vezes ndo é pertinente a realidade das escolas, nem sempre ela
contempla a necessidade real, mas sim uma suposta necessidade e, além disso, nem sempre
existem consultas para saber o que os professores esperam dos programas de formacao
continuada.

Desta forma, compreendemos que a formacao, para ser mais exitosa, precisa envolver o
coletivo da instituicdo, visando ampliacéo e fechamentos de lacunas deixadas pela formacéo
inicial, com os devidos conhecimentos de causas, buscando sanar o problema. Esses processos
de formacéo ndo podem e ndo devem ser triviais, logo, justifica-se a submisséo de pesquisa e
respostas para ancorar a formacdo, para que seja, além de atrativa, também significativa,
apoiada em estudos analiticos para melhorar as politicas educacionais e as praticas pedagdgicas.

Hediondamente, frente a um contexto social de ressignificages, a instituicdo educativa
é continuamente desafiada a aprimorar seus saberes e sua praxis educacional, tornando-se
fulcral que o docente tenha uma postura positiva e reflexiva diante dos avangos e retrocessos
educacionais que surgiram nessa nova era, especialmente quanto aos conteldos que versam o
estudo dos contetidos da disciplina de ciéncias, que estdo continuamente se aprimorando e
evoluindo. Krasilchik (1996, p. 5) indica ainda que

O cidaddo considerado “alfabetizado em Ciéncia” ndo pode ignorar o papel
fundamental da Ciéncia e da Tecnologia na sociedade contemporanea. Para
tanto, além de conhecer os produtos e processos tanto da Ciéncia como da

Tecnologia, é fundamental analisar o seu papel como instituicdo social
(KRASILCHIK, 1996, p. 5).
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Assim, se faz crucial que os profissionais da educacgdo sejam instigados a potencializar
suas aprendizagens, fazendo das formacdes espaco de debates, questionamentos e trocas de
experiéncias, para que as aprendizagens dos educandos estejam em harmonia com as
perspectivas educacionais de ciéncia, em um mundo que estd modernizando-se de forma
constante.

Dito de outra forma, a formacao continuada precisa avancar enraizando-se cada dia mais
na cultura escolar e académica brasileira, ja que existe uma preocupacao latente em relacdo a
escola, que envolve desde aspectos estruturais, organizacionais a insatisfacdo docente, cujos
profissionais alegam que atuam em salas de aulas numerosas, possuem excessivas horas de
trabalho e formacéo insuficiente. E fato que a ha um paralelismo entre o reconhecimento da
educacdo como propulsora do progresso social e a auséncia das praticas efetivas que
concretizam esse ideario de ciéncias. Contribui Krasilchik (1992), dizendo que a maior parte
dos conhecimentos que os docentes recebem nos cursos de formacgao, inicial ou permanente,
ainda que possam estar mais ou menos legitimados academicamente, ndo foram produzidos
nem legitimados pela pratica docente.

Dentro do campo do ensino de ciéncias, tentamos trazer os principais marcos da
formag&o de professores com foco na formagao de profissionais na &rea do Ensino de Ciéncias,
que ocorreu na cidade de Uberlandia, no ano de 1996, e se estendeu até julho de 1997,
abrangendo mais de mil professores, com o objetivo de “vivenciar situacbes de mudanca
conceitual; apresentar sugestdes de como utilizar a Histéria da Ciéncia no ensino de Ciéncias;
instrumentalizar os professores de 1?* a 4% séries em alguns conteddos e desenvolver com eles
os temas transversais (CUNHA e KRASILCHIK, 2000, p. 6). O curso proporcionou momentos
de profunda reflexdo quanto a pratica educacional e as Diretrizes curriculares de ciéncias,
abordando novas perspectivas educacionais sobre o olhar do Ensino de Ciéncias.

Trazendo a analise para a atualidade, temos a BNCC como marco norteador dos
curriculos escolares da educagédo basica, pois trata das competéncias gerais e especificas da
educacdo bésica, dentre as quais destacamos a competéncia de numero 2. “Exercitar a
curiosidade intelectual e recorrer & abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacao, a
reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipdteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas” (BRASIL, 2018. p. 10). Considerando o que versa essa
competéncia, temos, na pratica, uma outra realidade, na qual os cursos que formam professores,
na maioria das vezes, ndo contemplam a formacao do professor de acordo com o perfil que se

espera para atuar educacao basica, caracterizada por uma formacao, por vezes, desarticulada no
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sentido tedrico/pratico e promovida a partir de um curriculo fragmentado. Outro ponto que vale
destaque é a competéncia especifica em ciéncias da natureza de nimero 3:
3. Investigar situagdes-problema e avaliar aplicagbes do conhecimento
cientifico e tecnologico e suas implicagdes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para propor
solugbes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e
comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos

contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacao
e comunicacdo (TDIC) (BRASIL, 2018, p.553).

Ante 0 exposto, precisamos rever 0s campos que compreendem a educacao
especialmente o politico, social e o cultural para que cada sujeito em si, possa assumir a direcdo
de suas ac0es, refletir e se posicionar frente esse cenario que se arrasta, por muitos anos, e é
constantemente denunciado por pesquisas e estudos que indicam a precariedade dos processos
de formacéo inicial e/ou continuado. Sao, pois, os fatores citados que nos inquietam a respeito
da oferta de formacdes continuadas e, mais do que isso, da postura do educador quando se

depara com a oferta delas.
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CAPITULO Il - TRAJETORIA METODOLOGICA DE PESQUISA

Este capitulo apresenta aspectos sobre a trajetdria metodoldgica desta pesquisa, por isso,
o leitor encontrara elementos que caracterizam a abordagem qualitativa de pesquisa, bem como
indicadores sobre a sistematizacao e anélise do nosso corpus empirico, de forma a compreender
elementos que caracterizam as condi¢fes de producao das publicagdes encontradas nos Anais
dos Enpec, 1997 a 2019, bem como nos sujeitos desta pesquisa: professores que atuam no
Ensino de Ciéncias, nas escolas de Ensino Médio, em Rio Branco e Cruzeiro do Sul, no estado
do Acre. Lembramos que as analises foram realizadas a partir da abordagem tedrico-
metodoldgica da Analise de Discurso, da linha francesa, com referéncia nos escritos de Michel
Pécheux (1975, 1993) e Eni Orlandi (1983, 1996, 1998, 2008, 2020).

2.1 Aspectos gerais

Essa pesquisa define-se de natureza qualitativa. Segundo Mazzotti e Gewandsznajder
(1998), as pesquisas qualitativas sdo multimetodologicas, isto €, usam uma grande variedade
de documentos e instrumentos de coleta de dados. Pode-se dizer, entretanto, que “observagao
(participante ou ndo), a entrevista em profundidade e a analise de documentos sdo 0s mais
utilizados, embora possam ser contemplados por outras técnicas, suas principais aplicacoes,
bem como indicagdes de bibliografia especifica sobre cada uma” (MAZZOTTI e
GEWANDSZNAJDER, 1998). Nesse sentido, Minayo (2002, p. 21-2) destaca que

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiraces, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagBes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. (MINAYO, 2002, p. 21-2).

A pesquisa qualitativa busca compreender os fenémenos em estudo a partir dos sujeitos
envolvidos, dentro das perspectivas que foram determinadas, e ndo tendo a pretensao de estudar
o fendmeno em si, mas entendé-lo. Minayo (2002, p. 43.) salienta ainda que “a pesquisa
qualitativa ndo se baseia no critério de numérico para garantir sua representatividade... A
amostragem boa é aquela que possibilita abranger a totalidade do problema investigado em suas

maultiplas dimensoes.”
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Desta forma, destacamos que, para realizacdo deste estudo, utilizaremos como
instrumento de coleta de dados um questionario que sera aplicado por meio do Google forms

junto aos sujeitos de pesquisa. Gerhardt e Silveira (2009) afirmam que

O questionario é um instrumento de coleta de dados constituido por uma série
ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante,
sem a presenca do pesquisador. Objetiva levantar opinibes, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagfes vivenciadas. A linguagem
utilizada no questionario deve ser simples e direta, para que quem va
responder compreenda com clareza o que estd sendo perguntado
(GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 69).

2.2 Abordagem tedrica-metodoldgica

Teremos como a abordagem tedrica-metodoldgica a Analise de Discurso, da linha
francesa, com referéncia nos escritos de Michel Pécheux (1975), um dos fundadores dos estudos
sobre o tema, que trata da relacdo entre a lingua/sujeito/historia ou lingua/ideologia, bem como
Eni Orlandi (2020), estudiosa brasileira.

Nesse sentido, buscamos reconhecer as condi¢des de producéo e apreender os sentidos
para a expressdo Formacdo Continuada a partir de duas frentes: analise de artigos publicados
nos Enpec, nos anos de 1997 a 2019, e falas de docentes que atuam no Ensino de Ciéncias,
Ensino Médio, em escolas publicas de Rio Branco e Cruzeiro do Sul, estado do Acre.

Segundo Eni Orlandi (2020), a Anélise de Discurso trabalha com sentidos e ndo com
conteddo do texto, um sentido ndo é traduzido, mas sim produzido. Assim, podemos afirmar
que a Andlise de Discurso é constituida por trés eixos, ideologia, historia e linguagem e, dessa
forma, é necessario considerar que

A andlise do discurso... trata do discurso. E a palavra discurso,
etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de
movimento. O discurso é assim palavra em movimento, pratica da linguagem:

com o estudo do discurso observa-se o homem falando (ORLANDI, 2020,
p.15)

E a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por,
de movimento. Além disso, quando pensamos discursivamente a linguagem, recorremos a
formacdo discursiva, que ndo existe em si, uma vez que é determinada pelas posi¢des
ideoldgicas que fazem parte do processo socio-historico, nas palavras que sdo produzidas,
mudando de sentido segundo os posicionamentos daquelas que as empregam em relacdo as

formacdes ideoldgicas que essas posicdes se aplicam. Por isso, “a formagao discursiva se define
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como aquilo que, numa formac&o ideoldgica dada — ou seja, a partir de uma posicéo dada em
uma conjuntura sdcio-histérica dada — determina o que pode e deve ser dito” (ORLANDI, 2008,
p. 43).

Isto posto, se consideramos a analise do discurso no contexto das producgdes de sentidos,
que sdo, inevitavelmente, reflexo das condigfes historicas e ideoldgicas do sujeito e de seu
contexto, é necessario considerar que

O discurso é o lugar em que se pode observar essa relagdo entre lingua e
ideologia, compreendendo-se como a lingua produz sentidos por / para o0s
sujeitos. (...) A analise de conteudo, como sabemos, procura extrair sentidos
dos textos, respondendo a questdo: o que este texto quer dizer? Diferentemente
da anéalise de conteudo, a analise de discurso considera que a linguagem néao é
transparente. Desse modo ela ndo procura atravessar o texto para encontrar

um sentido do outro lado. A questdo que ela coloca é: como este texto
significa? (ORLANDI, 2020, p.17).

Dito de outra forma, segundo Orlandi (2020) temos que considerar que o0s discursos nao
sdo mensagens decodificadas, mas efeitos de sentidos produzidos em determinadas condigdes.

Assim sendo,

Os dizeres ndo sdo apenas mensagens a serem decodificados, sdo efeitos de
sentidos que sdo produzidos em condic¢des determinadas que estdo de alguma
forma presentes no modo como se diz, deixando vestigios que o analista de
discurso tem de apreender. Sdo pistas que ele aprende a seguir para
compreender os sentidos ai produzidos, pondo em relacdo ao dizer com sua
exterioridade, suas condi¢fes de produgdo (ORLANDI, 2020, p.30).

Isto posto, destacamos que, além dos sentidos construidos [em termos de interdiscurso,
formacéo discursiva e formacéo ideoldgica] para o conceito em tela, objetivamos compreender
elementos que caracterizam as condi¢fes de produgOes dos pesquisadores/professores que
publicaram seus textos nos Enpec. Para isso, como instrumento de constituicdo de dados, a
priori, fizemos a adaptacdo do instrumento de andlise organizado por Nicolli, Oliveira e
Cassiani (2011), com os seguintes indicadores para identificar as condi¢cdes de producdo dos
artigos publicados: (a) Ano de publicacdo; (b) Temaética de estudo; (c) Regido geografica; (d)
Nivel de ensino; (e) Modalidade de ensino; (f) Area de conhecimento; (g) Aporte teorico; (h)
Elementos de analise e (i) Motivacdo dos pesquisadores.

Depois, delinearemos as condi¢bes de producdo dos professores, sujeitos da pesquisa,
gue estdo em sala de aula atuando no Ensino de Ciéncias, no Ensino Médio, em 35 escolas
estaduais, localizadas nos dois maiores municipios do Acre. Sendo assim, o convite foi
estendido, conforme apresentado na Tabela 01, para 217 docentes que atuam nas trés subareas

de Ciéncias que compdem o curriculo do Ensino Médio, vejamos: 58 professores da area de
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biologia, 62 da area de fisica e 62 da area de quimica. Nossa expectativa era a de obter retorno
de 10% dos sujeitos®, ou seja, no minimo, 22 sujeitos.

Tabela 01: Sujeitos de Pesquisa

MUNICIPIOS ESCO PROFESSORES PROFESSORE PROFESSORES
LAS DE BIOLOGIA SFISICA QUIMICA
CRUZEIRO DO SUL 8 13 15 17
RIO BRANCO 27 45 47 45
Total 35 58 62 62

Fonte: A autora, 2022

Nesse caso, abaixo apresentamos o instrumento de coleta de dados que esta organizado
em duas partes. Na parte | apresentamos questdes que objetivaram, como dito anteriormente,
delinear as condi¢des de producdo dos sujeitos de pesquisa. Na parte I, temos questdes
elaboradas a partir da questdo de estudo e seus desdobramentos, com o intuito de construir o
corpus de analise que nos permitira apreender os sentidos que emergem para Formacao

Continuada.

Parte | — Condig0es de producéo

Idade:

Género: () Feminino () Masculino

Atua com qual componente curricular:

Formacdo inicial:

Possui pos-graduacdo? () N&@o ( ) Sim Caso possua, indique a area:
Atua ha quanto tempo no Ensino Médio:

Parte Il — Objeto de estudo

O que vocé entende por formacdo continuada?

Vocé tem participado de atividades de formacao continuada? Com qual frequéncia? De quais
aces? Em qual(is) area(s) do conhecimento?

Como, na sua opinido, a formacéo docente se relaciona com o desenvolvimento profissional?

Como os programas de formacéo continuada podem auxiliar a atuagdo docente?

Os processos formativos dos quais vocé participou contemplam a sua atuacdo docente em Ciéncias?
De que forma os programas de formag&o continuada podem ser mais valorizados pelos docentes?

Na sua opinido, como deveriam ser organizados o0s programas de formacédo continuada?

3 Especialmente porque desde o inicio do processo de coleta de dados tivemos dificuldade para acessar os
sujeitos, posto que de forma geral, embora eles tenham nos recebido nos ouviram...mas ndo respondem os
instrumento e, por consequéncia, ndo nos disponibilizam elementos para analise.
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Por fim, esclarecemos que os dados coletados por meio das palavras-chaves dos artigos
analisados, assim como as questdes que compde a Parte Il do instrumento, seréo sistematizados
com auxilio do IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes
et de Questionnaires), que é um software gratuito e de codigo aberto que permite realizar varios
tipos de analises textuais, e apresentados em nuvens de palavras e anélise de similitude.

A organizacdo de nuvens agrupa as palavras e as organiza graficamente em funcéo da
sua frequéncia. E uma analise lexical mais simples, porém graficamente bastante interessante,
na medida em que possibilita a rapida identificacdo das palavras-chave de um corpus. A analise
de similitude, por sua vez, é baseada na teoria dos grafos — area de matematica que estuda os
relacionamentos entre objetos de conjunto — e permite identificar a estrutura de um corpus
textual a partir da analise da ocorréncia combinada das palavras, ou seja, 0 quanto as palavras
estdo conectadas umas com as outras. Cada palavra é representada como um vértice do grafo e
seu tamanho representa a frequéncia em que a palavra aparece no texto (CAMARGO e JUSTO,
2013).
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CAPITULO 111 - DAS CONDICOES DE PRODUCAO DOS ARTIGOS ANALISADOS
AOS SUJEITOS DE PESQUISA

Nesse capitulo, o leitor encontrara os indicadores sobre a sistematizacdo e analise do
nosso corpus empirico, em relacdo as condigcdes de producdo que caracterizam a construcdo
dos 242 artigos apresentados nas diferentes edi¢des dos Enpec — Encontro Nacional de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias, 1997 a 2019, e os 39 sujeitos, professores que atuam no Ensino
Médio, na area de Educacdo em Ciéncias, em Escolas Estaduais, em Rio Branco e Cruzeiro do

Sul, estado do Acre, que consentiram em participar do estudo.

3.1 As condig6es de producéo dos artigos analisados

Para atender ao objetivo da presente pesquisa, parte do nosso corpus de analise se
constituiu a partir da investigacdo de artigos publicados nos Anais das diferentes edi¢fes dos
Enpec que foram realizados bianualmente de 1997 a 2019*.

A primeira edicio do Enpec foi realizada em Aguas de Lindoia, SP, de 27 a 29 de
novembro de 1997, e contou com a participacao de 135 pesquisadores em educagdo em ciéncias.
A edicdo de 2019, no entanto, foi realizada de 25 a 28 de junho de 2019, na Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, em Natal/RN. Nela estiveram presentes 1.208 participantes.
Destes, 391 pesquisadores, 112 professores da educacdo basica, 546 estudantes de pos-
graduacdo, 268 Doutorandos e 278 Mestrandos, além de 159 estudantes de graduagédo, todos
filiados a Abrapec (Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias). Os dados
acima demonstram a significativa expansao da area, bem como sua consolidacgéo e relevancia
aos estudos e pesquisas desenvolvidas em contexto educacional, no pais.

Destaca-se, assim, que foram utilizadas as ferramentas de pesquisa dos sites de cada
edicdo do evento, tendo como tema norteador a expressio “Formacdo Continuada”.
Posteriormente foi verificado se tal termo estava presente nos titulos, resumos ou palavras-
chave dos artigos, e se estes tratavam de pesquisas sobre Formacdo Continuada no Ensino de
Ciéncias. Encontramos 242 artigos que passaram, entdo, a compor o corpus de analise.

Assim sendo, a partir de agora, nos Gréficos 01 a 07, apresentamos 0s elementos que

caracterizam as condicdes de producdo dos artigos em termos de ano de publicacgdo, regido

4 Excluindo-se os artigos do ENPEC realizado em 2009, pois eles ndo estdo disponiveis na rede.
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geogréfica dos autores, nivel de ensino investigado, modalidade de ensino, elementos de
analise, motivacdo dos pesquisadores e 0s tedricos mais citados nos trabalhos. Lembramos,
mais uma vez, que a categorizacdo segue o instrumento de andlise organizado por Nicolli,
Oliveira e Cassiani (2011).

Consideramos sempre que, segundo Orlandi (2020, p.30), “as condig¢des de producdo
compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situagdo.” A autora também destaca que as
condicgdes de produgdes podem ser observadas a partir de dois pontos: o primeiro ocorre em
sentido imediato e o segundo no sentido amplo, que inclui o contexto sdcio-histérico e
ideoldgico.

Dessa forma,

Se pensarmos 0 contexto como constitutivo, qualquer variacdo relativa as
condicdes de producdo € relevante para a significacdo. Dai podemos citar
como mecanismos de efeito de sentidos desde o lugar social do locutor, ou 0
registro (enguanto estilo que aponta uma identidade social que tem funcéo
significativa) até relacbes menos diretas como é a da formacéo discursiva com
a formacéo ideoldgica (ORLANDI, 2020, p. 161).

Partindo do exposto, temos das analises do corpus empirico, no grafico 01, a indicacdo
de um crescimento nos nimeros de publicacdo de artigos que tratam do tema Formacao
Continuada nos Enpec — 1997 a 2019. Ao todo, foram publicados 242 artigos na modalidade
Comunicacdo Oral. Na edicdo de 1997 foi publicado apenas 01 artigo, e esse numero aumenta
de forma significativa, gradativamente, ao longo dos anos, sendo que a partir de 2011 tem-se
um numero mais expressivo de publicacdes. Cabe um destaque a edi¢do do Enpec de 2015,

qguando encontramos 51 artigos, 0 maior quantitativo da série, apresentados/publicados.
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Gréfico 01: Ano de publicacdo

ANO DE PUBLICAGCAO

55
50
45
40
35
30
25
20
15
10

0
1995 1997 1999 2001 2003 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Fonte: A autora, 2022.

No Grafico 02, apresentamos os resultados que caracterizam a origem das pesquisas
desenvolvidas, em termos de regides do pais, ou ainda, contexto internacional. Notamos que as
regibes Sudeste, com 124 trabalhos, e Sul, com 53 trabalhos, possuem os maiores nimeros de
autoria de trabalhos, seguidas pelas regides Nordeste, Centro-Oeste e Norte. Em néo se aplica,
alocamos 02 trabalhos que ndo explicitam a regido geogréfica do investigador ou investigada.
Destacamos que tal resultado era esperado, se considerarmos, por exemplo, o grande nimero

de Programas de Pds-Graduacao em Educacdo em Ciéncias existente nas regides Sudeste e Sul.

Gréfico 02: Regido geografica dos autores

REGIAO DO PAIS

s 7
“ = Norte
‘ A = Nordeste
= Centro Oeste
Sudeste
= Sul

= Estrangeiro

= N3o se aplica

Fonte: A autora, 2022.
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O grafico 03, por sua vez, indica que a teméatica Formacdo Continuada, ao longo de todo
o0 periodo, foi mais investigada no contexto do Ensino Superior. Assim, nos chama a atencao o
expressivo aumento de pesquisas sendo desenvolvidas nesse nivel de ensino, ja que dos 242
artigos publicados, 61, ou seja, 25,2%, o problematizam. Além disso, a problematizacdo da
temética a partir do Ensino Médio, com 44 artigos, 18,18%, merece destaque, bem como a
discusséo que se faz envolvendo mais de um nivel de ensino, encontrada em 42 artigos, 17,35%.

Grafico 03: Nivel de ensino investigado

NIVEL DE ENSINO INVESTIGADO
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Fonte: A autora, 2022.

A Educacgdo Formal, segundo o Art. 21, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), de 1996, refere-se aos diferentes niveis da educagéo escolar: educacdo basica
e educacdo superior. Nesse caso, 232 artigos, ou 95,86%, discutem a Formacdo Continuada
neste contexto. Os demais, 4,13%, a abordam em relacdo a Educacdo Informal, ou seja, no

contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, da Educagéo Profissional e da Educacéo Especial.
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Gréfico 04: Modalidade de ensino investigado
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Fonte: A autora, 2022.

Em relacdo ao Grafico 05, importa, inicialmente, destacar que denominamos, a exemplo
do que encontramos em Nicolli, Oliveira e Cassiani (2011) os “Elementos de analise empiricos”
aqueles cujo corpus de estudo adveio de estudos de campo, por exemplo, falas/textos de alunos
ou professores, isto €, os “dados” sdo produzidos pelos pesquisadores. J4 os “Elementos
tedricos” sdo aqueles que estdo prontos ou sdo previamente “dados”, como, por exemplo,
artigos da area, sites, livros didaticos, enfim, ndo foram elaborados por ocasido da pesquisa.

Dessa forma, temos, nesta analise, uma grande maioria, 186 artigos ou 76,8%,
problematizando dados empiricos. Tal situacdo ndo difere do encontrado em outras areas, ou
menos, na Educacdo em Ciéncias, quando da abordagem de outras tematicas de estudo, posto
que as andlises de elementos empiricos, provenientes de observagfes, entrevistas,

questionarios, dentre outros, sdo tradicionalmente os mais comumente utilizados.
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Grafico 05: Elementos de anélise
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Fonte: A autora, 2022.

A seguir, apresentamos os dados que caracterizam as motivagdes dos pesquisadores em
desenvolver tais estudos e pautar a tematica em tela. Mais uma vez, seguiremos o entendimento
de Nicolli, Oliveira e Cassiani (2011, p.10) para caracterizar a categoria de analise e, por isso,
partimos do seguinte: “o objetivo final do estudo. Ou seja, se o artigo apresenta o resultado de
uma pesquisa desenvolvida com o intuito de realizar uma problematizacdo que
questiona/corrobora um conhecimento ou teoria j& construida, ou se apresenta resultados de um
estudo que se preocupou em problematizar questdes de sala de aula ou questdes sociais.”

Na esteira do exposto, os dados apresentados no Grafico 06, nos permitem inferir que a
grande motivacdo dos pesquisadores da area, 183 artigos ou 75,61%, quando discutem
Formacdo Continuada, centra-se em problematizar questdes sociais — de sala de aula. Os
resultados sdo compativeis com os encontrados e apresentados no Grafico 05, em relacdo a
problematizacdo de dados empiricos, provenientes, neste caso, especialmente de situacdes
cotidianas que envolvem a Educacdo em Ciéncias e sdo vividas no &mbito da escola, ou ainda,

das salas de aula por professores e alunos.
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Gréfico 06: Motivacdo dos pesquisadores
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Fonte: A autora, 2022.

Por fim, apresentaremos, no Grafico 07, os tedricos que sustentam, com mais
intensidade, as discussdes realizadas envolvendo a temética em tela: Formacéo Continuada em
Educacao em Ciéncias.

Dessa forma, temos com maior recorréncia os professores/pesquisadores Otavio
Maldaner e Roseli Shnetzler, ambos com formacdo e atuacdo prioritaria em Educacdo em
Quimica. Na sequéncia aparecem Ana Maria de Oliveira Cunha, Miriam Krasilchik e Luiz
Carlos de Menezes. As duas primeiras com atuacdo prioritaria nas Ciéncias e nas Ciéncias
Biologicas, e o terceiro na Fisica. Depois, aparecem as Professoras Candau e Gatti, ambas com
formacdo inicial em Pedagogia, seguidas, novamente, por pesquisadores da &rea de Educacao
em Ciéncias, vejamos: Ana Maria Pessoa de Carvalho, do Ensino de Fisica e Daniela Jacobucci,

Sandra Lucia Escovedo Selles e Tatiany Bonzanini, da Educacdao em Ciéncias Bioldgicas.



43

Grafico 07: Teoricos mais citados
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Fonte: A autora, 2022.

3.2 As condicgdes de producdo dos sujeitos de pesquisa

Inicialmente, ratificamos, mais uma vez, que se caracterizam como sujeitos desta
pesquisa 0s 217 docentes que atuam nas trés subareas de Ciéncias que compdem o curriculo do
Ensino Médio, nas escolas estaduais de Rio Branco e Cruzeiro do Sul, assim organizados: 58
professores da area de biologia, 62 da area de fisica e 62 da area de quimica. Nossa expectativa
era a de obter retorno de 10% dos sujeitos, ou seja, no minimo, 22 sujeitos. Conseguimos, no
entanto, o retorno de 39 docentes®, o que representa um percentual de 17,97%.

A partir de agora, apresentaremos, nos Graficos 08 a 13, as condic¢des de producao dos
docentes, sujeitos de pesquisa, em termos de faixa etaria, género, formacdo inicial, componente
curricular com o qual atua, formac&o inicial, formagdo em pos-graduagéo e tempo de atuacao
no Ensino Médio.

Conforme observa-se a partir das analises do Gréafico 08, tem-se que 0s sujeitos de
pesquisa concentram-se de forma majoritaria no grupo etario de 26 a 49 anos, 74,35%, sendo,
portanto, formado por uma grande maioria de professores jovens, mas ja com alguma

experiéncia profissional.

S Esclarecemos, ainda, que todos os sujeitos concordaram em participar desta pesquisa a partir da ciéncia ao termo
de consentimento livre e esclarecido (apéndice 01), disponibilizado no inicio do formulario de coleta de dados.
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Gréfico 08: Faixa etéaria
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Fonte: A autora, 2022.

Na sequéncia, apresentamos, no Grafico 09, elementos que caracterizam o género dos
sujeitos de pesquisa. Notamos que existe um certo equilibrio entre os géneros, posto que 21,
53,84%, se declaram do género feminino, e 18, 46,15%, do género masculino. Tal situagdo se
difere do que os nimeros nos apresentam quando analisamos, por exemplo, a condi¢do de
género de docentes que atuam na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental, especialmente,
nos anos iniciais, mas se aproxima do que as estatisticas nos apresentam acerca da atuacéo
masculinizada no Ensino Médio e na Educacao Superior.

Segundo o Censo (2022, p. 45), temos o seguinte: “No ensino fundamental, atuam
1.414.211 docentes, sendo 77,5% do sexo feminino e 22,5% do sexo masculino. Nos anos
iniciais, atuam 763.048 docentes. Desses, 87,8% sdo do sexo feminino e 12,2% do sexo
masculino. Um total de 545.974 professores atuou no ensino médio em 2022. S&o 57,5% do

sexo feminino e 42,5% do sexo masculino.”
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Grafico 09: Género
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Fonte: A autora, 2022.

Nos Graficos 10 e 11, temos indicadores acerca do componente curricular de atuagéo e
a formacéo dos 39 docentes que responderam o instrumento de coleta de dados. Observamos
que, de forma geral, existe um equilibrio, em termos de atuacdo, posto que 12 atuam com
Quimica, 12 com Fisica e 15 com Ciéncias Bioldgicas. Tal situagdo se vé ratificada quando
observamos o Grafico 11 e a formacgdo dos sujeitos de pesquisa, uma vez que 14 possuem
formacao inicial em Ciéncias Bioldgicas, 13 em Quimica e 11 em Fisica.

Podemos, dessa forma, inferir que, de forma geral, 04 docentes atuam em componente
curricular que difere da sua formacdo inicial. Dito de outra forma, 97,2% dos sujeitos possuem
formagdo compativel com &rea de atuagdo. Tal situacdo é conciliavel, no caso de Ciéncias
Bioldgicas, com o demonstrado pelo texto do Censo (2022, p.49), quando afirma que: “Os
melhores resultados do indicador de adequacdo da formacdo docente sdo observados para as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Educacéo Fisica, Historia, Biologia, Matematica e Geografia
com percentuais acima de 78%.” De outra banda, no entanto, o Censo indica que apenas 68,3%
dos docentes de Quimica e 54% dos docentes de Fisica possuem adequacdo da formacao

docente em relacéo a atuagéo.
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Gréfico 10: Componente curricular de atuacao
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Fonte: A autora, 2022.

Grafico 11: Formacdo inicial
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Fonte: A autora, 2022.
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A titulo de aprofundamento, e para garantir ao leitor um melhor detalhamento das
condicBes expostas nos Graficos 10 e 11, optamos por apresentar a Figura 01, que mostra 0s
resultados referentes a atuacdo de docentes com formacdo adequada, nos diferentes

componentes curriculares, no Ensino Médio.

Figura 01: Disciplinas ministradas por professores com formacgéo adequada

Il De0,0a20,0%
De 20,1 a 40,0%
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I De 80,13 100,0%

FIGURA 3

PERCENTUAL DE DISCIPLINAS QUE SAO MINISTRADAS POR PROFESSORES COM FORMAGAO ADEQUADA (GRUPO 1
DO INDICADOR DE ADEQUAGAO DA FORMAGAO DOCENTE) NO ENSINO MEDIO, POR MUNICIPIO - BRASIL - 2022

Fonte: Elaborada pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educag@o Bésica.

Fonte: Censo - Inep, 2022.

O Gréfico 12 apresenta as condi¢des de producdo de nossos sujeitos em relagdo a
Formacdo em Pos-Graduagdo — lato sensu. Temos, dessa forma, o seguinte: 21 ou 53,84%
possuem poés-graduacdo. Nesse caso, no entanto, é possivel perceber que nem sempre o Curso
de Pés-Graduagdo é compativel com a area especifica de atuacéo.

Ao contrario, na maioria das vezes, abrange uma tematica educacional de interesse geral
como, por exemplo, Educacéo especial, Gestdo Escolar e Docéncia no Ensino Superior. Dos 39
docentes apenas 5, 12,82% possuem pos-graduacdo na area de atuacdo, sendo que destes, 03,
além da lato sensu, possuem Mestrado em Ensino de Ciéncias (2) ou Ensino de Fisica (1).
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Gréfico 12: Formacdo em po6s-graduagdo
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Fonte: A autora, 2022.

O Grafico 13, por sua vez, nos traz as condi¢des de producdo de nossos sujeitos em
relacdo ao tempo de atuacdo. Observa-se que 69,23% dos sujeitos atua na educacdo ha mais de
seis anos. Logo, nesse caso, é possivel perceber que, como ja dito quando da anélise do Grafico
08, os sujeitos de pesquisa concentram-se de forma majoritaria no grupo etério de 26 a 49 anos,
74,35%, sendo, portanto, formado por uma grande maioria de professores jovens, mas ja com

alguma experiéncia profissional.

Gréfico 13: Tempo de atuacdo no Ensino Médio

TEMPO DE ATUACAO NO ENSINO MEDIO

6

~ m Zero a 5 anos

\ = 6 a 10 anos
/ = 11a15anos
mais de 15 anos

Fonte: A autora, 2022.
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CAPITULO IV: DOS SENTIDOS CONTRUIDOS E ANALISES POSSIVEIS A
ELABORACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

No presente capitulo apresentaremos o0 corpus empirico construido a partir da analise
das palavras-chaves dos 242 artigos publicados nas varias edi¢des do Enpec, anos 1997 a 2019,
e, da mesma forma, os discursos dos 39 sujeitos de pesquisa: professores da area de Ciéncias
da Natureza, mais especificamente, Ciéncias Bioldgicas, Quimica e Fisica que atuam no Ensino
Médio, em escolas estaduais, nos municipios de Rio Branco e Cruzeiro do Sul, Acre.

Destacamos, mais uma vez, que 0s sentidos construidos sdo provenientes das
interpretacdes realizadas, considerando os discursos atribuidos a cada uma das questdes abaixo,

que compunham a Parte 2 do instrumento de coleta de dados, vejamos:

1. O que vocé entende por formagéo continuada?

2. Vocé tem participado de atividades de formagéo continuada? Com qual frequéncia? De
quais acdes? Em qual(is) area(s) do conhecimento?

3. Como, na sua opinido, a formacdo docente se relaciona com o desenvolvimento
profissional?

4. Como os programas de formacdo continuada podem auxiliar a atuagéo docente?

5. Os processos formativos dos quais vocé participou contemplam a sua atuagdo docente
em Ciéncias?

6. De que forma os programas de formagé&o continuada podem ser mais valorizados pelos
docentes?

7. Na sua opinido como deveriam ser organizados os programas de formacéo continuada?

Esclarecemos também que a sistematizacdo do material foi realizada com auxilio do
IRaMuTeQ, sendo apresentado por meio de nuvens de palavras e grafos de analise de
similitude. Além disso, é também no presente capitulo que o leitor encontrard o nosso Produto

educacional e elementos que justificam sua elaboracéo.

4.1 Corpus empirico e os sentidos construidos para Formagédo Continuada: os artigos publicados

na area

Utilizaremos esta secdo para apresentar uma nuvem de palavras e um grafo com a
andlise de similitude, figuras 02 e 03, elaboradas a partir da sistematizacdo das palavras-chave
encontradas nos resumos dos 242 artigos analisados. Para a elaboracéo da nuvem de palavras e

do grafo de similitude contamos como o auxilio do IRaMuTeQ, um software gratuito e com
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fonte aberta, desenvolvido por Pierre Ratinaud (Lahlou, 2012; Ratinaud & Marchand, 2012) e
licenciado por GNU GPL (v2), que permite fazer analises estatisticas sobre corpus textuais e
sobre tabelas individuos/palavras.

No caso especifico do trabalho que nos propusemos a desenvolver, a nuvem agrupa e
organiza graficamente as palavras em funcéo da sua frequéncia, sendo uma analise lexical mais
simples, porém, visivelmente bem interessante, na medida em que possibilita rapida
identificacdo das palavras mais recorrentes em um determinado corpus empirico. A analise de
similitude, por sua vez, € uma representacao que se baseia na teoria dos grafos e possibilita ao
pesquisador identificar co-ocorréncias e conexidade entre as palavras, de forma que seus
resultados auxiliam o pesquisador a identificar a estrutura de um corpus textual (CAMARGO
e JUSTO, 2013).

Além disso, nossas analises se fizeram a luz da Analise de Discurso, uma abordagem
tedrico-metodoldgica que, desde a década de 1960, com Michel Pécheux, na Franga, vem
contribuindo para entender o discurso para além do simples significado das palavras, pois
considera que “a analise de discurso ndo trata da lingua, ndo trata da gramatica, embora todas
essas coisas lhe interessem”. (ORLANDI, 2008, p. 15). Ao contrério, ela trata do sentido, pois
o dizer ndo é propriedade particular de um ou outro sujeito. Dessa forma, segundo Orlandi
(1998), as palavras ndo s@o sO nossas, elas significam pela histéria e pela lingua e, nessa
perspectiva, explorar de maneira diferente a relacdo de sentido construida através do simbolico

tem sido a grande contribuicdo da Analise de Discurso. Pécheux (1993) acrescenta ainda que,

Todo enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de
si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um
outro. [..] todo enunciado, toda sequéncia de enunciados €, pois,
linguisticamente descritivel como uma série (léxico-sintaticamente
determinada) de pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a interpretacéo.
E nesse espaco que pretende trabalhar a analise de discurso (PECHEUX,
1993, p. 53).

A anélise da Figura 02 nos remete a considerar que as palavras mais frequentes nos
artigos analisados foram as seguintes: continuar, professor, ensino, ciéncias e educagéo. Por
outro lado, a Figura 03 apresenta as conexdes entre as palavras, indicando que Continuar tem
relacdo com docente, desenvolvimento, interdisciplinar, pratico, didatico e colaborativo.
Professor, por sua vez, se relaciona com histdria, quimico, ambiental, reflexivo, pedagdgico
e curriculo. Ensino e Ciéncias estabelecem conexdes com biologia, fisico, cientifico,

investigacao, alfabetizacédo e aprendizagem.
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Da analise, € possivel apreender que

Ao dizer, o sujeito significa em condi¢Ges determinadas, impelido, de um lado,
pela lingua e, de outro, pelo mundo, pela sua experiéncia, por fatos que
reclamam sentidos, e também por sua memoria discursiva, por um
saber/poder/dever dizer, em que os fatos fazem sentido por se inscreverem em
formac@es discursivas que representam no discurso as injungfes ideoldgicas.
Sujeito a falha, ao jogo, ao acaso, e também a regra, ao saber, a necessidade.
Assim o0 homem (se) significa (ORLANDI, 2020, p. 53).

Além disso, devido a relagdo das palavras em destaque, continuar, professor, ensino,
ciéncias e educacdo, com a teméatica em estudo, a area e 0s sujeitos que participam dos

processos, evidencia-se o fendbmeno da paréafrase, posto que

A parafrase € a matriz do sentido, pois ndo ha sentido sem repeticdo, sem
sustentacdo no saber discursivo, e a polissemia é a fonte da linguagem uma
vez que ela é a propria condigdo de existéncia dos discursos, pois se 0s
sentidos — e 0s sujeitos — ndo fossem mdltiplos ndo haveria necessidade de
dizer. A polissemia é justamente a simultaneidade de movimentos distintos no
mesmo objeto simbdlico (ORLANDI, 2020, p. 38).

Figuras 02 e 03: Palavras-chave dos artigos publicados
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4.2 Corpus empirico e os sentidos construidos para Formacdo Continuada: as vozes dos sujeitos
de pesquisa

Como dito anteriormente, o corpus empirico foi organizado a partir das respostas obtidas
para as sete questdes que constituiam a Parte 2 do instrumento de coleta de dados. Dessa forma,
apos sistematizacdo no IRaMuTeQ, resultado sera apresentado nas Figuras 04 a 17, sempre

considerando a apresentacdo da nuvem de palavra, e, na sequéncia, da analise de similitude.
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As Figuras 04 e 05 apresentam as palavras mais recorrentes no discurso dos sujeitos de
pesquisa, bem como suas relagdes quando da percepcdo destes sujeitos sobre Formacdo
continuada. Tem-se assim, destaque, em primeiro lugar, na Figura 04, das palavras formacéo,
conhecimento e ensino. Depois, nota-se a forte recorréncia das palavras aperfeicoamento,
capacitacao, aprendizagem e docente. Em termos de relagdes, nota-se na Figura 05 que
formacdo se vincula a docente, conhecimento a area, e €ensino com processo e
aprendizagem.

Parece-nos, entdo, que, para os sujeitos desta pesquisa, Formacao Continuada pressupde
a formac&o docente, por meio da qual é possivel se apropriar de conhecimento, prioritariamente,
de sua area de atuacdo, de forma que se torne possivel aprimorar sua atuacado profissional, como
sujeito que conduz o processo de ensino, viabilizando o processo de aprendizagem.
Exemplificam os sentidos acima destacados as respostas do sujeito 05 “Um aperfeicoamento
profissional, desenvolvimento de um conjunto de habilidades que contribuam na melhoria do
processo de ensino e aprendizagem” ¢ do sujeito 10 “Formacdo que contribui para o
desenvolvimento da nossa atuacéo como docente.”

Além do exposto, cabe destacar a relacdo das palavras com maior recorréncia nos artigos
e nas falas dos nossos sujeitos de pesquisa, fato que, sem duvida, chama a atencéo, e, da mesma
forma, indica uma aproximacao daquilo que é problematizado pelos pesquisadores da area com
aquilo que é sentido pelos docentes que estdo em servico e participam efetivamente dos
processos de formacao.

Em termos de discurso, tem-se, da mesma forma que na analise das Figuras 02 e 03, 0
fendmeno da paréafrase, posto que a repeticao se faz presente quando os sujeitos langam méo de
termos que caracterizam sua atuacdo profissional para caracterizar a Formacédo continuada,
enfatizando, principalmente, as palavras formacdo, conhecimento e ensino. Segundo Orlandi
(1998), os processos parafrasticos sdo aqueles pelos quais em todo dizer ha algo que se mantém,
isto é, o dizivel, a memoria. Por isso, € necessario considerar, ao depreender os sentidos
produzidos pelo discurso, no caso da parafrase, as diferentes formacdes discursivas e

ideologicas.
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Figuras 04 e 05: Formag&o Continuada
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A seguir, nas Figuras 06 e 07, temos as recorréncias e as relagdes possiveis estabelecidas
a partir das respostas emitidas, pelos sujeitos de pesquisa, a questao que solicitava informacGes
acerca da participagéo, frequéncia, acOes e area de conhecimento dos processos de formacéo
continuada aos quais participam. Dessa forma, é possivel perceber que se destacam as palavras:
sim, em relacdo a participagdo; inicio e ano, em relagdo a frequéncia, SEE e secretaria, em
relacdo as acdes, e, por fim, ciéncia, natureza, educacdo e ensino, em relacdo a area de
conhecimento.

Ratificam o exposto as seguintes falas: “Sim, através da secretaria de educacdo e
esporte, no inicio de cada ano” (Sujeito 16), ou ainda, “No inicio do ano, a oferecida pela
secretaria de educacdo” (Sujeito 10), ou ainda, “Sim, sempre que a SEE oferece na area da
Ciéncias da Natureza” (Sujeito 14). A analise de similitude, por sua vez, apresentada na Figura
05, nos permite perceber a organizacdo de 07 blocos com distintos sentidos, vejamos: primeiro,
sim, escola, SEE e area. Depois, ciéncia e natureza. Na sequéncia, inicio, ano e letivo. Temos
ainda, o bloco composto pelas palavras formacéao, secretaria, educacédo e conhecimento, € 0
que indica a insatisfacdo de alguns sujeitos, posto que as palavras enfatizadas sdo ndo,
participar e bla.

As respostas sistematizadas e apresentadas nas Figuras 06 e 07 estdo, a nosso ver,
carregadas daquilo que, na Analise de Discurso, se identifica como formagdes ideoldgicas,
posto que elas constituem um conjunto complexo que comporta atitudes e representacfes que
ndo sdo nem ‘individuais’ nem ‘universais’, mas que se referem mais ou menos diretamente a
‘posicdes de classe’ em conflito umas com as outras (PECHEUX, 1975).

Tem-se, dessa forma, uma construcao de sentido que indica ser coerente com a condi¢do
profissional docente a participacdo em atividades de formacao docente, bem como ser inerente
as Secretarias de educagdo, sejam elas municipais ou estaduais, a competéncia de organiza-las
e oferté-las, e, além disso, é também plausivel que professores com formacgdes especificas
almejem participar de atividades que deem conta das especificidades de sua atuacao.
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Figuras 06 e 07: Participacdo, frequéncia, acdes e area de conhecimento
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As Figuras 08 e 09 apresentam os elementos indicados como aqueles que caracterizam
a relacdo entre a formacdo docente o seu desenvolvimento profissional. Dessa forma, as
palavras mais recorrentes, apresentadas na Figura 08, sdo as seguintes: sim, nao,
desenvolvimento, prético, formacéo e docente.

Na Figura 09, no entanto, temos o0s grafos aproximando as palavras formagéo, docente,
desenvolvimento e professor; sim, pratico e pedagdgico; nao, forma e conhecimento e, por
fim, aluno e escola.

O destaque para o sim e o ndo se faz em decorréncia prioritariamente do fato de que
muitos sujeitos indicam as falhas dos processos formativos, chamando a atencdo para o
seguinte: “Teoricamente, seria 0 ponto de partida para mudancas na atuagéo dos professores.
Da forma que é oferecida, ndo serve para coisa alguma.” (Sujeito 19), ou ainda, “E importante.
O profissional precisa estar atualizando-se constantemente. Porém, nas formacdes
continuadas do estado e na prépria academia durante a graduacéo, somos orientados de uma
forma que ndo condiz com a realidade. Nas formacoes, temos a impressao que estamos lidando
com alunos da Coréia do Sul, Dinamarca ou Finlandia. Ou seja, estudamos uma série de
tedricos da educacdo e nos passam uma serie de metodologias que muitas vezes Sao
impraticaveis, pois algumas escolas ndo possuem internet nem para os professores, quanto
mais para os alunos. Além disso, nossos alunos chegam na escola na maioria das vezes com
uma carga de problemas sociais que afetam diretamente o nosso trabalho. Séo eles: Falta de
apoio dos pais, falta de respeito com os servidores da escola, alunos com comportamento
estranho e que ndo possuem um laudo médico que as vezes é pura negligéncia dos pais em nao
aceitar a condicao do filho(a), alunos com defasagem de contetdos (estdo chegando no ensino
médio com conhecimento do sétimo ano do Fundamental), enfim, a maioria dos nossos alunos
n&o estdo dispostos sequer a ouvir as orientacdes. Portanto, é um trabalho dificil ensinar quem
ndo quer aprender.” (Sujeito 36)

Nesse caso, também nos apoiaremos na problematizacao acerca do processo parafrastico
e, além disso, nas condicdes de producdo para indicar aspectos dos sentidos que emergem da
analise que fazemos, posto que as palavras se aproximam de forma peculiar ao que anunciava
0 enunciado, vejamos: sim, ndo, desenvolvimento, pratico, formacéo e docente.

Assim sendo, ao pensar discursivamente a linguagem, torna-se dificil tragar limites entre
0 mesmo e o diferente, por isso o processo parafrastico caracteriza-se como sendo o retorno aos
mesmos espacgos do dizer que, por vezes, se relacionam com as condi¢Oes de producéo e,
consequentemente, com o0s sentidos, pois ndo ha discurso que nao se relacione com outros

discursos e com o lugar de fala do sujeito, uma vez que este muda totalmente a perspectiva do
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discurso e o processo de argumentacdo (ORLANDI, 2020). Mais uma vez, temos aqui uma
aproximacdo dos sentidos, agora em termos de mecanismos de analise dos docentes que estéo
em servi¢o com aquilo que € problematizado pelos pesquisadores da area nos artigos publicados

nos Enpec.

Figuras 08 e 09: Relacdo da formacéo docente com o desenvolvimento profissional
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A seguir, nas Figuras 10 e 11, apresentamos a sistematizagdo das respostas obtidas para

a questdo sobre as possibilidades da formacdo continuada auxiliar a atuacdo docente. Nessa
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perspectiva, 0s sujeitos de pesquisa enfatizam em suas respostas 0 seguinte: novo, ensino,
ajudar, conhecimento, metodologia, aprendizagem e professor. Em termos de analise de
similitude, apresentada na Figura 11, temos as aproximacdes que listamos a seguir, vejamos:
novo, metodologia e ensino; ensino, professor e conhecimento; ajudar, dar, melhor e aula;
auxiliar, atuacéo e docente.

A anélise nos permite inferir que existe uma expectativa consolidada no sentido de que
a formacdo continuada possa auxiliar principalmente no desenvolvimento de novas abordagens,
garantindo a aprendizagem de novas metodologias a fim de melhorar a atuagdo, ou seja, o
processo de ensino. Algumas respostas ratificam o exposto, “Ajudam dando a orientagéo para
melhor préatica” (Sujeito 2), ou ainda “Podem ajudar aprimorar as metodologias de ensino”
(Sujeito, 32), ou ainda, “Procurando passar aos professores atividades que sejam préximas da
realidade que enfrentamos diariamente, coisas concretas e ndo o que gostariamos que fosse”
(Sujeito 36).

A andlise do corpus empirico que constituiu as Figuras 10 e 11 nos permite dizer, que
ao falar em discurso, falamos em condic¢des de producéo, que, segundo Pécheux (1975), sdo
formacdes imaginarias que contam com a relacdo de forcas, ou seja, 0s lugares sociais dos
interlocutores e sua posi¢do no discurso.

Dito isso, temos entdo que destacar, em relagcdo a forma, como nossos sujeitos atribuem
sentido a relacdo entre formacéo continuada e atuacdo docente, que as palavras mais recorrentes
e suas relacdes [novo, metodologia e ensino; ensino, professor e conhecimento; ajudar, dar,
melhor e aula; auxiliar, atuagdo e docente] emergem de formag6es imaginérias, dadas pelos
lugares sociais ocupados, bem como pela relacdo que estes sujeitos estabelecem com outros
discursos, posto que as condi¢Bes de producdo contemplam, além do contexto imediato, o
contexto socio-historico, ou seja, as condi¢des de producédo trazem os efeitos de sentidos que
derivam da nossa sociedade, produzidos por meio de um processo historico e ideoldgico
(ORLANDI, 2020), uma vez que esses discursos sao produzidos num espago/tempo e se
relacionam com outros discursos produzidos em outros espagos/tempos, determinados social e

historicamente.
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A seguir, apresentamos, nas Figuras 12 e 13, as respostas atribuidas a questéo sobre as
possibilidades de os processos formativos contemplarem a atuagdo docente. De forma geral, o
destaque fica para o sim, embora, alguns sujeitos tenham indicado que néo.

Sendo assim, apresentaremos a seguir repostas que justificam a indicacdo de ambas as
repostas, ou seja, 0s motivos que justificam o reconhecimento de que os processos contemplam,
ou ndo, a atuac¢do docente, vejamos: “Nao contempla de maneira satisfatdria” (Sujeito 35), ou
ainda, “Em alguns casos, sim” (Sujeito 2), ou ainda, “Em algumas sim, outras nao” (Sujeito 9).
Chama a atencéo o fato de que o sim, geralmente, se faz complementar por uma justifica que
indica uma lacuna no processo formativo. O olhar para as Figuras 12 e 13 nos permite inferir
que, de forma geral, os processos formativos aos quais nossos sujeitos de pesquisa sdo
submetidos, contemplam a atuacdo docente. Ocorre, no entanto, que chama a atencdo as
respostas completas, como ilustramos acima, quando apresentamos as falas dos Sujeitos 35, 2
e 9. Embora a tendéncia seja a indicagdo do SIM, ele se vé seguido de um mas, ou seja, de
alguma insatisfacdo, de alguma lacuna, de algo que ainda néo esta bem organizado, em termos
de atendimento das expectativas. Ousamos dizer que as respostas que nos permitiram organizar
as Figuras 10 e 11 trazem a tona aquilo que os sujeitos esperam em termos de formacdo
continuada, especialmente quando destacam novo, metodologia e ensino. No entanto,
efetivamente, os discursos externalizados nas respostas das questdes que deram origem as
Figuras 10 e 11 denunciam que tal expectativa ndo se concretiza na pratica.

Temos entéo, a nosso ver, nos discursos elementos da intertextualidade e da antecipagéo.
A intertextualidade se faz pelo contato que tiveram com textos e contextos vividos, inclusive
durante a formacao inicial, e que indicam a importancia da formagéo continuada. A antecipagéo,
por sua vez, como forma de atender as expectativas do seu interlocutor, ja que é de se imaginar
que o pesquisador gostaria de obter o SIM como resposta para a questdo posta: “Processos
formativos contemplam a sua atuagdo docente.”

Segundo Orlandi (2020, p.39),

Todo sujeito tem a capacidade de experimentar, ou melhor, de colocar-se no
lugar em que o seu interlocutor ‘ouve’ suas palavras. Ele antecipa-se assim a
seu interlocutor quanto ao sentido que suas palavras produzem. Esse
mecanismo regula a argumentacdo, de tal forma que o sujeito dira de um
modo, ou de outro, segundo o efeito que pensa produzir em seu ouvinte. Este
espectro varia amplamente desde a previsdo de um interlocutor que € seu
cUmplice até aquele que, no outro extremo, ele prevé como adversario
absoluto. Dessa maneira, esse mecanismo dirige o processo de argumentagdo
visando seus efeitos sobre o interlocutor.
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Figuras 12 e 13: Processos formativos contemplam a sua atuagdo docente

Fonte: A autora, 2022.

Fonte: A autora, 2022.

Nas Figuras 14 e 15, temos as palavras que se destacaram quando da sistematizacdo das

respostas obtidas para questdo que buscava elementos para compreender como a formacéo
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continuada pode ser mais valorizada pelos docentes. Nesse caso, as recorréncias, apresentadas
na Figura 14, chamam a aten¢do para mais, formacao, realidade, pratico e professor.

Além disso, na Figura 15, as similitudes apontam para a aproximacdo de mais, sala e
aula; formacao e professor; realidade e escola e pratico e dia. Os sentidos que podemos
construir a partir dos destaques apresentados, tanto na nuvem de palavras, como na analise de
similitude, nos remetem a considerar o0 anseio dos sujeitos em poder participar de processos de
formacéo continuada que se aproximem mais da realidade pratica ou cotidiana de sala de aula
e da escola. Parece que, para os sujeitos de pesquisa, a valorizacdo da formacao continuada
passa necessariamente pela possibilidade de ela gerar, efetivamente, impactos ou mudancas na
atuacdo docente, 0 que se faz, de forma geral, pela consideracdo da realidade de atuacéo dos
sujeitos. Tal condicdo ¢ encontrada também nas falas apresentadas a seguir: “Se nesses
processos de formacédo deixarem propostas mirabolantes de fora” (Sujeito 8), “Se forem
apresentadas propostas dentro da realidade dos docentes” (Sujeito 10), “Sendo util ao nosso
cotidiano” (Sujeito 20), “Quando as formacgdes forem em dias letivos e seu contetdo tiver
aplicacao real em sala” (Sujeito 31), “Aproximando-os da realidade, as formacGes devem ser
compativeis com aquilo que exigem da gente nas escolas. Ha uma ruptura entre o que pedem
e aquilo que acontece na pratica. Aparentemente, todos fecham os olhos e ignoram vérias
variaveis que atrapalham o trabalho. Preferem mostrar um video de animagéo, fazer uma
dinamica e na préatica do dia a dia seguem os mesmos problemas” (Sujeito 36) e “E necessario
que as tematicas sejam mais chamativas, que tragam resolucé@o de problemas v do cotidiano
em sala de aula” (Sujeito 39).

Nesse caso, mais uma vez, o discurso que subsidiou a sistematizacao das Figuras 14 e
15, e as respostas dos Sujeitos 8, 10, 31, 36 e 39, transcritas acima, nos estimula a considerar
gue os sentidos emergentes denunciam as lacunas e fragilidades dos processos, posto que
indicam questdes que ainda precisam ser ajustadas ou melhoradas para atender efetivamente as
necessidades e interesses daqueles que participam delas. Assim sendo, precisamos considerar

que

qguando se diz algo, alguém o diz de algum lugar da sociedade para outro
também de algum lugar da sociedade e isso faz parte da significacdo. (...) E
preciso dizer que todo discurso nasce de outro discurso e reenvia a outro, por
isso ndo se pode falar em um discurso, mas em estado de um processo
discursivo, e esse estado deve ser compreendido como resultando de processos
discursivos sedimentados, institucionalizados. E finalmente, faz parte da
estratégia discursiva prever, situar-se no lugar do ouvinte (antecipacdo das
representacdes), a partir de seu préprio lugar de locutor, o que regula a
possibilidade de respostas (ORLANDI, 1996, p. 19).
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Dessa forma, o discurso dos sujeitos significam e, por isso, produzem efeitos de sentido,
nos permitindo, inclusive, conhecer sobre os processos formativos sem participar efetivamente
deles.

Figuras 14 e 15: Como a formacéo continuada pode ser mais valorizada pelos docentes
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Por fim, nas Figuras 16 e 17, temos elementos que indicam como, na visdo dos
professores, sujeitos desta pesquisa, deveriam ser organizados os programas de formacao

continuada.
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Primeiro, na Figura 16, chama a atengéo as palavras mais recorrentes, vejamos: nao,
area, dever, escola e conhecimento. Depois, na Figura 17, as relacfes estabelecidas entre as
palavras seguem indicando o seguinte: ndo, horario e letivo; como, area e conhecimento;
dever, formacéo e ensino; escola, realidade, professor e estado. Tem-se, assim, que as
principais sugestfes indicam a vontade dos sujeitos de pesquisa de que as a¢des de formacéo
continuada oferecidas sejam realizadas em dias letivos e com mais frequéncia, como enfatizam
respectivamente os Sujeitos 31, 39 ,19, 2, 33 “Em dias letivos, com horario de 3 aulas no
mdximo”, “No minimo a cada 4 meses”, “Com encontros periodicos ao longo do ano letivo”,
“Em periodos bimestrais com disponibilidade de hordrio que ndo seja cansativo” e “Num
horario que ndo seja final de semana.”

Da mesma forma, evidenciam a necessidade de que sejam ofertadas de acordo com a
area de atuagdo do docente “Cada uma na sua area de conhecimento” (Sujeito 14) e com
tematicas mais relevantes: “Com temas mais relevantes, com metodologias diversas para
melhorarmos nossa préatica” (Sujeito 11) e, por fim, ressaltando a necessidade de contemplar a
realidade da escola, vejamos: “Pensado em praticas que estejam alinhados a realidade das
escolas publicas” (Sujeito 32), “Identificar as necessidades dos professores e escolas” (Sujeito
1).

Se as Figuras anteriores denunciam, como ja anunciado, fragilidades ou lacunas dos
processos formativos ofertados aos sujeitos de pesquisa, as Figuras 16 e 17 trazem elementos
sobre o que pode ser realizado para que elas sejam superadas e as expectativas dos participantes
sejam efetivamente atendidas. Nesse caso, mais uma vez, os sentidos que emergem nos fazem
recorrer a consideracdo das condi¢des de producdo dos sujeitos, bem como as formacgoes
ideologicas que permeiam suas atividades profissionais.

Nessa perspectiva,

A formacdo discursiva é caracterizada pelas marcas estilisticas e tipologicas
gue se constituem na relacdo da linguagem com as condicGes de producdo. De
outro lado, podemos dizer que o que define a formagdo discursiva é sua
relacdo com a formacao ideoldgica. Assim podemos perceber como se faz a
relacdo das marcas formais com o ideolégico (ORLANDI, 2020, p. 132).

No contexto da pesquisa desenvolvida, nota-se que as marcas se relacionam com as
condi¢des de producdo quando indicam, por exemplo, o entendimento de que a oferta de
formacdo continuada é dever da Secretaria de Educacdo, mas que precisam considerar a
realidade da escola, as especificidades das areas de atuacdo, as datas e horarios de oferta e a

relevancia dos temas para aqueles que irdo participar. Logo, os sujeitos indicam que a formacao
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continuada so significa positivamente quando atende efetivamente suas necessidades. Algo que,
mais uma vez, se aproxima do encontrado quando da analise dos artigos publicados nas diversas
edicdes do Enpec. Por fim, importa dizer que foi, principalmente, em decorréncia dos sentidos
gue emergiram nas Figuras 10 a 17, que surgiu a ideia do nosso Produto Educacional que se
materializa na forma de um Programa Permanente de Formacéo para Professores(as) da
Educacao Basica.

Por fim, queremos reiterar que o Programa Permanente de Formacdo Continuada
para Professores(as) da Educacdo Béasica que apresentamos, como Produto Educacional e
que foi elaborado a partir dos sentidos que emergiram do nosso corpus empirico, se coaduna
com uma discussao apresentada por Selles, em 2000, quando indicava que

A formacdo continuada de professores de Ciéncias e consequente
enriquecimento de sua agdo docente desloca-se a partir de duas necessidades
basicas: num polo encontra-se a necessidade de atualizar e ampliar os
conhecimentos cientificos, num mundo em constante e rapida transformagéo
cientifico-tecnoldgica; em outro, situa-se a necessidade de informacdo e
envolvimento na discussdo sobre as questfes educacionais, uma vez que ndo
é possivel conceber um ensino de Ciéncias isolado do contexto educacional.
Complementam estes dois eixos, um conjunto de subsidios tedrico-
metodoldgicos capazes de auxiliar a acdo do professor na sala de aula e dentro
da escola, na execucdo de trabalhos com seus parceiros institucionais
(SELLES, 2000, p.179).

Figuras 16 e 17: Como deveriam ser organizados os programas de formacao continuada
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4.3 Produto educacional

Apresentacao

A escolha pela tematica de pesquisa, que deu origem a elaboracdo do presente Produto
Educacional, surgiu de inquieta¢fes sobre a formagéo continuada de professores de ciéncias,
dos anos finais da educacdo bésica, do estado do Acre.

Sendo sabedora de que a formacgdo de professores é um processo permanente que
incorpora as dimensdes inicial e continuada e, por isso, deve ser percebido de forma ampla,
ultrapassando as ofertas e praticas formais originadas nas politicas publicas e educacionais,
inscrevendo-se também no cotidiano do exercicio profissional como uma préatica escolar
efetiva, € que me propus o desafio de desenvolver a presente pesquisa e, da mesma forma,
elaborar, como dito, este Produto Educacional que se configura como um Programa
Permanente de Formacédo Continuada para Professores(as) de Ensino Médio que atuam
com Ciéncias da Natureza.

Em nenhum momento pretendemos que este programa se caracterize como uma
possibilidade magica de resolver todas as questbes sobre a Formagdo Continuada de
Professores(as). Ao contrario, queremos apenas chamar atencédo para elementos que emergiriam
das interpretacdes que fizemos acerca daquilo que 0s sujeitos de pesquisa nos disseram, e que,
a nosso ver, precisam ser abalizados quando da consideragéo e elaboragdo de Programas desta

natureza.
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Objetivo
Apresentar aces de formagéo continuada voltadas ao desenvolvimento profissional de
docentes do Ensino Médio que atuam, prioritariamente, com Ciéncias da Natureza, nas

disciplinas de Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica, no Ensino Médio.

Principios

1. Conhecimento:

A partir das necessidades formativas dos participantes
2. Pratica:

Para promover a formacéo do professor — pesquisador
3. Cooperacao:

Para garantir desenvolvimento de trabalho colaborativo e coletivo
4. Engajamento:

Processo continuada de avaliacéo e autoavaliacdo
5. Continuidade:

Atividades desenvolvidas com frequéncia
6. Disciplina:

Cumprir horarios e atividades propostas
7. Facultativo:

Professor pode escolher participar ou néo

Diretrizes

1. Em termos de oferta:
Em dias letivos e com remuneracao extra;
Periodicidade mensal, de forma que, ao longo do ano, ocorram, no minimo, 10
atividades;
Tematicas amplas de interesse educacional como, por exemplo, metodologias,
avaliacdo, planejamento;
Tematicas especificas relacionadas aos componentes curriculares ministrados;
Abordagens de tematicas de forma contextualizadas, de acordo com realidade local e

regional.
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2. Em termos de agoes:
Encontros para reunir todos os professores que atuam no Ensino Médio;
Oficinas com professores que atuam na area de Ciéncias da Natureza, no Ensino Médio;
Grupos de estudo com professores que atuam em cada componente curricular que
compde a &rea de Ciéncias da Natureza;
Rodas de discussdo com Gestores e Coordenadores;
Escolas em foco como toda a equipe administrativa e pedagdgica para abordar questdes
especificas de cada ambiente escolar;
Intercambio docente para garantir deslocamento de docentes para outras escolas do
Estado, ou ainda, de outros Estados, com intuito de trocar experiéncias com colegas que
trabalham na mesma area de atuacéo.
Mostra de conhecimento em Ciéncias Naturais para divulgar e socializar praticas
pedagdgicas desenvolvidas nas escolas.
Chamadas para publicacdo de E-books com capitulos, de autoria dos professores de
Ensino Médio, que atuam nas diferentes disciplinas que compdem a area de Ciéncias da
Natureza, que problematizem praticas pedagOgicas apresentadas na Mostra de
Conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente, importa destacar que, em se tratando de formacdo continuada e 0s
impactos da formacdo continuada nas praticas docentes e na melhoria dos processos de ensino
e aprendizagem, especialmente no ensino de ciéncias, atualmente um marco importante se
apresenta a partir de um desmembramento dos dispositivos legais trazidos pelas Resolugcdes
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 e a Resolucdo CNE/CP n°1, de 27 de outubro de
2020, posto que a primeira pauta exclusivamente a formacéo inicial de professores e, a segunda,
apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacéo Continuada de Professores.

Nesse caso, a Resolucdo que trata da Politica de Formacao Continuada, indica, em Art.
6°, que sdo fundamentos pedagogicos da formacao continuada de docentes da Educacgéo Bésica
o desenvolvimento pessoal e profissional integral dos docentes e das equipes pedagogicas, por
meio da capacidade de autoconhecimento, da aquisicdo de cultura geral ampla e plural, da
manutencdo da saude fisica e mental, visando a constituicdo e integracdo de conhecimentos,
experiéncias relevantes e pertinentes, competéncias, habilidades, valores e formas de conduta
que respeitam e valorizem a diversidade, os direitos humanos, a democracia e a pluralidade de
ideias e de concepc¢es pedagogicas; e a fortalecimento permanente da interdependéncia entre
ensino e pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, no desenvolvimento
integral de docentes, equipes pedagdgicas e alunos, na interacdo com familias e comunidades
do contexto de ensino e no desenho, implementagdo, monitoramento e aprimoramento de
politicas educacionais de sucesso e eficacia escolar (BRASIL, 2020).

Neste contexto, pautou o desenvolvimento da presente pesquisa a seguinte questao de
estudo: Quais sentidos emergem para o conceito de Formacédo Continuada nas publicacdes
realizadas por pesquisadores brasileiros, nos Enpec, de 1997 a 2019, e nas falas de
docentes que atuam em aulas Ciéncias, no Ensino Médio? e seus desdobramentos: Quais as
condigdes de producdes dos pesquisadores que publicam seus trabalhos nos Encontros
Nacionais de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias? Quais sentidos emergem para o conceito de
Formacdo Continuada quando analisamos os textos publicados? Como docentes que atuam nas
aulas de Ciéncias, no Ensino Médio, realizam seus processos de Formagdo Continuada? Quais
sentidos sobre Formacdo Continuada séo construidos pelos docentes? e, por fim, Quais as
possiveis relacdes entre as condi¢des de producdo e 0s sentidos que emergiram para o conceito
de Formacéo Continuada nos trabalhos analisados e nas falas dos docentes?

Além disso, parte do nosso corpus de analise se constituiu a partir analise de 242 artigos

publicados nos Anais das diferentes edi¢cbes do Enpec que foram realizadas bianualmente de
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1997 a 2019, exceto a Edicdo de 2009, posto que os Anais ndo estdo disponiveis digitalmente.
Nota-se, em relacdo aos artigos publicados que abordam a tematica em tela, que na edi¢do de
1997 foi publicado apenas 01 artigo, e esse nUmero aumentou de forma significativa, ao longo
dos anos, sendo que, especialmente depois de 2011, tem-se um ndmero mais expressivo de
publicacdes na area. As regides Sudeste e Sul, com 53 trabalhos, possuem os maiores nimeros
de autoria de trabalhos, seguida, pelas regides, Nordeste, Centro-Oeste e Norte, sendo a
tematica problematizada, na maioria das vezes, em contexto do Ensino Superior e na educacédo
formal.

De forma geral, os artigos, apresentam resultados a partir da anélise de dados empiricos,
e 0 que motivou os pesquisadores a realizar a pesquisa foram questdes sociais — de sala de aula.
Por fim, as palavras-chaves mais frequentes encontradas nos 242 artigos analisados foram as
seguintes: continuar, professor, ensino, ciéncias e educacao.

Em termos de Andlise de discurso e sentidos construidos tem-se, no contexto da anélise
dos artigos, em decorréncia da recorréncia de palavras e suas relacdes com a area do evento e a
tematica em tela, o processo parafrastico, em destaque, posto que nele a repeticéo se caracteriza
como a matriz do sentido, pois ndo ha sentido sem repeticdo, sem sustentacdo no saber
discursivo. Além disso, se aproximarmos os sentidos que emergem da anélise das palavras-
chaves dos 242 artigos com as percepcdes dos 39 sujeitos de pesquisa acerca do que € Formagéo
Continuada, notamos uma aproximacdo, uma vez que se destacam as seguintes palavras:
formacdo, conhecimento e ensino, e que a recorréncia e relacdo de tais palavras também
acenam para o fendmeno da parafrase, ou seja, os dizeres dos sujeitos se fazem, nesse caso,
pela repeticdo, pela memoria.

Destaca-se que os 39 docentes, sujeitos de pesquisa, atuam nas trés subareas de Ciéncias
gue compBem o curriculo do Ensino Médio, nas escolas estaduais de Rio Branco e Cruzeiro do
Sul. De forma majoritaria, sdo sujeitos com faixa etéria de 26 a 49 anos, ou seja, professores
jovens, mas ja com alguma experiéncia profissional. Em relagcdo ao género e area de atuacao
encontramos nas analises um equilibrio, ja que temos: 18 homens e 21 mulheres, e 12 atuando
com Quimica, 12 com Fisica e 15 com Ciéncias Biologicas. A grande maioria, 97,2%, possuem
formacdo compativel com érea de atuacdo, e a maioria possui pds-graduacao. Nesse caso, no
entanto, muitas vezes estas ndo se caracterizam como Cursos que abordam questfes especificas
da formacdo inicial. Ao contrario, tratam de questbes mais amplas, que dizem respeito a
Educagao como, por exemplo, Educacdo inclusiva ou Gestao escolar.

Quando nos voltamos aos sentidos que emergem dos nossos corpus empiricos, temos

que considerar que além do movimento de parafrase, presente quando aproximamos os sentidos
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encontrados nos artigos com os atribuidos ao conceito de Formacéo Continuada, pelos sujeitos
de pesquisa, foi possivel identificar a presenca forte das condi¢des de producdo e, da mesma
forma, elementos de formacao discursiva, formacéo ideologica e interdiscurso.

Nesse caso, para Pécheux, as condi¢bes de producdo trazem os lugares sociais, as
condi¢cdes de forga, as tensdes entre os “ja-ditos” e os “a-dizer” e as tomadas de posicdo do
sujeito discursivo, e, da mesma forma, segundo Orlandi (2020), as condi¢des de producao do
discurso compreendem os sujeitos e a situacdo e devem ser consideradas em um sentido estrito
— 0 contexto imediato —, assim como em um sentido amplo — sécio-historico e ideoldgico.

A partir das condicGes de producéo do discurso, temos o interdiscurso, que, segundo
Orlandi (2020, p. 31), ¢ “o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a
forma do pré-construido, o ja dito ¢ que esta na base do dizivel”. Dito de outra forma, o
interdiscurso se relaciona com a memoria discursiva, isto €, o “ja-dito”, os sentidos constituidos
ao longo do tempo que se materializam como pré-construidos e dos quais 0s sujeitos se
apropriam tornando-os objetos do seu discurso. No que 0 sujeito considera como seu, estdo
também os discursos dos outros, provenientes de diferentes formac6es discursivas que, por sua
vez, é definida de acordo com sua relacdo com a formacéo ideoldgica (ORLANDI, 2020).

As formagoes discursivas sdo “aquilo que, numa formacdo ideoldgica dada, [...]
determina o que pode e deve ser dito” (PECHEUX, 1975, p. 160). Nesse caso, ndo se pode
perder de vista que “é porque as formagdes ideologicas t€ém um carater regional que elas se
referem as mesmas “coisas” de modo diferente e é porque as formagdes ideologicas tém um
carater de classe que elas se referem simultaneamente as mesmas “coisas” (PECHEUX, 1993,
p.259).

Por fim, considerando o exposto, podemos dizer que, em se tratando, especificamente,
do corpus empirico construido, 0 que pode e deve ser dito sobre o tema em tela: Formacao
Continuada, tanto nos artigos analisados como nos discursos dos docentes, sujeito desta
pesquisa, é, de um lado, que a Formacdo Continuada € importante e necessaria para promover
a melhoria das praticas pedagogicas e dos processos de ensino e aprendizagem. Ocorre, no
entanto, de outra banda, que o que pode e deve ser dito [ou talvez ndo deva, mas é dito], indica
que, de forma geral, os processos formativos existem, mas ndo contemplam a atuacao docente,
posto que poderiam ser melhor organizados, de forma a atender as necessidades e as
expectativas daqueles que se sujeitam a eles. Uma vez atendidas as especificidades formativas
das areas, definidos melhores dias e mais frequéncia, bem como tematicas e metodologias de
interesse dos sujeitos, teriamos, segundo os discursos analisados, maiores e melhores

possibilidades de, por meio do programa, promover o desenvolvimento profissional e sua
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valorizacdo pelos docentes. Dessa expectativa, ou ainda, destes sentidos que surge entdo o
Produto Educacional deste trabalho, que se configurou como um Programa Permanente de
Formacédo Continuada para Professores(as) de Ensino Médio que atuam com Ciéncias da
Natureza, com objetivo de apresentar acGes de formacdo continuada voltadas ao
desenvolvimento profissional de docentes da Educacdo Basica, que atuam, prioritariamente,
com Ciéncias da Natureza, nas disciplinas de Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica, no Ensino
Médio, com base nos sentidos que emergiram, especialmente, das falas dos sujeitos de pesquisa,
uma vez que sao eles os maiores interessados nos processos formativos e, por isso, suas
expectativas e experiéncias precisam, a nosso ver, ser consideradas quando do planejamento e

da execucgéo das referidas agoes.
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APENDICES

APENDICE 01 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Questionario

Convidamos vocé para participar da pesquisa intitulada: "Formacéo continuada: Um estudo com
docentes que atuam em Ciéncias no Ensino Médio". A presente pesquisa esta sob responsabilidade
de Antonia Marcia Pinto de Carvalho, académica do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal do Acre - UFAC, e orientag&o da prof.? Dra. Aline Andréia Nicolli.

0 objetivo da pesquisa consiste em investigar aspectos sobre como docentes gue atuam com
Ciéncias, no Ensino Médio, realizam seus processos de Formagao Continuada.

Diante do exposto, esclarecemos:

A). Sua participagio ndo é obrigatéria e ndo implica nenhum risco;

B). Mesmo apds concordar vocé é livre para se recusar a participar, retirar seu consentimento ou
interromper sua participagao a qualquer momento e exigir esclarecimentos durante o periodo de
realizagao da pesquisa, assim como solicitar revisao dos dados solicitados. Acrescentamos que a
recusa ndo ird acarretar qualquer penalidade;

C). Garantimos que seu nome serd mantido em sigilo em todas as fases da pesquisa;

D). Os pesquisadores se comprometem em desenvolver todas as etapas da pesquisa de forma ética e
responsavel.

Para o esclarecimento de quaisquer duvidas referentes a pesquisa, os participantes podem dialogar
com as pesquisadoras através do e-mail: antonia.carvalho(@ifac.edu.br/aanicolli@gmail.com

Muito obrigada!
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APRESENTAGAO...

A escolha pela tematica de pesquisa que deu origem a elaboracao do
presente Produto Educacional, surgiu de inquietagdes sobre a formagéo
continuada de professores de ciéncias, dos anos finais da educagéo basica,
do estado do Acre.

Sendo sabedora de que a formacgédo de professores € um processo
permanente, que incorpora as dimensoes inicial e continuada, e, por isso, deve
ser percebida de forma ampla, ultrapassando as ofertas e praticas formais
originadas nas politicas publicas e educacionais, inscrevendo-se também no
cotidiano do exercicio profissional como uma pratica escolar efetiva, € que me
propus o desafio de desenvolver a presente pesquisa, e, da mesma forma,
elaborar, como dito, este Produto Educacional, que se configura como um
Programa Permanente de Formagao Continuada para Professores(as) de
Ensino Médio que atuam com Ciéncias da Natureza.

Em nenhum momento pretendemos que este programa se caracterize
como uma possibilidade magica de resolver todas as questdes sobre a
Formagdo Continuada de Professores(as). Ao contrario, queremos apenas
chamar atengdo para elementos que emergiriam das interpretagfes que
fizemos acerca daquilo que os sujeitos de pesquisa nos disseram e que, a
nosso ver, precisam ser abalizados quando da consideragao e elaboragéo de

Programas desta natureza.
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INICIO DE CONVERSA...

As discussbes da formacdo de professores, dentro de perspectivas
historica e legal, vem se delineando ao longo do tempo, e ganha novos rumos
no contexto politico do Brasil a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional — LDB 9.394 de dezembro 1996, aponta que

Art. 67. Os sistemas de ensino promover&o a valorizagao dos profissionais da
educacéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos
de carreira do magistério publico: I - ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos; Il - aperfeicoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periddico remunerado para esse fim; I -piso
salarial profissional; IV - progressdo funcional baseada na titulagdo ou
habilitagdo, e na avaliacdo do desempenho; V - periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliagdo, incluido na carga de trabalho; VI- condi¢bes
adequadas de trabalho (BRASIL, 1996, p. 27).

A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, aprova o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), em consonancia com a LDB 9.394/96 e a Constitui¢ao
Federal — CF, sendo um de seus objetivos a “valorizagédo dos profissionais em
educacao, particular aten¢ao devera ser dada a formagao inicial e continuada
em especial dos professores.”

Depois disso, em 2018, temos a homologacdo da Base Nacional
Curricular Comum — BNCC —, e com ela alteragdes nos dispositivos legais que
tratam da Formacao Inicial e Continuada de Professores. Para tanto, um marco
importante para os histdricos processos que permeiam a formacdo de
professores no pais se apresenta no tocante a formagao continuada, que se
apresenta a partir de um desmembramento dos dispositivos legais, ja que a

Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, pauta exclusivamente
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a formagéo inicial de professores e a Resolugdo CNE/CP n°1, de 27 de outubro
de 2020, apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao
Continuada de Professores. Nesse caso, o texto prevé, no capitulo |l da
Politica de Formacdo Continuada, o seguinte: art. 6° sdo fundamentos

pedagogicos da formacao continuada de docentes da Educagéo Basica:

VIl - Desenvolvimento pessoal e profissional integral dos docentes e das
equipes pedagdgicas, por meio da capacidade de autoconhecimento, da
aquisicéo de cultura geral ampla e plural, da manutencéo da saude fisica
e mental, visando a constituigdo e integracdo de conhecimentos,
experiéncias relevantes e pertinentes, competéncias, habilidades,
valores e formas de conduta que respeitam e valorizem a diversidade,
os direitos humanos, a democracia e a pluralidade de ideias e de
concepgOes pedagogicas; e IX - Fortalecimento permanente da
interdependéncia entre ensino e pesquisa, com foco no processo de
ensino e de aprendizagem, no desenvolvimento integral de docentes,
equipes pedagaogicas e alunos, na interagdo com familias e comunidades
do contexto de ensino e no desenho, implementag&o, monitoramento e
aprimoramento de politicas educacionais de sucesso e eficacia escolar
(BRASIL, 2020, p. 4).

Ainda a respeito da Resolugdo CNE/CP n°1 de 2020, no art. 7° destaca-
se que, para que “a formagao continuada tenha impacto positivo quando a sua
eficacia na melhoria da pratica docente, deve atender as caracteristicas de:
foco no conhecimento pedagogico do conteudo; uso de metodologias ativas
de aprendizagem; trabalho colaborativos entre pares; duracdo prolongada da
formagéo e coeréncia sistémica” (BRASIL, 2020. p.5).

Assim sendo, pensar a atuagdo docente num contexto que exige do
professor competéncia profissional, desenvolvimento de sua autonomia,
percepcao e avaliagdo das situacdes geradas na sua acdo docente, pressupde
a consideracdo de oferta e participagdo permanente em Programas de

Formagao Continuada.
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OBJETIVO...

Apresentar acdes de formacgdo continuada
voltadas ao desenvolvimento profissional de docentes
do Ensino Médio, que atuam, prioritariamente com
Ciéncias da Natureza, nas disciplinas de Ciéncias

Bioldgicas, Fisica e Quimica, no Ensino Médio.



84

PRINCIPIOS...

8.Conhecimento:

A partir das necessidades formativas dos participantes
9. Pratica:

Para promover a formacgéo do professor — pesquisador
10. Cooperacao:

Para garantir desenvolvimento de trabalho colaborativo e coletivo
11.  Engajamento:

Processo continuada de avaliagéo e autoavaliagdo
12.  Continuidade:

Atividades desenvolvidas com frequéncia
13.  Disciplina:

Cumprir horarios e atividades propostas
14.  Facultativo:

Professor pode escolher participar ou néo
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DIRETRIZES...

1. Em termos de oferta....

Em dias letivos e com remuneragéo extra;

Periodicidade mensal, de forma que, ao longo do ano, ocorram, no
minimo, 10 atividades;

Tematicas amplas de interesse educacional como, por exemplo,
metodologias, avaliagéo, planejamento;

Tematicas especificas relacionadas aos componentes curriculares
ministrados;

Abordagens de tematicas de forma contextualizadas, de acordo com

realidade local e regional.
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2. Em termos de acoes...

Encontros para reunir todos os professores que atuam no Ensino
Médio;

Oficinas com professores que atuam na area de Ciéncias da
Natureza, no Ensino Médio;

Grupos de estudo com professores que atuam em cada componente
curricular que compde a area de Ciéncias da Natureza;

Rodas de discussao com Gestores e Coordenadores;

Escolas em foco como toda a equipe administrativa e pedagdgica
para abordar questdes especificas de cada ambiente escolar;
Intercdmbio docente para garantir deslocamento de docentes para
outras escolas do Estado, ou ainda, de outros Estados, com intuito
de trocar experiéncias com colegas que atuam na mesma area de
atuacao;

Mostra de conhecimento em Ciéncias Naturais para divulgar e
socializar praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas;
Chamadas para publicagéo de E-books com capitulos, de autoria dos
professores de Ensino Médio, que atuam nas diferentes disciplinas
que compde a area de Ciéncias da Natureza, que problematizem

praticas pedagogicas apresentadas na Mostra de Conhecimento.
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MENSAGEM FINAL...

Utilizamos este espaco deixando uma breve mensagem final que
objetiva mostrar o quanto o Programa Permanente de Formacao
Continuada para Professores(as) de Ensino Médio que atuam com
Ciéncias da Natureza, que apresentamos e que foi elaborado a partir dos
sentidos que emergiram do nosso corpus empirico, se coaduna com uma

discussao apresentada por Selles, em 2000, quando indicava que

A formagéo continuada de professores de Ciéncias e consequente enriquecimento
de sua agao docente desloca-se a partir de duas necessidades basicas: num polo
encontra-se a necessidade de atualizar e ampliar os conhecimentos cientificos, num
mundo em constante e rapida transformagao cientifico-tecnoldgica; em outro, situa-
se a necessidade de informacdo e envolvimento na discussdo sobre as questdes
educacionais, uma vez que nao € possivel conceber um ensino de Ciéncias isolado
do contexto educacional. Complementam estes dois eixos, um conjunto de subsidios
tedrico-metodologicos capazes de auxiliar a agdo do professor na sala de aula e
dentro da escola, na execucdo de trabalhos com seus parceiros institucionais
(SELLES, 2000, p.179).
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