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RESUMO

As plataformas digitais sdo importantes ferramentas para auxiliar no ensino de
Matematica e de outras areas. Neste contexto, buscamos descrever os diversos usos
do objeto cultural Padlet para a mobilizacdo de saberes de praticas de culturas
Mateméticas na formacdao inicial por meio do celular/computador, especificamente no
ambito do curso de licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Acre —
UFAC, nas disciplinas de Prética de Ensino de Matematica Il e Estagio Supervisionado
na Extensdo e na Pesquisa Il Trata-se, portanto, de uma investigacdo ancorada na
terapia desconstrucionista, baseada em pressupostos Wittgensteinianos e
Derridianos. No que tange ao primeiro, buscaremos explorar as diferentes
matematicas que sao constituidas nos usos dessas ferramentas digitais, o segundo
no que trata a horizontalizagdo de conceitos atraveés de rastros de outros rastros
concebendo a linguagem como sin6nimo de escrita. Oriundo desta investigacéo,
surge nosso produto educacional, assim intitulado ‘Praticas Decoloniais Matematicas
com o uso do celular e do mural interativo Padlet na mobilizacdo de saberes na
formacao inicial de professores em tempos pandémicos de Covid 19’. Nesse sentido,
a pesquisa aponta para algumas significacfes tais que a Mateméatica pode ser
compreendida como um conjunto de jogos de linguagens que se constituem nas
diferentes formas de vida, nas suas diversas relacdes sociais e académicas. Conclui-
se com isso que a Matematica ndo pode ser entendida apenas em sua perspectiva
essencialista e universal, mas como uma constru¢do de conceitos continuos (em
constante mutagéo).

Palavras-chave: Praticas Decoloniais Matematicas. Terapia desconstrucionista.

Tecnologias digitais com o uso do Celular e Padlet. Formacéao Inicial do Professor.



ABSTRACT

Digital platforms are important tools to assist in the teaching of Mathematics and other
areas. In this context, we seek to describe the various uses of the Padlet cultural object
for the mobilization of knowledge from practices of Mathematics cultures in initial
training through the cell phone/computer, specifically within the scope of the
Mathematics degree course at the Federal University of Acre - UFAC, in disciplines of
Teaching Practice of Mathematics Il and Supervised Internship in Extension and
Research Il. It is, therefore, an investigation anchored in deconstructionist therapy,
based on Wittgensteinian and Derridian assumptions. Regarding the first, we will seek
to explore the different mathematics that are constituted in the uses of these digital
tools, the second in what concerns the horizontalization of concepts through traces of
other traces, conceiving language as a synonym of writing. From this investigation, our
educational product arises, entitled '‘Decolonial Mathematical Practices with the use of
the cell phone and the Padlet interactive wall in the mobilization of knowledge in the
initial training of teachers in pandemic times of Covid 19'. In this sense, the research
points to some meanings such that Mathematics can be understood as a set of
language games that are constituted in different forms of life, in their various social and
academic relationships. It is concluded with this that Mathematics cannot be
understood only in its essentialist and universal perspective, but as a construction of

continuous concepts (in constant mutation).

Keywords: Decolonial Mathematical Practices. Deconstructionist therapy. Digital
technologies with the use of Cell Phones and Padlet. Initial Teacher Training.
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1. INICIALIZANDO

Em consenso com orientadora nos primevos deste trabalho, optamos por uma
abordagem de pesquisa qualitativa e assumimos a atitude metddica® de carater-
terapéutico desconstrucionista. Deste momento em diante se iniciaram contatos com
esta nova forma de fazer um texto cientifico, de forma descritiva em que no decorrer
da jornada de producdo desta dissertacdo serd explicitada ao leitor. Saliento ainda
que faz pouco mais de uma década que os pesquisadores brasileiros vém utilizando
a terapia desconstrucionista na escrita de seus textos. Aqui podemos nos referir ao
grupo Phala? da UNICAMP e do GEPLIMAC? da UFAC.

1 Em vez de falar em metodologia de pesquisa, preferi usar o termo ‘atitude metodica’, que se refere a
minha preocupacédo com a descricdo de um modo néo usual de dizer e fazer uma pesquisa, modo este
gue leva em consideracéo o carater situado e ndo generalizavel, idiossincratico e néo transferivel da
pesquisa, melhor dizendo, trata-se de uma “atitude metddica de carater terapéutico desconstrucionista”.
(BEZERRA, 2016, p. 24).

2 Constituido em 2009, o Grupo Interinstitucional de Pesquisas em Educacéo, Linguagem e Praticas
Culturais — PHALA, do Programa de Pds-Graduacédo da Faculdade de Educacdo da Unicamp, com
enfoque na temética: Educacao, Linguagem e Praticas Culturais propde-se a desenvolver um programa
de estudos investigativos em educacdo, em diferentes perspectivas tedricas. Esse espectro de
investigacdes contempla trés linhas de pesquisa de acordo com interesses tematicos mais especificos
e/ou diferentes perspectivas metodoldgicas que articulam linguagem, praticas culturais e subjetividade:
1. Educacéo, jogos discursivos, jogos memorialisticos e préaticas culturais; 2. Préticas pedagdgicas e
Psicanalise; 3. Curriculo e Praticas Culturais. E importante destacar que a linha 1 de pesquisa do grupo,
trata-se de uma linha indisciplinar de pesquisa que toma como objeto de investigagdo as praticas
culturais (e seus jogos discursivos correspondentes) realizadas no ambito da atividade educativa
escolar comparativamente as praticas culturais (e jogos discursivos correspondentes) realizadas em
outras atividades humanas. Mais amplamente, trata-se de investigar as potencialidades explicativas de
construtos, tais como préticas culturais, préticas discursivas, modos de subjetivagao,
(etno)comunidades de pratica, jogos de linguagem, atividade humana e formas de vida, tanto para a
pratica de pesquisa académica no ambito da educacdo (em ciéncias e matematica), quanto para a
atividade educativa escolar. Trata-se também de investigar relagdes que se constituem entre histérias
culturais (concebidas como jogos plurais de memodrias), filosofias e praticas educativas (escolares e
nao escolares), dentre as quais as mobilizadoras de cultura cientifica. O recorte analitico explora
desdobramentos para o campo da educacdo do didlogo entre: a perspectiva filoséfica do segundo
Wittgenstein, mais propriamente sua concepg¢ao constitutiva de linguagem e sua concepc¢ao normativa
de matematica; perspectivas sociolégicas pés-estruturalistas, sobretudo a de Theodore Schatzki acerca
das praticas sociais e a de Foucault sobre os modos de subjetivacao; as nocdes de atividade humana
e (etno)comunidades de pratica e perspectivas transgressivas, indisciplinares e desconstrutivas de
educacéo escolar. (MOURA, 2015, p. 52-53).

3 O grupo comecou suas reunibes desde meados de 2017 sem a preocupacdo de um nome que 0
caracterizasse, mas realmente ganhou forg¢a, de fato, em maio de 2018, apés a inclusdo dos discentes
do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matemética, turma de 2018 e professores
integrantes do IFAC, UNINORTE, UFAC e discentes da graduacdo em Matemética envolvidos em
projetos de extenséo e pesquisa. Certificado em dezembro de 2018 pelo diretdrio de pesquisa do CNPq,
0 GEPLIMAC/UFAC vem se constituindo um grupo colaborativo que retine professores da educacédo
béasica, professores em formacao inicial, pés-graduandos e professores de educacgdo superior de
insitituicBes locais (UNINORTE, IFAC e UFAC), interessados em refletir, estudar, compartilhar, discutir,
investigar, problematizar e escrever colaborativamente sobre formacéo de professores e a pratica de
ensinar e aprender Matematicas/Ciéncias, partindo da formacéo inicial até alcancar as escolas de
ensino bésico. A abordagem de pesquisa do grupo, na linha “Formacéo de Professores em Educacéo
Matematica/Ciéncias, Jogos discursivos, Jogos Memorialisticos e Praticas Culturais”, centra-se na
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Além disso, ndo temos a intencdo de produzir uma pesquisa de carater
verificacionista, e sim descrever as varias maneiras de significar 0s hovos conceitos
[matematicos] a partir dos usos/significados que fazemos nos diversos momentos de
atividades, em especial, as mediadas por tecnologias educacionais digitais. Onde
temos “uma nova forma de linguagem e de comunicacdo, um novo codigo: a
linguagem digital™.

E relevante ressaltar que o referencial tedrico sera trabalhado aqui em jogo
de cena advindos das vivéncias do pesquisador frente ao objeto de pesquisa e das

muitas leituras do aporte tedrico que fomentam a terapia. Para Bezerra (2016, p. 37),

Jogos de cenas, nesse texto, sdo construidos através de didlogos entre
professores [...] que vivenciaram a pesquisa e outros interlocutores que séo
inseridos nas cenas como personagens espectrais, isto é, que ndo estavam
ali naquele momento, mas vao fazendo parte do jogo encenado em dialogos
gue ocorreram, mas que ndo ocorreram realmente como descritos na cena
ficcional.

Ou seja, no transcorrer de minha escrita, as vozes dos sujeitos de minha
pesquisa que emergem de entrevistas com gravacfes de audio e video de aulas
realizadas pelo Google Meet e anotacbes, serdo expostas através de jogos
performaticos de linguagens. Isto €, “encenacgfes que se assemelham a uma peca
teatral com vozes de personagens que se escrevem nas falas ocorridas durante as
atividades realizadas™.

Nesse sentido, a terapia desconstrucionista com atitude metddica apresenta-
se uma nova maneira de conducéo das pesquisas, na qual ndo se adota uma estrutura
fixa (modelo pronto e acabado) para construcéo do texto dissertativo, e ainda menos
se faz juizo de valor sobre algo. Fato esse que a diferencia das pesquisas de cunho
verificacionista, incumbidas de julgar uma hipétese, a qual € proferido um veredito
pelo pesquisador que esta limitado em aprovada ou negada a hipotese inicial. A
atencdo neste modo de conducdo da pesquisa estd voltada para os fatos que a
circundam e ndo para o método, implicando na expansdo de seus horizontes,
possibilitando o surgimento de novos significados (conceitos) que emerjam de

situacgdes corriqueiras, em razao dos diferentes usos da linguagem.

linguagem como atividade, e no conceito com significado em jogos de linguagem. Diante disso se fazem
remissdes a Wittgenstein, a ideia de significado como uso, que confere a linguagem o carater de
atividade; e especificamente a matematica/ciéncias como atividade. Esses referenciais se situam num
campo semantico que, de formas diversificadas, procura desconstruir as bases metafisicas do
pensamento estruturalista. (PROJETO INSTITUCIONAL GEPLIMAC/UFAC, 2018, p. 05).

4 (PINTO, 2014, p. 02).

5 (OLIVEIRA, 2019, p. 54).
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Esta terapia manifestou-se das ideias de Jacques Derrida® e Ludwig Josef
Johann Wittgenstein’. No que tange ao primeiro, buscaremos percorrer as diferentes
matematicas que sao constituidas nos usos das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicagéo (TDICs), em especial, por meio do uso dos aplicativos Padlet,
WhatsApp e Google Meet e outras plataformas, o segundo no que respeita a
horizontalizac&o de conceitos, mobilizados em momentos de atividades.

Na subsecao a seguir, pretende-se situar o leitor acerca da escolha do Tema,
Os Usos (In) disciplinares do Celular em Praticas Matematicas em Tempos Remotos.
Bem como, destacamos a importancia das disciplinas cursadas no percurso formativo

do mestrado e as vivéncias do pesquisador no ambito profissional, familiar e escolar.

1.1. ENCONTRO COM O TEMA DE MINHA PESQUISA

A pandemia decorrente da COVID-19, doenca causada pelo coronavirus,
denominado SARS-CoV-2, mudou a rotina das escolas e das pessoas. A maioria das
atividades realizadas pelo homem foram performadas de maneira remota, decorrente
da medida de distanciamento social adotada por diversos paises, na intencédo de
diminuir o avanco da disseminacao do virus. Milhares de pessoas foram infectadas
pelo mundo, e muitos desses sucumbiram. Segundo Martins (2020, p. 251), “infectou,
também, e de forma mortal, dogmas, certezas e comportamentos naturalizados sem
razdo de ser”.

Além disso, Martins (2020, p. 251) afirma que,

Muitos dos paradigmas que sustentam a vida cotidiana estdo em acelerada
desconstrugdo. Alguns deles sdo relacionados ao nosso sistema
educacional. As instancias normativas da educagcdo e o cidaddo leigo,
geralmente cuidadosos e preocupados em garantir “qualidade” e evitar

¢ Jacques Derrida nasceu em 1930 em El Biar (Argélia) e morreu em 2004 em Paris (Franga). Foi um
filosofo associado a teoria da desconstrucdo, idealizada por ele nos anos 1960. Derrida partiu do
principio da inexisténcia de uma verdade absoluta e, segundo ele, os textos sdo decompostos de tal
maneira que tornam impossivel qualquer "interpretacéo verdadeira". Algumas de suas principais obras
incluem Gramatologia (1967) e Margens da Filosofia (1972). (OLIVEIRA, 2019, p.54).

’ Ludwig Josef Johann Wittgenstein nasceu em Viena, em 26 de abril de 1889 e morreu em Cambridge
em 1951. Foi um filésofo e pensador da modernidade, considerado um dos pais da filosofia analitica.
Integrante do Circulo de Viena contribuiu para a renovacdo da Légica na década de 1920, estudou
engenharia em Berlim e Manchester e, posteriormente, interessou-se pela l6gica matemética e estudou
com Bertrand Russel entre 1912 e 1913, em Cambridge. Entre 1913 e 1914 viveu na Noruega
dedicando-se ao estudo da légica. Sua principal obra publicada em vida foi o Tractatus logico-
philosophicus, de 1922, um livro que exerceu profunda influéncia no desenvolvimento do positivismo
I6gico. A segunda obra principal de Wittgenstein, as Investigages filosoficas, foi publicada depois de
sua morte em 1953, a obra traz grandes criticas sobre o Tratactus, pois Wittgenstein passa entender
as palavras a partir de seus diferentes significados, denominados jogos da linguagem. (OLIVEIRA,
2019, p.54).
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“fraudes/facilidades/precariedade” associadas aos cursos a distancia, de
repente se viram na contingéncia de aceitar que a superacgéo das limitacdes
impostas pelo isolamento social pode se dar por meio dos mesmos recursos
e metodologia antes temidos, regulados e controlados. Como em um passe
de magica, o que era Modalidade Educacional destinada a fins especificos e
casos de excecéo, voltada para a ensino de massas ou para 0s que nao tém
acesso ao ensino superior “de verdade”, tornou-se 0 novo normal.

Nesse sentido, o Governo do Estado do Acre proferiu em 17 de marco de
2020, um decreto governamental que determinava a suspensdo das atividades nos
orgaos publicos, inclusive nas escolas, que iniciaram o ano letivo em fevereiro de
2020, em raz&o dos primeiros casos de COVID-19 confirmados no Acre.

Frente a este novo cenario, fez-se necessario repensar o tema de pesquisa
inicial submetido no processo de selecdo do Mestrado, no qual a pretensédo fosse
investigar os usos de recursos manipulaveis como ferramenta facilitadora no processo
de ensino/ aprendizagem de matematica para alunos discalculicos. Apdés conversa
com orientadora, decidimos aproximar o objeto de pesquisa a minha realidade, ja que
nao foi possivel identificar aluno diagnosticado com discalculia em Brasiléia - AC,
somente um aluno no municipio de Rio Branco - AC.

Também ocorreram mudancas no tocante as aulas do Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias e Matemética (MPECIM), que no primeiro semestre de 2020
iniciaram na modalidade presencial, mas em razdo da pandemia também foram
interrompidas. Em seu retorno, em meio a pandemia da COVID-19, ap0s aprovacao
do Conselho Universitario pela adesédo da Universidade Federal do Acre (UFAC) de
forma excepcional e temporaria ao Ensino Remoto Emergencial (ERE), reiniciaram as
aulas em uma nova modalidade de ensino, o ensino remoto.

Em tempos de ensino remoto, os alunos e professores estdo situados em
diferentes lugares do planeta, somente necessitando de conectividade com a internet
para estar presentes na sala de aula virtual. Todo o contetldo mobilizado no ambiente
virtual no decorrer da atividade é feito online®, nos varios momentos de interacéo entre
o professor e os alunos no processo de ensino-aprendizagem. Diante disso, 0s
professores [de matematica] dos varios niveis de ensino depararam-se com a
necessidade de ampliacdo do uso das tecnologias digitais para dar continuidade as
atividades pedagodgicas.

Conforme Garcia et al. (2020, p. 05),

& Que esta numa conex&o ou na internet no exato momento em que acessa; conectado. (DICIO, 2021,
p. 01).



14

Ensinar remotamente néo é sindnimo de ensinar a distancia, embora esteja
diretamente relacionado ao uso de tecnologia e, nesse caso, digital. O ensino
remoto permite o uso de plataformas ja disponiveis e abertas para outros fins,
gue ndo sejam estritamente os educacionais, assim como a insercao de
ferramentas auxiliares e a introducéo de praticas inovadoras. A variabilidade
dos recursos e das estratégias bem como das praticas é definida a partir da
familiaridade e da habilidade do professor em adotar tais recursos. Ensinar
remotamente permite o compartilhamento de contetdos escolares em aulas
organizadas por meio de perfis [ambientes controlados por login e senha]
criados em plataformas de ensino, como, por exemplo, SIGAA e MOODLE,
aplicativos como Hangouts, Meet, Zoom ou redes sociais.

Entdo, na conjuntura atual, os aparelhos computacionais e eletronicos se
tornaram os protagonistas, em especial, o celular®, ja que nesta modalidade de ensino
as aulas acontecem remotamente nos ambientes virtuais, inclusive. Momento este
histérico para o MPECIM no ambito da UFAC, pois foi a primeira vez que se
mobilizaram encontros sincronos para manutencdo das aulas deste curso de pés-

graduacéo.

Para Souza (2017, p. 02),

Com o avanco da tecnologia, diversos aparelhos computacionais e
eletrbnicos como: computadores, notebooks, celulares, entre outros, surgem
no cotidiano das pessoas sendo inevitdveis suas inser¢fes no espaco
educacional, pois fazem parte da vida dos estudantes e sao considerados até
mesmo como uma questdo social. Essas tecnologias tém alterado o
comportamento dos estudantes nos Ultimos anos, na realizacdo de ligagdes,
envio de mensagens, conexdo a internet. Isso possibilita ao usuario uma
comunicacao a qualquer hora e local, desde que exista sinal ou conexao.

Diante disso, ao refletir sobre os rastros de mobiliza¢do de cultura matematica
no meu percurso formativo no mestrado profissional e na minha trajetéria profissional
surgiram algumas inquietacdes iniciais referentes ao ensino remoto. Fatos estes que

me levaram aprofundar a busca de informacfes sobre o assunto em questdo, no

% O celular é definido como aparelho mével de comunicagio pessoal que pode ser utilizado para realizar
chamadas, enviar mensagens (Short Message Service —SMS) e conectar-se a internet, o que possibilita
ao usuario uma comunicagéo a qualquer hora e local desde que exista sinal ou conexao. O primeiro
modelo foi de um protétipo usado em 1973 pelo engenheiro da Motorola Martin Copper realizando a
primeira chamada publica com o uso de um telefone celular, em Nova York. O aparelho comegou a ser
comercializado apenas 10 anos depois, com o0 modelo Dynatac 8000X, que média 25 cm de
comprimento, 7 cm de largura e pesava cerca de 1 Kg. A bateria necessitava de ser recarregada apo6s
uma hora de conversagdo. A maioria de celulares vendidos atualmente sdo smartphones. Os
smartphones séo telefones celulares com alta capacidade de computacdo e comunicacdo e surgiram
na década de 1990, sendo utilizados em grande escala a partir do lancamento do Black Berryem 2002.
O modelo na época permitia aos usuarios enviar e-mails, organizar dados e preparar memorandos.
Mas, seus usuarios eram obrigados a usar um fone de ouvido com um microfone acoplado, devido a
falta de um alto-falante e um microfone. Os modelos da atualidade possuem processadores com
frequéncias superiores a 1 GHz, memoérias RAM acima de 1 GB e capacidade para armazenar
internamente dezenas de GB, possibilitando video chamada, conex&o de internet de alta velocidade,
economia de energia e a utilizacdo de diversos aplicativos. Assim, o presente trabalho considera os
smartphones como aparelhos celulares. (SANTOS, 2017, p. 17).
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intuito clarificar “como os professores [de matematicas] estavam pensando suas aulas
neste novo momento da educacéao brasileira? ”, ou melhor, “Como os professores [de
matematica] estdo se reinventando em tempos remotos?”. Porém, evidenciou-se que
ha pouca producdo cientifica que explora o uso de celular pelo professor [de
matematica] em suas aulas, ja que até pouco tempo muitas escolas proibiram o uso
desse artefato pelo aluno nos varios momentos de atividade, isto porque sempre viam
o celular em sala de aula com um empecilho, um estorvo, e neste momento de aulas
remotas tivemos que parar e pensar, refletir sobre os novos usos do celular e,
especialmente, o uso pedagdgico.

Entdo insinuou-se-me a viabilidade de pensar um projeto de pesquisa com a
intencdo de disseminar os conhecimentos referentes a cultura digital mobilizados em
tempos remotos atuais pelo professor de matematica e de como é feito o
uso/significado da mateméatica em seus jogos de linguagens. Acrescenta-se também
outro ponto, a motivagao pessoal do pesquisador, que sempre buscou fazer uso das
tecnologias aliadas ao ensino e aprendizagem de matematica em suas aulas nas
diversas escolas publicas em que exercitada a docéncia.

Além do mais, outro fator relevante a percepcdo de que a matematica é,
muitas vezes, entendida como uma ciéncia caracterizada por elevado grau de
complexidade, ou seja, € instituido um estere6tipo de que esta area de conhecimento
é dificil, de que poucas pessoas tém capacidade [facilidade] de compreendé-la. Isto
ocorre em decorréncia da bagagem cultural em gque a matematica esta imersa e,
sendo apresentada como uma area, que apresenta conceitos Unicos, essencialistas,

imutaveis e complexos. Segundo Gerdes (2012, p. 17),

Os paises africanos veem-se confrontados com o problema de ‘niveis baixos’
de aproveitamento na educagdo mateméatica. O medo pela matemética é
amplamente difundido. Muitas criancas (e professores também?) sentem a
matemética como uma disciplina bastante estranha e sem utilidade,
importada de fora de Africa.

Porém, devemos ter a compreensao de que, a matematica, quando entendida
como um conjunto de jogos de linguagens, possibilita a ampliacdo de diversos
conceitos. De certa forma, a matematica, apesar de ser uma ciéncia exata, deve
também ser entendida como uma ciéncia que pode apresentar significados “flexiveis”,
0s quais mobilizados nos diferentes usos, em momentos de atividade.

A énfase pretendida é que devemos considerar as diferentes matematicas,

isto €, a matematica realizada pelo extrativista, pelo agricultor, pelo comerciante etc.
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7

e que, de certo modo, ndo é menos importante do que a mateméatica escolar ou

cientifica, digamos assim, matematica formal. Bezerra (2016, p. 11), afirma que:

N&o se trata de orientar se um ou outro uso/significado esta certo ou errado,
ou se é o mais adequado ou ndo, mas apontar outras formas de
significagcdes/usos possiveis de olhar para a matematica ndo somente como
uma ciéncia universal, essencialista, unicista, mas como um conjunto de
praticas culturais/jogos de linguagem que tém semelhancas de familia entre
si.

Diante disso, surge o tema a ser pesquisado “Arte e Design com o celular: A
epistemologia dos usos do Padlet na producédo de saberes com praticas Matematicas
em tempos de aulas remotas na Formacéao Inicial’, o qual é orientado pela seguinte
questdo de pesquisa: Como o uso do celular passou a ser importante nesse
cenario educacional de Pandemia da COVID-19 para a mobilizacdo de saberes
de praticas de culturas Matematicas na formacéao inicial do professor com o
objeto cultural Padlet?

Esta questdo de pesquisa se pauta em esclarecer os diferentes usos do
celular pelos professores em formacao inicial de matematica para mobilizacdo de
Culturas Matematicas nos varios momentos de atividades em tempos remotos no
ambito do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Acre —
UFAC, nas disciplinas de Pratica de Ensino de Matematica Il e Estagio Supervisionado
na Extensao e na Pesquisa Il, através de uma atitude metédica de carater-terapéutico
desconstrucionista, objetivamos descrever os diversos usos do objeto cultural Padlet
para a mobilizacdo de saberes de praticas de culturas Matematicas na formacao inicial
por meio do celular/computador.

Em seguida, seré explicitado ao leitor um pouco da trajetéria do pesquisador
de como se constituiu professor de matematica e quais foram as influéncias advindas
de suas raizes familiares e do percurso académico até o presente, ja que as mesmas

moldaram a construgcao desta pesquisa.

1.2. RASTROS DE MOBILIZACAO DE CULTURA MATEMATICA NA MINHA
VIDA ESCOLAR

Para inicio de conversa, nasci em onze de junho de mil novecentos e noventa
e cinco, no municipio de Brasiléia no interior do estado do Acre. Nesta época, meu
pai, Raimundo Nonato de Souza Bispo, mais conhecido como Coco, ja era seringalista

e morava junto com minha mée, Maria Nilsete Barbosa da Silva. A localidade em que
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reside minha familia, onde morei até meus quatorze anos de idade, fica localizada no
Seringal Humaita, colocacao Torre dos Grilos, situada na Reserva Extrativista Chico
Mendes!?, distante da cidade mais préxima, municipio de Brasiléia, cerca de 42 km
de distancia.

Lembro-me perfeitamente do meu primeiro dia de aula, em uma segunda-feira
nublada, tipica do inverno acreano, na qual acordei bem cedo, realizei minha higiene
pessoal, tomei meu café da manha e com todo o entusiasmo caminhei aqueles dois
quildmetros rapidamente para ir até a escola mais préxima de minha casa, a Escola
Santa Luzia®?!, iniciando ali minha jornada académica.

Ao iniciar a aula, o professor fez uma breve apresentacéao e pediu que cada
um dos alunos falasse seu nome, idade e comentasse um pouco em gue carreira cada
um pretendia seguir. Quase a maioria dos colegas pretendiam seguir os passos dos
pais, cuidar da terra, viver da pecuaria, trabalhar com a piscicultura e outros afazeres
desvinculados da manutencéo da formacao académica. Diferente dos colegas, desde
muito jovem, ja pretendia fazer um curso superior, no caso, relatei naquele momento
gue tinha a intencdo de me tornar um Engenheiro Civil. Em seguida, o professor
relataria que era necessario ter dominio dos conhecimentos mateméticos, pois essa
profissdo exigia efetuar muitos célculos. Dai surge uma paixdo pelas exatas,

principalmente pela matematica, isto aos sete anos de idade.

10 As Reservas Extrativistas foram criadas a partir de 1990 como espacos territoriais destinados a
assegurar o uso sustentavel dos recursos naturais e proteger o meio de vida e a cultura das populagdes
tradicionais das florestas. Segundo o Conselho Nacional dos Seringueiros (CNS, 1992), nasceram
originalmente da luta pela identidade dos seringueiros, povos que viveram explorados secularmente
pelos patr6es da borracha nativa na Amazénia. O processo iniciou em Xapuri, no Estado do Acre, onde
Chico Mendes se destacou como lideranca, ganhando espaco em 1985 no Primeiro Encontro Nacional
dos Seringueiros realizado em Brasilia, Distrito Federal, com a participacdo de 130 seringueiros do
Acre, Ronddnia, Amazonas e Para. O movimento foi uma oposicéo dos seringueiros aos modelos de
desenvolvimento definidos pelo governo federal para a regido amazénica brasileira, na década de 1970,
onde predominavam a implantagdo de projetos agropecudrios extensivos, de mineracéo e madeireiros,
resultando em grande concentracao fundiaria, éxodo das populagfes tradicionais para as cidades e
devastacéo da regido. Os seringueiros passaram a resistir a essas mudancgas e expulséo, unindo-se
em Sindicatos Rurais e organizando os chamados “empates” (forma de luta organizada e pacifica para
impedir as derrubadas). Assim, iniciava-se um dos processos de conquista de autonomia dos
seringueiros da regido do Vale do Acre, que abrange os Municipios de Xapuri, Brasiléia, Rio Branco,
Assis Brasil e parte de Sena Madureira. Como forma alternativa & ocupac¢éo do territério amazonico foi
construido um novo modelo denominado “Reserva Extrativista’, onde as terras pertencem a Unido, mas
com o usufruto dos que nela habitam e trabalham. Em 1990, os resultados da luta pela terra comegaram
a ser atingidos, sendo criadas no estado do Acre as duas primeiras reservas extrativistas federais, entre
elas a Resex Chico Mendes, conforme Decreto n° 99.144, de 12 de marco de 1990. (BRASIL, 2006, p.
11).

11 Era uma escola de dificil acesso, situada na zona rural do Municipio de Brasiléia — AC. Nela
estudavam alunos de primeira a quarta série do ensino fundamental, em uma classe multisseriada, ou
seja, somente um professor ministrava aula em uma Unica sala de aula, para alunos em séries distintas
simultaneamente.
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Outro fato relevante foi a primeira mudanca de escola pois, devido ao baixo
quantitativo de alunos matriculados, a escola em que estudava foi desativada, e fui
matriculado em uma nova escola, a Escola Valdomiro Ferreira Barroso, situada a
aproximadamente dez quildmetros de minha casa. Nesta época, ja havia transporte
escolar, o chamado Pau de Arara'?, mas devido a grande quantidade de chuva no
periodo de inverno amazénico, os ramais ficam intrafegaveis. Faziamos esse trajeto
caminhando em parte do ano, para ndo perder o ano letivo que normalmente em
marco ou abril iniciava.

Esta era a realidade de muitos, inclusive a minha aos dez anos de idade,
cursando a quarta série do ensino fundamental. Mas ndo ocorreram grandes
mudancas nesta nova escola, ainda havia semelhancas de familia'®* com a anterior,
pois era uma escola rural, com uma classe multisseriada e as atividades ainda tinham
o cheiro do alcool do mimedgrafo, havendo mudanca somente de docente. As aulas
eram tradicionais, sendo utilizado com frequéncia o livro didatico, quadro negro e giz.
Somado a isso, existiam as rigidas regras de convivéncia pactuadas no contrato de
convivéncia elaborado pelo professor a cada inicio de ano letivo, no qual primava o
siléncio, sala com carteiras enfileiradas (metodologia adotada por varios professores
para a organizacdo do ambiente) e outras regras que visavam a manter o aluno
imobilizado no ambiente escolar, para reforcar a importancia de tais regras havia os
castigos, caso houvesse descumprimento.

J& aos onze anos de idade concluido o Ensino Fundamental Il (compreende
do sexto ao nono ano) na Escola Valéria Bispo Sabala. Aos quinze anos, fui embora
de casa, morar com meus tios, para cursar o Ensino Médio. O primeiro e parte do

segundo ano estudei na Escola Gloria Perez, situada na capital do estado, Rio Branco

12 O termo “Pau de Arara”, empregado pelos povos acreanos, refere-se a um meio de transporte
improvisado, que realiza o translado dos moradores rurais do campo para a cidade. Consiste em um
caminhdo adaptado para o transporte de passageiros, principalmente em locais de acesso dificeis, que
os ramais nao ofertam condi¢8es de trafegabilidade de 6nibus. Além disso, atualmente ainda é muito
utilizado para tal finalidade e escoamento de producédo agricola, por todos os municipios do estado do
Acre.

13 No decurso de suas investigagdes filoséfico-linguisticas, Wittgenstein reconhece que os objetos, aos
quais pode ser atribuido legitimamente um determinado predicador, ndo precisam necessariamente ter
uma propriedade comum. Aquele que buscasse uma tal propriedade seria comparavel a alguém que,
na busca pela alcachofra verdadeira, arrancasse suas folhas. Entre os objetos que caissem sob o
mesmo termo conceitual existiria antes uma rede complicada de semelhancas que se envolvem e se
cruzam mutuamente e que seriam responsaveis pelo emprego da palavra nos diferentes casos.
Wittgenstein designa estas semelhancas como “semelhangas de familia”. (BUCHHOLZ, 2009, p. 151-
152).
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— AC. E o restante, novamente em Brasiléia — AC, na Escola Kairala José Kairala,
devido ao falecimento de um ente familiar.

Destaco que até a conclusdo do ensino fundamental, os contatos com as
TDICs em sala de aula eram reduzidos, pois poucos professores utilizam tais recursos
para dinamizar suas aulas e, nesses raros momentos de uso, ficavam limitadas a
exibicdo de apresentacdes com textos cansativos no Datashow e presos a um Unico
conteudo. E somente no ensino médio houve uma ou outra aulas no laboratério de
informatica, onde a atividade a ser executada consistia em realizar pesquisa ha
internet sobre tematicas especificas.

Apbs término de mais esta etapa, surgiu a possibilidade de cursar licenciatura
em matematica, no ano de 2013, a partir da parceria entre a Universidade Federal do
Acre e 0 Governo do Estado do Acre, através da Secretaria Estadual de Educacéo
(SEE), através do Programa Especial de Licenciatura em Matematica — PROEMAT,
que objetivava a oferta do curso de Licenciatura em Matematica nos varios nucleos
da Universidade pelo interior do Estado, na tentativa de sanar a caréncia de
professores de matematica na rede estadual de ensino.

Neste periodo, era comum professores de outras areas de conhecimentos
ministrarem aulas de matematica, assim como 0s poucos professores de matematica
disponiveis terem extensdo da jornada de trabalho (a famosa “dobra”),
consequentemente, maiores quantidades de turmas, para atender a demanda
existente nas escolas do estado. Diante de tal cenario, sdo ofertadas quatrocentas
vagas, distribuidas em oito turmas pelo PROEMAT, nos municipios de Cruzeiro do
Sul, Tarauacd, Brasiléia e Rio Branco, para o curso de licenciatura em matemética na
modalidade presencial, similares aos cursos regulares ofertados no Campus da
UFAC.

Ingressei no curso de licenciatura em matematica em 2013, no nucleo do
municipio de Brasiléia, o qual reunia também alunos do municipio vizinho,
Epitaciolandia. E, curiosamente, constituida uma turma de exatas em que o publico
predominante eram mulheres.

No transcorrer do curso, ao cursar as diferentes disciplinas ofertadas naquele
momento, recordo-me 0 éxito nas disciplinas voltadas para exatas, tais como:

Geometria, Algebra, Célculos etc., e também nas disciplinas pedagdgicas, tais como:
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Estagios'#, Pratica de Ensino'®, que nos apresentaram o campo da pesquisa e
possibilitou o exercicio desta em varios momentos desta licenciatura, resultando na
producdo de artigos, relatos de experiéncias e afins. Além do mais, as disciplinas
pedagogicas possibilitaram a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos nas disciplinas
mais teoricas utilizando diferentes ferramentas pedagodgicas e/ou tecnologicas para
ensinar matematica, principalmente a utlizacdo de jogos digitais, Geogebra,
calculadora e outros recursos tecnoldgicos.

Inclusive, durante minha trajetéria de professor em formacéo inicial, algumas
disciplinas da graduacao foram voltadas para o uso das tecnologias digitais e suas
aplicaces para o ensino de matemética, principalmente as disciplinas de Préticas de
Ensino, na qual se praticavam durante as aulas outras maneiras de mobilizacdo dos
conhecimentos matematicos, de modo que se distanciava do modelo tradicional de
ensino adotado pela maioria dos professores. E foi durante estas aulas, ocorridas na
minha formac&o inicial, que passei a ver o ensino de matematica com um novo olhar,
o qual me possibilitou ampliar os horizontes e criando formas outras de producédo de
conhecimentos matematicos, nao necessariamente aqueles conhecimentos
sistematizados no livro didatico.

Em 2015, ainda cursando o 4° periodo do curso de licenciatura em mateméatica
na UFAC se iniciaria minha carreira profissional como professor de matematica, em
uma escola publica do municipio de Brasiléia, ministrando aulas para as turmas de 8°
e 9° ano do Ensino Fundamental e, para minha surpresa, fui responsavel de preparar
os alunos dos anos finais (9° ano) para uma avaliagéo externa que define o indice de
Desenvolvimento da Educacado Béasica, parametro este que é utilizado para medir a
qualidade do ensino nas escolas publicas de todo o pais.

E importante esclarecer que este contato inicial com a sala de aula me

permitiu aplicar os conhecimentos adquiridos ao longo da graduacé&o, sobretudo

14 De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica (PPC), vers&o 2012,
as disciplinas de estagio estavam organizadas da seguinte maneira: Estadgio Supervisionado na
Extensdo e na Pesquisa | com carga horéaria de 45 horas, Estadgio Supervisionado na Extensdo e na
Pesquisa Il com carga horéaria de 45 horas, Estagio Supervisionado no Ensino de Matemética | com
carga horaria de 135 horas, Estagio Supervisionado no Ensino de Matemética Il com carga horaria de
180 horas.

15 De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica (PPC), vers&o 2012,
as disciplinas de praticas de ensino de matematica estavam organizadas da seguinte maneira: Praticas
de Ensino de Matematica | com carga horéria de 60 horas, Praticas de Ensino de Matematica Il com
carga horéria de 60 horas, Praticas de Ensino de Matematica Ill com carga horéaria de 75 horas e
Praticas de Ensino de Matematica IV com carga horaria de 75 horas.
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explorar o uso das tecnologias e dos espagos nédo formais para producdo de
conhecimentos matematicos. Por exemplo, a utilizacdo do laboratério de informatica
para trabalhar alguns conceitos da geometria plana através do software GeoGebra.
As atividades com este perfil instigam os alunos a participar das aulas ativamente,
melhorava o0 entrosamento do grupo e se percebia uma aprendizagem mais
significativa. Ademais, havia sorrisos nos rostos timidos daquelas criancas.

No exercicio docente, tive a oportunidade de atuar em todas as etapas da
Educacao Basica: a Educacdao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Além
de atuar como Formador de Matematica'® da Secretaria Municipal de Educacéo
(SEME) de Brasiléia — AC, realizando formac¢des continuadas com professores que
atuam com as turmas do Ensino Fundamental | das escolas publicas deste municipio.

Acrescento também gque no caminhar pelas disciplinas no ambito do MPECIM
fui lapidando este tema de pesquisa, sendo que todas disciplinas cursadas
contribuiram significativamente para as reflexdes frente ao tema pesquisado, em
especial as disciplinas de Teoria da Aprendizagem, Fundamentos Teorico-
Metodolbgicos da Pesquisa em Educacado e Epistemologia e Praticas Pedagdgicas,
foram as responsaveis pelas discussoes iniciais, voltando o olhar do pesquisador para
questdes referentes a escolha da metodologia de pesquisa a ser adotada, bem como
a forma de selecdo ou de organizagdo do corpus e o tipo de analise que utilizamos.
Além de moldar as reais intencdes, ou melhor, a justificativa da importancia de minha
pesquisa para os dias atuais, e principalmente no definir das questdes ou hipoteses a
serem investigadas no transcorrer das investigacoes.

Concluo destacando que atualmente ndo exerco a docéncia, somente
atuando como tutor presencial nos cursos de licenciatura em Fisica e Matematica na
modalidade EaD da UFAC no polo de Brasiléia. Também servidor de carreira da
Secretaria Estadual de Saude (SESACRE) do estado do Acre, lotado no Hospital de
Clinicas Raimundo Chaar (HCRC), ocupando o cargo de Agente Administrativo.

6 Funcdo desempenhada no periodo: janeiro/2017 a janeiro/2019.
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2. CENA 1: MODOS DE VER/SIGNIFICAR A TERAPIA
DESCONSTRUCIONISTA COMO ATITUDE METODICA DE PESQUISA

A cena ficcional, aqui encenada, é decorrente das varias atividades realizadas
ao longo de minhas vivéncias no decorrer do mestrado, bem como nos rastros das
falas de minha orientadora, debatendo frente ao referencial te6rico e ao projeto de
pesquisa, falas de amigos, colegas mestrandos, professores e das muitas leituras que
compdem esta revisao de literatura.

Além disso, as cenas ficcionais, que segundo Oliveira (2019), ndo sdo algo
inventado ou fantasioso, mas sim, sédo dialogos escritos nos rastros das falas dos
personagens reais, e que sao recontadas aqui sob a perspectiva da pesquisa. As falas
presentes neste dialogo sao construidas nas vozes que emergem nos rastros de falas
gue ocorrem ao longo do percurso investigativo nos momentos de atividades, onde
aliamos linguagem e atividade, através de enxertias textuais!’ para esclarecer
diversos conceitos.

Aqui, as Matematicas sdo entendidas como uma atividade na linguagem, pois
na visao wittgensteiniana, os significados de uma palavra/conceito emergem no uso
que é feito em momento de atividade nos diversos jogos de linguagem das diferentes
formas de vidas. Além disso, “a terapia procura um caminho a partir de cada atividade
conceitual, em sua peculiaridade, jamais propondo um procedimento padrao”®.

O personagem Coco, o qual me representa, € uma homenagem ao meu pai,
um dos principais incentivadores de minha jornada académica, que no dia 05 de
novembro de 2020, findou sua trajetoria de vida, sucumbindo as sequelas deixadas
pela Covid-19.

Os demais personagens descritos sdo intitulados como: Bezerra, Moura,
Oliveira e Carvalho e, serdo apresentados como escritores de trabalhos, cuja
abordagem trouxe a reflexdo a utilizacdo de objetos de estudos de ensino da
matematica sob a perspectiva da atitude metddica de carater terapéutico

desconstrucionista.

17 A enxertia ndo é uma repeticdo, embora apresentada “ipsis litteris”, ela quando citada é deslocada
segundo propdsitos outros para o texto que esta sendo escrito, mas uma iteracdo. A nog¢do de
iterabilidade da linguagem é inspirada em Derrida e aqui usada em nossa pesquisa como uma
ferramenta para iluminar a caracteristica performatica [linguagem como acao] e repetitiva da linguagem.
(BEZERRA, 20186, p. 40).

18 (VILELA, 2013, p.37).
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Enfim, na intencao de esclarecer o modo de conducao da presente pesquisa,
tais discussOes tém a intencionalidade colaborativa frente ao objeto aqui em questéo,
percorrendo as experiéncias apresentadas pelos autores em seus textos, que a nossa
maneira, podem contribuir com este trabalho numa reflexdo derridiana e

wittgensteiniana.

Ao final de mais um dia cansativo do verdo acreano, apds longas horas em frente ao
computador, participando de mais um encontro do Grupo de Pesquisa em Linguagens
e Praticas Culturais no Ensino de Matematica e Ciéncias — GEPLIMAC, onde foi
levantado algumas reflexdes no tocante aos objetos de pesquisas que pretendemos
utilizar em atividades. Os dias ja ndo eram 0S mMesmos, COMO NOS encontros
presenciais, mudancas estavam acontecendo, adaptacdes necessdarias sendo

realizadas, mas tudo em prol de um bem comum: a saude de todos.

O ensino remoto que se construia e se firmava ali, se materializa através das
ferramentas digitais. Uma tela de computador e/ou de celular era naquele instante
uma porta de comunicacao entre os colegas do mestrado, sendo importante para troca
de conhecimentos. Algumas vezes, o0s olhos ardiam, mas a busca pelo conhecimento
e alegria de estar com os colegas trocando experiéncias equilibram a balanca.
Tiveram momentos também que sentimos saudades do calor dos abracos, e das

calorosas recepc¢des dos encontros presenciais.

Talvez, ao acaso, esta pesquisa que trabalha com as midias digitais, casou-se
perfeitamente para representar este tempo atipico que vivemos, ndo sO porque
passamos a utilizar o Google Meet e/ou WhatsApp e outras ferramentas digitais nas
aulas do mestrado mas sim, também, para vivenciarmos na préatica a importancia de
tais ferramentas para o ensino. A medida que os encontros iam acontecendo surgiram
novas discussdes para embasar a construgcdo deste texto. Debates ocorridos nos
rastros de pesquisas ja realizadas serviam como base e algumas dessas falas

passaram a ser descritas a seguir.

Bezerra (Com um sorriso no rosto) - Boa tarde! Sejam todos bem-vindos a mais um

encontro do GEPLIMAC! Hoje vamos aqui sugerir ideias para o desenvolvimento do
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trabalho de meu orientando Coco (autor deste trabalho) sobre os possiveis usos de
seu objeto de pesquisa.

Coco (Acanhado, visivelmente nervoso, com olhos arregalados) — Boa tarde a todos!
E um prazer estar reunido com amigos, colegas, professores que ensinam
matematica, neste momento impar frente a esta pesquisa, tornando possivel a troca
de ideias ao longo desta conversa, a partir de algumas reflexdes acerca da utilizagao
de celulares para mobilizacdo de cultura matematica, a partir do uso do Whatsapp,
Google Meet, Google Classroom (Google Sala de Aula), Padlet e outras ferramentas

digitais, as quais possibilitaram a manutencg&o do fazer docente nestes tempos.

Moura (Entusiasmada, sorrindo) — Boa tarde meus queridos! Olha, j& estou
empolgada com esta tematica. Tenho certeza que sera produtiva essa tarde. Fique
tranquilo, Coco! Inclusive, na intencdo de dinamizar o andamento deste encontro,
sugiro que cada um aqui presente fale um pouco sobre o objeto de sua pesquisa frente
a terapia desconstrucionista. Pode ser Bezerra? E vocés, o que acham desta ideia
inicial?

Oliveira (Sorrido) — Boa tarde colegas! Achei uma 6tima ideia!

Bezerra (Em tom de entusiasmo, corta) — Achei uma 6tima ideia. Nao vamos perder
tempo, vamos iniciar! Carvalho, poderia iniciar falando um pouco sobre sua pesquisa

frente ao nosso referencial tedrico?

Carvalho (Sorriu e sinaliza com a cabeca afirmativamente) — Boa tarde! Na minha
dissertacao “Percorrendo Uso/Significados da Tabuada Interativa em Momentos de
Praticas Escolares de Mobilizacdo de Cultura Matematica” abordei a tabuada
interativa em diversos momentos de préaticas escolares, onde foi possivel descrever
“outras matematicas” a partir do uso deste recurso didatico em questdo. Diversos
assuntos mateméticos, como multiplicacdo, matrizes, numeros primos, e além de
assuntos nao matematicos, foram mobilizados nos usos em momentos de atividades

com a tabuada.

Coco (Sorrindo e aparentemente mais calmo a essa altura) — E com relacéo ao seu

referencial tedrico, quais os autores que voceé utilizou?

Carvalho (Acenando positivamente) — Olha, como aporte teérico, utilizo Lorenzato

(2010), o qual sustenta a ideia do uso dos recursos didaticos manipulaveis para
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mobilizacdo de cultura matemética para facilitar o processo de ensino-aprendizagem
a disposicao do professor. Além de outros autores que trabalham diretamente com a
terapia, sendo Wittgenstein (1999), Derrida (2008), Miguel (2015), Moura (2015),
Farias (2014) e Bezerra (2016).

Oliveira (Corta) — Carvalho, qual o objetivo geral de sua pesquisa?

Carvalho (Ajustando seus 6culos ao rosto, sorri) — E descrever os usos/significados
da Tabuada Interativa em momentos de praticas escolares de mobilizagdo de cultura
matematica. Inclusive, a partir dos rastros das atividades executadas ao longo desta

investigacao, apresento como produto educacional a Tabuada Interativa.

Coco (Corta) — Olha, fiquei muito empolgado com sua pesquisa e principalmente com
as inumeras possibilidades de uso da Tabuada na significacdo de varios saberes
matematicos. Além disso, recordo-me de um aplicativo para celular chamado de
Tabuada Divertida'®, o qual € um jogo matemaético envolvendo as quatro operacoes,
onde o jogador opta por qual operacdo deseja responder as questdes, em um
determinado tempo, de acordo com o nivel e a dificuldade escolhida. De certo modo,
existem certas aproximacdes com algumas mobilizacGes feitas com a Tabuada

Interativa.

Bezerra (Empolgada, corta) - Ao meu ver esse aplicativo deve ser bem legal, peco
gue ao fim desse encontro disponibilize o link em nosso grupo de WhatsApp, para que
possamos conhecer mais sobre esse aplicativo a partir do uso que cada um fara a sua
maneira. Além disso, explane rapidamente as semelhancas de familia que esta

pesquisa tem com a sua Coco.

Coco (Com olhar de duvida, pensativo) — Professora, o que seria semelhancas de

familia na visdo wittgensteiniana?

Bezerra (Sorrir, em tom de explicacdo) — Boa pergunta! Em sua obra Investigacdes
Filosoficas, Wittgenstein (1999) afirma que, “considere, por exemplo, 0S processos
que chamamos de “jogos”. Refiro-me a jogos de tabuleiro, de cartas, de bola, torneios
esportivos etc. O que é comum a todos eles? Ndo diga: “Algo deve ser comum a todos

b

eles, sendo ndo se chamaria jogos”, — mas veja se algo é comum a eles todos. —

19 Aplicativo disponivel no Google Play para celulares com versao gratuita, langado em 20 de janeiro
de 2019.
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Pois, se vocé os contempla, ndo vera na verdade algo que fosse comum a todos, mas
vera semelhancas, parentescos, e até toda uma série deles. Como disse: ndo pense,
mas veja! — Considere, por exemplo, os jogos de tabuleiro, com seus mdultiplos
parentescos. Agora passe para oS jogos de cartas: [...] mas muitos tragos comuns
desaparecem e outros surgem. Se passarmos agora aos jogos de bola, muita coisa
comum se conserva, mas muitas se perdem. — So todos ‘recreativos’? Compare o
xadrez com o jogo de amarelinha. Ou ha em todos um ganhar e um perder, ou uma
concorréncia entre os jogadores? Pense nas paciéncias. Nos jogos de bola hd um
ganhar e um perder; mas se uma crianca atira a bola na parede e a apanha outra vez,
este traco desapareceu. Veja que papéis desempenham a habilidade e a sorte. E
como é diferente a habilidade no xadrez e no ténis. Pense agora nos brinquedos de
roda: o elemento de divertimento esta presente, mas quantos dos outros tracos
caracteristicos desapareceram! E assim podemos percorrer muitos, muitos outros

grupos de jogos e ver semelhancas surgirem e desaparecerem.

E tal € o resultado desta consideracdo: vemos uma rede complicada de semelhancas,

gue se envolvem e se cruzam mutuamente. Semelhancas de conjunto e de pormenor.

N&o posso caracterizar melhor essas semelhancas do que com a expressao
“semelhancas de familia”; pois assim se envolvem e se cruzam as diferentes
semelhancas que existem entre os membros de uma familia: estatura, tracos

fisiondmicos, cor dos olhos, o andar, o temperamento etc., etc. — E digo: os ‘jogos’

formam uma familia.2°

Moura (Corta) - Em resumo, “isto €, como na diversidade dos significados ndo h& algo
comum em todos 0s usos, 0s conceitos mantém semelhancas uns com os outros. Mas
nao ha, entre todos os usos, um Unico traco definidor comum, o que convergiriam para

uma esséncia do termo’?.

Coco (Sorrir) — Acho gque entendi! As pesquisas se aproximam primeiramente no que
tange ao referencial tedrico adotado para conducdo da investigacdo, ao tocante ao
objeto de pesquisa, diferente de Carvalho (2019) que explora os usos/significados da
Tabuada Interativa (um recurso didatico manipulavel), pesquiso sobre as tecnologias

educacionais em uso na atualidade, investigando em momento de atividades os

20 (WITTGENSTEIN, 1999, IF, §66 - 867, p. 52).
21 (MOURA, 2015, p. 147).
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diferentes usos/significados dos aplicativos, assim como Carvalho, buscando explorar
novas mobilizagc6es de cultura matematica no &mbito da formac&o inicial e continuada

de professores de matematica.

Oliveira (Corta, em tom de empolgacdo) — Pois bem, vou falar um pouco da minha
pesquisa intitulada “Os usos/significados do tangram em préticas (in)disciplinares no
contexto da formacdo inicial em matematica”’, pois acredito que contribuira no
desenvolvimento da pesquisa, principalmente em relacdo a abordagem (in) disciplinar
das ferramentas digitais, na tentativa de dar continuacdo as aulas nas diversas

instituicdes de niveis de ensino do pais.

Coco (Corta, em tom de duvida) — Nao vejo como um ato indisciplinar, ou melhor,
como uma transgressao as regras impostas a utilizacéo das tecnologias educacionais
no ensino de matematica. E sim, vejo com uma quebra de paradigma, um tirar a
disciplina, ou seja, provocar uma transgressao disciplinar para mostrar que as
atividades humanas néo séo limitadas em caixinhas intransponiveis, pois somos seres
sociais e, como tal, necessitamos experienciar as atividades do corpo em movimento,
para Wittgenstein a pessoa experimenta a linguagem com o corpo todo, por isso a

expressao “uma atividade na linguagem”.

Carvalho (Faz um gesto afirmativo com a cabeca) — Realmente. A implementacao
das tecnologias em sala de aula é importante para o desenvolvimento dos alunos e
bom andamento das atividades escolares, principalmente, tendo em vista que desde
de pequenos as criangas, 0S nossos alunos, ja estdo em contato diariamente com as
tecnologias. Antes da pandemia, muitos levavam seus celulares para escola e durante
o intervalo eles se reuniam para jogar, outros escutavam mdasicas, e alguns
aproveitavam para conversar com outras pessoas usando aplicativos, tais como

WhatsApp, Telegram, Instagram, Facebook e outros.

Coco (Corta) — O interessante disso € que nesse periodo de pandemia, algumas
regras vigentes no ensino presencial cairam em desuso, o celular deixou de ser um
artefato tecnolégico de uso proibido nas praticas escolares e se tornou uma
ferramenta de transformacdo social, permitindo que milhares de alunos tivessem
acesso a educacéo. E a sala de aula perdeu as suas caracteristicas tradicionais, por
exemplo, carteiras enfileiradas, quadro branco cheio de exercicios para os alunos

transcreverem nos seus cadernos. Nestes tempos remotos, a escola teve qgue se
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reinventar, através do uso das midias digitais, ferramentas essas que ja eram
utilizadas com frequéncia pelas grandes empresas para realizagcdo de reunides,

seminarios, palestras e muitas outras atividades.

Bezerra (Ajusta os Oculos ao rosto) — De fato, nas ultimas décadas vem ocorrendo
um processo de migracao da era analdgica para a era digital, e consequentemente,
ocasionando um aumento exponencial do uso das tecnologias nas diversas formas de
vida, abrangendo também o ambiente escolar, sendo considerada uma nova
tendéncia em educacdo matematica. Recordo-me que, no meu tempo de aluna dos
anos iniciais, as aulas de matematica “[...] sequia o livro didatico, explicando as regras

aritméticas, tal qual se apresentavam no livro texto’2.

Oliveira (Interrompe a fala de Bezerra) — Pois bem, ao falar anteriormente em praticas
(in)disciplinares, refiro-me a praticas escolares que transgridam os limites impostos
pelo curriculo escolar, e ndo a indisciplina escolar pois, da maneira que se apresenta
a Matematica neste instrumento, penso que deixa margem para que ela seja “[...]
trabalhada de forma equivocada, onde os conteddos sao trabalhados de forma
isolada, ou seja, o curriculo desconsidera que elas carregam semelhancas que se

relacionam e que devem ser consideradas’3.

Moura (em tom esclarecedor, corta) - Gostaria de acrescentar nessa discussao um
termo proveniente das ideias derridianas, a desconstrucdo?. No sentido de
transbordamento da linguagem que, segundo Oliveira (2019, p.69), consiste “em um
processo que destr6i e ao mesmo tempo desconstrdi 0s conceitos tidos como
verdade”. Nesse sentido, Meneses (2013, p. 186) afirma que, “desconstruir quer dizer
inverter os niveis do explicito e do implicito num texto concreto, alterando as relacdes
normais, entre o texto e o contexto, na procura de suprimir a hegemonia da
denominacéo, aparentemente explicita, em favor dos multiplos rasgos do sentido, que

se encontram dispersos”.

22 (BEZERRA, 2016, p. 62).

2 (OLIVEIRA, 2019, p. 93).

24 Assumimos a desconstrugdo como uma atitude metddica de pesquisa, que opera com uma acgio de
subverter significados privilegiados, de desmanchar, de ir além da clausura metafisica. De modo, uma
atitude terapéutica desconstrucionista de pesquisa leva para o divd da terapia os significados
exclusivistas e oposicionais que enclausuram o enunciado, o fato, ou a proposi¢cdo, foco da
investigacdo, ao desloca-lo pelas diversas e diferentes praticas culturais que o mobilizam, na
perspectiva de esclarecé-lo, ao ampliar — pelo deslocamento — seus significados (MOURA, 2015, p. 9).
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Bezerra (em tom de afirmacao, corta) — Nesta perspectiva, “o termo indisciplinar é
utilizado como uma forma de transgredir as barreiras disciplinares, ndo buscou aqui
induzir um modo de pensamento ou classificar o ensino por ordens de valores,
buscamos apenas gerar a reflexdo sobre os diversos modos de ver e compreender
uma determinada atividade humana” (MIGUEL, 2010. p.166). Ou seja, as palavras sao
significadas dentro dos jogos de linguagem através do uso que é feito do conceito nos
diferentes contextos de atividades humanas, de modo que podem surgir significados

distintos daqueles que comumente as representam.

Coco (corta) — Pelo que entendi, podemos dizer que “[...] os significados das palavras
podem ter outro significado que ndo aquele denotativo da representacédo da figura™>.
Nesse raciocinio, os conceitos matematicos (objetos) quando operados dentro dos
diferentes jogos de linguagem assumem diferentes significados, mobilizados nos
diferentes usos, de modo que se constitui um elo forte entre a realidade (com as
herancas, as tradicfes e as praticas culturais) e a linguagem.

Oliveira (ajusta os 6culos ao rosto; retoma a explicar sobre o desenvolvimento de seu
texto dissertativo) — Isso mesmo! Segundo Gottschalk (2014, p. 79), para Wittgenstein,
a expressao “jogo de linguagem” serve “[...] para mostrar os diferentes usos de
conceitos em nossas formas de vidas. E dentro desses jogos que os objetos adquirem
significado, quando operamos com eles, e ndo quando simplesmente os relacionamos
as imagens que fazemos deles”. Além disso, na minha pesquisa, também, tive a
intencionalidade de descrever as diferentes praticas (in)disciplinares que possibilitam
0 ensinar e 0 aprender Matematica com os usos/significados do Tangram no contexto

da formacé&o inicial em Matematica.

Coco (em tom de empolgacéo) - Nossa, muito bacana sua pesquisa! Gostei bastante
da maneira como mobilizou o uso de seu objeto de pesquisa, o Tangram. Ao fazer a
leitura percebi que, optamos por direcionar as investigagdes para os professores em
formacdo inicial e continuada (sujeitos da pesquisa), pois € inevitavel ndo se trabalhar
com as novas tendéncias em educacdo matemética. Segundo D’Ambrdsio, “estamos
entrando na era do que se costuma chamar a “sociedade do conhecimento”. A escola
nao se justifica pela apresentacdo de conhecimento obsoleto e ultrapassado e muitas

vezes morto. Sobretudo ao se falar em ciéncias e tecnologia. Sera essencial para a

2 (OLIVEIRA, 2019, p. 71).
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escola estimular a aquisicédo, a organizacao, a geracao e a difusdo do conhecimento
vivo, integrado nos valores e expectativas da sociedade. Isso sera impossivel de se
atingir sem a ampla utilizagédo de tecnologia na educacéo. Informética e comunicacdes
dominaréo a tecnologia educativa do futuro™®. Além disso, a escolha da pratica cultural
realizada no campo da formacao inicial e continuada é que embasa a escrita deste
texto, justifica-se a partir do uso das plataformas digitais, como estratégia para superar
a lacuna existente em razao do distanciamento social, como medida para combater o
avanco da COVID-19, doenca causada pelo coronavirus, denominado SARS-CoV-2,
gue apresenta um espectro clinico variando de infec¢des assintomaticas a quadros
graves (BRASIL, 2020).

Bezerra (corta) — Essa pandemia fez uma bagunca na vida de todos as pessoas, ja
sao incontaveis as mudancas que ocorrem desde do seu inicio. Uma delas que me
chama a atencdo é a utilizacdo do celular para conducéo de aulas de matematica. Até
pouco tempo, o celular era visto como o vildao em sala de aula, havia severas restricoes
guanto ao uso, inclusive, muitas escolas proibiram seu uso no ambiente escolar. E
agora estamos aqui, pensando em mobiliza¢cdes de cultura matematica através do uso

de ferramentas digitais nos diferentes jogos de linguagem.

Coco (corta) — Professora, ja foi falado muitas vezes o termo jogos de linguagem.

Poderia esclarecer um pouco mais o0 que seria iSs0?

Bezerra (em tom de explicacdo) — Bem! Na teoria do Tractatus, Wittgenstein
acreditava que “a linguagem tinha uma esséncia Unica que ele poderia especificar ao
trazer a luz sua estrutura légica. Os conceitos tendenciosos séo a esséncia e a forma
légica da linguagem™’. Aqui é posta a ideia de que a linguagem possui sentido
unicista, isenta de mutacgdes etc., e que as palavras tém significados Unicos. Ou seja,
as palavras estavam restritas unicamente ao significado conotativo atribuido, devendo
ser rejeitado quaisquer proposi¢cdes contrarias. Num segundo momento, em
Investigacdes filosoficas, 0 autor rejeita tais concepgdes, passando a defender que as
palavras séo significadas pelo uso que é feito delas em diferentes contextos humanos
de atividade, compreendendo a linguagem com “uma vasta colecdo de diferentes

atividades, cada qual com sua légica” (GRAYLING, 2002, p. 70). Portanto, Wittgenstein

26 (D’AMBROSIO, 1997, p. 80).
27 (GRAYLING, 2002, p. 70).
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passa a compreender “a linguagem como jogos de linguagem, que nada mais sdo que
conjuntos de linguagens que séo tecidos no momento da acéo, sendo ela sinbnimo

de atividade™s.

Carvalho (corta) — Aqui a matematica é compreendida como um conjunto de jogos de
linguagem. Deixando de ser vista como uma ciéncia regida por conceitos imutaveis,
axiomas, proposi¢des, com significados Unicos e imutaveis; mas como uma ciéncia
“que pode ser constituida de muitas interpretacdes, onde os significados surgem do
momento da agdo dentro das atividades que realizamos™®. Mas, como desenvolver
efetivamente essa pratica em sala de aula tendo em vista que nosso sistema é
hermético e ndo permite muitas modificacdes. E, segundo Ghedin (2018, p. 54-55),
por exemplo, “Gerdes (2012) lembra que em Mocambique as tradicdes matematicas
foram folclorizadas pelos colonizadores como forma de dominagéo e com o objetivo
de implantar a matematica do colonizador, como Unica matematica valida. Porém,
sabemos que o0s grupos -culturais africanos possuem maneiras préoprias de
compreensao e uso de regras que orientam suas acfes na feitura de seus artefatos

culturais”.

Moura (acenando com a cabeca) - Ao assumir estd mudanca de olhar, o pesquisador
passa a ter foco de descrever as diferentes atividades/praticas realizadas no decorrer
das investigacdes, pois ampliam-se as possibilidades de uso do objeto de pesquisa
em diferentes formas de vida, no caso, as midias digitais, na intengéo de compreender
a gramatica que regra o jogo. Nas palavras de Moura (2015, p. 109), em Visao

terapéutica desconstrucionista de um percurso académico também nos dira que:

Quando problematizamos uma pratica sociocultural, se estd imerso em um
processo de terapia filosé6fica, no sentido proposto por Wittgenstein, visto que,
ao empregar uma palavra ou problematizar a realizacdo de uma pratica em
varios contextos, amplia-se sua compreensao, possibilitando-nos vé-las de
outras maneiras, ndo, porém, mediante um movimento de busca de
esséncias ou de definicdes fixas e permanentes. Nesse sentido, a terapia
filosofica propGe justamente esclarecer o uso das palavras. Wittgenstein ndo
estava preocupado em definir “o que €” uma determinada palavra ou conceito,
mas “como” se da seu uso nos diversos jogos de linguagem.

Coco (Apos fazer algumas anotacdes) — Agora entendi. Quando adotamos como
atitude metddica de pesquisa a terapia desconstrucionista, as possiveis respostas ao

problema de pesquisa proposto advém das descri¢des de “como” € mobilizado o uso

2 (OLIVEIRA, 2019, p. 71).
2 (OLIVEIRA, 2019, p. 64).
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de um objeto, ou seja, € mostrado o uso nas diferentes atividades realizadas pelo
homem. Inclusive, nas Observacgdes Filosoficas de Wittgenstein (2005, p. 44), afirma

que:

Uma palavra s6 tem significado no contexto de uma proposicao: isso é como
dizer que somente em uso um bastédo € uma alavanca. Somente a aplicacéo
a transforma em uma alavanca. Toda instrucao pode ser entendida com uma
descricao, e toda descricdo como uma instrucao.

Bezerra (concordando) — Isso mesmo! Além disso, Wittgenstein faz uso da expressao
“dieta unilateral”, para alertar que ndo devemos imobilizar um conceito unico frente a
um determinado objeto. Ou seja, “uma doencga principal das doengas filosoficas — dieta
unilateral: alimentamos nosso pensamento apenas com uma espécie de exemplos”.
(WITTGENSTEIN,1999, IF, §593, p. 150).

Moura — Na visdo wittgensteiniana, ndo se admite um Uunico significado para
representar uma palavra, pois a intencédo € explorar os diferentes usos da palavra,
consequentemente, significa dizer que, se pretende explorar os diferentes significados
dela em diferentes tipos de funcionamento, e ndo somente naquele mais conhecido
(MOURA, 2015).

Coco (em tom de entusiasmo) — Professora, fale um pouco sobre sua pesquisa
desenvolvida para obtencgao do titulo de doutora, a qual foi intitulada de “Percorrendo
Usos/Significados da Matemética na Problematizacdo de Préaticas Culturais na

Formacao Inicial de Professores”.

Bezerra (em tom de empolgacdo) — Em minha pesquisa tive a intencado de descrever
os usos/significados que alunos e docente fazem da matematica na problematizacéo
de préaticas culturais no ambito de quatro disciplinas (Estagio Supervisionado na
Extensdo e na Pesquisa | e Il; Praticas de Ensino de Matematica | e 1l), campo da
pesquisa, do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Acre
— UFAC. Apoiei-me na terapia filosofica wittgensteiniana e na desconstrucéo
derridiana, orientada por uma atitude metodica terapéutica desconstrucionista tinha o
objetivo de ampliar o campo de significagdo dos usos do vocabulo “matematica”,
partindo de problematiza¢cdes em minha propria formagéo docente, e expandido para

outros usos da literatura e de outras praticas culturais que nao a escolar.
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Oliveira (corta) — Professora, em sua pesquisa, as problematizacbes se
esparramaram para culturas distintas, mostrando maneiras distintas de se

ver/significar a matematica. Fale um pouco mais sobre essa experiéncia.

Bezerra — Olha! No ambito das disciplinas, foram mobilizadas diferentes
problematizacfes de préticas de cultura matematica, com o objetivo de pesquisa, usos
feitos em praticas de enigmas, dos “noves-fora”, feitos na leitura e producéo de boletos
de energia e da conta de agua, de artefatos indigenas, e a da pratica do uso do QR
Code. De modo que, os rastros de mobilizagbes que compdem o corpus da pesquisa
sdo constituidos de producdes escritas dos participantes (discentes e da docente no
ambito das disciplinas), producdes cientificas publicadas em eventos na area de
educacdo matematica, além de gravacdes em video das aulas no transcorrer das
disciplinas. Com as diferentes praticas, busquei desconstruir a visdo de uma
matematica Unica e imutavel. E, segundo Ghedin (2018, p. 20), “para ampliar a
compreensao da palavra “matematica” trouxe para o meu texto dialogos entre os usos
da matemética na literatura e os usos em praticas culturais ndo escolares, sempre
considerando o conceito de usos/significados de Wittgenstein e sua visdo de que

aprender é aprender a ver de outras maneiras”.

Carvalho (corta) — Irei fazer um adendo aqui em sua fala querida professora pois, ao
fazer uso da expresséo praticas culturais3%, passamos a “entender a Matematica sob
outra perspectiva, uma Matematica que entrelaca culturas e que transcende o campo
da disciplina”. (OLIVEIRA, 2019, p. 104). De acordo com as pesquisas de Pedrini
(2013), Nakamura (2014), Pires (2014), um termo com significado equivalente a este
€ praticas socioculturais. Em resumo, “uma pratica social também ¢é cultural e vice-

versa e uma pratica cultural também é social”3?.

Coco (empolgado) — Nesse sentido, na perspectiva desta pesquisa, as atividades

mobilizadas no ambito escolar séo consideradas praticas culturais, o proprio ato de

30 Conforme vai se praticando a terapia, novos conceitos afloram no contexto das praticas culturais
percorridas pela terapia. Isto porque “uma pratica cultural € um conjunto coordenado e intencional de
acoes fisicas que mobiliza, simultaneamente, objetos culturais, memorias, afetos, valores e relacdes
de poder, produzido, nos sujeitos que a fazem circular com propdsitos diversos, o sentido, ainda que
difuso ou n&o consciente, de pertencimento a uma comunidade de praticas determinada. ” (MOURA,
2015, p. 73). Este ponto de vista nos permite considerar, também, as praticas escolares como sendo
praticas culturais, da mesma forma, podemos considerar uma pratica cultural o fazer de uma pesquisa.
(BEZERRA, 20186, p. 33).

31 (PEDRINI, 2013, p. 7 - 8).
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pesquisar etc., pois a luz da terapia, entendemos uma pratica cultural como “um
conjunto coordenado e intencional de acdes fisicas que mobiliza simultaneamente
objetos culturais, memorias, afetos, valores e relacdes de poder, produzindo, nos
sujeitos que a fazem circular com propdésitos diversos, 0 sentimento, ainda que difuso
ou nao consciente, de pertencimento a uma comunidade de praticas determinada.”
(MOURA, 2015, p. 73).

Bezerra (acenando afirmativamente com a cabeca) — Isso mesmo! Neste percurso de
construcdo da pesquisa, a partir das problematizacfes indisciplinares das praticas,
tive a intencdo de percorrer os diferentes usos da matemética, na pretensao de alargar
seus significados para além das fronteiras disciplinares, de modo a desfazer-se dos
significados enrijecidos, imutaveis, Unicos e essencialistas encapsulados na

matematica escolar. (Bezerra, 2016).

Coco (corta) — Entdo, ao trabalhar com a terapia desconstrucionista dos usos e
significados de matematica em sua pesquisa, foi possivel descrever como as praticas
culturais desenvolvidas com 0s objetos de pesquisa podem estabelecer formas de
mobilizacdo de cultura mateméatica para os professores em formacao inicial. Além
disso, nunca foi a intencdo se preocupar com as mobiliza¢cdes e/ou significados que
surgiram ao longo das investigacfes no sentido de estarem certos ou errado, ou se
eram mais convenientes ou nao, mas sim “apontar outras formas de
significagbes/usos possiveis de olhar para a matematica ndo somente como uma
ciéncia universal, essencialista, unicista, mas como um conjunto de praticas

culturais/jogos de linguagens que tém semelhancas de familia entre si”®2.

Quatro horas depois ... aula vai se encerrando, e eu corro para me arrumar,
pois ja estava na hora de ir para o trabalho. Iniciaria mais um plantéo de 12

horas no Hospital de Clinica Raimundo Chaar, no auge da pandemia.

32 (BEZERRA, 2016, p. 09).
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3. AS CULTURAS DIGITAIS COMO UMA FORMA DE VIVENCIAR PRATICAS
MATEMATICAS NA ATUALIDADE

Estamos vivendo um cenario educacional diferente, o remoto. Aquele em que
os alunos formam obrigados a aderirem a essa forma de ensino, que usa a internet
para a transmissao das aulas pelos professores para os discentes. Contudo, muitas
instituicBes ndo forneceram o0s suportes necessarios para a sua implementacao, pois
essencial, para manutencdo das aulas, haver um sinal de internet e, principalmente,
dispor de equipamentos eletrbnicos necessarios para acompanharem as aulas
remotas, como smartphones, notebooks, tablets e computadores.

Além disso, nem todos dispunham em cujas casas de um cantinho para ser a
sua escola, o local de estudo. Alguns, mesmo com a pandemia, ficaram no meio da
rua, sentados nas calcadas, para poderem usar a internet do vizinho e assistirem as
aulas. Outros, estudaram num quarto com mais seus outros trés irmaos mais novos
brincando, gritando, pulando, chorando etc. E muitos possuiam somente um
smartphone, o qual devia ser compartilhado entre os irmdos para assistirem a suas
aulas; quando coincidiam os horarios das aulas, um ndo poderia participar. Essa foi
algumas das experiéncias vividas por centenas de alunos, ao longo desse periodo de
educacao remota.

Ademais, sem falar das inimeras vezes em que as aulas foram interrompidas;
seja por dificuldade com o sinal de internet, um cachorro rosnando no audio da
transmissao, barulho de moto, de construcdo, e muitas outras situacfes. Mas, ao
longo dessa nova experiéncia, cada um foi tragcando novas estratégias para minimizar
os efeitos desses problemas e potencializar o ambiente de aprendizagem remoto.

E, se vocé é o professor (a), sera o seu ambiente de trabalho e ao mesmo
tempo o seu espaco de dividir com a familia seus afazeres domésticos. Um momento
diferente, no qual tudo se mistura, uma hora vocé é aluno (a), uma hora vocé é
professor (a), outra hora vocé esquece que esta conectado com tudo a sua volta e
seu mundo de casa € seu mundo do trabalho também. E quais praticas matematicas
sd0 mais cativantes e motivam mais nossos alunos nesse momento atual? E o que
vamos percorrer na cena a seguir sentindo no uso em atividade o momento sentido e
significado por nos, durante a disciplina MPECIMO08 — Tecnologias e Materiais
Curriculares para o Ensino de Matematica do Mestrado Profissional em Ciéncias e
Matematica da UFAC.
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3.1. CENA 2: PERCORRENDO USOS/SIGNIFICADOS DAS PLATAFORMAS
DIGITAIS NA DISCIPLINA DE TECNOLOGIAS E MATERIAIS CURRICULARES
PARA O ENSINO DE MATEMATICA DO MESTRADO PROFISSIONAL EM
CIENCIAS E MATEMATICA/UFAC

As reflexdes emergentes nesta cena € oriunda de vivéncias ocorridas na
disciplina MPECIMO08 - Tecnologias e Materiais Curriculares para o Ensino de
Matematica®3, do Programa de Pds-Graduacgédo Stricto Sensu em nivel de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matemética - MPECIM da Universidade Federal
do Acre - UFAC, sendo que a disciplina ocorreu sob compartilhamento entre duas
duas docentes: Professora Dra. Salete Maria Chalub Bandeira e Professora Dra.
Simone Maria Chalub Bandeira Bezerra34. Aqui buscaremos descrever os diferentes
modos de ver/significar os usos indisciplinares das plataformas digitais para o ensino
de matematica, no contexto de formacao continuada, assumindo como pressuposto
gue a matematica € significada pelo uso que fazemos dela nas distintas realizacdes
humanas.

Os dialogos ficcionais aqui descritos ocorreram nos rastros das falas de cinco
professores em formacdo continuada e duas professoras do magistério superior. A
cena a seguir € motivada pela vivéncia de diferentes préaticas com uso das plataformas
digitais, tais como: Google Meet®®, Google Sala de Aula®® e outras.

Neste, os nomes dos personagens que compdem a cena sao ficticios,
assumindo os seguintes papéis: Coco (Pesquisador), Grilo A (Professora A), Grilo B
(Professora B) e Chico (Representa as vozes dos demais colegas mestrandos).

33 Disciplina com carga horéria de 45 horas do MPECIM, que realiza estudo de tecnologias disponiveis
para o desenvolvimento de processos de ensino-aprendizagem da matematica. Estudo e analise de
softwares utilizados no ensino e na producado de significados dos principais conteddos e/ou conceitos
matematicos. Estudo e analise dos demais materiais curriculares utilizados no ensino de matematica,
especialmente Livros Didaticos; Revistas e Orientag6es Curriculares. (PPC, 2014).

34 As respectivas professoras autorizaram o uso de seus respectivos nomes.

% 0 Google Meet é uma plataforma do Google que permite aos profissionais fazerem reunides online,
tanto pelo computador quanto por dispositivos moveis. Na prética, a solugdo conecta quem esta no
escritorio com profissionais de outras unidades, funcionarios em home office e clientes. Disponivel em:
<https://www.ginetwork.com.br/google-meet-entenda-como-funciona/>. Acesso em: 20/02/2021.

3% Também denominado de Google Classroom, permite criar um ambiente em que o professor possa
compartilhar com os alunos materiais, bem como criar e receber tarefas e trocar informacdes através
de e-mail e mensagens instantdneas. Disponivel em: <https://portal.ifrn.edu.br/ifrn/tec-da-
informacaol/lateral/servicos/google-classroom-google-sala-de-aula>. Acesso em: 20/02/2021.
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Para inicio de conversa, em uma manha chuvosa de quinta-feira, iniciamos a primeira
aula da disciplina, utilizando a plataforma Google Meet para o encontro, em meio a
pandemia de coronavirus, apés ser instituido de forma excepcional e temporaria o
ensino remoto emergencial-ERE?’ pela Universidade Federal do Acre, como uma

estratégia para manutencao das aulas nos cursos de graduacgao e pos-graduacao.

W Rotror Bartese eco

QPO ® S :

Figura 01 - Registro da Aula no Google Meet da disciplina MPECIMOQOS - Tecnologias e Materiais
Curriculares para o Ensino de Matematica.
Fonte: Acervo do Pesquisador, 2021.

Grilo A (alegremente da as boas-vindas) - Bom dia a todos! Sejam todos bem-
vindos a disciplina de Tecnologias e Materiais Curriculares para o Ensino de

Matematical

Grilo B (alegremente d& as boas-vindas) - Bom dia caros Mestrandos! Estou muito
feliz com a presenca de todos vocés nesta primeira aula. Quero lembra-los de que,
devido a nossa Universidade estar sem atividades presenciais em razdo da COVID-
19 e, com isso, a adocgéo de medidas de isolamento social, o colegiado do curso optou
pela continuacdo das aulas do Mestrado através do ERE, em atendimento a resolucao

do Ensino Remoto Emergencial, aprovada pelo Conselho Superior da Universidade.
Coco (empolgado) - Bom dia a todos vocés! Fico muito feliz em revé-los!
Chico (em euforia) - Bom dia! Ja estava com saudade de nossas aulas!

Coco (com olhar de davida) - Que dizer que agora nossas aulas serdo na

modalidade da Educacéo a Distancia?

37 (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE, 2020).
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Grilo A (Interrompe) - Nao. “O Ensino Remoto Emergencial e a Educacéo a Distancia
ndo podem ser compreendidos como sindnimos, por isso é muito importante, no
contexto em que estamos vivendo, clarificar estes conceitos. O termo “remoto”
significa distante no espaco e se refere a um distanciamento geografico. O ensino &
considerado remoto porque os professores e alunos estdo impedidos por decreto de
frequentarem instituicdes educacionais para evitar a disseminagdo do virus. E
emergencial porqué do dia para noite o planejamento pedagdgico para o ano letivo de
2020 teve que ser engavetado™? e nestas mesmas condicées seguem 0s primeiros

meses do ano de 2021.

Grilo B (em tom explicativo) - Gostaria de frisar para vocés que o curriculo do
MPECIM nao foi pensado para o ensino remoto, sendo necessario repensar as
ementas das disciplinas em andamento com uso da internet, ainda levando em
consideracéo a realidade nunca antes vivida pela sociedade brasileira, em razao da
Covid-19. Bem como, todos os professores tiveram que ser capacitados para

utilizarem as tecnologias digitais envolvidas nesta nova modalidade de ensino.

Chico (em euforia) - Isso quer dizer que vamos ter o ensino presencial transportado

para um ambiente digital. Mas, como isso vai acontecer?

Grilo A (em tom explicativo) - As aulas vao acontecer de forma sincronas enquanto
perdurar o ERE, no qual ser4 mobilizado o uso de plataformas digitais para realizar
webconferéncia para a ministracéo dos encontros, lives e, também, o ambiente virtual
de aprendizagem, conhecido por alguns como AVA, no qual serdo executadas as
atividades assincronas. Ou seja, aquelas atividades que no ensino presencial eram

disponibilizadas como atividades extraclasses.

Coco (corta) - Entdo, nesta modalidade, de acordo com Behar (2020, p. 01), “a
presenca fisica do professor e do aluno no espaco da sala de aula presencial
“substituida” por uma presenca digital numa aula online, o que se chama de ‘presenca
social’. Essa é a forma como se projeta a presenga por meio da tecnologia. E como
garanti-la? Identificando formas de contato efetivas pelo registro nas funcionalidades
de um AVA, como a participacéo e discussdes nas aulas online, nos feedbacks e nas

contribuicdes dentro do ambiente”.

38 (BEHAR, 2020, p. 01).
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Chico (em tom de afirmacéo) - Isso mesmo. Neste periodo pandémico, a educacao
avancou significativamente no que tange aos usos das tecnologias para ensinar
[matematica], superando as barreiras impostas pelos métodos tradicionais de ensino,
que ainda é latente nas nossas salas de aula, num curto periodo de tempo. Inclusive,
as instituicbes de ensino direcionaram as formacgodes continuadas dos docentes para
uso das plataformas digitais, buscando ensina-los como preparar suas aulas remotas,

pois as aulas neste cenario ndo se resumem somente em videoaulas.

Coco (acenando com a cabega em tom de concordancia) - Verdade! Antes o uso
de celulares em sala de aula era proibido, porém agora é necessario que os discentes
disponham de um equipamento com internet para poder assistir as aulas sincronas,
pois estas ocorrem em tempo real, havendo uma interacéo entre professor e o aluno,
através de um espago virtual. Nesse sentido, “... a tecnologia caracteriza-se, de uma
maneira geral, como um conjunto de conhecimentos, informacdes e habilidades que
provém de uma inovacdo ou invencao cientifica, que se operacionaliza através de
diferentes métodos e técnicas e que ¢é utilizado na produgéo de bens e de servigos”°,

neste caso, as aulas remotas.

Grilo B (corta) - Gostaria também de alerta-los quanto as dificuldades com essa nova
modalidade de ensino, que alguns de vocés, na condi¢cdo de professor da educacéao
basica, ja estdo vivenciando. As aulas em tempo real, também chamada de aulas
sincronas, “... ainda que ofereca a possibilidade de interagdo multidirecional, possui
uma série de limitacbes em relacdo a sala de aula convencional, podendo ser mais
cansativa e menos variada em termos de estimulos sensoriais para o aluno. Somam-
se a isso imprevistos relacionados a instabilidade e velocidade de conexao,
dificuldades de configuracdes de audio, video ou outras; enfim, problemas técnicos

incomuns a sala de aula presencial™©.

Coco (acenando com a cabeca em tom de concordancia) - Realmente. A minha
internet vive lenta ou sem sinal, devido a chuva, rompimento do cabo de fibra optica
etc. Creio que, em todo o Estado do Acre, temos problemas similares para manter
uma conexao estavel para participar ativamente de webconferéncia, ou no caso, aulas

remotas.

3% (GRINSPUN, 1999, p. 51).
4 (DOTTA; BRAGA; PIMENTEL, 2012).
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Chico (corta, em euforia) - Professoras, falando especificamente desta disciplina, o

gue vamos abordar?

Grilo A (Olhando em direcdo a camera, ajusta os 6culos) - Como o proprio nome
desta disciplina ja diz, é voltada para o ensino de Matematica com uso das
Tecnologias. Diante do contexto atual, vamos falar um pouco sobre os diferentes
recursos que estdo ou podem ser utilizados para a mediacdo do processo de
ensino/aprendizagem, os quais podem ser denominados de tecnologias.

Coco (com um olhar pensativo) - Como assim professora? Em minhas aulas, faco

uso do livro didatico, televiséo, ...! Eles também sao considerados tecnologias?

Grilo A (acenando positivamente) - Sdo sim. Temos as chamadas tecnologias
digitais da informacdo e comunicacdo - TDIC que, no decorrer do tempo, tém
ocasionado diversas transformacbes em diversas areas da vida humana,
principalmente nas formas de aprendizagem. Termo esse utilizado para se referir aos
dispositivos, como celulares, computadores, e outros que possuem acesso a
navegacao na internet. Bem como, as tecnologias mais antigas, que reinem materiais
impressos, televisdo, livro didatico, jornal, radio e outras. Nesse sentido, Schuartz e
Sarmento (2020, p. 431) afirmam que “... ainda que persistam limites em relacdo a
apropriacdo e ao uso de tecnologias por parte dos professores, o desenvolvimento
continuo de tais artefatos cria um cendrio no qual ndo se pode mais ignorar a presenca

e os potenciais usos das TDIC nos processos de ensino e aprendizagem”.

Coco (Interrompe) - Muito interessante! Além do mais, em algumas escolas do
estado do Acre, as de dificil acesso, a tecnologia s6 chega nessas escolas através de

recursos impressos, ou seja, a tecnologia impressa.

Grilo A (acenando positivamente) - Entao, eis a questdo: Como podemos filtrar
esses recursos tecnoldgicos disponiveis aos professores, mestrandos e outros
profissionais da educacdo, tendo em vista potencializa-los para um projeto de
pesquisa nesse momento que estamos vivendo hoje, voltados para o ensino de

Matematica?

Coco (reflexivo) - Acredito que uma alternativa de potencializar tais recursos, €
coloca-los em prética, no caso, pensar praticas a partir do uso das plataformas digitais.

Falo isso, porque muitas vezes até idealizamos e planejamos uma aula ou préatica,
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voltada para uma dinamica mais interativa, propositiva, que fuja dos padrdes e que de
certa forma ressignifique o interesse do aluno pelo ensino de matematica porém, as
vezes, ndo colocamos em pratica em razao das dificuldades em utilizar esses novos
recursos tecnologicos que sdo muitas, desde a indisponibilidade de dispositivos com
internet até a falta de dominio do professor. Nesse sentido, Wittgenstein (1999),
afirma que “a linguagem funciona em seus usos, ndo cabendo, portanto, indagar sobre

os significados das palavras, mas sobre suas fungdes praticas™!.

Chico (acenando a cabeca positivamente) - Verdade! Concordo. Temos que fazer
também uma autorreflexdo, nds proprios professores, por vezes, nos acomodamos ou

simplesmente temos receio de encarar o novo, de explorar novos horizontes.

Grilo B (interrompe) - Estive a pensar aqui.... Essas diferentes tecnologias para o
ensino de matemética carregam consigo particularidades em comum, que mesmo

provenientes de épocas diferentes, apresentam caracteristicas semelhantes.

Coco (com olhar questionador) - Mas como, professora? N&o consigo visualizar

essas semelhancas.

Grilo B (em tom de resposta) - Reflita comigo.... Ao trabalharmos com a terapia
desconstrucionista, temos a perspectiva de olhar para os diferentes significados a
partir do uso que realizamos do objeto (recurso didatico ou tecnologia) no decorrer

das préticas. N&o € isso?

Chico (acenando positivamente) - Sim. Os conceitos sdo mobilizados no uso,
durante as praticas culturais*?. Mas o uso da tecnologia para o ensino de Matematica

também pode ser observado a partir desse olhar?

Grilo B (em tom de explicagdo) - Vejamos as diferentes tecnologias, como um

conjunto de jogos de linguagens?*3, assim como, também enxergamos a matematica

41 (WITTGENSTEIN, 1999, p.14).

42 Pprética cultural € um conjunto coordenado e intencional de acbes fisicas que mobiliza,
simultaneamente, objetos culturais, memdria, afetos, valores e relagGes de poder, produzindo, nos
sujeitos que a fazem circular com propésitos diversos, o sentimento, ainda que difuso ou nao
consciente, de pertencimento a uma comunidade de pratica determinada. (MOURA, 2015, p. 73).

43 De maneira superficial seria entender a matematica ndo como uma disciplina isolada, uma ciéncia
fechada que contém significados absolutos, é olhar ao contrario disso, como uma disciplina que pode
ser constituida de muitas interpretacdes, onde os significados surgem do momento da acao dentro das
atividades que realizamos. (OLIVEIRA, 2019, p. 64).
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como um conjunto desses jogos. O que acontece, a meu ver, é que tecnologias atuais
- gue mobilizam e potencializam o ensino de matematica - conservam semelhancas
de familia®*. Isto é, particularidades em comum com outras formas de ensino, que se
equiparam aos livros didaticos, data show, ou outras tecnologias comumente mais
utilizadas, mas que de certa forma tém-se como objetivo comum a compreensao de
conceitos, com vistas a aprendizagem, seja da matematica, ou qualquer outra area de

conhecimento.

Coco (em sinal de compreensao) - Compreendi. Faz muito sentido mesmo. Com
esse olhar, pelo que entendi, ndo existe uma tecnologia de ensino que seja, melhor
ou pior que outra, ndo € mesmo? O que temos € um processo de ampliacdo de
conceitos, através da desconstrucdo de praticas Unicas, que pouco exploram as
tecnologias que podem ser associadas a elas. Ademais, ao meu ver, temos uma
horizontalizacdo de significados, pois ao potencializar as tecnologias de ensino,
possibilitamos explorar novos horizontes com vistas a aprendizagem em momentos

de atividades.

Grilo B (em concordancia) - Isso mesmo. Passamos a ter uma outra concepc¢ao
frente as préticas escolares e ndo escolares que utilizam as tecnologias para ensinar
matematica a luz da terapia desconstrucionista. Nesta abordagem, buscamos
transgredir aquilo que & institucionalizado pelo curriculo. “E como se olhassemos para
a face oculta do que é produzido durante as praticas, ler o que esta nas entrelinhas,
que nédo esta presente aos nossos olhos, mas que tém contribuicées importantes para

o desenvolvimento das atividades”™®.

Coco (interrompe) - Entdo professora, ao meu ver, quando fazemos uso de um
ambiente virtual de aprendizagem e/ou das plataformas digitais para ensinar
matematica, adotando uma perspectiva (in)disciplinar em nossas praticas escolares,

pois Ndo estamos sujeitos as regras que regem o ambiente escolar, tais como utilizar

4 No decurso de suas investigacdes filosofico-linguisticas, Wittgenstein reconhece que os objetos, aos
quais pode ser atribuido legitimamente um determinado predicador, ndo precisam necessariamente ter
uma propriedade comum. Aquele que buscasse uma tal propriedade seria comparavel a alguém que,
na busca pela alcachofra verdadeira, arrancasse suas folhas. Entre os objetos que caissem sob o
mesmo termo conceitual existiria antes uma rede complicada de semelhancas que se envolvem e se
cruzam mutuamente e que seriam responsaveis pelo emprego da palavra nos diferentes casos.
Wittgenstein designa estas semelhancas como “semelhangas de familia”. (BUCHHOLZ, 2009, p. 151-
152).

45 (OLIVEIRA, 2019, p. 69).
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uniforme escolar (normalmente é exigido o uso de calca jeans e blusa padrdo com
logomarca da instituicdo), seguir horarios previamente definidos (horario de entrada e
saida, horario de intervalo, e outros), sala organizadas em filas. Nesse sentido,
levamos a sala de aula para um novo universo, bem como 0 processo de
ensino/aprendizagem de matematica, no qual amplia seu campo de exploragao,
desvinculando-se das padronizacbes, normatizagcbes e outras imposicoes

curriculares, sendo significada através do uso em diferentes formas de vidas.

Grilo A (interrompe) - Falando nisso, Coco, vocé poderia falar um pouco sobre como

pensou sua proposta de atividade frente ao seu projeto de pesquisa?

Chico (corta) - Estou curioso também, professora, depois de tudo que ja ouvi, pois

desconstruir praticas ndo deve ser facil.

Coco (acenando positivamente) — Bem, minha atividade se deu pelo uso de uma
ferramenta digital chamada de Google Sala de Aula, em que reuni algumas
informacdes referente a minha temética de pesquisa, referencial teérico e outros. Ou

seja, organizei como se fosse uma revisao de literatura.
Chico (corta) - Como assim? Poderia explicar melhor?

Coco (acenando positivamente) - No aplicativo, criei uma sala de aula virtual, a qual
nomeei de "Percurso de Construcdo da Pesquisa” onde disponibilizei todos os
materiais ja coletados e/ou produzidos no decorrer do curso, organizados em cinco

unidades.

Percurso de.Constru¢ao da Pesquisa
Robson Barbaosa Bispo

Cédiga de tumma b 7S

Figura 02 - Registro da sala criada no Google Sala de Aula.
Fonte: Acervo do Pesquisador, 2021.

Grilo A (em tom de curiosidade) - Muito legal'! Como vocé fez para criar esta sala

neste aplicativo?
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Coco (acenando com a cabeca em sinal de afirmac&o) - Inicialmente, utilizando
meu notebook, também poderia ser meu celular, com acesso a internet, acessei 0
classroom.google.com, onde fui na parte superior da pagina em “Turmas”, cliquei na
opgao “Crie ou direcionado para entrar na minha conta Gmail (no e-mail). Apds entrar
no aplicativo, com o cursor do mouse, fui na parte superior da pagina “Turmas”, cliquei
na opg¢ao “Criar ou participar numa turma”, a qual apareceu duas opcoes: a primeira,
participar de uma turma, a segunda, criar turma. Entdo, optei pela segunda. Logo,
apareceu as opcdes de inserir nome da turma, que é de cunho obrigatério o
preenchimento, agora as outras opcdes sdo de carater opcional, tais como, Secéao,
Matéria e Sala. Na opcdo Assunto, € sugerido pelo aplicativo que sejam colocadas
informacdes referente ao horario, turma e outros. JA na opcdo Assunto, é o local
sugerido para adicionar o nome da disciplina ou a temética que sera abordada na sala.
E por fim, a opcéo Sala que é destinado para ser colocado a localizacdo da turma.

Finalizado o preenchimento, so clicar em Criar.

Detalhes da turma
Pclcn:snde L'.:Gl;:ﬂr\lchd:l Pesquisa

Atividada rulorste & ducipling MPECIMICE - Tecnalegias o Matariais Corriedams
para o Ensino de Matemdikca

Hekaon Barbona Bipo
m

MFECIM

Figura 03 - Registro criando a sala no Google Sala de Aula.
Fonte: Acervo do Pesquisador, 2021.

Chico (com olhar questionador) — Olha, que bacana! Mas como vocé pensou a

organizacao desta sala?

Grilo A (em concordancia) - Isso! Faca uma sintese de como cada uma das unidades

gue mencionou anteriormente estéo estruturadas.

Coco (acenando com a cabeca em sinal de afirmacgao) - SO para esclarecer, essa
versao que apresento hoje serd ampliada no decorrer da pesquisa ainda, pois estara
em constante construgdo, seguindo minha caminhada de pesquisador. Atualmente
esta organizada na seguinte formatacao:

Na Unidade | (Projeto de Pesquisa), estdo disponiveis todas as versdes do
meu projeto, desde do que foi submetido para a selegdo intitulado de “O uso de

recursos didaticos manipulaveis como ferramenta potencial para o ensino de
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matematica para aluno discalculico” até a ultima versao proposta, com titulo “Praticas
de mobilizagdo de cultura matematica dos povos da Reserva Extrativista Chico
Mendes (RESEX): Os usos/significados da matematica em seus jogos de linguagem”
, apos conversa com minha orientadora.

Na Unidade Il (Teses e dissertacbes) - Nesta, pretendo reunir teses e
dissertacdes, que mobilizam conhecimentos dentro da minha tematica de pesquisa,
principalmente as que utilizam como atitude metddica a terapia desconstrucionista.
Ou seja, essa Unidade é uma selecdo de textos que tem por finalidade uma revisao
de literatura.

Na Unidade Il (Leituras Complementares) - Aqui temos um conglomerado de
obras escritas pelos principais autores da terapia desconstrucionista: Jacques Derrida
e Ludwig Wittgenstein.

Ja& na Unidade IV (Videos) - Estdo disponiveis videos produzidos pelo
pesquisador em momentos de atividades, bem como videos disponiveis na internet,
referente a mobilizacdo de cultura matematica. Assim como serdo disponibilizados
tutoriais de como utilizar alguns aplicativos que podem ser utilizados nas aulas, para

ensinar matematica.

Chico (em tom de curiosidade) - Achei interessante como fez a organizacdo dos
materiais desta mostra. Agora, poderia me explicar como é possivel fazer as

subdivisdes dentro da sala?

Coco (em tom de calma) - Nao é dificil! Inicialmente, realizei a selecdo de todos os
materiais em pastas (nomeadas de acordo com as que seriam criadas na sala) no
meu computador. Em seguida, hovamente acessei 0 aplicativo, entrei na turma, de
imediato cliquei na opcao Atividades na parte superior. Logo apés, busquei na parte
superior da tela, a opcao Criar, seguidamente cliqguei em Tépicos. Entdo apareceu a

opcao para acrescentar os tdpicos, os quais nomeei de Unidades.

Grilo B (em tom de curiosidade) - E muito interessante a montagem da sala! E

agora, como vocé adicionou os materiais dentro de cada topico?

Coco (em tom de afirmacgéo) - Professora os passos séo similares ao de adicionar
topicos, pois quando clicamos em Criar aparece as opc¢des seguintes: Criar uma
atividade, Criar uma atividade como teste, fazer uma pergunta, postar um material,

reutilizar uma postagem e adicionar topico. Para as minhas postagens, utilizei a opcao
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Material. E acrescentei as informacdes solicitadas e o topico que cada uma das

postagens deveriam ser direcionadas.

Grilo A (interrompe sorridente) - Estou muito feliz com o uso criativo que esta
fazendo. Mas gostaria de deixar registrado que a autonomia do professor e
pesquisador é fundamental nesse processo de ensino e aprendizagem de uso em

atividade.

Grilo B (em tom de afirmacao) - Verdade. Além disso, percebo que no decorrer da
apresentacao foram mobilizados diversos conceitos que de certa maneira estavam
intimamente ligados, ou melhor, relacionados, com as varias matematicas, ou melhor

dizendo, os seus diversos usos.

“De repente... a professora olha no relégio, ja sdo 12h00m, término da aula... Entre
conversas, brincadeiras e risos, vamos nos despedindo dos colegas, desejando um
bom resto de dia e um “até breve” ... Um, até breve, precedido de atividades, leituras
a serem feitas, artigos para serem escritos, textos para serem fichados, dissertacbes

a serem construidas etc. O fim da aula esta ali, mas é um fim momenténeo... [pausa]”.

3.2. CENA 3: PERCORRENDO USOS/SIGNIFICADOS DO PADLET NAS
DISCIPLINA DE PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA Il E ESTAGIO
SUPERVISIONADO NA EXTENSAO E NA PESQUISA Il DA LICENCIATURA EM
MATEMATICA/UFAC

A cena a seguir ocorre nos rastros das praticas realizadas com o Padlet pelos
professores em formacao inicial nas disciplinas de Pratica de Ensino de Matematica |l
— segundo periodo, e Estagio Supervisionado na Extensdo e na Pesquisa Il — quinto
periodo do Curso de Licenciatura em Mateméatica da Universidade Federal do Acre.
Além disso, o pesquisador assume o papel de professor pesquisador, participando
das atividades realizadas ao longo dos encontros que serdo descritos neste jogo de
linguagem.

Este dialogo ficcional ndo tem o proposito de ser um tutorial para a utilizagao
da ferramenta mencionada, e sim refletir sobre as diferentes mobilizagGes frente ao
recurso apresentado, a partir dos usos/significados feitos pelos discentes na
realizacdo das atividades. E também os personagens desta cena assumem falas, nos

rastros de registros de gravacdes em video das aulas realizadas por meio do Google
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Meet, mas nao ficam restritas a estes inicos momentos, fardo parte deste enredo as
conversas mediadas pelo WhatsApp, Zoom, Instagram, Fecebook, YouTube etc., que
povoam esse cenario de ensino remoto, no qual as aulas passaram para uma tela de
celular e/ou outros equipamentos que permitem acesso as midias digitais?®.

Esta cena objetiva-se a descrever usos/significados do Padlet que sé&o
mobilizados em préticas culturais (in) disciplinares por professores em formacao inicial
em Matematica. A nossa intencdo centra-se em descrever como foi usado pelos
discentes a ferramenta digital apresentada e como eles a operam/significam no uso.
Nesse sentido, evidencia-se que a cena se centra em um contexto prético,
corroborando com as ideias defendidas por Wittgenstein de que as palavras sao
constituidas de significados através do uso em momento de atividade. Ou seja, 0
objeto passara a ter significado para o aluno quando mobilizado seu uso dentro de um
certo jogo de linguagem.

Os sujeitos que inspiraram esta cena estavam cursando o segundo periodo
(Pratica de Ensino de Matematica Il) e quinto periodo (Estagio Supervisionado na
Extensdo e na Pesquisa Il) do curso de licenciatura em Matematica da UFAC. E os
encontros sincronos descritos ocorrem no segundo semestre de 2021, com 33 (trinta
e trés) discentes que frequentaram as aulas das referidas disciplinas, ambas
conduzidas pela docente Dra. Simone Maria Chalub Bandeira Bezerra, através de
aulas sincronas pelo Google Meet*’.

Para tecer este jogo, serdo nomeados 0s seguintes personagens: Bezerra —
professora de ambas as disciplinas supracitadas; Coco — o professor pesquisador,
Pedro, Lia, Jodo, Tania e Fernanda*®, que se constituem como os alunos das
disciplinas em comento do Curso de Licenciatura em Matematica da UFAC, e as falas
desses personagens se inscrevem nos rastros das atividades mobilizadas ao longo

das mesmas.

Numa tarde quente de terca-feira, os alunos comegcam a solicitar permissao para

acesso ao link da aula no Google Meet, encaminhado antecipadamente aos alunos

46 0 uso do termo “Midias Digitais” refere-se a todo contetido ou veiculo de comunicagéo que utiliza a
internet para disseminagédo de informacéo através de tecnologia digital, por exemplo, as redes sociais.
47 E um servico de comunicacéo através de videochamada, que permite a participacdo de até 250
usudrios simultaneamente, além da possibilidade de gravacdo dos encontros para posteriormente
possa ser encaminhada para o aluno ou postado em outras plataformas, ja que os encontros gravados
sédo salvos no drive do proprietario que fez a abertura da mesma.

48 Os nomes dos personagens presentes aqui sao ficticios.
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pelo WhatsApp, da disciplina de Pratica de Ensino de Matematica Il e Estagio
Supervisionado na Extensédo e na Pesquisa Il. Ao entrar na sala, alguns discentes
relatam que a conexao de internet estava com sinal ruim, e que existia a possibilidade
de ficarem “off-line” por alguns instantes, mas que fariam o possivel para participar do
encontro; outros aproveitavam para falar sobre o andamento das outras disciplinas do
curso; e alguns assustados relataram sobre as dificuldades enfrentadas com a
pandemia, ja que muitos que ali estavam reunidos virtualmente haviam se
contaminado com o virus e seus familiares também durante esse periodo de
incertezas. E assim, a sala virtual vai ganhando vida, reunindo alunos de diferentes
contextos, lugares e culturas, através de um aplicativo que € acessado por muitos pelo

celular.

Aqui ndo se ouve o arrastado de carteira, o abre e fecha da porta, as conversas
paralelas entre os alunos, além de néo se ver a professora carregando suas pastas e
bolsas adentrando a sala. Mudou-se muita coisa, os ruidos acontecem por retorno de
voz, quando um colega deixa o microfone ligado quando outro esté falando, ao fundo
de algumas conversas € possivel ouvir o galo cantando, o carro buzinando, os latidos
dos cachorros, e outros sons que nao havia na sala de aula presencial. Mas, algo que
permaneceu é o sorriso resplandecente no rosto da professora ao recepcionar a todos

com o seu “boa tarde”.

Entdo, apds o horario de tolerancia esgotar-se, a professora anunciou aos alunos da
graduacéo que um de seus orientandos do MPECIM vai conduzir juntamente com ela
algumas atividades. E que neste encontro passariam a conhecer o Padlet, uma
ferramenta digital que possibilita desenvolver a apresentacdo de ideias através de

murais ou quadros virtuais.

Bezerra (sorridente) — Queridos alunos, estamos aqui reunidos para mais uma aula
de nossa disciplina, gostaria de agradecer a presenca de todos, e salientar a presenca
novamente dos meus orientandos do Mestrado Profissional no Ensino de Ciéncias e
Matematica (MPECIM). Sintam-se todos a vontade para patrticipar desse encontro,
com perguntas, sugestdes, davidas etc. Além disso, como ja haviamos conversado
anteriormente, as atividades que serao trabalhadas neste momento serdo conduzidas
pela meu orientando Coco. Agora passo a palavra, para que possa se apresentar aos

nossos alunos antes de iniciarmos falando da temética que sera abordada.
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Coco (com a camera habilitada fixa seus olhos para a tela do computador) — Boa tarde
a todos. Fico muito feliz em vé-los reunidos mesmo distantes. Sou mestrando do
MPECIM, resido em Brasiléia, e devo alerta-los que durante nossos encontros pode
acontecer que hora ou outra, eu acabe ficando desconectado ou ocorra o
congelamento da imagem da gravacgéo, falha no audio, pois aqui no interior o sinal de
internet oscila bastante, e algumas vezes resulta na perda de conexdo. Mas enfim,
em minha caminhada pelo mestrado juntamente com Bezerra, desenvolvemos uma
pesquisa que usa as ferramentas digitais nas Praticas de Ensino, tais como
WhatsApp, Google Meet, Google Sala de Aula, também conhecido como Google
Classroom, e outros aplicativos, pois devido aos avancos tecnolégicos recentes existe
uma necessidade eminente de que os professores tenham dominio das novas

ferramentas digitais para o ensino de matematica.

Bezerra (corta) — Isso é verdade! Ao observar aqui, percebi que a maioria dos que
estdo conectados na aula estdo usando o aparelho celular. Isso evidencia que
recentemente as tecnologias moveis ficaram mais acessiveis para grande parte da
populacdo e que muitas das pessoas dependem do uso destes aparelhos para
manutencao de seus negdcios, trabalhos, relacdes pessoais etc., e, neste momento,
participar das aulas sincronas. Creio que estamos vivendo um momento importante
de transformacdo de maneiras de ensinar e aprender, além de esparramar um novo
olhar frente as tecnologias e suas aplicacdes em sala de aula, mesmo cientes de que
existe resisténcia para inclusao das tecnologias nas atividades em sala de aula.

Coco (corta) — De fato, existe resisténcia por parte dos professores quando se trata
em utilizarem recursos tecnologicos, plataformas digitais, ferramentas digitais para
ensinar o aluno na sala de aula. Esta na hora de a escola assumir seu papel na
sociedade atual frente as “inovacbes que temos presenciado tém deixado a
educagédo para tras e, também, os educadores para tras. Estamos convivendo com
uma geracao de jovens que estdo adquirindo novas habilidades e formas de pensar
diante de um video game, por exemplo, 0s quais, na escola, assistem ao professor
demonstrar, de forma classica, um teorema. Tal fato nos leva a pensar na necessidade
urgente de abrir essas novas formas do saber humano, de gerar e de disseminar o
conhecimento na formagé&o do professor, quer seja na sua formacao basica no curso

de magistério, quer seja na sua formacao continuada, isso se ndo quisermos ficar
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estagnados no século 18™°. Entdo, na intencao de possibilitar multiplos olhares frente
ao uso das tecnologias digitais para o professor de matematica em formacao inicial,

propunhamos algumas praticas com uso das tecnologias digitais.

Joao (clicou em 8 , pedindo a palavra) — Professor, na escola em que conclui o
Ensino Médio, usar o celular ou qualquer outro equipamento em horario de aula nédo
era permitido. Os professores advertiam os alunos duramente, chegando até nos
colocar para fora da sala de aula, devido a descumprir com as normas estabelecidas
pela escola. E agora, no decorrer da pandemia, a maioria dos alunos que conheco
estudam usando o celular, ja que € o Unico equipamento tecnolégico com acesso a
internet disponivel em sua casa. Antes, no portdo da escola, ja tinha uma folha de
papel com uma frase que alertava os alunos de que levar o celular para a escola era

proibido; na atual conjuntura, ficou inverso, ndo se entra sem celular!

Coco (acenando positivamente com a cabeca) — Verdade. Infelizmente, muitas
escolas antes do Ensino Remoto Emergencial (ERE) realmente proibiam o uso de
smartphone, em alguns casos, tanto para os alunos quanto para os professores em
horério de aula. Algumas das escolas possuem laboratoérios de informatica, mas quase
nao sdo utilizados pelos alunos para aulas de matematica. Os motivos que levam a
tais praticas sdo muitos, desde argumentos que sustentam a ideia de que o uso de
aparelhos celulares, notebook, tablets e outros atrapalham o andamento das

atividades e dificultam o dominio da sala de aula.

Bezerra (corta) — E vocé também acredita que esses sdo 0s reais motivos que levam

0s professores a nao utilizarem esses recursos em sala de aula?

Coco (acenando negativamente com a cabeca) — Olha, os motivos sdo diversos que
levam a ocorréncia de tal fato, desde a falta de dominio do professor com as novas
tecnologias, além da inseguranca de sair da zona de conforto e ousar fazer algo novo,
desafiador e que vai exigir que ele volte a ser aluno novamente, para buscar aprender
como funcionam os recursos e ferramentas que passaram a ser exploradas em suas
aulas. Além disso, muitos professores defendem que a Matematica € ensinada atraves

de formulas somente a serem memorizadas pelos alunos, e que os procedimentos

“(GATTI, 1992, p. 157).
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serao fixados por meio de resolu¢ges de muitos exercicios sobre 0 assunto explorado.
N&o vejo tais préaticas como desnecessarias para o processo de ensino-aprendizagem
de Matematica, mas acredito que devemos buscar novas maneiras para explorarmos
0S conceitos, pois as praticas enrijecidas e unicistas se mostram ineficazes, ja que

nao aprendemos no mesmo ritmo ou da forma.

Lia (clicou no recurso “levantar a mao” pedindo a palavra, 8 ) — Concordo com VvOCéE,
qguando diz que cada um tem seu ritmo de aprender. Mas, nas diversas escolas em
que estudei até ingressar na graduacao. Ao refletir agora, vejo que néo tinham esse
entendimento, ou ndo havia acfes efetivas no sentido de atender as necessidades
plurais de aprendizagem da turma quanto ao modo “que” cada um aprende. A maior
parte das aulas tinham semelhancas de familias, centradas no uso de livro didatico,
fazer copias do proprio livro ou/e do quadro branco e resolver muitas questdes
envolvendo o contetdo trabalhado pelo professor. E algumas vezes, os exemplos

lidicos eram restritos a imaginacao, pois nao foi feito “nenhum” tipo de manipulacéo.

Fernanda (em tom de afirmacéo) - E um fato a necessidade de atualizacdo do
professor [matematica] no que diz respeito ao uso das tecnologias, pois “a medida
que a tecnologia informatica se desenvolve, deparamo-nos com a necessidade de
atualizacdo de nossos conhecimentos sobre o contetdo ao qual ela esta sendo
integrada. Ao utilizar uma calculadora ou um computador, um professor de
matematica pode se deparar com a necessidade de expandir muitas de suas ideias
matematicas e também buscar novas opcdes de trabalho com os alunos. Além
disso, a insergéo de Tl no ambiente escolar tem sido vista como um potencializador
das ideias de se quebrar a hegemonia das disciplinas e impulsionar a

interdisciplinaridade”°.

Bezerra (interrompe) - A matematica, aqui entendida como um conjunto de jogos de
linguagem, apresenta-se de forma evidente também no meio escolar, onde os
diversos conceitos sdo problematizados e significados nos diferentes momentos de
atividade, porém cada individuo aprende e significa a sua maneira, isto €, nem todos
aprendem no mesmo ritmo ou da mesma forma. Buscamos aqui ir além do modelo

disciplinar do ensino, utilizando as plataformas digitais, no ensejo de mostrar outras

S)(PENTEADO; BORBA, 2003, p. 64-65).
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maneiras de mobilizacdo de cultura matematica em sala de aula ou fora dela, atraves
desta nova modalidade de ensino. N&o falo isso na intencdo de fazer juizo de valor,
pois ndo buscamos qual a melhor forma de aprender ou ensinar, e sim de apresentar
outras maneiras de mobilizacdo de conhecimentos matematicos pelo uso das

tecnologias educacionais em tempo de aulas remotas.

Coco (corta) - Na contraméo dessas abordagens, aqui a intencdo é levar vocés a
verem novas conexdes, despertar novos olhares, no decorrer das praticas, numa
concepgao do “significado como uso”. Nesse sentido, ndo sera dado o direcionamento
“para” qual contetdo seré abordado na aula, e sim, vocés, discentes - que a partir das
praticas que serdo desenvolvidas - sdo quem indicardo quais os contetudos/conceitos
podem ser mobilizados. De inicio, vamos passar a conhecer a ferramenta que sera
mobilizada ao longo das atividades, e partindo dos usos e significagcbes que
realizamos é que vamos as problematizacdes para buscar compreendermos 0s

conceitos que sugerem.

Bezerra (interrompe) — Nesta perspectiva, inspirada em uma atitude metodica
terapéutica desconstrucionista, a abordagem utilizada para mobilizar os
conhecimentos assume uma dinamica diferente da comumente usual. As atividades
propostas buscam desconstruir formas Unicas de ensinar e aprender, transgredindo
as barreiras impostas tanto pelo curriculo escolar, quanto as impostas pela propria
disciplina. Aqui as problematiza¢des sao pautadas nos diferentes usos que sao feitos
do objeto pesquisado, sendo o objeto explorado de forma irrestrita, de modo que ndo

segue etapas ou fixa o conteddo a ser seguido.

Tania (em tom de entusiasmo) — Muito legal essa aula! Esta contribuido muito para a
escrita do meu artigo que utiliza como atitude metddica de pesquisa a terapia

desconstrucionista. Posso dizer entdo que o Coco vai desconstruir aula hoje?

Coco — NGs vamos juntos desconstruir a aula de hoje! Antes disso, salientou que, a
abordagem adotada para aula se opde aos métodos tradicionais de ensino
comumente utilizados nas aulas de matematica, que consiste em explorar as
tecnologias numa concepcéo construtivista, onde o uso do aplicativo nas atividades é
restrito para referenciar conceitos validados pela academia; a perspectiva que

assumimos visa a problematizagdo (in)disciplinar da pratica cultural do uso das

ferramentas digitais para a mobilizacdo de cultura matematica, ndo se preocupando
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em trabalhar contetido do curriculo escolar, mas sim abordar as diversas matematicas

gue se constituem nos diferentes contextos das atividades humanas.
Bezerra — Entdo, vamos comecar a navegar pelo mundo das tecnologias!

Coco (chama a atencéo de todos) — Agora vamos as orientacdes iniciais sobre o que
foi pensado inicialmente para serem desenvolvidas: Que cada um de vocés pense em
uma atividade que utilize o Padlet e depois apresente a atividade, dando énfase como
serd trabalhado os conceitos mateméticos, ou ndo, a partir desta ferramenta digital.
Mas, atencéo, as atividades devem partir do uso do Padlet, do objeto, e ndo de um
conteado. A pratica deve primar pelos usos que sao feitos pelos sujeitos da
ferramenta, e ndo em adaptar, ajustar, a ferramenta digital para fixar um contetdo
especifico. Lembre-se, ao trabalhar com a terapia buscamos esparramar para todas

as direcdes o0s usos que fazemos em momento de atividade.

Pedro ({"] , pedindo a palavra) — Entdo, nessa pratica havera dois momentos: O
primeiro é pensar uma atividade a partir do uso do Padlet que envolva as mateméticas,
e no segundo ocorrem as socializacbes das atividades mobilizadas no uso do
aplicativo, onde vado emergir as problematizacbes que visa a ampliacdo das
significagdes dos conceitos e na reflexdo acerca do contexto em que a atividade

emergiu.

Fernanda (\FE , pedindo a palavra) — Durante esses momentos sera necessario tomar
nota? Fazer algum trabalho escrito para entregar depois ou posta em nossa sala do

Google Sala de Aula®'?

Coco (em tom esclarecedor) — E interessante que seja feito a descri¢do das atividades
que vocés estdo sendo mobilizadas, com foco no “‘como” e ndo no “porqué”. No
registro sera apresentado as matematicas através do Padlet e as problematizactes
gue foram feitas para levar ao caminho da compreensao dos conceitos. Aqui o termo
compreender “consiste em saber 0 uso da expressao em toda a variedade de jogos
de linguagem em que ela ocorre. Saber seu uso € ter uma habilidade: a habilidade de

sequir regras para seu uso nesses diferentes jogos de linguagem™?2.

1 Também chamado de Google Classroom.
2 (GRAYLING, 2002, p. 109).
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Joéo (\FE , pedindo a palavra) — Eu achei que néo havia regras a serem seguidas

nesta perspectiva. Poderia nos esclarecer um pouco mais sobre isso professor?

Coco (em tom de explicagdo) — Sim. Olha, inconscientemente seguimos regras,
vivemos realizando praticas regradas advindas de influéncias de contexto que
estamos inseridos. Nos rastros das escrituras de Wittgenstein, os jogos de linguagens
sao regidos por regras, as quais guiam “as ac¢des com vistas a compreensdo dos
significados que surgem nas problematizagbes das praticas™3. Neste “jogo”, as regras
sdo constituidas dentro dos jogos de linguagem, conduzindo as acfes que s&o

problematizadas, e nao as disciplinando.

Bezerra — Vamos fazer um intervalo de 10 minutos e depois retornamos com a

apresentacao do aplicativo.

[Pausa]

Coco — Vocés ja conhecem o Padlet? Utilizaram este aplicativo alguma vez?
Jodo — Eu ndo conheco esse aplicativo.

Lia — Ja conhecia o aplicativo, tenho ele instalado no meu celular, mas nunca utilizei
ele para praticas de mobilizacdo de cultura matematica, somente para organizar
minha rotina.

Bezerra — Fale um pouco mais sobre 0s usos que vocé ja faz desse aplicativo, Lia.

Como é feita essa organizacdo de sua agenda no aplicativo?

Lia (acenando com a cabeca em sinal de afirmacao) - Para cada compromisso que
tenho, elaborei um quadro com as informacdes importantes, e as vezes, anexo
também fotos, ou videos, ou a localizacdo, ou quando estou com pressa faco uma
gravacdo em audio e faco a publicacdo no meu Padlet. Na minha agenda eu uso o
formato de lista e habilito a opg¢do de adicionar comentarios, para fazer alguma

anotacao que eu julgo importante.

Bezerra — Seria possivel mostrar para os colegas?

53 (OLIVEIRA, 2019, p. 87).
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Lia (em tom de afirmac¢&o) — Sim, é possivel. Vou procurar aqui um Padlet que construi

para mostrar a voceés.

AGENDA - JUNHO/2021

01/06/2021 (14h00) - Reunidio com pais e mestres.

Figura 04 - Registro da agenda de Lia no Padlet.
Fonte: Acervo do Pesquisador, 2021.

Fernanda (em tom de entusiasmo) - Muito legal! Inspirando-me nessa ideia! Estou
pensando em organizar as atividades que vou utilizar nesse préximo bimestre com
meus alunos usando uma Agenda Padlet. Seria necessario criar cinco agendas, onde
eu iria organizar todas as atividades em somente um link para cada turma e

semanalmente irei postar as atividades que seréo trabalhadas.

Bezerra — J4 imaginavamos que a maioria de vocés nao conhece o aplicativo, entao
pensamos em uma breve apresentacdo, mostrando como criar um mural usando o
aplicativo e as ferramentas disponiveis na plataforma Padlet. Ressalto novamente que
nao pretendemos criar um tutorial e sim mostrar uma de seus modos de pensar 0 uso

da ferramenta digital em questao.

Coco — Vamos comecar. Para que todos possam acessar esse aplicativo, v4 no
navegador e faga uma busca com a expressado “Padlet” ou acesse o link: https://pt-
br.padlet.com/. Para acesso a plataforma, existem duas op¢fes possiveis: a primeira
opgao consiste em criar uma conta na ferramenta, clicando em “Inscrever-se
gratuitamente”. O cadastro podera ser feito usando uma conta de e-mail da Microsoft,
Apple ou Google ou criar um perfil a parte, informando seu e-mail e uma senha de sua
escolha. Podem acessar e fazer a conta de vocés e qualquer divida podem perguntar.

A medida que forem terminando de fazer login no aplicativo, avise aqui.



56

Pedro — Pronto. Foi muito facil fazer login.

Fernanda — Também entrei na plataforma. E aproveitei para explorar um pouco as
funcdes disponiveis.

Lia (em tom de entusiasmo) — J& fiz meu acesso. Qual o préximo passo agora?

Bezerra (corta) — Vocés séo nativos digitais e possuem habilidades com o uso das
tecnologias nos diversos contextos, por exemplo, se relacionam por redes sociais,
comunica-se facilmente pelas novas formas de comunicacédo, tem facilidade para

buscar informacdes na internet, através de um click abre-se um novo universo, o

digital.
€ > G| O riysipadetcom RN X
‘Padlet
7 Que dia lindo.
......  Taolindo quanto o que vocé pode
o criar aqui.

. r
a Personal

B Empresas Inscrever-se gratuitamente

EE Schools

&8 Install windows app
:

Mural

@ T Porlugués

Figura 05 - Registro da pagina de acesso ao Padlet.
Fonte: Acervo do Pesquisador, 2021.

Coco - Agora que vocés confirmaram o perfil na plataforma, vamos explorar! Uma
opcéao é criar e gerenciar seus proprios murais, chamados de padlets. Novamente
temos duas opg¢des a seguir, uma delas € de “Criar um padlet”, aqui o discente deve
iniciar a construcdo do zero de sua apresentacao, inclusive, devendo escolher qual
sera o formato que adotara, devendo optar por mural, tela, lista, grade e outras. E na
opcgao “Galeria” existe a possibilidade de procurar modelos estruturados por outras

pessoas e que estao disponibilizados para serem usados.
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Figura 06 - Registro da pagina inicial do Padlet.
Fonte: Acervo do Pesquisador, 2021.

Jodo (em tom de duvida) — Existem modelos prontos que podem ser usados por

outras pessoas?

Coco — Sim. Na opcao “Galeria”, vocé pode encontrar varios modelos sobre diferentes
temas que foram construidos por outros usuarios da plataforma, os quais optaram por
compartilhar com os demais usuarios. No momento em que criamos os padlets, ha a

opcéo de disponibilizar acesso as demais pessoas.

Pedro (em tom de davida) — Eu ndo consegui criar um padlet. Seria possivel explicar

com mais detalhes?

Coco (acenando com a cabeca em sinal de afirmac&o) — Primeiro vai em “Criar um
padlet” e depois escolha qual modelo. Caso haja duvida na escolha do layout, basta

clicar em “Pré-visualizar”. Ao escolher qual o modelo clique em “Selecionar”.



58

Criar um padlet

Comece com um espago em branco

Mural RE VISUALIZAR Lista RS UALIZA Grade PREVISUALLZAF Coluna
Agrupe o contedda erm urn Simplifique & arganizacia da Deganize o camedda em linhas Agrupe o contedide em uma
Laryauit o etilo tijslinhos comeddo em um feed vertical de caicas séfie de colunas

ficil de ler

s

Mapa

Tela RE WISLIALIZA Linha do tempa PRE VISUALZES

Adicione conteoda & ponos em Distribua, agrupe e conects o Posicione o contedds em wma

Figura 07 - Registro da pagina layout do Padlet.
Fonte: Acervo do Pesquisador, 2021.

Lia — Qual proximo passo a ser seguido para construir o quadro?

Coco - Agora é configurar seu padlet, e para isso use 0 menu a direita para nomear
0 quadro, modificar a aparéncia e alterar outras configuracfes que julgar necessérias.
E, para finalizar as alteracfes realizadas, clique em “Proxima”. Agora, para adicionar
conteudo ao quadro, va ao canto inferior direito, clique no icone “+”.

@ Ptwon Raross Bep
Meu padiet espetacular

o

Figura 08 - Registro do Padlet em construcéo.
Fonte: Acervo do Pesquisador, 2021.

Tania — E agora como eu faco para inserir o titulo? E outras informacdes?

Coco — ApGs os passos anteriores vai abrir mais uma janela, onde havera a opcao de
inserir titulo para o item, links e fotos e outros. Quando for clicado no icone de trés



59

pontinhos, surgira um novo menu, o qual vai permitir a insercdo de diversos

conteudos, como desenhos, videos, audio, localizacdo e imagens.

@ fotaos Detse Bapo
Meu padiet espetacular
Criado com um dese; estreln

Figura 09 - Registro do menu de ferramentas do Padlet.
Fonte: Acervo do Pesquisador, 2021.

Pedro (empolgado) — Muito show esse aplicativo. A cada nova mobilizacdo aprendo
um pouco mais sobre essa ferramenta e ja estou aqui imaginando como vou usé-la,
pois 0s conceitos que serdo mobilizados devem surgir no uso em momento de

atividade.

Bezerra — Isso mesmo! Quando estamos trabalhando com jogos de linguagem,
consequentemente, somos imersos em um contexto que envolve varias praticas
sociais através do uso da linguagem. Por exemplo, uma comunidade manifesta seus
conhecimentos, a partir de suas préticas culturais, fazendo uso da linguagem. Para
Wittgenstein: “Compreender uma frase significa compreender uma linguagem.
Compreender uma linguagem significa dominar uma técnica”. (WITTGENSTEIN,
1999, § 199). Nesse sentido, Grayling (2002, p. 101) afirma que, “compreender é saber
como fazer algo; no caso da linguagem, entender uma linguagem significa saber como

usa-la. Assim é intima a conexao entre compreensao, significado e uso”.

Fernanda (em tom de duvida) - Eu criei meu padlet, inserir as atividades propostas a
serem desenvolvidas, alguns lembretes, datas para semana de avaliagao dos alunos,
e outras tarefas. Mas percebi que devo corrigir um pequeno equivoco em um quadro.

Como eu posso fazer para edita-lo? Existe a opcao de editar e/ou apagar?

Coco (em tom de explicacdo) — Boa pergunta. Existem duas opc¢des, tanto apagar o

quadro quanto fazer a edicdo. Para realizar a edicdo a qualquer tempo, € somente
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clicar em “editar publicagéo”, disponivel nos trés pontinhos, situados no canto superior
direito do quadro. E para deleta-lo, clique em “Excluir’.

“Usar é em si uma atividade™*. [Pausa].

Coco — Agora vamos construir uma apresentacdo colaborativa. Cada um dos
presentes vai postar um quadro, deixando registrado o que vocés conhecem sobre 0

triangulo.

€) hets

“ Mobilizagdo de cultura matemitica com uso do Padlet

# Pobew Dusbose

Triangulo

@ semel Te

Triangulo
acuténgul

§ roveon Bactoes @ Avdrase sslva

Tridngulo
Isdsceles

A

Figura 10 - Registro da atividade com uso do tridngulo no Padlet.
Fonte: Acervo do Pesquisador, 2021.

Trildngulo
Herangulo

B namen) Tern e

Joéo (ﬁ ) — No quadro que construi, desenho um tridngulo e pergunto qual a soma

dos angulos internos da figura?

Lia (@ ) - Um tridngulo € um poligono com trés lados. Ele é poligono formado pela
menor quantidade de lados possivel, mas reine uma gama de caracteristicas e

propriedades.

Fernanda (interrompe) — Umas dessas propriedades versam sobre a soma dos
angulos internos, onde os encontros dos catetos formam trés angulos, que somam
sempre igual a 180°, ndo importando qual o formato adotado para construir o triangulo,

seu tamanho ou qualquer outra caracteristica.

Tania — Durante a residéncia pedagogica vivenciei uma aula em que foi utilizada uma
folha branca e um transferidor, e os alunos tinham que verificar qual a soma dos
angulos internos de cada triangulo que foram construidos. Detalhe, todos os tridangulos
tinham tamanho e formatos diferentes. Ao serem medidos os angulos a, b e ¢ de cada

54 (GRAYLING, 2002, p. 101).
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um deles tinhamos que: a + b + ¢ = 180°. Mas, um dos alunos ndo usou o transferidor
para calcular esse resultado. Ele cortou as trés pontas do triangulo, no caso, 0s
angulos e fez a colagem em seu caderno, formando um angulo de meia volta, o que

equivale dizer, a um angulo de 180°.

Coco (\FE ) — Agora percebi que estdo bem empolgados e engajados em participar da
aula. Estdo percebendo como os conceitos e contetudos vao emergindo ao longo das
conversas e dos questionamentos apresentados por vocés. Inclusive, surgiram
conceitos que nao faziam parte do contexto do quadro proposto pelo Jodo, por
exemplo, catetos, poligonos e outros. Sem contar que, uma das colegas relatou que

vivenciou uma prética exitosa de como explorar esses conhecimentos.

Bezerra - A ideia de trabalhar com a terapia € esparramar para todos os lados e fazer
diferentes usos do objeto, ja que os significados emergem do uso que fazemos em

um determinado jogo de linguagem, segundo as ideias wittgensteinianas.

Pedro — No meu quadro, solicito que seja criada uma histéria com as sete pecas do

Tangram. Identificando as figuras presentes e suas caracteristicas.

com as 7 pecas do

Tangram.

I Crie uma histéria

Identificando as
B figuras presentes [

o]
=
0

e suas

B caracteristicas,

Figura 11 - Registro da atividade do aluno com o uso do Padlet.
Fonte: Acervo do Pesquisador, 2021.

Tania — E muito interessante essa ideia. Na construcdo dessa historia seriam
mobilizados diversos conceitos e propriedades, envolvendo o conteido de Geometria

Plana, além de conhecermos um pouco sobre o Tangram.

Jodo - Eu ja fiz algumas leituras sobre o Tangram. E ele € um jogo de quebra cabeca
de origem chinesa, o qual é composto por sete figuras geométricas: Dois triangulos
grandes, um triangulo médio, dois triangulos pequenos, um paralelogramo e um

guadrado.
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Fernanda — O tangram também é denominado de “as setes pecas da sabedoria” pelos
chineses. E uma das histérias sobre a origem desse jogo que ja ouvi, relatava que era
transportado um espelho de formato quadrado para o imperador, mas durante a
viagem o espelho quebrou em sete pedacos, e que ao serem juntos formavam

inumeras formas diferentes, dependendo da configuracdo de pecas que eram feitas.

Coco — Aqui o colega recorre a uma tendéncia de educacdo matematica, a historia da
matematica, para explorar as figuras geométricas a partir da histéria do Tangram,
inclusive, o triangulo. Além disso, 0 jogo passou a fazer parte desta aula, trazendo
uma nova abordagem de conteldo para este cenario, de modo que, € potencializado
uma pratica (in)disciplinar, pois nao ficamos limitado a somente um Unico conteudo,
buscamos dialogar com outras areas de conhecimento, além de ndo termos o
propdsito de aprender um determinado assunto para responder uma lista de exercicio

ou uma avaliacao, ao término da aula.

Lia (em tom de davida) - Se eu ndo posso aplicar prova e/ou exercicios para os alunos,

como fago para avaliar o desempenho deles? Somente pela participagdo na aula?

Coco (em tom de explicacdo) - A questdo que chamo para o diva aqui é a intencao
ao ser aplicada essa atividade e/ou prova. Ndo vejo problema algum na aplicacéao
desses instrumentos, mas que ndo seja no sentido de somente verificar o
desempenho do aluno atribuindo uma nota, mas sim para fazer o levantamento das
situacdes que foram pouco exploradas pelo professor e que os alunos ndo obtiveram
um bom desempenho. Esses instrumentos devem ser parametros para a reflexdo do
processo, e também da prépria pratica. E refor¢co que cada um aprende a sua maneira,

uns mais lentos e outros mais rapidos, mas devemos oportunizar a todos!

Bezerra (sorrindo) - Muito feliz com esse momento de troca de saberes. Quando
assumimos essa perspectiva, de transgredir as imposi¢des do curriculo escolar pelo
campo disciplinar, onde o0s conteudos possuem uma ordem a ser seguida, e
trabalhados em separado, ndo podendo ser explorado “nada” fora daqueles
conteudos que estéo previstos. Além do mais, tratar qualquer disciplina como um jogo
de linguagem € o que preconiza Wittgenstein em sua Investigacao Filosofica apos o

Tratactus, sua obra em vida.
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Jodo — Professora, a palavra triangulo néo faz parte somente do contexto matematico;
inclusive, a imagem - disponibilizada no quadro que o professor construiu para iniciar
nossas problematizacbes — remete-nos a um instrumento musical idiofone de
percussao. Alguns também o conhecem por Ferrinhos, Tengo-lengo, quindim e outros;
sendo usado para tocar varios estilos de mausicas brasileiras, uma delas que

conhecemos é o forré.
Coco — Qual o preco desse instrumento?

Jodo - Eu nédo faco ideia de quanto custa esse instrumento, mas acho que
instrumento profissional desse ndo deve ser tdo barato, arrisco dizer que vai custar

mais de 200 “contos”.

Pedro — Vou olhar aqui na internet e ja Ihe digo o valor.

Tania (em tom de duvida) — O que seria duzentos “contos”? Vocé esta se referindo a

dinheiro?

Joao (em tom de explicacdo) — Sim, estou me referindo a quantia de duzentos reais.
Aqui onde moro usamos muito esse termo “contos” para se referir a dinheiro. Minha
professora de historia, ainda no Ensino Médio, disse uma vez, para a turma, que um
tempo atras, a unidade monetéria de alguns paises eram chamadas de contos de réis,
dentre eles estavam Portugal, Brasil e outros. Aqui no Brasil 0 uso dessa moeda deu-
se por fim em 1942, porém até os dias de hoje algumas pessoas usam o termo

“contos” para se referir ao dinheiro, no caso, o Real.

Bezerra — Isso mesmo Jodo. Além disso, recordei-me que as festas da minha
mocidade, as musicas tocadas eram chamadas de "forré pé-de-serra” usando sanfona
e triangulo. Ali as pessoas dancavam por longas horas, dando altas gargalhadas, e
até as criancas participavam daquela folia. Uma pratica comum na época na zona

rural.

Pedro — Eu encontrei aqui varios precos para esse produto. O preco menor foi de R$

114,30. Agora tem outros bem mais caros, uns que custam R$ 910,86.

Coco - Entdo significa dizer que a diferenca de preco equivale a R$ 796,567
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Lia (em tom de explicacdo) — Isso mesmo. O termo diferenca aqui se refere a
operacdo de subtracdo. Entdo, teremos o seguinte: R$ 910,86 — R$ 114,30 =
R$796,56.

Fernanda (em tom de empolgacéo) — Somente com a diferencga de preco entre ambos,
consigo comprar 6 triangulos e ainda restam R$110,76. Nessas horas é que vemos a
importancia de fazer uma pesquisa de preco, antes de sair comprando na primeira loja

que entramos.

Coco (interrompe) — Nosso encontro de hoje j& estd chegando ao fim meus queridos.
Em nosso proximo encontro, serdo as apresentacfes dos padlets mobilizados por

vocés. Nunca esquecam que a palavra € acao!

N&o pense, mas vejal>®

[Pausa].

Dias depois, em uma quarta-feira de muito calor, se inicia mais um dos nossos
encontros, alguns minutos antes do horario combinado, encaminhamos o link de
acesso da reunido no Google Meet pelo Whatsapp, para os interessados. Alguns

minutos depois, estavamos prontos para iniciar as apresentacdes dos padlets!

Bezerra (com um largo sorriso no rosto, ajusta seus Oculos) — Boa tarde meninos e
meninas! Espero que todos estejam bem. Aproveitando o momento, gostaria de avisa-
los que hoje, excepcionalmente, a aula vai terminar um pouco mais cedo. Eu irei ao
médico, infelizmente, estou apresentando alguns sintomas que tém semelhancas de
familia com a covid-19. Fiquem tranquilos que estou bem, mas faz uns quatro dias
gue estou apresentando febre baixa e dor de cabeca, ja hoje mais cedo me assustei
ao tomar café; ndo conseguir saborear meu café e nem sentir o perfume de minhas
flores. Entdo percebi a perda de paladar e olfato. Em seguida meu querido esposo
marcou uma consulta para mim agora tarde. E como existe a possibilidade de ser
confirmado a doencga, ndo sei quando sera possivel conversarmos novamente. [As
primeiras lagrimas surgem em seu rosto e, em seguida, ela desliga a cameral

Interrompendo sua fala.]

> (WITTGENSTEIN, 1999, IF, §66, p. 52).
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Coco (assustado, tenta confortd-la) - Primeiramente, boa tarde aos presentes!
Sempre é um prazer imenso estar aqui fazendo essa troca de saberes com vocés!
Aguente firme querida professora! Estamos juntos em oracdes, em pensamentos
positivos e, se caso positivo, estar procurando ajuda médica no inicio dos sintomas, o
que certamente contribuird para uma maior eficacia do tratamento indicado. Enfim, vai

dar tudo certo!

Pedro (busca seu violado e dedica uma cancéo para a professora) — Boa tarde pessoal!
Como tinhamos combinado, vou cantar uma mausica para recepciona-los e vou

aproveitar para acalmar os nossos coragcdes com uma bela cancéo. Pode ser?
Coco (acenando com a cabeca em sinal de afirmacédo) — Sim, claro!

Pedro (afinando seu violdo) — A musica que vou cantar € “Vai dar tudo certo” do
compositor Valdeci Aguiar, lancada pelos cantores Amanda Wanessa ft. Waldecy

Aguiar. Todo juntos ...

Se a gente colocar
A nossa fé em acéo
E confiamos
E pedimos a Deus
Ele ouve e responde
E dé& tudo certo

Vai dar tudo certo

Vai dar tudo certo

Se a gente colocar
A nossa fé em acgéo
Vai dar tudo certo

Vai dar tudo certo (vai dar tudo certo)
Vai dar tudo certo (vai dar tudo certo)
Se a gente colocar
A nossa fé em acgéo
ei, ei, ei
Vai dar tudo certo

Sei que a vida ndo é
S6 de momentos bons
E, ha tempos dificeis
A vida é mesmo assim
Mas se a gente colocar
A nossa fé em acéo
Vai dar tudo certo

Vai dar tudo certo
Vai dar tudo certo
Se a gente colocar
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A nossa fé em acao
Vai dar tudo certo

Vai dar tudo certo
Vai dar tudo certo
Se a gente colocar
A nossa fé em acéo
ei, ei, ei
Vai dar tudo certo

Vai dar tudo certo

Vai dar tudo certo

Se a gente colocar
A nossa fé em acéo
Vai dar tudo certo

Vai dar tudo certo

Vai dar tudo certo

Se a gente colocar
A nossa fé em acéo
Vai dar tudo certo

Fernanda (corta) — Forca minha linda! Ja deu tudo certo, em nome de Jesus!

Lia — Cuide-se professora! Vou estar intercedendo pela sua saude, para que o Senhor

venha restaura-la!

Bezerra (sorridente) — Obrigado meus meninos e meninas! Vocés sempre me

surpreendendo! Agora, vamos a nossas apresentacdes previstas para essa aula.

Coco — Aqui vamos ver como cada um de vocés significaram o uso do Padlet nas
praticas de mobilizacao de cultura(s) matematica(s) em suas formas de vidas. Quem

se habilita para iniciar apresentando?
Tania (um pouco nervosa) — Poder ser eu!

Coco - Figue a vontade. Lembrando que cada um tera dez minutos para apresentar
seu trabalho e outros dez minutos para as problematiza¢gbes, de modo que todos

possam expor seu trabalho neste momento.

Tania (em sinal de concordancia, acena com a cabeca) - Para facilitar a apresentacéo,
fiz download do aplicativo Padlet para o meu celular, pois ndo tenho computador aqui
em casa. Aqui uso o celular para apresentar o trabalho, compartilhando minha tela
com vocés, para poder manusear os padlets que criei. A intencéo € ensinar o aluno a

fazer multiplicagdes usando os dedos das méos.
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Tabuada nos dedos

Figura 12 - Registro da atividade “Tabuada nos Dedos” usando o Padlet.
Fonte: Acervo do Pesquisador, 2021.

Tania (continuacao da apresentacao) - Percebi que muitos alunos tém dificuldade em
realizar multiplicagbes envolvendo as tabuadas dos numeros no intervalo [6,9],
alguns relatam que € dificil memorizar os resultados, entdo busquei uma maneira
menos complexa para ensina-los, através do uso das maos efetuar os célculos
matematicos. A estratégia usada é cada dedo abaixo da proépria ligacdo da propria
mao € uma dezena e soma-se as dezenas das duas maos e os dedos acima, cada

um representa uma unidade e multiplica-se uma méo por outra.

Para exemplificagdo, vamos achar o resultado de 8 vezes 7, que usualmente &
representado por 8 x 7, pela matematica escolar. Na busca de encontrar o resultado,
primeiramente juntamos o dedo 8 da mao direita com o 7 da mao esquerda, ou vice-
versa. Neste caso, a mao direita ficou com 3 dedos que ficam abaixo (correspondem
aos numeros 6, 7 e o proprio 8) + 2 dedos da mao esquerda (correspondentes aos
nameros 6 e 7). Temos um total de 5 dedos, e cada dedo equivale a uma dezena.

Entdo, temos, 10+ 10+ 10+ 10+ 10 =10 X 50u 5 X 10, que resulta no valor 50!

Ficando 2 dedos da méo direita (acima) e cada dedo equivale a uma unidade, x 3
dedos da mao esquerda que ficaram acima que equivalem a uma unidade, o que
resulta em 2 X 3 ou 3 X 2 = 6. Portanto, teremos a seguinte expressao numérica:
(5x10)+ (2x3) =50+ 6 =56. Logo, 8 vezes 7 € igual a 56.

Jodo — Olha s0, que legal! E nessa maneira de resolucdo que apresentou, foram

mobilizados varios conceitos, por exemplo, ao citar o intervalo conotado da seguinte
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maneira: [6,9], significa dizer que temos um intervalo fechado e neste caso seus

extremos sao incluidos.

Coco - Isso mesmo! Aqui assumimos uma perspectiva diferente da usual para ensinar
multiplicacéo, partindo do uso das méaos, mobilizar diferentes conteidos matematicos,

tais como, expressdo numeérica, adicdo, multiplicacdo, ideia de conjunto e outros.

Bezerra — Aprendi mais uma estratégia para ensinar multiplicagcdo. O que me faz
lembra-los que “nossa preocupacdo maior ndo € aprender um ou outro conteudo
especifico da Matematica — claro, isso € consequéncia - mas sim 0 conjunto de
significados que vao sendo mobilizados durante a pratica do professor em formacéao

inicial”8.

Coco (sorrindo) - Neste dialogo, as mateméticas séo significadas nos seus diversos
usos em momentos de atividades e cada aluno significou o seu padlet a sua maneira

dentro do seu contexto cultural.

De repente o celular toca e interrompe a nossa conversa; E a hora de Bezerra ir ao

médico!

[Pausa, vamos colocar os celulares para recarregarem suas baterias!]

5 (OLIVEIRA, 2019, p. 155).
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4, REFLEXOES FINAIS

Apoés, a recuperacdo da orientadora, que testou positivo para covid-19,
retomamos as reflexdes frente a esta pesquisa. Um desses momentos relevantes
ocorre em uma madrugada de domingo, passamos horas no WhatsApp trocando
mensagens, audios, imagens, ... E nessas longas conversas entre um plantdo e outro,
nos eventos de que juntos participamos, nas reunifes do grupo de pesquisa, nos
encontros de orientacdes, foram se desenrolando meu navegar pelos caminhos da
pesquisa. Aqui ndo tivemos uma trajetoria retilinea, muito pelo contrario, tivemos uma
trajetoria curvilinea, cheia de caminhos tortuosos, que me levaram a diferentes
lugares, povos, culturas, dogmas, axiomas, formas de vidas, praticas culturais, ... e
sem contar as inumeras perdas de entes queridos decorrentes da covid-19 (pai, tias,
amigos, ...); poréem estes caminhos que me possibilitaram ver as diferentes
mateméticas das diferentes formas de vidas em seus distintos jogos de linguagem. E
gue jogos. Jogos em seus multiplos olhares e graméaticas diferenciadas. Que merecem

mais uma conversa preliminar.

Orientadora - Quais foram esses caminhos trilhados que levaram vocé a

chegar até aqui?

Pesquisador - Ao longo de minha jornada, naveguei por Varios rumos,
partindo dos usos de recursos manipulaveis como ferramenta facilitadora no processo
de ensino/aprendizagem de matematica para alunos discalculicos (tematica do projeto
inicial submetido no processo de selecdo do mestrado), apos ser definido quem seria
minha orientadora, lancei-me novamente agora viajando pelos caminhos da
(des)construcdo, esbarrei nas Préaticas de Mobilizacdo de Cultura Matemética dos
Povos da Reserva Extrativista Chico Mendes (RESEX): Os usos/significados da
matematica em seus jogos de linguagens. Mas, quem disse que seria ali meu ponto
de ancoragem; uma nova doencga surgia, assola o mundo, mudando o modus operandi
de se pensar o modo de ensinar e aprender a [Matematica], frente aos recursos que

tinhamos a disposicao até aguele momento. Quantas idas e vindas.

Orientadora - Percebo que o percurso da pesquisa ocorre de forma
tortuosa, com adaptacdes necessarias que vao sendo realizadas a partir das vivéncias
praticas e experimentacdes do objeto pesquisado. Nessa perspectiva, e com a

consolidagdo do celular como uma das tecnologias que impactam diretamente o



70

fazer/ensinar matemaética, foram extraidos diferentes usos/significados que puderam
ser apresentados nos didlogos ficcionais aqui descritos, e que estes representam, de
certa maneira, resultados dessas “outras” formas de aprender matematica; isto é,
aprender na pratica, nos momentos de atividade e até mesmo em momentos que nem
se tem a intencgéo direta de aprender, mas acabamos mobilizados por conceitos, que
ao serem problematizados numa perspectiva (in)disciplinar nos coloca imersos nesse
contexto de aprendizagem continuo. Vejo que as diferentes formas de usar as
distintas tecnologias, principalmente através do celular, responde ao nosso problema
de pesquisa “‘“Como o uso do celular passou a ser importante nesse cenario
educacional de Pandemia da COVID-19 para a mobilizacdo de praticas de cultura
Matematica?”, pois a propria prética facilitada e/ou adaptada ja é pelo menos uma
resposta para tal questionamento. Agora, ouvindo de vocé, qual a sua reflexdo a partir
das praticas descritas nos dialogos, que séo de certo modo, capazes de atender ao
nosso problema de pesquisa?

Pesquisador - N&o existe um unico caminho a ser seguido, todos os
caminhos séo uma possibilidade. N&o se trata de certo ou errado, melhor ou pior, ou
de um modelo Unico a ser seguido, mas de decodificar novas linguagens e ver novas
possibilidades, a partir dos diferentes usos/significados que surgem ao longo das
diferentes praticas culturais que, ao serem esparramadas, mobilizam diferentes

conceitos matematicos ou nao.

Orientadora - Destas distintas praticas realizadas, poderia nos trazer aqui
uma breve descricdo dessa visdo de mobilizacbes de culturas distintas, frente ao

modo de ver/significar?

Pesquisador - Em uma das praticas realizadas ao longo desta
investigacado, usando o padlet, emergiram significacfes distintas para o uso do termo
tridngulo, a grande maioria dos sujeitos relacionaram o termo a geometria, destacando
suas varias caracteristicas e propriedades, mas um dos sujeitos rompe com essa
visdo Unica, expandindo o propdésito inicial para a tematica, trazendo para esse
contexto, o instrumento musical: triangulo. O que para alguns foi uma grande
surpresa, pois ndo conheciam algumas caracteristicas do objeto e sua importancia
para a cultura brasileira. Nesta perspectiva, podemos entender que a primeira
abordagem nos remete a uma visdo mais préxima da matematica escolar, enquanto

a segunda, de conhecimento artistico e cultural, ndo invalidam o processo de
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construcdo da aprendizagem, pois de certo modo, ancorado em Wittgenstein estamos
tratando de diferentes usos/significados que carregam semelhancas de familia.

Orientadora - Vocé percebeu alguma mudanca durante esse processo

investigativo frente ao uso das tecnologias para o ensino de matematica?

Pesquisador - Os usos das tecnologias em sala pelos professores
estavam limitados a uma visao construtivista, na maior parte das vezes, na qual as
atividades séo executadas com uso de ferramentas digitais para referenciar conceitos
consolidados na literatura, a partir de um conteudo especifico do curriculo. Além disso,
o celular era um artefato marginalizado no contexto escolar, sendo que, em alguns
casos, a utilizacéo pelo discente era punida com diversas medidas disciplinares. Mas,
com a pandemia causada pela doenca Covid-19, foi estabelecido o distanciamento
social, com uma estratégia para reduzir os casos de contaminagdo, nesse sentido,
muitas atividades desenvolvidas presencialmente passaram a serem a distancia,
mobilizadas pelo uso de celulares, computadores, tablets e outros equipamentos
eletrénicos com acesso a Internet. Diante dessa nova realidade, as escolas recorrem
as tecnologias para dar manutencéao as atividades pedagdgicas, onde o celular passa
a ser a principal ferramenta pedagogica para acesso dessas diversas plataformas

adotadas para esses fins.

[Colocar o notebook para carregar. E até que enfim dormir por hoje!] .

[Pausa momentanea! ]
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5. PRODUTO EDUCACIONAL

E importante mencionarmos antes de tudo que o produto educacional aqui
descrito € proveniente da pesquisa, isto €, emerge a partir das praticas culturais de
mobilizacdo de culturas matematicas realizadas com os mestrandos durante as aulas
do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Mateméatica (MPECIM). Também
atende ao contexto da formacao inicial, especificamente no ambito do curso de
licenciatura em matematica da Universidade Federal do Acre — UFAC, nas disciplinas
de Pratica de Ensino de Matematica Il e Estagio Supervisionado na Extensédo e na
Pesquisa Il com 33 estudantes em formacéo inicial.

Nessa perspectiva, 0 objeto de pesquisa séo os usos/significados mobilizados
em momentos de atividade com uso da plataforma Padlet, do Google Meet, do Google
Classroom, também conhecido como Google Sala de Aula, e do WhatsApp e o produto
educacional é decorrente das vivéncias/praticas realizadas com os sujeitos. Desse
modo, apresento como produto educacional uma coletanea de atividades intitulada de
“Caderno de Praticas Decoloniais Matematicas com o uso do celular e do Mural
interativo Padlet na mobilizacdo de saberes na formacao inicial de professores
em tempos pandémicos de Covid-19”.

O produto podera ser utilizado por diferentes publicos, dentre os quais
dedicamos aos amantes de uma matematica mais humanizada e praticada por
diferentes grupos culturais e sociais e que buscam tornar essa disciplina acessivel a
todos os alunos, poderd acessa-lo e compartilha-lo, pelo link que segue,

http://lwww2.ufac.br/mpecim/menu/produtos-educacionais, turma de 2020.

SCAN ME

Figura 13 — Cdodigo QR Code gerado pelo aplicativo QR Code Generator.
Fonte: Acervo do Pesquisador, 2022.
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Anexo 1 - Padlet mobilizado pelos discentes no dia 20/09/2021.
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Anexo 2 — Registro fotografico da aula com os alunos em formacéo inicial no
curso de licenciatura em matematica da UFAC nos dias 14 e 15/09/2021.
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Anexo 3 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

}
8
Universidade Federal do Acre
Pro- Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacgdo

Centro de Ciéncias Biologicas e da Natureza-CCBN
Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Baseado nos termos da Resolucdo n® 466, de 12 de Dezembro de 2012 e
Resolucdo n® 196/96, de 10 de outubro de 1996 do Conselho Nacional de Saude,
do Ministério da Saude.

O presente termo em atendimento as resolugtes acima citadas, destina-se a
esclarecer ao participante da pesquisa intitulada: ARTE E DESIGN COM O
CELULAR: AEPISTEMOLOGIA DOS USOS DO PADLET NA PRDDU{;.ED DE
SABERES COM PRATICAS MATEMATICAS EM TEMPOS DE AULAS
REMOTAS NA FDRMA{;.EG INICIAL, sob a responsabilidade do Robson
Barbosa Bispo, Mestrando, do curso de Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias e Matematica /f MPECIM — UFAC, os seguintes aspectos:

Objetivos: Descrever os diversos usos do objeto culiural Padlet para a
mobilizagdo de saberes de praticas de culturas Matematicas na formacgdo inicial
por meio do celularcomputador, especificamente no ambito do curso de
licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Acre — UFAC, nas
disciplinas de Pratica de Ensino de Matematica 1l e Estagio Supervisionado na
Extensdo e na Pesquisa Il

Metodologia: Mesta pesquisa descritiva, adofa-se por uma abordagem de
pesquisa qualitativa, onde se assume a atitude metodica de carater-terapéutico
desconstrucionista, na qual pretende percorrer os diversos usos do Padlet na
producdo de saberes com praticas matematicas em tempos de aulas remotos
pelos discentes da Universidade Federal do Acre localizada no municipio de Rio
Branco — AC, especificamente no Ambito do curso de licenciatura em Matematica
da Universidade Federal do Acre — UFAC, nas disciplinas de Pratica de Ensino
de Matematica Il e Estagio Supervisionado na Extens3o e na Pesquisa Il. A
nossa intencdo centra-se em descrever como foi usado pelos discentes a
ferramenta digital apresentada & como eles a operam/significam no Uso.

Justificativa e Relevancia:

A justificativa desta pesguisa, sob a orientacdo da Professora Dra. Simone
Maria Chalub Bandeira Bezerra, infitulada Arte e design com o cefular: A
epistemologia dos wusos do padiet na produgdo de saberes com praficas
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matematicas em tempos de aulas remotas na formacéo inicial, se alicerca na
atribuicdo de olhar matematicos atribuidos por sujeitos da pesquisa acerca das
praticas realizadas com os diversos usos do Padlet na producdo de saberes
com praticas matematicas.

Participagéo: Discentes do curso de licenciatura em Matematica da
Universidade Federal do Acre — UFAC, nas disciplinas de Pratica de Ensino de
Matematica Il e Estagio Supervisionado na Extenséo e na Pesquisa Il e

Riscos e desconfortos: Nao havera riscos e desconfortos para os participantes.

Beneficios: Investigar os diversos usos do objeto cultural Padlet para a
mobilizacdo de saberes de praticas de culturas Matematicas na formacéao inicial
por meio do celular/computador, especificamente no ambito do curso de
licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Acre — UFAC.

Dano advindo da pesquisa: Nao se vislumbra danos advindos da pesquisa

Garantia de esclarecimento: A autoria da pesquisa se compromete esta a
disposicdo dos sujeitos participantes da pesquisa no sentido de oferecer
guaisquer esclarecimentos sempre que se fizer necessario.

Participacdo voluntaria: A participacdo dos sujeitos no processo de
investigacéo & voluntaria e livre de qualquer forme de remuneracéo, e caso ache
conveniente, o seu consentimento em participar da pesquisa poderé ser retirado
a gqualguer momento.

Consentimento para participagao:

Eu estou ciente e concordo com a participacdo no estudo acima mencionado.
Afirmo que fui devidamente esclarecido quanto os objetivos da pesquisa, aos
procedimentos aos quais serei submetido e os possiveis riscos envolvidos na
minha participacdo. O responsavel pela investigacdo em curso me garantiu
gualquer esclarecimento adicional, ao qual possa solicitar durante o curso do
processo investigativo, bem como também o direito de desistir da participacdo a
gualquer momento que me fizer conveniente, sem que a referida desisténcia
acarrete riscos ou prejuizos & minha pessoa e meus familiares, sendo garantido,
ainda, o anonimato e o sigilo dos dados referentes & minha identificacdo. Estou
ciente também que a minha participacdo neste processo investigativo ndo me
trard nenhum beneficio econdmico.
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Eu, SUJEITO DA PESCQUISA, aceito livremente paricipar da pesquisa intitulada
ARTE E DESIGN COM O CELULAR: A EPISTEMOLOGIA DOS USOS DO
PADLET NA F'RD[JU:;ELO DE SABERES COM PRATICAS MATEMATICAS
EM TEMPOS DE AULAS REMOTAS NA FGRMA{;ED INICIAL

Desenvolvido{a) pelo mestrando (3), Robson Barbosa Bispo do Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica - MPECIM, sob a orientag3o
do(a) professor(a) Dra. Simone Maria Chalub Bandeira Bezerra, da
Lniversidade Federal do Acre — UFAC.

Assinatura do Participante

Folegar
direito

TERMO DE RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR

Eu, Robson Barbosa Bispo, apresentei todos os esclarecimentos, bem como
discuti com os paricipantes as guestbes ou itens acima mencionados. Na
ocasiao expus minha opinido, analisei as anglstias de cada um e tenho ciéncia
dos riscos, beneficios e obrigagdes que envolvem os sujeitos. Assim sendo, me
comprometo a zelar pela lisura do processo investigativo, pela identidade
individual de cada um, pela ética e ainda pela harmonia do processo

investigativo.

Rio Branco-AC, 20 de setembro de 2020.

Assinatura do{a) Pesqguisador(a)

ey —

Prof. Dra. Salete Maria Chalub Bandeira
Coordenadora do MPECIM
FPortaria N." 4001 de 30 de Dezembro de 2019
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