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RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo geral analisar as concepcdes e as praticas dos
professores sobre a Educacdo Ambiental no contexto das escolas de ensino fundamental
Il de Humaita — AM. Nesse sentido, buscamos também: (i) identificar a concepcao dos
professores do ensino fundamental Il sobre a tematica Educacdo Ambiental; (ii)
reconhecer os contetidos, 0s temas abordados e 0s projetos desenvolvidos nas praticas
educativas dos professores sobre as questdes ambientais e (iii) Elaborar oficinas
pedagogicas que abordem as questdes ambientais no sentido de contribuir com a
compreensdo da EAC no contexto escolar e com a formagéo continuada dos professores
de ciéncias, na tentativa de responder a seguinte problematica: Como os professores das
escolas do ensino fundamental 1l de Humaita-AM, trabalham a questdo da Educacao
Ambiental no cotidiano escolar? Sendo que, a partir das respostas dos entrevistados
elaboramos as oficinas pedag6gicas e o0 produto educacional. Para tanto, o
procedimento metodoldgico estd pautado em uma abordagem qualitativa e como
instrumento de pesquisa foi utilizado para a coleta de dados a entrevista
semiestruturada. Os sujeitos da pesquisa foram professores de Ciéncias do Ensino
Fundamental Il de Humaita-AM. O procedimento de anélise dos dados foi mediante a
técnica de Analise de Conteudo (AC) de Bardin (2016). O produto educacional foi um
material didatico contendo o roteiro das oficinas construidas juntamente com os
professores. A fundamentacdo tedrica esta ancorada em autores como: Conde (2016),
Layrargues e Lima (2011, 2014), Layrargues (2004, 2006), Tozoni-Reis e Campos
(2014), dentre outros que descrevem a contribuicdo da Educacdo Ambiental Critica
(EAC) para a formacdo do sujeito e da transformacdo da realidade em todas as
dimens@es. Os resultados obtidos emergiram a partir das respostas dos professores de
Ciéncia, tais como, as concepcdes dos professores sobre o meio ambiente interferem
diretamente em sua pratica pedagdgica; a constituicdo da EA nos curriculos de
formagéo de professores contribui para uma atuagdo mais efetiva, contudo sua insercao
tem promovido a atuacdo do professor de forma instrumentalizada e ndo reflexiva;
trabalhada de forma pontual em uma concep¢do conservacionista ou pragmatico, esse
contexto tem se agravado devido a precarizacdo e desvalorizacdo dos profissionais da
educacdo. Nesse sentido, a oficina pedagdgica representa uma estratégia didatica
importante para ser utilizada na préatica docente em uma abordagem EAC descrita em
forma de sequéncia didatica sobre as queimadas, podendo ser re(elaborada) para outras
tematicas regionais. Dessa forma, a escola é vista como um lécus privilegiado para a
construcdo do conhecimento, assim, é necessario que ela se constitua como um lugar
importante para o desenvolvimento de processos educativos relacionados a Educacéo
Ambiental, tanto em sala de aula como atividade de campo de forma interdisciplinar e
cooperativa, precisam ser dialogadas com os diversos atores participantes do processo, e
assim, propor intervencfes sobre as problematicas relacionadas a EA que envolvem o
contexto escolar. Portanto, 0 processo da construcdo do conhecimento para a formagéo
do cidad&o e cidada colabora para uma atuagdo mais consciente sobre as problematicas
que envolvem a EA de forma critica e reflexiva.

Palavras-chaves: Educacdo Ambiental Critica. Professores de Ciéncias. Oficinas
Pedagogicas.



ABSTRACT

This dissertation has the general objective of analyzing the conceptions and practices of
teachers about Environmental Education in the context of elementary schools Il in
Humaitd - AM. In this sense, we also sought to: (i) identify the conception of
elementary school Il teachers on the Environmental Education theme; (ii) recognize the
contents, topics addressed and projects developed in the educational practices of
teachers on environmental issues and (iii) Elaborate pedagogical workshops that address
environmental issues in order to contribute to the understanding of EAC in the school
context, in an attempt to to answer the following problem: How do teachers of
elementary schools 1l of HumaitAAM work the issue of Environmental Education in the
school routine? The research presents the following hypotheses: 1- Environmental
Education in the school routine is presented in isolation in relation to the disciplines of
the school curriculum 2- The teachers do not have qualifications or incentive
(continuing education) from the school to work Environmental Education in their
pedagogical practices. Since, based on the responses of the interviewees, we elaborated
the pedagogical workshops and produced the educational product. Therefore, the
methodological procedure is based on a qualitative approach and as a research
instrument, a semi-structured interview was used for data collection. The research
subjects were Science teachers of Elementary School Il in Humaita-AM. The procedure
for analyzing the data was through the Content Analysis (CA) technique by Bardin
(2016). The educational product was didactic material containing the script for the
workshops built with the teachers. The theoretical foundation is anchored in authors
such as: Conde (2016), Layrargues and Lima (2011, 2014), Layrargues (2004, 2006),
Tozoni-Reis and Campos (2014), among others who describe the contribution of
Critical Environmental Education ( EAC) for the formation of the subject and the
transformation of reality in all dimensions. Thus, the school presents itself as a locus of
knowledge construction, it is necessary that it constitutes itself as a privileged place for
the development of educational processes related to Environmental Education, both in
the classroom and field activity in an interdisciplinary and cooperative. Bearing in mind
that the process of knowledge construction in the formation of the citizen and in the
critical formation of the world in which we live, is related, among other issues, with the
change in the conception that one has of Environmental Education.

Keywords: Critical Environmental Education. Science Teachers. Pedagogical Offices.
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INTRODUCAO

A Educagdo Ambiental vem ganhando cada vez mais importancia devido estar
presente no cotidiano dos sujeitos. Esta preocupacdo se faz necessaria ndo apenas por
ambientalistas, ONGs (OrganizacGes Ndo Governamentais) ou especialistas da area,
mas principalmente pelos sistemas governamentais, inclusive no sistema educacional,
através das politicas publicas que se preocupam apenas em cumprir 0 que preconiza as
leis e ndo apresentam um verdadeiro engajamento com a tematica.

A maioria dos problemas ambientais tém suas raizes em fatores sociais,
econbmicos, politicos, culturais e éticos. Entende-se que o0s modelos de
desenvolvimento econdmico adotados pelos paises ricos sdo causadores de degradacao
ambiental e causam desigualdades sociais junto a miséria mundial.

Historicamente, a preocupacdo com o Meio Ambiente e seu uso de forma
sustentavel vem sendo discutida a nivel tanto global como local. Esses debates
ocasionaram com a realizacdo de eventos e congressos nacionais e internacionais, tais
como: O Clube de Roma, Conferéncia de Estocolmo (Suécia), Encontro Internacional
em Educacdo Ambiental (Belgrado), Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o
Desenvolvimento Sustentavel (Rio de Janeiro) entre outros, que proporcionaram a
criacdo de documentos e estratégias essenciais para a criacao das politicas de Educacao
Ambiental (MOURA e HIRATA, 2013).

Esses avancos ocorridos nas politicas de Educacdo Ambiental (EA) foram
caracterizados pela crescente preocupacdo com meio ambiente, também estando
presente no ambito das instituicdes educacionais como forma de reflex&o do seu papel
na formacéo do cidaddo critico e participativo.

No Parecer 819/85 do Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), reforcou-se a
incluséo de conteudos ecoldgicos no antigo ensino de 1° e 2° graus (ensino fundamental
e meédio atualmente), indicando a necessidade de integracdo com todas as areas do
conhecimento e do desenvolvimento da consciéncia ecoldgica para a formacdo cidada.
A Constituicdo da Republica de 1988, dedicou o capitulo VI ao Meio Ambiente, no
artigo 225, inciso VI determina ao “Poder Publico, promover a Educa¢do Ambiental em
todos os niveis de ensino”, (BRASIL, 1988).
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Na Portaria 678/91 do MEC, constituiu-se que a EA deveria ser contemplada na
educacao escolar em todo o curriculo dos diferentes niveis e modalidades de ensino. Em
1994, foi elaborada pelo MEC/MMA/MINC/MCT, a Proposta do Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (PRONEA), com o objetivo de fornecer subsidios para a atuagédo
na educacdo formal e ndo formal, supletivo e profissionalizante, em seus diversos niveis
e modalidades (MOURA, HIRATA, 2013).

Os marcos legais para consolidacdo da Educacdo Ambiental no Brasil tém inicio
com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), instituida pela Lei n°
9.795/99. Seu decreto de regulamentacdo em 2002 tem contribuido para acelerar o
processo de institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no pais, cujo marco inicial, foi a
Lei n° 6.938/81, a qual, ao instituir a Politica Nacional de Meio Ambiente, determinou a
inclusdo da EA em todos os niveis de ensino em seu art. 2° no inciso X, (BARBOSA,
2008).

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, de

acordo com a Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012, no artigo 2°:

A EA é uma dimensdo da educacdo, é atividade intencional da prética social,
que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em sua
relagdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar
essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e
de ética ambiental (BRASIL, 2012).

O entendimento de Educacdo Ambiental esta descrita na Lei n° 9.795/99, no
artigo 1°, como sendo “os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”.

Ao verificar como a Educacdo Ambiental (EA) esta inserida no contexto da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (2016), Santinelo, Royer, Zanatta (2016, p. 104),
afirmam que “a tematica aparece de forma muito modesta, pouco valorizada, com o
predominio da visdo Ecoldgica e a cargo das Ciéncias da Natureza, como tem sido
predominantemente”. Para os autores, a EA continua sendo abordada na BNCC de
forma irrisoria e inexistente nas areas do conhecimento como a Matematica e a
Linguagem e expdem a necessidade de se repensar a organiza¢do da BNCC, a EA deve
ser repensada tanto no contexto da interdisciplinaridade como na formacdo do

professor.
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As politicas educacionais estdo coniventes com as politicas neoliberais que
enfatizam seu papel social, reproduzindo a discussdo ambiental sem
aprofundamento das questfes econdmicas, politicas, culturais, sociais ou
mesmo do conhecimento especifico que justifica a complexa dinamica a qual
insere esse tema (SANTINELO, ROYER, ZANATTA, 2016, p. 113).

Nesse sentido, embora os alunos possuam notas Gtimas nas provas, ainda jogam
lixo na rua, pescam de forma predatoria em época de reproducédo, ateiam fogo no mato
de forma indiscriminadamente, ou realizam outro tipo de acdo danosa, seja por ndo
perceberem a qudo danosa sdo essas suas acdes ou por ndo se sentirem responsaveis
pelo mundo em que vivem (BRASIL, 1998).

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC é o documento bésico de respaldo
nacional, para orientar a constru¢do dos curriculos em todos os estados e municipios
brasileiros. A BNCC traz sugestdo que procuram atender as demandas dos educandos
desta época, preparando-os para a formacdo de cidaddos mais conscientes e criticos,
capazes de atuar na sociedade no futuro.

A EA deve estar inserida nas politicas educacionais contribuindo para a
construcdo dos curriculos das escolas e universidades. No sentido, de promover uma
formacdo mais efetiva e completa que tenha como foco a formacdo do cidadao
emancipado e consciente do seu papel na sociedade, que busque propor solucgdes para
0s problemas socioambientais e cuidar da natureza com o prop6sito construir um
pensamento critico sobre atitudes cotidianas e suas consequéncias e assim, melhorar a
qualidade de vida das atuais e futuras geragoes.

Acdes voltadas para Educacdo Ambiental possuem grande importancia quando
se propdem a serem trabalhadas como processo educativo permanente, participativo,
articulando teoria e pratica, com a finalidade de contribuir para compreensdo da
tematica ambiental, considerando as varias dimensdes sociais, na construcdo de uma
sociedade sustentavel (LEFF, 2001; SAUVE, 2003; LOUREIRO apud RUY E
VIVEIRO, 2011).

Nos processos de formacdo docente o Ministério da Educacdo, as secretarias
estaduais de educacéo e as universidades devem elaborar e garantir a implementacgéo de
politicas que incluam as questdes ambientais nos curriculos de formacao.

Os cursos de formacdo inicial dos professores desenvolvidos nas

universidades poderiam investir em uma estrutura curricular muito mais
flexivel e dinamica que facilitasse o tratamento das questSes ambientais nos

16



diferentes cursos de licenciatura por meio de experiéncias diversificadas e de
uma abordagem que envolvesse o0s varios aspectos desse tema
(CARVALHO, 2001, p. 60).

Nesse sentido, o envolvimento do professor no processo de implementagéo das
questdes ambientais vem em primeiro lugar, tendo em vista que o professor necessita
estar sensibilizado e consciente da importancia do tratamento dessas questdes com seus
alunos. Além disso, deve estar preparado e capacitado para enfrentar os desafios que
envolvem a questdo ambiental.

Segundo Carvalho (2004, p. 18), se faz necessario situar o ambiente conceitual e
politico onde a Educacdo Ambiental pode buscar sua fundamentacdo enquanto projeto
educativo que pretende transformar a sociedade. Nesse sentido, Teixeira, Tozoni-Reis
(2013, p. 5), afirmam que:

As diversas concepcdes e abordagens tedrico-praticas existentes quanto ao
modo de conceber a educacdo ambiental, acreditamos que, a partir do
processo educativo, os principios da Educacdo Ambiental critica podem criar
condices para o enfrentamento da crise estrutural que estamos vivenciando a
cada dia, resultante do modo de producdo capitalista.

Para os autores, a Educacdo Ambiental critica € um processo politico “de
apropriacdo critica e reflexiva de conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos
que tem como objetivo a construcdo de uma sociedade sustentavel do ponto de vista
ambiental e social — a Educacdo Ambiental transformadora e emancipatoria”(TOZONI-
REIS, 2007, p. 179).

Para Carvalho (2004, p. 18), a Educacdo Ambiental Critica tem como objetivo:
“contribuir para uma mudanca de valores e atitudes, contribuindo para a formacao de
um sujeito ecoldgico.” Para Guimaraes (2004, p. 25) a Educagdo Ambiental Critica é
“capaz de contribuir com a transformacdo de uma realidade que historicamente se
coloca em uma grave crise socioambiental”. Nesse mesmo sentido, Loureiro (2007, p.

69):

Define a Educagdo Ambiental critica como sendo “a problematizacdo da
realidade, de nossos valores, atitudes e comportamentos em préaticas
dialdgicas. Ou seja, aqui conscientizar s faz sentido se for no sentido posto
por Paulo Freire de ‘conscientizagdo’: de processo de mUtua aprendizagem
pelo dilogo, reflexdo e acdo no mundo.
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A Educacdo Ambiental como pratica social, faz-se necessario entender as
percepcdes criadas sobre a tematica, na qual geralmente o ser humano ndo esté inserido.
Quando perguntamos a uma pessoa sobre suas ideias a respeito do meio ambiente, é
comum descobrirmos duas concepg¢des: uma associada ao ambiente dito natural e a
outra negativa associada a problemas ambientais como lixo, aquecimento global, etc.

No entanto, a Educacdo Ambiental deve ter como objetivo a construgdo de
conhecimentos e a compreensdo dos problemas ambientais e consequentemente
provocar uma maior sensibilizacdo das pessoas a respeito da preservacdo dos recursos
naturais e o ser humano inserido como parte integrante do meio ambiente.

Nesse contexto, a escola apresenta-se como locus da construgdo do
conhecimento, sendo necessario que ela se constitua como um lugar privilegiado para o
desenvolvimento de processos educativos relacionados a Educacdo Ambiental, tanto em
sala de aula, como atividade de campo de forma interdisciplinar e cooperativa.

A motivacdo para a escolha de pesquisar o contexto da Educacdo Ambiental no
Ensino de Ciéncia é resultado de minha experiéncia profissional e pessoal, a partir das
inquietacbes que surgiram durante meu processo de formacdo em Licenciatura em
Ciéncias Bioldgica e minha atuacéo profissional.

Uma experiéncia significativa vivenciada durante minha atuacéo profissional foi
a elaboracdo e aplicacdo do Projeto Ciéncia na Escola (PCE), com apoio da Fundacéo
de Apoio a Pesquisa do Amazonas (FAPEAM), intitulado: Prevencdo e Combate ao
Caramujo Africano (Achatina Fulica), em que participei como professor coordenador
juntamente com cinco alunos bolsistas. O objetivo foi contribuir com a prevencdo de
doencas transmitidas pelo Caramujo Africano, orientar a comunidade escolar e
proximidades sobre a forma correta de fazer a coleta e 0 exterminio do molusco e sobre
a importancia de se manter os terrenos e quintais limpos para evitar a proliferacdo da
praga.

Durante a elaboracdo e aplicagdo do projeto, foi possivel observar o grande
interesse dos alunos em trabalhar com uma problematica relacionada a EA detectada na
escola e na comunidade ao redor dela. O projeto tinha como foco principal a
conscientizagdo dos alunos da escola e da comunidade, para tanto foram realizadas
palestras na escola e producédo de folders para serem distribuidos na comunidade. Essas

acOes previam combater o Caramujo Africano, uma espécie comumente encontrada nas
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residéncias e terrenos com entulhos e lixos, proximos a escola onde o projeto foi
aplicado.

Nesse contexto, percebe-se que os professores necessitam ter yma-formacao em
relacdo a abordagem da Educacdo Ambiental em suas praticas educativas, para que
possam trabalhar de forma mais significativa com seus alunos e assim contribuir para a
formagdo do cidaddo critico e atuante. Pois trabalhos realizados nas escolas com a
teméatica da Educacdo Ambiental de forma interdisciplinar e em cooperacdo com a
comunidade contribuem para que todos tenham uma vida melhor, especialmente,
quando se aborda as questdes relacionadas ao cuidado com meio ambiente.

Diante disso, faz-se necessario que as a¢cdes que abordam a Educacdo Ambiental
de forma critica sejam trabalhadas nas escolas de forma interdisciplinar e coletiva com
umas praxis continua e participativa incluindo os professores, alunos e a comunidade
escolar. Essas praticas de EA nas escolas se fundamentam na construcdo de uma
sociedade mais justa e sustentavel, levando em consideracdo os valores de liberdade,
equidade, solidariedade, democracia e justica social. (MEDEIROS et al, 2011).

A Educacdo Ambiental é uma area importante no contexto do desenvolvimento
sustentdvel da Amazonia e tem sido discutida cada vez mais nos Ultimos anos. No
entanto, Branco e Silva (2021) diagnosticaram a caréncia de trabalhos envolvendo o
tema em Humaita, no que diz respeito a veiculacdo desta atividade nos meios digitais
pertencentes a Secretaria Estadual do Amazonas e Municipal de Humaita.

Nina (2022) também realizou levantamento sobre a EA no RCA (Referencial
Curricular Amazonense), e por consequéncia nos Projetos Politicos Pedagdgicos das
escolas, onde se percebeu que apesar de ser o documento oficial de orientacdo
curricular para a educacdo béasica no estado do Amazonas, 0 mesmo possui uma
abordagem considerada limitada ou especifica em relacdo a essa tematica, dependendo
de seus objetivos e enfoques.

Apesar do RCA abordar outras tematicas relevantes para a regido, como a
Educacdo do Campo, Aguas e Floresta no contexto amazdnico e a tematica indigena.
Essas areas podem ter uma intersecdo com a Educacdo Ambiental, mas também
apresentam desafios e necessidades especificas que merecem atencgéo (NINA, 2022).

Nina (2022) constatou que o RCA traz termos como ‘consciéncia

socioambiental’ mais relacionada & definicdo de competéncias gerais e especificas, e
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‘sustentabilidade ambiental’ ¢ identificada ao longo de todo o documento, em segdes
como: objetos especificos, habilidades e unidades tematicas.

Além disso, 0 RCA deixa a desejar em certos aspectos, pois apesar de trazer o
que ja se preconiza pela BNCC, o RCA relaciona tais aspectos da EA as disciplinas de
Ciéncias e Geografia enquanto que nas demais disciplinas o tema é ausente; o segundo
ponto negativo é a abordagem que se aproxima das concepcBes conservacionista e/ou
pragmatica de EA considerando as defini¢cGes de Layrargues e Lima (2014).

Assim sendo, a EA ndo estd descrita no RCA como elemento suficiente para a
efetivacdo de politicas-pedagogicas que possibilitem e/ou estimulem mudangas na
sociedade, o que torna necessaria uma complementacdo coletiva desse documento para
a construcdo dos curriculos escolares amazonenses (NINA, 2022).

Nina (2022) realizou um trabalho em que busca verificar o quanto Projetos
Politicos Pedagbgicos das escolas municipais de Humait4 estdo alinhados as novas
perspectivas de EA, o mesmo verificou que, apesar de possuirem o tema de forma mais
presente, os PPP’s cometem o0s mesmos equivocos do RCA, como por exemplo,
restringindo a EA em disciplinas especificas e ainda realizando acdes de EA de forma
esporédica ao longo do ano letivo.

Entendemos a necessidade de se trabalhar a Educacdo Ambiental no contexto
escolar de forma critica e contextualizada, tendo em vista que a regido Sul do
Amazonas possui grandes problemas relacionados ao meio ambiente como - 0
desmatamento florestal, contaminacdo dos rios devido a mineracdo, queimadas das
florestas, descartes de lixos entre outros.

Neste sentido, esta pesquisa busca responder ao seguinte questionamento: Como
os professores de Ciéncias do Ensino fundamental Il de Humaitad-AM trabalham as
problematicas voltadas para as questdes da Educacdo Ambiental no cotidiano escolar? E
assim, tendo como base as respostas dos entrevistados, iremos elaborar as oficinas
pedagdgicas e elaborar o produto educacional.

A pesquisa apresenta as seguintes hipoteses: 1- A Educacdo Ambiental no
cotidiano escolar se apresenta de forma isolada em relacéo as disciplinas do curriculo da
escola 2- Os professores ndo apresentam qualificagdo e nem incentivo (formagdo
continuada) da escola para trabalhar a Educacdo Ambiental em suas préaticas

pedagdgicas.
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Nas politicas publicas que norteiam a Educacdo Ambiental como a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental (BRASIL, Lei 9.795/1999), em seu segundo artigo,
destaca que a EA é um componente essencial e permanente da educacéao brasileira, que
deve estar de forma articulada nos varios niveis escolares e na modalidade educativa.
Em relacdo a préaxis docente, Lima (2011), a partir de seu estudo de doutoramento, teve
como objeto de estudo os aspectos curriculares sobre Educacdo Ambiental nos
contextos escolares, afirmando que a EA escolar possui caracteristicas singulares e se
constitui como uma ligagéo entre as questdes da EA e de conhecimentos disciplinares,
especialmente Ciéncias e Geografia. E ainda destaca que a EA escolar possui
caracteristicas das vertentes conservacionista, pragmatica e critica, ndo sendo possivel
classifica-la como uma ou outra categoria.

Tendo como base o problema proposto, a referida pesquisa tem como objetivo
geral analisar as concepgdes e as praticas de professores sobre a Educacdo Ambiental
no contexto das escolas de Ensino Fundamental 11 de Humaitad — AM.

Desta forma, possui como objetivos especificos:

« Identificar a concepcéao dos professores do ensino fundamental 11 sobre a temética
Educacdo Ambiental;

* Reconhecer os conteudos, os temas abordados e 0s projetos desenvolvidos nas
praticas educativas dos professores sobre as questdes ambientais;

 Elaborar oficinas pedagogicas que abordem as questdes ambientais no sentido de
contribuir com a compreensdo da EAC no contexto escolar.

Para além das discussGes e como uma forma de contribuir com as questdes
voltadas para a educacdo ambiental, este trabalho propde realizar oficinas pedagdgicas
junto aos alunos e professores de Ciéncias e a partir destas, como produto final a
producdo de um material didatico (roteiro de oficinas) em forma de uma sequéncia
didatica, que possa colaborar com a pratica do professor e com a formacao do cidadéo.
Este trabalho esta estruturado em cinco secfes, sendo que na primeira secdo estdo
descritos os marcos legais da Educagdo Ambiental ocorrido ao longo da historia e sua
implicacdo, que apontam o grande esfor¢co e contribuicdo dos movimentos para as
politicas publicas voltadas para o campo ambiental e as legislagcBes pertinentes que
propde a escola como um lugar propicio para praticas educativas voltadas para essa

tematica.
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Na segunda secdo estdo classificadas as macrotendéncias de EA brasileira que
embora seja um campo muito complexo de se caracterizar, contudo pesquisas da area
descrevem as tendéncias a conservacao e a transformacdo das relagdes sociais ou da
sociedade com o ambiente, para tanto estdo divididas em trés eixos, tais como: a
macrotendéncia conservacionista, a pragmatica e a critica, buscando refletir as
implicacOes da EA critica no ensino de Ciéncias.

Na terceira secdo esta descrito o levantamento bibliografico de pesquisas
realizadas entre 2012 a 2021 como recorte temporal, em sites do IBICT e CAPES que
abordam o contexto da EA escolar, como um campo amplamente pesquisado, mas que
ainda ndo esgotaram suas consideracdes e reflexdes como um objeto de estudo bastante
importante no contexto escola e especialmente no ensino de Ciéncias.

Na quarta se¢do sao descritos os aspectos metodoldgicos de como foi realizada a
pesquisa, que possui uma abordagem qualitativa, como instrumento de pesquisa a
entrevista semiestruturada e para o tratamento de dados sendo utilizado Anélise de
Contetido de Bardin (2016) e como sujeitos participantes foram os professores de
Ciéncias do Ensino Fundamental Il. No sentido de contribuir com o contexto da
temaética foi aplicado como estratégia didatica uma oficina pedagogica.

Na quinta secdo sdo apresentados e discutidos os resultados da pesquisa na qual
procuramos responder o problema proposto e 0s objetivos desta pesquisa. A seguir se

apresenta as consideracgdes finais do trabalho.
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SECAO I — MARCOS LEGAIS DA EDUCACAO AMBIENTAL: UMA BREVE
EXPOSICAO

Esta secdo esta estruturada em dois subtdpicos: No primeiro subtdpico buscamos
fazer um breve histérico da Educacdo Ambiental e suas modificacfes a partir de varios
movimentos sociais, no sentido de proporcionar o desenvolvimento da cidadania. No
segundo subtdpico apontamos alguns desafios presentes na Educacdo Ambiental no

contexto educacional.

1.1 Educacdo Ambiental: breves aspectos histéricos

Devido a varios movimentos realizados ao longo dos anos, que propdem agoes
para as constru¢cbes de ambientes saudaveis e equilibrados, contribuiram para
consolidacdo de legislacBes e destacam a escola como um lugar propicio para promover
a Educacdo Ambiental, na busca de tracar rumos para uma formacdo voltada para o
desenvolvimento da cidadania, (MOURA, HIRATA, 2013). Para tanto, foram criadas
leis no sentido de promover e contribuir com a politica nacional sobre o meio ambiente
e com a consciéncia ambiental, dessa forma se inicia 0 ambientalismo no Brasil. Neste
trabalho seréa considerado os aspectos historicos a partir da década de 80.

A partir da Lei n® 6.938, 31 de agosto de 1981, foi instituida a Politica Nacional
do Meio Ambiente no Brasil, que em seu artigo 2° destaca: “tem por objetivo a
preservacdo, melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida, visando
assegurar, no Pais, condicBGes ao desenvolvimento social econémico, aos interesses da
seguranca nacional e a dignidade da vida humana”. Em seu inciso X, descreve que a
“Educa¢do Ambiental deve ser inserida em todos os niveis de ensino, inclusive a
educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do
meio ambiente” (BRASIL, 1981).

Assim, para Conde (2016), a lei anseia a formacgéo de todo cidaddo para uma
participacdo ativa em defesa da qualidade ambiental. A Constituicdo Federal (CF), de

1988, possui um capitulo sobre 0 meio ambiente e varios outros afins, representando um
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importante documento do Poder Publico para as questdes ambientais. Em seu Capitulo
VI art. 225, 81° inciso VI, constata-se que o Poder Publico deverd “promover a
Educacdo Ambiental em todos os niveis e a conscientizacdo publica para a preservacdo
do meio ambiente”. (BRASIL, 1988).

Em 1989, foi criado o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente (IBAMA), tendo
como prioridade a promocdo de distintas atividades de conservacdo, preservacdo da
biodiversidade e protecdo de recursos naturais renovaveis em todos territérios nacional.

Em 1992, foi realizada no Rio de Janeiro, a Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre 0 Meio Ambiente e o Desenvolvimento (R10-92), durante o evento foi produzida

a Carta Brasileira para Educacdo Ambiental, que reconheceu:

Ser a Educagdo Ambiental um dos instrumentos mais importantes para
viabilizar a sustentabilidade como estratégia de sobrevivéncia do planeta e,
consequentemente, de melhoria da qualidade de vida humana. A Carta
admitia ainda que a lentiddo da producdo de conhecimentos, a falta de
comprometimento real do Poder Publico no cumprimento e complementacéo
da legislagdo em relacdo as politicas especificas de Educa¢do Ambiental, em
todos os niveis de ensino, consolidavam um modelo educacional que ndo
respondia as reais necessidades do pais. (HENRIQUES et al., 2007, p. 14).

Na busca de criar instancias que possam servir de referéncias para a construgédo
dos programas estaduais de Educacdo Ambiental, o IBAMA e o0 MMA propuseram a
formacgédo das Comissdes Internacionais Estaduais de Educacdo Ambiental, que mais
tarde foi prestado pelo MMA. (HENRIQUES et al., 2007).

No mesmo evento (RIO-92), o Ministério da Educacdo (MEC), realizou o
Workshop sobre Educacdo Ambiental, destacando a importancia em haver um
compromisso do poder publico das trés esferas, federal, estadual e municipal, a fim de
se desempenhar a legislacdo brasileira propendendo a introducdo da Educacédo
Ambiental em todos os niveis de ensino. (MOURA, HIRATA, 2013, p.39). Neste
Workshop foram assinados os acordos ambientais que sdo influentes até os dias atuais.
Tais como: “i) as ConvencOes do Clima e da Biodiversidade; ii) a Agenda 21; iii) a
Declaragdo do Rio para o Meio Ambiente e Desenvolvimento; e iv) a Declaracdo de
Principios para as Florestas”. (MOURA, 2016, p. 18).

A partir 1994 foi criado o Programa Nacional de Educagdo Ambiental
(PRONEA), com o “objetivo de fornecer subsidios para a atuagdo na

educacdo formal e ndo-formal, supletivo e profissionalizante, em seus
diversos niveis e modalidades” (MOURA, HIRATA, 2013, p. 6).
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A Lei n°® 9.394/96, das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), orienta
que na formacao do cidaddo deve ser assegurada a compreensdo, incluindo o ambiente
natural e social. Nos curriculos devem ser contemplados conhecimentos do mundo
fisico e natural e na Educacdo Superior valorizar-se a relacdo do ser humano e do meio
vivido. (MOURA e HIRATA, 2013). Nessa mesma direcdo, em 1997, foram lancados
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), nos quais o tema meio ambiente aparece
como tema a ser trabalhado de forma transversal entre as diferentes areas do curriculo
escolar, contemplando o individuo como parte integrante do ambiente e levando a
reflexdo para um ambiente mais saudavel.

Em 1999, foi instituida a Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, sobre a PNEA
(Politica Nacional de Educacdo Ambiental), a qual conceitua a Educacdo Ambiental em

seu art. 1° como:

Entende-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade (BRASIL,1999).

Assim, estabelece a necessidade de que todos tenham direito & Educacdo
Ambiental, instituindo critérios e normas que devem estar presentes tanto na educacao
formal quanto informal. Propde acOes praticas e educativas voltadas para a
sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais e a sua organizacdo e
participacdo na defesa da qualidade do meio ambiental.

Em 2002, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) foi
regulamentada e pelo o Decreto n® 4.281, de 25 de junho de 2002, na qual a Educagéo
Ambiental passou a ser um componente essencial e permanente na educacgao nacional,
de forma articulada em todos os niveis e modalidades do processo educativo. Para
Moura e Hirata (2013, p. 07), as préaticas voltadas para a educacdo ambiental devem
estar fundamentadas na construcdo de uma sociedade justa e sustentavel possuindo
como valores: “liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade, sustentabilidade e educacdo como direito de todos e todas”.

A Agenda 21, que se iniciou em 1997, foi lancada em 2002. A proposta
envolveu consultas publicas e estudos com seis tematicas: “(i) cidades sustentaveis; (ii)

reducdo das desigualdades sociais; (iii) agricultura sustentavel; (iv) gestdo de recursos
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naturais; ciéncia, (v) tecnologia para o desenvolvimento sustentavel e (vi) infraestrutura
e integracdo regional [...]” (MOURA, 2016, p. 19). Segundo a autora, apesar de sua
importancia, a Agenda 21 brasileira ndo vem sendo trabalhada devidamente, e assim
ndo cumpre seu papel de direcionar a politica ambiental brasileira e de orientar as
politicas de desenvolvimento para o pais.

Em 2007, foi criado o |Instituto Chico Mendes de Conservacdo da
Biodiversidade (ICMBio0), no dia 28 de agosto, pela Lei 11.516, o qual esta ligado ao
Ministério do Meio Ambiente (MMA). O ICMBIio passou a responder pelo
gerenciamento do Sistema Nacional de Unidades de Conservacao (SNUC). Sendo que o
ICMBIio gerencia e fiscaliza as Unidades de Conservacdo (UCs) federais, também
fomenta e executa os programas de pesquisas, protecdo, preservacdo e conservagdo da
biodiversidade em determinado local na sociedade (MOURA, 2016).

Um marco importante relacionado as questBes ambientais foi a criacdo da
Resolucdo N° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental, as quais novamente enfatizam a obrigatoriedade
da Educacdo Ambiental em todas as etapas e modalidades. Essa resolucdo orienta a
implementacdo da EA determinada pela Constituicdo Federal e pela Lei n® 9795, de

1999, dispde sobre a EA, com 0s seguintes objetivos em seu Art. 1°:

I- Sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como 0s avancos
que ocorreram na &rea para que contribuam com a formacdo humana de
sujeitos concretos que vivem em determinado meio ambiente, contexto
histérico e sociocultural, com suas condi¢gdes fisicas, emocionais,
intelectuais, culturais;

[1- Estimular a reflexdo critica e propositiva da insercdo da Educacdo
Ambiental na formulacdo, execucgdo e avaliacdo dos projetos institucionais e
pedagogicos das instituicbes de ensino, para que a concep¢do de Educacdo
Ambiental como integrante do curriculo supere a mera distribuicdo do tema
pelos demais componentes;

I - Orientar os cursos de formacao de docentes para a Educacdo Basica;
IV - Orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados.
(BRASIL, 2012, p. 2).

Nesse sentido, as escolas devem promover e incorporar em suas pautas a
importéncia da formacédo voltada para as questdes ambientais, a partir do uso de préaticas
educativas para a questdo ambiental. No sentido de contribuir com a preservacgao e

conscientizacdo para o uso e melhoria do meio ambiente podendo estas praticas serem
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realizadas ao ar livre, com palestras, oficinas, atividades externas com a comunidade

entre outras.

1.2 O desafio da Educacdo Ambiental no contexto educacional

Para Sorrentino et al. (2005, p. 288), as politicas publicas voltadas a questdo da
educagdo ambiental, “tém por finalidade abrir espacos que possam contribuir para a
melhoria da qualidade de vida dos seres humanos e de todas as espécies e sistemas
naturais com os quais compartilhamos o planeta ao longo dos tempos”.

Dentre os documentos elaborados nas Conferéncias, o que possui maior destaque
é a proposta de acdo chamada Agenda 21, que é constituida de quarenta capitulos. Esta
proposta foi criada no sentido de promover, em escala planetaria, um novo padrdo de
desenvolvimento, conciliando métodos de protecdo ambiental, justica social e eficiéncia
econdmica. No dmbito desta, esta inserida a Agenda 21 escolar, que é um plano de acéo
pratico a ser implementado nas escolas e que é organizado em fases e sequéncias que
inclui diagnostico, avaliacdo e as resolucfes da sustentabilidade a escala da escola (e do
meio ambiente). (CONDE, 2016).

A Lei 9.795/99 (BRASIL, 1999), regulamentada pelo Decreto 4.281/02 que
instituiu a PNEA, determina que a Educacdo Ambiental deva ser realizada pelo
Ministério do Meio Ambiente, Departamento de Educacdo Ambiental e pelo Ministério
da Educacdo em ambito formal e ndo formal, os quais, a partir de reunido e
planejamento, promovem a Educacdo Ambiental no Brasil no Grupo Gestor da PNEA.
Contudo, mesmo com a regulamentacéo realizada desde 2002, a inser¢do da Educacgéo
Ambiental na escola, na educacdo formal, tem se tornado um processo muito dificil
(TOZONI REIS, CAMPOS, 2014). Em relacdo ao contexto das politicas publicas,
Barbosa (2008, p. 2), afirma,

As politicas publicas da educacéo no Brasil fomentadas pelo Orgdo Gestor
(OG) da Politica Nacional de Educacdo Ambiental vém levando em
consideracdo uma Educacdo Ambiental critica, participativa, transformadora

e emancipatdria, em sintonia com os principios do ‘Tratado de Educacao
Ambiental para Sociedades Sustentiveis e Responsabilidade Global’.
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Entendemos juntamente com Arnaldo e Santana (2018), que a interacdo do
processo educativo com o enfrentamento das questdes ambientais fomenta a procura por
solugdes para melhoria ou reverséo dos problemas ambientais e propde um trabalho de
divulgacédo, conscientizacdo, construcdo de saberes, devendo rever atitudes e valores
que possam promover a transformacao social e esse trabalho destaca a educacdo como
condigdo indispensével.

A EA ¢ considerada uma temética importante no processo de formac&o do aluno.
Deve ser trabalhada de forma transversal e com uma integragdo maior com a
comunidade escolar, e assim contribui para que o processo pedagogico se torne mais
atraente e com resultados positivos dentro das necessidades da escola, da sociedade,
enfim de todo do planeta.

Nesse sentido, percebemos a necessidade de se ter interacfes que possam
produzir estratégias de agdes com a participacdo ativa de toda a comunidade escolar,
destacam os Parametros Curriculares Nacionais (1998), o tema meio ambiente “pode ser
mais amplamente trabalhado quando mais se diversificarem e intensificarem a pesquisa
de conhecimento e a construcdo do caminho coletivo de trabalho, se possivel com
interagdes diversas dentro da escola e desta com outros setores da sociedade” (BRASIL,
1998, p. 192).

Nessa mesma direcdo o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA),
em 2004, “cujos objetivos estavam em consonancia com os objetivos fundamentais da
Educacdo Ambiental contidos na Lei n.9.765/99, tem como um dos seus principios a
transversalidade, organizada a partir de uma perspectiva inter e transdisciplinar”.
(CONDE, 2016, p. 63). Sendo que a missdo do ProNEA é a Educacdo Ambiental como
forte alicerce para a transformacdo de paradigmas e estabelecimento de sociedades
sustentaveis (BRASIL, 2005).

Tendo em vista que a EA é um instrumento para sensibilizacdo e capacitacdo da
sociedade em relacdo as questBes ambientais. Pois, a partir desta pode-se produzir
estratégias que-promovam conhecimentos sobre a necessidade de preservacdo do meio
ambiente em um processo de conscientizacdo da populacéo.

E para que esse processo seja efetivo, é necessario que nossas criangas e
adolescentes sejam educados para conviver corretamente com o meio ambiente e saber

lidar com ele. Para isso, & preciso ser incluido no processo de formacao inicial ou
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continuada do professor a tematica ambiental e assim, eles possam multiplicar seus
saberes com os alunos.

Nesse sentido, foram criadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (DCNEA), as quais instituem que nos cursos de formacéo deve ser
incorporado conteido que trate da ética socioambiental das atividades profissionais, em
seu Art. 2° institui que:

A Educacdo Ambiental é uma dimensao da educacdo, é atividade intencional
da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um
carater social em sua relagdo com a natureza e com 0s outros seres humanos,

visando potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la
plena de prética social e de ética ambiental. (BRASIL, 2012).

No capitulo II, no paragrafo tinico, propde que “os professores em atividade
devem receber formacdo complementar em suas areas de atuagcdo, com o proposito de
atender de forma pertinente ao cumprimento dos principios e objetivos da Educacéao
Ambiental”. E no Art. 17° institui que o planejamento curricular e a gestdo da
instituicdo de ensino devem estimular “o pensamento critico por meio de estudos
filoséficos, cientificos, socioecondmicos, politicos e histéricos, na Otica da
sustentabilidade socioambiental, valorizando a participagdo, a cooperagdo e a €tica”.
(BRASIL, 2012).

Mais recentemente, em 2017, foi publicada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que foi aprovada pelo MEC em sua terceira versdo, que constitui a orientacédo
mais atual para os curriculos das escolas de educacgdo basica (BRASIL, 2017). Segundo
Silva e Loureiro (2020), na BNCC a EA esté atrelada de forma superficial, ndo estimula
a reflexdo critica dos alunos, o que invisibiliza a temética da EA e representa um
retrocesso tendo em vista 0s marcos legais anteriormente propostos para o curriculo
escolar, ndo apresenta um enfoque interdisciplinar e nas potencialidades das préaticas
docentes em relacdo a temética do meio ambiente.

Contudo, entendemos que deve haver constantemente debates e discussdes sobre
a EA e o contexto escolar, sendo que ela se apresenta como uma importante forma de
intervencdo social, criando nos individuos condi¢des para tomada de decisdes efetivas
pautadas pelo respeito, pluralidade cultural, valores éticos, politicos e democréaticos

para a construgdo de uma sociedade civil que ultrapassam os muros da escola e a
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participacdo docente nesse processo critico-emancipatorio dos alunos é bastante

importante.
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SECAO Il - CONCEPCOES DE EDUCAGAO AMBIENTAL COMO
MACROTENDENCIAS POLITICO-PEDAGOGICAS E O ENSINO DE
CIENCIAS

Esta secdo esta dividida em dois subtopicos: No primeiro possui uma breve
discussdo sobre as concepgdes de Educacdo Ambiental brasileira que historicamente
apresenta  trés  macrotendéncias  politico-pedagdgica: Educacdo  Ambiental
Conservacionista, Educacdo Ambiental Pragmaéticas e Educacdo Ambiental Critica. No
segundo buscamos trazer reflexdes sobre a Educacdo Ambiental critica e 0 ensino de

ciéncias.

2.1. As concepcoes de Educacdo Ambiental: conservacionista, pragmatica e critica

A Educacdo Ambiental (EA), além de conferir o contexto da educacional,
também contempla a tematica ambiental levando em consideracdes as questdes sociais.
Para Layrargues (2004, p. 7),

Educacdo Ambiental é um vocabulo composto por um substantivo e um
adjetivo, que envolvem, respectivamente, o campo da Educagdo e o campo
Ambiental. Enquanto o substantivo Educag&o confere a esséncia do vocébulo
“Educagido Ambiental”, definindo os proprios fazeres pedagdgicos
necessarios a esta préatica educativa, o adjetivo Ambiental anuncia o contexto
desta prética educativa, ou seja, 0 enquadramento motivador da agdo
pedagogica. (grifo autor).

Assim, segundo o autor, a Educacdo Ambiental trata-se de uma qualidade
especial que define uma classe de caracteristicas, que juntas permitem o0
reconhecimento de sua identidade, diante de uma Educagdo que antes ndo era
ambiental. No entanto, a partir do que se denominou Educacdo Ambiental, varias

classificagcfes e denominagOes descrevem as concepgOes que promovem sentido as

praticas e reflexdes pedagogicas relacionadas a questdo ambiental (LAYRARGUES,
2004).

A diversidade de nomenclaturas que séo dadas ao termo EA, descreve um
momento da Educacdo Ambiental que precisa ser repensado e assim ha a necessidade
de se (re)significar os sentidos indenitarios e fundamentais desses diferentes

posicionamentos politico-pedagogicos que lhes sdo empregados. Nesse sentido, faz-se
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necessario entender as novas abordagens que sdo dadas a Educacdo Ambiental enquanto
campo de producéo de conhecimento.

Segundo Tozoni-Reis (2012, p. 276), a insercdo da Educacdo Ambiental (EA)
nas escolas brasileiras € marcada por diferentes concepcdes e praticas que apresentam
diferentes abordagens. “De um modo geral, a abordagem critica tem-se apresentado
como alternativa as formas biologizantes, disciplinatorias, moralistas e imediatistas,
além de outras, que tratam da dimensdo ambiental dos processos educativos”.

Layrargues e Lima (2011) descrevem que a classificacdo da Educacgédo
Ambiental brasileira durante seu processo histérico estd dividida em dois momentos,
sendo que em um momento inicial buscou por uma definicdo mais universal comum a
todos atores participante dessas praxis educativas, em outro momento tende ao
abandono devido a crescente percepcdo da diversidade de visdes e pluralidade dos
atores envolvidos nesse universo de atividades e de saberes.

A historicidade da Educacdo Ambiental brasileira destaca trés macrotendéncias
como modelos politico-pedagdgicos: Educacdo Ambiental Conservacionista, Educacéao
Ambiental Pragmatica, e Educacdo Ambiental Critica. Sendo que “cada uma dessas
macrotendéncias contempla uma ampla diversidade de posi¢cdes mais ou menos
proximas do tipo ideal considerado” (LAYRARGUES, LIMA, 2014, p. 30).

Para os autores a EA promoveu uma mudanga em seu rumo, em que:

A vertente conservacionista deixou de ser a mais recorrente, a0 menos entre
os educadores ambientais proximos ao nucleo orientador do campo, surgindo
outros dois caminhos: a vertente critica despontando como uma alternativa
capaz de realizar o contraponto a vertente conservacionista; e a vertente
pragmaética, derivacdo ainda ndo tdo nitida da vertente conservacionista,
nutrindo-se inicialmente da problematica do lixo urbano-industrial nas

cidades, como um dos temas cada vez mais utilizados nas praticas
pedagogicas. (LAYRARGUES, LIMA, 2014, p. 28).

Para Layrargues e Lima (2014), em um primeiro momento a Educacdo
Ambiental foi fundamentada como conservacionista, sobretudo que consiste na
sustentabilidade humana dos principios das ciéncias ecoldgicas e como uma nova
sensibilidade humana para com a natureza. Sendo baseada nas discussdes ecologicas e
centrada no movimento verde, ou seja, “vincula-se aos principios da ecologia, na
valorizacdo da dimensdo afetiva em relagdo a natureza e na mudanca do comportamento
individual em relagdo ao ambiente baseada no pleito por uma mudanga cultural que
relativize 0 antropocentrismo”. (LAYRARGUES, LIMA, 2014, p. 30). Sé&o
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consideradas representacdes conservadoras da educacdo e da sociedade, porque nédo
problematizam as estruturas sociais em sua totalidade, apenas buscam realizar reformas
setoriais”.

Segundo Layrargues e Lima, (2014), a Educacdo Ambiental Pragmatica é
pautada no desenvolvimento sustentavel e na l6gica do mercado. Sendo importante
destacar que tanto a conservacionista, quanto a pragmatica ndo possuiam em suas
discussOes, relacbes com o0s problemas presentes na sociedade A macrotendéncia
pragmatica apresenta um viés que vem “agindo como um mecanismo de compensagao
para corrigir as ‘imperfeicdes’ do sistema produtivo baseado no consumismo, na
obsolescéncia planejada e na descartabilidade dos bens de consumo”. (LAYRARGUES,
LIMA, 2014, p. 31). Dessa forma, esse sistema presente na macrotendéncia pragmatica
contribui com um aumento significativo na producéo de lixo que precisa ser reciclado
para manter a viabilidade.

Ainda para os autores, a macrotendéncia pragmatica “representa uma derivagdo
evolutiva da macrotendéncia conservacionista, na medida em que é sua adaptacdo ao
novo contexto social, econdmico e tecnoldgico e que tém em comum a omissdo dos
processos de desigualdade e injustica social” (LAYRARGUES, LIMA, 2014, p. 32).

A Educacdo Ambiental Critica (EAC) é construida em oposicdo as tendéncias
conservadoras e busca contextualizar e politizar o debate sobre as questdes ambientais,
além de problematizar as contradi¢bes dos modelos de desenvolvimento e de sociedade.

Em relacdo ao Brasil pode-se dizer que a EAC foi

Impulsionada por um contexto histérico politizante e de maior complexidade
onde incidiram a redemocratizacdo apds duas décadas de ditadura militar; o
surgimento de novos movimentos sociais expressando novos conflitos e
demandas entre as quais as ambientais; o ambiente favoravel da Conferéncia
do Rio em 1992 e o amadurecimento de uma consciéncia e de uma cultura
socioambiental que articulava o desenvolvimento e 0o meio ambiente, 0s
saberes disciplinares em novas sinteses e as lutas de militancias ecologicas e
sociais até entdo apartadas por incompreensdes de parte a parte.
(LAYRARGUES, LIMA, 2014, p. 33).

Segundo Guimardes (2004), a Educacdo Ambiental Critica parte de uma
perspectiva critica que propde um olhar sobre os embates por hegemonia, presentes na
sociedade e assim busca discutir o resultado da contraposi¢éo de forgas sociais em sua

evolucdo histdrica. Nesse sentido a EAC,

Se propde em primeiro lugar, a desvelar esses embates presentes, para que
numa compreensdo (complexa) do real se instrumentalize os atores sociais
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para intervir nessa realidade. Mas apenas o desvelamento ndo resulta
automaticamente numa acédo diferenciada, é necessaria a praxis, em que a
reflexdo subsidie uma pratica criativa e essa pratica dé elementos para uma
reflexdo e construcdo de uma nova compreensdao de mundo. Mas esse ndo é
um processo individual, mas que o individuo vivencia na relacdo com o
coletivo em um exercicio de cidadania, na participagdo em movimentos
coletivos conjuntos de transformagdo da realidade socioambiental.

(GUIMARAES, 2004, p 31).
Nesse sentido, entendemos juntamente com Guimardes (2004) que a EAC tem
como objetivo promover ambientes educativos de reflexdo que buscam mobilizar e
(re)criar processos de intervencdo sobre a realidade e dos seus problemas
socioambientais, e dessa forma proporcionar um processo educativo em que estejamos
sendo formado e formando sujeitos para o exercicio da cidadania ativa, na tentativa de
transformacéo da grave crise socioambiental que estamos vivenciando. Especialmente
quando se trata do contexto da Regido Amazonica que abriga grande diversidade de

fauna e flora que contribui para o equilibrio do ecossistema do planeta.

2.2 A Educacado Ambiental critica e o ensino de ciéncias

Toda a acdo do homem sobre a natureza gera muitas consequéncias para a
humanidade, assim faz-se necessario repensar esse problema em todos 0s contextos
sociais. Como consequéncia dessa necessidade, ocorreu a instituicdo de uma Educagéo
Ambiental, contudo Oliveira, Obara, Rodrigues (2007) afirmam que ainda estd em
processo de efetivacdo, sendo na maioria das vezes ineficiente em todo o sistema
educacional. Mesmo sendo uma citacdo que ja decorreram 16 anos, observamos que a
EA ainda é muito negligenciada em termos de propostas curriculares e em todas as

dimens6es. Nesse sentido, para Domingues (2012, p. 16),

A superacdo desses problemas exige profundas mudancas nas concepgées de
mundo, de natureza e de bem-estar, tendo como base novos valores
individuais, sociais e éticos. Faz parte desta nova visdo desmistificar a
percepcdo de que 0 homem é o centro da natureza e senhor dela.

Sendo assim, para Junior, Santos e Jesus (2016), foi nesse contexto de tentar
resolver esses problemas que envolvem o meio ambiente, que a Educacdo Ambiental
vem sendo discutida no texto educacional em todos 0s niveis de ensino. A EA esta

sendo consolidada a partir da criacdo de leis, resolucGes e programas com a tematica da
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educacdo ambiental, tais como os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL,
1997) a Politica Nacional de Educacdo Ambiental- PNEA (BRASIL, 1999), o
Programa Nacional de Educagdo - ProNEA (BRASIL, 2005), e as Diretrizes
Curriculares de Educagdo Ambiental (BRASIL, 2012)”.

E consenso entre os pesquisadores que no ensino formal a escola é o espaco
propicio para tratar da Educacdo Ambiental. A EA necessita ser construida a partir de
acOes ou praticas pedagogicas que possam produzir conhecimentos para que o aluno
tenha consciéncia em relacdo ao meio ambiente e para que isso ocorra o professor
precisa reconhecer os conhecimentos prévios dos alunos e os costumes de sua regido, e
entdo pensar agdes que possam trazer sentido e significados para os mesmos. Conforme
afirma Freire (1987),

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar
impob-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar
convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas vérias

formas de sua agéo, reflete a sua situacdo no mundo, em que se constitui.
(FREIRE, 1987, p. 49).

Ao tentar impor nossa visdo de mundo a partir das a¢Oes planejadas e aplicadas
pelo professor, tais acOes ndo fardo sentido para os alunos, pois ndo estdo
contextualizadas com seu modo de vida ou com sua realidade. Assim, ndo irdo
contribuir com o processo de conscientizacdo dos alunos frente as problematicas
ambientais. Acredita-se que através das praticas pedagogicas que abordam a tematica da
EA “possa-se fornecer elementos ao educando, com o objetivo de construir,
desconstruir e concretizar sua formacdo humana e seus conhecimentos” Sousa e
Lindemann (2020, p. 112).

A educacdo ambiental € uma tematica presente na BNCC, que orienta a
elaboracdo dos curriculos escolares em todo o pais. A inclusdo da educagdo ambiental
na BNCC tem como objetivo sensibilizar os estudantes para a importancia da
preservacdo do meio ambiente e para a necessidade de adogdo de préticas sustentaveis
(BRASIL, 2018).

A BNCC considera a educacdo ambiental como um tema transversal, que deve
ser abordado em todas as disciplinas e areas de conhecimento, de forma interdisciplinar
e contextualizada. Assim, espera-se que 0s estudantes desenvolvam uma consciéncia

critica em relacdo aos problemas ambientais e se tornem agentes de mudanca em suas
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comunidades (BRASIL, 2012).

[...] em sua praxis pedagogica, a Educacdo Ambiental envolve o
entendimento de uma educacdo cidadd, responsavel, critica, participativa,
onde cada sujeito aprende com conhecimentos cientificos e com o
reconhecimento dos saberes tradicionais, possibilitando a tomada de decisdes
transformadoras a partir do meio ambiente natural ou construido no qual as
pessoas se inserem. A Educacdo Ambiental avanca na construcdo de uma
cidadania responsavel, estimulando interacfes mais justas entre 0s seres
humanos e os demais seres que habitam o Planeta, para a construcdo de um
presente e um futuro sustentavel, sadio e socialmente justo (Brasil, 2012, p.
2).

Entre os conteidos que podem ser trabalhados na educacédo ambiental, destacam-
se 0 consumo consciente, a gestao de residuos sélidos, a preservacao da biodiversidade,
a conservacdo dos recursos naturais e a mudanca climatica. Além disso, é importante
que os estudantes conhecam a legislacdo ambiental brasileira e 0s 6rgaos responsaveis
pela fiscalizacdo e pelo controle do meio ambiente (BRASIL, 1997), contudo isso deve
estar atrelado ao trabalho coletivo, a formacao critica e cidada dos sujeitos.

Layrargues e Lima (2014) salientam que para que a educacdo ambiental seja
efetiva nas escolas, é necessario que os professores recebam formacéo adequada e que
haja investimento em recursos materiais e infraestrutura. Também é importante que as
escolas estabelecam parcerias com instituicdes e organizacfes da sociedade civil que
trabalham com meio ambiente, de modo a ampliar as possibilidades de aprendizagem e
a realizacdo de atividades préticas.

Entende-se ser extremamente importante que o professor utilize em sua pratica
docente diferentes estratégias didaticas, pois assim podera atingir diversos individuos e
despertard o interesse dos alunos. Mas, para que isso ocorra faz-se necessario que o
professor tenha uma boa formacdo e assim possa utilizar diferentes estratégias
pedagdgicas (KRASILCHIK, 2008). Contudo, muitos professores ainda estdo
trabalhando de forma tradicional, em que sua pratica docente se reduz a uma pratica
expositiva, livresca e fragmentada o que ndo contribui para um ensino de qualidade.
(JUNIOR, SANTOS, JESUS, 2016).

Nesse sentido, a precaria formacao docente e a falta de comprometimento com a
pratica pedagodgica agravam ainda mais a abordagem para formagdo dos alunos as
questdes voltadas para a EA, pois “As praticas pedagogicas comprometidas com
mudangas contrapdem o0s mais diversos ‘sujeitos’, ora considerados nos papéis

diferenciados do professor (a) e aluno (a), ora compreendidos na condigdo de diferentes

36



diante de uma histéria comum” (REIGOTA, 2003, p. 9).

A melhoria da qualidade de ensino somente serd possivel mediante a promocéo
de uma formacdo docente adequada para o professor, aliada a um processo de formacao
continuada permanente e gque ele possa ter a disposi¢do variados recursos pedagogicos
para serem utilizados em sua pratica docente. Contudo, observa-se que o modelo
educacional tradicional ainda é dominante e ndo esta adequado a proposta de EA, sendo
que esse modelo de educacdo ndo esta voltado para o desenvolvimento do senso critico
do aluno como pede o contexto da EA critica. Para tanto, segundo Silveira, Silva e
Lorenzetti (2021, p. 42),

Relacionando atividades de ensino com a Educacdo Ambiental, é de se
considerar a sua relevancia para o processo de emancipacao dos sujeitos, uma
vez que a Educacdo Ambiental desperta um novo olhar paras as tematicas
emergentes, como por exemplo, as desigualdades sociais, a pobreza, a fome,
a salde e tantas outras situagdes que estdo presentes no dia a dia da
sociedade. Mediante didlogos, alunos e professores trocam saberes e
articulam os fatos vivenciados com as ideias hegemdnicas, ou seja, ocorre um
processo reflexivo do que esta sendo exposto nos meios midiéticos, com a
realidade dos estudantes.

Essas questdes que estdo sendo abordadas no contexto da EA também se
relacionam com o Ensino de Ciéncias, tendo em vista que o ensino de ciéncias também
tem como objetivo entender como os conhecimentos cientificos estdo sendo debatidos
nos meios midiaticos, na sociedade e no mundo. Acreditamos que 0 processo educativo
voltado para questdes ambientais, como colocado anteriormente, pode se concretizar a
partir do ensino de Ciéncias na escola, visando construir uma compreensao do

ambiente, tanto na dimensao cientifica como humana e social.

Esses conhecimentos devem ser abordados para a formacdo cidada, que em um
contexto de Educacdo Ambiental Critica guarda relacbes com algumas perspectivas que
emergem na area da educacdo cientifica. “Essas relacbes tornam-se importantes
considerando que, muitas vezes, a Educacdo Ambiental, nas escolas, € incorporada ao
ensino das ciéncias e de geografia” (NETO, AMARAL, 2011, p. 131). Em relagdo ao
ensino de ciéncias, hd promocdo para a formacdo do cidaddo ativo que possa
desempenhar um papel de sujeito responsavel consciente que compreenda a necessidade
de mudancga em relagéo a crise ambiental que estamos vivenciando hoje.

A educacdo tradicional ndo estd voltada para o despertar do senso critico do

aluno, e desta forma, corre-se o risco de que um tema tdo amplo e abrangente como o
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ambiental, seja trabalhado de forma reducionista, impedindo aos alunos
experimentarem, questionarem, vivenciarem e perceberem o ambiente em que estdo
inseridos (CARVALHO JUNIOR; FERREIRA, 2004). Pois, entende-se que “é desejo
do educador ambiental construir uma sociedade ao mesmo tempo ecologicamente
equilibrada, culturalmente diversa, socialmente justa e politicamente atuante, ele pode
fazé-lo, também por intermédio da prépria educacdo ambiental”, (LAYRARGUES,
2006, p. 11).

Para Tozoni-Reis (2012), a pratica docente em EA ainda estd relegada a um
processo de transmissdo de conhecimento, de forma verticalizada na relagdo
docente/discente, o que nao contribui para a reflexdo critica dos alunos, pois sdo atores
em processo de formacdo que irdo atuar como cidaddo ativo em uma sociedade
democratica e que deve ser pautada na pluralidade de concepcdes.

Nesse sentido, observa-se a necessidade de uma nova postura educacional
voltada para a formacdo cidada critica, segundo Neto e Amaral (2011, p. 131) esta
precisa ser “centrada na conscientizacdo, mudanca de atitude e praticas sociais,
desenvolvimento de conhecimentos, capacidade de avaliagdo e participacdo dos
educandos”. Pensar a EA em uma vertente critica contribui para essas dimensdes e para
0 exercicio da cidadania com possiveis mudancas na sociedade. Guimaraes (2004, p.36)

acredita que as acdes pedagogicas que reflitam a EAC,

[...] devam superar a mera transmissdo de conhecimentos ecologicamente
corretos, assim como as agOes de sensibilizacdo, envolvendo afetivamente os
educandos com a causa ambiental. AcGes essas que predominam, por
exemplo, no cotidiano escolar, muitas vezes sendo trabalhado isoladamente o
aspecto cognitivo do afetivo no processo de ensino-aprendizagem. No
entanto, superar essa tendéncia ndo significa nega-las, mas apropria-las ao
contexto critico que pretendemos no processo educativo.

Nesse sentido, o0 autor propde que 0 processo educativo ndo se restringe ao
aprendizado individualizado dos conteddos escolares, mas na relagdo de um com o
outro, do um com o mundo, afirmando que a educacdo se da na relacdo. Assim,
estimula a autoestima dos educandos/educadores e a confianca na potencialidade
transformadora da acdo pedagogica articulada a um movimento conjunto. Desta forma,
possibilita o processo pedagdgico transitar de forma interdisciplinar ao saber popular,
em busca da articulacio dos diferentes saberes. (GUIMARAES, 2004).

No entanto, no que diz respeito a regido Amazonica, a EA se torna ainda mais
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necessaria e com desafios proprios sabendo que a regido possui uma rica biodiversidade
e recursos naturais valiosos, mas que também enfrenta desafios relacionados a
preservacdo do meio ambiente e ao desenvolvimento sustentavel. A implementagéo da
educacdo ambiental na Amazbnia é uma importante estratégia para promover a
conscientizacao e a adocdo de praticas sustentaveis na regido. Algumas formas efetivas
de implementar a educacao ambiental na Amazo6nia incluem:

-Valorizagdo do conhecimento tradicional: a Amaz6nia possui uma rica
diversidade cultural e conhecimentos tradicionais que podem contribuir para a
preservacdo do meio ambiente. E importante que esses conhecimentos sejam
valorizados e incorporados nas praticas de educacdo ambiental, incentivando a troca de
saberes entre as geracdes (XAVIER et al. 2015).

-Desenvolvimento de programas educacionais especificos: para alcancar
efetivamente as comunidades locais da Amazonia, é importante desenvolver programas
educacionais especificos que abordem os desafios e as oportunidades da regido. Esses
programas devem ser desenvolvidos em parceria com as comunidades locais e
adaptados as suas necessidades e realidades (PALMIERI, 2011).

-Incorporacdo da educacdo ambiental em todas as disciplinas: assim como
previsto nas Bases Normativas Comuns Curriculares, a educacdo ambiental deve ser
abordada de forma interdisciplinar e contextualizada em todas as disciplinas. E
importante que os professores sejam capacitados para incorporar essa tematica em suas
aulas e que as escolas fornecam recursos adequados para apoiar a implementacdo
(AFONSO, 2013).

-Realizacdo de atividades préaticas: atividades praticas, como visitas a unidades
de conservacao, trilhas ecoldgicas e projetos de reciclagem, sdo uma forma efetiva de
promover a educacdo ambiental na Amazbnia. Essas atividades devem ser
desenvolvidas com a participacdo das comunidades locais, a fim de garantir que as
praticas sustentaveis sejam adaptadas as realidades locais (REIGOTA, 1994).

Envolvimento de instituicbes e organizacdes locais: instituicdes e organizagdes
locais, como ONGs e associacdes comunitarias, podem desempenhar um papel
importante na implementacdo da educacdo ambiental na Amazénia. E importante
envolver essas organizacOes em parcerias para desenvolver projetos educacionais e
praticas sustentaveis na regido (MENDES, 2015).

Em resumo, a implementacdo da educagdo ambiental na Amazonia requer uma
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abordagem integrada e adaptada as realidades locais, envolvendo as comunidades
locais, instituicbes e organizacGes e incentivando a valorizacdo do conhecimento
tradicional. Através da educacdo ambiental, é possivel promover a preservagao do meio
ambiente e o desenvolvimento sustentavel na regi&o.

Para tanto, é importante entender quais as consideragdes e quais 0s caminhos
apontados por pesquisadores, que buscam analisar as questdes voltadas para a Educacao
Ambiental e tentar compreender 0 que essas pesquisas buscam esclarecer em relacéo ao
conhecimento cientifico importante para o ensino de ciéncias relacionado com o campo

da educagdo ambiental.
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SECAO Il - PESQUISAS EM EDUCACAO AMBIENTAL: O ESTADO DO
CONHECIMENTO

Esta secdo foi realizada como parte da disciplina: Fundamentos Teorico
Metodoldgicos da Pesquisa em Educacdo, no Programa de Pds-Graduagdo Profissional
em Ensino de Ciéncias e Matemética. Com o intuito de realizar um levantamento acerca
das discussdes recorrentes no campo da Educacdo Ambiental, foi realizada uma
pesquisa no Banco de Teses da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal e Nivel
Superior (CAPES) e do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT). Para tanto, foram eleitos como descritores “Educagdo Ambiental” e “Ensino
de Ciéncias”.

Sendo a tematica da Educacdo Ambiental bastante recorrente nas pesquisas,
optou-se em fazer um recorte temporal de 2012 a 2021. Tendo em vista que foi a partir
deste ano instituida a Resolu¢do CNE/CP n°2, de 15 de junho de 2012, que estabeleceu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Na qual propbe em
seu “Art. 1° A presente resolugdo estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas instituices de
Educacdo Basica e de Educacao Superior [...]”. (BRASIL, 2012, p. 02).

Inicialmente, fez-se um levantamento no sitio da (IBICT) e foi utilizado como
descritores Educagdo Ambiental e Ensino de Ciéncias, foram encontradas 1.045
trabalhos entre teses e dissertacdes, dos quais apos uma leitura breve nos titulos foram
selecionados 30 trabalhos, em seguida foi realizado uma leitura nos resumos foram
obtidos um total de 15 trabalhos, que mais se aproximavam a temética desta pesquisa.
Outra busca realizada foi no sitio da CAPES, teve como descritores “Educacdo
Ambiental” and “Ensino de ciéncias”, entre aspas para melhor selegdo. Tento como
resultado 696 trabalhos, apds leitura prévia dos titulos foram escolhidas 456
dissertacdes e teses. Destas foram selecionadas 17 (vinte) que mais se aproximavam do
tema da pesquisa.

ApoOs comparacdo dos trabalhos entre os dois sitios pesquisados, foram
selecionadas um total de 32 pesquisas que se aproximavam da tematica. Os trabalhos

selecionados estdo classificados de acordo com a tabela 01 abaixo.
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Tabela 01. Distribuicdo dos trabalhos selecionados

Dissertacdes profissionais 09
Dissertacdes académicas 17
Teses 06
Total 32

Fonte: Elaborada pelo autor (2022)

Foram lidos titulos, resumos e palavras-chave, 0s sumarios e quando necessario
fez-se a leitura de um capitulo da mesma que pudesse vir a contribuir com a pesquisa,
que se classifica como um estado da arte.

Desta forma, foi realizado o estado da arte referente a temética da pesquisa de
mestrado. Romanowski € Ens (2006, p. 39) afirmam que “embora recentes, 0S estudos
de ‘estado da arte’ que objetivam a sistematizagdo da produ¢do numa determinada area
do conhecimento ja se tornaram imprescindiveis para apreender a amplitude do que
vem sendo produzido”. Para autoras esse tipo de estudo na qual se faz uma
sistematiza¢do de dados sdo denominados de “estado da arte”, para os quais, “recebem
esta denominacdo quando abrangem toda uma area do conhecimento, nos diferentes
aspectos que geraram produgdes”. (p. 41).

Nesse sentido, esse tipo de pesquisa de levantamento bibliografico, embora
sendo bastante recente no Brasil, busca realizar uma visdo geral do que estd sendo
produzido em uma area especifica em uma ordenacdo que permite perceber a evolugédo
das pesquisas na area, suas caracteristicas e identificar as lacunas que ainda existem.
Desta forma, foi realizada a descricdo dos trabalhos selecionados quanto ao problema
da pesquisa, objetivo, metodologia, sujeitos da pesquisa, regido e a Universidade e
principais resultados. Esses dados estdo descritos nos quadros 1, 2 e 3 para melhor

visualizagdo e sistematizagéo.

Quadro 1. Trabalhos selecionados em Mestrado Profissional.

Titulo Em Busca de Uma Praxis em Educa¢do Ambiental Critica: Contribuicdes
de Alguns Pesquisadores do Brasil
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Autor & Ano

Barbara de Castro Dias /2013

Problema & Questao

Quais elementos poderiam ser considerados pertencentes a praxis de uma EA

Da Pesquisa gue se propde critica.

Objetivos Obijetivo principal a caracterizacdo dos elementos que configuram a praxis de
uma Educacdo Ambiental que se prop&e Critica, além de fomentar reflexdes de
como vem se constituindo essa perspectiva no Brasil

Metodologia Para isso, realizamos uma revisdo bibliografica com o aporte da teoria histérico-

critica marxista e da pedagogia critica

Participantes e
Instrumentos de
Construcdo dos Dados

A nossa principal contribuicdo foi a realizacdo de entrevistas ndo-diretivas a
seis pesquisadores de producéo tedrica relevante, dentro do que seria 0 campo
da “Educacgdo Ambiental Critica”.

Universidade/Regido

Campus Nilépolis do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio de Janeiro / Regido Sudeste.

Referencial

Guimarées (2007), Paulo Freire (1970), Reigota (2009), entre outros.

Principais Resultados

Como resultado, obtivemos além dos componentes que pertenceriam a
abordagem critica na Educacdo Ambiental, chegamos a algumas pistas de acéo,
deparamo-nos também com algumas fronteiras que o proprio campo encontra
em seu desenvolvimento, enquanto praxis critica.

Produto Educacional

Produto educacional, que foram as transcri¢fes das entrevistas dos
pesquisadores na “Revista Eletrénica Ciéncias & Ideias” (ISSN: 2176-1477).

Titulo Ac0es Pedagobgicas e Concepgdes Sobre Educacdo Ambiental: Um Estudo
de Caso.
Autor & Ano Katiane Oliveira L6bo /2013

Problema & Questao

O ambiente escolar contempla a Educacdo Ambiental, contextualizando-a com a

Da Pesquisa biodiversidade local e com os desequilibrios ambientais?

Objetivos Descrever e analisar como vem sendo trabalhada a Educagdo Ambiental pelos
professores do ensino fundamental e médio de trés escolas do municipio de
Maranguape

Metodologia Metodologia proposta por Gil (2005), baseada na técnica da aplicacdo de

questionarios estruturados e de observacdes em campo. O estudo de caso
proposto por Yin (2005)

Participantes e
Instrumentos de
Construgdo dos
Dados

Pela inviabilidade de considerarmos a totalidade de escolas do municipio,
salientamos nossa escolha pelo estudo de caso multiplo, aplicado em trés escolas
de Maranguape.

Universidade/Regido

Universidade Federal do Ceara-Ce, Regido Nordeste

Referencial

Reigota (2009), Barcelos (2010); Martinez (2006); Lima (2002); Freire (1985).
Hammes (2004), Delors (1998), Lomborg (2002) e Quintas (2008)

Principais Resultados

Os resultados revelam a falta do reconhecimento da importancia da Educacéo
Ambiental, bem como as concepcOes limitadas dos professores e a falta de
conhecimento que tém acerca do assunto. 1sso nos fez acreditar na necessidade
de uma apropriagdo da Educacdo Ambiental critica e emancipadora presente na
escola para despertar os alunos para 0s problemas ambientais.

Produto Educacional

livro ilustrado acerca da Educagdo Ambiental e das préaticas socioambientais
possiveis de serem realizadas por toda a comunidade escolar,

Trajetoria a Construcédo de um Projeto Interdisciplinar na Escola: em Foco
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Titulo

a Educacdo Ambiental

Autor & Ano

Paulo Vitor Teodoro de Souza /2014

Problema & Questéo da
Pesquisa

Como construir um projeto de intervencdo didatico- pedagdgico em um
ambiente que integra a comunidade escolar?

Objetivos O presente trabalho versa sobre a trajetéria da construcdo de um projeto
didatico- pedagbgico interdisciplinar na vertente da Educacdo Ambiental.
Metodologia Estas pesquisas tém utilizado de diversas abordagens e métodos, como: a

pesquisa qualitativa, os estudos etnograficos, estudos de caso, grupo focal e
pesquisa-acao.

Participantes
Instrumentos de
Construgdo dos dados e

Foram convidados oito professores que atuam no 9.2 Ano do ensino fundamental
de uma escola privada de educacao basica da cidade de Uberlandia/MG. Dos
oito professores, quatro devolveram o questionario respondido e, desses, apenas
dois continuam exercendo a docéncia na instituicdo

Universidade/Regido

Universidade Federal de Uberlandia - Uberlandia/ Regido Sudeste

Referencial

Rivelli, (2005); Carvalho, (2006). Tozoni-Reis (2008) Dias (1992) Soares e
Pinto (1995), Reigota (2002), Vasconcellos (1997) Entre outras.

Principais Resultados

Esses resultados motivaram o pesquisador a inserir na pesquisa, ndo apenas a
construgdo do projeto de intervencdo pedagdgica, mas, também investigar o
motivo de ocorréncia de tal situagéo na escola privada.

Produto Educacional

Um projeto didatico-pedagdgico para a instituicdo. Para que esse projeto possa
ser aplicado em outras institui¢fes de ensino, o pesquisador elaborou a
ampliacéo do projeto, adaptando a proposta em outros contextos, ja que uma
nascente e um lago em uma instituicdo de ensino é um contexto especifico de
uma escola privada na cidade de Uberlandia.

Titulo Aproveitamento da Agua Pluvial na Escola: por uma Educacdo Ambiental
Critica e Transformadora
Autor & Ano Ulysses Gusmao de Oliveira /2017

Problema & Questéo da
Pesquisa

Quais contribuigdes um sistema de captacdo de agua da chuva pode conferir a
uma instituicdo de ensino, como estratégia pedagdgica ao se abordar a
educacdo ambiental de forma interdisciplinar?

Objetivos Identificar e analisar as contribuicBes que um sistema de captacdo de agua da
chuva pode conferir a uma instituicdo de ensino, como estratégia pedagdgica
ao se abordar a educacdo ambiental de forma interdisciplinar

Metodologia A pesquisa desenvolvida é do tipo qualitativa com “[...] enfoque critico-

participativo com viséo histdrico-estrutural [...]” (Trivinos, 1987, p. 117).

Participantes e
Instrumentos de
Construgdo dos Dados

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica municipal do ensino
fundamental I, com participacdo da comunidade escolar (professores, alunos e
funcionarios).

Universidade//Regido

Instituto Federal de Goias /Regido Centro-Oeste

Referencial

Delizoicov e Delizoicov (2014), Pedrini (2000), Lima (2009), Entre outras.

Principais Resultados

A presente pesquisa servird como um plano piloto para fomentar préaticas
sustentadveis no ambiente escolar, possibilitando uma melhor percep¢do
ambiental na instituicdo

Produto Educacional

O produto dessa pesquisa serda disponibilizado na forma de um guia
educacional, descrevendo as etapas do processo de confecgdo e implantacdo de
um sistema de captacéo e reuso de agua
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Titulo Reaproveitamento da Agua como Ferramenta de Educacdo Ambiental no
Ensino Fundamental
Autor & Ano Luzedir Rodrigues Moreira / 2019

Problema & Questéo da
Pesquisa

Quais contribuigdes socioambientais a captacdo de aguas descartadas pelos ares
condicionados e bebedouros, podem colaborar para a formacéo do pensamento
ecologicamente sustentavel?

Objetivos Despertar em uma comunidade escolar praticas ambientais por meio de acGes
sustentaveis. Para tanto, foi utilizado como ferramenta pedagdgica, o
reaproveitamento de agua proveniente dos aparelhos de ar condicionado e
bebedouros.

Metodologia E de natureza qualitativa e foi desenvolvida segundo o método da Pesquisa-

Acéo, em uma abordagem histérico-critica.

Participantes e
Instrumentos de
Construgdo dos Dados

foi utilizado como ferramenta pedagdgica o reaproveitamento de Aagua
proveniente dos aparelhos de ares condicionados e bebedouros, para regar as
plantas e executar a limpeza de algumas areas do Centro de Ensino em Periodo
Integral Gercina Borges Teixeira, em Caiap6nia-GO

Universidade/Regido

Instituto Federal de Goias /Regido Centro-Oeste

Referencial

Carvalho, (2011), Brasil, (1999), Sorrentino et al. (2005), Costa e Loureiro
(2013), Carvalho (2011), Jacobi, (2003). entre outros.

Principais Resultados

Os alunos avaliaram as acdes realizadas como pertinentes e esclarecedoras e
ainda reforcaram a importancia de se executar outras acles ligadas a
preservacdo da natureza em um processo permanente dentro da escola, que,
segundo eles, seria uma vigilia constante.

Produto Educacional

Foi confeccionado um folder explicativo sobre como desenvolver o sistema de
armazenamento de agua desses aparelhos, tendo como foco principal, a
educagdo ambiental critica

Titulo Educacdo Ambiental e Queimadas: a Construcéo de Conceitos no Ensino de
Ciéncias para Formacao de Sujeitos Ecoldgicos

Autor & Ano Nilton da Silva Corréa / 2020

Problema & Questéo Qual o perfil da Educacdo Ambiental na cidade de Cod4?

Da Pesquisa

Objetivos A presente pesquisa buscou investigar o panorama didatico-pedagégico do trato
das questOes sobre queimadas na pratica docente na area de Ciéncias do Ensino
Fundamental do municipio Codé /Mar

Metodologia Foi utilizada a abordagem qualitativa com intuito de analisar e compreender a

proposta da educacdo ambiental

Participantes e
Instrumentos de
Construgdo dos Dados

Professor de ciéncias como mediador de um processo de ensino, desempenha um
papel de suma importancia nos estimulos de ages com idedrios ecologicamente
aceitaveis

Universidade/Regido

Universidade Federal do Maranhdo- UFMA/ Regido Nordeste

Referencial

Angotti (2011); Carvalho (2012); Cachapuz (2011); Chassot (2014); Delizoicov
(2011); Leff (2015); Loureiro; Torres (2014); Segura (2001) dentre outras

Principais Resultados

Os resultados apontaram que os professores tém mais a¢@es tedricas do que
préticas sobre problemas ambientais locais,

Produto Educacional

O produto desta pesquisa configurou-se em um paradidatico que buscou
contribuir no trabalho pedagogico do professor de ciéncias a problematica das
gueimadas na cidade de Cod6/MA
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Titulo O Ensino da Educacdo Ambiental e os PCN e DCNEM: Concepgdes e
Praticas dos Professores de Ciéncias do Ensino Médio

Autor & Ano Glauciane Camelo Pinho/ 2017

Problema & Questéo Como os documentos legais, PCN e DCNEM orientam a pratica em EA? Qual

da Pesquisa a concepcdo e pratica dos professores de ciéncias do ensino médio sobre EA?
Até que ponto as concepgdes desses professores sobre EA influenciam suas
praticas? Os professores consultam os documentos oficiais sobre EA e
conseguem exercer uma pratica que, de alguma forma, tenha relagdo com o que
estd explicitado nesses documentos? Qual a opinido dos alunos em relacdo as
praticas em EA?

Objetivos Analisar a concepcdo e pratica dos Professores de Ciéncias do Ensino Médio de
trés escolas da rede publica estadual de Fortaleza-Ceara,

Metodologia A metodologia da pesquisa foi de natureza descritiva, de campo, com fei¢do de

estudo de caso e abordagem qualitativa

Participantes e
Instrumentos de
Construgéo dos Dados

Os sujeitos da pesquisa foram compostos de um conjunto de trés professores de
cada uma das escolas pesquisadas, ou seja, nove professores, sendo cada
conjunto constituido por um professor de Quimica, um de Fisica e outro de
Biologia,

Universidade/Regido

Universidade Federal do Ceara — Regido Nordeste

Referencial

Brasil, (2003), Sarmatz, (2016). Leff (2000). Entre outras

Principais Resultados

Pode-se concluir que a maioria dos professores compreendem as recomendages
contidas nos PCN e DCNEM para a EA

Produto Educacional

O Produto Educacional foi um Guia de Diretrizes para auxiliar os professores no
desenvolvimento de projetos pedagogicos de EA com alunos do Ensino Médio.

Titulo Alguns Caminhos da Educag¢do Ambiental em Escolas de Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Araraquara/SP
Autor & Ano Araceli Pedroso Ventorin /2019

Problema & Questao

Quais séo as potencialidades, fragilidades e desafios das praticas desenvolvidas

da Pesquisa em diferentes formas de EA apresentadas nessa rede?

Objetivos Investigar a organizacg&o e as diferentes modalidades de EA existentes no Ensino
Fundamental da rede municipal de ensino de Araraquara, de modo a discutir
suas especificidades, potencialidades e desafios.

Metodologia Realizamos entrevistas semiestruturadas com professoras e coordenadoras

pedagdgicas, analise de documentos das escolas envolvidas e da Secretaria
Municipal de Educacdo, além da legislacdo municipal que institui o Programa
Municipal de Educagdo Ambiental.

Participantes e
Instrumentos de
Construgdo dos Dados

Os dados foram coletados por meio de pesquisa de campo, em trés unidades
escolares: uma de ensino fundamental de periodo integral, uma de ensino
fundamental de turno parcial e um centro de educacéo integral que atende
alunos no contra turno do ensino regular.

Universidade/Regido

Universidade Federal de Sdo Carlos- UFSCar / Regido Centro-Leste

Referencial

Carvalho, (2004); Layrargues; Lima, (2014). Layrargues; Lima, (2014), entre
outras

Principais Resultados

Os resultados obtidos foram analisados por meio de elementos da andlise de
contetido e organizados em quatro eixos: “O trabalho com EA nas unidades
escolares”, “Perspectivas e tendéncias da EA nas UEs”, “A EA como disciplina”
e “Formacao de Professores”.
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Produto educacional

Realizacdo de oficinas, entendemos que ha potencialidades para realizagdo de
um trabalho de EA critico,

Titulo Analise da Agua com Estudantes do 7°ano da Escola Municipal do Caic
Céandido Portinari numa Perspectiva da Educagdo Ambiental Critica
Autor & Ano Luzia Maria Cristina de Souza / 2019

Problema & Questao

Inserir a EA e temas geradores, como atividade meio, facilitadoras da

da Pesquisa superacdo do enfoque pragmatico e instrumental voltado para o problema em
si, como uma atividade-fim?

Objetivos Analisar a agua da Escola Municipal do CAIC Candido Portinari e de suas
proximidades, numa perspectiva da Educacdo Ambiental Critica.

Metodologia Foi de cunho qualitativo. De acordo com Prodanov e Freitas (2013),

Participantes e
Instrumentos de
Construgdo dos Dados

Efetuou-se a construcdo de um protocolo de acBes desenvolvido em conjunto
com uma turma do 7° ano, cujo tema se refere a agua. Referiu-se a analise da
agua, pelos estudantes, na Escola Municipal do CAIC Céndido Portinari e em
suas adjacéncias

Universidade/Regiéo

Universidade Federal do Parana, UFPR, Regido Sul

Referencial

Layrargues (2012), Avanzi, (2004); Gadotti, 2000; Gutiérrez; Prado, (1999),
dentre outras.

Principais Resultados

Esperou-se nortear o despertar da consciéncia ingénua a consciéncia e atitudes
criticas dos sujeitos envolvidos pela transformacéo em individuos reflexivos.

Produto Educacional

a construcdo de um protocolo de préaticas pedagdgicas disponiveis a utilizagao de
professores que queiram trabalhar o tema e a analise da agua com seus
estudantes.

Quadro 2. Trabalhos selecionados de Mestrados Académicos.

Titulo A Educacdo Ambiental e a Interdisciplinaridade Através da Horta:
um Estudo de Caso entre duas Escolas da Cidade De Rio Grande
Autor & Ano Marcelo Dias Rodrigues /2013

Problema & Questdo a Pesquisa | caso tendo como base duas escolas da zona rural e outra da zona

urbana pode comparar os aspectos de observagdo, interpretacdo e
reflexdo por parte dos educandos sendo a horta

Objetivos Relacionar a Educacdo Ambiental (EA) aos aspectos multidisciplinares
de contetido das ciéncias naturais
Metodologia foi elaborado um questionario discutindo junto as escolas em reunides

agendadas anteriormente e ddvidas pertinentes as questdes

Participantes e Instrumentos de | Aproximadamente vinte e seis alunos entre as duas escolas. Assim,

Construgdo dos Dados

uma parcela de estudantes de ambas as escolas fora envolvida na
coleta de um grupo de questdes objetivas e descritivas relacionadas a
temas ambientais do cotidiano

Universidade/Regido

Universidade Federal do Rio Grande/ Regido Sul

Referencial

Segundo Morin (2011), Pacheco (2006), Kitzmann (2012), PNEA|
(1999). Dentre outras

Principais Resultados

Podemos compreender que a horta escolar constitui-se huma potencial
“laboratério vivo” que transcende até mesmo os dominios da sala de
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aula,

Titulo O Ludico diante a Educagdo Ambiental Critica: Reflexdes com
Estudantes do Colégio Estadual Sao Cristévao
Autor & Ano Teresa Cristina Lopes Medeiros Faruolo / 2013

Problema & Questdo da Pesquisa

As questdes ambientais devem ser trabalhadas no espaco escolar de
forma participativa, critica e transformadora.

Objetivos Desenvolver uma metodologia baseada na ludoeducacdo que pudesse
contribuir para uma EA Critica
Metodologia O emprego da metodologia baseada no ludico, a partir da pesquisa-

acdo, promoveu uma reflexdo mais critica sobre EA, considerando os
aspectos socioambientais do bairro onde a escola esta inserida

Participantes e Instrumentos de
Construgdo dos Dados

Todas as ac¢des foram desenvolvidas junto aos alunos e aconteceram
numa atmosfera ludica, culminando num evento maior a pedido da
direcdo da escola: “I Mostra Ambiental Ludica” do segundo segmento
do ensino fundamental do Colégio Estadual Sao Cristévao.

Universidade/Regiéo

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio De Janeiro/
Nil6polis — RJ/ Regido Sudeste.

Referencial

Reigota (2007), Carola (2010), Brasil, (1998). Guimarées (2009), Entre
outras.

Principais Resultados

Pesquisa desenvolvida elevou a patamares mais reflexivos o atual
modelo de EA praticado no espago escolar, a partir da obtengdo de ma
metodologia ludica igualmente critica

Titulo O Contexto da Préatica da Educacdo Ambiental: Interpretacdes
Sobre a Produgéo do Curriculo na Escola
Autor & Ano Everaldo Nunes de Farias Filho / 2014

Problema & Questdo da Pesquisa

De que modo politicas curriculares nacionais de educagdo ambiental
sdo recontextualizadas e reinterpretadas na constru¢do do curriculo
escolar? E como questdes subsidiarias: Na perspectiva dos professores,
0 que é educacdo ambiental? Quais os conteldos e metodologias
adequados? Como se pode construir um curriculo de EA na escola?
Que fontes utilizam para planejar e executar agdes de EA? Como
professores deliberam sobre o curriculo de EA?

Objetivos Compreender como professores reinterpretam e recontextualizam os
textos das politicas educacionais nacionais e deliberam sobre o
curriculo escolar da educacéo ambiental (EA).

Metodologia Abordagem qualitativa (Gray, 2012)

Participantes e Instrumentos de
Construgdo dos dados

Em uma escola publica de Pernambuco com a participagdo de doze
professores de diferentes areas,

Univerdade//Regiéo

Universidade Federal Rural de Pernambuco / Regido Nordeste

Referencial

Milton Santos (2006), Santos (2006), Leff (2000), Dentre outras.

Principais Resultados

A anélise dos resultados destacou que, apesar da baixa difusdo dos
textos de politica nacional de EA na escola, seus discursos circulam no
campo educacional, tornando-se corrente entre os professores

Titulo

A Educacdo Ambiental nas Escolas da Rede Municipal de Ensino
de Aporé- GO
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Autor & Ano

Lilian Kely de Assis Lima/ 2014

Problema & Questdo da Pesquisa

Através do diagnostico e andlise de dados, procuramos tracar um
panorama do trabalho com a temética ambiental nas trés escolas da
rede municipal de ensino de Aporé Goias

Objetivos Analisar a efetivacdo da Educagdo Ambiental no espaco escolar da
cidade de Aporé — GO.
Metodologia Cunho qualitativo que, de acordo com Lobo (2004),

Participantes e Instrumentos de
Construgdo dos Dados

As questdes orientadoras da presente pesquisa nos conduziram a optar
pela analise documental e observacdo, como instrumentos de coleta de
dados.

Universidade/Regido

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias — Campus
Jatai/ Regido Centro-Oeste

Referencial

Jacobi et.al. (2004), Loureiro (2007), MEC (2008); Dentre outras.

Principais Resultados

Foi possivel constatar que a Educacdo Ambiental ainda ndo constitui
uma realidade na escola, ela ndo € trabalhada transversalmente
conforme preconiza a legislagdo, ao contrério, sdo percebidas algumag
acOes fragmentadas

Titulo A Educacdo Ambiental na Educacéo de Jovens e Adultos (Eja):
Concepcdes dos Educadores e a Influéncia em Suas Praticas
Pedagdgica

Autor & Ano Maria da Concei¢do Almeida de Albuquerque/ 2014

Problema & Questdo da Pesquisa

Como as concepgdes dos educadores da EJA em relagdo & EA da
Escola Municipal Professora Hilda do Carmo Siqueira, situada em
Dugue de Caxias, RJ, interferiam em suas praticas pedagdgicas

Objetivos Verificar quais concepgdes os Educadores da EJA tinham em relagdo a
EA e as influéncias em suas praticas pedagdgicas.
Metodologia Foi aplicada uma abordagem qualitativa utilizando-se o questionario

individual semiestruturado com questdes abertas e fechadas,

Participantes e Instrumentos de
Construgdo dos Dados

Buscou verificar junto aos professores, quais eram suas concepgdes
acerca da EA e a influéncia em suas praticas pedagogicas o qual foi
entregue a 13 professores e depois recolhido para analise

Universidade/Regido

Centro Universitario Anhanguera/ Regido Sudeste

Referencial

Dias, (2004), Reigota (2006), Pedrini (2011, Dentre outras

Principais Resultados

Os resultados apontaram que um grande grupo (54%) ainda apresenta
uma visdo preservacionista sobre EA que tende a reproducdo de
praticas educativas consolidadas;

Titulo Os Jogos Educativos como Ferramenta de Aprendizagem
Enfatizando a Educacdo Ambiental no Ensino de Ciéncias
Autor & Ano Sonia Mara Chefer / 2014

Problema & Questéo da Pesquisa

Os jogos educativos, como encaminhamento metodoldgico utilizado
no processo de ensino aprendizagem de Ciéncias, podem resultar numa
aprendizagem significativa?

Objetivos

Analisar os jogos educativos como proposta de pratica investigativa,
bem como avaliar a aprendizagem por meio desse instrumento como
metodologia de Ensino de Ciéncias,
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Metodologia

Para a coleta dos dados utilizou-se de questionarios com questdes
abertas e fechadas para levantamento dos conhecimentos prévios dos
alunos (pré-teste) e pds-teste.

Participantes e Instrumentos de
Construgdo dos Dados

A pesquisa abrange uma populacdo de 65 alunos. Para a coleta dos
dados utilizou-se de questionarios com questdes abertas e fechadas pard
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos (pré-teste) e pos-
teste

Univerdade/Regido

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana Curitiba —PR/ Regido Sul

Referencial

Fracalanza, Megid Neto, (2006), Brasil (1960), Fracalanza, (1986).
Brasil, (2001). Dentre outras.

Principais Resultados

Utilizacdo de jogos didaticos no encaminhamento metodol6gico, de
forma significativa no processo de ensino aprendizagem de Ciéncias €
que facilitem a compreensdo do conteldo de forma motivadora €
divertida.

Titulo A Mudanca Climética Global e o Ensino de Ciéncias do Ensino
Fundamental: Conteados, Metodologias, Material Didatico e
Potencialidades para a Educagdo Ambiental

Autor & Ano Mariana de Oliveira Tozato/ 2016

Problema & Questdo da Pesquisa

Que significados os professores de Ciéncias de 6° e 7° ano atribuem a
mudanca climética global, considerando os contetdos curriculares que
tratam (efeito estufa, camada de ozbdnio e dioxido de carbono) em
relacdo a este fendBmeno? Como os professores estes professores de
Ciéncias identificam a mudanca climética global para promover a¢fes
de educacdo ambiental?

Objetivos Objetivo de mapear a producéo de teses, dissertacdes e pesquisas sobre
mudanca climatica global e sua relacdo com o campo da educacdo
Metodologia Pesquisa exploratdria em bases de dados nacionais e internacionais com

0 objetivo de mapear a producéo de teses, dissertacdes e pesquisas sobre|
mudanca climatica global e sua relagdo com o campo da educacao

Participantes e Instrumentos de
Construgdo dos Dados

As Diretrizes Curriculares de Ciéncias Naturais adotadas pela rede
publica de ensino do municipio de Curitiba estabelecem no 6° e 7° ano
do Ensino Fundamental

Universidade/Regiéo

Universidade Federal do Parana /Regido Sul

Referencial

Andrade, Fornaro e Jacobi (2015), Artaxo (2014), Breiting (1994),
Brugger (1999), Carneiro (2008), Entre outras.

Principais Resultados

Os resultados indicam que os professores de Ciéncias entrevistados
desenvolvem contetidos relacionando-os a mudanca climatica global,
embora ndo realizem didlogos com seus pares das demais areas do
conhecimento.

Titulo A Educacdo Ambiental nos anos Finais do Ensino Fundamental em
uma Escola do campo: um Estudo Sobre as Praticas Escolares
Autor & Ano Talita Mazzini Lopes /2013

Problema & Questéo da Pesquisa

De que maneira as praticas de EA desenvolvidas na escola do campo
se relacionam com o que esta proposto no Projeto Politico Pedagdgico
da unidade escolar e nos Planos de Ensino dos professores? Como as
praticas de EA sdo desenvolvidas na escola do campo: por meio de
projetos, em disciplinas especificas ou nas disciplinas regulares?
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Objetivos

Analisar as praticas de EA em uma escola de campo do interior
paulista, buscando compreender como o curriculo prescrito e o
curriculo modelado pelos professores se concretizam no curriculo em
acao

Metodologia

Pesquisa qualitativa: entrevistas semi-estruturadas, realizadas com g
coordenadora pedagégica e com os professores da escola investigada;
analise documental do PPP.

Participantes e Instrumentos de
Construgdo dos Dados

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a maneira como a EA
é desenvolvida entre 0 6° e 0 9° anos do Ensino Fundamental em uma
escola do campo do interior Paulista.

Universidade/Regido

Universidade Estadual Paulista- Unesp/ Regido Sudeste

Referencial

Carvalho (2008), Dias (2004), Lipai, Layrargues e Pedro (2007), entre
outras.

Principais Resultados

Os projetos de EA sdo desenvolvidos em todos os anos escolares e,
embora sejam continuos e estejam vinculados a realidade dos alunos,

Titulo Educacdo Ambiental e Areas de Risco: o Trabalho de uma Escola
Pablica em Manaus
Autor & Ano Aléncio de Oliveira /2014

Problema & Questéo da Pesquisa

Realizar um estudo sobre Educa¢do Ambiental que envolvesse areas
de risco, sobretudo, porque estudos (Cruz, 2009) sobre moradias em
areas inadequadas identificaram que Manaus é uma das cidades que
mais sofre com essa problemdtica, que nas Ultimas décadas se tornou
um dos maiores problemas sociais do Pais.

Objetivos Conhecer e analisar a EA e areas de risco no trabalho de uma escola
publica de Manaus e a praxis docente em relacdo ao tema
Metodologia Pertinente a abordagem e andlise, a pesquisa desenvolveu-se através da

metodologia hermenéutica-dialética

Participantes e Instrumentos de
Construgdo dos Dados

Os instrumentos utilizados no trabalho de campo foram as entrevistas e
guestionarios com perguntas relacionadas ao tema, e areas de risco no
trabalho de uma escola publica de Manaus e a praxis docente em
relacdo ao tema, identificou que a escola apesar de trabalhar a
Educacdo de Jovens e Adultos consegue desenvolver a EA com
variados temas, inclusive, areas de risco

Universidade/Regido

Universidade Federal do Amazonas-UFAM- Regido Norte

Referencial

PCN (1996), PNEA (1999), Brasil (2012), Minayo, (2009), Cury
(2002), entre outras.

Principais Resultados

Constatou-se, de igual modo, que muito embora alguns desses locais
tivessem inicialmente uma destinagdo de areas habitacionais a serem
planejadas, a negligéncia e a propria conivéncia do Poder Publico
propiciaram suas ocupacdes de forma desordenada sofrendo, em
consequéncia, as a¢Bes antropicas dos proprios moradores.

Titulo

Material Paradidatico em Educacdo Ambiental para o 6° Ano do
Ensino Fundamental

Autor/Ano/instituicio/local

Elaine Luiza Kéb-Nogueira/ 2015

Problema & Questdo da Pesquisa

Incluir em sua prética as questdes ambientais, sem deixar de usar
cotidianamente o livro didatico adotado

Objetivos

Elaborar material paradidatico interdisciplinar de Educacdo Ambiental
a ser aplicado nas aulas de Ciéncias do 6° ano do Ensino Fundamental
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Metodologia

Pesquisa qualitativa cujo instrumento utilizado foi a analise documental.

Participantes e Instrumentos de
Construgdo dos dados

Na revisdlo de literatura  buscou-se  conhecer sobre
interdisciplinaridade, o uso de materiais didaticos diversos pelos
professores e como as aulas podem ser organizadas em sequéncias
didaticas para auxiliar o ensino interdisciplinar.

Universidade/Regido

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana / Regiéo Sul

Referencial

Gonzalez, (2006), Santos (2011), Oliveira, (2000), Leite, Mininni-
Medina (2001)

Principais Resultados

Foram elaboradas cinco sequéncias didaticas de EA que aproximam os
conhecimentos curriculares presentes no livro didatico de Ciéncias as
demais disciplinas da mesma série, compondo um material
paradidatico, produto final dessa dissertacao.

Titulo Concepcdes, Praticas e Desafios na Mostra de Educacdo Ambiental
no Ceara: o Que Fazem Em Educa¢do Ambiental os Professores de
Ciéncias Naturais?

Autor & Ano Diego Adaylano Monteiro Rodrigues / 2016

Problema & Questéo da Pesquisa

Como e porque a MEA foi construida? Quais as caracteristicas da
MEA, dos docentes orientadores que predominam no evento e dos seus
projetos cientificos apresentados? Qual € a concepcdo de meio
ambiente, Educacdo Ambiental (EA) e Ensino de Ciéncias (EC) dos
professores de Ciéncias?

Objetivos Compreender como a dimensao ambiental se explicita nas concepces e
préticas de professores de ciéncias naturais,
Metodologia O percurso investigativo deste trabalho tem natureza qualitativa

Participantes e Instrumentos de
Construgdo dos Dados

Na primeira fase do estudo realizamos entrevistas com trés
organizadores da MEA que séo responsaveis pela EA em Fortaleza e no
estado do Ceard, também analisamos documentos relacionados ao
evento

Universidade/Regido

Universidade Federal do Ceara - Regido Nordeste

Referencial

Vila e Abilio (2010), Santiago (2012), Reigota (1998), Chassot (2014),
Entre outras

Principais Resultados

Argumentamos que sao necessarias propostas de EA em sinergia com
0 EC, que ndo se restrinjam a inovacdes metodoldgicas paralelas as
atividades em sala de aula,

Titulo Educacéo Ambiental em Escola Publica: Reflexdes e Partir da
Abordagem de Trabalhos por Projetos no Ensino de Ciéncias,
Caruaru —Pe

Autor & Ano Cristiane Félix da Silva Souto / 2018

Problema & Questéo da Pesquisa

Possivel refletir com os demais educadores os problemas ambientais e a
importancia da EA no contexto escolar

Objetivos Compreender como a Educacdo Ambiental é vivenciada em uma escola
publica de Caruaru, tendo como base a abordagem de trabalhos por
projetos no ensino de ciéncias.

Metodologia Na coleta de dados utilizou-se como instrumentos metodologicos a

entrevista semiestruturada, o questionario, a analise documental, a
realiza¢do da oficina a observacdo participante
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Participantes e Instrumentos de
Construgdo dos Dados

Participaram deste estudo um gestor, quatro professores da area de
ciéncias, e trinta estudantes do primeiro ano do ensino médio. A
pesquisa considerou a interpretacdo da realidade a partir da visdo dos
sujeitos articulando a questdo norteadora e os objetivos do estudo.

Universidade/Regido

Universidade Federal de Pernambuco /Regido Nordeste

Referencial

Siebert, (2009); Bellen, (2004), Dias, (2004), Medina (2001); entre
outras.

Principais Resultados

Os resultados obtidos demonstram que a concepcao do gestor e dos
docentes em relacdo a Educacdo Ambiental se apresentam com
caracteristicas de uma concepgao conscientizada/transformadora,
porém durante a pratica pedagégica adotam uma postura
conscientizada/antropocéntrica ou naturalista.

Titulo A Educacao Ambiental no Ensino de Ciéncias Presencial com
Mediacéo Tecnoldgica.
Autor & Ano Giselle Palmeira Neves/ 2018

Problema & Questao da Pesquisa

Buscou-se compreender como a Educacdo Ambiental vem sendo
abordada no ensino de Ciéncias no ensino Presencial Mediado por
Tecnologia no CEMEAM.

Objetivos Investigar como a educacdo ambiental vem sendo abordada no Ensino
Fundamental Presencial Mediado por Tecnologia,
Metodologia Pesquisa qualitativa de carater descritivo e analitico (GIL, 2010),

Participantes e Instrumentos de
Construgdo dos Dados

Para tanto, pesquisou as aulas de Ciéncias ministradas no 6° e 9° anos
do ensino fundamental do ano letivo de 2015, ministradas no Centro de
Midias de Educagdo do Amazonas — CEMEAM/SEDUC/AM.

Universidade/Regiéo

Universidade Federal do Amazonas-UFAM-/Regido Norte

Referencial

(Mourdo, 2010); Kenski (2004); Neto (2007); Parente (2017) e Campos
(2011); entre outras.

Principais Resultados

Foram selecionados trechos/recortes/imagens de varias aulas que
apresentaram as categorias e concepcdes frente aquelas dimensdes e
correntes

Titulo

Pegada Ecoldgica do Lixo: Desenvolvimento Critico, Analitico e
Cientifico na Educacdo Ambiental de Estudantes do 6° Ano do
Ensino Fundamental

Autor & Ano

Ronualdo Marques /2018

Problema & Questdo da Pesquisa

Como é possivel identificar elementos do desenvolvimento critico
analitico e cientifico entre alunos do 6° ano do Ensino Fundamental
através da Educagdo Ambiental no Ensino de Ciéncias?

Objetivos Analisar o desenvolvimento critico, analitico e cientifico de estudantes
do 6°%no do Ensino Fundamental no processo de Educacdo Ambiental.
Metodologia Pesquisa foi qualitativa na modalidade pesquisa participante.

Participantes e Instrumentos de
Construgdo dos Dados

Analisar o desenvolvimento critico, analitico e cientifico de estudantes
do 6°no do Ensino Fundamental do Colégio Estadual Jalia Wanderlei,
de Curitiba-PR.

Universidade/Regido

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana /Regido Sul

Referencial

Guimardes, (2009); Fracalanza et al., (1986); Maia, (1997); Krasilchik e
Marandino (2004); Souza (2000). Entre outras
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Principais Resultados

Organizacéo das evidéncias do senso critico, analitico e cientifico dos
enunciados dos estudantes.

Titulo Percepcdo Ambiental de Educadores do Campo e Suas Influéncias
no Processo Educacional no Municipio de Humaita-Am
Autor & Ano Albanice de Souza Ramos/ 2019

Problema & Questdo da Pesquisa

Os educadores do campo possuem uma percep¢do ambiental voltada
para a preservacdo e uso dos recursos naturais de forma sustentavel?
Os conhecimentos produzidos na escola podem contribuir para a
formagdo de uma atitude mais responsavel com o uso dos recursos
naturais?

Objetivos Analisar a percepcdo ambiental de educadores do campo e suas
influéncias no processo educacional, na Comunidade Cristolandia em
Humaita-AM.

Metodologia Abordagem de cunho qualitativo, cujo método adotado foi a Analise

Textual Discursiva

Participantes e Instrumentos de
Construgdo Dos Dados

A mesma foi desenvolvida através de uma pesquisa de campo com
educadores da escola Municipal Antonieta Ataide Il da rede publica de
ensino. Neste sentido, os dados foram coletados por meio de
entrevistas semiestruturadas com os educadores

Universidade/Regido

Universidade Federal do Amazonas-UFAM/Regido Norte

Referencial

Lébo, (2010); Zuanazzi (2010); Cainelli (2014); Oliveira (2002). Entre
outras.

Principais Resultados

Os resultados alcancados com esta pesquisa contribuam de forma
significativa para a mudanga das ac¢Ges de preservacdo e conservagéo do
meio ambiente na Comunidade local,

Titulo A Vermicompostagem no Ensino de Ciéncias para Promover a
Alfabetizacéo Cientifica e Desenvolver a Educacao Ambiental
Autor & Ano Vanda Gusmdo Dobranski Batista/ 2019

Problema & Questéo da Pesquisa

A Vermicompostagem como pratica pedagogica no Ensino de Ciéncias
numa perspectiva de promover a Alfabetizacdo Cientifica e desenvolver
a Educacdo Ambiental nos Anos Finais do Ensino Fundamental?

Objetivos Analisar a potencialidade da vermicompostagem como prética no
Ensino de Ciéncias numa abordagem para que se integre a Educacédo
Ambiental.

Metodologia Uma abordagem qualitativa e interpretativa foi utilizada para analisar a

questdo por meio de intervencdo pedagdgica.

Participantes e Instrumentos de
Construgdo dos Dados

Foi dividida em duas etapas: (1) elaboragéo, aplicacdo e analise de uma
Sequéncia Didatica sobre a vermicompostagem para alunos do 7° ang
do Ensino Fundamental Il e, (2) uma investigacdo com professores de
Ciéncias da Rede Estadual de Ensino do Parani, domunicipio de
Curitiba

Universidade/Regido

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana / Regiéo Sul

Referencial

Carvalho (2011); Marques e Marandino (2018); Bardin (2011). Entre
outras.

Principais Resultados

Os professores participantes desta pesquisa apresentaram suag
percepgBes acerca da vermicompostagem, as quais permitiram
identificar a potencialidade da vermicompostagem para a aprendizagem
e para desenvolver a Educacdo Ambienta
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Titulo Metodologias Ativas no Ensino de Ciéncias para Formacéo de um
Sujeito Ecoldgico
Autor & Ano Gabriela Aparecida de Oliveira/ 2020

Problema & Questdo da Pesquisa

Duas atividades diagndsticas, 21 atividades de intervencdo e trés
atividades prognésticas para avaliagdo do programa de intervencao e 1
passeio de 4 horas no Jardim Botéanico e no Observatério Astrondmico
de Bauru. Participaram duas turmas de 7° ano do Ensino Fundamental
— Anos Finais — de uma escola publica, total de 51 alunos.

Objetivos Oportunizar aos alunos deixarem o papel passivo e de meros
receptores de informacdes,
Metodologia A pesquisa possui uma abordagem quanti-qualitativa.

Participantes E Instrumentos de
Construgdo Dos Dados

Duas atividades diagnésticas, 21 atividades de intervencdo e trés
atividades progndsticas para avaliacdo do programa de intervencéo e 1
passeio de 4 horas no Jardim Boténico e no Observatério Astrondmico
de Bauru. Participaram duas turmas de 7° ano do Ensino Fundamental
— Anos Finais — de uma escola publica, total de 51 alunos

Universidade/Regido

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” / Regido
Sudeste

Referencial

Sato e Carvalho (2005); Erikson, (1972); Almeida, (2012); Payne
(2000), Grun (2001); Entre outras

Principais Resultados

Resultados das atividades propostas mostraram evolugdo do perfil
ambiental do aluno, aproximando-se este de um sujeito ecoldgico, o
qual passa de acbes individuais para acfes coletivas. O produto
elaborado foi um objeto educacional digital

Titulo Formacdo do Educador Ambiental: Reflexdes de um Professor da
Escola Publica
Autor & Ano Lucas André Teixeira /2013

Problema & Questéo da Pesquisa

O processo de formagdo de professores como alternativa as formas nao
criticas de insercdo da educacdo ambiental no curriculo escolar da
escola publica no Brasil, pode superar a pratica do chamado "professor
reflexivo™ e garantir a reflexdo do trabalho educativo como um processo
sistematico e permanente de reflexdo dialética do professor educador
ambiental como um "intelectual critico", favorecendo a superacdo de
praticas pontuais e imediatistas que querem mudar o pensamento € 0
comportamento sem mudar a realidade objetiva?

Objetivos Contribuir, por meio da reflexdo critica e dialética da minha propria
pratica como professor e pesquisador da e na escola publica, para o
processo de insercdo da educacdo ambiental na escola.

Metodologia Busquei evidenciar os procedimentos que nortearam o resgate histdrico

de minha trajetdria formativa para, tratando-a como dados da pesquisa
sobre a pratica do professor na inser¢do da educagdo ambiental na
escola, projeta-la como objeto de reflexdo critica e dialética.

Participantes E Instrumentos de
Construgdo dos Dados

Minha trajetéria formativa como professor, pesquisador e educador

ambiental da e na escola publica do Estado de S&o Paulo, configura-se
como dados empiricos deste estudo, remetendo-0s a uma reflexao critica
e dialética.

Universidade/Regido

Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” / Regido
Sudeste
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Referencial

Gramsci, (2011); André, (2002); Garcia (1999); André et al. (1999);
André (2002); Carvalho; Simdes, (2002). Entre outras.

Principais Resultados

Trata-se dos resultados de uma investigacdo no nivel de doutorado, que
estabelece como objeto de estudo a pratica educativa do educador
ambiental no &mbito escolar para contribuir no processo de formacéo €
atuacdo da profissdo docente, tendo como recorte a educagdo ambiental

A Educagdo Ambiental Critica e sua Construcdo na Escola

. Plblica: Compreendendo Contradicoes pelos Caminhos da
Titulo ~
Formacao de Professores
Autor & Ano Daniele Cristina de Souza / 2014

Problema & Questdo da Pesquisa

Como a escola publica pode contribuir na formacdo dos sujeitos para a
praxis transformadora? Qual seria 0 motivo destas praticas
predominantes? Estaria este associado ou seria decorrente de um
processo insuficiente de formacdo dos professores?

Objetivos Compreender um contexto formativo em suas contradi¢des, visando 3
proposicdo de elementos tedrico-metodolégicos que favorecessem 4
construcdo da EA critica na escola

Metodologia A pesquisa de campo, de cunho qualitativo, ocorreu no contexto de um

projeto do Programa Nucleo de Ensino da UNESP- Bauru (SP),

Participantes E Instrumentos de
Construgdo dos Dados

Junto aos professores participantes da pesquisa, mas posteriormente ao
momento de inser¢do no campo, continuamos a relacionar a teoria com
a pratica social e vice-versa.

Universidade/Regiéo

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” / Regido
Sudeste

Referencial

Amaral (2001); Vasconcellos (2001); Junqueira; Kindel, (2009);
Amaral, (2001); Entre outras.

Principais Resultados

Esta fase nos trouxe elementos representantes das intervencdes de
controle do Estado na formacg&o dos professores e nas praticas escolares,

Titulo Educacdo Ambiental, Curriculo e Interdisciplinaridade: uma Teia
de Caminhos Entrelagados
Autor & Ano Tais Conceicao dos Santos / 2015

Problema & Questdo da Pesquisa

De que forma os professores de Ensino Fundamental compreendem o
curriculo e como esta leitura impulsiona a sua pratica em Educagédo
Ambiental dentro da perspectiva interdisciplinar?

Objetivos Compreender as percepgdes de docentes do Ensino Fundamental de
duas escolas do municipio do Rio de Janeiro acerca do entendimento
do que é curriculo, e da forma como o mesmo afeta as atividades
relacionadas a Educacdo Ambiental como pratica interdisciplinar.

Metodologia Optou-se por uma pesquisa empirica com abordagem qualitativa, tendo

como instrumentos de coleta de dados a aplicacdo de uma entrevista
semiestruturada

Participantes e Instrumentos de
Construgdo dos Dados

Como pressuposto, consideramos que os professores do Ensino
Fundamental possuem uma concepcao restrita a respeito do curriculo,
dai a dificuldade em desenvolver a Educagcdo Ambiental, sob a 6tica
interdisciplinar

Universidade/Regido

Instituto Oswaldo Cruz- P. P6s-Graduagdo em Ensino em Biociéncias e
Saude/ Regido do Sudeste

Referencial

Sacristan (2000); Fazenda (1993); Guimardes (2000); Entre outras
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Principais Resultados

Os dados da pesquisa indicam que os professores possuem uma
concepcdo de curriculo como programa a ser seguido pelos mesmos,
além de possuirem uma visdo de Educacdo Ambiental Conservadora

Titulo

Concepcdes e Acbes Docentes de Educagcdo Ambiental,

Sustentabilidade e Complexidade no Contexto Escolar

Autor & Ano

Adelmo Fernandes De Araljo /2016

Problema & Questdo da Pesquisa

Quais sdo as concepcoes e as atividades docentes de educacéo
ambiental, sustentabilidade e complexidade que estdo sendo
trabalhadas em escolas da educacéo basica do agreste alagoano; e
quais seus possiveis impactos na formacao de sujeitos criticos e
transformadores?

Objetivos Analisar as concepcoes e agdes docentes de educacdo ambiental,
sustentabilidade e complexidade visando oferecer subsidios para uma
prética critico-transformadora.

Metodologia Abordagem Qualitativa

Participantes e Instrumentos de
Construgdo dos Dados

Partindo da problemaética: quais sdo as concepcoes e atividades
docentes de educagdo ambiental, sustentabilidade e complexidade que
estdo sendo trabalhadas em escolas da educacdo basica do agreste
alagoano;

Universidade/Regido

Universidade Federal Rural de Pernambuco /Regido Nordeste

Referencial

Minayo, (2016); Oliveira, (2016); Medina (2011); Brasil (2007) E De
Guimarées (2007; Luckesi, (2011). Entre Outras.

Principais Resultados

Os resultados evidenciam um obstaculo significativo na formagéo de
individuos criticos e transformadores, sendo necessario investir na
formacéo dos professores

Titulo A Cigarra e a Formiga: a Educacdo Ambiental e o Ensino de
Ciéncias em Escolas Publicas de Brasilia - Distrito Federal
Autor & Ano Zara Faria Sobrinha Guimaraes / 2012

Problema & Questéo da Pesquisa

De que forma os professores da rede publica percebem a educagao
ambiental que praticam? Como a EA tem sido desenvolvida nas aulas
de ciéncias? Quais seriam as facilidades e dificuldades sentidas pelos
professores ao inserirem atividades ambientais educativas no ensino de
ciéncias?

Objetivos Possibilitar a insercdo de conhecimentos ambientais educativos junto
as atividades de assentamento rural de familias sem-terra, e, embora
fosse uma proposta de educacdo ambiental ndo formal, teve algumas
atividades refletidas na escola.

Metodologia Procurando desenvolver atividades de pesquisa entre formigas e

cigarras, tento ressignificar o que é preciso para a formagdo de um
professor de Ciéncias que seja capaz de atender as demandas sociais que
Ihe sédo atribuidas,

Participantes e Instrumentos de
Construgdo dos Dados

Por meio de analise de questionarios, entrevistas, livros didaticos e
observacdes em campo, categorizou-se as defini¢cdes dadas pelos
professores e as abordagens de EA contidas nos livros didaticos
adotados nas escolas

Universidade/Regido

Universidade de Brasilia (UnB)- Brasilia/ Regido: Centro-Oeste
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Referencial

Loureiro (2006), Arroyo, (1996); Palma Filho, (1998); Teixeira,
(2003); Saviani (2007); Azevedo, (1994); Gadotti, (1999). Entre
Outras.

Principais Resultados

Ao analisar os referenciais descritos acima sobre o que se tem feito em
pesquisa na area ambiental educativa, procurei apontar para
convergéncias e divergéncias de seus resultados

Titulo O Trabalho de Campo e a Educacdo Ambiental na Formagédo
Continuada de Professores
Autor & Ano Paulo Augusto Berezuk / 2015

Problema & Questdo da Pesquisa

Como os professores concebem o TC e o inserem na pratica para o
desenvolvimento da EA?

Objetivos Investigar como o TC est4 inserido na EA trabalhada por um conjunto
de professores e contribuir com a formacdo continuada dos
profissionais em relagdo ao tema.

Metodologia Pesquisa quali-quantitativa, dividida em dois momentos: entrevistas

com os professores e execugdo do curso de extensdo

Participantes e Instrumentos De
Construgdo Dos Dados

Esta pesquisa investigou como o Trabalho de Campo esta inserido ng
Educacdo Ambiental desenvolvida pelos professores, além de contribuirn
com a formacdo continuada dos docentes, colaborando assim, com &
melhoria da qualidade do ensino nas escolas.

Universidade/Regido

Universidade Estadual de Maringa - MARINGA- Regiéo Sul

Referencial

Ramos; Donadio, (2008); Dias, (2004); Reigota, (2012); Layrargues,
(2002). Unesco (1978). Entre outras.

Principais Resultados

Observou-se que muitos professores elaboravam os planejamentos das
praticas de campo de forma incompleta, prejudicando a sua execucao.
Diversos obstaculos, como a falta de recursos financeiros e de apoio
pedagdgico nas escolas

3.1. Uma breve andlise dos caminhos ja percorridos

A partir da insercdo da Educacdo Ambiental nos curriculos escolares, o ensino

de ciéncias (EC) incorpora em suas pesquisas a tematica da EA em seus trabalhos. O

desenvolvimento de pesquisas no campo do EC e EA contribuiu para que se registrasse

um acumulo de conhecimentos nesses campos. Entendemos juntamente com Santos

(2017, p. 26) que,

Tanto no campo do Ensino de Ciéncias quanto no da EA, nota-se a
preocupacdo dos pesquisadores com a divulgacdo e discussdo do que tem
sido produzido ndo sO entre os pares pesquisadores, mas com outros
profissionais, entre eles, 0s que atuam na escola basica e em outros espacgos
educativos. Tais andalises podem ajudar os pesquisadores dos dois campos a
identificar quais sdo os limites e possibilidades que o trabalho com a tematica
ambiental relacionada ao ensino de ciéncias/biologia, podem apresentar.
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Inicialmente optamos em fazer uma breve analise e para tanto, elegemos alguns
temas mais discutidos nas dissertacfes e teses. Contudo, sempre que necessario e em
outro momento iremos realizar uma andlise mais aprofundada dos trabalhos
selecionados.

Assim, foram selecionados como categorias que emergem das pesquisas nas
teses e dissertacfes sobre a tematica da Educacdo Ambiental: as estratégias
pedagogicas, concepcdo de professores, praticas pedagogicas de professores, tema
gerador (4gua, queimada), interdisciplinaridade e multidisciplinaridade, curriculo
escolar e a EA, aspectos legais da EA e EJA na EA. Sendo essas tematicas mais
recorrentes nas teses e dissertacbes pesquisadas. Alguns trabalhos podem ser
classificados dentro de mais de uma categoria, pois abordam varias tematicas
relacionadas a educagdo ambiental.

Como abordagem metodoldgica utilizada nos trabalhos selecionados podemos
perceber que a maioria esta baseada em uma pesquisa qualitativa, esse mesmo tipo de
pesquisa se faz presente em meu projeto de mestrado. Com excecdo temos dois
trabalhos que tiveram uma abordagem quanti-qualitativa de Oliveira (2020) e Berezuk
(2015), um trabalho que possui uma abordagem hermenéutica-dialética de Oliveira
(2014) e um trabalho foi descrito como uma pesquisa exploratéria em base de dados
nacionais e internacionais Tozato (2016).

O referencial tedrico que contribuiu como aporte para analise dos trabalhos, o
mais citado foi a partir do campo da Educacdo Ambiental Critica (EAC) com autores
como Carvalho (2011), Guimardes (2003), Loureiro (2006), Reigota (2012), entre
outros. Esse contexto tedrico foi utilizado em minha pesquisa do mestrado. A
dialogicidade de Freire também estd presente nos textos das teses e dissertacbes
selecionadas.

Em relagédo a localizacdo em que os trabalhos foram produzidos, observamos
que as maiores estdo localizadas nas regibes Sudeste e Sul, apresentando uma
quantitativa 9 (28,1 %) e 8 (25 %) trabalhos respectivamente. Sendo que a regido Norte
apresenta um quantitativo de apenas 5 (15,6%) trabalhos encontrados.

Dentre 0s sujeitos da pesquisa, 0s que estdo mais presentes nos trabalhos
selecionados sdo os professores e alunos. Ja para os instrumentos mais utilizados para
obtencdo dos dados da pesquisa observamos que o0s mais citados foram os
questionarios, as entrevistas e a observagdo. Os professores e 0s alunos também serdo
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meus sujeitos da pesquisa, bem como utilizarei como instrumento a entrevista
semiestruturada.

Podemos observar que a maioria dos trabalhos selecionados apresentam
encaminhamento para um seguimento das pesquisas e/ou um produto final/Produto
Educacional, mesmo nas dissertacfes académicas e nas teses. O levantamento realizado
nos bancos de dados de dissertacdes e teses nos oferece uma visdo do que estd sendo
pesquisado, quais as abordagens e quais 0s conhecimentos estdo sendo produzidos na
temética em que pretendemos abordar em nossa pesquisa de mestrado.

Nesse sentido, analisar a concepcao de professores e suas praticas e propor uma
oficina para contribuir com a formacéo continuada dos professores de ciéncias e discutir
problematicas, especialmente em relacdo a tematica da Educacdo Ambiental Critica
(EAC) é fundamental. Tendo em vista, que o contexto da EAC propde a formacdo do
cidaddo critico emancipado. Um professor (a) que possui essa postura contribui de
forma efetiva com a qualidade da educacdo, pois pode vir a emancipar seus alunos e
assim transformé-lo quanto sua atitude e consciéncia de seu papel na sociedade e no

planeta.
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SECAO IV - ASPECTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo busca-se descrever os caminhos metodoldgicos percorridos para
realizacdo desta pesquisa. Como subtdpico destacamos 0s procedimentos
metodoldgicos, o instrumento da pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa, a analise dos
resultados e como um processo de intervencgdo foi utilizado uma oficina pedagogica a
partir das probleméaticas que envolvem as questbes ambientais de forma

contextualizada.

4.1 Procedimentos metodoldgicos
Com base em Prodanov e Freitas (2013), a investigacdo cientifica depende de
um conjunto de procedimentos e técnicas para que seus objetivos sejam atingidos. De

acordo com Gil (2010, p.17) a pesquisa ¢ definida como:

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um
processo constituido de vérias fases, desde a formulagdo do problema até a
apresentacdo e discursdo dos resultados.

Para Marconi e Lakatos (2007, p. 157), “a pesquisa, portanto, é um
procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento
cientifico e se constitui no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir
verdades parciais”. Assim, buscam direcionar a pesquisa para 0 conhecimento da

realidade em todo seu contexto (historico, cultural, social e politico).

Portanto, a presente pesquisa consistird em um estudo de cunho qualitativo, que
segundo Minayo (2012, p. 21), “o universo da produg@o humana que pode ser resumido
no mundo das relagdes, das representacfes e da intencionalidade e é objeto da pesquisa
qualitativa dificilmente pode ser traduzido em nimeros e indicadores quantitativos”. A
pesquisa qualitativa confere importancia fundamental as declarages dos atores sociais

envolvidos, as falas e aos significados transmitidos por eles. Neste sentido, esse tipo de
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pesquisa busca descrever de maneira detalhada os fendmenos e os elementos que a

constituem.

Assim, a pesquisa em uma abordagem qualitativa trata os dados coletados de
modo descritivo e 0 pesquisador precisa estar atento aos detalhes, que aparentemente
sem significantes podem auxiliar para o entendimento do problema que foi levantado;
“a preocupacdo com o0 processo é muito maior do que com o produto [...]”. (LUDKE,
ANDRE, 2017, p. 13).

4.1.2 Instrumentos da pesquisa

Para obtencdo dos dados foi realizada uma entrevista semiestruturada. A
entrevista € um instrumento de pesquisa bastante utilizado em pesquisa qualitativa, pois
visa alcancar uma maior especificidade nos dados coletados e resultados obtidos. Gil
(2010, p. 117), descreve que a entrevista semiestruturada é a que apresenta maior
flexibilidade. [...] E guiada por relagio de pontos de interesse que o entrevistador vai
explorando ao longo de seu curso”. Para tanto, o entrevistador deve se guiar por algum
tipo de roteiro memorizado ou anotado, deve conter duas etapas: “a especificacao dos
dados que se pretendem obter e a escolha e formulagao das perguntas”. (GIL, 2010, p.
117). E ainda pode-se combinar perguntas fechadas e abertas, em que os entrevistados
tém a possibilidade de discorrer sobre o tema sem se prender a indagacdo. (MINAYO,
2012).

Liidke e André (2017, p. 33) afirmam que “na entrevista a relacdo que se cria ¢
de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e
quem responde. Ela permite a captacdo imediata e coerente de informacdes,
praticamente com qualquer tipo de informante”. Assim, buscamos inferir sobre a
percepcdo dos professores de Ciéncias sobre a tematica da Educacdo Ambiental e a

aplicacdo dessa tematica no seu fazer profissional em Humaita- AM.

4.1.3. Os Participantes da pesquisa

Embora entenda-se que a Educacdo Ambiental deva ser trabalhada de forma
interdisciplinar ou transdisciplinar entre as disciplinas do curriculo, observa-se que a
tematica tem sido abordada na escola por professores de Ciéncias e Geografia. Assim,

como o foco da pesquisa, os participantes foram 10 professores de Ciéncias que
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trabalham com a disciplina de Ciéncias da Natureza nas escolas do Ensino Fundamental
Il de Humaita-AM.

Para tanto, o critério de inclusdo: 1). Participardo professores que possuem
graduacdo em Ciéncias Biologicas ou areas afins, que estiverem ministrando aulas de
Ciéncias do Ensino Fundamental 11 em escolas municipais e estaduais de Humaita-AM.

Como critério de exclusdo: 1). N&o participardo professores que embora estejam
trabalhando com a disciplina de Ciéncias do Ensino Fundamental Il, ndo possuem
graduacdo em Ciéncias Bioldgicas ou areas afins.

Para preservar a identidade dos participantes e da escola, foi usado um cddigo
alfanumérico: a letra “P” para professor (a) ¢ a letra “E” para a escola seguida pela
numeragdo como, por exemplo, (P1, P2,..), (E1, E2...).

Posteriormente a aprovacdo da presente pesquisa no CEP, as escolas foram
informadas, por meio de seus representantes legais, sobre os dias e os horarios das
possiveis visitas para as observacfes do pesquisador, onde no decorrer das visitas
agendar-se-a, em comum acordo, o(s) dia(s) e o(s) horario(s) da(s) entrevista(s) com o0s
docentes participantes da pesquisa. Na oportunidade, discorreremos sobre 0s objetivos,
justificativa, riscos e o0s beneficios que esta investigacdo podera trazer para todos os
envolvidos direta ou indiretamente. O pesquisador colocar-se-4& a disposicdo para
responder a possiveis questionamentos ou davidas referentes a esse trabalho de
pesquisa. Ademais, ocorrerd a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido -TCLE. Deixa-se claro, que a pesquisa seré aplicada somente ap0s ter sido
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

4.1.3.1 Riscos e Beneficios

Esclarecemos que a sua participagdo na pesquisa pode causar desconfortos e
riscos tais como: 1. Desconforto e constrangimento: podendo ser caracterizada pelo
incdbmodo do participante diante do pesquisador, durante a realizacdo das entrevistas; 2.
Cansaco Fisico: pode ocorrer cansago fisico por parte dos participantes, durante a
realizagdo das entrevistas; 3. Perda da confidencialidade dos dados e exposigéo:
relaciona-se ao risco de outras pessoas ndo envolvidas na pesquisa terem acesso as
informagdes coletadas através dos instrumentos de entrevistas; 4. Interpretacdo

equivocada dos dados coletados: este risco pode ocorrer devido a possibilidade de
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interpretacdo equivocada dos dados produzidos por meio das entrevistas e no momento
da transcricdo das entrevistas gravadas. 5. Moral: por ter sua pratica vulneravel a quebra
de sigilo.

Para minimizar ou excluir os riscos da pesquisa, foram tomadas as seguintes
providéncias e cautelas 1. Com o intuito de minimizar ou excluir o risco em relacdo aos
possiveis desconfortos e constrangimentos no decorrer das entrevistas, foi assegurado
aos participantes um espaco especifico para coleta das informacBGes onde estavam
presentes apenas o0 pesquisador e o entrevistado. 2. Para tentar minimizar ou excluir o
risco de cansaco fisico, os participantes da pesquisa tiveram a liberdade de escolher o
horéario e o local que considerarem mais favoravel para a realizacdo das entrevistas. 3.
Para minimizar qualquer tipo de preocupacdo em relacdo ao sigilo da pesquisa, foi
garantido o anonimato dos participantes, sendo que em hipotese alguns de seus homes
seriam divulgados, de forma que no momento das transcrigdes das informacdes foram
utilizados cddigos para designar cada um deles. 4. Para minimizar ou excluir os riscos
referentes a ma interpretacdo dos dados obtidos no decorrer da pesquisa, buscamos ser o
mais fiel possivel as informacBes apresentadas pelos participantes da pesquisa que
tiveram acesso ao texto produzido, no intuito de afirmarem a existéncia ou nao de
informacdes equivocadas. 5. No primeiro contato com os participantes da pesquisa, foi
explicado que seus nomes, de forma alguma constardo na descrigéo do estudo realizado,
sendo que os sujeitos da pesquisa foram nomeados por um codigo alfanumérico. Os
dados armazenados estdo protegidos por meio de uma senha no dispositivo de
armazenamento com acesso exclusivo do investigador, como medida de cautela contra
riscos de perda de confidencialidade e confiabilidade dos dados. Estes dados serdo
deletados em tempo oportuno (apds cinco anos).

Esclarecemos ainda, que durante a realizacdo da pesquisa foram acompanhados
e assistidos por parte do pesquisador em todo o aspecto que sentiram necessidade
inclusive foi sugerido o apoio de profissionais da saude (médicos e psic6logos)
mediante necessidade do pesquisado. Ressaltando ainda que o0 pesquisador
disponibilizou suporte financeiro caso houvesse a necessidade de gastos com
locomogéo ou alimentagdo em decorréncia de atividade relacionada a pesquisa. Seria
disponibilizado também apoio financeiro para despesas decorrente de atividade
relacionada a pesquisa, apoio relacionado a salde fisica e mental bem como dos direitos
de indenizacGes e que ap0s o encerramento e/ou interrupcdo da pesquisa, VOCE
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continuard a ser acompanhado, tendo direito a todos beneficios da pesquisa que lhe
couber.

Este estudo trouxe beneficios diretos e indiretos a seus participantes a medida
que se propde analisar as concepcdes e as praticas dos professores sobre a Educacgéo
Ambiental no contexto das escolas de ensino fundamental Il Humaita — AM uma
tematica relevante para o contexto educacional. Apds concluida, esta pesquisa, de
carater académico, traz beneficios indiretos quando possibilita a seus participantes, uma
reflexdo sobre a Educacdo Ambiental e a pratica de professores, instigando-os a
formular ou até mesmo reformular seus conhecimentos e também suas praticas. Além
disso, traz beneficios diretos ao estudo finalizado e seus resultados serdo
compartilhados com os I6cus da pesquisa (escolas da rede de ensino de Humaita), o que
sera oficializado com a entrega de um exemplar para as equipes gestoras, depois da
defesa da dissertacdo. Também estaremos a disposicdo para promover workshop,
grupos de estudos, rodas de conversas para a comunidade escolar a respeito da tematica
investigada. Convém ressaltar que esta pesquisa pode ainda contribuir com o

surgimento de novos estudos sobre essa tematica

4.1.4 Da anélise dos resultados

O procedimento de analise dos dados obtidos na etapa de coleta da pesquisa foi
efetuado mediante a técnica de analise de contetido (AC) de Bardin (2016). A andlise de
contetido consiste em uma metodologia de descricdo e interpretacdo de diversas classes
de documentos e textos. Constitui-se de cinco fases sistemaéticas, sdo elas: a preparacao,
a unitarizacdo, a categorizacdo, a descricdo e a interpretacdo (MORAES, 1999).
Entendemos que o processo da construcdo do conhecimento na formacédo do cidadéo e
cidada e na formagdo critica do mundo em que vivemos, estd relacionado com a

mudanca da percepcao que se faz necessaria sobre a Educacdo Ambiental.

4.2 O contexto das oficinas pedagogicas

Foram realizadas oficinas pedagogicas elaboradas juntamente com 0s
professores responsaveis pela turma na qual as atividades foram aplicadas, no sentido

de contribuir com a formacdo continuada dos professores e com ensino e aprendizagem
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dos alunos nas discussdes relacionadas nas questdes ambientais, colaborando com a
formacdo do cidadao critico e participativo. As atividades das oficinas contemplaram
como tematica as problematicas que envolvem as questdes ambientais relacionadas ao
contexto em que a escola esta inserida. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
propGe a importancia da contextualizacdo na pratica pedagogica do professor e enfatiza
a aplicacdo de situacdes do cotidiano que favorecem uma experiéncia significativa para
os alunos (BRASIL, 2018).

As oficinas pedagdgicas sdo estratégias que possuem um grande potencial
pedagdgico, pois possibilitam a estimulacdo do conhecimento ao criar e recriar
situacOes, materiais, ferramentas baseando-se na relacdo do sujeito com o objeto de
estudo em questdo. Para Anastasiou e Alves (2004, p. 96):

A oficina se caracteriza como uma estratégia do fazer pedagdgico onde o
espaco de construcdo e reconstru¢do do conhecimento sdo as principais
énfases. E lugar de pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido
pela forma horizontal na qual a relagdo humana se da. Pode-se langar méo de
musicas, textos, observacfes diretas, videos, pesquisas de campo,
experiéncias praticas, enfim vivenciar ideias, sentimentos, experiéncias, num
movimento de reconstrucéo individual e coletiva.

Assim, as oficinas demonstraram um grande potencial para se trabalhar as
questdes ambientais no contexto escolar. Tendo em vista que as oficinas pedagdgicas
possuem o foco na acdo consciente de seus participantes, sua principal ferramenta € a
atividade pratica (PAVIANI; FONTANA; 2009).

A oficina pedagdgica se aproxima de uma proposta didatica com trés momentos
pedagogicos por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), que foram estruturadas por
Muenchen e Delizoicov (2014, p. 620) como:

1) Primeiro momento: problematizacdo inicial - apresentam-se questdes ou
situacdes reais que os alunos conhecem e presenciam e que estdo envolvidas
nos temas.

2). Segundo momento: Organizacdo do conhecimento - momento em que,
sob a orientacdo do professor, 0os conhecimentos [...] [cientificos] necessérios
para a compreensdo dos temas e da problematizacéo inicial sdo estudados.

3). Terceiro momento: aplicacdo do conhecimento — momento que se
destina a abordar sistematicamente o conhecimento incorporado pelo aluno,
para analisar e interpretar tanto as situacGes iniciais que determinaram seu
estudo quanto outras que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao
momento inicial, possam ser compreendidas pelo mesmo conhecimento.

66



Esses trés momentos pedagdgicos permitem a contextualizacdo da tematica
trabalhada e dos processos envolvidos, promovem o interesse e melhoram a
compreensdo de conceitos tedricos e contribuem com o ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, varios autores como: Abreu e Freitas, (2017); Bonfim, Costa, Nascimento,
(2018); Zimmer, (2022); entre outros, apontam as potencialidades encontradas na
dindmica dos Trés Momentos Pedagogicos (3MPs) para a organizacao de uma proposta
didatica metodoldgica.

Portanto, as oficinas pedagogicas serdo uma estratégia de intervencéo a partir
das respostas categorizadas da entrevista semiestruturada dos professores. Para tanto, os
roteiros e atividades das oficinas serdo planejados juntamente com o professor de
Ciéncias. Os mesmos servirdo na producdo do material didatico.

A escolha da escola para aplicacdo da oficina pedagdgica estara vinculada aos
seguintes critérios: escola com maior nimero de alunos no municipio de Humaita-AM
que oferece o Ensino Fundamental 1l (6° ao 9° ano) ou ainda a escola em que o

professor demonstra interesse em aplicar a oficina.

4.3. Descricao do Produto Educacional (PE)

O produto educacional gerado ¢ um material didatico contendo sequéncias
didaticas em forma de uma oficina, contendo os trés momentos pedagdgicos de
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011). Este teve como objetivo contribuir com as
praticas dos professores e com o ensino e aprendizagem nas questdes relacionada ao
meio ambiente, colaborando com a formacdo do cidaddo consciente e critico de sua

atuacdo na sociedade.
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SEACAO V- DAS ANALISES DAS ENTREVISTAS DOS PROFESSORES DE
CIENCIAS

Nesta secdo apresentamos a andlise e discussdo dos resultados obtidos a partir
da producdo dos dados, que emergiram das entrevistas realizadas junto aos professores
de Ciéncias sobre Educacdo Ambiental, as percepcdes, dificuldades para a abordagem
em suas praticas pedagogicas, tendo como embasamento tedrico a Educagdo Ambiental

critica.

5.1 Caracterizagao dos sujeitos da pesquisa: Professores de Ciéncias

Os sujeitos da pesquisa, professores de Ciéncias do Ensino Fundamental das
Escolas Rural e Urbana de Humaitd-AM, foram identificados com simbologia P1,
P2...sequencialmente.

As informacdes foram colhidas por meio de entrevistas, com data e horario pré-
agendados pelos respectivos entrevistados. Apds a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), todas as entrevistas foram registradas em
um gravador digital e posteriormente transcritas. Ressalto que os entrevistados foram
informados que seus nomes seriam preservados e que, ao término da pesquisa, Ihes
seria dado retorno verbalmente por meio da apresentacdo e discussao dos resultados da
pesquisa na escola.

Os sujeitos participantes desta pesquisa foram um total de 10 professores de
Ciéncias. Inicialmente, foi verificado o perfil desses professores com objetivo de
identificar e obter informacéo acerca de sua titulacdo e formacgéo, tempo de servico e
atuacdo profissional, os dados estdo dispostos no quadro 1.

Quadro 4. Caracterizagao dos Professores

Professores Formagcao inicial Titulacdo Local (anos)
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Bacharel e Licenciatura em e Escola Rural
P1 o L Especializacio 3 anos
Ciéncias Bioldgicas
P2 Ciéncias: Biologia e Quimica Especializacio Escola Urbana 2 anos
P3 Ciéncias: Biologia e Quimica Especializacdo Escola Urbana 13 anos
P4 Ciéncias: Biologia e Quimica Mestra Escola Urbana 8 anos
P5 Ciéncias: Biologia e Quimica Especializacao Escola Urbana 9 anos
P6 Ciéncias Bioldgicas Especializacdo Escola Urbana 24 anos
P7 Ciéncias Bioldgicas Especializacdo Escola Urbana 25 anos
P8 Ciéncias: Biologia e Quimica Especializacdo Escola Rural 2 anos
P9 Ciéncias: Biologia e Quimica Mestra Escola Urbana 6 anos
P10 Ciéncias: Biologia e Quimica Especializacao Escola Rural 15 anos

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Podemos observar, conforme quadro 4, que os professores participantes
possuem formacéo inicial na area de atuacdo profissional, dividido em: 1 (um) possui
em bacharelado e licenciatura, 2 (dois) professores possuem licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, 7 (sete) professores possuem Licenciatura em Ciéncias: Biologia e
Quimica. A atuacdo na area de formacdo contribui para uma melhor abordagem dos
conteddos na sala de aula, e como ensino e aprendizagem.

No que se refere a formacdo continuada dos professores participantes da
pesquisa, observamos que: oito professores possuem titulacdo de especialista, dois com
mestrado, sendo um deles estar cursando o doutorado. Assim, podemos afirmar que 0s
professores estdo em busca de uma formacdo continuada. Compreendemos que o
processo de formacdo continuada dos professores contribui para que eles possam estar
se atualizando sobre os contextos que envolvem o campo educacional, quanto a
abordagem didatica, paradigmas, entre outros. E assim, para que possam refletir sobre
sua atuacgéo docente.

Quanto a experiéncia na profissdo docente: 4 (quatro) professores possuem entre
2 a 6 anos, 4 (quatro) professores possuem de 9 a 15 anos e 2 (dois) professores
possuem 24 e 25 anos respectivamente. Para tanto, observamos que as caracteristicas
dos professores estdo desde professores nos anos iniciais e professores com bastante
experiéncia no exercicio da profissdo, nesse sentido se constituindo enquanto
profissional da educacéo.
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Os conhecimentos docentes construidos podem ser a partir de duas importantes
vertentes, para Tardif (2002) o saber dos professores em seu trabalho (saber
experienciais) e em sua formacédo (saberes curriculares) inicial quanto continuada. O
autor considera que esses saberes sdo construidos socialmente a partir do contexto em
que esta inserido e de suas particularidades.

Esses saberes sdo classificados por varios autores como Borges (1998), Tardif
(2007), Pimenta (2002); os saberes experienciais estdo relacionados a sua “histéria de
vida”, no dia a dia da escola, nas relacdes interpessoais professor e aluno, aluno e
professor, em suas praticas pedagdgicas, na organizacao escolar e seus proprios saberes.

Segundo Tardif (2002, p. 48-49), os saberes experienciais “[...] ndo provém das
instituicbes de formagdo nem dos curriculos. [...] ndo se encontram sistematizados em

doutrinas ou teorias”. Para Pimenta (2002), os saberes da experiéncia sdo aqueles
advindos da historia de vida, das relacbes que professores, ou futuros professores,
tiveram durante sua vida no contato direto com a escola. Portanto, em processo de
construcdo de sua identidade docente, do “ser professor”, constituido a partir de uma
reflexdo na e sobre a pratica docente.

Portanto, um processo permanente de constituicdo de saberes e do ser professor
como um sujeito historicamente e politicamente situado em um contexto social, e
assim, podendo melhorar sua leitura de mundo relacionando as relagdes de poder que se
entrelacam. E assim compreender e buscar acbes e proposta de ensino que contribua
para resolucdo das problematicas que envolvem a vida no nosso planeta, como as

questdes relacionadas ao meio ambiente, a partir de uma postura critica.

5.2 Analise das entrevistas

A partir destes subtopicos faremos a andlise das entrevistas dos professores de
Ciéncias, tendo como base uma aproximacao da Analise de Conteudo de Bardin (2011).
Apos a transcricdo, foram realizadas sucessivas leituras para melhor analise das
entrevistas. Em seguida, as respostas foram agrupadas conforme similaridade dos
entrevistados dessa forma emergiram as seguintes categorias: 1) A concepg¢do de meio
ambiente uma relacdo multidisciplinar; 11) A constituicdo da Educagcdo Ambiental nos
curriculos de formacédo; I11) A Educacdo Ambiental como pratica pedagdgica do
professor de Ciéncias; IV) A Educacdo Ambiental no contexto da escolar; V) A
interdisciplinaridade no contexto Educacdo Ambiental; VI) Educacdo Ambiental e o
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contexto das oficinas pedagogicas; VII) Oficinas pedagogica na EA critica sobre

queimada: um relato de experiéncia . As quais foram descritas a seguir.

5.2.1 A concepgédo de meio ambiente como uma relagdo multidisciplinar

A abordagem sobre a Educagdo Ambiental na sala de aula estd diretamente
relacionada as concepcles que os professores possuem sobre o meio ambiente.
Conforme afirma Reigota (2016), para que se possa trabalhar a educacdo ambiental se
faz necessario antes de qualquer coisa conhecer as definicbes de meio ambiente dos
sujeitos envolvidos na atividade.

Nesse sentido, foi perguntado aos professores/as o que entendem sobre o meio
ambiente. Sendo que as respostas dos professores destacam a relagdo do homem com a

natureza e a sociedade.

P1: O meio ambiente, na minha concep¢do, é um tema
multidisciplinar. Ele ndo é apenas voltado para a questdo natureza.
Ele é voltado também para os aspectos fisicos, ambiental, econémico.
Sao aspecto multidisciplinar e este meio ambiente influencia todas as
relacbes do homem na sociedade com a natureza, do homem ser
vivente neste planeta Terra”

P2: E o conjunto de fatores naturais, como fisicos, bioldgicos e
quimicos, sendo local de relagdo entre seres bidticos e abioticos. Ele
também inclui as relacbes e influéncias que seus componentes
estabelecem entre si. E também estudamos os problemas Ambientais e
as medidas relacionadas a Sustentabilidade.

P3: Meio ambiente é tudo 0 que nos cerca, sejam 0s Sseres vivos, na
esfera macro ou micro, as vegetacOes, 0s naturais, fendmenos
guimicos e fendbmenos fisicos que acontecem no dia a dia.

P4: Meio ambiente é o ambiente em que o0s seres estdo inseridos, bem
como suas condi¢bes ambientais, bioldgicas, fisicas e quimicas e
sociais que interagem entre si influenciando de forma direta o
indiretamente sobre os seres vivos e as atividades do homem.

Podemos observar que os professores de ciéncias P2 e P3 possuem a concepgdo
de meio ambiente no qual o homem se relaciona de forma direta ou indiretamente com
a natureza. Contudo P1 e P4 definem meio ambiente como uma relagdo multidisciplinar
do homem com a natureza a qual influencia todo o contexto social. Corrobora com
definicdo de Reigota (2016, p. 36), que define 0 meio ambiente como:

O lugar determinado e/ou percebido, onde estdo em relagdo dindmica e em
constante interagdo 0s aspectos naturais e sociais. Essas relages acarretam
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processos de criagdo cultural tecnoldgica e processos histéricos e politicos de
transformacdo da natureza e da sociedade.

Nesse sentido, para o autor a definicdo de meio ambiente precisa ser vista nao
somente como sindnimo de meio natural, pois é influenciado por caracteristicas sociais,
crencas, vivéncias, conhecimentos cientificos, politicos, filoséficos e profissionais,
entre outros.

Nesta mesma perspectiva Tozozi-Reis (2004. p. 102) propbe que as
representacdes da relacdo homem-natureza definem tendéncias das quais a primeiras é
“a organizacao ambiental é natural ”. A segunda “a relagdo é definida pela razéo
instrumental, é racional”. E a terceira tendéncias diz que “a mediacdo homem-natureza
é construida socialmente pela histdria, € historica”.

Para tanto, as praticas pedagogicas que abordam as questdes sobre educacao
ambiental devem ser dialogadas com os diversos atores participantes do processo, para
que seja escolhida a melhor definicdo de meio ambiente, a ser trabalha, que possa
contribuir com o processo de conhecimento ou resolucdo da problematica que se quer
abordar em um contexto de transformagéao social.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) instituida pela Lei 9795/99
(Brasil, 1999), regulamentada pelo decreto 4.281/02, torna obrigatoria a educacdo
ambiental em todos os niveis do sistema de ensino: educacdo béasica e educacao
superior. Assim, a educacdo ambiental deve ser trabalhada durante o processo de
formacdo inicial docente. Fica a cargo das politicas educacionais regulamentarem a
insercdo da educacdo ambiental no curriculo das licenciaturas.

Nesse mesmo sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais da EA (Resolugéo n°
2, de 15 de junho de 2012) (DCNEA) propde a necessidade da EA na formag&o inicial e
continuada docente em que:

Os o6rgdos dos sistemas de ensino devem articular-se entre si, com as
universidades e demais instituicGes formadoras de profissionais da educagéo
para que os cursos e programas de formacdo inicial e continuada de
professores, gestores, coordenadores, especialistas e outros profissionais que
atuam na Educacdo Bésica e na Superior capacitem para o desenvolvimento
didatico-pedagogico da dimensdo da EA na sua atuagdo escolar e académica

e deem condicdes concretas de formagdo continuada, para que se efetivem os
principios e se atinjam os objetivos da EA (BRASIL, 2012, p. 3).

A forma como a educagdo ambiental é abordada durante o processo de formacédo

inicial e continuada, colabora com a constituicdo do professor e suas praxis docente.
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Sendo que a EA critica propde a formacao voltada para a transformacao social,
contra hegemoénica e dessa forma aliada a percepcdo deve ter como objetivo, a
abordagem critica e transformadora, que sejam comprometidas com a luta pela
qualidade de vida e pela formacdo do sujeito consciente e capaz de intensificar as
possibilidades de atuacdo social.

Nessa perspectiva, compreendemos e afirmamos juntamente com Nadai,
Campus e Vieira (2022), a necessidade de implementacdo da Educacdo Ambiental (EA)
no ensino formal, com entendimento critico em relacdo as questbes atuais, que

envolvem o contexto ambiental e suas complexas relacbes com a sociedade.

5.2.2 A constituicao da Educacdo Ambiental nos curriculos de formagéo

Entendemos que dentre as estratégias de Educacdo Ambiental nas escolas de
educacdo basica e ensino superior no Brasil esta a necessidade de pensarmos sua
insercdo através dos curriculos escolares. Contudo, Tozoni-Reis e Campos (2014),
afirmam que é importante discutir e fazer reflexdes acerca do(s) conceito(s) de
curriculo. Nesse sentido, “a insercdo da educa¢do ambiental nas escolas de educacao
basica pela sua introducdo nos curriculos escolares exige, para todos aqueles que se
dedicam ao estudo e a pratica educativa ambiental problematizem o que
compreendemos por curriculo escolar”. (TOZONI-REIS, CAMPQOS, 2014, p. 148).

As autoras sentem a necessidade de diferenciar a concepc¢do de curriculo, para

elas o curriculo é:

0 conjunto de atividades nucleares desenvolvidas pela escola. Nucleares
porque estamos tratando de um processo de apropriacdo de saberes — que
incluem conhecimentos, ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos,
atitudes, habilidades — que instrumentalizam os estudantes para a pratica
social mais ampla, mas que desse ponto de vista tém que se constituir num
processo organizado, intencional, sistematizado. (TOZONI-REIS, CAMPQOS,
2014, p. 148).

Assim, entendemos juntamente com as autoras que o curriculo € um conjunto de
atividades planejadas com certa intencionalidade, no sentido de contribuir com a
formagéo dos alunos. Para tanto, compreendemos juntamente com Tozoni-Reis e
Campos (2014), que a partir da concepcdo critica transformadora da escola na

sociedade, a insercdo da educagdo ambiental na educacgéo escolar pode ser
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problematizada, tendo os curriculos como uma forma politica de sua inser¢do. Nesse
sentido, entre outros condicionantes da organizacdo escolar, o papel do professor é
importante pois pode auxiliar ou dificultar a inser¢do da educagdo ambiental de forma
mais efetiva.

Nesse sentido, foi perguntado aos professore/as, se durante seu processo de
formacéo inicial tiveram disciplinas ou atividades com abordagem voltadas para as
probleméticas ambientais. De acordo com as respostas, 0os professores tiveram no seu
curriculo disciplinas que abordaram o0s aspectos relacionados ao meio ambiente.

Conforme respostas dos professores/as entrevistados/as:

P1: [...]néo trabalhamos diretamente a questdo educagéo ambiental,
mas eu fiz uma disciplina optativa na educacao ambiental, desenvolvi
atividades durante o processo de formacao na disciplina com teatros
voltados para a questao de conservagdo do meio ambiente.

P2. Sim, conclui algumas disciplinas como Ecologia. E em algumas
dessas disciplinas foram desenvolvidos alguns projetos que abordam
a tematica

P6: Sim, na minha primeira formacéo que é ciéncias naturais foram
varias disciplinas e voltadas para a educacdo ambiental, na segunda
graduacdo em biologia também varias disciplinas voltadas a
educacéo ambiental.

P7: Eu, participei de projetos sobre limnologia onde nds atuavamos
com a questdo de bio-monitoramento. E foi a Unica coisa préxima de
dessa questdao em si. O restante eram coisas bem especificas da area
mesmo de quimica e de biologia.

Podemos observar que os cursos Ciéncias Biolédgicas ou Ciéncias: Biologia e
Quimica nos quais os professores foram formados, forneceram contato com algumas
disciplinas que abordaram as questdes voltadas para o0 meio ambiente, conforme afirma
P2: “disciplinas como Ecologia. E em algumas dessas disciplinas foram desenvolvidos
alguns projetos que abordam a temadtica”. Ou ainda em atividades contempladas em
projetos como afirma P7: “Eu, participei de projetos sobre limnologia onde n6s atuamos
com a questdo de bio-monitoramento”. Esse contexto corrobora com o que descreve
Tozoni-Reis e Campos (2014, p. 148) que “embora a EA ndo seja necessariamente uma
disciplina no curriculo [...], para que ela se insira como saber sistematizado, é

fundamental encontrar seu espaco nos curriculos escolares”. Tendo em vista que para 0S

74



autores a inser¢do da Educacdo Ambiental no ensino formal tem sido um processo
bastante dificil, especialmente nos cursos de licenciatura.

Segundo Tozoni-Reis (2012, p. 277), a resisténcia de professores ambientais em
pensar a insercdo curricular da EA na escola tem dificultado sua inclusdo mais efetiva,
com isso, “tem dificultado a contribuicdo da EA para organizacao de curriculos ricos e
dindmicos na organizagdo dos conteudos escolares”.

Ao discutir a formacdo dos educadores ambientais, Guimardes (2004) afirma
que a EA esté presente na escola, embora um pouco incipiente, fragilizada, inspirada
ainda por uma concepg¢ao unica e consensual. O autor aponta que existe uma “armadilha
paradigmatica” durante a formacdo docente, sendo que na perspectiva critica, propde a
problematizacdo de concepgdes de mundo cientificista, antropocentrista, individualista
e consumista.

Nesse contexto, para Tozoni-Reis (2012, p. 286), “os professores tém sido
tratados pelas politicas publica da EA como mediadores instrumentais dos contetdos
expressos nos recursos educativos distribuidos pelos 6rgaos de ensino”, ou seja, distante
de uma concepcéo de EA critica transformadora.

Tozoni-Reis e Campos (2014), afirmam que os professores que tém
protagonizado a insercdo da educacdo ambiental na escola basica sdo, em sua maioria,
professores de ciéncias, biologia e geografia, formados nos cursos de licenciatura das
instituicbes de ensino superior. Sendo assim, € importante entender como 0s
professores/as de Ciéncias estdo abordando as questBes que envolvem o contexto da
EA.

5.2.3 A Educacdo Ambiental como prética pedagégica do professor de Ciéncias

Segundo Torres, Ferrari, Maestrelli (2014), sdo enfaticas as propostas de
desenvolvimento para uma educacgéo escolar, voltadas a formacéo dos sujeitos criticos e
transformadores, que seja problematizadora, contextualizada e interdisciplinar, tendo
em vista a construgdo de conhecimentos, atitudes, comportamento e valores que estdo
presentes em documento legais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) (Brasil, 1996), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1997,
1998, 2000) e o Plano Nacional de Educagdo (PNE) (Brasil, 2001).
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Uma questdo bastante importante para o contexto da EA critica € como 0s
professores de Ciéncias abordam as questdes ambientais na sua préatica docente. Tendo
em vista que a EA possui a terminologia de um substantivo e um adjetivo, assim
engloba um fazer pedagdgico juntamente com a tematica ambiental, se constituindo
como uma area de atuacdo pedagogica orientada para as problematicas sobre o
Ambiente, que pode ser realizada de maneira formal ou ndo formal. (LAYRARGUES,
2004).

Em um contexto formal de educacdo, entendemos que a pratica docente é
influenciada por varios saberes (curriculares, experienciais e pedagogicos) ao longo da
“historia de vida” do professor/a, conforme descrito anteriormente. No que se refere a
EA, além dos saberes que constituem o ser professor, a pratica docente é atravessada
pelo entendimento que ele possui em relacdo ao meio ambiente.

Compreendemos que a EA critica deve ser trabalhada ao longo do ano letivo e
de forma interdisciplinar ou multidisciplinar, a partir da problematizacdo de questdes
que envolvem o contexto social onde a escola esta inserida. Assim, podemos observar
nas respostas dos professores, que as atividades relacionadas a EA séo trabalhadas de

formas pontuais em datas comemorativas.

P1: [..] no més de julho que é considerado dia cinco de junho e o Dia
Mundial Do Meio Ambiente eu trabalhei, foi uma semana para o
desenvolvimento desta atividade na escola, E trabalhando a
importancia do meio ambiente, 0 nosso maior patrimonio.

P2: Na escola ndo, apenas trabalho com os alunos situa¢Ges bem
pontuais. Porém na escola Oswaldo Cruz, onde também estou lotada,
desenvolvi um projeto chamado: Sensibilizagdo, Conscientizacdo e
substituicdo do uso de copos descartaveis na escola.

P5. Na escola que eu trabalho, nds tivemos essa semana do meio
ambiente e no6s realizamos dentro dessa pratica a elaboracéo,
confecgdo de materiais com objetos que foram reciclados ou que
puderam dar um reuso [...].

P7: Sim, no6s realizamos a semana do meio ambiente, a primeira
semana do meio ambiente aqui na escola.

Apds a andlise das entrevistas, observamos que 0s professores trabalham a
Educacdo Ambiental de forma pontual, o que compreende o contexto de educagéo
ambiental a partir da macrotendéncia Conservacionista, tida como limitada para

Layrargues e Lima (2014),
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[...] por entender que o predominio de praticas educativas que investiam em
criangas nas escolas, em acdes individuais e comportamentais no ambito
doméstico e privado, de forma a-histérica, apolitica, conteudistica e
normativa nao superariam o paradigma hegemdnico que tende a tratar o ser
humano como um ente genérico e abstrato, reduzindo-o a condicdo de
causadores da crise ambiental, desconsiderando qualquer recorte social.
(LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 29).

Nesse contexto, entende-se que desde o inicio do processo de formacgdo de
professores 0 que esta em disputa sdo as teorias, métodos e técnicas que sejam mais
eficientes ou adequadas para a consecucao dos interesses de grupos dominantes, com
objetivos de inserir na educacdo escolarizada elementos para a consolidacdo do projeto
hegemonico de sociedade. (TOZONI-REIS, 2012). Tendo em vista a complexidade do
papel do professor na educacdo basica no Brasil, como um campo profissional
importante e desvalorizado.

Contudo, Tozoni-Reis e Campos (2014), afirmam que as posi¢des criticas
representavam uma abordagem tedrica e pratica da educacdo que, embora tivesse sido
bem aceita pelos educadores, ndo se consolidou como hegeménica no contexto
educacional.

Para tanto, outro contexto abordado foi a disponibilidade de recursos financeiros
para o0s professores implementarem atividades ou projetos voltados para as
probleméticas que envolvem o meio ambiente. Os professores sujeito da pesquisa
afirmam que utilizam recursos préprios, ou ainda, com materiais disponiveis na escola,

conforme relatado:

P5: E ndo teve investimento financeiro de nenhum 6&rgdo, o
investimento financeiro foi dos proprios alunos mesmo trouxeram
materiais, que buscaram materiais para confecgdo dessas atividades e
desses materiais pedagogicos.

P4: Ai agora a gente recebeu uma proposta de fazermos uma horta na
escola e ainda ndo temos investimento financeiro, mas é um projeto
que vai ficar em andamento agora no més de outubro.

P10: Investimento proprio. Todo material foi disponibilizado por
mim. [...]E escola disponibilizou também recursos tecnolégicos atuais
que estimulou os engajamentos de todos alunos nas préticas
pedagdgicas.

Nesse sentido, faz-se necessario haver a disponibilidades de recursos didaticos
para que se possa trabalhar de forma mais efetiva as propostas que envolvem ndo

somente o contexto da Educacdo Ambiental, mas a educagdo como um todo, tendo em
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vista que alguns professores precisam retirar recursos financeiros proprios para abordar
as tematicas da EA. Tendo em vista que o investimento na educagdo pode contribuir
para melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem.

Esse contexto reflete a forma como o professor aborda sua atividade na sala de
aula, possuindo caracteristicas da forma como ele se constitui enquanto profissional da
educacdo, sendo necessario para que ele tenha um ensino e aprendizagem mais efetivo,
que ele esteja sempre em processo de formacdo. Para Freire (2009) somos sujeitos
inacabados e estamos sempre em processo de formacdo. Nesse sentido, é importante
que o professor esteja em constante processo de formagdo, para que possa estar se

atualizando das necessidades educacionais do presente.

5.2.4 A Educagdo Ambiental no contexto da escolar

Segundo Tozoni-Reis (2012), a acdo educativa como uma técnica-
instrumentada, ndo cria possibilidades concretas de a¢fes educativas transformadoras —
sendo que o que esta em foco ndo é a renovacdo técnica e metodoldgica, nem a
modificacédo individual dos alunos enquanto mudanga de comportamento ou aquisi¢cao
dos conhecimentos ambientais, mas a transformacdo concreta dos modelos de
desenvolvimento social hegeménico baseada no consumismo do ponto de vista
ambiental e social.

Nesse sentido, foi perguntado aos professores se durante sua pratica docente,
eles buscam estabelecer alguma relacdo com a tematica da EA e o dia a dia dos alunos.
As respostas dos professores indicam que eles tentam fazer uma relacdo com as

questdes ambientais voltadas para as problematicas da regido.

P1: Sim, eu desenvolvo sim e trabalho essa tematica de educacgéo
ambiental em todos os temas que eu procuro ministrar uns dos
exemplos que eu trabalhei. Estamos trabalhando agora no oitavo ano
sobre mudancas climaticas, né? Entédo qual os principais fatores das
mudancas climética, o que que influencia a nossa acdo enguanto
seres humanos.

P5: Bem, sempre que possivel a gente tenta contextualizar o
conteldo, né, com o cotidiano dos meninos. Atualmente, com a turma
do sétimo ano, eu estava ministrando disciplina que envolvia
saneamento bésico.
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P6: Sim, sempre, Preservacdo dos biomas, temas relacionados as
doencas, Préaticas emergentes, sistemas ecoldgicos Projeto: Atividade
sustentabilidade e outros.

P7: Sim, eu tento sempre fazer uma conexdo com o dia a dia deles,
com a realidade deles, trazendo todos os assuntos e buscando fazer
um link mesmo. Eu uso muito também os conhecimentos deles. Entao
a gente comeca a aula e sempre tentando saber o que eles ja
conhecem, as informac@es que eles ja tém e em cima daquilo eu vou
trabalhando os contetdos. E por exemplo: questdo do lixo. Ai eu
comego perguntando o que € lixo, e como é que é feito na casa deles a
organizagao desse material e ai em cima disso eu vou trabalhando os
conceitos e especificos da area.

A presenca de atividade contextualizada a partir das problematicas locais estéo
indicadas nas respostas dos professores, conforme exemplificado por P1l: “As
qgueimadas que é um periodo gque ndés estamos vivendo aqui no Sul do Amazonas
trabalhamos muito com ele sobre as queimadas, eu fiz um levantamento com eles em
relacdo aos dados de todos os Orgdos governamentais que trabalham sobre o
desmatamento e a queimada e trago para a contextualizacdo, porque por aqui na regido
algumas pessoas tem a cultura de toca fogo, tentar mitigar essa acdo e modificar por
meio da educagdo ambiental que s6 por meio da educacdo”. Ou ainda nos exemplos de
P5: “a gente contextualizou e colocamos em alguns exemplos praticos a relagdo do
saneamento basico no municipio de Humaita, sobre a questdo do lixdo da cidade, a
questdo do esgoto, que n6s ndo temos aqui na regido; a questdo do escoamento das
aguas pluviais, toda essa relagdo tipo contextualizando com a realidade dos meninos”.
Apesar da contextualizacdo, os professores ndo conseguem fazer o link entre o
ecologico, social, politico e econdmico.

Contudo, podemos observar que estes exemplos de praticas voltadas para EA
possuem uma percepcdo conservacionista e/ou pragmatica (LAYRARGUE; LIMA,
2014), necessitando de uma abordagem mais critica, dessa forma buscar fazer um
levantamento das contradi¢cbes que envolvem o contexto das queimadas, como por
exemplo, enquanto uma cultura local muito presente na regido Sul do Amazonas, que se
constitui como uma forma de dominacdo e apropriacdo do meio ambiente. Para tanto
essas questdes precisam ser levantadas e discutidas em sua pratica docente, a partir da
EA critica.

Nesse sentido, a disputa do controle do trabalho docente vem se fazendo

presente ao longo da histéria da educacao no Brasil. O controle estd muito presente no
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processo de formacdo de professores e consequentemente em sua pratica docente,
sofrendo influéncia ideoldgica e pautada em uma concepg¢do de autonomia, na qual
contribui para que o professor se afaste das demandas sociais de educagdo, em uma
sociedade desigual, dessa forma tratando de maneira técnica e burocraticamente 0s
problemas educacionais. (TOZONI-REIS, 2012).

Assim, a autora aponta a dificuldade dos professores de inserir a EA no contexto
escolar. Segundo Contreras (2002), contra as limitacfes presentes no professor técnico e
professor reflexivo sem a presenca da criticidade, introduz o conceito de “intelectual
Critico”, como sendo aquele que possui a “critica permanente sobre a concepgao de
sociedade, de escola e de ensino, presente em sua pratica profissional”. (TOZONI-
REIS, 2012. p. 284). O autor discute novas dimensdes da profissionalidade docente: a
obrigacdo moral (compromisso ético); o compromisso com a comunidade (acao
politica); e a competéncia profissional (os saberes). (TOZONI-REIS, 2012. p. 283).

Portanto, o processo de formacdo docente e sua profissionalizacdo tém
influéncia direta na postura e na pratica docente, especialmente na abordagem que serdo
dadas as atividades voltadas para contexto da EA. Por isso é importante entender as
dificuldades de insercéo das questdes EA critica no contexto escolar na pratica docente

na escola.

5.2.5. Ainterdisciplinaridade no contexto Educagdo Ambiental

Embora se tenha conhecimento de que a educacdo ambiental necessita ser
trabalhada de forma transversal e interdisciplinar, observamos que essas questdes sao
na maioria das vezes trabalhadas nas disciplinas de Ciéncias, Biologia e Geografia
conforme descrito anteriormente.

Para tanto, foi perguntado aos professores/as sobre a dificuldade de trabalhar a
EA de forma interdisciplinar. Podemos observar que os professores apontam varios

fatores que dificultam essa abordagem, conforme descrevem os professores.

P5: Ndo ha muita dificuldade em inserir o tema dependendo do
contetdo é claro a gente consegue inserir com facilidade. Em relacao
a forma interdisciplinar vai muito da participacdo com outros
professores que as vezes nos tentamos fazer uma proposta o professor
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for receptivo ele facilita o aprendizado dos nossos alunos. Porque da
minha formag&o posso exemplificar, posso trazer algumas ideias, mas
normalmente tendendo fazer na minha area. Quando eu tenho essa
comunicacdo com os professores de outras areas. Vindo deles podem
surgir novas ideias.

P9: N&o, meu ponto de vista ndo existe, ndo existe dificuldade em
relacdo a quem é professor de ciéncia, a dificuldade maior é quem
ndo €, quem ndo tem formacdo para isso, e esta passando esses
contetdos para os seus alunos de forma mais aprofundada e com
conhecimentos especificos no ensino aprendizagem dos alunos.

P4: Eu, acho que quando a gente fala assim, existe sim dificuldade,
mas que a gente consegue sanar. As vezes o que vai faltar vai ser o
qué? Recursos. Porque infelizmente a escola ndo pode disponibilizar
todos 0s recursos que a gente precisa para poder trabalhar com o0s
alunos, né trabalhar de forma interdisciplinar pelo menos aqui nessa
escola.

P6: Nao, tem dificuldades. HA os temas transversais a serem
inseridos, que podem inclui-los normalmente de acordo com o
calendario escolar e analisar a realidade.

P7: Sempre tem porque é necessario que a gente faca um estudo, que
faca um planejamento e prepare essa aula que é algo que nos
professores ndo termos tempo. Eu trabalho em trés turmas entdo é o
horario para planejamento é muito escasso

Observamos que os professores ndo possuem dificuldade em aplicar uma
abordagem interdisciplinar, no entanto, essa abordagem ira depender de varios outros
fatores apontados pelos entrevistados como: a receptividade dos outros professores em
trabalhar de forma interdisciplinar; a formacdo docente adequada para essa abordagem;
a falta de recursos financeiros e a falta de tempo para o planejamento da atividade. Esse
contexto corrobora com a pesquisa de Augusto e Caldeira (2007, p. 139), na qual
descrevem que as principais dificuldades dos professores sao:

Falta de tempo para se reunir com o0s colegas, pesquisar e se dedicar a
leituras; a falta de conhecimento em relagdo aos conteldos de outras
disciplinas; as dificuldades de relacionamento com a administracdo escolar e

auséncia de coordenacdo pedagogica entre as acles docentes, além do
desinteresse e indisciplina dos alunos.

Nesse sentido, uma das grandes dificuldades para se trabalhar a EA de forma
interdisciplinar é devido ao processo de formacdo docente, que ocorre a partir de uma
concepgao positivista, sendo que para se construir e elaborar atividade interdisciplinar
exige que o professor possua uma postura reflexiva e assim, possa abordar juntamente

com outros professores atividades que envolvam a interdisciplinaridade. Por isso, ha a
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necessidade de investimentos em praticas interdisciplinares, essas praticas precisam ser
valorizadas pelos professores e os professores devem ter acesso a atividades
interdisciplinar durante seu processo de formacgéo docente. (SHAW; ROCHA, 2018).
Portanto, uma formacgéo docente em que proporcione a vivéncia dos alunos em
varias situacdes de ensino, a partir da utilizacdo de diferentes estratégias didatico-
pedagogico, e assim construir uma postura critica de seus alunos, promove uma melhor

formacéo para que ele possa atuar de forma ética junto a sociedade.

5.2.6 Educacdo Ambiental e o contexto das oficinas pedagdgicas

Dentre os requisitos que devem ser levados em consideracdo pelos professores
durante o processo de ensino e aprendizagem é o de desenvolver estratégias didaticas
que possam contribuir para a construgdo de conhecimento dos alunos. Para tanto, cabe
ao professor planejar e refletir sobre quais sdo as melhores estratégias didaticas que
precisam ser utilizadas para que ocorra uma aprendizagem efetiva de seus alunos.

Nesse contexto, as oficinas pedagogicas sdo estratégias didatico-pedagogicas
que podem contribuir com o contexto da EA critica, e assim promove 0 processo de
construcdo de conhecimento e a criticidade sobre as problematicas relacionadas ao meio
ambiente. Para Torres, Ferrari, Maestrelli (2014, p.15)

Uma contribuicdo efetiva da educacdo escolar voltadas & formagdo de
sujeitos criticos e transformadores, tendo como horizonte a construcédo de
conhecimento e praticas que lhe propiciem uma intervencdo critica na

realidade, requer a consideragdo da ndo neutralidade dos sujeitos escolares no
processo de ensino e aprendizagem no qual se encontra inserido.

Em uma abordagem de EA critica, ao partirmos do contexto dos sujeitos e
situacbes concretas, o conflito deve estar presente e assim, torna-se possivel
compreender que os temas e problemas ambientais ndo sdo neutros ou possiveis de
resolucdo apenas pela intervencdo técnica ou por que assim deseja. Contudo, a
atividade em si ndo define a perspectiva critica da EA. O que define o carater critico, é
o foco de analise, sdo os conteldos trabalhados e o lugar das atividades no processo
educativa. (LOUREIRO, 2019).

Nesse sentido, foi perguntado aos professores se as oficinas representam uma

estratégia didatica efetiva para abordar questdes relacionadas a EA. A partir das
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respostas dos professores observamos que as oficinas s@o estratégias didaticas bastante
conhecidas dos professores e que podem ser utilizadas para abordarem questdes

voltadas para 0 meio ambiente.

P1: Sim, pois muitos conteldos sé sdo compreendidos quando
colocamos o0 aluno aos poucos em contanto direto com a prética. As
oficinas seriam importantes pois propiciariam isso. Que permitem
uma outra realidade dos contetidos a ser abordado e também ter um
intercambio de experiéncias atual.

P7: Sim, com certeza porque as disciplinas de ciéncias como um todo
elas sdo praticas entdo as oficinas elas trazem essa facilidade de que
0s que os alunos vejam na pratica aquilo que a gente fala na sala de
aula todos os dias.

P9: Sim, eu sempre trabalhei com oficinas e dindmica das oficinas é
maravilhosa, ela ajuda bastante e melhora a compreensdo dos alunos
nesse sentido e os alunos gostam de aulas diferenciadas que é uma
pratica que felicita a compreensdo dos conteldos no ensino
aprendizagem dos nossos alunos.

As respostas dos professores estdo restritas a uma concepgdo de que as oficinas
sdo atividades como forma de aplicacdo da pratica. De acordo com o P1 que descreve
que: “muitos conteudos s6 sdo compreendidos quando colocamos o aluno aos poucos
em contanto direto com a préatica. As oficinas seriam importantes pois propiciariam
1sso”. E ainda como afirma P7: "as disciplinas de ciéncias como um todo elas sdo
praticas, entdo as oficinas trazem essa facilidade”. Assim observamos que para 0S
professores as oficinas pedagodgicas contribuem com a relacdo da teoria e pratica. Como
uma ferramenta para aplicagdo da pratica.

Conforme Paviani; Fontana, (2009) que embora as oficinas possuam énfase na
acao, contudo devem estar atreladas a uma base teoria, como um fio condutor. Assim
estd baseada no processo de pensar-sentir-agir, promove a vivéncia de situacdes
concretas baseadas em objetivos pedagogicos, desta forma, “numa oficina ocorrem a
apropriacéo, construcédo e producdo de conhecimento teoricos e praticos, de forma ativa
e reflexiva” (PAVIANI; FONTANA, 2009, p. 78).

Outra abordagem que podemos observar sobre as concepgOes das oficinas dos
professores quando se planeja em utilizar uma estratégia didatica em forma de oficina

que aborda os problemas relacionados ao meio ambiente, propde uma contribui¢do para
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a formacéo do cidaddo, em que o aluno € o centro do processo educativo, a partir de seu

contexto social. Como afirmam os professores entrevistados:

P3: Sim, acredito eles terdo mais conhecimento acerca dessas
questdes (EA), poderdo ser mais reflexivos em relagdo aos atos deles
e da dos proprios familiares, que eles podem estar falando sobre
essas questdes e auxiliando nesses comportamentos para que eles
possam ser mais conscientes.

P5: Com certeza. A medida que vocé tenha um espago, que permitir o
intercambio de experiéncias e inovacdo dos novos instrumentos que
as oficinas pedagdgicas nos oferecem a permitem uma outra
realidade dos educadores que possibilitam as metodologias ativas que
sdo as trocas de experiéncias para ensino aprendizagem na
construcao de aperfeicoamento didaticos nas escolas.

P6: Sim, se torna imprescindivel e de fundamental importancia para o
ensino aprendizagem dos nossos alunos e tem um papel muito
importante na formagdo de nossos educandos que nos traz uma nova
vivéncias de determinadas situacdo e fugindo da cultura do velho
ensino o que chamamos do tradicional e se aperfeicoando em novas
metodologia ativas no processo de ensino aprendizagem

P10: Sim, eu sempre fiz por que sdo novas metodologias, diferentes
daquela que os professores estdo acostumados. Eles primeiro
chamam a atencdo dos alunos e provocam eles a fazerem coisas
novas. [...] Entdo é ter alguém que possa proporcionar isso para 0s
alunos eu acho que vai sim fazer uma diferenca em suas aulas e
mudar a rotinas deles, entdo as oficinas e importantes para 0s
professores e alunos no mundo atual.

Nesse sentido, observamos que as oficinas pedagogicas sdo estratégias didaticas
transformadoras, em que o aluno é o responsavel pela propria construcdo de
conhecimento e contribuem para transformacdo social, para P3 “eles terdo mais
conhecimento acerca dessas questdes (EA), poderdo ser mais reflexivos em relacéo aos
atos deles e da dos proprios familiares [...]”. Sendo importante para 0 processo
educacional como afirma P6: “é imprescindivel e de fundamental importancia para o
ensino aprendizagem dos nossos alunos e tem um papel muito importante na formacgéo
de nossos educandos”. P10 “eu sempre fiz por que sdo novas metodologias, diferentes
daquela que os professores estdo acostumados. Eles primeiro chamam a atencdo dos
alunos e provocam eles a fazerem coisas novas. [...]”.

Nesse sentido, Neto e Amaral (2011), afirmam que estratégias didaticas podem
se constituir como elementos fundamentais para o desenvolvimento da EA critica,
quando contribuem para que o processo educativo valorize o dialogo entre saberes em
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uma dinamica interativa. Assim, as oficinas pedagdgicas quando trabalhadas em uma
abordagem relacionada EA critica, contribuem para a formacdo do cidaddo. Esse
contexto de formacdo estd relacionado ao ensino de Ciéncias. Sendo que Cachapuz,
Praia; Jorge (2002), afirmam que o ensino de Ciéncias tem como objetivo favorecer ao
aluno a condicdo de cidaddo ativo, que precisa desempenhar papéis e partilhar
responsabilidades para mudar o panorama atual da crise ambiental.

Para tanto, buscamos juntamente com os professores de Ciéncias propor uma
interversdo como uma estratégia didatica que possibilite a formacdo dos cidaddos e
cidadas, que possam participar ativamente nas tomadas de decisdes frente aos
problemas ambientais. Nesse sentido, foi planejado e elaborado a realizacdo de uma
oficina pedagdgica, a partir de uma sequéncia didatica, tendo como base a EA critica,
no sentido de contribuir de forma efetiva para a reflexdo critica. Para qual foi apontado
pelos professores a tematica das queimadas, como uma das problematicas que mais
afetam a Regido Sul do Amazonas, sendo o tema abordado na oficina pedagdgica

relatada a seguir.

5.2.7 Oficinas pedagogica na EA critica sobre queimada: um relato de experiéncia

Como parte desta pesquisa, esta a elaboracdo de um produto educacional
(Anexo B) planejado e elaborado juntamente com o professor de Ciéncias, como um
estratégia didatica-metodoldgica, em forma de oficina pedagdgica para os alunos dos 7
° ano do Ensino Fundamental, que podera ser ajustada para ser utilizadas em outras
séries, até mesmo no Ensino Médio conforme necessidade do(a) professor(a).

As oficinas pedagogicas sdo descritas na literatura como sendo um recurso
didatico que auxilia o professor pois possui como caracteristica o uso de dinamicas
grupais, valorizando os conhecimentos cientificos e os saberes praticos.

Para Moita; Andrade (2006, p. 11) as oficinas pedagogicas sdo situacfes de
ensino e aprendizagem que respeita a pluralidade cultural presente no contexto da
escola puablica, caracterizada como uma natureza abertas e dinamicas, podendo ser
estabelecidas a relacdo entre o saber popular e o saber cientifico ensinados na escola.

As oficinas podem estimular a construcdo de saberes ao (re)criar situacoes e
conhecimentos tendo como alvo a relagdo do sujeito com o objeto de estudo. Para
Anastasiou e Alves (2004, p. 95):

85



A oficina se caracteriza como uma estratégia do fazer pedagdgico onde o
espaco de construcdo e reconstru¢cdo do conhecimento sdo as principais
énfases. E lugar de pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido
pela forma horizontal na qual a relacdo humana se da. Pode-se lancar mao de
musicas, textos, observacdes diretas, videos, pesquisas de campo,
experiéncias préaticas, enfim vivenciar ideias, sentimentos, experiéncias, num
movimento de reconstrucao individual e coletiva.

Para o ensino de Ciéncias esse recurso didatico representa um enorme potencial
pedagégico quando utilizado em uma perspectiva que contribua com pensamento
critico do aluno, promovendo uma postura participativa e problematizadora das
situacOes presente no cotidiano do aluno (NASCIMENTO et al., 2007).

Para tanto, este produto educacional foi aplicado em duas Escolas Municipais de
Humaitd — AM, sendo uma da zona urbana e outra da zona rural. A partir da aceitacao
do professor de Ciéncias em participar e colaborar com aplicacdo desta intervencgéo
didatica.

As oficinas pedagdgicas foram aplicadas em comum acordo e colaboracdo das
escolas e Secretaria Municipal de Educacdo. A intervencdo foi realizada em duas
turmas de 7° ano, as quais foram escolhidas pelo professor participante da pesquisa, que
demonstrou interesse em aplicar a oficina pedagodgica. Sendo elaborada a partir dos trés
momentos pedagdgicos de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), descrita com sete
aulas de 45 minutos. As atividades previstas na sequéncia didatica possuem uma
abordagem e aproximacdo com a EA critica, sobre a tematica das “Queimadas”
apontada pelos professores como uma das grandes problematicas que afetam a Regido
do Sul do Amazonas. Os trés momentos pedagdgicos abordados nas oficinas

pedagdgicas estdo descritos a seguir.

5.2.7.1 Descricao e reflexdo dos momentos pedagogicos

No primeiro momento foi realizada a Problematizacdo — Para esse momento
foram utilizadas um total de duas aulas. Na primeira aula foram realizados
questionamentos em forma de debate no sentido de verificar o entendimento dos alunos
sobre as queimadas: efeitos, causas e consequéncias, além das questdes econdmicas,

historicas e culturais que estdo relacionadas ao tema. Essa etapa foi importante, pois
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pude perceber o entendimento dos alunos sobre o tema e ainda colocar algumas
questBes que foram esclarecidas no video trabalhado em seguida.

Este primeiro momento para Bonfim, Costa, Nascimento (2018, p. 189) “¢
caracterizado pela compreensdo e apreensdo da posicdo dos alunos frente ao tema. E
desejavel ainda, que a postura do professor se volte mais para questionar e lancar
duvidas sobre o0 assunto que para responder e fornecer explicagdes”.

Para tanto, foram trabalhados trés videos curtos em forma de documentarios com
0s titulos: “Queimadas no Brasil”, lamarino, (2022). “Queimadas na Amazonia”,
Chagas (2020), “5 Pontos para entender as queimadas no Pantanal ¢ na Amazonia”,
Mesquita (2020), (Figura 1), com objetivo de melhor problematizacdo das queimadas
para 0 meio ambiente. Durante a exibi¢do do documentério, os alunos da escola,
(Figuras 2 e 3), no geral, demonstraram interesse pelo tema abordado. Em muitos deles
manifestando expressdo de espanto, nas cenas em que mostravam 0s animais - jacaré,
cobre, tatl, macacos e passaros entre outros - morrendo devido as queimadas para
producdo da agropecudria e piscicultura, além de pessoas sofrendo com falta de ar
devido a grande quantidade fumaca inalada.

Figura 1. Exibi¢do do documentério e assistindo os videos as (Queimadas).

Fonte: Acervo pessoal (2023)
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Figura 2. Atividade na escola urbana

Fonte: Acervo pessoal (2023)

Figura 3. Atividade na escola Rural

-
Fonte: Acervo pessoal (2023)
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Observamos que durante esse momento de problematizacao, os questionamentos
feitos pelos alunos tiveram abordagem diferente, pois os alunos da Escola Urbana e
Rural possuem percepcdes diferentes em relacdo a problematica das queimadas. Os
questionamentos realizados na Escola Urbana, no geral, estavam relacionados ao
contexto das queimadas no fundo do quintal e no lixdo préximo da cidade. Enquanto
que na Escola Rural, abordaram as probleméticas das queimadas relacionadas com
questdes de sobrevivéncia econdmica como a agricultura familiar, as queimadas ao
longo da BR e as queimadas para retirada/extracdo de madeira.

Para Ferreira e Limberger (2017), o uso do video como um recurso didatico
motiva os alunos e contribuem para a problematizacdo de questdes ambientais,
provocando discussdes que podem esclarecer questbes que dificilmente poderiam ser
abordadas em livros didaticos. Dessa forma, o video como documentério é um recurso
que contribui com o ensino e aprendizagem, além de utilizar uma linguagem que
estabelece a comunicacédo direta com as pessoas, como um dialogo ligado ao cotidiano.
(FERREIRA; LIMBERGER, 2017).

Na segunda aula, foi realizada uma atividade avaliativa, (Figuras 4 e 5)
relacionada ao documentério, no sentido de melhor aferir e contribuir com a reflexao
critica dos alunos sobre as discussbes e problematizacbes das queimadas para a
sobrevivéncia no planeta. Como resultado dessa atividade, foi observado que para 0s
alunos as probleméticas das queimadas estdo presentes em seu cotidiano e afetam
diretamente na flora e na fauna da regido e por consequéncia na vida do planeta. Por
isso, devem ser realizadas agdes ou intervengdes que possam minimizar essa
problematica, bastante presente na Regido Sul do Amazonas, a partir de politicas

publicas mais efetivas.
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Figura 4. Questdes relacionado ao documentario na escola Urbana.

- — - /

Fonte: Acervo pessoal (2023)

Figura 5. Questdes relacionado ao documentario na escola Rural

 Fonte: Acervo pessoal (2023)

Podemos observar que esta etapa contribuiu para socializacdo e discussdo das
questdes abordadas sobre os documentarios entre os grupos de alunos e com o professor
da turma. Assim, foi promovido o dialogo entre os alunos e professor da turma sobre as
questdes relacionadas aos documentarios, como por exemplo: explicitar o aumento das
gueimadas nos Gltimos anos na nossa regido, uma breve explicacdo sobre o dia D da

queimada realizada em 2022. E assim discutir possiveis solucGes para essa
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problematica, tendo como proposta principal fazer com que os alunos tivessem uma
leitura de mundo do seu mundo em que essa problematica esté bastante presente.
Para Torres, Ferrari, Maestrelli (2014, p. 15), a formagdo do sujeito em uma
perspectiva critica e transformadora requer:
O investimento na elaboragcdo e na efetivagdo de abordagem tedrico-
metodolégicas que propiciem a construcdo de concepgles de mundo que se
contraponham as concepgdes de que 0 sujeitos é neutro; de que a educagéo
consiste em acimulo e transmisséo de informacdes; de que o conhecimento é
transmitido do professor ao aluno numa via de mao Unica; de que a ciéncia e

seu ensino sdo balizado por critérios positivistas, entre outras concepc¢des
fragmentadas de mundo.

Nesse sentido, defendemos juntamente com o0s autores uma educacdo que esteja
voltada para o aluno como sujeito do seu processo de ensino e aprendizagem, se
constituindo como sujeitos no mundo e voltados para relagdes existentes entre
sociedade, cultura e natureza.

Para o segundo momento foi realizada a Organizacdo do conhecimento — para
a qual foi utilizado um total de quatro aulas. Sendo que a primeira aula realizada, uma
aula dialogada com a explanacdo dos conteudos, com o apoio do professor regente. A
aula foi preparada com recurso da tecnologia em slides e inicialmente foi realizado
questionamentos para tentar sondar sobre o que os alunos compreendem sobre o
conteddo que iria ser trabalhado, assim a aula foi realizada partindo do conhecimento
dos alunos sobre Temperatura, Calor e Equilibrio Térmico. Sempre buscando exemplos
do cotidiano do aluno, para tanto foram discutidos conceitos de Temperatura
(relacionada a agitacdo das particulas), Calor (energia em transito nos corpos),
Equilibrio Térmico (todos os corpos com diferenca de temperatura tendem a ir ao

equilibrio térmica). (figura 6).

91



Figura 6. Os slides das aulas nas escolas

Centro De Exceléncia Irmi Maria
Carmem Crinebolde

ENERGIA TERMICA
Temperatura e Calor

Mestrando: Roberto Adonias de Paula

Humaita - Am
2023

Fonte: Acervo pessoal (2023)

Para a segunda aula buscou-se fazer a discussdo do conteudo de forma
dialogada, e assim relacionar o senso comum dos alunos com o conhecimento
cientifico, a partir da contextualizacdo da tematica das queimadas, a partir da descricao
dos efeitos da variacdo da temperatura, calor e do equilibrio térmico relacionada ao
efeito do aumento da temperatura no planeta. Durante essa aula observou-se a
participacdo muito grande dos alunos, dando exemplos do seu cotidiano, para os quais
buscou-se relacionar com os conhecimentos cientificos trabalhados na sala de aula.
Especialmente ao abordar sobre o equilibrio térmico, contetdo que foi relacionado ao
aumento de temperatura no planeta a partir dos efeitos das queimadas.

Em seguida foi realizada uma aula de preparacdo para aplicacdo do experimento
relacionado ao contetido de Equilibrio Térmico como o titulo “Transferéncia de calor”
sobre diferentes materiais. Para o qual foi explicado todo o procedimento e 0s materiais
necessarios para serem utilizados. Tendo em vista as escolas ndo possuirem laboratorios
e nem materiais disponiveis, portanto foram utilizados materiais do cotidiano e de baixo
custo.

A aula experimental foi realizada de forma que os préprios alunos em equipes
realizaram a atividade da aula pratica com o objetivo de “Testar a propagacao de calor
entre os materiais” tendo como conteudo a Condugdo térmica (solidos), Convecgao

térmica (liquidos) e irradiacdo (vacuo) (figuras 7 e 8). Durante a aula pratica os alunos
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fizeram anotacGes de suas observacgdes e responderam ao questionario aplicado sobre os
experimentos realizados em sala. Em seguida, foi realizada a socializag&o das questdes e
observagdes com a turma. Sendo que o professor buscou fazer uma relacdo da aula
pratica com a tematica das queimadas, na qual os alunos buscaram explicar as questdes
relacionadas a “Transferéncia de Calor”, o qual foi observado quando da queimada de

materiais ou até mesmo na fauna e na flora.

Figura 7: Experimento sobre Transferéncia de Calor na escola Urbana.
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Fonte: Acervo pessoal (2023)

Figura 8: Experimento sobre Transferéncia de Calor na escola Rural.

Fonte: Acervo pessoal (2023)
A aula experimental como um recurso didatico visa experimentar implica por a

prova; ensaiar; testar algo. Desse modo, 0s experimentos, nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental, proporcionam experiéncias ricas para testar e aplicar os conhecimentos
adquiridos nas aulas, confirmando e/ou descartando hipéteses (ROYER, M.R.; SILVA,
C.J.; ZANATTA, 2019)

Em relacéo ao terceiro momento — Aplicacdo do Conhecimento — foi realizada
duas aulas, sendo a primeira aula a preparacdo e elaboracdo dos cartazes (figuras 9 e
10). Os cartazes foram elaborados de forma a utilizar a linguagem cientifica a partir da
pesquisa relacionada a temética das queimadas. Os alunos foram divididos em equipes e
foram sorteados os temas para serem abordados nos cartazes. Tais como: tipos de
queimadas, principais causas das queimadas e suas consequéncias para 0 meio
ambiente, 0 avanc¢o da queimada ao longo dos anos, a interferéncia das queimadas para

0 aquecimento global, entre outros.

Figura 9: ConfeccOes dos cartazes na escola Urbana

Fonte: Acervo pessoal (2023)
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Figura 10: Confeccdes dos cartazes na escola Rural.

Fonte: Acervo pessoal (2023)

Na segunda aula foi realizada a exposicdo e socializacdo dos conhecimentos
adquiridos sobre a tematica das queimadas (Figuras 11 e 12), no sentido de produzir a
conscientizacdo da comunidade escolar, bem como das pessoas no entorno da escola. A
abordagem dos cartazes foi realizada no sentido de contribuir com a reflexdo critica dos
alunos a partir da producdo de conhecimento adquirido ao estudar e explicar as
problematicas relacionadas a tematica das queimadas.
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Figura 11: ApresentacBes dos grupos dos cartazes na escola Urbana

Fonte: Acervo pessoal (2023)

Figura 12: Apresentacdes dos grupos dos cartazes na escola Rural

Fonte: Acervo pessoal (2023)

Durante a aplicagdo da intervencdo na Escola Rural, foi observada a partir da
fala dos professores e alunos a necessidade de uma atividade junto a comunidade local,
pois as queimadas sdo muito presentes nessa regido da BR-319 no KM 55, sentido

Humaita-Porto Velho. Para tanto, foi realizada uma panfletagem (figura 13) e visita as
casas localizadas proximo a escola.
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Figura 13: Panfletos distribuindo na comunidade
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Fonte: Acervo pessoal (2023)

Observamos que as queimadas sdo tratadas como uma forma de cultura presente
nessa comunidade. Quando trabalhamos o projeto de intervencdo pedagdgica que parte
“de sujeitos e situagdes concretas, a dimensdo conflitiva ¢ tratada, tornando possivel
compreender que os problemas e os temas ambientais ndo sdo neutros ou passiveis de
resolucdo apenas pela intervencdo técnica ou pelo desejo moral individual”.
(LOUREIRO, 2019, p. 44). Dessa forma, a historicidade faz parte da atividade
pedagogica, ndo sendo possivel somente a indicacdo do problema ou o voluntarismo
para resolvé-lo, e sim a problematizacdo como forma de produzir conhecimento de
COmo e por que ocorre 0 problema.

Portanto, foi observado que os alunos adquiriam a habilidade de diferenciar os
conceitos de temperatura, calor e sensacgéo térmica nas diferentes situacdes de equilibrio
termodindmico presentes no cotidiano, especialmente durante a aplicacdo do
conhecimento na apresentacéo dos cartazes sobre a temética das queimadas seus efeitos

e consequéncia para o planeta terra.
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CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente, a EA critica vem ganhando espago em pesquisas que propdem
intervencdo na pratica docente em relacdo as concepcdes sobre a tematica ambiental.
Este estudo pautou-se na abordagem qualitativa, buscando produzir conhecimentos a
partir das concepcdes e praticas docentes sobre o contexto da Educacdo Ambiental nas
escolas de Ensino Fundamental I. A qual se deu por meio de entrevistas com
professores, bem como, da elaboracéo e aplicacdo de uma intervencdo por meio de uma
sequéncia didatica em forma de oficina didatica construida juntamente com o professor
de Ciéncias, tendo como base as problematicas ambientais, presente no contexto onde a
escola esta inserida a tematica escolhida foi as queimadas, para a qual procurou ter
como base uma EA critica.

A pesquisa nos mostrou que as concepcdes dos professores de Ciéncias sobre o
meio ambiente interferem diretamente no fazer pedagdgico dos professores relacionados
as problematicas que envolvem a EA. Contudo, alguns professores compreendam o
meio ambiente como a relacdo homem-natureza, em um contexto de multiplas relacdes
sociais, politicas, historicas e culturais que interferem diretamente na vida no planeta,
outras dimensGes podem interferir em sua pratica docente.

Assim, ao tentar responder a nossa pergunta norteadora de “Como os professores
de Ciéncias do Ensino fundamental Il de Humaita&-AM trabalham as problematicas
voltadas para as questdoes da Educagdo Ambiental no cotidiano escolar? ” Observamos
que os professores de Ciéncias buscam abordar a EA em sua préatica docente de forma
pontual, sendo a maioria a partir de atividades realizadas durante a Semana do Meio
Ambiente, em uma concep¢do pragmatica ou conservacionista, como afirma os estudos
de Layrangue (2014), nesse sentido, a concepg¢édo dos professores de Ciéncias sobre EA
se restringe a essas duas macrotendéncias.

Esse contexto de abordagem da EA pode estar relacionado a vérias situacdes:
como a falta de formagéo inicial e continuada em que as questdes sobre educacédo
ambiental ndo fazem parte do curriculo ou séo trabalhadas de forma superficial, ou
ainda de apoio na escola, para que possa ser realizada de forma colaborativa entre a
escola e a comunidade como um tema transversal. E ainda devido a falta de politicas

educacionais que discutam a importancia de se trabalhar a EA de forma critica e
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reflexiva, que estejam presentes nos Projeto Politicos Pedagogicos das escolas e Projeto
Politico dos Cursos de formacdo de professores, para que a EA critica possa ser
efetivada como um conhecimento integrador como propde a nova Base Nacional
Comum Curricular (2018).

Na tentativa de contribuir com a atuacdo docente e com a relacdo teoria e
prética, foi elaborada e aplicada uma intervencdo em forma de Oficina pedagdgica, a
partir da tematica “Queimada’. Essa proposta foi construida, elaborada e aplicada em
parceria com professores, pedagogos e gestores das escolas, de forma colaborativa em
uma perspectiva de EA Critica. Dessa forma, foi possivel perceber, a partir dos
diferentes contextos das escolas municipais, sendo uma da zona urbana e outra da zona
rural, que a proposta de intervengdo pode ser ajustada e assim, construir conhecimentos
que poderéo colaborar com uma educacéo transformadora e emancipadora.

Assim, as oficinas pedagdgicas colaboraram em relacdo ao conhecimento
comum e o conhecimento cientifico, tendo como foco a ac¢éo consciente e reflexiva dos
alunos e professores participantes, no sentido de demonstrar de forma critica os
problemas e efeitos relacionados as queimadas ao longo dos anos e especificamente na
regido Sul do Amazonas. Ao procurar enfatizar e discutir os questionamentos e
exemplos trazidos pelos alunos sobre seu cotidiano para a partir desses explicar que as
queimadas representam uma questdo historica e cultural, e principalmente uma questao
econbmica e social, para a qual hd a exploracdo da natureza, ndo somente para
sobrevivéncia, mas também para o lucro dos grandes empresarios, que influenciam
diretamente no equilibrio térmico, na flora, na fauna e na saide humana, enfim na vida
do planeta.

Para tanto, enfatizamos que as préaticas pedagodgicas que abordam as questdes
sobre educacdo ambiental devem ser dialogadas com os diversos atores participantes do
processo, e assim, propor intervencdes sobre as problematicas relacionadas a EA que
envolvem o contexto escolar. Para desta forma contribuir com a formacgdo continuada
dos professores e com ensino e aprendizagem dos alunos nas discussdes das questdes
ambientais, colaborando com a formag&o do cidaddo critico e participativo.

E importante destacar que a descricdo de experiéncia pode ilustrar e criar
exemplos efetivos para serem trabalhados no contexto escolar sobre a EA, contudo,
também compreendemos a necessidade de apontar elementos que se mostraram
indispensaveis, e refletir de forma critica com base na relagédo entre teoria e pratica. E
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assim aceitar o desafio de que estamos sempre em processo de aprendizagem como
sujeitos inacabados e que aprendemos ao ensinar estando abertos a curiosidade
epistémica como afirma Freire (2019).

Portanto, esclarecemos que, por se tratar de uma tematica ampla e complexa
sobre as préaticas docentes dos professores de Ciéncias, tendo como aporte tedrico a EA
Critica, os questionamentos iniciais e suas contradi¢des ndo se encerram aqui. Contudo,
esperamos que os resultados desta pesquisa possam servir de incentivos e motivacoes
para que novos achados possam contribuir com a constru¢cdo e producdo de
conhecimentos, colaborando com as mais diferentes areas de ensino e proporcionando a

transformacéo da realidade social.
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APENDICES

APENDICE A - Declaragcéo de Inicio de Coleta e de Uso dos Dados da
Pesquisa

Eu, Roberto Adonias de Paula, RG N°1795699-4, CPF N°.751.559.742-91,
Mestrado Profissional Em Ensino de Ciéncias e Matematica — MPECIM, sou
aluno do MPECIM e o N° 20212100002, pesquisador do Projeto de Pesquisa,
“Concepc¢ao e Pratica de Professores de Ciéncias e o0 Contexto da Educacéo
Ambiental Critica: Uma Proposta de Intervencdo.”, que tem por objetivo
primério, analisar as concepcdes e as praticas dos professores sobre a Educagédo
Ambiental no contexto de uma escola municipal do ensino fundamental Il de

Humaita — AM. declaro que:

A coleta de dados do referido projeto ndo foi iniciada e que somente apds a
aprovacdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal do Acre (CEP-UFAC) as informacdes e 0s
dados da pesquisa seréo coletados.

As informac0es e os dados coletados serdo utilizados apenas para fins previstos no
Projeto de Pesquisa e no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme
estabelece a Resolugdo CNS N° 466/2012, 111.2, g; IV.7.

Por ser verdade, firmo a presente.

Humaitd-AM, 13 de setembro de 2022.

-~ )
— .’ L o 1 AD
K( h ot Adonww g row

Roberto Adonias de Paula
Mestrando MPECIM — UFAC
Matricula: 202121000
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APENDICE B — Termo de Anuéncia

v “\. : . ‘ . — .
19/ Lel Dotegnda N*8 m\(.nordemulmm Regional de Educagfio de Humaitd/Setor de Pessoal/SEDUC
de 06/07;2508 | O Rua S/l n® 351 - Nn.vo Centendrio

c e-mail: coordhumaita@seduc.net

AWM\ HUBAITA-am /S e
AP Humaiti-Amazonas

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugao do
projeto de pesquisa intitulado ““Concepc¢do e Pratica de Professores de
Ciéncias e o Contexto da Educacdo Ambiental Critica — Uma Proposta
de Intervencdo, sob a coordenacdo e a responsabilidade do pesquisador
Prof. Dr. Pierre André Garcia Pires, o qual sera executado pelo mestrando
Roberto Adonias de Paula e assumimos 0 compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa a ser realizada nessa instituicdo, no
periodo de 25/08/2022 a 30/12/2022, ap06s a devida aprovagdo no Sistema
CEP/CONEP.

Humaitd, 25 de Julho de 2022

((Bhomano

MARTINHA ELENA LAMANA
Coordenadora regional de educacao de Humaita

\iarny

Ed

Secretaria de
Avenida Waldomiro Lustoza, 250, Japiim || EdlKlQ!O e

Manaus-AM - CEP 69076-830
Desporto
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1 GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS gEm ED

PREFEITURA MUNICIPAL DE HUMAITA “A educagdo transformando vidas”.

: f 23 SECRETARIA MUI\JICIPAL DE EDUCACAO
unice w EDUCACAO DO CAMPO
“Humaita Rumo Ao Progresso”

068 o TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execucao do
projeto de pesquisa intitulado ““Concepcdo e Pratica de Professores de
Ciéncias e 0 Contexto da Educacdo Ambiental Critica — Uma Proposta
de Intervencdo, sob a coordenacdo e a responsabilidade do pesquisador
Prof. Dr. Pierre André Garcia Pires, o qual sera executado pelo mestrando
Roberto Adonias de Paula e assumimos o compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa a ser realizada nessa instituicdo, no
periodo de 25/08/2022 a 30/12/2022, apos a devida aprovacdo no Sistema
CEP/CONEP.

Humaitd, 02 de setembro de 2022

/
Arnaldina d S(Jcorro Chagas

Secretaria-Municipal de educagao
Decreto N°005/2021-Gab.Pref.

Arnaldina do Socorro Chagas
Secretdria Municipal de Educacao
to n° 005/2021 = Gab, Pref.

Secretaria de Educagéo - Rua 05 de Setembro, S/N — Centro — CEP: 69.800-000-Humaita/AM
E-mail: semed@humaita.am.gov.br
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre Esclarecido para os
Professores

Prezado(a) professor(a)/formador(a),

Convidamos vocé para participar da pesquisa de dissertacdo de mestrado intitulada
“Concepcao e Pratica de Professores de Ciéncias e o Contexto da Educagdo
Ambiental Critica: Uma Proposta de intervencdo” do Mestrando, Roberto Adonias
de Paula da turma 2021 do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica,
portador (a) do CPF: 75155974291; RG 1795699-4, sob a orientacdo Prof°. Dr. Pierre

André Garcia Pires.

A sua participagdo € voluntéria e consiste em responder a entrevista
semiestruturada. Os dados coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente para fins
desta pesquisa e 0s seus resultados poderdo ser publicados em revistas e/ou eventos
cientificos. Trata-se de um projeto que tem como objetivo geral: Analisar as
concepcdes e as praticas dos professores sobre a Educacdo Ambiental no contexto das
escolas de ensino fundamental 11 de Humaita — AM.

Nesse sentido, buscamos também: (i) identificar a concepcdo dos professores do
ensino fundamental Il sobre a tematica Educacdo Ambiental; (ii) reconhecer os
contetdos, os temas abordados e os projetos desenvolvidos nas praticas educativas
dos professores sobre as questdes ambientais e (iii) Elaborar oficinas pedagdgicas que
abordem as questdes ambientais no sentido de contribuir com a compreenséo da EAC
no contexto escolar, na tentativa de responder a seguinte problematica: Como o0s
professores das escolas do ensino fundamental Il de Humaita&-AM trabalham a
questdo da Educacdo Ambiental no cotidiano escolar?

A Pesquisa apresenta as seguintes hipdteses: 1- A Educacdo Ambiental no
cotidiano escolar se apresenta de forma isolada em relacéo as disciplinas do curriculo da
escola 2- Os professores ndo apresentam qualificacdo e nem incentivo (formagdo
continuada) da escola para trabalhar a Educagdo Ambiental em suas préaticas

pedagdgicas. Sendo que, a partir das respostas dos entrevistados iremos elaborar as
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oficinas pedagogicas e produzir o material didatico. Para tanto, o procedimento
metodoldgico estd pautado em uma abordagem qualitativa e como instrumento de
pesquisa serd utilizado para a coleta de dados a entrevista semiestruturada. Os sujeitos
da pesquisa serdo professores de Ciéncias do Ensino Fundamental 11 de Humaita-AM. O
procedimento de analise dos dados sera mediante a técnica de Anéalise de Contedo
(AC) de Bardin (2016).

Tozoni-Reis e Campos (2014), dentre outros que descrevem a contribuigéo
da Educacdo Ambiental Critica (EAC) para a formacgéo do sujeito e da transformacao
da realidade em todas as dimensGes. Assim, a escola apresenta-se como locus da
construcdo do conhecimento, faz-se necessario que ela se constitua como um lugar
privilegiado para o desenvolvimento de processos educativos relacionados a
Educagdo Ambiental, tanto em sala de aula como atividade de campo de forma
interdisciplinar e cooperativa. Tendo vista, que 0 processo da construcdo do
conhecimento na formacao do cidaddo e cidadd e na formacdo critica do mundo em
que vivemos, esta relacionado entre outras questdes, com a mudanca da concepcao
que se tem da Educacdo Ambiental.

B Esclarecemos que a sua participacdo na pesquisa poderd lhe causar
desconfortos e riscos tais como: 1. Desconforto e constrangimento: podendo ser
caracterizada pelo incobmodo do participante diante do pesquisador, durante a realizacéo
das entrevistas; 2. Cansaco Fisico: pode ocorrer cansaco fisico por parte dos
participantes, durante a realizacdo das entrevistas; 3. Perda da confidencialidade dos
dados e exposicdo: relaciona-se ao risco de outras pessoas ndo envolvidas na pesquisa
terem acesso as informacBes coletadas através dos instrumentos de entrevistas; 4.
Interpretacdo equivocada dos dados coletados: este risco pode ocorre devido a
possibilidade de interpretacdo equivocada dos dados produzidos por meio das
entrevistas e no momento da transcri¢do das entrevistas gravadas. 5. Moral: por ter sua
pratica vulneravel a quebra de sigilo.

C Para minimizar ou excluir os riscos da pesquisa, serdo tomadas as
seguintes providéncias e cautelas: 1. Com o intuito de minimizar ou excluir o risco em
relacdo aos possiveis desconfortos e constrangimentos no decorrer das entrevistas, sera
assegurado aos participantes um espago especifico para coleta das informagdes onde
estardo presentes apenas 0 pesquisador e o0 entrevistado. 2. Para tentar minimizar ou
excluir o risco de cansaco fisico, os participantes da pesquisa terdo a liberdade de
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escolher o horario e o local que considerarem mais favoravel para a realizacdo das
entrevistas. 3. Para minimizar qualquer tipo de preocupacdo em relacdo ao sigilo da
pesquisa, serd garantido o anonimato dos participantes, sendo que em hipotese alguma
seus nomes serdo divulgados, de forma que no momento das transcricbes das
informacdes serdo utilizados cddigos para designar cada um deles. 4. Para minimizar ou
excluir os riscos referentes a ma interpretagdo dos dados obtidos no decorrer da
pesquisa, buscaremos ser o mais fiel possivel as informacbes apresentadas pelos
participantes da pesquisa que terdo acesso ao texto produzido, no intuito de afirmarem a
existéncia ou ndo de informacBes equivocadas. 5. No primeiro contato com o0s
participantes da pesquisa, serd explicado que seus nomes, de forma alguma constarao na
descricdo do estudo realizado, sendo que o0s sujeitos da pesquisa serdo nomeados por
um codigo alfanumérico. Os dados armazenados serdo protegidos por meio de uma
senha no dispositivo de armazenamento com acesso exclusivo do investigador, como
medida de cautela contra riscos de perda de confidencialidade e confiabilidade dos

dados. Estes dados serdo deletados em tempo oportuno (apds cinco anos).

Esclarecemos ainda, que durante a realizagdo da pesquisa Vvocé sera
acompanhado e assistido por parte do pesquisador em qualquer aspecto que sentir
necessidade inclusive com apoio de profissionais da salde (médicos e psic6logos)
mediante necessidade do pesquisado. Ressaltando ainda que o pesquisador dara suporte
financeiro caso haja a necessidade de gastos com locomogdo ou alimentacdo em
decorréncia de atividade relacionada a pesquisa. Tera apoio financeiro para despesas
decorrente de atividade relacionada a pesquisa, apoio relacionado a saude fisica e mental
bem como dos direitosde indenizagdes e que apds o encerramento e/ou interrup¢do da
pesquisa, vocé continuara a ser acompanhado, tendo direito a todos beneficios da
pesquisa que lhe couber.

Este estudo traz beneficios diretos e indiretos a seus participantes a medida que
se propde analisar as concepcOes e as praticas dos professores sobre a Educacéo
Ambiental no contexto das escolas de ensino fundamental 1l de Humaitad — AM uma
tematica relevante para o contexto educacional. Apods ser concluida, esta pesquisa, de
carater académico, traz beneficios indiretos quando possibilita a seus participantes, uma
reflexdo sobre a Educacdo Ambiental e a pratica de professores, instigando-os ha
formular ou até mesmo reformular seus conhecimentos e também suas préaticas. Além

disso, traz beneficios diretos quando o estudo for finalizado e seus resultados forem
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compartilhados com os Iécus da pesquisa (escolas da rede de ensino de Humaita), o que
sera oficializado com a entrega de um exemplar para as equipes gestoras, depois da
defesa da dissertacdo. Também estaremos & disposicdo para promover workshop,
grupos de estudos, rodas de conversas para a comunidade escolar a respeito da tematica
investigada. Convém ressaltar que esta pesquisa pode ainda contribuir com o
surgimento de novos estudos sobre essa temética

D) Garantias para 0s participantes da pesquisa
1. Vocé é livre para participar ou ndo da pesquisa. Se concordar em participar, vocé
podera retirar seu consentimento a qualquer tempo, sem sofrer nenhuma penalidade por
causa da sua recusa ou desisténcia de participacao.
2. Sera mantido o sigilo absoluto sobre a sua identidade e a sua privacidade sera
preservada durante e apds o término da pesquisa.
3. Vocé ndo receberd pagamento e nem terd de pagar pela sua participacdo na pesquisa.
Se houver alguma despesa decorrente de sua participacdo, vocé sera ressarcido pelo
pesquisador responsavel.
4. Caso a pesquisa Ihe cause algum dano, explicitado ou ndo nos seus riscos ou
ocorridos em razdo de sua participacdo, vocé sera indenizado nos termos da legislagdo
brasileira.
5. Apds assinado por vocé e pelo pesquisador responsavel, vocé recebera uma via deste
TCLE.
6. A qualquer tempo, vocé poderé solicitar outras informacdes sobre esta pesquisa e 0s
seus procedimentos, para o0 seu pleno esclarecimento antes, durante e ap6s o término da
sua participacdo. Essas informacbes e esclarecimentos poderdo ser solicitados ao
pesquisador responsavel Roberto Adonias de Paula pelo telefone n° (97) 98425- 7361

e pelo e-mail roberto.paula@sou.ufac.br. Vocé também poderé entrar em contato com o

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Acre (CEP- UFAC) para
solicitar todos e quaisquer esclarecimentos sobre a pesquisa, de segunda a sexta feira,
no horario de expediente. O CEP-UFAC funciona na sede da Ufac, que fica localizado
no Bloco da Pro-Reitoria de Pos-Graduagdo, sala 26, telefone 3901- 2711, e-mail
cep@ufac.br, Rio Branco-Acre, CEP 69.915-900.

6.1 Vocé podera, ainda, entrar em contato com a Comissdo Nacional de Etica em

Pesquisa-CONEP pelo telefone (61) 3315-5877 ou pelo e-mail conep@saude.gov.br,

para solicitar esclarecimentos e sanar davidas sobre a pesquisa ou mesmo para
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denunciar o ndo cumprimento dos deveres éticos e legais pelo pesquisador responsavel
na realizacdo da pesquisa.

E) Declaracao do Pesquisador Responsavel
Eu, Roberto Adonias de Paula, declaro cumprir todas as exigéncias éticas contidas nos
itens 1V. 3 da Resolucdo CNS N° 466/2012, durante e apds a realizacdo da pesquisa.

F) Consentimento do participante da pesquisa
Eu, , RG N°

7361 e pelo e-mail roberto.paula@sou.ufac.br. O CEP-UFAC funciona na sede da

Ufac, que fica localizado no Bloco da Pro-Reitoria de Pds-Graduacdo, sala 26, telefone
3901- 2711, e-mail cep@ufac.br, Rio Branco-Acre, CEP 69.915-900.

Declaro ter sido plenamente informado e esclarecido sobre a pesquisa e seus
procedimentos apresentados neste TCLE. Por fim, declaro ter recebido uma copia do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e consinto de forma livre com a minha

participacao.

Humaitd/AM, , de 202

Assinatura do Participante da Pesquisa

(“7. 7 o 7 rowte.

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICE D - Roteiro de Entrevista dos Professores

Eu, Roberto Adonias de Paula, estudante da Programa de Pds-Graduagdo —
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do

Acre (UFAC), sob a orientacdo do Prof®. Dr. Pierre André Garcia Pires.

Venho por meio deste perdi a sua colaboragdo na realizagdo da minha
pesquisa, respondendo a entrevista a seguir, que tem como objetivos: Analisar as
concepcdes e as praticas de professores sobre a Educacdo Ambiental no contexto das
escolas de Ensino Fundamental 1l de Humaitd — AM. Portanto, convido vocé para
essa pesquisa, pois sua participacdo serd de extrema importancia para a fase de
concepgdo desta proposta. Como forma de preservar a imagem dos entrevistados

serdo garantidos o sigilo e o anonimato de todos participantes.

Agradecendo desde ja& pela disponibilidade de responder as perguntas

elaboradas na realizacdo da presente pesquisa.

Certa de contar com sua compreensdo e contribuicdo, apresento, de anteméo,

meus sinceros agradecimentos.

Cordialmente,

Mestrando: Roberto Adonias de Paula.

Campus Universitario, BR 364 km Distrito Industrial, CEP: 69.920-900 Rio
Branco-Acre. E-mail: ppg.pecim@ufac.br
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APENDICE E- Entrevista para os Professores

Data em que a entrevista foi realizada: / 12022

1. Qual seu nome completo e sua idade?

2. Qual sua formacéo (graduacéo, pos-graduacdo, mestrado, doutorado)?

3. Quanto tempo atua como professor (a)?

4. Qual é a sua carga horéaria de trabalho na escola? Ja trabalhou em outra disciplina
além de ciéncias?

5. O que vocé entende por meio ambiente?

6. Durante seu processo de formacdo inicial e continuada desenvolveu alguma
disciplina ou atividade relacionada a questdes ambientais? Se sim descreva.

7. Vocé desenvolve alguma pratica de educacdo ambiental na escola? Quais? Teve
algum investimento financeiro?

8. Nas suas aulas vocé estabelece relacdo entre as tematicas de Educacdo Ambiental e o
dia-a-dia dos alunos? Se sim, pode dar alguns exemplos?

9. A escola proporciona momentos para mostrar suas atividades realizadas para a
comunidade? Como?

10.  Qual meio de comunicacdo vocé tem acesso a divulgacGes sobre a tematica de
Educacdo Ambiental? Por que ela é importante?

11.Que aspecto do ensino de ciéncias vocé considera relevante para tematica EA nos

dias atuais?

12. Existem dificuldades em inserir as tematicas de Educacdo Ambientais nos
contetdos de ciéncias? E de forma interdisciplinar? Se sim quais?

13. A partir do seu ponto de vista professor, vocé acreditar que as oficinas ajudardo
a compreensao da EA em suas aulas nos dias de hoje?

14. Gostaria de acrescentar algumas informagdes que jugue importante em relacéo
Educacdo Ambiental no contexto escolar?

Desde j&, agradecemos a sua colaboracéo.

Campus Universitério, BR 364 km Distrito Industrial, CEP: 69.920-900 Rio

Branco-Acre. E-mail: ppg.pecim@ufac.br
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