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EPIGRAFE

Incluir € compreender que todos os alunos aprendem, mas cada um a sua maneira e no seu
proprio ritmo,



RESUMO

O presente trabalho esta vinculado a linha de estudos Ensino e Aprendizagem de
Ciéncias e Matematica, do Programa de Pos-Graduacdo Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias e Matematica (MPECIM), da Universidade Federal do Acre, e tem
como Problema de Pesquisa: Como professores(as) dos anos iniciais cartografam
praticas de ensino de geometria espacial para alunos(as) autistas, ao vivenciarem um
grupo de estudo, cujo objetivo geral € compreender como professores(as) dos anos
iniciais cartografam praticas de ensino de geometria espacial para alunos(as) autistas,
ao vivenciarem um grupo de estudo e, tendo como objetivos especificos identificar,
refletir e analisar as préaticas dos professores em relacédo ao trabalho com a geometria
espacial com os alunos publico alvo desta pesquisa. Para a constituicdo do corpus
deste trabalho, foram utilizadas narrativas de 7(sete) professores (as) em efetivo
exercicio nos anos iniciais do Ensino Fundamental na Rede Publica do municipio de
Rio Branco/ Acre. A construcao de dados se deu mediante a aplicagdo de questionério
semiestruturado aos/as professores/as. Para tanto, utilizamos no referencial tedrico
as contribuicdes de autores (as) que abordam formacéo continuada de professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, cartografia e o ensino para alunos autistas.
Os resultados indicam que o grupo de estudo possibilitou a cartografia (ou
mapeamento) das seguintes praticas de ensino de geometria espacial para alunos
autistas: adaptacdo de materiais pedagogicos, utilizacdo de metodologias sensoriais,
ensino estruturado, individualizacdo do ensino (adocéo de préticas diferenciadas para
cada aluno autista), uso de tecnologia assistiva, incorporacdo de estratégias de
comunicacdo alternativa e aumentativa. Essas praticas mostram que o grupo de
estudos contribui significativamente para a criacdo e mapeamento de metodologias
pedagogicas mais inclusivas e eficazes para o ensino de geometria espacial para
alunos autistas, tornando o ensino mais acessivel. E o produto educacional
apresentado € uma Coletanea de cartografia com as praticas das professoras sobre
a geometria espacial que atuam com alunos (as) autistas de 1° ao 5° ano.

Palavras-chave: Formacdo Continuada de professores (as) dos Anos Iniciais.
Cartografia de Praticas Pedagogicas. Autismo. Educacdo Matematica Inclusiva.



ABSTRACT

This work is linked to the line of studies Teaching and Learning of Science and
Mathematics, of the Postgraduate Program Professional Master's Degree in Teaching
Science and Mathematics (MPECIM), of the Federal University of Acre, and has as
Research Problem: How do teachers of the initial years map teaching practices of
spatial geometry for autistic students, when experiencing a study group? , whose
general objective is to understand how teachers of the initial years map teaching
practices of spatial geometry for autistic students, when experiencing a study group
and, having as specific objectives to identify, reflect and analyze the practices of
teachers in relation to working with spatial geometry with the students target audience
of this research . To constitute the corpus of this work, narratives of 8 (eight) teachers
in effective exercise in the initial years of Elementary Education in the Public Network
of the municipality of Rio Branco / Acre were used. Data construction occurred through
the application of a semi-structured questionnaire to the teachers. To this end, we used
in the theoretical framework the contributions of authors who address continuing
education for teachers in the initial years of elementary school, cartography and
teaching for autistic students. The results indicate that the study group made it possible
to cartography (or map) the following spatial geometry teaching practices for autistic
students: adaptation of teaching materials, use of sensory methodologies, structured
teaching, individualization of teaching (adoption of differentiated practices for each
autistic student), use of technology assistive, incorporation of alternative and
augmentative communication strategies. These practices show that the study group
contributes significantly to the creation and mapping of more inclusive and effective
pedagogical methodologies for teaching spatial geometry to autistic students, making
teaching more accessible. And the educational product presented is a Collection of
cartography with the practices of teachers on spatial geometry who work with autistic
students from 1st to 5th grade

Keywords: Continuing Education for Early Years Teachers. Mapping of Pedagogical
Practices. Autism. Inclusive Mathematical Education.
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INTRODUCAO

A problemética da formacgé&o continuada de professores que atuam com 0s
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, os quais desenvolvem seus trabalhos com
alunos autistas, é a base dessa dissertacao, apontando a necessidade emergente de
promocao da qualificacdo de forma especifica desses profissionais.

A revisdo da literatura em dissertacoes e teses do Banco de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) deixa claro que, apesar da existéncia de politicas publicas e programas de
formacdo, muitos professores ainda ndo se sentem totalmente seguros em suas
praticas, apresentando dificuldades no atendimento a alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Essa lacuna formativa traz impactos objetivos no
desenvolvimento de praticas inclusivas e adaptadas as necessidades especificas
desses educandos. Ainda indica que grande parte dos cursos de formacao continuada
oferece um tratamento pouco especifico sobre a inclusdo na escola, deixando de
abordar de forma mais analitica as especificidades do trabalho com alunos autistas.
E mais, ha uma caréncia muito grande de recursos e estratégias pedagogicas
adaptadas ao contexto escolar para aluno com TEA.

Nesse sentido, a problematica reforca a importancia de formacées continuadas
no ensino de Matematica a estudantes com TEA que oferecam ferramentas
pedagogicas tedrico-praticas para que os professores possam fortalecer a inclusao
desse publico em suas aulas.-Aliado a essa situacao de formacéao de professores esta
0 interesse em pesquisar esse tema surgiu do crescente aumento no numero de
alunos autistas nas escolas e de ter um sobrinho com TEA. Além disso, buscamos
contribuir para o processo de construcdo do conhecimento, focando no
aprimoramento das praticas pedagogicas dos professores que lecionam nos anos
iniciais do ensino fundamental. Esse estudo visa fortalecer a qualificacdo docente e,
consequentemente, melhorar o atendimento as necessidades educacionais desses
alunos.

Assim sendo, 0s grupos de estudos que objetivamos efetivar visam
proporcionar oportunidades reais de formacdo continuada para os professores,
construindo espaco para a troca de experiéncias e conhecimentos que possam
responder as necessidades especificas com alunos autistas, pois tal abordagem é

reforgcada nos estudos de Santos e Oliveira (2018), que analisam como a colaboragao
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entre professores em grupos de estudo pode gerar novas estratégias para o ensino

de geometria espacial de forma inclusiva e eficaz.

Alunos com TEA matriculados na Rede Municipal
de Ensino: Creche, Infantil e fundamental |

204 277 282

2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

GraficolNucleo de estatistica/SEME/Censo Escolar

FonteE-mail:estatisticaac@inep.gov.brDadosNEP 2023
Do Acre: DIGMDE - Divisao de Gestao e Monitoramento de Dados Escolares.

Desta forma, o levantamento de dados do gréfico ressalta ainda mais a
importancia de se trabalhar essa tematica, pois € notdrio que 0os nimeros se elevam
a cada ano e, consequentemente, os (as) professores (as) necessitam de formacodes
e especializacdes na area da educacao inclusiva. Destacamos Lei n°® 13.861, de 18
de julho de 2019 que a altera a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, para incluir as
especificidades inerentes ao transtorno do espectro autista nos censos demogréficos.
Nesse sentido, percebemos a preocupacao do legislador ao incluir a tematica nos
censos, pois a partir de dados e o seu tratamento adequado € possivel pensar em
politicas publicas para atender essa clientela.

E indiscutivel que os dados também indiquem que a sobrecarga de trabalho e
a cobranca demasiada, especialmente, no contexto de adaptar e ministrar atividades
para alunos/as autistas, aliadas as condicbes das escolas contribuem

consideravelmente para um desgaste fisico e psicolégico dos(as) professore(as).
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Considerando a revisdo da literatura realizada, identificamos dois aspectos
principais: por um lado, a formacdo continuada de professores que ensinam
matematica nos anos iniciais e, por outro, as praticas pedagogicas voltadas para
alunos autistas. No entanto, uma possibilidade lacuna importante que emerge é como
a participagéo de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em grupos de
estudo pode contribuir para compreender as especificidades dos estudantes com TEA
e aprimorar essas praticas pedagogicas para o ensino de matematica aos alunos
autistas.

Além do mais, Lei de Diretrizes e Bases da Educacé@o Nacional (LDB), Lei n°
9.394/96 fundamenta e assegura a educacgado para todos/as independente de sua
condicdo fisica, intelectual ou social. Ja4 a Lei n° 12764 de dezembro de 2012,
especifica os direitos dos autistas e de Pessoas com Deficiéncia (PCD) em geral,
reforcando e garantindo seus direitos em todos os sistemas de Ensino.

Dessa forma, anunciamos o problema de pesquisa: Como professores (as) dos
anos iniciais cartografam praticas de ensino de geometria espacial para alunos (as)
autistas, ao vivenciarem um grupo de estudo? Como objetivo geral, compreender
como professores (as) dos anos iniciais cartografam praticas de ensino de geometria
espacial para alunos(as) autistas, ao vivenciarem um grupo de estudo.

A metodologia da pesquisa adotada foi de natureza qualitativa, do
tipo estudo de caso, contando com a participacao de 08 professores de
escolas publicas municipais de Rio Branco/AC.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEP) no dia 02 de agosto de 2023, sob o parecer de numero 6.214.076.
Para a construcao dos dados, utilizamos os seguintes instrumentos:

v Questionario semiestruturado: Aplicado para identificar as praticas
pedagégicas dos professores e suas percepcdes sobre o ensino de
geometria espacial para alunos autistas.

v" Relatos e Planos de Aula/Sequéncias Didaticas: Planejados e
elaborados pelos professores durante o grupo de estudo para aplicar nas
suas praticas pedagogicas.

v' Producado de Cartografias: Os professores elaboraram cartografias
documentando suas praticas pedagdgicas e o0s resultados da

implementacéo das sequéncias didaticas.
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v Registros de Observacdes: Observacdes das aulas ministradas pelos
professores, registradas para analise das interacdes e metodologias
aplicadas

O texto presente esta dividido em 04 (quatro) capitulos: No Capitulo 1, titulo
CONSTRUCAO DA PESQUISA: trata-se da construcdo da pesquisa, com a
apresentacao da trajetéria pessoal e profissional da pesquisadora em relacdo ao tema
investigado, bem como uma abordagem sobre como a literatura existente discute a
guestdo. Também séo expostos o problema de pesquisa e 0s objetivos, tanto o geral
quanto os especificos. O Capitulo 2 REVISAO DA LITERATURA E
FUNDAMENTACAO TEORICA ¢é dedicado a revis&o da literatura e a fundamentagao
tedrica que sustentam a pesquisa. O Capitulo 3CARTOGRAFIAS DE PRATICAS
PEDAGOGICAS DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL aborda as praticas pedagodgicas relacionadas ao ensino de
geometria espacial para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
fundamentadas a partir de observacdes e relatos dos participantes. No Capitulo 4,
METODOLOGIA DA PESQUISA realiza-se a analise dos dados obtidos, com o intuito
de responder a questao central do estudo. CONSIDERACOES FINAIS , Referéncias

e 0s apéndices.
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CAPITULO 1: CONSTRUCAO DA PESQUISA

O Capitulo 1, "CONSTRUCAO DA PESQUISA", apresenta a trajetoria
académica e profissional da pesquisadora, contextualizando suas motivacdes e o
desenvolvimento de seu interesse pela inclusdo de alunos autistas no ensino de
geometria espacial. A experiéncia da pesquisadora € descrita desde o periodo
escolar, quando, como estudante, passou por dificuldades de integracdo de alguns
alunos no ambiente escolar, até sua atuacéo docente, onde, ao lidar com alunos com
TEA (Transtorno do Espectro Autista), viu a importancia de aprofundar-se em
metodologias de ensino inclusivas. Uma motivacdo pessoal também influenciou esse
foco: o diagndstico de autismo em um familiar, o que ressaltou as lacunas no preparo
das escolas para atender esse publico.

A pesquisa, intitulada Grupo de Estudo com professores(as) que ensinam
matematica nos anos iniciais: cartografando praticas de ensino de geometria espacial
para alunos(as) autistas, proporciona uma visao inclusiva sobre o ensino de criancas
autistas.

Os objetivos gerais e especificos da pesquisa incluem compreender, identificar,
refletir e analisar essas praticas pedagdgicas. Em resumo, o capitulo construiu uma
base para que o Capitulo 2, "REVISAO DA LITERATURA E FUNDAMENTACAO
TEORICA," aprofunde o embasamento tedrico e conceitual, abordando trés temas
principais: incluséo escolar, ensino de geometria espacial e a formacao continuada de
professores por meio de grupos de estudo. Essa revisdo sustenta a pesquisa,
permitindo uma analise aprofundada de praticas pedagdgicas inclusivas no contexto

do ensino de matemaéatica no ensino fundamental anos iniciais.

1.1 TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL DA PESQUISADORA NO
CONTEXTO DA EDUCACAO INCLUSIVA E ENSINO DE GEOMETRIA ESPACIAL
PARA ALUNOS AUTISTAS

O trabalho docente com foco no processo de inclusdo dos(as) alunos(as) com
necessidades especiais é desafiador e gera grandes inquietagcbes no processo de
ensino e aprendizagem, diante disso, este projeto de pesquisa do Mestrado
Profissional de Ciéncias e matematica da Universidade Federal do Acre propde a
pesquisa Intitulada: Grupo de Estudo com professores (as) que ensinam matematica
Nnos anos iniciais: cartografando praticas de ensino de geometria espacial para alunos

(as) autistas.
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A prética pedagdgica com alunos/as especiais foi algo que sempre me trouxe
grandes inquietacdes, desde quando era uma estudante nos anos iniciais e percebia
que alguns alunos tinham dificuldades em se integrar ao ambiente pedagdgico
escolar, ndo conseguindo avancar em seu desempenho, especialmente na area de
matematica.

Naquele momento ainda nao tinha esta compreenséo sobre alunos especiais,
autismos ou outras formas de deficiéncias. A medida que fui estudando,
desenvolvendo minha aprendizagem fui percebendo que criancas com necessidades
especiais era muito comum nas escolas publicas em que estudei nos anos 2000 a
2006 e, depois nas escolas publica da rede municipal em que trabalhei desde 2018
até a presente data como professora.

Mas um fato que fez sentir a necessidade de um conhecimento maior sobre o
trabalho com os alunos autistas foi quando tivemos em nossa familia um diagndstico
de autismo no meu sobrinho. Este fato despertou um sentimento de impoténcia diante
de uma realidade em que a escola ndo estava preparada para atender alunos com
este diagnostico em seus processos de ensino aprendizagem.

Assim, durante minha formacgao profissional docente como pedagoga e
professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental, fui alicercando minha prética
com estudos de autores como Vygotsky (1991), Piaget (1970), Ausubel (1982),
Schopler (1995), Libaneo (2004) e Pimenta (2002), sobre esta tematica, a fim de
gue pudesse contribuir para que estes alunos pudessem ter uma construcdo de
aprendizado que Ihes permitisse continuar aprendendo, mesmo diante das limitacdes
que pudessem apresentar.

E importante destacar que durante toda minha pratica docente tenho trabalhado
com alunos/as autistas e, muitas vezes senti dificuldade em executar o que planejava,
visto que cada autista requer um estudo minucioso e unico. Mesmo que os laudos
tenham o mesmo CID, nos deparamos com caracteristicas que nem sempre se
assemelham, o que ndo nos causa impacto tendo em vista que cada crianga tem seu
ritmo de aprendizagem e desenvolvimento.

Nesta trajetoria pedagogica sempre trabalhei em parceria com o mediador e ou
Assistente educacional usando materiais concretos, utilizando o mesmo conteudo
repassado para os demais alunos/as, busco sempre trabalhar atividades que os/as
autistas participem juntamente com todos os/as alunos/as. O trabalho é desafiador,
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porém ver essa crianga interagindo e participando com os colegas é gratificante e faz
valer o tempo dispensado na elaboragao de cada atividade.

E sabido que os(as) professores(as) da Educacéo Basica em seu processo de
formacao académica ndo dispde de um estudo mais aprofundado sobre o trabalho
com os alunos com TEA (Transtorno do Espectro Autista). Neste sentido, Libaneo
(2004), afirma o termo formag¢do continuada vem acompanhado de outro, a
formacéo inicial e toma-se oportuno conhecer estudos e pesquisas relacionados a
esta teméatica que ampliara e aprofundara uma real compreenséo da realidade com a
qual os(as) professores(as) dos anos iniciais do ensino fundamental tem vivenciado.

A importancia de se trabalhar essa tematica surgiu, pela necessidade de uma
formacdo continuada para professores (as) dos anos iniciais tendo em vista que o
namero de criangcas com autismo vem aumentando a cada ano nas escolas do Acre,
sobretudo, em Rio Branco, no Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) e Ensino
Fundamental 1l (6° ao 9° ano). Neste processo de busca, mapeamos algumas teses e
dissertacdes que versam sobre nosso tema e, dentre os trabalhos, destacamos a
dissertacdo de Nascimento (2020) que se aproxima de nossas preocupac0fes, pois,
lanca um novo olhar ao focalizar o modo como os (as) professores(as) dizem e fazem
em suas praticas ao ensinar matematica para alunos(as) autistas.

Com o objetivo de identificar as conquistas e 0s impasses experimentados pelos
professores para incluir alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas escolas
regulares dos anos iniciais do ensino fundamental, da rede publica, evidenciamos
também, o artigo de Santos e Oliveira (2018), publicado na Revista Valore, analisa a
pratica pedagdgica em geometria nos primeiros anos do ensino fundamental (1° ao 5°
ano), cujo foco consistem em como os professores podem construir significados reais
para o ensino de geometria na sala de aula. A pesquisa discute a importancia de
introduzir conceitos geométricos desce cedo, empregando estratégias pedagdgicas
qgue trabalham praticas do cotidiano dos educandos, facilitando a compreensédo de
nocdes espaciais e geométricas.

Os resultados desses trabalhos contribuem para a nossa pesquisa, pois, trazem
elementos basilares sobre o tema e deixam “lacunas” a serem investigadas: falta de
abordagens especificas para alunos autistas, auséncia de estudos longitudinais,
pouca interagdo com as tecnologias assistiva, participacdo dos professores e

perspectiva dos alunos.
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E oportuno dizer que este trabalho trar4 beneficios concretos para os(as)
professores(as), pois representara uma estratégia de formacéo continuada em servigo
produzindo um novo olhar sobre os métodos de ensino para os/as alunos/as com TEA
e, para os(as) alunos(as), possibilitara a oportunidade de ampliar e desenvolver suas
aprendizagens, favorecendo a inclusdo e possibilitando maior autonomia e

participagédo na construcao de seus conhecimentos.

1.2- PROBLEMA DE PESQUISA:

A partir das reunides realizadas entre orientanda e orientador das vivéncias
profissionais da mestranda, direcionamos a pesquisa ao grupo de estudo como uma
ferramenta e uma possibilidade de formacdo continuada com foco nos(as)
profesores(as) que atuam com alunos(as) autista. Nessa perspectiva, esse projeto de
pesquisa visa cartografar praticas de geometria espacial de professores(a) dos anos
iniciais do Ensino fundamental | que atuam com alunos(as) com TEA .

Para isso, responderemos a seguinte questdo de pesquisa: Como
professores(as) dos anos iniciais cartografam praticas de ensino de geometria
espacial para alunos(as) autistas, ao vivenciarem um grupo de estudo?

Nosso interesse em pesquisar 0 tema surgiu pelo aumento do numero de
alunos(as) autistas, além de contribuir para o0 processo de construgcdo do
conhecimento pensando no aprimoramento das praticas pedagdgicas de professores

(as), que ministram aulas nos anos iniciais do ensino fundamental.

1.3- OBJETIVOS:

1.3.1 Geral
Compreender como professores(as) dos anos iniciais cartografam préaticas de ensino

de geometria espacial para alunos(as) autistas, ao vivenciarem um grupo de estudo.

1.3.2 Especificos
e I|dentificar as cartografias das praticas de ensino de geometria espacial para

alunos(as) autistas;

e Refletir sobre as relagdes entre as cartografias e o ensino de geometria
espacial para alunos (as) autistas;

e Analisar as cartografias das praticas de ensino de geometria espacial para

alunos(as) autistas, ao vivenciarem um grupo de estudo.
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O Capitulo 1 CONSTRUCAO DA PESQUISA apresenta a trajetéria pessoal e
profissional da professora-pesquisadora, assim como o seu interesse pela questao da
inclusédo de alunos com autismo no ensino de geometria espacial. Considerando suas
experiéncias tanto como estudante quanto docente e do diagnostico de um familiar
autista, pesquisadora passou a se preocupar e aprofundar no estudo de préticas
pedagogicas inclusivas.

A pesquisa, intitulada "Grupo de Estudo com professores(as) que ensinam
matematica nos anos iniciais: cartografando praticas de ensino de geometria espacial
para alunos(as) autistas", busca fazer uma analise e, assim, compreender como
os(as) professores(as) dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)
mapeiam suas praticas de ensino para alunos com TEA ao participarem de um grupo
de estudo nas escolas.

A pesquisa € justificada por este capitulo, destacando-se um aumento
significativo de alunos com TEA (Transtorno do Espectro Autista) nas escolas, assim
como a caréncia de formacao continuada no campo de Educacéo Especial para os
professores que atuam com esse publico. Foram revisadas literaturas importantes que
discutem o ensino de geometria para alunos autistas, destacando as lacunas
existentes, como, por exemplo, a falta de abordagens pedagdgicas especificas e
auséncia de tecnologias assistiva.

Centralizamos a pesquisa em como o0s professores dos anos iniciais
cartografam suas praticas de ensino de geometria espacial para alunos autistas em
um grupo de estudo. Os objetivos especificos incluem identificar, refletir e analisar
essas praticas pedagogicas.

Finalizando, o capitulo prepara o terreno para que a discussao teoria seja
retomado no capitulo seguinte, com a finalidade de fundamentar a pesquisa e fazer
um estudo aprofundado de questdes relacionadas a inclusdo e ao ensino de geometria
para alunos com necessidades especiais.

No capitulo 2 REVISAO DA LITERATURA E FUNDAMENTACAO TEORICA,
abordaremos as bases tedricas e conceituais que sustentam e fundamentam a
pesquisa. O objetivo é revisar a literatura com base em trés temas principais: incluséo
escolar, ensino de geometria espacial e formacédo continuada de professores

por meio de grupos de estudo.
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CAPITULO 2 REVISAO DA LITERATURA E FUNDAMENTAQAO TEORICA

Apresenta uma andlise teorica e revisdo da literatura sobre préticas
pedagogicas inclusivas, com foco especifico na educacdo matematica para alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos anos iniciais. Serdo trabalhadas as
teorias da aprendizagem, enfatizando a importancia do conhecimento prévio para a
aprendizagem significativas, conforme é defendido por Ausubel (1982). Nesse
contexto, destaca-se a relevancia de adaptar o ensino de matematica a realidade dos
alunos autistas e utilizar materiais concretos no ensino de geometria.

Além disso, sao discutidas as contribuicbes de Vygotsky e Piaget, que
valorizam a interacdo social e a mediacdo para o desenvolvimento cognitivo,
evidenciando que o ambiente inclusivo e a formacao continuada dos professores séao
cruciais para a aprendizagem dos alunos com TEA. Tedricos como Bossa (2011) e
Schopler (1995) reforcam a necessidade de estratégias especificas, enquanto autores
como Libaneo (2004) e Pimenta (2002) argumentam que a formacao continuada para
educadores é fundamental para um ensino de qualidade.

Serao exploradas as referéncias utilizadas para sustentar a pesquisa. A revisao
bibliografica se baseia em fontes cientificas de repositérios como SciELO e CAPES,
abrangendo um recorte temporal de 2000 a 2022. A pesquisa evidencia a importancia
da cartografia de praticas pedagdgicas externas para o ensino de geometria espacial
a alunos com TEA. Estudos revisados abordam os desafios e estratégias na formacao
de professores, mostrando que a formacao continuada e os grupos de estudo séo

caminhos fundamentais para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas.

2.1 REVISAO TEORICA

As teorias da aprendizagem apontam caminhos que contribuem para a
aprendizagem efetiva previstos para as referidas etapas de formacdo, conforme
organizacdo do curriculo. Nesse sentido, Ausubel (1982) concebe que o
conhecimento prévio é a variavel mais importante para a aprendizagem significativa.
Ou seja, para ser melhor assimilado, o ensino da matematica deve ser planejado
com praticas pedagogicas que possibilite envolver, principalmente, a realidade
dos(as) alunos(as) autistas, sobretudo, nos anos iniciais do ensino fundamental.

Os austistas aprensentam trés niveis de suportes. O nivel 1 de suporte, em

geral, s&o pessoas que tem dificuldades para lidar com normais sociais, apresentando
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comportamentos inflexiveis e dificuldade de interagao social desde a infancia. Ja o
nivel de suporte 2, por sua vez, sdo pessoas que apresentam comportamento social
atipico, com rigidez cognitivas, fortes dificuldades de lidar com mudancas e hiperfoco.
Nesse nivel do espectro, a crianca autista apresenta déficits significativos na
conservacao, com respostas bastante reduzidas ou até mesmo consideradas
atipicas. E, finalmente, o nivel de suporte 3 sdo casos em que os individuos tém
dificuldades graves na sua vida diarias e déficit severo de comunicacdo, com
respostas minimas a interacdo com outras pessoas, podendo adotar comportamentos
repetitivos, como bater o corpo contra outras superficies, apresentando
comportamento social atipico com dificuldades de lidar com mudancgas e hiperfoco.

Entendemos ser fundamental relacionar os conteddos de geometria espacial
com a utilizacdo de materiais e situacdes concretas. No processo de mapeamentos
dos trabalhos analisados para o aporte teérico deste trabalho, é possivel dizer o que
se assemelha nos trabalhos ja produzidos.

Segundo os pesquisadores, os(as) alunos(as) autistas tém possibilidades
diversas de construir seu aprendizado e, os(as) professores(as) dos anos iniciais do
ensino fundamental I, necessitam de um processo de formacéo continuada, conforme
pretendemos realizar, com o grupo de estudos. Ou seja, por considerar suas
potencialidades ja destacadas em diversos estudos, visando a melhoria das préticas
pedagogicas em razao das necessidades dos alunos com TEA. A principal diferenca
em relacdo a estes trabalhos esta na necessidade de se cartografar as praticas de
ensino de geometria espacial para alunos (as) autistas.

Conforme variados pesquisadores, como Vygotsky (1991) e Piaget (1970), os
educandos com TEA (Transtorno do Espectro Autista) apresentam potencialidades
diversificadas, as quais, com o0 auxilio de estratégias didatico-pedagogicas
adequadas, podem ser desenvolvidas. Vygotsky, defensor do sociointacionismo,
defendia que eram importantes a interacdo social e a mediacdo no processo de
aprendizagem, reforgcando a ideia de que o ambiente e as praticas escolares inclusivas
tendem a favorecer significativamente o desenvolvimento cognitivo desse publico.

Bossa (2011) e Schopler (1995) também argumentam que as criangas com
autismo tém capacidades e competéncias diversificadas e que podem ser trabalhadas
por meio abordagens pedagdgicas especificas e diferenciadas para alunos com

autismo.
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Eles reconhecem que os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
enfrentam desafios em suas préticas pedagdgicas, ao atender as necessidades
desses alunos. Por isso, a formacao continuada para os professores, como defendem
Libaneo (2004) e Pimenta (2002) é fator essencial para que os educadores se
mantenham atualizados e preparados para lidar com essa diversidade de alunos,
principalmente aqueles com TEA.

2.2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Para fundamentar nossa pesquisa, realizamos uma revisdao de literatura
detalhada, embasando-nos em diversos tedricos que forneceram subsidios essenciais
para o desenvolvimento deste trabalho. Estabelecemos uma conexao clara entre a
nossa questdo de pesquisa e a revisdo bibliografica, explorando os conceitos dos
autores que serviram como referéncia teorica para a conducao do estudo.

Nosso objetivo foi analisar artigos, monografias, dissertacdes e teses, cujos
dados estdo organizados nos quadros de 1 a 10, abrangendo o periodo de 2000 a
2022. Esses dados foram coletados por meio de pesquisas em sites especializados,
como o portal da Biblioteca Virtual Scientific Electronic Library Online (SciELO), e
dissertacdes no Catélogo de Teses e Dissertacdes da Capes, entre outros repositorios
que forneceram a base para a construcao deste referencial tedrico.

A presente pesquisa € de carater bibliografico tendo como foco o Estado da Arte
sobre Grupo de Estudo com professores (as) que ensinam matematica nos anos
iniciais: cartografando praticas de ensino de geometria espacial para alunos (as)
autistas.

Desta maneira, o processo de construcdo dos dados foi realizado por meio de
consultas ao Catalogo Digital do Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), além de uma busca
especifica no banco de dissertacdes do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias
e Mateméatica (MPECIM) da Universidade Federal do Acre (UFAC). Essas fontes
foram fundamentais para embasar e ampliar o referencial teérico da pesquisa.

O recorte temporal utilizado para pesquisa na plataforma digital da CAPES
ocorreu no periodo de 2012 a 2022, incialmente utilizou-se o Catalogo digital da
CAPES com todos os descritores “Grupo de Estudo com professores(as) que ensinam

matematica nos anos iniciais: cartografando praticas de ensino de geometria espacial
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para alunos(as) autistas ", encontramos 905170 resultados sem o refinamento mais

detalhado, como ilustra a figura 1.

Figura 1 — Busca no Catalogo Digital de Teses e Dissertacdes da CAPES

Busca

Painel de informag®es quantitativas (teses e dissertagdes)

Inicio > Busca

905170 resuttados pora GrUpo de Estudo
com professores(as) que ensinam

matemdtica nos anos iniciais:

cartografando prdticas de ensino

de geometria espacial para

alunos(as) autistas
Exibindo 1-20 de 905170

Queiroz, Julio Cesar Guimaraes. As fontes de saber matemético de professores dos anos iniciais' 01/12/2007
107 f. Profissionalizante em EDUCAGAQ MATEMATICA Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA
DE SAQ PAULO, SAQ PAULO Biblioteca Depositaria: PUC-SP

Tipo: Trabalho anterior & Plataforma Sucupira

Refinar meus resultados

O Mestrado (Dissertacio) (A 2; PALANCH, WAGNER BARBOSA DE LIMA. "A¢8es colaborativas Universidade-Escola: o processo de formag#o de
professores que ensinam Matemética nos anos iniciais™ 01/11/2011 102 f. Mestrado em EDUCAGAQ
MATEMATICA Institui¢do de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO, SAO PAULO Biblioteca
Depositdria: PUC-SP

Trabalho anterior & Plataforma Sucupira

[0 Doutorado (Tese)

8800f 00§

And Sorees KOCHHANN, MARIA ELISABETH RAMBO. Gestar: formag#o de professores em servico e a abordagem da

0 2019 geometria' 011‘09/2007 273 f. Doutorado em EDUCAGAO PARA A CIENCIA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO/BAURU, Bauru Biblioteca Depositaria: Campus de Bauru
Trabalho anterior & Plataforma Sucupira

O 2018 . «

4. Marchi, Vanessa Dinalo de. UM GRUPO DE ESTUDOS DE PROFESSORES DE MATEMATICA E A EXPLORACAO DE

0 2017 (ONTEl:JDOS DE GEOMETRIA EUCLIDIANA EM WEBQUEST' 01/09/2011 179 f. Mestrado em EDUCAQS\O
MATEMATICA Instituicdo de Ensino: Universidade Anhanguera de Sdo Paulo, Sdo Paulo Biblioteca Depositdria:
UNIBAN-MR

O 2016 Trabalho anterior & Plataforma Sucupira

Fonte: Catalogo Digital de Teses e Dissertacdes da CAPES.

Em seguida, com os descritores “matematica nos anos iniciais + ensino de
geometria espacial para alunos(as) autistas" e os refinamentos selecionando as
opgdes de “Mestrado profissional” com o ano “2019”.

A busca tornou-se mais precisa, com um total de 20 resultados os quais
apresentavam questdes relacionadas a tematica em estudo, no entanto, selecionou-
se uma pesquisa que tinha mais similaridade com nossa investigagao, haja vista que
além de apresentar um referencial tedrico sobre o processo de formacdo de
professores em servico, estabelecia uma relagdo com conhecimentos geométricos a

serem construidos junto aos alunos autistas, conforme destaca a figura 2 a seguir.



27

Figura 2 - Ferramenta de Refinamento de Busca da CAPES

Busca

Painel de informacdes quantitativas (teses e dissertagdes)

Inicio > Busca
290 resultados para "Matemdtica nos
anos iniciais" + "ensino de

geometria espacial para alunos(as)
autistas”
Exibindo 1-20 de 290

1. SILVA, EMERSON DE SOUZA. Desenvolvimento curricular de matemaética nos anos iniciais na perspectiva do
professor e do coordenador: um estudo do projeto EMAI de S&o Paulo' 06/08/2015 undefined f. Mestrado
Profissional em Educagao Instituigao de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAQ CARLOS, Sa0 Carlos Biblioteca

Refinar meus resultados

Tipo: Depositaria: undefined
Detalhes
O Mestrado (issertagio) ) )
2. KOGA, TATIANA LIMA. A PERCEPCAO DE UM GRUPO DE PROFESSORES E ORIENTADORES SOBRE A FORMACAO
0] Doutorado (Tese) m DO PNAIC' 03/12/2018 224 f. Mestrado em Ensino e Historia das Ciéncias e da Matematica Instituigdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ABC, Santo André Biblioteca Depositdria: UFABC
Detalhes
Ano: 3 CARDOSO, EVANIL DE ALMEIDA CON(EPC(-)ES EPISTEMOLOGICAS SUBJACENTES AS FALAS E PRATICA
0 2019 m PEDAGOGICA DE PROFESSORES QUE ENS]NAM M{\TEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL'
28/06/2017 241 f. Doutorado em EDUCAGCAQ EM CIENCIAS E MATEMATICA - UFMT - UFPA - UEA Instituigdo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO, Belém Biblioteca Depositaria: UFMT - UEA - UFPA
0 2020 m Detalhes
0 2021 m 4 MIRANDA, KAUANA FRANCINE MACHADO GONCALVES SANTOS. Explorando tarefas com a Escala Cuisenaire nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental' 27/11/2019 136 f. Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional
Instituicao de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: Universidade
0 201 @ Estadual de Londrina
Detalhes
0 201 0 . )
5. ALEIXO, HENIANE PASSOS. A CONSTRUCAO DO CONCEITO DE NUMERO POR UMA ALUNA COM

SURDOCEGUEIRA CONGENITA' 26/11/2018 181 f. Mestrado em EDUCAGAQ MATEMATICA Instituicdo de Ensino:

Fonte: Catalogo Digital de Teses e Dissertacdes da CAPES.

Essa pesquisa foi organizada em quadros de 1 a 10 (no apéndice H),
organizados e identificados 0s pontos principais tais como: titulo, problema ou questéo
da pesquisa, objetivos; referencial tedrico; metodologia (tipo de pesquisa;
participantes; local; periodo e instrumentos); principais resultados e produto

educacional. As Dissertacfes selecionadas foram de Mestrados Profissionais.

2. 30 QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE O TEA E O ENSINO DE
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

Ao analisar os quadros de 1 a 10, identificamos que quatro dissertacOes
abordavam o ensino da matematica para criancas com TEA, enquanto outras
producgbes cientificas (quatro dissertagbes, uma tese, uma especializacdo, trés
monografias e dois artigos) enfatizavam a importancia da inclusédo de criangas com
autismo na escola, com foco especial nos anos iniciais do ensino fundamental. Dessa

forma, utilizamos o Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES para identificar 10
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pesquisas que apresentam intersec¢cées relevantes com a nossa proposta,
contribuindo para a construcéo do referencial teérico.

Nos trabalhos analisados, buscamos identificar elementos como o titulo, o
problema e a questado de pesquisa, 0s objetivos, o referencial tedrico, a metodologia
(incluindo tipo de pesquisa, participantes, local, periodo e instrumentos utilizados), os
principais resultados e o produto educacional apresentado. Nosso foco de pesquisa
esteve direcionado para dissertacdes, artigos e monografias que abordam o ensino
da matematica, especificamente geometria espacial, para criancas com TEA, com
énfase especial naquelas que destacam a importancia da inclusdo de criangas com
autismo nos anos iniciais do ensino fundamental. Esses elementos foram cruciais para
construir um panorama teorico e pratico que dialogue diretamente com nossa proposta
de pesquisa.

Ao proceder com a avaliacdo dos trabalhos mapeados, observamos que, em
relacdo aos objetivos, Borges (2010) identificou, descreveu e analisou os saberes
tedricos e praticos necessarios para que o professor possa ensinar Matematica a
alunos autistas, utilizando a perspectiva da Teoria da Instru¢do de Robert Gagné. Ja
as pesquisas de Almeida (2010), Sousa (2015) e Araujo (2016) tiveram como foco
compreender teoricamente como se da o processo de inclusdo de alunos autistas nos
anos iniciais do ensino fundamental. A pesquisa de Barberini (2016) buscou identificar
se existem préticas pedagogicas diferenciadas para atender alunos diagnosticados
com autismo no ensino regular, enquanto Oliveira (2016) analisou estratégias que
possibilitam uma a¢éo docente eficaz, garantindo as criancas autistas o direito a uma
educacao inclusiva de qualidade.

As principais abordagens metodoldgicas identificadas nos trabalhos analisados
incluiram: estudo de caso (Araujo, 2016; Oliveira, 2016), revisdo de literatura
(Assumpcéo e Pimentel, 2000; Almeida, 2020; Borges, 2020), e abordagem qualitativa
com aplicagdo de questionarios e entrevistas (Barberini, 2016; Nascimento, 2020;
Bueno, 2019; Carvalho, 2019; Sousa, 2015).

Em relacdo ao publico-alvo, os estudos foram focados nos professores e alunos
do Ensino Fundamental, com destaque especial aqueles que trabalham ou convivem
com alunos diagnosticados com autismo. Muito estudos, como os dos estudiosos
Borges (2010) e Oliveira (2016), abrangeram professores que atuam diretamente com

praticas pedagogicas inclusivas, ao passo que os de Barberini (2016) e Nascimento
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(2020) trabalharam com investigagdo sob o ponto de outros profissionais, como
gestores escolares e especialistas da area de educacao inclusiva.

Quanto aos principais resultados, os estudos revelaram o seguinte:

Borges (2010) destacou a necessidade de formacdo continuada para
professores que atuam com esse publico, destacando a importancia de um suporte
tedrico adequado para o ensino de Matematica a alunos autistas. Araujo (2016) e
Oliveira (2016) apontaram que, mesmo havendo esforgos para incluir alunos com TEA
nas escolas regulares, pratica pedagogicas diferenciadas ainda sao pouco
significativas e demandam apoio das instituicdes. Barberini (2016) chegou a
conclusdo de que as praticas pedagdgicas inclusivas dependem da formacédo dos
docentes e de recursos pedagdgicos acessiveis e que ainda sdo desiguais. Sousa
(2015) e Nascimento (2020) apontaram que 0 ensino inclusivo so € eficaz quando ha
coeréncia entre teoria e pratica e que é essencial a aplicacdo de estratégias
pedagdgicas especificas para o desenvolvimento cognitivo de alunos autistas. Nesse
sentido, os resultados ressaltam a importancia da formacdo continuada e o apoio
institucional para a promocao e efetivacdo de uma educacéo inclusiva e de qualidade.
Esses estudos forneceram subsidios e elementos fundamentais para o
desenvolvimento da pesquisa, reforcando a concepc¢ao de que os alunos autistas
possuem diversas possibilidades de construir seu aprendizado. Além disso,
destacaram a necessidade de que os professores dos anos iniciais do ensino
fundamental passem por um processo de formacédo continuada, como a participacéo
em grupos de estudo, para aprimorar suas praticas pedagdégicas e atender de forma
mais eficaz as necessidades dos alunos com TEA.

Neste capitulo, apresentamos as bases tedricas e a revisao da literatura que
fundamenta a pesquisa, com énfase nas praticas pedagdgicas voltadas ao ensino de
geometria espacial para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos anos
iniciais do ensino fundamental. Autores como Ausubel (1982), Vygotsky (1991) e
Piaget (1970) propdem teorias da aprendizagem que compreendem que os alunos
autistas tém potencialidades diversificadas que podem ser desenvolvidas através de
estratégias pedagogias adequadas as suas reais necessidades e que sejam
inclusivas.

Evidenciou-se a importancia de trabalhar os conhecimentos prévios e a
interagdo social no processo de ensino e aprendizagem, conforme defendida por

Vygotsky, reforcando a necessidade de praticas pedagdgicas que incluam materiais
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concretos e situagdes que fagam parte da realidade dos alunos de forma a atender
suas necessidades. Também enfatizamos a importancia da formacgéo continuada dos
professores por intermédio de grupos de estudo, conforme defendido por autores
como Libaneo (2004) e Pimenta (2002).

Ao fazermos o mapeamento de dissertacdes, artigos e monografia que versam
sobre o ensino de matematica e a inclusdo de alunos autistas, detectamos a
necessidade de cartografar as praticas pedagogicas com foco no ensino de geometria
espacial. Para tanto, essa cartografia envolve mapear, analisar e refletir sobre praticas
de ensino, concluindo-se que é essencial adaptar o ensino as necessidades
especificas dos alunos com TEA, além de aprimorar estratégias diversas dos
professores.

No capitulo seguinte, discutiremos a metodologia empregada na pesquisa,
especificando os procedimentos adotados na coleta de dados, os participantes e quais
foram os instrumentos utilizados para mapear e analisar as praticas pedagogicas dos
professores que ensinam geometria espacial para alunos com TEA nos anos iniciais

do ensino fundamental.

2.4 O PROFESSOR DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

No Brasil, conforme pontua Wanessa Ronque (2024), o componente curricular
de matematica na educacao basica € ministrado por professores com dois tipos de
formacdes diferentes: a primeira formacéo diz respeito a licenciatura em matematica
para alunos dos anos finais do ensino fundamental e ensino médio e a segunda,
professores pedagogos, que sao responsaveis por ensinar matematica na educacao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano).

Entende-se por professores polivalentes aqueles que lecionam diferentes
curriculares na educacao basica, incluindo educacéo infantil, ensino fundamental e
educacdo de jovens e adultos. Eles sdo formados em cursos de graduacdo em
pedagogia. Tal nomenclatura se explica pelo fato de esses educadores terem
formacdo generalista, aos quais compete o ensino de todas as areas do

conhecimento. Segundo a estudiosa Wanessa Ronque:

Na Franca, assim como no Brasil, os professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental sdo denominados polivalentes, sendo um Unico mestre que
ensina aos alunos todos os componentes da matriz curricular; contudo, na
Franca, denominam-se professores da escola priméria (2024, pagina 29).
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Seguindo essa linha de raciocinio, o curso de Licenciatura em Pedagogia,
conforme o art. 4° da Resolugcdo CNE n° 1/2006, destina-se a formacgéo de professores
pedagogos para exercer funcdes de magistério na educacdo infantil, ensino
fundamental, educacao de jovens e adultos etc, cujo principio formativo inclui o ensino

de diferentes componentes curriculares.

Isso fica claro no art. 4°, que afirma que o curso de Licenciatura em
Pedagogia destina-se a formacéo de professores para exercer fungfes de
magistério na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,
nos cursos de ensino médio, na modalidade normal, de educagéo profissional
na area de servicos e apoio escolar, e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos. Considera-se, ainda, que a docéncia
contempla ndo somente o trabalho em sala de aula, mas também gestéo e
apoio técnico-pedagdégico, promovendo, assim, um “inchago” nos curriculos
que dificulta uma formacéo adequada para os futuros docentes e possiveis
interpretacdes para o sentido da polivaléncia e do professor polivalente
(Wanessa Ronque, 2024, pagina 31).

Atualmente, a polivaléncia agrega uma variedade de requisitos didaticos-
pedagogicos. Nesse contexto, o professor € o mediador da construcéo de habilidades
e competéncias, sendo responsavel por articular o conhecimento de forma inter e

transdisciplinarmente.

2.5 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUSTISTA (TEA)

O termo "autismo" deriva da palavra grega “autos”, que significa “proprio” ou
“‘de si mesmo”. Trata-se de um distirbio neuroloégico que se manifesta ainda na
infancia, acarretando atrasos no desenvolvimento, na aprendizagem e na interacao
social da crianca. Embora os avan¢os nas pesquisas sobre o tema, a causa do
autismo ainda nédo € claramente definida. Esse transtorno impacta principalmente a
socializacdo, a comunicacdo e a imaginacdo, sendo mais comum entre meninos.
Algumas caracteristicas marcantes incluem a tendéncia ao isolamento, auséncia de
movimento antecipatorio, alteragdes na linguagem, como a ecolalia, e dificuldades
comportamentais. Em geral, h4 resisténcia a mudancas e dificuldades motoras
amplas. Apesar das limita¢cdes na comunicacao e socializacdo, algumas pessoas com
autismo possuem habilidades intelectuais avancadas em determinadas areas.

Conforme o Ministério da Saude:

O TEA é um disturbio caracterizado pela alteracdo das func¢des do
neurodesenvolvimento, que podem englobar alteracdes qualitativas e
guantitativas da comunicacéo, seja na linguagem verbal ou ndo verbal, na
interacéo social e do comportamento, como: a¢fes repetitivas, hiperfoco para
objetos especificos e restricdo de interesses. Dentro do espectro séo
identificados graus que podem ser leves e com total independéncia,
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apresentando discretas dificuldades de adaptacdo, até niveis de total
dependéncia para atividades cotidianas ao longo de toda a vida (Brasil,
2024, pagina 1.

O aluno autista é aquele que apresenta caracteristicas associadas ao
Transtorno do Espectro Autista (TEA), uma condi¢céo de desenvolvimento neuroldgico
gue pode afetar a comunicacdo, a socializacdo e o comportamento. Cada aluno
autista € unico, podendo ter habilidades e desafios variados, uma vez que o espectro
autista abrange uma ampla diversidade de manifestacdes. Em geral, o aluno autista
pode apresentar dificuldades na interacdo social e na comunicagdo, com
comportamentos repetitivos e uma forte preferéncia por rotinas e padrdes. Ele também
pode demonstrar interesse intenso por determinados temas e, em alguns casos,
possui habilidades especificas ou avangcadas em certas areas. No ambiente escolar,
o aluno autista pode precisar de adaptacdes curriculares e apoio especializado para
facilitar o aprendizado e a inclusdo, respeitando seu ritmo e suas necessidades
individuais. Essas adaptacdes sdo fundamentais para promover seu desenvolvimento
e sua participacao plena na comunidade escolar. No entanto, ainda ha muitos mitos e
preconceitos sobre os alunos autistas, conforme nos fala a autora Adriana de Fatima
Carniélli:

A inclusdo das pessoas apoiadas pela Educacdo Especial sempre esteve
acompanhada de muitos mitos e preconceitos, o que configura um grande
desafio para toda a sociedade até os dias atuais, mesmo sob uma legislacao
gue garante a matricula e o atendimento desses alunos preferencialmente no
ensino regular, como a Lei de Diretrizes e Bases — LDB 9394/96 (BRASIL,

1996), Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008b), entre outras (2022, p.14)

CAPITULO 3 CARTOGRAFIAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS DE MATEMATICA
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Abordaremos a discusséo que gira em torno da integragéo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e sua abordagem da cartografia e do ensino de geometria
espacial com um foco particular em alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
A BNCC estrutura o ensino cartogréfico desde a Educacao Infantil, intensificando-o
Nos anos iniciais, e evidencia a importancia de associa-lo ao ensino de matematica e

ao uso de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC). Essa
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abordagem permite a criagdo de estratégias pedagdgicas que facilitam o aprendizado
dos alunos, especialmente aqueles com TEA.

A secao 3.2 aprofunda o ensino da geometria espacial para estudantes com
TEA, destacando a importancia de abordagens pedagodgicas especificas. Estudos
como o de Bueno (2019) apontam que atividades ludicas e o uso de jogos didaticos
séo benéficos para ensinar conceitos geomeétricos a alunos autistas, pois promovem
tanto o aprendizado matematico quanto as habilidades sociais. Além disso, o uso de
materiais concretos e ferramentas digitais, como softwares educacionais, ajuda a
tornar conceitos abstratos mais acessiveis, proporcionando um aprendizado
significativo.

O capitulo ainda aborda a importancia da formacdo continuada dos
professores, citando que, apesar das dificuldades enfrentadas ao ensinar geometria
espacial, a troca de experiéncias e a capacitacdo constante favorecem o
desenvolvimento de estratégias inclusivas e adaptativas para os alunos com TEA. A
teoria historico-cultural de Vygotsky também é mencionada como fundamentacéo para
praticas que priorizam a interacdo social e a mediacdo, destacando o papel do

ambiente escolar no desenvolvimento cognitivo e social dos alunos com autismo.

3.1 ABNCC NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E O ENSINO DE
GEOMETRIA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trouxe um novo ordenamento nas
propostas pedagdgicas ao evidenciar o ensino da cartografia em unidades que tratam
das formas de representacdo e pensamento espacial associado ainda ao ensino de
geografia, isto significa que ndo se trata de uma articulacdo apenas em uma area
especifica, mas que norteia 0 ensino como um todo.

A associacao entre a cartografia e o ensino da matematica permite a integracéo
das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagéo (TDIC) na construcdo de
estratégias de ensino que promovem e facilitam o aprendizado dos alunos,
especialmente daqueles com TEA. Nesse contexto, entende-se que a BNCC
ressignificou o ensino da cartografia, abordando-o de maneira mais implicita desde a
Educacédo Infantil e, de forma mais clara e explicita, nos anos iniciais do ensino

fundamental.
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Nascimento (2020), acredita e faz mencgéo as préticas descritas pelos docentes
além de apresentar cartografias e estratégias que possibilitem um ensino matemético
de qualidade e que gere grandes aprendizagens para o0s alunos autistas

Considere-se ainda, que na BNCC “os ensinos de nocfes cartograficas estao
presentes na area de Matematica tanto na unidade tematica de Geometria que traz
uma abordagem sobre posicéo de objetos e representacdes deles, quanto nas demais

areas de conhecimento da matematica. (BRASIL, 2018, p. 273)”.

3.2 ENSINO E APRENDIZAGEM DE GEOMETRIA ESPACIAL

As pesquisas mais recentes que trabalham a teméatica ensino de geometria
espacial para alunos autistas destacam a importancia de abordagens pedagdgicas
diferenciadas, ao trabalhar com estudantes autistas. Para Bueno (2019), o uso de
jogos didaticos pode ser uma ferramenta eficaz para promover a compreensdo de
formas e quantidades, faciltando a aprendizagem de conceitos geométricos,
argumentado que as atividades ludicas envolvem os alunos em processos interativos
e concretos, permitindo ndo apenas o desenvolvimento logico-matematica, mas
também as habilidades sociais.

Almeida (2020) e outros estudiosos destacam a importancia de utilizar materiais
concretos e tecnologias diferenciadas ao ensinar geometria espacial, defendendo que
a aplicacdo de recursos como blocos geométricas e softwares educacionais facilitam
a visualizacdo e a manipulacdo de diferentes formas geométricas, proporcionando
uma aprendizagem com significado real para esse alunado e, dessa forma, os alunos
autistas conseguem compreender melhor conceitos abstratos como volume e
coordenadas, por exemplo.

A literatura também destaca a importancia da formacdo continuada para
professores lidarem com as necessidades especificas dos alunos autistas. Muitos
professores dos anos iniciais ainda enfrentam dificuldades ao ensinar geometria
espacial, e essa dificuldade se torna ainda mais evidente quando lidam com alunos
que possuem TEA. Ha uma troca de experiéncias e a criacdo de novas estratégias
pedagodgicos quando ocorre a formacao continuada de professores.

Segundo Fernandes et al. (2022), o ensino de geometria para alunos com TEA

pode se beneficiar significativamente de metodologias que integrem a mediacéo social
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e o0 uso de ferramentas concretas. A pratica pedagogica voltada para a geometria deve
considerar que “[...] o desenvolvimento do aluno com TEA depende, em grande parte,
da interacdo com o0 meio social e das oportunidades de apropriacdo dos conceitos
geométricos por meio de experiéncias praticas” (Fernandes etal., 2022, p. 30).

Os principios da Teoria Historico-Cultural de Vygotsky (2001) podem se aplicar
perfeitamente aos alunos autistas, uma vez que discutem a importancia da interagao
social e mediacdo. Vygotsky defende que a aprendizagem acontece através da
mediacao e interacdo social, fazendo o contexto escolar um espaco crucial para o
desenvolvimento de educandos com TEA. Segundo Fernandes et al. (2022), a
geometria ndo é apenas uma ferramenta para o aprendizado matematico, mas
também um meio de incluséo social, proporcionando aos alunos oportunidades para
desenvolverem habilidades de comunicacéao e interacdo social através de atividades
praticas.

O ensino de geometria espacial esta presente em todos os lugares, desde as
formas e estruturas na arquitetura até as paisagens ao nosso redor. No entanto, como
professores, nossa principal preocupacdo é garantir a qualidade do ensino e da
aprendizagem. Nesse contexto, ao tratar de Geometria Espacial, € fundamental
reconhecer a importdncia da percepcdo matematica, especialmente o
desenvolvimento do senso espacial nas criangas autistas desde a Educacéo Infantil.

Quando a crianca ingressa na Educacéo Infantil, ela traz consigo uma série de
experiéncias, vivéncias, conhecimentos e habilidades desenvolvidas em seu contexto
familiar e social. Esses aspectos ndo podem ser desconsiderados no processo de
ensino formal ao qual o aluno serd inserido. Cabe ao professor proporcionar
oportunidades concretas que estimulem o desenvolvimento das capacidades
psiquicas dessa crianca, valorizando e integrando suas experiéncias prévias ao
processo de aprendizagem.

A este respeito Lorenzato (2008, p. 25), afirma que “[...] as criangas convivem
com formas, grandezas, quantidades, tabelas, graficos, representacdes, simbolos,
regularidades, regras, etc.”. Em todos os momentos de sua vida, antes mesmo de
ingressarem na escola, sendo que esta caracteristica ndo deve ser desprezada
pelos/as professores/as, muito pelo contrario, devem ser aproveitadas através da
criagdo de condi¢cdes que possibilitem a crianca, a apropriacdo dos conceitos

matematicos.
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Mattel (2014) nos diz que é de fundamental importancia a formagéo continuada
em matematica para professores(as) que atuam nos anos iniciais, pois, a maioria
sente dificuldades para ensinar conceitos geométricos. Portanto, traremos 0 ensino
de geometria para a educacéo especial, pois, identificamos que as dificuldades e os
desafios sdo proporcionalmente maiores por parte dos(as) professores(as). Deste
modo, contaremos com o grupo de estudo onde serd compartilhado os relatos e as
trocas de experiéncias com foco em como melhorar a aprendizagem dos(as) alunos
(as) autistas, sabemos que tem poucos trabalhos académicos desenvolvidos e
voltados para o ensino de matematica com foco nos alunos com Espectro Autista
(TEA). No entanto, encontrei pesquisas sobre essa tematica, dentre as quais citamos
a de Bueno (2019) que investigou o processo de aprendizagem de criancas autistas
do ciclo de alfabetizacdo usando jogos didaticos para o estudo de formas e das
quantidades. Prop0s que os(as) alunos(as) se apropriassem de conhecimentos
matematicos, relacionando com o que eles ja conhecem; orientando através de
mediacdes com a insercdo dos jogos didaticos, estimulando-os a desenvolverem
habilidades relacionadas tanto do conteddo mateméatico quanto dos aspectos de

interac&o social.

Trabalhamos neste capitulo o ensino e a aprendizagem da geometria para
alunos Transtorno do Espectro Autista (TEA), enfatizando os desafios e as estratégias
pedagdgicas capazes e inclui-los de forma plena. Discutimos a importancia de
metodologias com abordagens concretas, como ferramentas tecnoldgicas para
trabalhar conceitos mais abstratos, com fundamento na teoria de Vygotsky que
defendia a mediacdo e interacdo social. Destacamos a necessidade de praticas
pedagdgicas adaptadas as individualidades dos alunos com TEA, as quais favorecem
tanto a construcdo do pensamento geométrico como a socializacdo no ambiente

escolar.

No préoximo capitulo serdo abordadas as aplicacdes praticas discutidas ao
longo do trabalho, com destaque para as experiéncias e estudos de caso, 0s quais
demonstram de que maneira as praticas pedagdgicas inclusivas sdo executadas no
ambiente escolar. Apresentaremos as estratégias de forma mais detalhada, a incluséo
de tecnologia assistiva no contexto da sala de aula, bem como quais foram os
resultados alcancados ao trabalhar com alunos autistas conceitos de geometria

espacial
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CAPITULO 4- METODOLOGIA DA PESQUISA

Esse capitulo detalha como o estudo de caso, centrado em um grupo de sete
professores, foi desenvolvido para capturar a complexidade das interacdes
pedagogicas. A coleta de dados foi conduzida por meio de questionarios
semiestruturados, observacdes de aulas e construcdo de cartografias das préaticas
docentes, complementadas por reflexdes pos-aula. Ao longo dessa etapa,
enfatizamos os beneficios dessa pratica para os professores, que ampliam suas
competéncias pedagogicas e desenvolvem novas estratégias inclusivas. Assim, uma
metodologia qualitativa contribuiu para construir um processo formativo e colaborativo
continuo, proporcionando novas perspectivas sobre o ensino de matemética para

criancas autistas.

4.1 A PESQUISA QUALIDATIVA E O ESTUDO DE CASO

Nosso objetivo foi compreender como os professores dos anos iniciais
cartografam praticas de ensino de geometria espacial para alunos autistas, enquanto
participam de um grupo de estudo. Para tanto, optamos por uma metodologia de
carater qualitativo (Ludke; André, 1986), pois investigamos ndo apenas as praticas
docentes, mas também aspectos formativos. Essa abordagem abrangeu as interacfes
dos participantes no ambiente escolar, suas relagcdes profissionais e interpessoais,
além de sua atuacao, valores, posturas, saberes e praticas pedagdgicas.

E importante destacar que este trabalho trouxe beneficios significativos para os
professores, que tiveram a oportunidade de ampliar e desenvolver suas
aprendizagens. Além disso, representou uma estratégia eficaz de formacéo
continuada em servico, proporcionando um novo olhar sobre as praticas de ensino
voltadas para os alunos com TEA, contribuindo para uma abordagem pedagodgica
mais inclusiva e reflexiva.

Utilizamos a metodologia estudo de caso, com a formacdo continuada de
professores via grupo de estudo.

No contexto dessa investigagéo, vivenciamos um ambiente que proporcionou a
construcdo de dados consistentes, promovendo um processo formativo. O grupo de
estudo foi composto por sete (sete) professores pedagogos, todos atuando com
alunos com TEA. Os dados foram coletados por meio de estudos sobre o ensino e

aprendizagem de geometria espacial, aplicagdo de questionario semiestruturado,
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observacdes das aulas ministradas pelos professores, construcdo das cartografias
das préticas pedagdgicas e reflexdes derivadas dessas observacoes.

Apos a realizacdo do grupo de estudo, os participantes retornaram para suas
respectivas salas de aula, onde executaram as aulas planejadas de forma
colaborativa. Durante essa etapa, a pesquisadora observou e registrou as aulas
ministradas por duas professoras, selecionadas intencionalmente para essa fase da
pesquisa. A escolha dessas duas participantes foi feita com base em critérios que
visavam garantir a representatividade e diversidade das préaticas pedagogicas
observadas, possibilitando uma analise mais aprofundada e consistente para a etapa
seguinte da investigacao. Essas observagfes foram fundamentais para coletar dados
sobre as estratégias discutidas no grupo de estudo e para construir as cartografias
das praticas pedagogicas em sala de aula.

Os registros das aulas foram realizados por meio de questionarios
semiestruturados, visando a andlise posterior. Apés a etapa de execucdo do
planejamento, o grupo se reuniu novamente para realizar reflexdes. E importante
destacar que o convite para participar do grupo de estudo foi estendido também aos
demais profissionais envolvidos no processo pedagdgico, como a coordenacao
pedagdgica e a direcdo, ampliando assim o alcance e a colaboracéo nas discussdes
e reflexdes.

Essa pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e
aprovada no dia 02 de agosto de 2023, sob o parecer de niumero 6.214.076. Para sua
aprovacgao, os seguintes itens foram considerados:

1) Esclarecimento de dividas dos (as) participantes, leitura do TCLE e reafirmacdo
do compromisso do pesquisador (a) na manutencdo da privacidade,
armazenamento e usos dos dados sempre mantendo a fidelidade em relacdo
aos dados construidos. Posteriormente, a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, em 2 (duas) vias iguais, sendo, uma
delas, dada ao participante

2) Constituicdo do grupo de estudo e trabalho, planejamento, execucdo e
observagéo da aula e momentos de reflexdes pds aula. Durante a realizacdo do
estudo de aula os (as) participantes produzirdo cartografias com o objetivo de

relatar as vivencias e experiéncias em sua pratica docente.
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3) Dialogo com os (as) participantes visando decidir os dias, horéarios e local
adequados para o inicio da construcdo de dados, sempre deixando claro a
necessidade de respeitar a rotina dos (as) participantes, estando em alerta sobre

0s riscos e as formas de mitiga-los.

Para responder a questdo de pesquisa e aos objetivos propostos, os dados
foram estruturados com base nas informacfes obtidas por meio dos seguintes
instrumentos:

v Questionario semiestruturado: Aplicado para identificar as praticas
pedagdgicas dos professores e suas percepcdes sobre o ensino de geometria
espacial para alunos autistas;

v Relatos e Planos de Aula/Sequéncias Didaticas: Planejados e
elaborados pelos professores durante o grupo de estudo para aplicar nas suas
praticas pedagogicas;

v Producdo de Cartografias: Os professores elaboraram cartografias
documentando suas praticas pedagodgicas e os resultados da implementacdo das
sequéncias didéticas;

v Registros de Observagdes: Observagdes das aulas ministradas pelos
professores, registradas para analise das interacdes e metodologias aplicadas.

A pesquisa foi desenvolvida em colaboracdo com os(as) participantes, visando

promover reflexdes sobre a préatica pedagdgica.

4.2 POPULACAO, E AMOSTRA E LOCAL DE PESQUISA

A populacao da pesquisa foi composta por 318 professores, e a amostra ndo
probabilistica foi constituida por sete (7) professores, distribuidos da seguinte forma:
especificar a distribuicdo, como por exemplo, areas de atuagao, niveis de ensino, ou
outros critérios relevantes:

a) Quatro (4) professores(as) com turmas de 1° ao 3°;

b) Quatro (3) professores(as) com turmas de 4° e 5° ano. Vide a tabela 1.

Tabela 1 - Populagdo e amostra dados esc. De EIFI Juvenal Antunes
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Quantidade Area de Rede de | Formacédo | Escola | Tempo
Professores(as) | atuacgéo ensino de
em sala servico
regulares

7 1° ao 5° Municipal Pedagogo Juvenal Variade

Ano Antunes menos

de5e
mais de
10 anos.

Fonte: Elaboragéo propria.

4.3 ETAPAS DA PESQUISA

A organizacdo dos dados descrita no trabalho envolve uma estrutura
metodoldgica em quatro etapas principais para coleta e andlise:

1. Apresentacao e Selecado dos Participantes: Planejamento do trabalho
de campo e selecao de professores que atuam com matematica e geometria espacial
para alunos autistas, considerando suas experiéncias no campo de educacao
inclusiva.

2. Planejamento e Elaboracdo de Sequéncia Didatica: Desenvolvimento
de uma sequéncia de aula focada em geometria espacial para atender as
necessidades dos alunos autistas, considerando os diferentes niveis de suporte (1, 2
e 3) do espectro.

3. Observacdo e Registro das Préaticas Pedagdgicas: Observacdo das
aulas com foco nas interagdes entre professores e alunos, utilizando diarios de campo
para detalhar as metodologias empregadas e os materiais pedagdgicos concretos.

4. Andlise e Reflexdo Conjunta com os Professores: Discussao dos
dados coletados e identificacdo de melhorias nas praticas pedagogicas para o ensino
de geometria espacial a alunos autistas, com destaque para 0 uso de tecnologias

assistivas e materiais concretos.
ETAPA 1: APRESENTACAO E SELECAO DOS PARTICIPANTES
Realizamos o planejamento do trabalho de campo, assim como a selecéo dos

participantes. Foram definidos quais seriam os critérios de escolha dos participantes
que atuam no ensino de mateméatica e geometria espacial com alunos autistas.
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Selecionamos professores de contextos escolares diversos, considerando suas
experiéncias no campo da educagdo inclusiva. Utlizamos como instrumentos
entrevistas semiestruturadas para conhecer o perfil dos professores e entender suas

praticas pedagadgicas.

ETAPA 2: PLANEJAMENTO E ELABORACAO DE UMA SEQUENCIA/PLANO DE
AULA COM O CONTEUDO DE GEOMETRIA ESPACIAL

Nesta etapa foi elaborado uma sequéncia didéatica/plano de aula com o
conteldo de geometria espacial visando atender as necessidades dos alunos com

autismos nos niveis de suporte 1 ,2 e 3.

ETAPA 3: OBSERVACAO E REGISTRO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Esta etapa abordou a observacdo das aulas de matematica e geometria
espacial, com énfase em como acontece as interacdes entre professores e alunos
autistas. Anotamos as observacdes em diarios de campo para uma analise detalhada
das metodologias utilizadas. Foram analisadas préaticas pedagdgicas com o uso de
materiais concretos e livros didaticos, e a aplicacdo de tecnologias simples e

acessiveis.

ETAPA 4: ANALISE DOS DADOS E REFLEXAO COM OS PROFESSORES

Na ultima etapa, analisamos os dados coletados nas fases anteriores,
promovendo uma reflexdo conjunta com os professores envolvidos nesse processo a
fim de discutir os resultados preliminares e identificar possiveis melhorias para o
ensino de geometria espacial para alunos autistas.

Considerando o ensino de mateméatica e geometria espacial para alunos
autistas, os professores relataram que seus alunos apresentavam grandes
dificuldades em trabalhar com materiais abstratos manuseaveis e manipulaveis,
ressaltando a necessidade de utilizar recursos concretos. Eles destacaram que nao é
imprescindivel o uso de tecnologias sofisticadas para alcancar os objetivos de ensino,
sendo as tecnologias simples e de baixo custo igualmente eficazes para atender as

demandas especificas dos alunos. Além disso, os professores A, B e F mencionaram
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que utilizavam materiais como o Tangram e o livro didatico para auxiliar no processo
de ensino-aprendizagem, proporcionando uma abordagem mais acessivel e eficaz
para seus alunos.

No capitulo apresentamos a metodologia abordada na pesquisa, a qual
apresenta caracteristicas qualitativas, centrado no nosso estudo de caso. Analisamos
como os professores dos anos iniciais cartografam praticas de ensino de geometria
espacial para alunos autista. Para a coleta de dados, utilizamos questionarios
semiestruturados, observacdes em sala de aula, e a participacdo ativa dos
professores em um grupo de estudo. O grupo citado foi composto por professores
atuantes na Rede Municipal de Rio Branco, Acre. A analise foi realizada de acordo
com dados coletados. Observamos praticas pedagogicas no ambiente escolar, bem
como adaptacédo de atividades com materiais concretos, tecnologia assistiva simples,
e a adaptacao de atividades para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

No proximo capitulo sera feita a analise das cartografias das praticas
pedagogicas de acordo com os dados coletados e observados, respondendo a
guestao de pesquisa: Como professores(as) dos anos iniciais cartografam praticas de
ensino de geometria espacial para alunos(as) autistas? A analise foi feita a partir das
categorias identificadas e discutidas com base no referencial tedrico trabalhado. O
foco esta nas praticas dos professores, as quais podem ser aprimoradas com a
participacdo nos grupos de estudo, podendo contribuir para um ensino mais inclusivo
para os alunos com TEA.

Buscamos responder a questdo central da pesquisa: Como professores (as)
dos anos iniciais cartografam praticas de ensino de geometria espacial para
alunos(as) autistas ao participarem de um grupo de estudo?

Para alcancar esse objetivo, realizamos a analise dos dados, utilizando como
base as categorias emergentes, confrontando-as com os referenciais teoricos. As
cartografias das praticas pedagodgicas das professoras no ensino de geometria
espacial foram eleitas como a principal categoria de andlise, permitindo identificar e
refletir sobre as metodologias adotadas no contexto educacional inclusivo.

A construcao do questionario aplicado no grupo de estudo (Apéndice E) teve
como objetivo avaliar a estrutura das questdes e como seriam as respostas obtidas a
partir das perguntas realizadas, no intuito de redefini-lo para alcangar os objetivos

delimitados por esta pesquisa.
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A aplicacdo deste instrumento se deu no primeiro més de pesquisa em
setembro de 2023, onde 7 professores (as) receberam o questionério via WhatsApp,
e apos 15 dias me reenviaram devidamente respondido na integra.

Dos 7 docentes que responderam ao questionario 5 eram do sexo feminino
utilizamos as letras do alfabeto de mailscula de A a E para representa-las, e 2 do
sexo masculino que usamos as letras F e G para representa-las. Como mostra o

quadro 1 que apresenta 0s seus respectivos perfis.

Quadro 1 - Perfil dos professores

Professores | Idade | Maior Redes onde | Rede onde Tempo de | Formacéo
Formacao tem atua trabalho em
Académica experiéncia na Incluséo

educacao
basica

A 36 Licenciatura Municipal Municipal Mais de N&o
em Pedagogia | E particular Fundamental | 10 anos
Especializag8o [, 1° Ano

B 43 Licenciatura em | Municipal Municipal Mais de 10 | Nao
Pedagogia E particular Fundamental | anos
Especializagéo [, 2° Ano

C 33 Licenciatura em | Municipal Municipal Mais de 5 N&o
Pedagogia Fundamental | anos
Especializagéo [, 2° Ano

D 30 Licenciatura em | Municipal Municipal Mais de 5 Néao
Pedagogia Fundamental | anos
Especializagéo [, 1° Ano

E 32 Licenciatura em | Particular Municipal Menos de 5 | Nao
Pedagogia Fundamental | anos
Especializagéo I, 3° Ano

F 47 Licenciatura em | Municipal Municipal Mais de 10 | N&o
Pedagogia Fundamental | anos
Especializagéo [, 4° Ano
em Gestéo
Escolar

G 25 Licenciatura em | Estadual Municipal Mais de 10 | Nao
Pedagogia Fundamental | anos
Especializagéo [, 5° Ano

Fonte: Elaboragao prépria.

Considerando o ensino de matematica, especificamente geometria espacial
para alunos autistas, os professores relataram que seus alunos tém dificuldades em
trabalhar com materiais abstratos. Dessa forma, foi necessario recorrer ao uso de
materiais concretos para facilitar a compreensdo dos conteudos. Além disso,
destacaram que nao era necessario utilizar materiais ou tecnologias sofisticadas para
atingir os objetivos de ensino, pois tecnologias simples podem atender de maneira

eficaz as demandas especificas desses alunos.
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No contexto da educacgéao inclusiva, as professoras A, B e F compartilharam
suas experiéncias com o ensino de geometria espacial para alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Elas abordaram os desafios enfrentados e as estratégias
utilizadas, destacando a importancia de recursos didaticos concretos e adaptados
para facilitar a aprendizagem desses alunos. A seguir, sdo apresentadas as falas
dessas professoras, que refletem tanto as dificuldades quanto os progressos
alcancados com o uso de praticas pedagdgicas diferenciadas.

A analise dos dados do questionario com base no grafico 2 mostrou que os
professores identificados como A, B, F e G tem mais de 10 anos de experiéncia na
rede municipal atuando na Educag&o Basica anos iniciais do Ensino Fundamental,
engquanto as professoras C e D tem mais de 5 anos e, apenas a professora E tem

menos de 5 anos. No grafico 1 o tempo de atuacédo dos professores.

Gréfico 2 — Tempo de atuacéo dos professores

TEMPO DE ATUACAO:Professores(as) participantes

14%
Menos de 5 anos de experiencias
Mais de 5 anos de esxperiencias

57% 29%
Mais de 10 anos de experiencias

Fonte: Elaboragao prépria.

No gréfico 2 a rede de atuacao dos professores.
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Grafico 2 — Rede de atuacao docente

MAIOR ATUACAO DOCENTE EM REDE EDUCACIONAL

0 1 2 3 4 5 6

B Rede Municipal 2 Rede Estadual Rede Particular

Fonte: Elaboragao prépria.

Com relacdo a maior atuacdo docente nas redes educacionais, cinco
professoras (A, B, C, D e F) responderam que atuam na Rede Municipal. Entretanto,
as professoras A e B destacaram que possuem experiéncia tanto na Rede Municipal
guanto na Rede Particular. Por outro lado, as professoras C, D e F, mencionaram
exclusivamente a Rede Municipal. A professora E respondeu que atua apenas na
Rede Particular, enquanto o professor G atua predominantemente na Rede
Estadual.

No que diz respeito a area de formacdo, todos os professores possuem
Licenciatura Plena em Pedagogia. Alguns relataram ter especializacdo, sendo que
apenas a professora F especificou que sua especializacdo € em Gestao Escolar.
Quando guestionados sobre a formacao especifica na area de Educacéao Inclusiva, a
resposta foi unanime: nenhum dos professores possui essa formacéao.

A andlise das praticas pedagdgicas no ensino de geometria espacial para
alunos autistas foi realizada com base em diferentes fontes de dados, permitindo uma
visdo aprofundada e multifacetada sobre as estratégias utilizadas pelos professores.
As respostas dos participantes foram inicialmente coletadas por meio de questionarios
semiestruturados e posteriormente confrontadas com os momentos de observacao
em sala de aula, as filmagens realizadas durante as atividades, o diario de campo da
pesquisadora e o referencial teérico adotado.

1. Observacao em Sala de Aula: A observacéo direta permitiu documentar
0 contexto e a dinamica das aulas, com foco nas interacdes entre os professores e 0s

alunos autistas. Observamos a aplicacdo das praticas planejadas e registramos 0s



46

métodos utilizados, incluindo adaptacfes pedagdgicas para facilitar a compreenséo
dos conceitos geométricos.

2. Filmagens: As filmagens serviram para revisar e analisar
detalhadamente as praticas adotadas, possibilitando uma analise mais precisa dos
comportamentos, respostas dos alunos e a efetividade das metodologias
empregadas. A revisdo das filmagens ajudou a identificar momentos especificos que
exemplificaram a inclusdo e o envolvimento dos alunos autistas.

3. Diario de Campo: O diario de campo foi utilizado pela pesquisadora
para registrar impressoes, reflexdes e interpretagdes durante as observagoes. Este
recurso possibilitou uma compreensdo mais subjetiva das interacdes e praticas dos
professores, contribuindo para uma andlise que considerasse aspectos contextuais e
as reacdes dos alunos durante as aulas.

4. Referenciais Tedricos: Os dados coletados foram, entdo, confrontados
com os referenciais tedricos adotados, que incluem autores que discutem tanto o
ensino de geometria quanto as necessidades de adaptacédo pedagodgica para alunos
autistas. A analise tedrica trouxe subsidios para compreender as praticas dos
professores e avaliar o alinhamento das estratégias com as recomendacdes tedricas

para a educacao inclusiva.

RELATOS DAS PARTICIPANTES:

Professora A:

"O conteudo é apresentado inicialmente por meio do manuseio de objetos para
posterior relacdo com os solidos geométricos. Utilizei o livro didatico, atividades
impressas e o manuseio de sélidos geométricos para facilitar o entendimento do
aluno. Apesar da aprendizagem ser mais lenta, com persisténcia e determinacao, o
aluno foi capaz de aprender.”

Professora B:

"Utilizamos os livros didaticos, mas muitas vezes as atividades precisam ser
adaptadas para os alunos autistas. Aulas praticas com material concreto, como
recorte e colagem, facilitam muito a compreensao. Além disso, o uso de videos e
atividades adaptadas com material concreto resultaram em éxito no desenvolvimento
das atividades propostas.”

Professora F:
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"Para facilitar o ensino de geometria espacial, utilizamos solidos geométricos
manuseaveis como caixas, € materiais reciclaveis e de baixo custo que temos em
casa e atividades impressas. O aluno autista apresenta uma aprendizagem mais lenta,
mas com persisténcia, conseguimos alcancar bons resultados. A interacdo com 0s
outros alunos também foi fundamental para seu progresso.

As professoras C, D e G, ndo quiseram fazer os relatos.

Anadlise dos dados

Apresentamos a analise dos dados obtidos por meio das intera¢des no grupo
de estudo e das respostas ao questiondrio semiestruturado, confrontando-as com o
referencial tedrico apresentado ao longo desta pesquisa. A analise foi conduzida de
forma detalhada, considerando as categorias emergentes dos dados e buscando
correlaciona-las com as discussdes tedricas previamente abordadas, especialmente
no que se refere a formacao continuada de professores e as praticas pedagdgicas
voltadas para o ensino de geometria espacial a alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

12 ETAPA: APRESENTAQAO DA PESQUISA E INTEGRAQAO DOS
PARTICIPANTES;

Nesta fase inicial me apresentei a Escola de Ensino Fundamental | Juvenal
Antunes a qual me recebeu e acolheu muitissimo bem e junto com a gestora definimos
uma data para a apresentacao da pesquisa. Na data marcada 15 de outubro de 2023,
me reuni com todos(as) professores(as) coordenadores(as) fiz a apresentacdo da
pesquisa, com a proposta, objetivos, explicando como ocorreria cada fase e de bom

grado 7 professoras aceitaram a participar.
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Figura 3 — Apresentacao da pesquisa na escola

atica
plano da aula oY sequéncia dids

Fonte: Arquivo pessoal.

22 ETAPA: PLANEJAMENTO E ELABORACAO DE UMA SEQUENCIA/PLANO DE
AULA COM O CONTEUDO DE GEOMETRIA ESPACIAL

Nesta segunda fase nos reunimos com o proposito de elaborar um plano de
aula com o contetudo de geometria espacial, na oportunidade pude observar que as
sequéncias trabalhadas pelas professoras séo iguais para todos os alunos o que
muda € o encaminhamento, ou seja, como é trabalhado, usando materiais concretos,

tecnologia assistiva de baixo de custo.
Figura 4 — Planejamento na escola com os professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

_rz

Fonte: Arquivo pessoal.
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32 ETAPA: OBSERVA(;AO DA AULA PLANEJADA NA ETAPA ANTERIOR COM O
CONTEUDO DE GEOMETRIA ESPACIAL

Na oportunidade observei a aula da professora A,do 1° ano , especificamente
acompanhei o aluno autista de nivel de suporte 1, para ver se as atividades
planejadas contemplava e atendia as necessidade do aluno, pude perceber o
interesse do aluno de codinome ficticio “Pedro” . Pedro demonstrou interesse pelas
atividades guardar as formas geométricas na caixa, de acordo com o formato correto

e de girar a roleta até que as formas geométricas fiqguem no seu formato.

Pude observar ainda a aula da professora B, do 2° ano, acompanhando o aluno de
nome ficticio Jodo autista de nivel de suporte 2, as atividades planejadas em partes
contemplou a necessidade do aluno , pois Jodo apresenta inquietude e dificuldades
em permanecer focado nas atividades, com um pouco mais de tempo o objetivo foi
alcancado conseguimos desenvolver as atividades planejadas e claramente Jo&o
demostrou interesse em uso de palito de picolé pintado para montar as formas
geométricas e montar formas geométricas com massinha de modelar, trabalhando

também a coordenacao motora.

Essas atividades estdo bem detalhadas na sequéncia/plano de aula nos apéndices.
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Figura 5 — Materiais didaticos utilizados na aula.

Fonte: Arquivo pessoal.
42 ETAPA: ANALISE DOS DADOS E REFLEXAO COM OS PROFESSORES

Na ultima etapa, analisamos os dados coletados durante as etapas anteriores,
discutimos e refletimos sobre as atividades desenvolvidas no decorrer desta pesquisa.

Os conteudos trabalhos com o grupo de estudo refletiram as dificuldades e
habilidades encontradas pelas professoras ao realizarem a adaptacdo de suas
metodologias para um contexto escolar inclusivo, identificando-se a utilizagdo de
materiais concretos e metodologias assistiva para promover o0 ensino de conceitos
mais abstratos, como aquela relacionada geometria espacial. A importancia da
individualizac&o do ensino foi evidenciada nas discussGes em grupos, deixando claro
gue as estratégias pedagogicas adotadas pelos educadores precisam ser adaptadas
as particularidades de cada aluno autista, ou seja, ressalta-se a importancia de um
planejamento que seja mais flexivel.
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Ao analisarmos as respostas do questionario semiestruturado, identificamos
padroes, como a percepcédo dos professores sobre a importancia de abordagens
pedagogicas colaborativas e também a incorporacéo de estratégias de comunicagao
aumentativa e alternativa para facilitar a socializagcdo com os alunos.

A andlise foi fundamentada na metodologia qualitativa, permitindo explorar
saberes, vivéncias e reflexdes dos educadores. Através dos dados obtidos, elaborou-
se sugestbes de aprimoramento das praticas pedagogicas dos docentes,
proporcionando uma educacao inclusiva de maior qualidade que esta alinhada com
os principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as necessidades dos
alunos com TEA.*

Diante do resultado de todos os dados coletados € notério que as dificuldades
das professoras sdo inameras porem € perceptivel a for¢ca de vontade e empenho de
cada uma delas em oferecer um ensino de qualidade aos seus alunos em especial 0

publico alvo dessa pesquisa. (Alunos com TEA)



52

CONSIDERACOES FINAIS

Nosso objetivo principal foi responder a questdo central da pesquisa: Como
professores (as) dos anos iniciais cartografam praticas de ensino de geometria
espacial para alunos(as) autistas ao participarem de um grupo de estudo?

Para isso, conduzimos uma andlise dos dados com base nas categorias que
emergiram, confrontando-as com os referenciais teéricos. O mapeamento das praticas
pedagogicas das professoras no ensino de geometria espacial foi estabelecido como
a categoria principal de analise, possibilitando a identificacdo e reflexdo sobre as
metodologias aplicadas no contexto de educacéo inclusiva.

A pesquisa realizada apresenta contribuigdes significativas para a formacéo
continuada de professores que atuam com alunos autistas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, especialmente no ensino de geometria espacial. As analises realizadas
a partir do grupo de estudo permitiram mapear praticas pedagdgicas inclusivas e
adaptativas, as quais visam atender as especificidades dos alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Através da aplicacao de questionarios, observacoes de aulas
e construcdo de cartografias pedagodgicas, os dados coletados revelaram a
importancia de adaptar materiais, utilizar metodologias sensoriais e introduzir
estratégias de comunicacéo alternativa para promover o aprendizado desses alunos.

Os professores participantes relataram desafios e conquistas, evidenciando
gue a formacéao continuada por meio de grupos de estudo é uma ferramenta valiosa
para o desenvolvimento profissional, além de proporcionar um espaco para a troca de
experiéncias e a criacdo de novas estratégias pedagogicas. A pesquisa também
destaca o uso de tecnologias simples e acessiveis, que se mostraram eficazes para o
ensino de geometria a alunos com TEA, contribuindo para a autonomia e incluséo
desses alunos no ambiente escolar.

Em suma, o estudo reforca a necessidade de politicas educacionais que
promovam a formacg&o continuada voltada a educacao inclusiva e que incentivem
praticas pedagogicas alinhadas as necessidades dos alunos com TEA. A criacdo de
metodologias adaptativas e a colaboragdo entre professores emergem como
estratégias fundamentais para a construcdo de um ensino mais inclusivo e eficaz,

visando a aprendizagem e o desenvolvimento integral dos alunos com autismo.
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APENDICES

APENDICE A - MODELO DE DECLARACAO DE INICIO DE COLETA E DE USO
DOS DADOS DA PESQUISA

[PARA PESQUISA INDIVIDUAL]

Eu, Adriana Santos do Nascimento, portadora do RG 1108104-0, CPF
006.621.322-38, Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade Federal do Acre, n° da matricula institucional 20222100024,
pesquisadora do Projeto de Pesquisa “Grupo de Estudo com professores (as) que
ensinam matematica nos anos iniciais: cartografando praticas de ensino de
geometria espacial para alunos (as) autistas”, que tem por objetivo primario
compreender como professores(as) dos anos iniciais cartografam praticas de ensino

de geometria espacial para alunos(as) autistas, ao vivenciarem um grupo de estudo.

Declaro que:

1- A coleta de dados do referido projeto ndo foi iniciada e que, somente apds
a aprovacéo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal do Acre (CEP-UFAC), as informacdes e os

dados da pesquisa serao coletados.

2- As informacgOes e os dados coletados seréao utilizados apenas para fins
previstos no Projeto de Pesquisa e no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
conforme estabelece a Resolucdo CNS N° 466/2012, 111.2, g; IV.7.

Por ser verdade, firmo a presente.

Rio Branco — Acre, XX de XXXXXXXX de 2022

Adriana santos do Nascimento

Pesquisadora
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APENDICE B - MODELO DE DECLARACAO DE INICIO DE COLETA E DE USO
DOS DADOS DA PESQUISA

[PARA PESQUISA EM EQUIPE]

Nos, Gilberto Francisco Alves de Melo, RG 134.737-SSP/AC e CPF:
216.219.262-49- Colégio de Aplicacdo/UFAC- n° de matricula: 1151156 e Adriana
Santos do Nascimento, portadora do RG 1108104-0, CPF 006.621.322-38,
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal
do Acre, n° da matricula institucional 20222100024, pesquisadores do Projeto de
Pesquisa Grupo de Estudo com professores (as) que ensinam matematica nos anos
iniciais: cartografando praticas de ensino de geometria espacial para alunos (as)
autistas, que tem por objetivo primario compreender como professores(as) dos anos
iniciais cartografam praticas de ensino de geometria espacial para alunos(as)

autistas, ao vivenciarem um grupo de estudo. declaramos que:

1- A coleta de dados do referido projeto nédo foi iniciada e que somente apds
a aprovacédo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal do Acre (CEP-UFAC) as informacdes e os dados

da pesquisa serédo coletados.

2- As informacgdes e os dados coletados serao utilizados apenas para fins
previstos no Projeto de Pesquisa e no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
conforme estabelece a Resolucdo CNS N° 466/2012, 111.2, g; IV.7.

Por ser verdade, firmamos a presente.

Rio Branco — Acre, de de 2022

(Pesquisador Responsavel)

(Pesquisador)
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APENDICE C- AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA E
DECLARACAO DE INFRAESTRUTURA

Eu, [ ], [Cargo
1, [N°do RG 1, [N° do CPF ], autorizo que o projeto de

pesquisa [ Grupo de Estudo com professores (as) que ensinam matematica nos anos
iniciais: cartografando praticas de ensino de geometria espacial para alunos (as)
autistas.], sob a responsabilidade do pesquisadora Adriana Santos do Nascimento,

seja desenvolvido no/a [ ], devendo os dados da

pesquisa serem coletados conforme descricdo no projeto, quais sejam: Visando
responder a questdo de pesquisa e 0s objetivos propostos, analisaremos os dados
com base nas informacdes construidas com o0s seguintes instrumentos: diario de
campo; plano de aula/sequéncia didatica produzido junto com os professores;
Gravacbes dos encontros; questionario semiestruturado, com questdes obijetivas;
producdo de narrativas, a partir do repertério produzido durante o Estudo de Aula e
registro das observacdes considerando a aula ministrada.

Declaro que a instituicdo acima identificada possui a infraestrutura necessaria para o
desenvolvimento do referido projeto de pesquisa e para atender a eventuais
problemas resultantes da pesquisa, em protecdo aos seus participantes.

Todos os pesquisadores envolvidos na pesquisa sao obrigados a cumprirem
integralmente as exigéncias éticas estabelecidas na Resolucdo CNS N° 466/2012 e
em resolucBes complementares aplicaveis ao caso, bem como a obedecerem as
disposicOes legais estabelecidas na Constituicdo Federal Brasileira, artigo 5°,

incisos X e XIV e no Novo Cadigo Civil, artigo 20.

Rio Branco — Acre, de de 2022

[assinatura e carimbo do responsavel institucional]
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APENDICE D - MODELO - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE.

PROJETO DE PESQUISA: GRUPO DE ESTUDO COM PROFESSORES
(AS) QUE ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS: CARTOGRAFANDO
PRATICAS DE ENSINO DE GEOMETRIA ESPACIAL PARA ALUNOS (AS)
AUTISTAS

1 Convite para participar da pesquisa

Convidamos vocé para participar da pesquisa Grupo de Estudo com
professores (as) que ensinam mateméatica nos anos iniciais: cartografando préticas
de ensino de geometria espacial para alunos (as) autistas, que tem como
pesquisadora responsavel Adriana Santos do Nascimento, o qual pode ser
contatado por meio do telefone (68) 99907-4567.

Solicitamos que vocé leia com atencdo este Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) e peca todos os esclarecimentos para sanar suas duvidas
sobre a pesquisa e sua participacdo. Se vocé se sentir esclarecido(a) e aceitar o
convite para participar da pesquisa, solicitamos que assine a Ultima péagina e
rubrique as demais paginas das duas vias deste Termo, sendo que uma das vias
ficara com vocé.

2 Informagdes sobre a Pesquisa

A pesquisa tem por objetivos primarios compreender como professores(as) dos anos
iniciais cartografam praticas de ensino de geometria espacial para alunos(as) autistas,
ao vivenciarem um grupo de estudo.

Identificar as cartografias das praticas de ensino de geometria espacial para
alunos(as) autistas;

Refletir sobre as relacdes entre as cartografias e o ensino de geometria espacial para
alunos (as) autistas;

Analisar as cartografias das praticas ensino de geometria espacial para alunos(as)
autistas, ao vivenciarem um grupo de estudo.

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de apresentar a importancia de de uma

formacao continuada para professores(as) do anos iniciais tendo em vista que 0s
nameros de criangas com autismo vem se elevando a cada ano nas escolas
,especialmente no Ensino Fundamental I.

A escola uma nova proposta, cartografando praticas utilizadas pelos(as
professores(as) . Para isso, iremos promover momentos de estudo e reflexdes sobre
0 ensino de geometria espacial ,como recurso motivador para aprendizagem de

matematica, sempre considerando a realidade dos(as) envolvidos(as), pois, uma das



61

lacunas identificadas durante a revisdo da literatura esta, justamente, na auséncia de

observagéo na pratica.

Os procedimentos metodoldgicos de coleta de dados visam responder a questédo de
pesquisa e 0s objetivos propostos. Utilizaremos a abordagem qualitativa de analise de
conteudo a partir da utilizacdo da metodologia de formacdo de professores
denominada grupo de estudo. Analisaremos os dados com base nas informagdes
construidas com 0s seguintes instrumentos: diario de campo; plano de aula/sequéncia
didatica, gravacdes dos encontros; questionario semiestruturado; producédo de
cartografias, registro das observacbes considerando a aula ministrada. Os
procedimentos de analise dos dados serdo construidos por instrumentos de coletas
de dados, respectivamente. Para tal, buscaremos apoio na andlise de conteudo de
Nascimento (2020)), realizar um levantamento de pesquisas que possuem a teméatica
geometria espacial e autismo; elaborar , aplicar e analisar as respostas obtidas da
aplicacdo do questionario e compreender as diversas nuances da pratica do(a)

professor(a) que ensina matemética para alunos(as) autistas.

A sua participacao € voluntaria e consiste em participar de um grupo de Estudo que
sera realizado de forma colaborativa onde abordaremos questdes sobre a construcao

do planejamento de aula com foco no ensino de geometria espacial.

A populacéo alvo é constituida por um grupo de estudo com, aproximadamente, 5
(cinco) professores (as) pedagogos (as) que ministram aulas para alunos(as) autistas
nos anos iniciais do ensino fundamental;

Os dados coletados serao utilizados Unica e exclusivamente para fins desta pesquisa
e 0s seus resultados poderao ser publicados em revistas e/ou eventos cientificos.

3. Esclarecimentos sobre riscos, beneficios, providéncias e cautelas e formas de
acompanhamento e assisténcia

3.1 Esclarecemos que a sua participagdo na pesquisa podera lhe causar
desconfortos e riscos tais como:

e Intelectual: identificacdo publica dos (as) participantes: Quanto a quebra de
sigilo da pesquisa, discriminacdo e estigmatizacdo a partir do contetdo
revelado;

e Social/cultural: alteracdo da visdo de mundo, através da reflexdo sobre sua
pratica pedagogica, formacéo, concepcdes e saberes.
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e Emocional: sentimento de inseguranca e angustia pelo juizo de valor feito
pelo (a) pesquisador (a) no ato da entrevista; o constrangimento em ser
observado(a) durante a construcdo dos dados, que podera acarretar estresse
emocional.

e Fisico: cansaco fisico e mental no momento de execucdo das etapas
relacionadas a pesquisa.

e Psiquicos: constrangimento por ter sua privacidade docente invadida por pela
pesquisadora, acarretando mudancas em sua rotina pedagaogica.

3.2 Para amenizar 0s riscos da pesquisa, tomaremos algumas precaucoes, pois, a
integridade fisica e mental do (a) participante, assim como seu bem-estar precisam
ser resguardados de quaisquer danos. Deste modo, elencaremos abaixo alguns

cuidados que serdo adotados para amenizar 0s possiveis riscos:

Assumir o compromisso de manter em sigilo a identidade do (a) participante e
fidelidade dos dados construidos durante a pesquisa, sem prejuizos e despido de
qualquer forma de descriminacdo. Quanto a preservacdo da identidade serdo
utilizados codigos alfanuméricos para especificar as instituicbes de ensino e os
(as) participantes, respectivamente, ficando organizado da seguinte forma: Escola
- 01 e professor(a) A, professor(a) B, professor(a) C, professor(a) D, professor(a)
E, dando sequéncia conforme quantidade de participantes;

As reflexdes feitas sobre a préatica pedagdgica e formacdo, desenvolvidas nos
anos iniciais do ensino fundamental no ato da entrevista ou observacéo, poderao
alterar a visao que tinha a ‘priori’. Essa mudanga n&o acarreta nenhum problema
ao participante, mas faz parte de nossa constru¢do como seres humanos;
Garantir o respeito aos valores, sejam eles de qualquer natureza sociais, morais,
éticos, religiosos, do (a) participante da pesquisa, explicitando que a pesquisa
realizada ndo tem carater de aprovacao ou reprovacéo das praticas ou formacoes
desenvolvidas pelos (as) professores (as) podendo. Além disso, a qualquer
momento, o (a) participante podera desistir de participar da pesquisa;
Proporcionar momentos acolhedores, criando um ambiente de descontracao para
amenizar possiveis nervosismos; garantir que as entrevista e 0s demais
momentos de construgéo dos dados sejam realizados em um ambiente adequado
e em momento oportuno, com o consentimento prévio do (a) participante sobre:

local, horario e data;
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e Assegurar a confidencialidade e a privacidade, garantindo a ndo participacdo nas
aulas observadas, deixar o(a) participante a vontade para ndo responder nenhuma
pergunta que julgar confidencial e que possa acarretar qualquer tipo de
constrangimento;

e Enfatizar ao participante o compromisso com a garantia do sigilo e preservacéo
de sua imagem; que os dados construidos serdo protegidos e armazenados em
local seguro e protegido por senha;

e A comunicacao com o (a) participante serd realizada de varias maneiras dentre:
mensagem via SMS ou WhatsApp, ligacdo, encontro presencial ou usando a
plataforma do Meet. No processo de interacdo, buscaremos a melhor forma de

comunicacao respeitando o tempo e interesse do (a) participante.

Esclarecemos que durante a realizacdo da pesquisa Vvocé sera
acompanhado(a) e assistidoa) pela pesquisadora; e que apds o encerramento e/ou
interrupcdo da pesquisa, vocé continuara a ser acompanhado(a), tendo direito a
todos beneficios da pesquisa que Ihe couber.

4 Garantias para os participantes da pesquisa

4.1 Vocé é livre para participar ou ndo da pesquisa. Se concordar em participar, vocé
poderd retirar seu consentimento a qualquer tempo, sem sofrer nenhuma
penalidade por causa da sua recusa ou desisténcia de participacao.

4.2 Sera mantido o sigilo absoluto sobre a sua identidade e a sua privacidade sera
preservada durante e apés o término da pesquisa.

4.3 Vocé nao recebera pagamento e nem tera de pagar pela sua participacdo na
pesquisa. Se houver alguma despesa decorrente de sua participacdo, vocé sera
ressarcido(a) pela pesquisadora responsavel.

4.4 Caso a pesquisa Ihe cause algum dano, explicitado ou ndo nos seus riscos ou
ocorridos em razdo de sua participacdo, vocé sera indenizado(a) nos termos da
legislacéo brasileira.

4.5 Apés assinado por vocé e pela pesquisadora responsavel, vocé receberd uma
via deste TCLE.

4.6 A qualgquer tempo, vocé podera solicitar outras informagfes sobre esta pesquisa
e 0s seus procedimentos, para o seu pleno esclarecimento antes, durante e apés
o término da sua participacdo. Essas informacdes e esclarecimentos poderao ser
solicitados ao pesquisador responsavel Adriana Santos do Nascimento pelo
telefone n° (68) 99907-4567 e pelo e-mail nascimento.adriana@sou.ufac.br.

4.7 Vocé também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
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Universidade Federal do Acre (CEP-UFAC) para solicitar todos e quaisquer
esclarecimentos sobre a pesquisa, de segunda a sexta feira, no horario de
expediente. O CEP-UFAC funciona na sede da Ufac, que fica localizado no Bloco
da Pro-Reitoria de Pdés-Graduacédo, sala 26, telefone 3901-2711, e-mail
cep@ufac.br, Rio Branco-Acre, CEP 69.915-900.

4.8 Vocé, podera, ainda, entrar em contato com a Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa-CONEP  pelo telefone (61) 3315-5877 ou pelo e-
mail conep@saude.gov.br, para solicitar esclarecimentos e sanar davidas sobre

a pesquisa ou mesmo para denunciar o hdo cumprimento dos deveres éticos e
legais pelo pesquisador responsavel na realizacao da pesquisa.

Declaracédo do Pesquisador Responsavel

Eu, Adriana Santos do Nascimento, RG 1108104-0 e CPF 006.621.322-38,
declaro cumprir todas as exigéncias éticas contidas nos itens IV. 3 da Resolugéo
CNS N° 466/2012, durante e apoés a realizacdo da pesquisa.

1 Consentimento do participante da pesquisa

Eu, LRGN CPF

N° , declaro ter sido plenamente informado e esclarecido sobre a pesquisa

e seus procedimentos apresentados neste TCLE e consinto de forma livre com a
minha participacao.
Rio Branco-Acre, de 202

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICE E- Esse formulério atendera as demandas de pesquisa da educac&o

inclusiva em matematica.

Apos o preenchimento do formulario, faremos os encontros para discutirmos sobre.
Secao 1: Perfil do(a) professor(a):

1. E-mail:

2. Sexo:

3. Idade:

4. Maior formacao académica:

5. Em qual (is) rede(s) vocé tem mais experiéncia docente:
() Municipal

() Estadual

() Federal

() Particular

6. Em qual(is) rede(s) atualmente leciona:

() Municipal

() Estadual

() Federal

() Particular

7. Em qual(is) turma(s) vocé tem mais experiéncia?
() 1°ano;

()2° ano;

() 3°ano;

() 4° ano;

()5° ano.

8. Qual é o seu tempo de atuagéo na educacgao basica:
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() Menos de 5 anos

()5a10anos

() Mais de 10 anos

Secéo 2: Contato com o aluno autista

9. Como ocorreu o primeiro contato com um(a) aluno(a) autista?

10. Vocé foi informado(a) sobre o diagnéstico do(a) aluno(a)? Se sim, como obteve

essa informacao? Lembra do que dizia o laudo?

11. Vocé ja teve algum problema com aluno(a) autista na sala de aula? Se sim, qual

(is)? Como procedeu?
12. Como era a sua relacdo com o(a) aluno(a)? E do(a) aluno(a) com a turma?

13. Como era realizada a abordagem do conteldo geometria espacial com o(a)
aluno(a) autista? Foi utilizado algum material didatico? Qual (is)? quais materiais

pedagogicos vocé utiliza para o conteldo de Geometria espacial?

14. Como era realizada a avaliacdo do(a) aluno(a) autista em relacdo a geometria

espacial?

15. Em relacdo a aprendizagem do(a) aluno(a) autista, existiram dificuldades? Se sim,

quais foram?

16. Quais eram as suas expectativas em relacéo ao ensino de matematica para esse

aluno? Elas se confirmaram?

17. O(a) seu/sua aluno(a) autista demonstrou algum desempenho notavel em

geometria espacial ?

18. Vocé conhecia algum interesse particular do(a) aluno(a) autista? Em algum

momento vocé explorou esse aspecto para ensinar geometria espacial?
Secéo 3:Pratica docente e incluséo:

19. Vocé ja participou de algum evento e/ou congresso que abordava algum tema
relacionado a educacao inclusiva? E ao autismo? Se a resposta for sim, conte como

foi a experiéncia.
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20. O que vocé entende por inclusdo? Na sua opinido, é possivel incluir um(a) aluno(a)

autista em uma classe regular? Se sim, sob quais condi¢des?

21. Como vocé vé atualmente o(a) aluno(a) autista?

22. Em que experiéncia com esse(a) aluno(a) influenciou a sua pratica docente?
23.0 que vocé mais precisa para o seu trabalho com alunos(as) autistas:

(a) materiais concreto;

(b) apoio dos demais profissionais da escola;

(c) apoio da Familia;

(d) formacgé&o continuada

(e) outros
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APENDICE F - PLANO DE AULA

PREFEITURA MUNICIPAL DE RIO BRANCO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO
ESCOLA MUNICIPALIZADA DE ENSINO FUNDAMENTAL JUVENAL ANTUNES

Plano de aula

Conteudo: Geometria espacial (Ensino das formas Geométricas para
criancas autistas)

Ano/série 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental

Apresentar e explicar as formas geométricas em forma de jogo ou objetos, como
facilitador para ganhar atencéo do aluno.

Atividade 1 adequada para 1° e 2° ano: RECORTE DE EVA E COLAGEM EM
PAPEL A4. (Encaminhamentos: a professora explicard que essa atividade o/a
aluno (a) sera recortar o EVA nos seguintes formatos geométricos, circulos,
tridangulos, quadrados e retangulos e ap0s recortar usar as figuras para desenhar um
boneco conforme o que mostra a imagem, podendo ainda contar quantas e quais
figuras foram utilizadas para formar o boneco a roleta até que as figuras geométricas
figuem em seu formato correto.

(EFO1MAL14) identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retangulo e
triangulo) em desenhos apresentados em diferentes disposi¢cdes ou em contornos de
faces de sélidos geométricos.

Imagem 1

Fonte: 11 atividades para criancas autistas unindo estimulo e diversdo (ninhosdobrasil.com.br)
acessada em 25 de outubro de 2023.



https://www.ninhosdobrasil.com.br/atividades-para-criancas-autistas
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Atividade 2, adequada para 1° e 2° ano USO DE BLOQUINHOS PARA MONTAR
FORMAS GEOMETRICAS E USO DE PALITO DE PICOLE PINTADO MONTAR
AS FORMAS JUNTO COM O ALUNO. (Encaminhamentos: a professora
explicard que essa atividade, o/a aluno (a) devera seguir os comandos, e montar as
figuras geométricas pedidas.

(EFO1MAL14) identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retangulo e
triangulo) em desenhos apresentados em diferentes disposi¢cées ou em contornos de
faces de sélidos geométricos.

Imagem 2 e 3.

Fonte: 11 atividades para criancas autistas unindo estimulo e diversao (ninhosdobrasil.com.br)

acessada em 25 de outubro de 2023.

Atividade3, adequada para 1° e 2° ano GUARDAR AS FORMAS GEOMETRICAS
NA CAIXA, DE ACORDO COM O FORMATO CORRETO. (Encaminhamentos:
Serd& entregue as formas geométricas e sera pedido que o/a aluno (a) coloque cada
figura geométrica no espaco indicado, e pode ser feito outros comandos como por
exemplo pedir que pegue um quadro e coloque no lugar indicado...

(EFO1MAL14) identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retangulo e
triangulo) em desenhos apresentados em diferentes disposi¢cdes ou em contornos de
faces de solidos geométricos.


https://www.ninhosdobrasil.com.br/atividades-para-criancas-autistas
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Imagem 4

Fonte: 11 atividades para criancas autistas unindo estimulo e diversao (ninhosdobrasil.com.br)
acessada em 25 de outubro de 2023.

Atividade 4:Indicada para 1° ,2° e 3° ano , ROLETA DAS FORMAS
GEOMETRICAS. (Encaminhamentos: a professora explicara que essa atividade
o/a aluno (@) precisara girar a roleta até que as figuras geométricas figuem em seu
formato correto.

(EFO1MAL14) identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retangulo e
triangulo) em desenhos apresentados em diferentes disposi¢cdes ou em contornos de
faces de sélidos geométricos.

Imagem 5

Fonte: 11 atividades para criancas
autistas unindo estimulo e diversdo
(ninhosdobrasil.com.br) acessada em 25 de outubro de 2023.

Atividade5, adequada para 1° e 2° ano MONTAR FORMAS GEOMETRICAS COM
MASSINHA DE MODELAR, TRABALHANDO TAMBEM A COORDENACAO
MOTORA.. (Encaminhamentos: Seré entregue o cartaz ou folha A4 com os
tracados das figuras geométricas e a massinha de modelar e sera pedido que o
aluno cubra com a massinha de modelar os tracados das formas geométricas



https://www.ninhosdobrasil.com.br/atividades-para-criancas-autistas
https://www.ninhosdobrasil.com.br/atividades-para-criancas-autistas
https://www.ninhosdobrasil.com.br/atividades-para-criancas-autistas
https://www.ninhosdobrasil.com.br/atividades-para-criancas-autistas
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(EFO1MA14) identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retangulo e
tridangulo) em desenhos apresentados em diferentes disposi¢cdes ou em contornos de
faces de solidos geométricos.

Imagem5e 6

unlndo estimulo e diversao (ninhosdobrasil.com.br) acessada em 25 de outubro de 2023

Atividade 5: Indicada para 3°, 5° e 5° ano, JOGO DA MEMORIA DAS FORMAS
GEOMETRICAS.

(Encaminhamentos: E necessario os pares das figuras geométricas onde cada
participante vira duas pecas e deixa que todos as vejam, se as figuras forem iguais,
0 participante recolhe o par e joga novamente, se forem pecas diferentes, as vira
novamente e passa a vez ao participante seguinte, vence o jogo quem conseguir
tirar mais pares

(EFO1MAL14) identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retangulo e
tridangulo) em desenhos apresentados em diferentes disposi¢cdes ou em contornos de
faces de sélidos geométricos.

Imagem 7

JOGO MEMORIA DAS FORMAS

Recortar as figuras e brincar o jogo da memoaria, vence a dindmica quem conseguir

encontrar mais pares



https://www.ninhosdobrasil.com.br/atividades-para-criancas-autistas
https://www.ninhosdobrasil.com.br/atividades-para-criancas-autistas
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Fonte: 11 atividades para criancas autistas unindo estimulo e diversdo (ninhosdobrasil.com.br)
acessada em 25 de outubro de 2023.

Atividade 6: Indicada paral®,2°, 3°, 4° e 5° ano, DE ACORDO COM A
ORIENTACAO DA PROFESSORA, PISAR NA COR E FORMA GEOMETRICA
CORRESPONDENTE. (Encaminhamentos: seguir os comandos da professora
como por exemplo pisar no triangulo, vermelho, pisar com o pé esquerdo, direito
dependendo do ano serie e do aluno ir aumentando o grau de dificuldade

(EFO1MA14) identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retangulo e
tridangulo) em desenhos apresentados em diferentes disposi¢cdes ou em contornos de
faces de sélidos geométricos.

(EI02CG02) consiste em: Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por no¢cdes
como em frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em
brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

Imagem 8

= Fonte: 11 atividades
para criancas autistas unindo estimulo e diversdo (ninhosdobrasil.com.br) acessada em 25 de
outubro de 2023.

As atividades propostas foram elaboradas e aplicadas nas salas de aulas comuns,
onde pude observar uma turma de 1° ano e uma turma de 2° ano, porém tem
atividades conforme descrita para cada/série para melhor atender as especificidades
do publico, ressaltando que utilizamos os seguintes materiais de suporte: livros
didaticos e materiais de baixo custo conforme mostraremos nas imagens a seguir.


https://www.ninhosdobrasil.com.br/atividades-para-criancas-autistas
https://www.ninhosdobrasil.com.br/atividades-para-criancas-autistas
https://www.ninhosdobrasil.com.br/atividades-para-criancas-autistas

APENDICE G: QUADROS DE 1 A 10 DE PESQUISAS MAPEADAS

Quadro 1 — monografia de Araujo (2015).

INCLUSAO DE CRIANGCA COM AUTISMO EM SALA DE

Titulo AULA REGULAR: PERCEPCAO DE PROFESSORES
Autor & Ano Araujo (2015), Marilia da Silva

Monografia apresentada ao Curso de Pedagogia do Centro de
Monografia Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,

como requisito para conclusdo de curso de licenciatura em
Pedagogia.. Disponivel no site: https://repositorio.ufrn.br/

Problema & Questdo da
Pesquisa

Como o projeto de extensdo “Tecnologias da Informacéao
e Comunicacdo na Resolucdo de Problemas de Matematica
na Escola da Zona Rural” contribuiu para potencializar e
(re)criar experiéncias formativas de estudantes do curso de
licenciatura em Matemética que desenvolveram tal projeto?

Objetivos

Objetivo Geral:

Analisar quais contribuicbes para a formacdo docente a

participacdo em projetos de extensdo p6de proporcionar

a estudantes do curso de licenciatura em Matematica.

Objetivos Especificos:

e Caracterizar as percepcdes dos docentes sobre a

alfabetizacdo e o conhecimento que tém sobre o
autismo

Metodologia

A metodologia utilizada para a formulacdo desse trabalho foi o
estudo de caso, uma pesquisa de natureza qualitativa.

Participantes e
Instrumentos de
Construcéo dos dados

Os participantes da pesquisa foram 5 professoras da rede
municipal de Natal-RN, que trabalham com alfabetizacéo,
tendo em suas salas de aula, alunos diagnosticados com
Autismo. Para realizagdo da pesquisa utilizamos um roteiro de
entrevista semiestruturada contendo seis questdes.

Cidade & Localidade

Natal - Rio Grande do Norte
5 professores entrevistados.

Referencial

Carvalho (2012), Gomes (2010), Justo (2015), Lopes (2011),
Nunes (2011), Oliveira (2015)

Principais Resultados

Os resultados indicaram que os entrevistados, apesar
de atuarem com criangas com autismo, néo tinham
formacdo especifica na area. A maioria tinha pouco
conhecimento sobre a sindrome. Em geral os docentes
conheciam suas caracteristicas a partir da convivéncia
com esses alunos. Ressaltaram como caracteristica
mais marcante a falta de interacdo social. Os dados
produzidos nesta monografia sugerem que existem leis
que asseguram o atendimento especial a educandos
com TEA, mas o fazer pedagdgico para com essas
criancas ainda esta precario.

Produto Educacional

N&do estd explicito no texto de Dissertacdo o Produto
Educacional. Apresenta uma reflexdo sobre o trabalho
pedagodgico do professor no processo de aprendizagem do
aluno com TEA.

Quadro 2 — Artigo de Assumpcéo e Pimentel (2000).

Titulo

AUTISMO INFANTIL

Autor & Ano

Assumpcéo e Pimentel (2000), Francisco B. e Ana Cristina
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Artigo

Artigo divulgado na Scielo Brasil. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbp/a/Gv4HpMGYypXkmRMVGRZF8G/

Problema & Questdo da
Pesquisa

Esclarecimentos sobre o autismo infantil

Objetivo Geral:
Compreender as especificidades do autismo infantil.

Construcao dos dados

Obijetivos Objetivos Especificos:
e caracterizar a epidemiologia e a etiologia do autismo
infantil.
Metodologia A me’Eodologia utilizada para a formulag&o desse trabalho foi a
revisdo de literatura.
Participantes e
Instrumentos de | Uso de matéria ja divulgado através de estudos ja realizados.

Cidade & Localidade

Belo Horizonte — Minas gerais

Referencial

Kanner (1942), Lellord (1991), Gillberg (1990)

Principais Resultados

O autismo infantil corresponde a um quadro de extrema
complexidade que exige que abordagens
multidisciplinares sejam efetivadas visando-se néo
somente a questdo educacional e da socializac&do, mas
principalmente a questdo médica e a tentativa de
estabelecer etiologias e quadros clinicos bem
definidos, passiveis de progndsticos precisos e
abordagens terapéuticas eficazes. Com a maior
acuracia das pesquisas clinicas, grande numero de
subsindromes ligadas ao complexo "autismo"devem ser
identificadas nos préximos anos, de forma que os
conhecimentos sobre a &area aumentem de modo
significativo em um futuro préximo.

Produto Educacional

N&o esta explicito no texto do artigo o Produto Educacional.

Quadro 3 —Artigo de BARBERINI (2016).

A ESCOLARIZACAO DO AUTISTA NO ENSINO

Titulo REGULAR E AS PRATICAS PEDAGOGICAS
Autor & Ano Barberini (2016), Karize Younes

Artigo divulgado Cadernos de Pés-Graduagdo em Disturbios do
Artigo Desenvolvimento. Disponivel em:

http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1
519-03072016000100006

Problema & Questdo da
Pesquisa

Questiona-se a existéncia de praticas pedagoégicas
diferenciadas para escolarizar alunos diagnosticados com
autismo no ensino regular

Objetivos

Objetivo Geral:
Identificar se existem praticas pedagoégicas diferenciadas para
atender alunos diagnosticados com autismo no ensino regular.
Objetivos Especificos:

e ndo apresenta os especificos.

Metodologia

A metodologia deste estudo possui uma abordagem qualitativa,
tendo como instrumentos a observacdo das praticas
desenvolvidas e a aplicagdo de um questionario direcionado as
professoras regentes das turmas avaliadas.

Participantes e
Instrumentos de
Construcdo dos dados

Professores da rede publica de ensino.

Cidade & Localidade

Sao Paulo — SP
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Referencial

Gomes (2011), Gomide (2009), Marques (2011), Lago (2007),
Matos (2014)

Principais Resultados

A observacdo em sala de aula e a analise dos
guestionarios mostram as dificuldades encontradas
pelas professoras em aplicar atividades para os alunos
com autismo por nao conhecerem as praticas
pedagoégicas voltadas para a aprendizagem desses
alunos, contudo, utilizam materiais diferenciados como
um auxilio na execucao das atividades,
disponibilizando, também, esses recursos para O0s
demais alunos.

Produto Educacional

Cadernos de DistUrbios do

Desenvolvimento

Pos-Graduagdo em

Quadro 4 — Dissertagdo de Nascimento (2020).

CARTOGRAFIA DE PRATICAS DE PROFESSORES

Titulo QUE ENSINAM
MATEMATICA PARA AUTISTAS
Autor & Ano Nascimento (2020), Ana Gabriela Cardoso

Dissertacéo

Dissertacao apresentada ao Programa de P6sGraduacao em
Ensino de Matematica da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, como parte dos requisitos necessérios a obten¢éo do
titulo de Mestre em Ensino de Matematica

Problema & Questdo da
Pesquisa

Quais séo as praticas dos professores que ensinam mateméatica
para alunos autistas?

Objetivos

Objetivo Geral:
Investigar as praticas de professores que ensinam matematica
para alunos autistas.
Objetivos Especificos:
e Realizar um levantamento de pesquisas que possuem
a tematica matematica e autismo;
e Elaborar e aplicar um questionario para professores
gue ensinam matemaética para alunos autistas
e Analisar as respostas obtidas da aplicacdo do
guestionario e compreender as diversas nuances da
pratica do professor que ensina matematica para
alunos autistas

Metodologia

A metodologia desta a pesquisa € de carater qualitativo com a
realizacdo de um questiondrio para professores, formados em
matematica ou ndo, que lecionam ou ja lecionaram matematica
para alunos autistas

Participantes e
Instrumentos de
Construcéo dos dados

6 professores que ensinam matematica para alunos autistas e
0 estudo principal, com a reformulagdo do questionéario
anteriormente aplicado e a aplicacdo para 120 docentes

Cidade & Localidade

Rio de Janeiro RJ

Referencial

Gomes (2011), Gomide (2009), Marques (2011), Lago (2007),
Matos (2014)

Principais Resultados

Acreditamos que as préaticas descritas pelos
professores e apresentadas nesse trabalho possam
contribuir para os professores que lidam com esses
alunos em sala de aula na construgdo de estratégias
gque propiciem um ambiente mais favoravel ao
aprendizado de matematica, jA& que a revisédo
bibliogréafica realizada neste trabalho demonstrou

Que existe uma precariedade de pesquisas que
envolvam a prevaléncia dos autistas no Brasil e

0 ensino de matematica para esse publico.
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Produto Educacional

N&o apresenta produto educacional mas destaca que para
dar continuidade a este trabalho, pretendemos realizar uma
analise vertical de alguns questionérios e entrar em contato
com alguns respondentes da pesquisa que se prontificaram
a dar mais detalhes sobre suas experiéncias para a
realizacdo de entrevistas individuais e/ou grupos focais
para compreender outras nuances nesse contato com o
aluno autista dentro de sala de aula que n&do foram
descritos nas respostas dos questionarios.

Quadro 5 — Tese de Bueno (2019).

A APRENDIZAGEM MATEMATICA DE ALUNOS
AUTISTAS: UM

Titulo OLHAR A PARTIR DA ATIVIDADE ORIENTADORA DE
ENSINO

Autor & Ano Bueno (2019), Josiane Jacoski

Tese Pesquisa em  Educacdo Matematica: Perspectivas

Curriculares, Etica e Compromisso Social

Problema & Questdo da
Pesquisa

a educacdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais, especificamente, neste caso, alunos que
apresentam Transtorno do Espectro Autista, passou a ser
realizada também em escolas regulares

Objetivos

Objetivo Geral:

Investigar o processo de aprendizagem de criancas autistas, da
educacéo infantil e do ciclo de alfabetizacdo, usando jogos
didaticos para o estudo de formas e das quantidades
Objetivos Especificos:

e Fazer com que os alunos se apropriem de
conhecimento matematico, relacionando com o que
eles ja conhecem;

e Orientar e mediar & acdo do aluno, com a inser¢céo dos
jogos didaticos

Metodologia

abordagem tedrico-metodoldgica sera utilizada a perspectiva
da Atividade Orientadora de Ensino na orientacdo do conjunto
de acdes em sala d aula, a partir dos objetivos, contetidos e
estratégias que serdo utlizados, a fim de criar situacdes
desencadeadoras de aprendizagens e de forma especifica, os
jogos

Participantes e
Instrumentos de
Construcéo dos dados

Criancas que serdo observadas com autoriza¢éo dos pais.

Cidade & Localidade

Sao Paulo — SP

Referencial

Leontiev (2005), Vygotski (2010), Fonseca (2001)

Principais Resultados

fazer com que os alunos se apropriem do conhecimento
matematico, estimulando habilidades relacionadas ao
desenvolvimento tanto do conteddo matematico,
quanto dos aspectos de interacdo social.

Produto Educacional

TEXTO PUBLICADO NO XXIlI Encontro Brasileiro de
Estudantes de Pés-Graduacdo em Educacao Matemaética

Quadro 6 — Dissertagdo de Carvalho (2019).

Titulo

O laboratério de Ensino de Matematica e o uso de
recursos didaticos: concepcdes de licenciandos
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Autor & Ano

Carvalho (2019), THAYS RAYANA SANTOS DE

Dissertacao

Dissertagcdo apresentada ao Programa de P6s-Graduagdo em
Ensino de Mateméatica da Universidade Federal do Rio de
Janeiro.

Problema & Questdo da
Pesquisa

Como licenciandos de Matematica compreendem a utilizagédo
de recursos didaticos no ensino de Matematica? Qual foi o
impacto da disciplina de Laboratério de Instrumentacdo para o
Ensino de Matematica em sua formacdo?

Objetivo Geral:
Investigar as concepcdes de licenciandos de Matematica, e
suas transformacfes, acerca da utilizacdo de recursos
didaticos na pratica docente, a partir do trabalho
desenvolvimento na disciplina de Laboratério.
Objetivos Especificos:

e Identificar a concepgdo de recurso didatico e de

laboratério de ensino de Matematica de licenciandos

Objetivos . o L
J matriculados na disciplina de Laboratorio de
Instrumentacéo para o Ensino de Matemética;

e |dentificar como esses licenciandos concebem a
utilizagé@o de recursos didaticos na sala de aula;

o |dentificar se as concepc¢des apresentadas pelos
licenciandos foram modificadas durante a formacao na
disciplina de Laboratério de Instrumentagdo do curso
de Licenciatura em Matemética;

: A abordagem metodoldgica escolhida para a pesquisa é de
Metodologia gem m 9 P Pesq
natureza qualitativa.
- Um questionario aplicado aos alunos do curso de
Participantes el : o . o
Licenciatura em Matematica que se matricularam na disciplina,
Instrumentos de

Construcéo dos dados

no inicio do semestre 2018/1, além da realizacdo de um grupo
focal, ao término da disciplina, com 14 alunos..

Cidade & Localidade

Rio de Janeiro — RJ

Referencial

Guimardes (2010), Pereira (2005), Yamamoto

Cavalheiro, Meneghetti e Severino (2017)

(2012),

Principais Resultados

Os licenciandos reconhecem a importancia do uso de
recursos no ensino de Matematica e demonstram
interesse em utiliza-los em suas futuras praticas,
embora apresentem diferentes concepcdes em relagéo
a recursos didaticos e ao Laboratério de Ensino de
Matematica. Estes, por sua vez, concebem que a
utilizacdo de recursos ndo s6 é uma boa maneira de
introduzir e explorar os contetddos, como também de
auxiliar os alunos na construcdo do proprio
conhecimento, tornando as aulas mais atrativas e
desfazendo a ideia de que a Matematica é dificil de
aprender.

Produto Educacional

Uma revisdo de literatura sobre a situacdo do ensino de
Mateméatica e da formacado inicial de professores,
compreendendo que o curso de formacdo inicial pode
exercer uma grande influéncia sobre os licenciandos,

a depender da sua abordagem, em relagcédo as concepcdes
acerca do ensino de Matematica, em particular, em relacao
a utilizacdo de recursos.

Quadro 7 — Dissertacéo de Oliveira (2016).

Titulo

FORMACAO DOCENTE E INCLUSAO DE ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: Algumas Reflexdes

Autor & Ano

Oliveira (2016), Maria da Luz dos Santos,

Dissertacao

Dissertacdo apresentada a Banca Examinadora.
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Problema & Questdo da
Pesquisa

Que impasses enfrentam os professores para incluir as
criangas com TEA no ensino regular? Que possibilidades tém
de favorecer a inclusdo? Que saberes detém sobre o TEA e
sobre a Inclusdo e como estes saberes podem ajudar na sua
pratica?

Objetivo Geral:

e Identificar as conquistas e os impasses experimentados
pelos professores para incluir alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) nas escolas regulares dos anos
iniciais do ensino fundamental, da rede publica. Objetivos
Especificos:

Objetivos e Observar o dia a dia de criancas com TEA nas escolas
ditas inclusivas;
e Levantar e identificar quais os conhecimentos que 0s
professores detém sobre a inclusédo desses alunos;
e Analisar como vem se desenvolvendo a pratica docente
junto ao aluno com TEA.
Uma pesquisa bibliogréfica, e em seguida, fizemos uma
pesquisa de campo numa Escola Municipal denominada por X
Metodologia que possui nas suas turmas estudantes identificados com o
transtorno do espectro autista. A pesquisa aconteceu entre 11
0 periodo de fevereiro a junho do ano de 2016
Participantes © Participaram diretamente da pesquisa, 07 professores, 05
Instrumentos de

Construcdo dos dados

cuidadores e 05 estudantes com TEA.

Cidade & Localidade

Jodo Pessoa — PB

Referencial

BELISARIO FILHO (2010), Brito (2013), Costa (2012), Ropoli
(2010), Silva 2012.

Principais Resultados

Os resultados destacam que a inclusdo de criangas com
TEA em classes regulares ndo podem ser sinbnimo de
matricula. Faz-se mister que as politicas publicas busquem
como primeiro passo dar prioridade a formacdo adequada e
continuada para os professores. Sem esta acdo, nenhuma
intervencdo pedagdgica se fard possivel.

Produto Educacional

N&o apresenta um produto educacional, mas reflexdes
acerca da tematica em estudo.

Quadro 8 — Monografia de Sousa (2015).

PROFESSOR E O AUTISMO: DESAFIOS DE UMA

Titulo INCLUSAO COM QUALIDADE
Autor & Ano Sousa (2015), Maria da Luz dos Santos,
Monografia apresentada ao Curso de Especializacdo em
M . Desenvolvimento Humano, Educagéo e Inclusdo Escolar,
onografia

do Departamento de Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento Humano — PED/IP — UnB/UAB

Problema & Questdo da
Pesquisa

Quando o assunto é alunos autistas, percebemos uma
grande preocupacdo (medo, ansiedade), por parte dos
professores e alguns até resistem ao trabalho com tais
alunos, com a davida de como fazer? O que fazer?

Objetivos

Objetivo Geral:

e Analisar as estratégias para uma agdo docente que
possibilite as criancas autistas o direito a uma
educacao inclusiva de qualidade.

Objetivos Especificos:
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o |dentificar as estratégias utilizadas pelos
professores para o desenvolvimento de acbes
pedagogicas em sala de aula com alunos autistas.

o ldentificar as principais dificuldades encontradas
pelos professores quanto a incluséo de alunos
autistas nas escolas.

Metodologia

A metodologia aplicada nesse trabalho teve como base a
pesquisa de campo realizada em uma escola publica de
Rio Branco — AC.

Participantes
Instrumentos
Construcao dos dados

e
de

Para realizar o trabalho foram selecionados 3 professores
da sala comum, um 1 da sala de recursos (AEE). Os
professores selecionados foram os das salas do 1°, 4° e
5° ano e sala de recursos, com formacdo em pedagogia
e geografia.

Cidade & Localidade

Brasilia — DF

Referencial

Kanner (1996), Klin (2006) e Kelmam [et al] 2010,

Principais Resultados

Os resultados permitiram constatar que os fatores
primordiais que dificultam esse processo séo a falta de
capacitacao profissional adequada, adaptacéo do espago
escolar, falta de recursos e materiais apropriados.

Produto Educacional

Nao apresenta um produto educacional, mas reflexdes a
cerca da tematica em estudo.

Quadro 9 — Monografia de Almeida (2020).

AUTISMO E EDUCACAO: O PROCESSO INCLUSIVO

Titulo DO ALUNO AUTISTA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Autor & Ano Almeida (2020), Dayana Araujo,

Monografia Monografia

Problema & Questao
Pesquisa

da

Estudo com foco nos alunos dentro do Transtorno do
Espectro Autista e € necessario compreender
teoricamente como se da a sua inclusdo no ensino
regular.

Objetivo Geral:

o Compreender teoricamente como se da seu processo
de inclusé@o nos anos iniciais do ensino fundamental.

Objetivos Especificos:

Objetivos « Contextualizar caracteristicas do TEA, com
conceitos e bases tedricas.
e Apresentar a trajetéria historica do aluno autista
até seu processo de inclusédo
: Uma revisdo bibliografica, com contribuicbes de autores
Metodologia

gue discutem de forma pertinente o tema proposto

Participantes
Instrumentos
Construcdo dos dados

e
de

Analises de textos académicos e cientificos.

Cidade & Localidade

Brasilia — DF

Referencial

Maria Teresa Eglér Mantoan (2015), Luciana Brites e Clay
Brites (2019), Eugénio Cunha (2019)

Principais Resultados

Os resultados permitiram constatar que o professor
necessita de uma formagé&o continuada para dar a esses
discentes condi¢cdes minimas de equidade no que tange
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a aprendizagem. Dessa maneira, a inclusdo, nos anos
iniciais do ensino fundamental, dos discentes autistas, &
necessaria e precisa ser realizada no ensino regular, para
gue com as diferencas, a educacdo proporcione a
interacao e respeito a diversidade.

Produto Educacional

N&o apresenta um produto educacional, mas reflexdes a
cerca da tematica em estudo.

Quadro 10 — Dissertacdo de Borges (2020).

ENSINO DA MATEMATICA E APRENDIZAGEM DA

Titulo PESSOA AUTISTA: contribuicbes da Teoria Instrucional
de Robert Gagné
Autor & Ano Borges (2020), Tatyane Daby de Fatima Faria

Dissertacéo

Dissertacdo apresentada ao Programa de Po0s-
Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia

Problema & Questdo da
Pesquisa

Quais séo os saberes tedricos e praticos necessarios para
que os professores ensinem Matematica a criangas
autistas nas séries iniciais, sob a perspectiva da Teoria
da Instrucdo de Robert Gagné?

Objetivos

Objetivo Geral:

e Identificar, descrever e analisar os saberes
tedricos e praticos necessarios para que o
professor possa ensinar Matematica a alunos
autistas sob a perspectiva da Teoria da Instrucéo
de Robert Gagné

Objetivos Especificos:

e Analisar 0os contextos em que 0 objeto esta
inserido: a escola, a sala de aula, os saberes
tedricos e praticos dos professores, a Matematica
e os alunos autistas, sob enfoque da Teoria da
Instrucéo de Robert Gagné.

Metodologia

Para responder o problema proposto e os objetivos definidos, a
investigacdo desenvolveu-se por meio de uma pesquisa
bibliografica

Participantes e
Instrumentos de
Construcdo dos dados

Analises de textos académicos e cientificos.

Cidade & Localidade

UBERLANDIA-MG

Referencial

Maria Teresa Eglér Mantoan (2015), Luciana Brites e Clay
Brites (2019), Eugénio Cunha (2019)

Principais Resultados

Mediante a investigacéo realizada, ficou evidente que o
conhecimento sobre o Transtorno do Espectro Autismo,
sobre a Teoria da Instrugdo e sobre a Matematica
enquanto ciéncia humana, cotidiana e vivencial, aliado ao
olhar observador e pedagégico do professor sobre o
aluno autista s8o o0s primeiros passos para a
aprendizagem Matematica dos mesmos.

Produto Educacional

N&o apresenta um produto educacional, mas reflexdes
acerca da tematica em estudo.
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