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RESUMO

DEFICIENCIA INTELECTUAL: PROPOSTA FORMATIVA DE INCLUSAO
ESCOLAR PARA/COM PROFESSORES DE CIENCIAS DOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL.

Kelly Cristina Camelo Bodanese

Orientador:
Prof. Dr. Carlos Henrique Moreira Lima

Dissertacdo de Mestrado submetida ao Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica (UFAC) no Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica (MPECIM), como parte dos requisitos necessarios a obtencao do titulo
de Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica.

A presente dissertagdo, intitulada: Deficiéncia Intelectual: Proposta Formativa de
Inclusdo Escolar para/com Professores de Ciéncias dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, é resultado de uma pesquisa qualitativa, realizada com o objetivo de
identificar as necessidades formativas dos professores de ciéncias, dos anos finais
do ensino fundamental, de uma escola da rede publica de ensino, do Distrito de
Nova Califérnia, no Municipio de Porto Velho/ RO, em relagdo as praticas
pedagogicas para trabalhar a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual e, com
base nessas informacbes, elaborar uma proposta formativa direcionada as
necessidades apontadas. Participaram do estudo, trés professoras das salas
comuns. Na metodologia, desenvolvemos uma pesquisa do tipo qualitativa. Durante
a coleta de dados foi utilizado questionario, diarios de campo e observacdo dos
encontros formativos. Foi elaborado um E-book como produto Educacional, com a
finalidade de auxiliar gestores escolares, professores e demais profissionais de
educacéao face a educacdao inclusiva. Os dados revelam que os(as) professores(as)
nao se sentem preparados para trabalhar com o publico-alvo da Educacéo Especial,
contudo, percebemos que a formacao continuada de professores(as), pode auxiliar
na pratica pedagdgica na tentativa de entender as especificidades dos(as)
alunos(as). No entanto, precisa ser realizada no cotidiano da escola, onde estao
presentes os problemas enfrentados pelos(as) professores(as), devendo oferecer
momentos de estudos para a compreensdo da Educacdo Especial e suas
singularidades. Assim, consideramos que a formacéo s6 se torna eficaz quando é
planejada/realizada levando em consideragéo, a problematica do cotidiano escolar
dos(as) professores(as).

Palavras-Chave: E-book, Educacgédo Inclusiva, Formacdo Continuada, Ensino de
Ciéncias.



ABSTRACT

TRAINING PROPOSAL FOR SCHOOL INCLUSION FOR SCIENCE TEACHERS IN
THE FINAL YEARS OF ELEMENTARY EDUCATION

Kelly Cristina Camelo Bodanese

Advisor:
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Master's Thesis submitted to the Postgraduate Program in Science and Mathematics
Teaching (UFAC) in the Professional Master's Degree in Science and Mathematics
Teaching (MPECIM), as part of the requirements necessary to obtain the title of
Master in Science and Mathematics Teaching.

This dissertation, entitled Intellectual Disability: Formative Proposal for School
Inclusion for/with Science Teachers in the Final Years of Elementary School, is the
result of qualitative research, carried out with the aim of identifying the training needs
of science teachers in the final years of elementary school, from a public school in
the District of Nova California in the Municipality of Porto Velho/ RO, in relation to
pedagogical practices to work on the inclusion of students with intellectual disabilities
and, based on this information, elaboration of a training proposal aimed at the
identified needs. Three teachers from common rooms participated in the study. In
methodology, we developed qualitative research. During data collection,
questionnaires, field diaries, observation of training meetings. An E-book was created
as an educational product with the purpose of helping school managers, teachers
and other education professionals with inclusive education. The data reveal that
teachers do not feel prepared to work with the target audience of Special Education;
however we realize that the continued training of teachers can assist in pedagogical
practice in an attempt to understand the specificities of students. However, it needs
to be carried out in the daily life of the school, where the problems faced by teachers
are present, and must offer moments of study to understand Special Education and
its singularities. Therefore, we consider that training only becomes effective when it is
planned/carried out taking into account the problems of teachers' daily school life.

Keywords: E-book, Inclusive Education, Continuing Education, Science Teaching.
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INTRODUCAO

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncias teve inicio a partir do
século XIX. Tratando-se do sistema de ensino, h& ainda na atualidade, um discurso
em favor da Educacdo Especial e Inclusiva e das politicas publicas que assegurem
para a efetivacdo da qualidade de ensino, da qual todos tém direito, como afirma a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) de 1996. (Brasil, 1996).

Nota-se que existe uma difusdo de politica inclusiva na educacdo do nosso
pais, levando assim a uma proposta da escola rever suas praticas e desenvolver
projetos de aprendizagens que tenham como objetivo acabar com um sistema
educacional, no qual educacdo especial e educacdo basica sejam oferecidas
separadamente.

As propostas para melhorias na qualidade da educag&o inclusiva sao
importantes, no entanto, resultam em exigéncias projetadas sobre o professor que
precisa aprender a trabalhar com turmas cada vez mais heterogéneas, nas quais
atendem alunos com demandas especificas, dentre eles, aqueles com deficiéncia.

Assim, a inclusdo é relevante, pois se trata de um compromisso ético e legal

de oferecer educacdo de qualidade a todos, o que implica uma revisdo nas praticas
de ensino.
Sempre tive 0 desejo de ser professora e atuo na rede publica de ensino ha alguns
anos, mas em 2018 trabalhei com a disciplina de ciéncias numa turma de sexto ano
do ensino fundamental e, entre os alunos, tinha um com deficiéncia intelectual. A
partir desse momento, comecei a questionar minha formacgédo. Foi um desafio na
minha vida, quando me senti despreparada para a realidade de trabalhar com uma
turma tdo heterogénea e isso despertou um anseio por tentar alcancar este objetivo
de ensinar a todos.

No desenvolvimento das aulas, sentia que ndo conseguia incluir meu aluno
com deficiéncia nas metodologias de ensino que utilizava, pois eu queria ir além da
minha pratica, queria compreender a verdadeira inclusao.

Recentemente, sai da sala de aula para assumir a vice-gestdo da escola em
gue trabalho, e com uma visdo mais ampla das atividades escolares, pude perceber
que esses guestionamentos e anseios Nndo eram apenas meus, Visto que meus

colegas professores compartilham das mesmas dificuldades. Enquanto gestora e
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professora da rede publica de ensino, decidi entio me dedicar ao estudo da
educacao especial no ensino de ciéncias dos anos finais do ensino fundamental.

Portanto, a presente pesquisa € mais que um estudo, ela faz parte de um
desejo profissional por melhorias, o qual surgiu a partir de questionamentos sobre a
pratica que desenvolvia nas aulas de ciéncias em turmas comuns que tinham alunos
com deficiéncias intelectuais matriculados. Nesse contexto, sempre me questionava
sobre como ensinar os meus alunos de forma que todos aprendam e que eu
pudesse desenvolver praticas de ensino que atingisse a todos e facilitasse o
processo de aprendizagem.

Pautada na discussdo sobre politicas publicas educacionais voltadas para
educacao inclusiva, € divulgada em 2008, a Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, um documento importante apresentado pelo
governo federal, através do Ministério da Educacdo, com o objetivo de constituir
politicas publicas que promovesse uma educacdo de qualidade para todos os
alunos.

A politica citada tem como objetivo 0 acesso, a participacao e a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2008).

Considerando que a disciplina de Ciéncias da Natureza é parte obrigatdria da
do Ensino Fundamental (BRASIL, 1996), e que a legislacdo atual sobre a Educacéo
Especial (BRASIL, 1988, 1990, 1996, 2008b, 2015) determina o atendimento aos
alunos com Deficiéncia Intelectual na classe comum, podemos perceber que o
ensino dessa disciplina serd obrigatério para esses estudantes. Portanto, é
importante compreender como os professores de Ciéncias trabalham sua disciplina
em salas com estudantes com Deficiéncia Intelectual (DlI).

Sendo assim, o ponto de partida desta pesquisa sera tratar da incluséo de
alunos com DI, mais especificamente a formacdo dos professores de ciéncias que
trabalham com os alunos com DI. Mas afinal, o que € inclusdo? Para Mantoan (2015,
p.62), “a inclusdo é uma inovagdo que implica um esforco de modernizar e
reestruturar a natureza atual da maioria das escolas.” Isso torna claro que a grande
dificuldade dos estudantes com DI serem inseridos no ambiente escolar é muito
mais uma limitagdo das escolas, sejam elas de estruturas fisicas ou de ensino, do

que propriamente do aluno.
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A partir da necessidade das escolas de ter que lidar com esses alunos que,
até entdo, estavam excluidos dos sistemas de ensino ou em escolas de educacao
especial, propfe-se uma investigacdo e uma analise que vai muito além da questéo
da deficiéncia. Falar de inclusédo € bem mais que mencionar as politicas publicas ou
os debates que permeiam sobre, é falar também dos agentes que participam dessa
acao.

Sobre a formacdo de professores, € necessario explicar sobre as duas
perspectivas, formacéo inicial e continuada, sendo a formagdo em servico uma
modalidade da continuada.

Embora reconhecamos a importancia da Formacao Inicial que garante acesso
aos conhecimentos iniciais para a atuacao do professor, € importante destacar que a
formacdo é um processo continuo. Ela ndo se encerra com a obtencédo do diploma,
mas permeia a vida do professor que vai se (re)constituindo enquanto tal, ao longo
de sua experiéncia profissional. E importante considerar também que as mudancas
na sociedade repercutem em mudancas na escola e na atuacdo profissional do
professor. Nesse sentido, torna-se imprescindivel que lhes sejam oportunizadas
possibilidades de desenvolvimento profissional e pessoal, bem como a capacitacao
para lidar com os novos desafios que vao surgindo, a exemplo daqueles decorrentes
da incluséo de alunos com deficiéncia.

Dando énfase a formacdo continuada de professores, essa tem grande
importancia, pois na carreira docente o conhecimento ndo se esgota. Porém, no
caso de haver lacunas na formacao inicial, muitas das dificuldades da pratica
precisam ser sanadas nessa outra categoria que acaba perdendo seu carater,
passando de continuo a emergencial em alguns momentos.

Dessa forma, a formacéo em servico faz parte da formagéo continuada, sendo
oferecida dentro do ambiente de trabalho. Caramori (2014) faz uma reflexéo sobre a
critica que é feita a esse seguimento, questionando a forma como é realizada, pois é
de grande importancia tratar da formacdo, a partir da realidade do professor,
colaborando na solugéo de seus problemas cotidianos, facilitando a transposicao de
teorias pedagogicas para a pratica em sala de aula.

A partir desse argumento e contexto, as questdes que nortearam a pesquisa
foram as seguintes: Como esta ocorrendo o processo formativo de professores para
trabalhar a inclusédo dos alunos com DI nos anos finais do ensino fundamental?

Quais estratégias e ferramentas podem ser desenvolvidas, com base em uma
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formacdo com discussédo coletiva, para que a inclusdo provoque processos de
aprendizagem para professores e alunos?

Uma formacé&o, ndo apenas tedrica, que venha trazer as respostas a partir de
modelos prontos que acaba por deixar os professores num lugar inerte, sempre
dependendo de alguém que lhes mostre como fazer, sentindo-se ainda mais
despreparados para exercer seu trabalho. Mas uma formagdo que proporcione
pratica docente mais reflexiva, apropriacdo de conhecimentos pedagogicos em face
da educacdo especial, discussdo sobre as dificuldades, as poténcias, medos,
incertezas, a fim de que possuindo esse (re)conhecimento, possam realizar seu
trabalho da melhor maneira possivel, consciente de suas atitudes, buscando realizar
a incluséo escolar dos alunos com deficiéncia intelectual nas suas salas de aula.

Dessa forma, o presente trabalho tem como objetivo geral, identificar as
necessidades formativas dos professores de ciéncias dos anos finais do ensino
fundamental de uma escola da rede publica de ensino do Distrito de Nova Califérnia
no Municipio de Porto Velho/ RO, em relacao as préticas pedagodgicas para trabalhar
a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual e, com base nessas informacdes,
elaborar uma proposta formativa direcionada as necessidades apontadas.

S&o objetivos especificos: i) compreender as principais necessidades dos
professores de ciéncias dos anos finais do ensino fundamental em relacdo a
inclusdo, ii) elaborar uma proposta formativa para professores de ciéncias voltados
para educacdo inclusiva e iii) criar um produto educacional para auxiliar na
formacao continuada de professores de ciéncias com foco na inclusdo educacional

de alunos com deficiéncia intelectual.
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1. CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

A luta a favor da cidadania e do direito a educacdo das pessoas com
deficiéncia € recente em nossa sociedade, manifestando-se a principio por medidas
isoladas de determinados individuos ou grupos. Para uma melhor visualizagdo desta
trajetdria, nesta se¢cdo apresentamos o contexto historico da educagéo especial e da
educacao inclusiva, iniciando pelo cenario nacional, passando pelo cenario estadual

até chegar ao contexto local: o escolar.

1.1 Contexto Histérico e legal da Educacédo Especial e inclusiva no Brasil

A educacéo para as pessoas com deficiéncia, como destaca Jannuzzi (2006),
se constitui no Brasil, a partir da participacdo da sociedade civil e o estabelecimento
inicial da politica inclusiva, a filantropia teve assim um destaque importante na
histéria da educacéo especial.

O marco histérico da educacédo especial no Brasil foi com a criacdo do
Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e o Instituto dos Surdos-Mudos, em
1857(JANNUZZI, 2004; MAZZOTTA, 2011). Em 1874 é marcado pela criagdo do
Hospital Juliano Moreira na Bahia, hospital que deu inicio a assisténcia médica aos
individuos com Deficiéncia Intelectual e, em 1887, a “Escola México” é fundada no
Rio de Janeiro para o atendimento de pessoas com deficiéncias fisicas e
intelectuais (JANNUZZI, 1992; MAZZOTTA, 2005).

Em 1926, foi fundado outro importante Instituto, o Pestalozzi, especializado no
atendimento do deficiente mental, termo utilizado na época. Esse atendimento se
expandiu pelo Brasil e em 1954 é fundada no Rio de Janeiro a Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais!- APAE( MAZZOTTA, 2011).

Foi a partir de 1957 que o Governo Federal assumiu o atendimento
educacional aos excepcionais, através de Campanhas voltadas para esse fim.

Analisando a legislagao vigente, destaca-se em 1961 a elaboracdo da LDB n°
4024/61 que direciona o direito dos excepcionais, preferencialmente, para o sistema
geral de ensino, ou seja, numa tentativa de integra-los na comunidade, priorizando o
atendimento publico.

Em 1971, foi feita a segunda LDB 5692/71. Esta ao sistematizar o

atendimento para alunos com “deficiéncia fisica, mentais, ou atraso significativo em

1Termo utilizado na época, atualmente denomina-se pessoa com deficiéncia.
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seu desenvolvimento e os superdotados”, ndo define a organizagdo no sistema
regular de ensino para atendimento das necessidades desses alunos, com isso
reforca o encaminhamento dessas criancas para as escolas especiais.

Dando sequéncia na retrospectiva histérica e destacando a importancia de
entender a escola como um lugar de reconhecimento do aluno em suas
especificidades (motoras, emocionais, intelectuais, sociais), foi criado pelo Ministério
da Educacdo (MEC), em 1973, o Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP)?, responsavel por promover melhoria e expandir a educagdo especial no
Brasil. (MAZZOTTI, 2011).

Em 1988, o Brasil passa a ter uma nova Constituicdo Federal e conforme
texto do inciso Ill, art. 208: garante “Atendimento Educacional Especializado3- AEE
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1988).

O Estatuto da Crianca e adolescente — ECA, Lei n°® 8.069/90 reforca a
importancia do AEE nas escolas da rede publica de ensino. Um dos movimentos
expressivos a respeito do tema e importante para o Brasil foi a Conferéncia Mundial
sobre as Necessidades inclusivas especiais (1994), na Espanha, que originou a
Declaragcdo de Salamanca, e teve como principio a incluséo de alunos com

deficiéncia nas classes regulares.

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus
alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso
e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma
continuidade de servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades
especiais encontradas dentro da escola. (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p. 05).

2 Em 1986, este 6rgdo foi transformado na Secretaria de Educacdo Especial (SEESP). Depois, a
SEESP foi direcionada para a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusédo (SECADI) como um departamento (KASSAR, 2013).

SAtendimento Educacional Especializado tem como funcao identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo

substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacédo dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRAGA JUNIOR,2018).
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Prosseguindo na andlise dos marcos legais de que tratam a educacao
especial, cabe ressaltar que um dos mais importantes, ou o principal instrumento
para a educacéo brasileira, € a LDB (BRASIL, 1996). Esse documento preconiza, no
Art. 58, que a escola regular devera matricular todos os alunos independentemente
da sua especificidade.

Ainda no que se trata da educacgao especial, esta Lei determina em seu Art.
59 que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

1.Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

2.Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

3.Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular

capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns
(BRASIL, 1996).

O decreto n° 3.298/99 regulamentou a Lei n°® 7.853/89, que dispbe sobre
a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
consolidando as normas de protecdo para essas pessoas (BRASIL, 1999). No
entanto, o impulso ao acesso a educacao dos alunos com deficiéncia aos mesmos
direitos dos demais alunos, teve forca através da convencdo da Guatemala ocorrida
em 1999, e por consequéncia desta, o Decreto n° 3.956/2001 foi promulgado no
Brasil, trazendo esperanca nas discussdes em favor da educacédo especial, na
tentativa de eliminar assim, qualquer forma de discriminacdo contra pessoas com
deficiéncia. (GUAZZELLI, 2021).

Seguindo os avanc¢os do que trata sobre a inclusédo, no ano de 2000, a Lei
n°® 10.098 estabelece normas e critérios para a promocao de acessibilidade
arquitetbnica e urbanistica nas edificacbes e nos transportes, bem como a
acessibilidade nas comunicagtes. (BRASIL, 2001).

Em 2002, surge a Lei n® 10.436 de 2002, que reconhece a Lingua Brasileira
de Sinais-LIBRAS, em seu Art. 4° destaca que o sistema educacional em todas as
esferas deve garantir a inclusdo nos cursos de formacgao de Educacgéo Especial, de

Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino de



17

LIBRAS, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s,
conforme legislagéo vigente.

Em 2003, é criado o Programa de Educacao Inclusiva: direito a Diversidade,
implantado pelo Ministério da Educacéo e Secretaria de Educacao Especial, com o
objetivo de transformar os sistemas de ensino, em sistema de ensino Inclusivo.

Assim, pretendia promover a sensibilizacdo e formar professores
especialistas, efetivando o direito ao acesso a escola, de todos os alunos,
garantindo o atendimento especializado e promovendo a acessibilidade (BRASIL,
2008). Em 2004, o Ministério Publico Federal, torna publico o documento Acesso de
Aluno com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, reafirmando
o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem deficiéncia nas
turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008).

Em 2005, ocorre a implantacdo dos Nucleos de Atividade das Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, e
com isso sdo formados centros de referéncia para o AEE aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, a orientacdo as familias e a formacdo continuada aos
professores. Nacionalmente, sdo disseminados referenciais e orientagcdes para
organizacdo da politica de educacao inclusiva nesta area, de forma a garantir esse
atendimento aos alunos da rede publica de ensino.

Em 2006, ocorre a Convencdo Sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, aprovada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas - ONU, alterando no
Brasil as concepc¢bes sobre a ideia da incapacidade ou limitacdo presentes nas
pessoas com deficiéncia para sua interagdo com o ambiente, fica definido no artigo
1°, que:

Pessoas com deficiéncia sao aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdades de condicbes com as demais pessoas. (BRASIL,
2009).

No ano de 2007, surge o Plano de Desenvolvimento da Educagao — PDE, o
qual foi implantado, a partir da publicacdo do decreto 6.094/2007, que tem como
eixos norteadores a formacédo de professores, a implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais - SRM’S, a acessibilidade arquitetdnica das escolas, 0 acesso e a
permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais no Ensino

Superior. Além do acompanhamento do acesso e permanéncia nas escolas
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regulares e especiais dos alunos que recebem o Beneficio de Prestacdo
Continuada - BPC ( BRASIL, 2007).

Em 2008, o Ministério da Educacédo/Secretaria de Educacéo, cria a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, onde

reconhece que:

As dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas
para supera-las, a educagéo inclusiva assume espaco central no debate
acerca da sociedade contemporéanea e do papel da escola na superacdo
da légica da exclusdo. A partir dos referenciais para a construgdo de
sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e classes
especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e
cultural da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades
atendidas. (BRASIL, 2008).

Em 2009, foi publicado o Decreto n° 6571/08 que depois foi revogado pelo
Decreto n® 7611/11, neste € ordenado o cumprimento das leis que tratam dos
direitos das pessoas com deficiéncia, assegurando a educacdo das pessoas
publico-alvo da educacédo especial também como dever do Estado (BRASIL, 2011).
Dessa forma, sdo pensados e organizados programas que busquem assegurar a
permanéncia e aprendizagem desse(a) aluno (a) nas escolas regulares, dentre eles
foi criado um para a implantacdo de SRM’s que seria um ambiente nas escolas
publicas de ensino regular. Esses espacos seriam providos de equipamentos
informatizados, de materiais pedagodgicos e de acessibilidade para a organizacao e
desenvolvimento dessa suplementacdo/complementacdo para o aluno (BRASIL,
2007).

Em 2012 institui-se a Lei n° 12.764 que determina a Politica Nacional de
Protecédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista - TEA.

Em 6 de julho de 2015, foi promulgada a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa

com Deficiéncia . Segundo Thoma e Kraemer (2017):

A Lei 13.146 estabelece, enquanto direitos fundamentais, o direito a vida, a
habilitacdo e a reabilitacdo, a saude, a educacéo, a moradia, ao trabalho, a
assisténcia social, a previdéncia social, a cultura, ao esporte, ao turismo e
ao lazer, direito ao transporte e a mobilidade. Nesse sentido, o direito das
pessoas com deficiéncia a educacdo de qualidade passa a ser uma
responsabilidade que deve ser assumida pelo estado, pela familia, pela
comunidade escolar e pela sociedade como um todo. (THOMA;

KRAEMER, 2017, p. 80)
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Essa Lei também aponta que o poder publico deve assegurar, acompanhar e
avaliar os sistemas educacionais de ensino no que diz respeito ao acesso,
permanéncia e aprendizagem do aluno com deficiéncia; acessibilidade, pesquisas
para o desenvolvimento de novos meétodos; adocdo de praticas pedagdgicas e
recursos tecnoldgicos; programas de formacgéo continuada de professores, oferta do
ensino de Libras e do Sistema Braille, entre outros (BRASIL, 2015).

Em 2019 é criada a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacéo,
extinguindo a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Incluséo (Secadi). Composta por: Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Incluséo e
Apoio a Pessoas com Deficiéncia; Diretoria de Politicas de Educacao Bilingue de
Surdos; e Diretoria de Politicas para Modalidades Especializadas de Educacédo e
TradicGes Culturais Brasileiras. (BRASIL, 2019).

Mais recentemente, em 2020 a discusséo sobre inclusdo ganha forgca com o
Decreto n°10.502/2020 visto com a intencdo de substituir a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva institui a chamada Politica Nacional de
Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da vida. Tal
Decreto foi encarado como um retrocesso para a inclusao de criancas e adolescentes
com deficiéncia estimulando a matricula destes em escolas especiais tidas como um
ensino paralelo ao sistema regular de ensino. Ainda no ano de 2020 o Supremo
Tribunal Federal- STF ratificou, com maioria dos votos, a liminar concedida pelo
ministro Dias Toffoli suspendendo o decreto 10.502 considerando-o inconstitucional e
discriminatorio. (STF, 2020).

E visto que no Brasil as politicas publicas voltadas para as pessoas com
deficiéncia tem tido muitos avancos nos ultimos anos como mostra a (Figura 1),
principalmente no que diz respeito a garantia do acesso a escola comum. Porém,
faz-se necessario que esta escola de fato se adeque e promova mudancas
estruturais, pedagodgicas e atitudinais para que garanta ndo somente o acesso dos
alunos com deficiéncia, mas também a sua permanéncia e aprendizagem. E
necessario que sejam desenvolvidas acdes mais pontuais e eficazes para a
formacdo continuada de todos os envolvidos na comunidade escolar (professores,

funcionarios, gestores e familias).



Figura 1: Linha do tempo do marco histérico e legal da Educacgéo Inclusiva no Brasil.
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1.2 Educacéo Inclusiva no Estado de Ronddnia.
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A criacdo do Estado de Rondbnia se deu pela lei complementar n° 41 de 22

de dezembro de 1981. Fica localizado no oeste da regido norte, tendo como Estados

de fronteira: ao norte, 0 Amazonas; ao leste, Mato Grosso; a oeste, o Acre e tem

como Pais de fronteira, ao sul e oeste, a Republica da Bolivia (Figura 2). Suas

dimensdes territoriais sdo de 237.765,347km2 com um nuamero populacional

estimado em 1.815.278 pessoas.(IBGE, 2021).

Figura 2: Mapa de Ronddnia e suas delimitacdes.
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Fonte: Google Maps/Google Earth, 2024.

Paula (2007) afirma que a partir de 1996, o Governo do Estado passa a

gerenciar os servicos da Educacdo Especial, os quais sdo ofertados pelas
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instituicbes assistencialistas, que tém de inicio, o remanejamento de alguns
funcionarios do Estado.

De acordo com Paula (20070, o Estado de Rondbnia, passa a desenvolver a
Educacdo Inclusiva de alunos com deficiéncia por meio de politicas publicas
voltadas a uma legislacao especifica: Instrucdo Normativa n.° 005 GAB/SEDUC/98.
As acdes publicas de Educacdo Especial no estado sédo direcionadas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Especial, pela Constituicio Federal e pela
Declaracdo de Salamanca. Apenas um o0rgdo, denominado Projeto de Educacéo
Especial (PEE/SEDUC), ficava responsavel pela Educacao Especial no Estado.

Segundo Silva (2014), ainda em 2008, por meio da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, o Ministério da Educacéo
estabelece que o AEE deva ser realizado em SRM’s, e, aos poucos, sendo inseridas
nas redes de ensino, pelo Ministério da Educacao.

Em 2010, o Estado de Rondbnia comegou a apresentar um aumento
significativo quanto a implantacdo do AEE nas SRM’s em escolas regulares e que
tem como legislacdo Vigente, a Nota Técnica* n.° 11/2010, que trata das
orientacdes para a institucionalizacao da oferta do AEE em SRM’s, implantadas nas
escolas de Ensino Regular.

Também trata da legislacdo, a Resolugdo® N.° 552/09-CEE/RO: que fixa
diretrizes e normas complementares para atendimento a demanda escolar nas
etapas e modalidades da Educacdo Basica, aos alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais, no Sistema Estadual de Ensino de Rondénia,
o Plano Estadual de Educagdo® — PEE 2014-2024 (META 4) e a Portaria’ N.°
1.529/2017, que estabelece critérios para o AEE nas SRM'’s, nas Escolas Publicas

da Rede Estadual de Ensino, e concede outras providéncias.

4 Nota Técnica — SEESP/GAB/N° 11/2010. Maio de 2010. Disponivel em: NOTA TECNICA
(mec.gov.br). Acesso em: 06 jan.2023.

5 Resolugao n° 552/09-CEE/RO, de 27 de abril de 2009. Porto Velho-RO: CEE/RO, 2009. Disponivel
em: RESOLUO n 552-09-CEE-RO Educ Especial.pdf (seduc.ro.gov.br). Acesso em: 03 jan. 2023.

6 Plano Estadual de Educacdo do Estado de RO. Disponivel em: PLANO-ESTADUAL-DE-
EDUCACAOQO-PEE-2014-2024.pdf (rondonia.ro.gov.br). Acesso em: 29/01/2023.

7 PORTARIA N. 1.529/2017-GAB/SEDUC Porto Velho, 29 de maio de 2017. Disponivel em:
PORTARIA N. 1.529-2017-GAB-SEDUC - Critérios para o Atendimento Educacional Especializado-
AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais nas Escolas Publicas da Rede Estadual de Ensino.pdf -
Google Drive. Acesso em: 07 jan. 2023.
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A figura 3 mostra dados dos estabelecimentos que contemplam a Educacéao
Especial no Estado de Rondb6nia a partir do ano de 2010 até 2021. Nota-se um
aumento de estabelecimento com classes comuns que ofertam aulas a todos os
estudantes sem especificidades, a diminuicdo de estabelecimento com classes
exclusivas para o atendimento apenas aos estudantes com deficiéncia e a gradativa

implantagéo do AEE nas SRM’s das escolas do Estado de Rondonia.

Figura 3: Estabelecimentos de Ensino de Educacao Especial no Estado de Ronddnia.
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Fonte: Elaborado pela autora (Dados INEP, 2022).

E expressivo o aumento de matriculas de estudantes com deficiéncia em
escolas regulares do Estado, elevando de 5.783 alunos matriculados em classes
comuns no ano de 2011 (INEP, 2012) para 12.421 alunos em 2021 (INEP, 2022).

Almeida et al. (2018), através de um estudo comparado em educacao
especial, levam em conta duas pesquisas colaborativas onde investigaram as
politicas de escolarizacdo de alunos publicos-alvo da Educacao Especial. Concluido
o estudo, as autoras refletem que, em se tratando do AEE, ofertado nas SRM’s, as
politicas voltadas para esta forma de atendimento sdo recentes e, por isso, ha muito
gue se estabelecer para se saber de fato como atuar nestas salas, bem como
conceber um trabalho colaborativo com a sala comum.

Outro importante passo para a educacao acessivel a todos que o Ministério
da Educacgdo e Cultura, por intermédio da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusédo - MEC/SECADI, desenvolve em parceria com
os sistemas de ensino, é o Programa Escola Acessivel, no d&mbito do Programa

Dinheiro Direto na Escola — PDDE. Conforme o disposto na resolucéo n.° 27, de 02
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de junho de 2011, o Programa Escola Acessivel atende escolas publicas de
educacéo basica, contempladas pelo Programa Implantagdo de SRM’s.

Em 2012, o Estado de Ronddnia, por meio da Secretaria Estadual de
Educacao (SEDUC — RO), publicou em seu site na internet o Referencial Curricular
de Rondobnia. Trata-se de um documento indicador das acdes e atividades
pedagdgicas na escola. Tal documento foi construido em parceria com toda a
comunidade escolar estadual. A educacdo especial é tratada na secdo de
modalidades de educacdo — a diversidade na formacdo humana, e se organiza de
modo a aperfeicoar 0s pressupostos da pratica pedagogica social e da educacéo
inclusiva, a fim de cumprir os dispositivos legais, politicos e filosoficos que
fundamentam o atendimento ao aluno com deficiéncia. Reafirmando o que trata a
LDB 9394/96, o documento trata a educacdo especial como uma modalidade que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de ensino.

Atualmente, na Secretaria de Educacéo do Estado de Rondonia, a Geréncia
de Formacao e Capacitacdo Técnica e Pedagogica-GFCTP possui em seu escopo
uma Equipe de Educacao Especial - EEE, que atua diretamente com formacdes de
professores da rede estadual de ensino. Esta atende as SRM’s, com a finalidade de
capacita-los, assegurando assim, um atendimento aos estudantes que sao publicos-
alvo da Educacado Especial. As formacdes sao ofertadas nas areas infra: |. Altas
Habilidades/ Superdotacao; Il. Deficiéncia Visual (podendo ser cegueira e baixa
visdo ou visdo subnormal); lll. Deficiéncia Auditiva e Surdez; IV. Deficiéncia

Intelectual; V. Transtornos Globais do Desenvolvimento. (SEDUC, 2023).

1.3 Educacdo Inclusiva no contexto escolar.

A incluséo das pessoas com deficiéncia, mesmo com as politicas publicas e
as leis existentes, percorre um caminho de muitas dificuldades, pois sua real
concretizacdo depende ainda de muitos esforcos. Quando o assunto da inclusao
chega ao cerne da escola, onde realmente tudo acontece, esbarra com as
dificuldades existentes para que de fato a inclusao seja efetiva.

Santos et. al (2018) em suas pesquisas refletem sobre o atual contexto da
politica nacional, destacando os desafios que surgem desde a estruturacao fisica da
escola, passando pela gestédo escolar e formacéo de professores, até as praticas do

servico de AEE, logo, apontam para a necessidade de realizar ainda mais estudos
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que tragam a tona os impactos da atuacdo na educacgdo especial, que tratem da
proposta de incluséo e da efetivagédo da educagéo inclusiva no interior das escolas.

Para Machado et al. (2018), as praticas pedagodgicas de uma escola inclusiva
necessitam de uma reflexdo de forma diversificada, mais flexivel e colaborativa para
contemplar seus alunos em uma abordagem de respeito as particularidades e
diferencas de cada um. N&o é tarefa facil, pois as particularidades e as deficiéncias
sao diversas, devendo haver uma reflexdo de todos os profissionais envolvidos
nesse processo educacional nas escolas, destacando ainda, a falta desses
profissionais especializados em muitas escolas, para que possam trabalhar em
equipe na formacéo desses estudantes.

Oliveira e Del-Masso (2014) enfatizam em seus estudos o papel da gestao,
seja do sistema educacional, seja da escola, como pilares na construcdo de espacos
escolares inclusivos, visando a efetiva inclusdo social. Dessa forma, reiteram que é
fundamental que a escola faca uso da sua autonomia para a construcdo de seu
Projeto Politico Pedagodgico — PPP, considerando o espacgo e tempo frente a um
planejamento estratégico de acdes realmente inovadoras. Uma escola inclusiva que
possibilite receber alunos na sua diversidade e abordar contelddos diversos,
preparando o aluno para a vida, e que esta tenha um espaco de acolhimento,
profissionais capacitados e dedicados a uma educacao de qualidade para todos.

Quando se trata do PPP da escola, peixinho (2016) também destaca em sua
pesquisa que 0s gestores das escolas, devem incluir um curriculo que respeite as
necessidades especificas de cada aluno, realizando adequacdes curriculares,
flexibilizando o processo de avaliacdo dos alunos com deficiéncia e garantindo a
formacdo continuada de seus professores, além de oferecer os recursos didaticos,
pedagogicos e tecnoldgicos para atender a diversidade existente nas salas de aulas.

Outro fator importante no ambiente escolar € a relacdo entre o professor da
sala regular e o professor do AEE, a comunicacao e a troca de saberes entre esses
profissionais é primordial para que o aluno possa ter o melhor desenvolvimento. E
fundamental também que o professor do AEE seja um professor capacitado, como
destaca a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008).

O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuacao
de profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua
Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como
segunda lingua, do sistema Braille, do Soroban, da orientacdo e mobilidade,
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das atividades de vida autbnoma, da comunicacdo alternativa, do
desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de
enriquecimento curricular, da adequacéo e producdo de materiais didaticos
e pedagégicos, da utilizacdo de recursos opticos e nado Opticos, da
tecnologia assistiva e outros.(BRASIL, 2008, p.11).

Sabendo que estes professores precisam lidar com alunos com deficiéncias
diferentes e que necessitam de um acompanhamento adequado, muitas escolas
apresentam realidades dificeis em relacdo ao AEE, sejam elas por falta desses
profissionais ou por ndo ter espacos adequados para que esses estudantes sejam

atendidos.
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2. INCLUSAO ESCOLAR E O ESTUDANTE COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

Esta secado esta voltada a compreensdo do processo de inclusédo escolar das
pessoas com deficiéncia intelectual, bem como a discussao sobre a importancia da
formacdo continuada para professores das salas regulares, especificamente,

professores de ciéncias.

2.1 Deficiéncia na perspectiva Vigotskyana

Enquanto no século XXl o debate pela inclusdo escolar ainda € intenso,
Vigotski, um século antes, ja trazia suas ideias sobre a educacdo de pessoas com
deficiéncia. A concepc¢éao de deficiéncia para Vigotski, bem como a educacéo que ele
defendia para esses alunos, sdo resgatadas por pesquisadores gque acreditam na
educacao inclusiva.

Portanto, faz-se necessaria uma retomada tedrica acerca do conceito de
deficiéncia para esse autor e seu entendimento sobre educacdo especial. Os
primeiros textos referentes aos estudos das criancas com deficiéncia, publicados por
Vigotski datam de 1924. Posteriormente, ele escreveu uma série de artigos que
viriam a compor obras como: Problemi Defektologuii (Problemas da Defectologia)®
1995, que continha, praticamente, todos o0s textos ou fragmentos de textos, palestras
e livros sobre defectologia® escrito por Vigostki e que, atualmente, foram traduzidos
do russo para o portugués pelas autoras Prestes e Tunes, 2021. Ele apresenta
estudos sobre as criancas com deficiéncia, concentrando-se nas deficiéncias visuais,
auditivas e mentais.

Vigotski defendia uma educacédo especial diluida na educacdo comum, ndo
nega a importdncia do conhecimento especial na educagdo das criancas com
deficiéncias, mas acreditava que esses conhecimentos e preparacdo deveriam ser
subordinados a educacao comum. (PRESTES e TUNES, 2021).

O autor defende que, as deficiéncias apresentadas pelas criancas, afetavam

antes de tudo, suas relagBes sociais. Ter uma deficiéncia trazia uma mudanca da

8 Obra organizada por Tamara Mirrailovna Lifanova, professora da Universidade Estatal de Pedagogia
de Moscou e doutora em Educacgéo. Investiga a vida e obra de L. S. Vigostky e sua contribuicdo para
o desenvolvimento da Defectologia. Fez pesquisas em varios arquivos e bibliotecas e encontrou mais
de 100 trabalhos de Vigotsky desconhecidos até entéo.

9 Estudo do Defeito.
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situacdo social da crianca e é essa mudanca que, segundo Vigotski, merecia
atencao principal no processo educacional.

Ele ndo anula as origens biolégicas e organicas das deficiéncias, porém
destaca que o maior “problema” estd na forma como as relagdes sociais se dao, a
partir delas. Sendo assim, ele alerta para a compreensao da deficiéncia também em
seus aspectos sociais.

Esse sistema se opde radicalmente a nossa pratica pedagogica. Em nosso
pais, a educagdo e o ensino de criancas cegas e deficientes devem ser
formuladas como um problema de educacdo social; psicolégica e
pedagogicamente, trata-se de um problema de educacéo social. (PRESTES
e TUNES, 2021 p. 29 e 30).

Para Vigotski, o estudo da crianga com deficiéncia mental deve seguir de
forma qualitativa e ndo na determinagcdo quantitativa da deficiéncia, pois mais
importante que o quantitativo de cada funcdo que a crianca alcancou é a
identificacdo do desenvolvimento do comportamento. O autor revela que é
conhecendo a esfera emocional, a maneira com que se relaciona e o ato de vontade
da crianca de realizar acbes propostas no processo educacional que torna-se uma
das melhores formas de avaliar seu desenvolvimento diante de tal deficiéncia.

E admiravel a forma como ele, ja em seu tempo, tem a grandiosidade em seu
pensamento em perceber formas de colaboracdo muatua, de compreender o ser
humano como um sujeito universal pensando muito além do ser apenas bioldgico,
mas também social, aspirando um mundo mais justo e inclusivo para todas as
pessoas. Em seus estudos, pretendia defender que a educacéo precisa orientar-se
nao tanto na insuficiéncia, destacando que esta ndo deve ser uma ajuda ao
‘invalido” e sim uma lei geral de educacédo para a vida em sociedade e para o

trabalho. Para ele, a educacao se apresentava de forma:

Insonsa, que ndo atinge o aluno pela vivacidade, é uma educacao sem sal.
Precisamos de ideias fortalecedoras e corajosas. Nosso ideal ndo é cobrir a
ferida com algoddo e protegé-la de todas as formas, mas abrir-lhe um
amplo caminho para supercompenséo e superacdo do defeito. ( PRESTES
e TUNES, 2021 p. 83-84).

Considerando os estudos sobre o processo de compensacao de Alfred Adler
(1870- 1937), Vigotski expde sua compreensdo sobre 0 processo compensatério a

luz do método materialista historico dialético que pode ser posto da seguinte forma:
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A educacdo de criancas com diferentes deficiéncias deve basear-se,
simultaneamente, com a deficiéncia, pois também estdo dadas as tendéncias
psicolégicas de direcdo oposta, estdo dadas as potencialidades compensatorias
para superar a deficiéncia e que, justamente, sdo estas as que saem em primeiro
plano no desenvolvimento da criangca e devem ser incluidas no processo educativo
como sua forca motriz. (PRESTES e TUNES, 2021).

Quando o professor reconhece, entdo, que a deficiéncia ndo € o menos, a
falta ou uma fragilidade, mas uma forca de capacidade e que tem algum ponto
positivo, desvenda o objetivo da educacdo. E nesse momento que Vigotski chama

de “plenitude social” o ponto final do objetivo da educacéo.

2.2 Deficiéncia Intelectual

Entender a Deficiéncia Intelectual pode auxiliar no processo educacional dos
estudantes com DI e a proporcionar um ambiente escolar inclusivo.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, de 2015, considera
pessoa com deficiéncia aquela com “impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participagcdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicbes com as demais pessoas”. As barreiras podem ser tanto urbanisticas,
arquitetbnicas, nos transportes, nas comunicacfes e na informacao, atitudinais e/ou
tecnologicas. (BRASIL, 2015).

Esse conceito de deficiéncia leva a reflexdo do modelo que surgiu no fim dos
anos 70, na Inglaterra, através do grupo “Disability Studies”, conhecido como modelo
social da deficiéncia. Para esse modelo, a deficiéncia ndo é uma condicao inerente
ao individuo; ela, ao contrario, € consequéncia de uma estrutura social. Nota-se,
entdo, que o problema da deficiéncia é passado do individuo, como defende o

modelo médico para a sociedade, conforme esclarece Piccolo:

“E a estrutura social que desabilita e cria a deficiéncia devido a falta de
servicos e oportunidades adequadas para assegurar a plena e incondicional
inclusdo social de todos. Partindo desse esteio tedrico, € a sociedade que
deve se adaptar e acomodar para locupletar as necessidades de seus
membros e ndo o contrario. A deficiéncia ndo é uma consequéncia natural
do corpo lesionado, e sim uma imposicdo social relacionada a néo
adaptacao da diferenca.” (Piccolo, 2015, p. 89).
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Assim, médicos e pesquisadores tém se empenhado, com o auxilio de outras
areas, como a estatistica e a epidemiologia, para tentarem estabelecer um
documento norteador, que facilite a pratica diagnéstica envolvendo os transtornos
intelectuais (Gaughwin, 2014). Para tal finalidade, propuseram-se documentos
orientadores, como o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais -
DSM, elaborado pela Associagcdo Americana de Psiquiatria - APA, e a Classificacao
Internacional de Doencas - CID, proposta pela Organizacdo Mundial da Saude -
OMS (Stein et al., 2020; Gaebel et al., 2020; Reed et al., 2019).

Quanto ao conceito de Deficiéncia Intelectual, tanto a American Association
on Intellectual and Developmental Disabilities - AAIDD!° (2010), quanto o DSM-5
(2013), apontam que Deficiéncia Intelectual € uma incapacidade apresentada por
limitacbes significativas, tanto no funcionamento intelectual, quanto no
comportamento adaptativo, o qual influencia as habilidades conceituais, sociais e
praticas do dia a dia e, de acordo com este, origina-se durante a fase de
desenvolvimento.

Algumas instituicbes trazem suas definicbes sobre a deficiéncia intelectual,
mas a maioria delas classifica este sinal neurolégico em 4 graus de gravidade (leve,
moderado, grave e profundo), com base no Quociente de Inteligéncia — QI (Tabela

1).
Tibela 1: Classifica¢8@o da Deficiéncia Intelectual de acordo com o Quociente de Inteligéncia.
Nivel da DI CID 10/ CID 11 AAIDD APA
Leve QIl: 50-69 Ql: 50-55 a 70-75 Ql: 55-70
Médio ou Moderado Ql: 35-49 QIl: 35-40 a 50-55 Ql: 35-54
Grave ou Severo Ql: 20-34 Ql: 20-25 a 35-40 Ql: 20-34
Profundo Ql: <20 Ql: <20-25 Ql: <20

Abreviacdes: DI: deficiéncia intelectual. Ql: quoeficiente de inteligéncia. IM: idade mental de um
adulto. CID 10/11: Classificacdo internacional de Doencas para a DI de acordo com a Organizacao
Mundial de Saude. AAIDD: American Association on Intellectual and Developmental Disabilities. APA:
American Psychological Association (APA, 2000).

Fonte: Elaborado pela autora.

O manual DSM-5 da American Psychiatric Association foi reformulado em
2013 e é a mais nova edicdo. De acordo com sua classificacdo em relacdo aos

diagnésticos de DI, os aspectos ligados as medidas dimensionais, transversais,

10 American Association on Intellectual and Developmental Disabilities — AAIDD, fundada em 1876.
Antes denominada American Association on Mental Retardation — AAMR (Associacdo Americana de
Retardo Mental). E uma organizacdo que desenvolve estudo, tratamento e prevencio da deficiéncia
intelectual, tem contribuido para a definicdo e diagnéstico da DI. Essa associacdo ja lancou 11
edicdes do manual sobre a definicdo e classificacdo de deficiéncia intelectual (AAIDD, 2011).
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histéricos e ambientais dos transtornos foram propostos, a fim de trazer maior
sustentacdo teorica, tanto no diagnéstico quanto na descricdo textual dos
transtornos, pois ele traz critérios que enfatizam a avaliagdo cognitiva e a
capacidade funcional adaptativa.

Assim como mostra na figura 4, sao critérios que devem ser levados em
consideracao, pois de acordo com o DSM-5 (2014), os niveis de gravidade devem
ser definidos baseando-se no funcionamento adaptativo, e ndo apenas em escores
de QI, visto que é o funcionamento adaptativo que estabelece o nivel de apoio que
sera necessario. Além disso, medidas de QI ndo tem a mesma validade na

extremidade mais inferior da variagdo desse coeficiente.

Figura 4: Critérios Diagnésticos DI, de acordo com o DSM-5.
DSM-5 (ASSOCIACAO PSIQUIATRICA AMERICANA)

QDéficits em fungdes intelectuais como raciocinio, solucdo de

problemas, planejamento, pensamento abstrato,  juizo,
aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia
confirmados tanto pela avaliagdo clinica quanto por testes de
inteligéncia padronizados e individualizados.

6 Déficits em funcdes adaptativas que resultam em fracasso para atingir
padrées de desenvolvimento e socioculturais em relagdo a
independéncia pessoal e responsabilidade social. Sem apoio continuado,
os déficits de adaptacdo limitam o funcionamento em uma ou mais
atividades didrias, como comunicagdo, participacdo social e vida
independente, e em multiplos ambientes, como em casa, na escola, no
local de trabalho e na comunidade.

GInl'cio dos déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo do
desenvolvimento

Fonte: Adaptado de Manual Diagnostico e Estatistico - DSM’5 (2014).

A codificacdo das doencas no Brasil segue, em geral, aquela definida pela
CID, que é a base para identificar tendéncias e estatisticas de saude em todo o
planeta, um documento que fornece uma linguagem comum permitindo aos
profissionais compartilhar informagfes de saude em nivel mundial. A versédo CID 10
passou por uma nova reformulacdo e a 11° versao da CID obteve a aprovacao de
todos os ministros de saude dos 194 estados membros da Assembleia Mundial da
Saude (Reed et al., 2019). Também determinou a intensidade, curso e sintomas
somente de alguns diagnosticos, como por exemplo, os TEA e transtornos de
personalidade, que foram unificados em um soO diagnostico (Gaebel et al., 2020). A

CID 11 usa ainda, o termo retardo mental e o codifica com retardo mental leve (F-70)
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até retardo mental profundo (F-73), outro retardo mental (F-78) e retardo mental ndo-
especificado (F79).

Varios estudos tém sido realizados para verificar a prevaléncia de DI em todo
o mundo, com estimativas que variam de 1% a 3%. A prevaléncia da DI é maior no
sexo masculino, tanto nas populacdes de adultos quanto de criancas e adolescentes
(Ke e Liu, 2015). No Brasil, segundo dados do IBGE, 2021, a deficiéncia intelectual
foi declarada por mais de 2,5 milhdes de brasileiras e brasileiros — cerca de 1,2% da
populacao do pais.

As causas da DI séo variadas e altamente heterogéneas, podendo ser
genéticas ou ndo genéticas. Quando esta associada a uma sindrome genética, pode
ocorrer uma aparéncia fisica caracteristica, como € o caso da Sindrome de Down.
Nas formas adquiridas, o aparecimento pode ser repentino, apés doencas como
meningite ou encefalite ou traumatismo encefalico durante o periodo do
desenvolvimento (DSM-5, 2014).

2.3 Formacao de professores para a educacgéo inclusiva

E imprescindivel discutir sobre a formagdo do professor e compreender como
ela tem se configurado no sentido de preparar esse profissional para exercer seu
principal papel: o de mediar a aprendizagem no contexto educacional
contemporaneo. E necessario refletir sobre os dois tipos de formacdes, inicial e
continuada, para que possamos entender a importancia do caminhar docente.

Levando em consideracdo o papel dos professores que atuam na educacéo
basica de ensino nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio, vieram
também os questionamentos quanto a qualidade da formacéao inicial e a maneira de
ensinar para turmas heterogéneas.

Como destaca Libaneo (2004), o termo formacdo continuada vem
acompanhado de outro, a formagéo inicial. Para o autor, a formacgao inicial trata-se
do ensino de conhecimentos tedricos e praticos destinados a formacao profissional
complementada por estagios. Por conseguinte, a formacdo continuada é uma
ampliacdo da formacéo inicial, pretendendo o aperfeicoamento profissional teérico e
pratico no préprio contexto de trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral
ampliada, para além do exercicio profissional.

Destacamos o que discute Imbernon (2011) sobre o papel da formacéo inicial:
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Nas Ultimas décadas fizeram-se muitas pesquisas sobre o conhecimento
profissional dos professores. Sabemos que dificilmente o conhecimento
pedagégico béasico tem um carater muito especializado, ja que o
conhecimento pedagdgico especializado esta estreitamente ligado a acéo,
fazendo com que uma parte de tal conhecimento seja pratico, adquirido a
partir de experiéncia que proporciona informagéo constante processada na
atividade profissional. A formag&o inicial deve fornecer base para se adquirir
esses conhecimentos especializados (IMBERNON, 2011, p. 60).

Quando se trata da Educacdo Inclusiva, ha muitos questionamentos a
respeito da formacéo inicial. De acordo com Carmo et al. (2019), no que diz respeito
a educacdo da pessoa com deficiéncia, um dos caminhos mais eficazes para o
sucesso da inclusao escolar é a formacao de professores, que parece ser colocada
a um segundo plano nas politicas publicas. Os autores acreditam que o processo de
inclusdo escolar no Brasil foi pensado de maneira fragmentada. Ou seja, em um
primeiro momento, a preocupacao foi apenas a de inserir os alunos com deficiéncia
nas instituicbes de ensino, sem observar os critérios minimos de garantia de
qualidade, como a preparacéo dos docentes que 0s receberiam.

Em relacdo aos atributos necessarios ao educador em formacédo inicial,

Pletsch analisa:

Neste aspecto merece destaque a Proposta de Diretrizes para a Formagéo
de Professores da Educagdo Basica em Cursos de Nivel Superior. No item
referente a formagdo de professores, assinalam-se as competéncias que
devem ser dominadas como parte de um processo permanente de
desenvolvimento profissional. Destacam-se aquelas referentes a
compreensdo do papel social da escola, ao dominio dos conteudos, a
interdisciplinaridade, ao conhecimento dos processos de investigacao, ao
gerenciament do  proprio desenvolvimento  profissional e ao
comprometimento com o0s valores estéticos, politicos e éticos inspiradores
da sociedade democratica. (PLETSCH, 2009, p. 145-146).

Entre as politicas educacionais que impactam as acles referentes a
Educacado Inclusiva, destaca-se o decreto n.° 5.626 (BRASIL, 2005), onde fica
estabelecido que se fagca a inser¢dao de LIBRAS “como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formagao de professores para o exercicio do magistério”
(BRASIL, 2005).

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008), trouxe um grande impacto aos cursos de Licenciatura a
medida que demanda a capacitagao de todos os licenciados para lidar com alunos
que apresentam deficiéncias, e ndo somente 0s que estdo envolvidos com a

Educacao Especial.
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Dessa forma, a Resolugcdo CNE/CP*! N.° 2 (BRASIL, 2019), que designa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo Inicial de Professores para a
Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéao Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao), o qual orienta que, Nnos cursos
de licenciaturas, sejam ofertados conhecimentos a respeito da didatica e seus
fundamentos dos “marcos legais, conhecimentos e conceitos basicos da Educagéo
Especial, das propostas e projetos para o atendimento dos estudantes com
deficiéncia e necessidades especiais” (BRASIL, 2019).

Durante o exercicio da docéncia, das demandas atuais nas salas de aula, o
professor se depara com as exigéncias e propostas de uma educacgao inclusiva e
precisa lidar com os desafios. Diante disso, a formacdo continuada tem se
configurado como uma possibilidade de pensar as questbes escolares e 0s
processos de escolarizacao dos sujeitos que também sdo publicos-alvo da educacgéo
especial.

Sendo assim, formacao continuada precisa preocupar-se com a constituicao
dessa escola atual e inclusiva, porém ¢é preciso modernizar também o0s
conhecimentos tedricos e a pratica pedagdgica, como enfatiza Imberndn (2016).

Portanto, o processo de ensino - aprendizagem exige dos professores,
constantes elaboracbes e reelaboracfes do seu saber-fazer, h4 necessidade de
propiciar espacos de discussao e reflexdo da pratica pedagogica, dos problemas
gue enfrentam na tentativa de replanejamento para realizar mudancas que se fazem
necessarias.

Novoa (2009, p.17) acreditava que a formacéo profissional, acerca dos temas
emergentes, s6 serd possivel, no momento em que conseguir “passar a formacao
de professores para dentro da profissao”, isto é, os professores necessitam refletir
sobre o trabalho que desenvolvem, assim como, 0s conhecimentos e acdes que
desenvolvem em conjunto, através de “dispositivos e praticas de formagao baseadas
numa investigagcao que tenha como problematica a agao docente”.

Vale destacar, também, que ofertar eventuais cursos de formagédo docente,
nao garante bons resultados, € preciso abranger necessariamente programas de

capacitacdo, supervisdo e avaliacdo que sejam realizados de forma integrada e

11 A Resolugédo 2/2019 (BRASIL,2019) é a atual politica que orienta a formacdo de professores.
Disponivel em: rcp002_19 (mec.gov.br). Acesso em: 18 fev 2023.
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permanente. A formacao implica um processo continuo e constante, o qual precisa ir
além da presenca de professores em cursos que visem mudar sua agao no processo
ensino-aprendizagem. O professor precisa ser ajudado a refletir sobre a sua pratica,
para que tenha compreensao em relacédo ao processo e se torne um pesquisador de
sua acéo, buscando aprimorar o ensino oferecido em sala de aula.

Para Imbernén (2011), € importante que haja a reflexdo da pratica tedrica
sobre a propria pratica, mediante a analise, a compreensédo, a interpretacdo e a
intervencao sobre a realidade experimentada dentro da sala, gerando no professor a
capacidade de conhecimento pedagdgico, por meio da pratica educativa,
desenvolvendo um trabalho conjunto para transformar essa pratica. A formacédo de
forma individual e isolada pode até gerar experiéncias de inovacéo, mas dificiimente
ird despertar uma inovacao no ambito escolar e na pratica coletiva dos profissionais.

Mantoan (2009, p. 92) destaca que “a formacdo continuada desses
profissionais € antes de tudo uma autoformacdo, pois acontece no interior das
escolas e a partir do que eles estdo buscando para aprimorar suas praticas”. Dessa
forma, as propostas formativas sado fundamentais, pois formar professores € um
procedimento complexo, e a formagdo humana também é complexa. Formar um
profissional que vai lidar com processos formadores de alunos(as) com idades e
dificuldades diferenciadas € um grande desafio.

Ghedin (2002) assume uma postura critica similar, reforcando que a
experiéncia do professor pode gerar conhecimentos, desde que este assuma uma
postura critica sobre sua prética profissional em inter-relagcées com o contexto social,

politico, econdmico e cultural.

2.4 O ensino de Ciéncias e ainclusao escolar

No contexto da incluséo escolar, o ensino de Ciéncias € um componente
curricular que também precisa desenvolver peculiaridades ao ser ministrado para
estudantes com necessidades educacionais especiais. Os conteldos de Ciéncias
nem sempre sao faceis de serem compreendidos e isso pode ser um grande desafio
para professores e alunos. Mesmo as aulas praticas, apresentam formas de estudos
que nem sempre sdo acessiveis para todos, por exemplo, observar uma reagao
guimica ou olhar um material no microscopio. Este e outros pontos devem ser
observados cuidadosamente pelo professor para que ndo aconteca a exclusao de

nenhum aluno no processo de aprendizado (CAMARGO, 2006).
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O ensino de ciéncias, mesmo apresentando temas complexos, pode ser
ministrado de forma dindmica, com metodologias de ensino diferenciadas,
inovadoras e criativas. Tais estratégias podem tornar o assunto atrativo e
interessante e, a partir dessa dinamica, o0s alunos podem fazer comparacées,
trazendo o que é visto dentro de sala de aula para o cotidiano. Carvalho e Gil Perez
(2006) trazem como proposta que, na sua pratica, o professor deverd sempre fazer
guestionamentos sobre ideias de senso comum ou 0 pensamento espontaneo sobre
o0 ensino e aprendizagem de Ciéncias. Porém, é imprescindivel que se tome os
cuidados necessérios para que as aulas sejam desenvolvidas de forma clara e
adequadas para que este ensino nao desconsidere os alunos com deficiéncia.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) destacam a importancia do

Ensino de Ciéncias ser oferecido de forma apropriada aos estudantes:

O estudo das Ciéncias Naturais de forma exclusivamente livresca, sem
interacdo direta com os fendmenos naturais ou tecnoldgicos, deixa enorme
lacuna na formacéo dos estudantes. Sonega as diferentes interacdes que
podem ter com seu mundo, sob orientacdo do professor. Ao contréario,
diferentes métodos ativos, com a utlizacdo de observacges,
experimentacdo, jogos, diferentes fontes textuais para obter e comparar
informacdes, por exemplo, despertam o interesse dos estudantes pelos
conteldos e conferem sentidos a natureza e a ciéncia que ndo sao
possiveis ao se estudar Ciéncias Naturais apenas em um livro. (PCN’s,
1998, p. 27).

Nesse aspecto, torna-se necessario que o professor tenha dominio da matéria
gue ensina, ou seja, conhecimentos tedricos e cientificos que sustentam as
compreensdes sobre Ciéncias, que se articulem com as mudancas curriculares
requeridas para atender aos alunos com deficiéncia, visando uma melhor
apropriagdo pelo estudante. Uma forma de conquistar essa competéncia no
processo educacional se da também por meio de discussoées, reflexdes criticas na
formacdo continuada, por meio do trabalho docente coletivo (CARVALHO, GIL
PEREZ, 2006).

De acordo com Vigotsky (1996, p. 117), “o bom aprendizado é aquele que se
adianta ao desenvolvimento e o bom ensino é aquele que conduz o aluno aquilo que
ele ndo pode descobrir sozinho”. Desenvolver entdo, no processo da escolaridade, a
curiosidade e criticidade natural dos alunos e o seu entusiasmo pelas Ciéncias,

permitindo-lhes o conhecimento cientifico, é tdo importante quanto prover na
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formacéo do professor, os conhecimentos do objeto que ensina e das metodologias
gue adota para alcancar os objetivos com todos os estudantes.

No que trata da formacdo docente, destacamos a importancia do aporte
tedrico na formacao desse profissional, especialmente quanto as pesquisas e teorias
a respeito dos processos de ensino e aprendizagem, conhecimentos fundamentais
para o trabalho docente, mas a experiéncia em sala e a formacgéo continuada séo
primordiais. Para Shulman (2005), relaciona-se a sabedoria adquirida com a propria
pratica, uma sabedoria didatica que os professores s6 adquirem com o tempo e com

os desafios do ensino.
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3. METODOLOGIA

. Esse capitulo apresenta o caminho metodolégico da pesquisa adotado no
presente trabalho. Esta dividido em trés subsecdes: a primeira “Caracterizacao da
pesquisa”, a segunda “Local da Pesquisa” e por fim “Participantes da pesquisa”.

A primeira subsecéao visa descrever o trabalho de forma sucinta, bem como os
meétodos de pesquisa utilizados para levantamento e analise de dados, a segunda
subsecao, apresenta a escolha e descricdo do local da pesquisa e a terceira,
destaca a caracterizacao do publico-alvo da pesquisa.

3.1 Caracterizagcdo da pesquisa

A pesquisa é a acao de uma pessoa com a finalidade de investigar ou
conhecer algo. Para Gil (2008), através da pesquisa € possivel descobrir respostas
para problemas com o auxilio do emprego de procedimentos cientificos.

Para atingir o objetivo do estudo, a pesquisa tem uma abordagem qualitativa.
Creswell (2014) destaca que a pesquisa qualitativa comeca a partir do momento que
estruturas interpretativas/teéricas atribuem informacdes sobre estudos dos
problemas da pesquisa e aborda os significados que individuos ou grupos atribuem
a um certo problema social ou humano. Por se tratar de um método investigativo a
pesquisa qualitativa tem por foco o carater subjetivo de fenbmenos sociais e
comportamento humano.

O estudo esta alicercado nos fundamentos da pesquisa-acéo, justificando a
pertinéncia metodolégica desse modo de pesquisa por considerar que ela traz um
potencial para auxiliar tanto nas reflexdes quanto na constru¢cdo de conhecimentos
sobre o objeto de estudo. Sua pertinéncia na area educacional, particularmente na
area de Educacédo Especial relacionada as questbes sobre a inclusdo, é atestada
pela possibilidade de ocasionar mudanga no contexto escolar, na medida em que
todos os envolvidos sédo afetados no processo de reflexdo e acdo sobre suas
concepcoes e préaticas (BRAUN, 2020).

A pesquisa-acédo pode contribuir para transformar os modos de exercer a
atividade docente e fornecer subsidios para a construcdo e a execugcao de novas
praticas que facilitem a aprendizagem de todos os alunos que se encontram na

escola. Segundo Thiollent (1985), a pesquisa-acao é:
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“Portanto essa opcdo metodolégica tras importantes implicacbes nas
investigacdes na area da Educacdo Inclusiva, pela possibilidade que
carrega de contribuir para o aperfeicoamento das praticas e por seu
potencial formativo.” (Thiollent, 1985, p. 14).

Para realizacdo do estudo, foram utilizadas as fontes de informacao de
procedéncia bibliografica, documental, questionarios, observacdes e diario de
campo, assim como todas as atividades foram fotografadas e, em alguns momentos
filmadas. Destacando que, em todas as fases das pesquisas, reiteramos a
importancia de uma postura ética, mantendo a identidade do publico-alvo
preservada.

A pesquisa bibliografica tem como objetivo fazer um levantamento teorico de
fontes bibliogréficas j& existentes sobre o tema de estudo e do material produzido a
partir dos dados coletados. Segundo Pizzani et al. (2012, p. 54), “entende-se por
pesquisa bibliografica a revisdo da literatura sobre as principais teorias que norteiam
o trabalho cientifico”. Através da pesquisa bibliografica, o pesquisador pode se
aprofundar no tema de estudo e conhecer o que ja foi feito e o que ainda precisa ser

esclarecido. Gil 2021 destaca que:

‘A revisdo da literatura promove o levantamento acerca do que ja se
conhece em relacdo ao assunto que estd sendo pesquisado. Possibilita,
portanto, identificar  lacunas no  conhecimento  existente e,
consequentemente, orientar a pesquisa com 0 propdsito de preenché-la”.
(GIL, 2021, p.74).

A andlise documental foi realizada com o objetivo de destacar os principais
pontos relacionados ao objeto de estudo, desde legislagbes nacionais e
internacionais, até documentos como o PPP da escola. Gil (2021) destaca que:

‘Documento €&, pois, um termo que pode ser utilizado para designar
qgualguer coisa que possibilita conhecer outras coisas. Corresponde
portanto, a qualquer informacéo registrada em algum suporte”. (GIL, 2021,
p. 163-164).

Para coleta de dados entre os participantes, optamos por questionario e
observacdo participante nos encontros de formacdo com os professores, sendo
registradas fotos e videos, bem como informacgdes de forma descritiva e reflexiva no
diario de campo. Gil (2021) define o questionario como “a técnica de investigacéo

composta por um conjunto de questbes que sdo submetidas as pessoas, com 0
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7

propoésito de obter informagdes”. Para o autor, esta € uma técnica de grande
importancia para coleta de dados em levantamento de campo.

A observacdo é considerada uma técnica, na qual se faz uso dos sentidos
(audicdo, visdo) para conseguir dados, pois possibilita meios de estudar uma
variedade de fendbmenos. A vantagem na utilizacdo dessa técnica, é que possibilita
ao observador, encontrar informagdes n&do obtidas por meio de roteiros de entrevista
ou questionario (MARCONI; LAKATOS, 2003). Em relacdo a observacéo
participante, Gil (2021) destaca que € uma técnica pela qual pode-se chegar ao
conhecimento da vida de um determinado grupo, a partir do interior dele mesmo.

Com o objetivo de melhor visualizarmos os procedimentos e instrumentos
utilizados para obtencao das informacdes, a figura 5 sintetiza o que foi apresentado.

Os procedimentos se entrelacam, pois as informacdes adquiridas através do
questionario possibilitaram organizar os encontros de estudo. Do mesmo modo, as
discussbes suscitadas durante os encontros de formacdo, orientaram as

observacdes de todas as reflexdes e atividades realizadas.

Figura 5: Procedimentos e Intrumentos utilizados para obtengéo das informacdes.

/ DIAGNOSTICO \ / ENCONTROS \ f OBSERVACAO \

Informagdes pessoais, FORMATIVOS Registros Descritivos e
profissionais e académicas; Reflexao, estudos, reflexivos dos encontros
Conhecimentos prévios sobre andlise da prética e formativos.
Educagéo Inclusiva. formagcao.
4 4
QUESTIONARIO FORMAGAO DIARIO DE CAMPO
CONTINUADA

\_ L AN /

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados foram analisados na perspectiva da Analise de conteddo de
Laurence Bardin (2011, p.44), que apresenta a analise de conteudo como “um
conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens”. Sendo assim,
optamos por usar no processo, as fases definidas por Bardin (2011), as quais séao:

Pré-andlise; Exploracdo do material e Tratamento dos resultados.
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3.2 Detalhamento da organizacao do Processo Formativo/reflexivo

A pesquisa foi realizada mediante a efetizacdo de uma proposta formativa,
desenvolvida por meio de encontros cooperativos e reflexivos para
discusséo/reflexdo das tematicas planejadas, da pratica docente desenvolvida no
contexto escolar e com trocas de experiéncias. Em cada encontro da formacgao
foram discutidas tematicas que funcionaram como indutores para a producdo de
informacdes.

Consideramos que o envolvimento das participantes foi condicdo fundamental
para o desenvolvimento de um trabalho cooperativo e participativo exitoso para o
tipo de pesquisa adotado. Com essa compreensao, buscamos manter um clima de
confianca durante o processo para que a troca de experiéncias, a expressao de
sentimentos e o relato das vivéncias em sala de aula com os alunos com DI,
pudessem ser favorecidos, com o objetivo de permitir reflexdes e possiveis
melhorias nas praticas atuais.

Foram quatro encontros, distribuidos entre o estudo de uma tematica
especifica relacionada ao objeto em andlise, com base no diagnostico realizado, e
momentos em que a énfase recaiu na reflexdo e préatica docente, direcionada ao
trabalho com os estudantes com DI, com a participacdo de profissionais essenciais
para uma Educacdo mais Inclusiva. Em cada encontro, como forma de socializacao,
foi oferecido um lanche, momento que possibilitava didlogo, descontracdo e
interacdo que enrigueceram e aproximaram 0s participantes, além de pequenos
mimos e materiais que pudessem valorizar a presenca de todos.

O Planejamento dos encontros formativos, bem como as datas que haviam
sido previamente selecionadas para realizagdo, constam no apéndice A, salientando
gue tivemos que alterar as datas algumas vezes, para que nado impedisse as
atividades cotidianas dos envolvidos na pesquisa e para que, dessa forma, todos

pudessem participar.

3.3 Local da Pesquisa

A pesquisa teve como campo, a Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Bandeirantes, (Figura 6) da rede publica de ensino, localizada no distrito de
Nova California - Porto Velho/RO.
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Figura 6: Escola onde ocorreu a pesquisa.
T

" o

__ & EEEFM BANDEIRANTES

Fonte: Acervo da autora.

A Localidade possui apenas uma escola estadual, que atende ensino
fundamental e ensino médio e recebe estudantes tanto da area urbana, quanto rural,
0s quais dependem de transporte escolar para deslocamento durante o periodo de
aula.

Quanto a estrutura fisica, a instituicdo possui uma area total de 2.728,49 m?,
contendo um refeitorio, uma biblioteca, um laboratdrio de informatica, um laboratorio
de ciéncias, uma sala de funcionarios, uma sala de orientacdo e supervisdo, uma
sala de direcdo e uma secretaria, uma quadra poliesportiva, sete banheiros
femininos, sendo um deles para alunas cadeirantes e sete banheiros masculinos,
dos quais, um € para alunos caideirantes, disponibiliza de onze salas de aula, nas
quais, recebe vinte e trés turmas, distribuidas em doze turmas no periodo da manha,
sendo sete de Ensino Fundamental, quatro de Ensino Médio e uma sala de AEE. No
periodo da tarde, atende sete turmas de Ensino Fundamental e uma sala de AEE e
no periodo noturno, trés turmas de Ensino Médio.

Atualmente, conta com 590 alunos matriculados, dos quais 16 desses
estudantes possuem laudo médico apresentando algum tipo de deficiéncia com
graus entre leve, moderado e grave. A escola possui um quadro de professores
efetivos e emergenciais'?, sdo cinco professores efetivos das salas regulares e uma
professora da sala de AEE e treze professores emergenciais, conta também com 3

cuidadoras para atendimento aos alunos com deficiéncia.

12 Professores com contratos provisoérios com duragédo de um ano podendo ser aditivado por mais um
ano caso haja demanda.
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O critério de selecao da escola foi por ser o local de trabalho da pesquisadora
e pela existéncia de matriculas de alunos com deficiéncia nos anos finais do ensino

fundamental.

3.4 Participantes da Pesquisa

Foram selecionadas, através do questionario diagnostico (Apéndice B), trés
professoras para participar dessa pesquisa. A escolha das participantes foi feita a
partir dos seguintes critérios: a) lecionar a disciplina de ciéncias nos anos finais do
ensino fundamental, b) ter alunos com deficiéncia matriculados nas salas regulares
gue lecionam ou j& ter tido alguma experiéncia em sala com alunos com DI, c) ser
professor(a) do quadro da escola durante o periodo de realizacao da pesquisa.

Registramos que durante todo o processo de formacg&o, contamos com a
articulagdo da professora do AEE e, em alguns momentos, com a presenca da
equipe pedagodgica e demais professores que tivessem interesse em participar,

assim como psicologa e fonoaudidloga, que foram convidadas.
3.5 Produto Educacional

O produto educacional € um E-book elaborado e produzido, a partir dos
encontros de formacdes realizados, tendo como publico alvo, trés professoras da
disciplina de ciéncias que atuam nos anos finais do ensino fundamental da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Bandeirantes, no Distrito de Nova
Califérnia - Porto Velho/RO, tendo como principal objeto de estudo, a educacéo
inclusiva e o ensino de ciéncias.

Nos dias atuais, as Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagéo - TDIC
tém facilitado e ampliado a comunicacdo entre as pessoas, e essas tecnologias
podem trazer beneficios também para o seguimento educacional. Como dest

acam (Lima e Bidarra, 2015), o profissional da educagédo deve adaptar sua
dindmica as possibilidades do uso das TDIC em sua pratica pedagdgica, dentre as
guais, o autor define os E-books:

A integracdo de dispositivos digitais que explorem especialmente a
mobilidade, com recursos dindmicos e interativos, em propostas
pedagdgicas nos parece coerente e pertinente. Uma das possibilidades de
ampla utilizacdo dessa perspectiva de mobilidade e interatividade na
educacao/aprendizagem séo os ebooks. (LIMA e BIDARRA, 2015, p.713).
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O termo E-book é uma abreviacdo da expressdo eletronic book, que em
portugués significa livro eletronico e pode ser usado em diversos dispositivos
moveis, como: celulares, tablets e notebooks, como afirma (Pinheiro, 2014) . Ainda
de acordo com (Pinheiro, 2014), entre as vantagens de utilizar esse formato estéo:
baixo custo, facilidade de acesso em qualquer tempo e localizagéo, facilidade de
armazenamento e atualizacdes, possibilidade de anotagbes e grifos sem rasura do
material, adaptabilidade para leitores com necessidades especificas e uma das mais
importantes vantagens para essa pesquisa, que € a possibilidade de producao de
um material dindmico e pratico.

Diante das facilidades proporcionadas pela utilizagcdo dos livros eletronicos
para o processo de ensino e aprendizagem, € parte da proposta dessa pesquisa a
utilizacdo dessa tecnologia para formacdo de professores de ciéncias sobre

educacao inclusiva, bem como suas aplicacoes, reflexdes, modelos e outros.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Conhecendo os participantes da pesquisa: Questionario diagnoéstico

Apbs a escolha da escola e apresentacdo da pesquisa para dire¢do da escola
(apéndice C), foi disponibilizado o questionario diagndstico em novembro de 2022
para os dezoito (18) professores que ministram aulas nas turmas regulares
responderem. A partir do questionario, foram obtidas informacfes importantes para
gue esta pesquisa pudesse ter um melhor delineamento. No quadro 1, identifica-se a
formacao inicial de todos os professores, 0s quais responderam o questionario, as
disciplinas que lecionam, destacando que alguns atuam em disciplinas que nao
contemplam sua area de formacdo. O quadro apresenta também, o tempo de
docéncia de cada professor. Dentre o grupo de professores, tém aqueles em inicio

de carreira e outros com tempo maior de docéncia.

Quadro 1: Descri¢do da formacéo, disciplinas que lecionam na escola e tempo de docéncia de cada
rofessor(a).

Professor(a) Formacéo e Disciplinas que leciona Tempo de
Docéncia
01 Lingua portuguesa/espanhol Portugués e inglés 05 anos
02 Licenciatura Geografia Geografia 05 anos
03 Arte, Projeto de Vida e
Pedagogia E.letivas 01 ano
04 Licenciatura em Histéria Histéria e Filosofia 21 anos
05 Pedagogia Mediacao Tecnoldgica 20 anos
06 Lingua portuguesa Lingua portuguesa 20 anos
07 Matematica e Estudo
Licenciatura Matemética Orientado. 07 anos
08 Lingua Portuguesa Portugués e Inglés 20 anos
09 Licenciatura Matematica Matematica 05 anos
10 Educacao Fisica,
Licenciatura Educacéo Fisica Ciéncias. 01 ano
11 Pedagogia Sociologia e Artes 30 Anos
12 Licenciatura Educacéo Fisica Educacao Fisica 16 anos
13 Historia/Histéria de
Licenciatura Historia RO/Filosofia/Geografia 33 anos
14 Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas Ciéncias e Filosofia 09 meses
15 Licenciatura Ciéncias Ciéncias, Biologia e
Biolégicas Quimica 08 anos
16 Lingua Portuguesa Portugués 01 ano
17 Licenciatura Matamatica Matemaética e Fisica 30 anos
18 Pedagogia Mediacdo Tecnolbgica 09 meses

Fonte: Elaborada pela autora.

Diante da analise das respostas, selecionamos trés (3) professoras de acordo

com os critérios de selegcdo mencionados anteriormente, conforme esta destacado
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na cor cinza no quadro 1. Organizamos a caracterizacdo das participantes e 0s
nomes foram substituidos por nomes ficticios, a fim de preservar suas identidades,
as quais apresentamos abaixo:
v Ana
A professora Ana é solteira tem 35 anos. A sua formacéo é Licenciatura em
Educacéo Fisica, com Pos-Graduacdo em Educacdo Fisica na Escola — Area do
Conhecimento: Educacédo. Essa foi a primeira vez que trabalha em escola e na sala
de aula com alunos com deficiéncia intelectual, leciona nas turmas de ensino
fundamental e médio. Expde que sua disciplina € capaz de despertar a interacdo
entre os estudantes e ao trabalhar com esportes e jogos, percebe uma maior
facilidade em envolver o aluno com deficiéncia nas atividades.
v Rosa
A professora Rosa é casada, tem 32 anos. Sua formacdo académica €
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, com a primeira P6s-Graduacdo em Gestédo
Integradora com énfase em Gestao Escolar, Supervisao e Orientacdo. Sua segunda
Pos-Graduacdo € em Especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento; atualmente
cursa Licenciatura em Pedagogia. Com relacdo a sua experiéncia profissional, esse
€ 0 primeiro contato na area da educacdo como professora. Leciona na escola nos
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, tendo alunos com DI na sala
regular, sem nenhuma especializacdo na area da Educacédo Especial e nunca teve
formacdo que pudesse auxiliar sua pratica, pensando na inclusdo escolar do aluno
com deficiéncia.
v' Lorena
A professora Lorena tem 52 anos, vilva, formada em Ciéncias Bioldgicas e
P6s-Graduada em Educacdo Inclusiva e cursando sua 2° licenciatura em Pedagogia.
Durante o desenvolvimento dessa pesquisa, iniciou uma Poés-Graduacdo em
Neuropsicopedagogia e educacdo; outra em Autismo. No que diz respeito a
experiéncia docente, tem 10 anos de trabalho em escolas publicas, 8 anos nas
escolas de Rio Branco - AC, trabalhando no Programa Especial do Ensino Médio
(PEEM) e Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e Asas da Florestania, lecionando
para alunos do ensino médio e 1 ano na escola publica de Rondonia, lecionando
para o ensino fundamental e ensino médio. Somente na escola campo da pesquisa,
teve contato com alunos com deficiéncia. Sente uma preocupacdo maior em

atender o aluno com deficiéncia, pois na escola ndo tem o professor auxiliar,
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tornando mais dificil o trabalho do professor pra atender a turma com uma classe téo
heterogénea.

4.1.1 Percepcdes dos participantes sobre Educacéao Inclusiva

Uma das perguntas do questionario foi sobre a compreensdo do termo

Educacao Inclusiva, que segue no quadro 2.

Quadro 2: Concepcdes das professoras de ciéncias sobre o conceito de educacéo inclusiva.

Professor(a) O que compreende por educacgéo inclusiva?

‘Integra os alunos com necessidades especiais, em escolas regulares,
por meio de uma abordagem humanistica. Essa visdo entende que cada
aluno tem suas particularidades e que elas devem ser consideradas
como diversidade e ndo como problema.”

“E uma forma de ensinar e incluir alunos especiais, para que eles
Rosa possam ter um melhor desenvolvimento, aprendizado e convivio com
outras criangas.”

“Educagéo inclusiva o processo educativo deve ser entendido como um
Lorena processo social, onde todas as criancas com deficiéncia ou dificuldades
de aprendizagem tém o direito a escolarizacdo o mais préximo possivel
do normal.”

Fonte: Elaborado pela autora.

Ana

Podemos observar, a partir das respostas das professoras sobre a
compreensao do termo Educacao Inclusiva (quadro 2), que elas destacam o direito a
educacdo e defendem a socializacdo dos estudantes com deficiéncia nas escolas
regulares. Percebe-se que o termo “integrar’ aparece na fala da professora Ana.
Mantoan (2015 p.29) afirma que “a distin¢do entre integracdo e inclusdo é um bom
comego para esclarecermos o processo de transformacao das escolas.”

Quanto aos dados sobre a vivéncia das professoras da pesquisa com alunos
com deficiéncia, na figura 7 podem ser observados, além da experiéncia, as
dificuldades encontradas durante a pratica de ensino. Quanto a vivéncia com
estudantes da educacdo especial (Figura 7 - Parte A ), estas sinalizam que
lecionam ou ja lecionaram para estudantes da educacao especial. Com relacéo a ter
contato em sala de aula com estudantes com deficiéncia (Figura 7 - Parte C), uma
das professoras ja lecionou para estudantes com deficiéncia por um ano e duas
delas apenas um semestre, haja vista que € recente seu ingresso na docéncia.

Questionadas se teriam um plano de acédo para atuar com esses alunos
(Figura 7 - Parte B), as trés responderam que teriam. Almeida et. al. (2018), afirma

gue a inclusédo requer dos professores da rede regular, o entendimento de que é
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necessario planejar estratégias de ensino que favorecam o desenvolvimento
cognitivo de todos os alunos da turma.

Diante dos dados a respeito das dificuldades enfrentadas (Figura 7 - Parte D),
duas das professoras destacam que o motivo € por usar o livro didatico como a
principal ferramenta para suas aulas e uma professora afirma que as turmas
numerosas € um dos principais motivos para ndo conseguir alcancar a inclusao dos

estudantes.

Figura 7: Graficos com dados sobre a vivéncia dos professores face a Educacao Inclusiva.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Outra questdo que foi observada relaciona-se a temas mais complexos que
envolvem a qualidade do trabalho docente e a precarizacdo do mesmo, como a
superlotagdo das turmas. Mendonca (2021, p.10), destaca que ao se tratar do
desenvolvimento do trabalho voltado para a educacao inclusiva, os professores “nao
se sentem amparados dentro da escola e até legalmente para adquirir mais
conhecimentos numa formacgéo continuada, juntamente com falta de materiais e

estrutura escolar”.
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Além disso, sobre as estratégias utilizadas na pratica de ensino para inclusao
dos estudantes com deficiéncias, verificou-se nas respostas obtidas no quadro 3
como elas descreveram suas experiéncias, indicando se ja haviam percebido se a
inclusdo de todos os alunos teria ocorrido em suas aulas, as trés professoras
sinalizaram para a realizagéo de atividades em salas, com utilizagdo de imagens e
em grupos como principais estratégias para atingir a todos os alunos.

Estes dados mostram o interesse e dedicacdo por parte dos professores, que
mesmo diante de uma formacéo fragilizada e especifica nesse assunto, buscam
diversos recursos e estratégias, com a intencéo de incluir o aluno na sala de aula e

ofertar um ensino-aprendizagem de qualidade.

Quadro 3: Resposta dos professores quanto a realizagdo de aula que perceberam que houve
inclusdo dos alunos com deficiéncia.

Prof. | Ja realizou alguma aula que conseguiu observar que houve inclusdo de todos os
alunos? Comente sobre sua experiéncia.

Ana “Sim, atividades em sala de aulas.”

“J&, apesar de pouca participacdo, mas o aluno participou de um grupo de debate, outra
Rosa | situacao foi um trabalho de pintura, ele se sentiu muito a vontade. Por Gltimo, mas néo
menos importante, sdo as aulas com data shows, quando a turma assiste aos videos
sobre os conteudos.”

Lorena | “Sim.”

Fonte: Elaborado pela autora.

E necessario, neste ponto, estabelecer algumas questbes para reflexdo, tais
como:

a) O gque é de fato incluir um aluno com algum tipo de deficiéncia no
processo de ensino e de aprendizagem no contexto escolar?

b) Estar matriculado em uma escola e frequentando uma sala de aula na
modalidade de ensino regular, significa consequentemente estar incluido?

c) Até que ponto, o professor pode exigir do aluno com algum tipo de
deficiéncia, saber o contetdo trabalhado em sala de aula, de forma a néao
limitar a capacidade dos estudantes envolvidos, e, a0 mesmo tempo, dar
condicbes para o desenvolvimento global do aluno com deficiéncia,
inclusive, o amadurecimento do pensamento critico deste, frente aos

problemas reais que se desdobram, a partir do contetdo estudado?



49

hY

Estas entre outras questbes complexas relacionadas a inclusdo escolar
(Mantoan, 2015), tornam este tema um desafio para os professores, independente
do tempo de docéncia.

A respeito da participacdo da Escola para uma Educacdo mais inclusiva,
apresentado na figura 8, verificaram-se informacdes da realidade escolar, nas quais
as professoras vivem. Duas das professoras indicaram que a escola gera um
ambiente de reflexdo e analise das praticas pedagdgicas voltadas ao ensino e a
aprendizagem desses discentes (Figura 8 - Parte A), enquanto que uma diz néo
receber esse apoio. Questionadas a respeito de ter acesso aos laudos dos
estudantes com deficiéncia (Figura 8 - Parte B), uma respondeu que a coordenacao
da escola os fornece e duas afirmam né&o ter acesso a essas informacfes pela
coordenacao.

Sobre o suporte que a SEDUC e a Coordenadoria Regional de Educacao -
CRE dao a escola e aos professores, através de formacdes e oportunidades para
ampliar os conhecimentos onde estes possam elaborar suas aulas com mais
seguranca (Figura 8 - Parte C), as trés professoras assinalaram que ndo constumam
receber suporte da SEDUC e da CRE.

Como citado anteriormente, a SEDUC/RO, a Geréncia de Formacdo e
Capacitacdo Técnica e Pedagdgica, possui uma Equipe de Educacéo Especial, que
atua diretamente com formacGes de professores da rede estadual de ensino, as
quais atendem as SRM'’s. E estes, através das formacdes recebidas, atuam como
multiplicadores e, em parcerias, auxiliando no que for possivel, os demais
professores das salas regulares. As formacdes sao ofertadas nas areas infra: |. Altas
Habilidades/ Superdotacédo; Il. Deficiéncia Visual (que constitui cegueira e baixa
visdo ou visdo ou subnormal); lll. Deficiéncia Auditiva e Surdez; IV. Deficiéncia

Intelectual; V. Transtornos Globais do Desenvolvimento (SEDUC, 2023).

Figura 8: Dados referentes ao apoio que os professores recebem face a inclusédo escolar.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Ainda na figura 8 - Parte D é possivel observar que duas das professoras
afirmam ter o didlogo com o professor do AEE, enquanto que uma garante néo
haver comunicacdo com o profissional que faz o acompanhamento desses
estudantes. O AEE esta voltado, especialmente, aos estudantes da educacao
especial, ele deve ser realizado no contra turno do ensino regular.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008), as atividades realizadas no AEE ndo devem
substituir os conteddos da educacdo regular nas salas de aula comum, pelo
contrario, elas devem ser complementares no caso dos alunos com deficiéncia e
com transtorno global de desenvolvimento, e para alunos com altas habilidades ou
superdotacao, suplementares.

Nesta perspectiva, manter um bom didlogo entre os professores da educacao
basica e os profissionais que atuam no AEE se torna fundamental para o bom

encaminhamento das atividades pedagdgicas a serem desenvolvidas para os alunos
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com deficiéncia, de forma a buscar ao maximo atender as demandas e
especificidades de cada um deles.

O quadro 4 destaca o ponto de vista das professoras, no que se trata da
melhor maneira de aprender ou aperfeicoar as praticas pedagogicas para trabalhar
com os discentes que possuem deficiéncia, no qual elas descrevem que a melhor

forma seria através da oferta de formacdes e planejamento.

Quadro 4: Respostas das professoras sobre a maneira de aprender ou aperfeicoar as pratica
relacionadas & inclusdo dos alunos com deficiéncia.

Prof. Do seu ponto de vista, qual € a melhor maneira de aprender ou aperfeigoar as
praticas pedagdgicas para trabalhar com discentes que possuam deficiéncia?
Ana “N&o o limitando.”
“Primeiramente uma boa formacéo para todos os professores, um bom planejamento
Rosa | com atividades especiais para esses alunos e professores auxiliares, para ajudar esses
alunos a fazerem as tarefas.”
Lorena | “Tendo formagéo e promovendo a inclusdo em sala de aula com todos os alunos.”

Fonte: Elaborado pela autora.

A figura 9 apresenta os dados das professoras das salas regulares sobre
formacdo continuada, em face da incluséo escolar durante o periodo de docéncia.

Nota-se que duas delas dizem nunca ter recebido nenhuma formacéo voltada
a incluséao, (Figura 9- Parte A). Névoa (1992), afirma que a formacédo de professores
€ necesséria para seu autodesenvolvimento profissional, tornando-os criticos e
reflexivos diante de suas préprias praticas. Quanto a inclusdo escolar, Mantoan
(2015), esclarece que a matéria-prima para uma formacdo sdo as experiéncias
concretas, 0s casos reais e as situacdes do dia a dia do professor.
Figura 9: Numero de professoras que disse ja ter recebido alguma formacgdo sobre educacao

inclusiva (a) e quantidade de professores que sente necessidade e gostaria de participar de formacéo
sobre educacéo inclusiva (b).
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Fonte: Elaborada pela autora.
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Quando questionadas sobre a necessidade de formag&o continuada voltada
para a inclusdo escolar, a figura 9- Parte B revela que as professoras gostariam de
receber formacdo sobre o tema. Mantoan (2015), afirma que o argumento mais
frequente dos professores, quando estdo diante do processo de inclusdo, é néo
estarem preparados para esse trabalho. Portanto, a formagcdo em servico visa
incentivar os professores a se encontrarem regularmente com o0s colegas,
compartilhando ideias, experiéncias, opinides com outros especialistas internos e
externos a escola. Essa troca de experiéncias precisa ser compartilhada também
com os diversos profissionais da escola, e incentivada por gestores escolares.

Na figura 10, foi destacada a importancia da formacdo académica na pratica
docente. Nesse contexto, duas das professoras responderam que tiveram vivéncia
com adequacdo de métodos de ensino para alunos com deficiéncia e uma afirmou
nao ter vivenciado, (Figura 10 - Parte A). Quanto aos instrumentos de avaliacao,
(Figura 10 - Parte B), duas, das trés docentes, garantem néo ter tido nenhum contato

com instrumentos de avaliacdo, de acordo com a deficiéncia do aluno.

Figura 10: Dados referentes ao questionario aplicado as professoras sobre estudo ou formacédo a
respeito da educacédo inclusiva.
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Acrescenta-se a discussao, o fato de que cada estudante com deficiéncia tem
suas especificidades e, que, para cada um deles, deve ser pensada uma forma
quase que particular de se abordar os conteidos em sala de aula, bem como ser
ponderado o instrumento de avaliacdo adotado. N&do ha como desenvolver uma aula
Unica para todos os estudantes com o mesmo tipo de deficiéncia e generalizar,
indicando que esta aula ir4 atender e suprir a demanda de todos. Nem t&o pouco ter
a ingenuidade de pensar que uma metodologia de ensino ou avaliacdo adotada sera
eficiente para todos os alunos.

Com relacdo ao estudo de material sobre inclusdo ao longo da atuagdo como
professor, observou-se na figura 10 - Parte C, que duas docentes responderam que
ja estudaram e uma nao teve esse aporte como recurso ha sua profissao. Percebe-
se que, na formacéo inicial, as disciplinas servem de base para a formacédo do
professor, como destaca Imbernén (2010), pois contribuem para a estruturacdo dos
conhecimentos pedagdgicos e desenvolvimento da préatica docente.

Quanto ao tipo de deficiéncia que gostariam de receber formacéo, (Figura 10 -
Parte D) as trés responderam que desejariam de uma formacdo referente a
deficiéncia mental/intelectual. Como explica Simioni (2016), para atender as
necessidades especificas dos alunos com DI, a escola ainda precisa rever e
diversificar suas praticas pedagdgicas, sendo necessarias acdes e participacdes de
todos os seguimentos sociais para que a escola chegue ao modelo adequado de
escola inclusiva.

Aponta-se que, ao final da sua formagéo inicial, o professor n&o sai
completamente formado, nem tdo pouco com todo o conhecimento necessario para
desenvolver uma aula inclusiva. Ao longo do exercicio da docéncia, este vai
aperfeicoando a sua pratica e, a partir do contato com os diferentes tipos de
deficiéncias que possam estar presentes em seus alunos, vai desenvolvendo
estratégias para alcancar estes. Salienta-se aqui, que o professor ter a sensibilidade
de planejar uma aula pensando em como contornar a deficiéncia presente nos
alunos de sua turma, associada a uma autorreflexdo sobre a sua pratica, pode fazer
a diferenca e fomentar um ambiente em sala de aula para que a inclusédo de fato

aconteca.

4.2 Encontros formativos: Momentos de Reflexdo sobre a educacéao inclusiva
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Todos os conteudos selecionados para os encontros foram estudados e
organizados, a partir das respostas e necessidades dos participantes da pesquisa,
na intencdo de atender as demandas dos(as) professores(as) da escola em relacao
a educacao inclusiva, direcionado para os(as) estudantes(as) com deficiéncia
intelectual.

Foi realizado um cronograma dos encontros com as datas previamente
estabelecidas, mas precisaram ser alteradas algumas vezes para que néo
atrapalhassem as atividades dos docentes na escola.

A seguir, apresenta-se 0 desenvolvimento e a andlise dos encontros que
seguiram uma dindmica de estudar as situacbes coletivas do cotidiano dos(as)
participantes, com o relato das situacdes de como os contetudos da formacédo foram

trabalhados.

4.2.1 Primeiro encontro formativo: Entendendo a Educacéao Inclusiva

Reafirmando o compromisso com a pesquisa, iniciei esse encontro no dia trés
de junho de 2023. O primeiro momento foi destinado a apresentacédo da pesquisa e
a proposta de formacéo, assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
— TCLE (apéndice D). Mostrei dados referentes ao nimero de matriculas de alunos
com deficiéncia em escolas regulares no Estado de Rondbénia e como esse numero
vem aumentando ao longo dos anos. A partir disso, conversamos sobre a escolha do
tipo de deficiéncia a ser atingido pela pesquisa, mostrando os dados do questionario
diagndstico, no qual responderam que tinham interesse sobre a formacao voltada
para a deficiéncia intelectual. Nesse momento, aproveitei para entregar para cada
professora, a tabela que contém informacdes de todos os alunos matriculados na
escola e que possuem laudo, propondo uma reflexdo e discussdo sobre as
deficiéncias que apresentam. Refletimos sobre o conceito de Educacédo Inclusiva e
abri espaco para que falassem a respeito da pratica de cada uma e do espaco
escolar onde trabalham e apresentei 0os aspectos historicos e legais da educacao
especial e inclusiva no Brasil. Todo o encontro foi marcado por uma conversa com

trocas de experiéncias, como destaca a professora Rosa.

“E muito prazeroso escutar as experiéncias dos outros colegas de profisséo,
pois assim ndo nos sentimos s6 e também usamos como exemplos para
nossa viviéncia”. (Professora Rosa, registro do diario de campo, 2023).
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As docentes, durante essa conversa, reafirmaram que consideram importante
serem inseridas nos cursos de formagdo, com conteudos que lhes auxiliem na
organizacdo e execucdo de uma pratica pedagdgica que tenha como objetivo,
alcancar todos(as) os(as) alunos(as). Foram entregues materiais para servir de
suporte e “diario de campo” as professoras e o0s livros utilizados para o0s
planejamentos foram disponibilizados para empréstimo, durante o periodo de

formacdo. (Figurall).

Figura 11: Entrega de materiais para suporte durante o periodo de formag&o.

Fonte: Registros da autora.

4.2.2 Segundo encontro formativo: Deficiéncia Intelectual (DI) e o Processo de
Aprendizagem

No segundo encontro, que ocorreu no dia vinte de julho de 2023, tivemos de
inicio uma breve discussdo a respeito da leitura do texto “Avaliagdo Pedagdgica:
foco na deficiéncia intelectual numa perspectiva inclusiva”, da autora Ana Augusta
Sampaio de Oliveira, que havia sido disponibilizado no final do encontro anterior
para leitura em casa. ApGs a discussédo, apresentei a profissional convidada, uma
psicologa (Figura 12), que iniciou sua fala trazendo conceitos de Educacao Inclusiva
e do ponto de vista da sua profissdo, abordou as deficiéncias apresentadas pelos
estudantes matriculados. Ela também recebeu o quadro com os dados dos
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estudantes matriculados e que possuem laudo. Algo que foi bem positivo € que ela
atende alguns deles em seu consultério, pois uma das realidades da escola € que

nao possui psicologo, dificultando ainda mais o processo de inclusdo escolar.

Figura 12: Momentos do encontro com a presenca da Psicologa convidada e a equipe da escola.

—

Fonte: Registros da autora.

Durante a conversa, os professores puderam trocar informacdes, experiéncias
e tirar davidas a respeito de deficiéncias que n&o tinham conhecimento. A
profissional destacou algumas abordagens que o professor pode realizar pensando
na inclusdo escolar nas salas regulares de ensino, ressaltou a importancia da familia
para que, quanto mais cedo a crianca for diagnosticada, melhor serd o
desenvolvimento pessoal. Falou da relevancia que o acompanhamento com uma
equipe multidisciplinar tem para melhorar as possibilidades de qualidade de vida da
crianca. Orientou os professores para que tenham sempre o olhar humano para o
aluno, tentando despertar sempre as potencialidades sem reforcar suas dificuldades
e sim, oferecer meios para supera-las. Fez uma observacao a respeito do papel do
professor, para que estes ndo se envolvam demais, assumindo grandes
responsabilidades sobre cada estudante, evitando que a profissdo venha trazer um
desgaste mental e emocional. Todos os professores, professora do AEE e equipe
pedagogica foram convidados para esse encontro (Figura 13). O texto sugerido para
estudo em casa foi sobre Deficiéncia Intelectual do DSM-5, para aprofundamento do

conhecimento.

Figura 13: Participacdo da Equipe pedagogica da Escola, Professores das salas regulares e
Professora do AEE.
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Fonte: Registros da autora.

4.2.3 Terceiro encontro formativo: Agdes para a Inclusao

O terceiro encontro aconteceu no dia dez de julho, de 2023. Iniciamos
relembrando alguns conceitos ja discutidos e fazendo uma analise do texto que
fizeram a leitura anteriormente. Nesse encontro, foi convidada uma Fonoaudidloga,
que participou de uma conversa sobre a Educacéo Inclusiva, conceito e importancia
do Plano Educacional Individualizado — PEI (Figura 14). Nos encontros em que
recebemos profissionais visitantes, todos os professores de sala de aula, professora
do AEE e equipe pedagdgica da escola foram convidados. Foi um momento bem
participativo. A fonoaudiéloga convidada, também atende na comunidade e, alguns
de seus pacientes, sdo alunos. Ela descreveu como € dificil o processo de
aprendizagem para eles, quando a pessoa ndo tem conhecimento da deficiéncia que

apresenta.

Figura 14: Momento de conversa com a fonodudiologa, os docentes e a equipe pedagdgica da
escola.

Fonte: Registros da autora.
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Apés a conversa, 0s docentes reuniram-se em grupo, como mostra a figura
15 e foi entregue uma atividade de um caso pratico de um aluno ficticio, para que
exercitassem e discutissem estratégias pedagogicas para planejamento das suas
aulas, baseadas nas caracteristicas do aluno e pensando, principalmente, numa

aula que promovesse a inclusao. (Anexo A).

Figura 15: Trabalho referente ao (PEI) realizado em grupo.

Fonte: Registros da autora.

Foi sugerido aos professores que escolhessem um aluno da lista dos que
estdo matriculados na escola e que possuem Deficiéncia Intelectual, para que,
juntos, os docentes, professora do AEE, equipe pedagdgica e familia, elaborassem o
inventario de habilidades e o PEI desse estudante para auxiliar no planejamento da
aula do professor, como mostra o0 modelo no anexo B e C. Foi escolhido um aluno
como forma de exercitar, na intencdo dos profissionais terem esse primeiro contato,

pois muitos ndo sabiam do que se tratava o PEI.

4.2.4 Quarto Encontro: Pratica pedagdgica e o ensino de ciéncias para aluno
com Deficiéncia Intelectual

O quarto encontro aconteceu na manha do dia dois de setembro de 2023,
onde, atraves de slides, apresentei aos professores o tema sobre materiais
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pedagdgicos e a importancia desse suporte ser oferecido para os estudantes com
deficiéncia intelectual e aos demais alunos em sala de aula. Disponibilizei exemplos
de materiais adaptados por professores e abri espaco para que comentassem sobre
0 assunto e sobre a pratica que cada um desenvolve, destacando as principais
estratégias para o ensino-aprendizagem dos seus estudantes. Apos a discussao,
reuniram-se em grupo e entreguei aos docentes o inventario de habilidades do aluno
escolhido que elaboraram juntos, pois analisaram e desenvolveram o PEI, pensando
nas potencialidades desse estudante, a fim de desafia-lo a desenvolver habilidades
novas. Assim, agregado ao plano de aula comum, as professoras pensaram em
estratégias e metodologias que pudessem facilitar e auxiliar a aprendizagem de
todos os estudantes.

Com a intencdo de potencializar a pratica pedagdgica, desenvolveram um
material pedagodgico, a partir do plano de aula, pensando no objeto de
conhecimento que iriam trabalhar com a turma em que o aluno escolhido para a

realizacdo dessa atividade esta matriculado (Figura 16).

Figura 16: Professoras em grupo preparando um material de apoio para a aula planejada.

~=y ) i

i

Fonte: Registros da autora.

ApOs 0s encontros, realizamos uma avaliacdo geral com espaco para
exposicdo de compreensdes relacionadas ao tema e debate sobre os pontos
positivos e negativos. Além disso, foi disponibilizado um exercicio final de
metacogni¢do, onde relataram o que ja sabiam, o que aprenderam e o0 que ainda
gostariam de saber sobre a Educacao Inclusiva. Outra forma de avaliar, foi a rubrica
disponibilizada as participantes, ambas atividades de avaliagdo encontram-se nos

anexos D e E.
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4.3 Produto Educacional: o processo de construgéo do E-book

Sendo uma das caracteristicas do mestrado profissional, a de propor um
produto final que possa ser consultado, adaptado e aprimorado e, até mesmo servir
de objeto de pesquisa, foi proposto ao final desta pesquisa , (Apéndice E) um E-
Book contendo sugestdo de formacao continuada para professores de ciéncias do
ensino fundamental, com o seguinte titulo: Incluindo Saberes sobre Deficiéncia
Intelectual.

A construcdo deste Produto Educacional se deu gradativamente, apds a
pesquisa realizada na escola, através do questionario diagnostico, foram
identificadas as necessidades formativas dos professores, face a inclusédo escolar, e,
de acordo com a escolha dos participantes, a deficiéncia abordada nesse estudo foi
a deficiéncia intelectual. A elaboracdo se deu por meio do planejamento dos
Encontros Formativos e Reflexivos realizado com as professoras da pesquisa. Todo
material utilizado para estudo, atividades realizadas e planos desenvolvidos, foram
disponibilizados para que possam ser utilizados por professores, gestores escolares
ou outros profissionais da educacdo, visto que a formacdo continuada de
professores deve ser um processo permanente.

O material foi idealizado com um olhar sensivel, de uma pesquisadora que
também é professora e conhece a realidade dos professores das salas regulares e
foi produzido de forma didatica, ilustrativa e prética, tornando a leitura leve, mas com
sugestdes de aprofundamento, dependendo da disponibilidade que os professores e
equipe escolar tenham durante o tempo que estardo desenvolvendo os encontros,
além de abordarmos conceitos e dados, trazemos atividades praticas para possiveis
socializacfes entre a equipe participante da formacao.

Portanto, pensamos num E-book que possa ser adaptado a realidade de
cada escola e de cada professor, ndo sendo um material engessado, com receitas
prontas e acabadas.

Dessa forma, ficara disponivel o acesso desse material na integra no portal
eduCAPES e no site do MPECIM em produtos educacionais:

http://www?2.ufac.br/mpecim, com o objetivo de auxiliar gestores escolares,

professores e demais profissionais de educacdo que trabalham a educacgao
inclusiva, levando em consideracéo a importancia da inclusdo na educacao atual de

NOSso pais.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O ingresso de alunos com deficiéncia intelectual nas escolas abre as cortinas
para que todos os profissionais observem sua pratica e realizem mudancas de
atitudes e posturas. O processo de inclusdo na escola comum, ndo é tarefa facil,
pois requer o compromisso de toda a comunidade escolar em querer colaborar com
o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia em todos 0s aspectos: social, afetivo
e humano, pois incluir o estudante na escola, ndo € somente matricula-lo neste
espaco social.

Analisando e avaliando o percurso deste estudo, percebemos que a pesquisa
sobre educacado inclusiva ainda se constitui dificil, fragmentada e fragilizada,
principalmente na rede publica. Uma das grandes dificuldades da escola I6cus da
pesquisa sao professores com contratos provisorios. Duas das professoras
encerram contrato em fevereiro de 2024, revelando que as formacgfes precisam ser
constantes nas escolas, haja vista a rotatividade de professores que passam por ela
para lecionar para os alunos das salas comuns, dentre eles, os alunos com
deficiéncia intelectual.

Outra dificuldade apresentada € o desafio que os professores e estudantes
dos anos finais do ensino fundamental tém em relacdo aos anos iniciais. 1sso ocorre
porque os estudantes passam a ter diversos professores que lecionam varias
disciplinas com algumas aulas na semana, assim como, o0s professores que
atendem inUmeras turmas com alunos com deficiéncia matriculados, o que torna o
processo de ensino-aprendizagem mais desafiador.

Os professores manifestaram também, dificuldade para planejar atividades
especificas ou adaptadas para estudantes com DI e relataram que, apenas
documentos oficiais ndo os ajudam na formagcdo em servico e 0 contato com
professores de AEE para planejamentos para tratar dos alunos com deficiéncia, nao
fazem parte da rotina dos professores desse estudo. Em outras palavras, ndo ha um
momento especifico, com horario marcado, para que as tais discussdes e formagdes
ocorram, acontecem somente quando ha necessidade, ficando a professora de
AEE, a principal responsabilidade para planejar atividades especificas ou adaptadas
aos estudantes com DI.

Embora os professores afirmem que tém dificuldades, todos os participantes

gue estiveram envolvidos nessa pesquisa, dedicaram-se ao maximo para
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participarem dos encontros. Tivemos algumas dificuldades nos horéarios, havendo,
algumas vezes, a necessidade de alterar as datas para que todos pudessem
participar, assim, alguns encontros foram realizados a noite e outros, aos sabados.

Um ponto que vale ser destacado € o interesse maior dos professores em
participar quando sdo motivados e valorizados. Eles, juntamente com o estudante,
foram colocados como sujeitos da formacéo e tiveram um espaco de escuta e de
troca de experiéncias.

Os encontros foram planejados com antecedéncia. Foi oferecido aos
participantes, materiais como: suporte para registro, lanches, cafés da manhad e
pequenos mimos e para que se sentissem acolhidos, oferecemos um ambiente
harmonioso.

Outro ponto que observamos através desta pesquisa, € 0 papel importante
gque uma gestao inclusiva tem diante de toda a comunidade escolar, pois uma
gestdo capaz de propiciar formagOes para sua equipe escolar, com estudos dos
temas que exigem maiores responsabilidades da escola faz total diferenca, visto
qgue, mais efetiva do que novas politicas publicas ou leis que amparam a educacédo
inclusiva é uma gestao que tem 0 compromisso em tornar a escola mais inclusiva.

Portanto, ofertar a comunidade escolar subsidios para desenvolvimento de
praticas eficazes e espaco de reflexdo e trocas de conhecimento, traz resultados
satisfatorios.

Diante do objetivo da pesquisa, notamos que € através da formacdao
continuada dos(as) professores(as) que podemos oferecer momentos de reflexédo e
avaliacdo da prética desenvolvida no cotidiano das salas de aula. Os participantes
deixam evidente em seus discursos, como a formacdo desenvolvida na escola foi
enriqguecedora. Esta proporcionou momentos de trocas de experiéncias, estudo da
teoria, direcionamento sobre as situacdes reais vivenciadas em sala de aula e,
principalmente, trouxe momentos de ensinar como fazer, como planejar, como
adaptar as atividades. Destacam aindam, a necessidade de ter momentos de
planejamento, especialmente, para uma conversa entre professores e professor de
AEE, a fim de melhorar a qualidade de ensino dos estudantes com DI.

Percebemos ainda, que a formacao continuada ndo tem o sucesso desejado,
guando realizada fora do ambiente escolar, de uma forma abrangente, sem tratar da
realidade de cada escola e com conteudos que ndo trazem subsidios tedricos e

praticos para o(a) professor(a) desenvolver sua pratica pedagogica. Dessa forma,
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entendemos que para auxiliar o(a) professor(a) a desenvolver uma acao que objetive
a aprendizagem de todos(as) os(as) alunos(as) e que respeite as particularidades
desse publico, os cursos de formacao precisam ser repensados e organizados, a
partir das necessidades do cotidiano desse(a) professor(a).

Nesta perspectiva, entendemos que as formacdes continuadas precisam
inserir em seu planejamento, conteudos que visem contribuir com o(a) professor(a),
no exercicio da sua pratica pedagodgica. Portanto, esta pesquisa mostrou a
necessidade de direcionar estudos para assuntos relacionados a deficiencia
intelectual, as adaptacdes curriculares e como realiza-las com os(as) alunos(as) com
deficiéncia intelectual, sendo temas que podem e devem ser inseridos em futuras
investigacoes.

Essa pesquisa gerou um Produto Educacional, cuja proposta é auxiliar nesse
processo de formacado continuada em servi¢co. Deixamos a disposicdo, o E-book que
foi produzido de uma forma didatica e ilustrativa, que trata sobre formacédo
continuada face a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual e tem como
tema: Incluindo Saberes.

Assim, almejamos que esta investigacdo possa oferecer uma contribuicéo,
tanto para a escola l6cus da pesquisa, quanto para outros contextos educacionais,
com vistas ao entendimento de que a formacéo continuada precisa ser trabalhada,
de forma que auxilie o(a) professor(a), a superar as dificuldades que encontra no seu
cotidiano.

Portanto, desejamos que a referida investigacdo, seja um apoio para a
realizacdo de uma prética pedagdgica que atenda a todos (as) os (as) alunos (as).

Desse modo, tais percepcdes nos levam a pensar em projetos futuros para
que a proposta de formacdo possa abranger os professores de todas as areas de
conhecimento, pensando no ensino de forma interdisciplinar e nas formas de realizar

as avaliacOes para alunos com DI matriculados nas salas comuns.
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Apéndice A: Planejamento dos Encontros Formativos

PARTICIPANTES DA PESQUISA: 03 professoras da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Bandeirantes, que atuam na sala regular e que lecionam a

disciplina de ciéncias para turmas com alunos com Deficiéncia Intelectual (Dl).

DATA PREVISTA PARA INICIO DOS ENCONTROS FORMATIVOS: 13 de maio de
2023.

PERIODICIDADE: Semanal
CARGA HORARIA: 3 horas cada encontro (12 horas)
LOCAL DOS ENCONTROS: Os encontros acontecerao na escola.

OBJETIVO GERAL: Realizar encontros formativos colaborativos que possam
garantir o desenvolvimento de praticas pedagoégicas que contribuam para o ensino

e aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual.

CONTEUDOS DOS ENCONTROS FORMATIVOS:

1° ENCONTRO: Entendendo a Educacdo | DATA PREVISTA: 13/05/2023
Inclusiva

TEMATICA:

e Explanacgéo sobre de Educacéo Inclusiva, dados atuais de matriculas de alunos
com deficiéncia no estado de RO, apresentar os dados da escola, a relacdo de
alunos que possuem laudos e que estdo matriculados na escola;

e Aspectos histéricos e legais sobre a educacao especial,

e Convidar um profissional da area para esse médulo.

e Atividade prética: Conhecer a deficiéncias dos alunos que estdao matriculados na
sala em que leciona.

e Disponibilizar textos para leitura para o préximo encontro.

OBJETIVO:

e Sensibilizar os docentes sobre a necessidade de rever as praticas
direcionadas a esse publico.

2° ENCONTRO: Deficiéncia Intelectual (DI) e | DATA PREVISTA: 20/05/2023
0 Processo de Aprendizagem

TEMATICA:

e Conceitos, caracterizacdo e causas da deficiéncia intelectual (DlI).
e Desenvolvimento e aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual;
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e Convidar um profissional da area para esse modulo.

e Atividade Pratica: Analisar no plano de ensino o objeto de conhecimento que
sera trabalhado e pensar em diversas possibilidades de aplicar esse contetido
para os alunos com deficiéncia intelectual.

e Disponibilizar textos para leitura para o préximo encontro.

OBJETIVO: Conhecer os aspectos e caracteristicas dos alunos com DI.

3° ENCONTRO: Acbes para a Incluséo DATA PREVISTA: 27/05/2023

TEMATICA:
e Plano Educacional Individualizado (PEI) adaptado para o aluno com
deficiéncia intelectual,
e A importancia do PEI para a aprendizagem do aluno com DI,
e Atividade Prética: Elaboracdo do PEI para o aluno com DI para o qual
leciona;

e Disponibilizar textos para leitura para o préximo encontro.

OBJETIVO: Discutir a importancia do planejamento diferenciado para os (as)
alunos (as) com deficiéncia.

4° ENCONTRO: Préatica pedagégica e o | DATA PREVISTA: 03/06/2023
aluno com Deficiéncia Intelectual

TEMATICA:

e Propor acfes para serem realizadas na pratica pedagogica do professor.

e Importancia do plano de aula adaptado a inclusédo escolar.

e Atividade Pratica: Elaborar, juntos, um plano de aula pensando na inclusdo e
confeccionar materiais pedagdgicos adaptados para o aluno com DI.

OBJETIVO: Refletir a pratica pedagogica e as situacdes de aprendizagens
apresentadas para os alunos com deficiéncias durantes as aulas.

Todas as atividades serdo abordadas de acordo com as necessidades que seréo
colocadas pelas professoras durante os encontros formativos, na intencao de ser
uma formacdo colaborativa para pratica do professor e todos 0s encontros
formativos estarao abertos para exposicéo e trocas de experiéncias vividas.

AVALIACAO:

Acontecera de forma processual, a partir da participacao.

Ao final, realizaremos uma mesa redonda para as colocacdes dos pontos negativos
e positivos. Todos 0s encontros serdo registrados no diario de campo, que sera
usado para subsidiar a sistematizacéo dos dados.
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Apéndice B - Questionario Diagndstico aplicado aos professores das salas
regulares.

Qual sua area de formacao/fungéo?

Quial(is) disciplina(s) leciona?

Quanto tempo?

O que vocé compreende por Educacéao Inclusiva?

Se vocé tivesse um aluno com deficiéncia teria um plano de acao?
( ) Sim ( )N&o

Vocé tem ou teve vivéncia com discentes com deficiéncia?
() Sim ()Nao

Se vocé ja teve alguma vivéncia na profissdo com alunos com deficiéncia,
guanto tempo vocé lecionou para aluno (0s) com deficiéncia?

( ) 1 Semestre

( ) 2 Semestres

()1ano

( ) Varios Anos

Se vocé ja teve vivéncia quais dificuldades abaixo estdo presentes na sua
pratica de ensino nas salas que possuem alunos com deficiéncia?

( ) Néo consegue desenvolver atividades para alunos com deficiéncia.

() As aulas costumam ser realizadas somente através do livro didatico.

() Turmas com numero elevado de alunos e ndo consegue dar atencdo a
todos.

( ) Tempo de planejamento é pouco para desenvolver atividades de incluséo.

( ) N&o teve em sua formagédo nenhum conhecimento voltado a incluséo.
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9. Ja realizou alguma aula que conseguiu observar que houve inclusdo de

todos os alunos? Comente sobre sua experiéncia.

10. Ja recebeu alguma formacéo sobre educacéo inclusiva?
()Sim () Nao

Ja estudou algum material sobre inclusdo ao longo de sua atuacdo como
professor que lhe ajudasse na sua pratica em sala regular?
()Sim () Nao

Vocé costuma ter comunicacdo com o professor do AEE?
()Sim () Nao

A coordenacdo fornece os laudos dos alunos com deficiéncia para os
docentes?
()Sim () Nao

Durante a sua formacg&o académica, vocé teve vivéncia com a adequacgéo de

métodos de ensino para alunos com deficiéncia?

Durante a sua formacao académica, vocé teve vivéncia com instrumentos de

avaliacao de acordo com a deficiéncia do aluno?

A escola, juntamente com servidores ao receber discentes com deficiéncia
gerou/gera ambientes para reflexdo comunitaria e analise das praticas pedagogicas
desenvolvidas, tragando respostas para desenvolvimento de ensino- aprendizagem
desses discentes?

()Sim () Nao

A Seduc, junto com a CRE, oferece suporte para a sua atividade pedagodgica
com discentes com deficiéncia?
()Sim ()Nao
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Do seu ponto de vista, qual € a melhor maneira de aprender ou aperfeicoar as

praticas pedagogicas para trabalhar com discentes que possuam deficiéncia?

Vocé sente necessidade ou gostaria de ter uma formacgao continuada, voltada
a tematica da inclusédo de alunos com deficiéncia?
()Sim () Nao

Qual tipo de deficiéencia vocé gostaria que uma formacdo sobre inclusao
contemplasse?

() Visual

( ) Auditiva

( ) Mental/Intelectual

() Fisica
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Apéndice C - Formulario de Apresentacdo do Menstrando(a).

&

Universidade Federal do Acre
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagdo — PROPEG
Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Natureza - CCBN
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica - MPECIM

Formulério de Apresentacdo do Mestrando (a) no local da Pesquisa

DE: Profa. Dra. Salete Maria Chalub Bandeira.

Coordenadora do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica
PARA: Gladir Zonatto

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Bandeirantes.

ASSUNTO: Apresentacdo do (a) mestrando (a) Kelly Cristina Camelo Bodanese -
Turma 2022 para desenvolver sua pesquisa.

Senhor(a) Diretor(a)

Vimos por meio deste, apresentar o (a) Mestrando (a) Kelly Cristina Camelo
Bodanese - Turma 2022, portador (a) do CPF: 984.011.142.68; RG 10679570
SSP/AC com o tema — Proposta Formativa de Incluséo Escolar para Professores de
Ciéncias dos Anos Finais do Ensino Fundamental, sob orientagdo do (a) Prof (a) Dr
(a) Carlos Henrique Moreira Lima.

Na oportunidade, solicitamos a colaboracdo da Escola para que o (a)
referido (a) mestrando (a) desenvolva sua pesquisa no 2° semestre de 2022.

Justificamos a escolha desta escola com base nos argumentos: A Escola é
o local de trabalho da mestranda que ja conhece a realidade da comunidade escolar
e possui um namero significativo de alunos com deficiéncia matriculados.

Por fim, caso a Direcdo deseje outras informacdes, nos colocamos a

disposicéo pelo e-mail: ppg.pecim@ufac.br

Atenciosamente,

Profa. Dra. Salete Maria Chalub Bandeira
Coordenadora do MPECIM
Portaria N.° 114, de 14 de janeiro de 2022
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Apéndice D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

ey
Universidade Federal do Acre
Pro- Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacgao

Centro de Ciéncias Biologicas e da Natureza-CCBN
Programa de Pos-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Baseado nos termos da Resolucdo n° 466, de 12 de Dezembro de 2012 e Resolugao
n°® 196/96, de 10 de outubro de 1996 do Conselho Nacional de Saude, do Ministério
da Saude.

O presente termo em atendimento as resolucdes acima citadas, destina-se a
esclarecer ao participante da pesquisa intitulada: Formacédo de professores para
educacdo inclusiva. Sob a responsabilidade do(a) Mestrando(a) Kelly Cristina
Camelo Bodanese, do curso do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e

Matematica / MPECIM — UFAC, os seguintes aspectos:

Objetivos: O presente trabalho tem o objetivo de Identificar as necessidades
formativas dos professores de ciéncias do ensino fundamental Il em relacdo as
praticas pedagodgicas para trabalhar a inclusdo de alunos com deficiéncia e, com
base nessas informacfes, elaborar uma proposta formativa direcionada as
necessidades apontadas. Objetivos especificos: a) compreender as principais
necessidades dos professores de ciéncias dos anos finais do ensino fundamental
em relacdo a inclusdo. b) elaborar uma proposta formativa para professores de
ciéncias voltados para e educacao inclusiva. c) criar um produto educacional para
auxiliar na formacao continuada de professores de ciéncias com foco na inclusdo

educacional.

Metodologia: Para atingir o objetivo do estudo, a pesquisa tem uma abordagem
qualitativa. Quanto aos meios, foram utilizadas as fontes de informacdo de
procedéncia bibliografica, documental, questionarios, observacdes que serao
realizadas na escola. Os dados serdo analisados na perspectiva da Analise de

conteudo, de Laurence Bardin.
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Justificativa e Relevancia: A presente pesquisa é mais que um estudo, ela faz
parte de um desejo profissional por melhorias e surgiu de questionamentos sobre a
pratica que desenvolvia nas aulas de ciéncias em turmas comuns que tinham alunos
com deficiéncias intelectuais matriculados. Nesse contexto, sempre me questionava
sobre como ensinar os meus alunos, de forma que todos aprendam, de modo que
eu pudesse desenvolver praticas de ensino que atingissem a todos e que facilitasse
0 processo de aprendizagem.

A partir da necessidade das escolas de ter que lidar com esses alunos, que,
até entdo, estavam excluidos dos sistemas de ensino ou em escolas de educacgéo
especial, propde-se uma investigacdo e uma andlise que vai muito além da questédo

da deficiéncia.

Participacao: Consistirdo em participar dos encontros formativos, das atividades
sugeridas, leituras propostas, anotacdes no diario de campo bem como responder
aos guestionarios. Os dados coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente para
fins desta pesquisa e 0s seus resultados poderédo ser publicados em revistas e/ou

eventos cientificos.

Riscos e desconfortos: Vocé pode achar que determinadas perguntas ou
atividades incomodam vocé, porque as informagdes que coletamos sédo sobre suas
experiéncias pessoais e profissionais. Assim vocé pode escolher ndo responder
determinadas perguntas ou realizar determinadas atividades se estas o fizerem

sentir-se incomodado.

Beneficios: Ao aceitar participar desta pesquisa vocé estara contribuindo para o
avanco da ciéncia na area de ensino com relacdo ao tema Educacédo Inclusiva.
Estara refletindo sobre sua pratica, compartilhando novas ideias e propostas para

uma educacao inclusiva mais efetiva.

Dano advindo da pesquisa: Caso a pesquisa Ilhe cause algum dano, explicitado ou
NAo nNos seus riscos ou ocorridos em razdo de sua participacdo, Vocé sera

indenizado nos termos da legislacao brasileira.

Confidencialidade: Como foi dito acima, seu nome nao aparecera bem como em
nenhum dado. Nenhuma publicacéo partindo destas entrevistas revelara os nomes

de quaisquer participantes da pesquisa. Sem seu consentimento escrito, 0s
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pesquisadores ndo divulgardo nenhum dado de pesquisa no qual vocé seja
identificado.

Garantia de esclarecimento: A autoria da pesquisa se compromete a estar a
disposicéo dos sujeitos participantes da pesquisa, no sentido de oferecer quaisquer

esclarecimentos, sempre que se fizer necessario.

Participacdo voluntéria: A participacdo dos sujeitos no processo de investigacao é
voluntaria e livre de qualquer forma de remuneracéo, e caso ache conveniente, 0
seu consentimento em participar da pesquisa podera ser retirado a qualquer

momento.

Consentimento para participacao:

Eu estou ciente e concordo com a participagao no estudo acima mencionado. Afirmo
que fui devidamente esclarecido quanto o0s objetivos da pesquisa, aos
procedimentos aos quais serei submetido e 0s possiveis riscos envolvidos na minha
participacdo. O responsavel pela investigacdo em curso me garantiu qualquer
esclarecimento adicional, o qual possa solicitar durante o curso do processo
investigativo, bem como, também o direito de desistir da participacdo a qualquer
momento que me fizer conveniente, sem que a referida desisténcia acarrete riscos
ou prejuizos a minha pessoa e meus familiares, sendo garantido, ainda, o anonimato
e o sigilo dos dados referentes a minha identificacdo. Estou ciente também que a
minha participacdo neste processo investigativo, ndo me trara nenhum beneficio

econdmico.

Eu, , aceito livremente participar da pesquisa
intitulada

Desenvolvido(a) pelo (a) mestrando (a), Kelly Cristina Camelo Bodanese do
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica - MPECIM, sob a
orientacédo do(a) professor Dr. Carlos Henrique Moreira Lima, da Universidade
Federal do Acre — UFAC.

Assinatura do Participante
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TERMO DE RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR

Eu, Kelly Cristina Camelo Bodanese, apresentei todos os esclarecimentos, bem
como discuti com 0s participantes as questdes ou itens acima mencionados. Na
ocasido expus minha opinido, analisei as angustias de cada um e tenho ciéncia dos
riscos, beneficios e obrigacbes que envolvem o0s sujeitos. Assim sendo, me
comprometo a zelar pela lisura do processo investigativo, pela identidade individual
de cada um, pela ética e ainda pela harmonia do processo investigativo.

Rio Branco, AC, de de 2018

Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Profa. Dra. Salete Maria Chalub Bandeira
Coordenadora do MPECIM
Portaria N.° 114, de 14 de janeiro de 2022
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Apéndice E - Produto Educacional

Produto Educacional

Formagao continuada com professores de
ciencias:

Incluindo
Saberes

Sobre Deficiencia Intelectual.

Kelly Cristina Camelo Bodanese
Orientador: Carlos Henrique Moreira Lima

2024




DEDICO ESTE E-BOOK A TODOS OS PROFESSORES QUE
SUPERAM OBSTACULOS DIARIOS PARA GARANTIR UM
FUTURO BRILHANTE PARA SEUS ALUNOS E PARA TODAS
AS PESSOAS COM DEFICIENCIA QUE ME ENSINAM
VALIOSAS LICOES A CADA DIA.
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Este E-Book é fruto da minha trajetoria no MPECIM, como
profissional da educacao e da observacao pessoal de uma
demanda frente ao ensino dos alunos com deficiéncia
intelectual nas escolas comuns. Ao longo desses anos como
docente e agora fazendo parte da gestao escolar, no que se
refere a formacao de professores deparei-me com uma lacuna
entre a legislacao vigente e a pratica no trabalho pedagogico
com alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia.

Este questionamento norteou minha pesquisa de mestrado, na
qual os dados assinalaram que os professores tém dificuldade
em ministrar aulas para alunos com deficiéncia intelectual nos
anos finais do ensino fundamental.

Diante disso, o objetivo deste E-Book é oferecer, tanto para os
professores, quanto para os demais profissionais da educacao,
uma ferramenta que auxilie na compreensao do que é a
Educacao Inclusiva, conhecer um pouco mais sobre deficiéncia
intelectual, suas principais caracteristicas e de que forma
podemos trabalhar de maneira mais efetiva com estes alunos.
Espero que, ao final da sua leitura, vocé possa ter subsidios
para iniciar esta jornada em direcao a inclusao de seus alunos
com deficiéncia intelectual, e sinta-se animado a se
aprofundar e ver que a inclusao de alunos com deficiéncia é
possivel.

Bem vindo e acredite que o melhor possa ser feito....

Boa leitura!

Kelly Cristina Camelo Bodanese

~y

APRESENTACAO
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Introducao

A proposta de uma educacao inclusiva, que garanta direitos e
oportunidades iguais a todos os estudantes ainda é motivo de
muitos debates, ha muitas leis que regulamentam esse direito e
politicas que direcionam para um olhar mais humanitario para as
diferencas.

A legislacao, entretanto, nao basta, € preciso instituir acées que
facam de fato com que a inclusao das pessoas com deficiéncia
aconteca nas escolas.

De acordo com o Censo Escolar, no Brasil, passou de 558.443
alunos com algum tipo de deficiéncia matriculados em classes
comuns no ano de 2011 (INEP, 2012) para 1.194.844 alunos em
2021 (INEP, 2022). Estamos preparados para receber essas
criancas e jovens com deficiéncia? A escola, como um espaco
educativo, tem conseguido suprir as demandas? Os professores
tém conseguido incluir os alunos com deficiéncia na sua pratica de
ensino nas salas regulares?

Com certeza, estas perguntas fazem parte do dia a dia de muitos
professores que encontram em seu cotidiano alunos com deficiéncia
e se veem diante do desafio de ensinar para este estudante que
muitas vezes nao aprende da mesma forma que os demais ou em
um ritmo diferente. O objetivo deste E-Book nao é responder todas
estas perguntas, nem eliminar o assunto, pois isto & impossivel. O
objetivo é levar vocé, leitor, a passear nos principais conceitos e a
refletir sobre Educacao Inclusiva e lhe auxiliar na sua jornada junto
ao aluno com deficiéncia intelectual.

86
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Entendendo a
Educacao Inclusiva

VOCE CONHECE ALGUEM COM DEFICIENCIA? NA SUA
ESCOLA TEM ALGUM ALUNO COM DEFICIENCIA?

NO BRASIL, EXISTEM 18,6 MILHOES DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA, SEGUNDO DADOS ATUAIS. (IBGE E MDHC,

2023). ‘

ANN

( \\SAIBA MAIS: BRASIL TEM 18,6 MILHOES DE PESSOAS COM DEFICIENCIA, INDICA
PESQUISA DIVULGADA PELO IBGE E MDHC — MINISTERIO DOS DIREITOS
WHUMANOS E DA CIDADANIA (WWW.GOV.BR)

Provavelmente, vai responder “Sim” para alguma dessas
perguntas. E te proponho a vir comigo para iniciarmos um estudo
reflexivo sobre a inclusao das pessoas com deficiéncias, mais
precisamente, a inclusao escolar nas salas regulares.

Para entender melhor, vamos fazer um passeio pelos principais
marcos legais e historicos da educacao especial e abrir espaco
para vocé, que é professor de ciéncias dos anos finais do ensino
fundamental, refletir, planejar, repensar praticas de ensino que
possam facilitar a inclusao dos seus alunos.

Te convido a disponibilizar um “diario de bordo” para participar
ativamente desse estudo.



MARCO HISTORICO E LEGAL DA

EDUCACKO ESPECIAL 1255 .
E INCLUSIVA

O Governo Federal assume o
compromisso de dar assisténcia &s
pessoas com deficiéncia. O

1961

Elaboragao da LDB que direciona
direitos as pessoas com deficiéncia
para o sistema geral de ensino.

©
1988

O Brasil passa a ter uma nova
Constituicdo Federal e nela fica
garantido o Atendimento Educacional
Especializado para as pessoas com.
deficiéncia na rede publica de ensino. 1990
O Estatuto da Crianga e do
Adolescente reforga esse Atendimento
Educacional Especializado.

Originou a Declaragdo de Salamanca
que determinou o direito das pessoas
com deficiéncias de serem incluidas
nas salas regulares com as demais. 1996

A nova LDB no art. 58 preconiza que a
escola deve matricular todos os
alunos, independente das suas

. especificidades.
2002
Atavés da Lei n® 10.436 é reconhecida
a lingua brasileira de sinais. . 2006

Acontece a Convengao sobre os Direitos das pessoas com

deficiéncia- ONU.

2008

O Ministério da Educagdo/Secretaria de
Educagdo cria a Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva.

? 2012

Institui-se a Lei n® 12.764 que
determina a Politica Nacional de
Protegdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista.

2015

Em 6 de julho de 2015, foi promulgada
a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa ()
com Deficiéncia. 2019

Em 2019 é criada a Secretaria de
Modalidades Especializadas de

Educaggo. 7
Fonte: Adaptado pela autora.
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O conceito de Deficiéncia:

A Lei Brasileira_de Inclusdo_da Pessoa com
Deficiéncia, de 2015, considera pessoa com

deficiéncia aquela com “impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interacao
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacao plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condicoes com as demais

pessoas”. Essas barreiras podem ser

urbanisticas, arquitetonicas, nos transportes, 7
nas comunicacdes e na informacao, atitudinaiS ronTE: O DESAFIO DA MATRICULA ESCOLAR PARA A
e/ou tecnOlégicaS. (BRAS'L, 201 5) CRIANCA COM DEFICIENCIA (CANGURUNEWS.COM.BR)

Podemos perceber, entao, que nossas escolas estao cheias
dessas barreiras que impedem o melhor desenvolvimento dos
nossos estudantes. Precisamos ainda refletir sobre os quatro

modelos sociais e identificar qual modelo a escola atual esta
exercendo.

EXCLUSAO: OCORRE QUANDO ESTUDANTES SAO
DIRETA OU INDIRETAMENTE PRIVADOS DE ACESSAR
» QUALQUER FORMA DE ESCOLARIZAGAO, OU SEJA, A
SEPARAGAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA DOS

inclusio g

SEGREGAGAO: OCORRE QUANDO A ESCOLARIZAGAO
» DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA E OFERECIDA EM
AMBIENTES SEPARADOS, COMO NAS ESCOLAS
ESPECIAIS, ISOLADOS DE ALUNOS SEM DEFICIENCIA.

INTEGRAGAO: PROCESSO DE INSERIR ESTUDANTES
COM DEFICIENCIA NO SISTEMA REGULAR DE ENSINO
EM SALAS ESPECIAIS, SEPARADOS DAS CRIANGAS SEM
» DEFICIENCIA, OU SEJA, SAO ADAPTAGOES FEITAS
PELOS INDIVIDUOS PARA ACOMPANHAREM A ESCOLA.

INCLUSAO: PROCESSO DE REFORMA SISTEMICA, QUE
ENVOLVE A ADEQUAGAO DE METODOS DE ENSINO E
' ABORDAGENS, PARA PROPORCIONAR UM AMBIENTE DE

APRENDIZAGEM IGUALITARIO E PARTICIPATIVO PARA
TODOS OS ALUNOS. A INCLUSAO TAMBEM ENVOLVE
TODOS OS ALUNOS SEM DEFICIENCIA.

FONTE: HTTPS://CLINICAEUREKA.COM.BR/INCLUSAO_EXCLUSAO



Principios e pratica da educagao
inclusiva:

Sabendo o0 que é o processo de inclusao, avancamos para a
pratica da educacao inclusiva, aquela que tem como foco todos
os alunos em suas particularidades e especificidades.

Para refletir, vamos usar um trecho retirado da Declaracao de
Salamanca, considerada um marco para a educacao inclusiva.

Leia o trecho abaixo:

-, “O Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as
'ﬂ?/criangas devem aprender juntas, sempre que possivel,
‘ independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que
-elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando
ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos, através de um curriculo

)
=Dy

apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso
de recurso e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria
existir uma continuidade de servicos e apoio proporcional ao
continuo de necessidades especiais encontradas dentro da
escola.” (BRASIL, MEC, 1994, p. 5)

[ \fQUER CONTINUAR LENDO ESTE DOCUMENTO? ACESSE:
‘HTTP://PORTAL.MEC.GOV.BR/SEESP/ARQUIVOS/PDF/SALAMANCA.PDF

Para professora Maria Teresa Eglér Mantoan, que participou da
elaboracao da Politica Nacional de Educacao especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, em 2008, “existe ensino de
qualidade quando as acOes educativas se pautam na
solidariedade, na colaboracao, no compartilhamento do
processo educativo com todos os que estao direta ou
indiretamente nele envolvidos.” (Mantoan, 2015, p. 66)
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Saiba mais:

O livio INCLUSAO ESCOLAR O
G (2) ' QUE E? POR QUE? COMO FAZER? | reusiosscous

O QUE E? POR QUE?
COMO FAZER?

e escrito por Maria Teresa Eglér
Mantoan € uma otima opcao de

leitura caso queira saber mais
sobre inclusao.

Sao principios da Educacao Inclusiva:

TODA PESSOA TEM O DIREITO DE ACESSO
EDUCAGAO...

TODA PESSOA APRENDE...

0 PROCESSO DE APRENDIZAGEM DE
CADA PESSOA E SINGULAR...

‘ i |0 CONVIiVIO NO AMBIENTE ESCOLAR
10 BENEFICIA A TODOS...

A EDUCAGAO INCLUSIVA DIZ RESPEITO
ATODOS...

10



Chegamos ao fim do Encontro 1 - Entendendo a
Educacao Inclusiva.

Nele exploramos um pouco sobre Conceito de Educacao
Inclusiva, legislacao, principios e praticas.

Para refletir e praticar:
o Durante meu planejamento, estou colocando o aluno

»{_no centro do processo de ensino?

o Estou levando em consideracao, os interesses, as
potencialidades e o conhecimento prévio do meu aluno?

o As estratégias pedagogicas utilizadas estao despertando e
engajando os meus alunos?

Aprofundando o conhecimento: Je e

ANTES DE PASSAR PARA O PROXIMO ENCONTRO, SUGIRO A LEITURA
DO CAPITULO 01 DO LIVRO:

HTTPS://WWW_.MARILIA.UNESP.BR/HOME/PUBLICACOES/AF-
LIVRO 11 OLIVEIRA.PDF

\l

N
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Deficiéncia Intelectual
(DI) e o Processo de
Aprendizagem

Teremos como foco principal nesse modulo a deficiéncia
intelectual e o olhar voltado ao processo de aprendizagem do
estudante com deficiéncia intelectual.

Segundo a Associacao Americana de
Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento -
AAIDD, “Deficiéncia Intelectual é uma
incapacidade caracterizada por limitacoes
significativas tanto no funcionamento
intelectual quanto no comportamento
adaptativo expresso em habilidades
conceituais, sociais e praticas do dia a dia.
Esta inabilidade se origina antes da idade
dos 18 anos”. (AAIDD, 2010, p. 5)

FONTE: RAUL ZITO/G1
A codificacao das doencas no Brasil segue, em geral, aquela

definida pela Classificacao Internacional de Doencas-CID, que é a
base para identificar tendéncias e estatisticas de saide em todo o
planeta, um documento que fornece uma linguagem comum,
permitindo aos profissionais compartilhar informacoes de salde em
nivel mundial. A versao CID 10 passou por uma nova reformulacao,
enquanto a 11° versao da CID obteve a aprovacao de todos os
ministros de salde dos 194 estados-membros da Assembleia
Mundial da Saude (Reed et. al., 2019). Também determinou a
intensidade, curso e sintomas de alguns diagnosticos, como por
exemplo os TEA e transtornos de personalidade, que foram
unificados em um so6 diagndstico (Gaebel et. al., 2020). Os testes
de QI sao validos para identificar o nivel intelectual das pessoas
com Deficiéncia Intelectual, mas de acordo com DSM-5. [0 4
.

12 i
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“Os varios niveis de gravidade sao definidos com base no
funcionamento adaptativo, e nao em escores de QI, uma vez que é
o funcionamento adaptativo que determina o nivel de apoio
necessario. Além disso, medidas de QI sao menos validas na
extremidade mais inferior da variacao desse coeficiente”. (DSM-5,

2014, p. 33).
De acordo com o DSM-5 trés critérios devem ser levados em
consideracao:

A. Déficits em funcoes intelectuais, como raciocinio, solucdo de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e aprendizagem
pela experiéncia, confirmados tanto pela avaliacdo clinica, quanto por testes de
inteligéncia padronizados e individualizados.

B. Déficits em funcdes adaptativas que resultam em fracasso para atingir padroes de
desenvolvimento e socioculturais em relacdo a independéncia pessoal e
responsabilidade social. Sem apoio continuado, os déficits de adaptacdo limitam o
funcionamento em uma ou mais atividades diarias, como comunicagdo, participacao
social e vida independente, e em multiplos ambientes, como em casa, na escola, no
local de trabalho e na comunidade.

C. Inicio dos déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo do

desenvolvimento.

Processo de aprendizagem:

O Cérebro é o orgao da aprendizagem. Para isso tes
proponho a estudarmos como o cérebro aprende, pois
sabemos que um dos maiores desafios do professor € lidar
com as dificuldades de aprendizagens dos estudantes.

Os processos mentais, como o
, Pensamento, a atencao ou a
A  capacidade de julgamento, sao
\ 2%  frutos do funcionamento cerebral.
P> i Tudo isso é feito por circuitos
af { — nervosos, constituidos por dezenas
" de bilhdes de células, chamadas
4 de neurdnios. O neur6nio dispoe
—— de prolongamentos, representados
FONTE:HTTP://WWW.BIOLOGIA.SEED.PR.GOV.BR/MOD pelos dendritos e pelo axdnio.

ULES/GALERIA/DETALHE.PHPFOTO=256&EVENTO=3
(Cosenza e Guerra, 2011, p. 12)
13
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1. ESTIMULOS
" Os 6rgaos dos sentidos
captam e processam o0s
estimulos gerados

COMO O CEREBRO

APRENDE? OS { Q pelas experiéncias.
CAMNHOSDA B .1 _--7==~<.
APRENDIZAGEM ssomiciocromio.  **Totosor

Os estimulos ativam relevantes ¢

neurdnios em areas V4
cerebrais relacionadas as /
sensagoes e percepgoes e

I’ 4.SIGNIFICADO

Neurénios sdo ativados

em areas cerebrais que

atribuem um significado
ao estimulo.

5. EMOGAO
Circuitos neurais
relacionados as emogoes
sdo ativados e atribuem um ,’
valor afetivo aos estimulos
recebidos.

. 6.MOTIVAGAO
Areas relacionadas a
motivagdo sdo influenciadas
pelas emogdes e colocam o
cérebro em agdo para a ) )

aprendizagem N

~ 7. ATENGAO
\ A atengdo mantém o
foco da aprendizagem .
S e inibe os estimulos
irrelevantes
\
8. MEMORIA DE TRABALHO W puu w8
A meméria de trabalho
" retém e processa as ’
informagdes relevantes 4
\durante algum tempo. - #

-
\~--——--

9. FUNCOES EXECUTIVAS
. Possibilitam planejar, selecionar, inibir e flexibilizar agdes que
~ levardo a comportamentos em favor da aprendizagem.

« O estud labora, repete, rel recupera informagoes,
~ reflete sobre elas e cria novas ideias.
N —— —
L » il 4
Memoria de ~ P
\ - - -
Longa | el
duracéo “~ 10. NEUROPLASTICIDADE
\ Os estimulos repetidos e 4
. N elaborados promovem a formagéo ¢
Y \ e reorganizagdo das sinapses.  /
\ \ 4
s \ ’
\ % \ . 7’
N % . g '1
(©:0) . ,/
] ’
~_ R4

L e

11. MEMORIA DE LONGA DURAGAO
A experiéncia é consolidada na memdria
de longa duragdo, o que leva a uma
aprendizagem mais efetiva.

FONTE: AMARAL, A. L. N., & GUERRA, L. B. (2020). NEUROCIENCIA E EDUCAGAO: OLHANDO PARA O FUTURO DA APRENDIZAGEM. BRASILIA: SESI/

DN. DISPONIVEL EM: HTTPS://WWW.PORTALDAINDUSTRIA.COM.BR/PUBLICACOES/2022/10/NEUROCIENCIA-E-EDUCACAO-OLHANDO-PARA-O-
FUTURO-DA-APRENDIZAGEM/. ADAPTADO PELOS AUTORES, 2023.



Para refletir e Praticar:

Conhecendo meu aluno:

+ Nesse momento, sugiro que tenham a disposicdo, um quadro com
a lista de alunos que possuem deficiéncia intelectual, a fim de
que possam conhecer melhor seu aluno e o seu processo de

aprendizagem, para que, na sequéncia, no proximo encontro,

:?possa realizar seu planejamento pensando nas dificuldades e

otencialidades de todos os estudantes sem excecao.

+ Nessa etapa, € importante ter o dialogo com toda a equipe

pedagogica, professor da Sala de Recursos, Psicologo.

Saiba mais:
SUGESTAO DE LIVRO PARA ESTE MODULO.

NEUROCIENCIA E EDUCAGAO - COMO O

CEREBRO APRENDE ESCRITO POR RAMON
M.COSENZA E LEONOR B. GUERRA, 2011.

NEUROCIENCIA
E EDUCACAO

©

ANTES DE PASSAR PARA O PROXIMO ENCONTRO, DEIXO COMO
LEITURA AS PAGINAS 33 ATE 40 DO DSM-5.
HTTPS://EDISCIPLINAS.USP.BR/PLUGINFILE.PHP/7721387/MOD_RESOUR
CE/CONTENT/0/MANUAL%20DIAGNO%CC%81SICO%20E%20ESTATI%CC
%1STICO%ZODE%ZOTRANSTORNOS%ZOMENTAIS%ZO-%ZODSM-5.PDF

d
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Acoes para a Inclusao

Cada estudante possui uma maneira de aprender e para que essa

aprendizagem seja potencializada, € preciso considerar as

especificidades dos estudantes durante a execucao do curriculo

escolar.

Curriculo Escolar:

A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento que rege as
normas de ensino tanto para
instituicoes publicas e privadas no
Brasil e curriculos tém papéis
complementares para assegurar as
aprendizagens  essenciais  definidas
para cada etapa da Educacao Basica,
uma vez que tais aprendizagens sO se
materializam mediante o conjunto de
decisdes que caracterizam o curriculo
em acao. (Brasil, 2018, p. 16).

Alguns dos diversos pontos que o curriculo deve ter de acordo com a

BNCC:

e Os conteldos devem ser contextualizados,
estratégias que os tornem significativos, com base na realidade do

BASE

. NACIONAL
COMUM

»  CURRICULAR
EDUCACAO E A BASE

lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estao situadas;

16
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e Organizacdo dos componentes curriculares de forma
interdisciplinar e adotar estratégias mais dinamicas, interativas e
colaborativas em relacao a gestao do ensino e da aprendizagem;
selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-
pedagogicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a
conteldos complementares, se necessario.

ANN
[ 1 QUER SABER MAIS SOBRE A BNCC? ACESSE:
HTTP://BASENACIONALCOMUM.MEC.GOV.BR/ ’

Plano Educacional Individualizado (PEI)

As barreiras que impedem ou dificultam o pleno desenvolvimento
e participacdao dos estudantes com deficiéncia, precisam ser
removidas e o curriculo necessita contemplar acoes para que isso
aconteca. E importante conhecer o estudante e considerar as
potencialidades de cada um. Para promover a inclusao € preciso
pensar em estratégias que facilitem a aprendizagem dos
estudantes e, se for pensada em conjunto, funciona como um
mapeamento e planejamento de praticas para serem
desenvolvidas na escola. O Plano Educacional Especializado (PEI)
€ uma delas.

“O PEI é considerado uma proposta de organizacao curricular que
norteia a mediacdo pedagogica do professor, assim como
desenvolve os potenciais ainda nao consolidados do aluno. O
registro ou mapeamento do que o sujeito ja alcancou e o que
ainda necessita alcancar é fundamental para que se possa pensar
0 que vai ser feito para que ele atinja os objetivos tracados.”
(PEREIRA, 2014, p.51).

17
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A elaboracao de um PEI pode se dar de forma colaborativa entre
professores, pais, funcionarios e especialistas. E necessario
conhecer as necessidades individuais dos alunos com deficiéncia
para que o curriculo ndo seja ensinado a parte para esses alunos,
mas que sejam realizadas estratégias que atendam esses
estudantes também quando aplicado o curriculo a todos.

Ao elaborar um PEI, vocé deve:

Elencar objetivos de Definir metas Estabelecer um
Aprendizagem alcancaveis cronograma
Alinhar as Mapear barreiras e os
expectativas com os facilitadores Elaborar um bom
papeis para a necessarios para plano de acao.
aprendizagem diminui-las.
: J Manter o plano
(o e S atualizado e os atores
N ) escolares informados.

Caso pratico: Vamos praticar agora com o
caso de um aluno ficticio.

Vitor tem 11 anos e frequenta regularmente a escola. De acordo com a
mae, é independente quanto a propria higiene, mas precisa de suporte
para se organizar com os materiais, para se localizar no espaco e para se
comunicar. Tem a necessidade de se movimentar com frequéncia,
levantando a todo o momento para sair da sala, além de realizar
movimentos estereotipados. Adora carros e nao demonstra interesse em
outros assuntos. Nesses momentos, emite sons e seus movimentos
aumentam. A professora relatou o fato de que Vitor nao foi alfabetizado,
mas demonstra 6tima memoria visual. Ele fica sozinho durante o intervalo
e, quando tenta se aproximar de algum grupo, ndo é aceito. Gosta de
musica, de atividades corporais e das aulas de Arte e Educacao Fisica.

-

18



Agora que vocé conhece o caso de Vitor, reflita:

Quais estratégias vocé utilizaria para criar o PEl desse aluno, para
flexibilizar as atividades?

Utilize as perguntas abaixo como auxilio nas reflexoes:

« Quais as habilidades que precisam ser trabalhadas com Vitor?

e Como dar a Vitor a oportunidade de demonstrar seus conhecimentos
e aspectos positivos, de maneira a ser percebido por seus colegas?

e Quais conteldos curriculares poderao ser trabalhados para
potencializar a aprendizagem? Qual seria a melhor estratégia para
promover a aprendizagem de todos?

« Quais as habilidades que os estudantes da turma precisam adquirir
para acolher e respeitar Vitor?

\. Como poderia ser realizada a socializacao da turma?

Para refletir e Praticar:

Agora que vocé ja conhece um pouco mais sobre seus estudantes é
hora de planejar em grupo, entao, escolha um entre os seus alunos
para, juntos, elaborarem o PEI desse estudante.

+ Lembrando que para elaboracado do PEl é primordial a
participacao do professor do AEE, professor da sala regular, pais,
equipe pedagodgica e outros profissionais especializados caso a
escola possua.

PARA AUXILIAR NESSA ATIVIDADE DEIXO ALGUMAS OPCOES DE LEITURA E
MODELO DE PEI PARA UTILIZAGAO:

TTPS://EDUCAPES.CAPES.GOV.BR/BITSTREAM/CAPES/570204/2/PROD
UTO%20EDUCACIONAL.PDF

HTTPS://INSTITUTOPOD.COM.BR/WP-CONTENT/UPLOADS/2019/11/TEXTO-
PLANO-EDUCACIONAL-INDIVIDUALIZADO.PDF

HTTPS://WWW.EDESP.UFSCAR.BR/ARQUIVOS/COLECOES/SEGUNDA-
LICENCIATURA-EM-EDUCACAOQ-ESPECIAL/PEI-II.PDF

19

100



Pratica pedagodgica e o
Ensino de Ciencias
para o aluno com DI

E hora de olhar para nossa pratica e o melhor caminho para se
trabalhar com alunos com deficiéncia intelectual, é identificar as
competéncias e habilidades que a crianca/adolescente tem.

O estudante com deficiéncia intelectual traz mais dificuldades
para interpretar conteldos abstratos. Isso exige estratégias
diferenciadas por parte do professor, como, diversificar as aulas,
relacionando os conteldos curriculares com situacdes do
cotidiano, e mostrar exemplos concretos para ilustrar ideias mais
complexas, pode facilitar o entendimento nao so6 para alunos com
deficiéncia, mas para todos os estudantes.

Estratégias de Aprendizagem:

CRIANGAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL APRENDEM MELHOR QUANDO AS
INSTRUGOES SAO CLARAS E CURTAS, BEM COMO QUANDO CADA TAREFA E
DIVIDIDA EM PEQUENAS PARTES. APENAS QUANDO UM PEQUENO PASSO FOI
ALCANCADO E CONSOLIDADO (COM MUITA REPETIGAO) O PROXIMO E INSERIDO;

E MUITO IMPORTANTE ENSINAR O ESTUDANTE DE UMA FORMA BEM CONCRETA,
ELE PRECISA MERGULHAR EM SEU AMBIENTE DE APRENDIZAGEM DE UMA FORMA
BASTANTE PRATICA E COLOCAR A MAO NA MASSA. PARA CADA PEQUENO
AVANGO, DE UM FEEDBACK POSITIVO IMEDIATO;

AS ATIVIDADES DEVEM SER DIRECIONADAS AO NIiVEL DE DESENVOLVIMENTO DO
ALUNO, AUMENTANDO PROGRESSIVAMENTE A EXIGENCIA, DE MODO A
INCENTIVA-LO AUTONOMAMENTE;

20
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APRENDA O MAXIMO QUE PUDER SOBRE COMO O SEU ALUNO SE COMPORTA,
MAS NAO ESPERE QUE ELE AJA TODOS OS DIAS DO MESMO JEITO. SEMPRE QUE
POSSIVEL, DE UM OBJETIVO IMEDIATO E CONCRETO DE DETERMINADA
ATIVIDADE, DEIXE-O MOTIVADO PARA TRABALHAR, OFERECENDO, POR

EXEMPLO, ATIVIDADES DE QUE ELE GOSTE;

REDIMENSIONAR O CONTEUDO COM RELAGAO AS FORMAS DE EXPOSIGAO,
FLEXIBILIZAR O TEMPO PARA A REALIZAGCAO DAS ATIVIDADES E USAR
ESTRATEGIAS DIVERSIFICADAS, COMO A AJUDA DOS COLEGAS DE SALA - O QUE
TAMBEM CONTRIBUI PARA A INTEGRAGAO E PARA A SOCIALIZAGAO DO ALUNO;

FONTE:HTTP://WWW.BIOLOGIA.SEED.PR.GOV.BR/MODULES /GALERIA/DETALHE. PHPFOTO=256&EVENTO=3

Ensino de Ciéncias:

Os Parametros Curriculares

Nacionais

(1998) destacam a

importancia do Ensino de Ciéncias ser oferecido de forma

adequada aos estudantes:

0O estudo das Ciéncias Naturais de forma
exclusivamente livresca, sem interacao
direta com os fenémenos naturais ou
tecnologicos, deixa enorme lacuna na
formacao dos estudantes. Sonega as
diferentes interacoes que podem ter com
seu mundo, sob orientacao do professor.
Ao contrario, diferentes métodos ativos,
com a utilizacao de observacoes,

experimentacao, jogos, diferentes fontes -

textuais para obter e comparar
informacoes, por exemplo, despertam o
interesse dos estudantes pelos conteldos
e conferem sentidos a natureza e a
ciéncia que nao sao possiveis ao se
estudar Ciéncias Naturais apenas em um
livro. (PCN’s, 1998, p. 27).

21

FONTE:HTTPS://BLOGS.FUNIBER.ORG/PT/FORM

ACAO-PROFESSORES/2016/05/31/FUNIBER-
SEMINARIO-ENSINO-CIENCIAS
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0 ensino de ciéncias para alunos com deficiéncia € realmente um
desafio. Uma area carregada de complexidade, fendmenos que
para serem percebidos e compreendidos, comumente, envolvem
experiéncias sensoriais (ver, ouvir, perceber visualmente as
mudanca, abstrair, comparar, medir, analisar...) nem sempre
disponiveis aos alunos com deficiéncia. ( Bastos e Reyes, 2016, p.
427).

Materiais pedagogicos:

Para alcancar os objetivos de aprendizagem propostos, o
professor precisa dispor de planejamento. Um bom planejamento
de aula tem mais a ver com a reflexao sobre os objetivos
desejados, com aquilo que se quer que os alunos aprendam, do
que com a obtencao de novas habilidades técnicas ou conteudos
desvinculados da vida dele ( Wiggins e Mctighe, 2019).

Material pedagodgico é todo e qualquer recurso utilizado
em sala de aula com uma finalidade especifica de
ensino e aprendizagem. A educacdo inclusiva prevé o
uso de diferentes materiais pedagogicos para alcancar
um mesmo objetivo de ensino.

X\ F/QUER SABER MAIS SOBRE ESSE ASSUNTO?
I \ \ ACESSE:HTTPS://DIVERSA.ORG.BR/EDUCACAOQ-INCLUSIVA/O-QUE-E-ACESSIBILIDADE/O-

QUE-SAO-MATERIAIS-PEDAGOGICOS-
ACESSIVEIS/#:~:TEXT=MATERIAL%20PEDAG%C3%B3GIC0%20%C3%A9%20TODO%20E,UM%2

OMESMO%200BJETIVO%20DE%20ENSINO.

O professor, em parceria com o professor do Atendimento
Educacional Especializado AEE, pode usar a criatividade e, juntos,
conhecendo o aluno e os objetivos desejados para alcancar a
aprendizagem desse estudante, desenvolverem materiais
pedagogicos adaptados, que possam ser usados na sala de aula
regular com todos os estudantes.
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Exemplos de Materiais pedagogicos adaptados:

Piramide Alimentar: Material pedagdgico
construido para trabalhar com os
estudantes, a composicao dos grupos
alimentares e a importancia da
alimentacao saudavel.

Sistema Solar: Material pedagodgico
R, .| construido para trabalhar contetdos do
: sistema Sol, Terra e Lua; planetas do
D | Sistema solar; movimentos da Terra; entre
: outros.

L J
o~

Maquete da Célula Vegetal: material
pedagbgico construido para ensinar
Organizacdo celular, caracteristicas da
célula vegetal e diferencas da célula
animal; organelas celulares; caracteristicas
e funcoes e estrutura celular.

FONTE: HTTP://WWW2.UFAC.BR/MPECIM/MENU/PRODUTOS-EDUCACIONAIS/2018/PRODUTO-EDUCACIONAL-OSVALDO-SEGUNDO-
JUNIOR.PDF

Maquete de estrutura de DNA: Material
pedagdgico construido para ensinar
Estrutura do DNA, Sequéncia de bases
nitrogenadas, Replicacao de DNA.

FONTE:HTTP://WWW2.UFAC.BR/MPECIM/MENU/PRODUTOS-EDUCACIONAIS/2018/PRODUTO-EDUCACIONAL-OSVALDO- 23
SEGUNDO-JUNIOR.PDF



RN\ UER VER MAIS IDEIAS LEGAIS SOBRE ESSE ASSUNTO? \
I \ \ ACESSE: HTTPS://DIVERSA.ORG.BR/MATERIAIS-PEDAGOGICOS/PAGE/3/.
\ HTTP://WWW2.UFAC.BR/MPECIM/MENU/PRODUTOS -EDUCACIONAIS/2018/PRODUTO-
DUCACIONAL-OSVALDO-SEGUNDO-JUNIOR.PDF ,

Agora € com Vocé!

Ensinar na perspectiva de uma Educacao Inclusiva € um grande desafio
para todos, porém é um caminho possivel. Um ponto importante para o
sucesso da inclusao é o envolvimento de todos, sendo necessario haver a
parceria entre escola, familia e atendimento educacional especializado
(AEE/ Sala de Recursos Multifuncionais).

O trabalho colaborativo entre o professor do AEE e os professores do
ensino comum, tem como objetivo compartilhar a responsabilidade de
planejar e estabelecer o processo de ensino-aprendizagem dos alunos
com deficiéncia e, juntos, precisam buscar as melhores estratégias e
ajustes para uma efetiva aprendizagem. E na troca de saberes entre os
professores, nas conversas em grupos e compartilhamento de
experiéncias que novos conhecimentos surgem para potencializar esse
processo que beneficia a todos os estudantes.

As informacgoes propostas aqui, ndo sao Unicas, nem trata todo o
tema, mas esperamos que elas possam auxiliar na sua pratica por
uma educacao mais inclusiva.
E se vocé chegou até aqui e acompanhou as sugestoes e dicas
contidas nesse E-book, sugiro a vocé seguir e encontrar a melhor
maneira de ensinar seu aluno.

“A crianga cujo desenvolvimento se hd complicado por uma deficiéncia, . ;' ;

ndo é simplesmente menos desenvolvido que outras criancas sem '~

deficiéncia, é uma crianca desenvolvida de outra forma. (Vygostky,
1989, p. 3)”
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Anexo A: Atividade de um caso Pratico de um aluno ficticio.

e

Ty f'En:!l'HPE.cIM

EDUCACAD INCLUSIVA
32 Encontro: Acdes para a Inclusdo

Praticando: Sobre o Vitor.

Caso pratico

itor foi diagnosticado oom transtoema do espectne autista {TEAL

D acordo com Felic, Santos & Asforal2017), & ohangas com TEA costumam Ler
demenvobiiments feico tipico. Possuem, entretants, dificuldade =am manter os
processas de ommunicagBo & interagio social e afetiva. Geralmente, apressntam
dlberaghes. sensonias & a5 estenotipias, que fundionam como uma autonregulacao.
Sair da sala o termpo todo @ resietic 8 desenvobesr as atividades pode ser uma
condicho transitdria, Por isso, & possivel deixar o ambiente mais confortied,
entregande a el um objetoe reguladon|bofinha ou objete deescolha do alunal.
Usar o interesse deds funciona como uma pante para oz demas conteddos. Um

projetae sobre gz dinossauros pode dar a ele visibilidade diante dos colegas da
clasze,

Alpumas estratégies para Jniilar Newoe G0 Serkm |

&  dartar um tabulsing com ketras de encabar, pars sudlor ne abetizadda.

&  [Desereabasr um prapeta sobine o periada Jurdssion nes disdiplines de Oéncas da Matuneza o
Songratia.

= Propancdonar mals atividades 20 ar Ivre gue aontompls m 2 sadalizzcda da tunma na
disdipling de Educacdo Fiska.

Exsas 530 aponas algumas possiildades. Mo i um caminha definkdo, & procss Sntender O Contesto
exoolar, 25 habildades ¢ 2a neosssidades do 2bund ¢ da turma da qual ok BE parte.

Wesse Tasa, O alund oo Jehainca SR NG ONro 90 PRGOCEsT, SO INTCReREeS o potoncialidades
etda sonda potondalments valorzados ©, O mals mportante, toda 2 tunma pods sodalizar © realizr
24 atividades om conpunta, senda bonchdzda tamblm. Agul ha oducacda indusha.
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Quais estratégias vocé utilizaria para criar o PEI desse aluno, paraflexibilizar as

dades? -
atividades frabelbude. Comitor. &mﬁ w‘}&wm (o ?miﬁe’d‘*

3. Mabxidades
I {d‘(aji‘l M"L‘“’CN \LLU L»‘»CL & dcC dntutof

odimdadty Mlagionade) A )
iw' : .[)Eszut's on MQ&J(M{{ M 1119 odups sz a]t"u

UL\U-‘U*‘ ML Mo 18 ISTo. Y
W{U’V\ﬂ o A {roM & oluns

&
J%QMAW d‘,xfun‘b’) Cﬂ':);fanf‘e Ua ,OU m <) Q‘r’\ﬁ}'mﬁl O
Aokl J"’“{* daJL Qur ,“*0’0 00 uw'acehm&nwn <

mgfpﬁﬁm.a«h e alinee ﬁﬂ;a‘w, e
" tl'cl;h com e malar®® B Jim

%f::\w i) L mem#z;a"idﬂ eige & inluge.
d e o rupttngue oo Thabalbe -

b, -Caf

Fonte: Fundacéo Bradesco, 2023. Adaptado pela autora.
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Anexo B: Modelo de Inventario de Habilidades dos alunos com Deficiéncia.

Inventirio de habllidades escolaras

Moma

Idade Grupo

Tempo na Escola

Razdes para a Indicacio

Aprendizagens Consolidadas (Curriculo Escolar)

Realiza se&m
- Realiza
Habilidades necessidade Nao realiza
com ajuda
de suporte

Mo fol
observado

Comunicagdo Oral

1. Relalta scontecimentos simplas

de modo compraensivel

2. Lembra-se da dar recados apas,

aproximadaments, 10 minutos

3. Comunica-se COm outras
pessoas usando oufro tipo de
linguagem {gesios,
comunicagio alternativa) que

nao a oral

4. Hiliza a limguagam oral para se

COMmunicar
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Laitura & Ezcrita

Reallza sem
necess dade realiza Mao realiza Nao fol
de suporte com ajuda observado
5. Conhecs as leftras do alfabeto
6. Reconhece a diferenca enire
leftras & numers
. Domina silabas simplas
. Duve histdrias com atencdo
. Comsegue compreendar @
reproduzr histarias
10. Participa de jogos, atendendo
A5 regras?
11. WHiliza vocabularic adequadao
para a faixa ataria
12. Sabe solaftrar
13. Consegue escrever palavras
simplas
14. E capaz de assinar sau nomea
15. Escreve enderecos (com o
objetive de saber aonde
chegar)
16. Escreve pequenos texios afou
bilhetes
17. Escreve sob ditado
18. L& COm COmpresnsao
pequenos texios
19.L& e segue instrugdes

impressas, por ex. em
transportes publicos

20

LHiliza habilidade da leitura
para informagdes, por ax., em

jornais ou revisias
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Raclocinio Loglco-Matamdtico

Reallza s&m
Realiza

com ajuda

necessidade
de suporie

Nao reallza

Mao fol
observado

21. Relaciona quantidade ao

nameana

22, Soluciona problemas simplas

23} Reconhece os valores dos

precos dos produlos

24. |dentifica o valor do dinhairo

25, Diferencia nofas e moedas

26. Sabe agrupar o dinheiro para

formar valores

27. D3 froco, quando necessario
nas atividades realizadas em

sala de aula.

28. Possui conceitos como: car,
tamanha, formas
geométricas, posicdo direita e
esquerda, antecessor @&

sUcessor

29. Reconhece a relacdo entre
nimera & digs do més

(localizagdo temporal)

30. |dentifica dias da semana?

31. Reconhece horas

32. Reconhece horas em reldgio
digital

33. Reconhece horas exalas (em

reldgio com ponteiros)
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Reallza sem
necess|dade
de suparts

Realiza
com ajuda

Mao realiza

Mo fl
obsarvado

34,

Reconhece horas ndo exatas
(meia hora ou 7 minuios, por

axamplo), em reldgio digital

35

Reconhece horas ndo exatas

(em relégio com pontairos)

36,

Associa horarios 305

acontecimenios

37.Reconhece as medidas de
tempo {ano, hora, minuto, dia,
samana elc. )

38. Compreande conceitos
matematicos, como dobro @
melade

39. Resohe operagias

malematicas  (adigdo  ou
sublragdo) com apoio de

material concreto

40,

Resohe operagies
malematicas  (adigdo  ou
sublracdo) sem apoio de

material concreto

41

. Demonsira curinsidada.

Pergunia sobre a

funcionamento das coisas

42,

Gosla de jogos envolvendo
logica como, por exemplo,
quebra-cabega, charadas
anire oulros

43

Organiza figuras em ordem

lagica
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Informatica na escola

Reallza s&m
necess|dade

de suporte

Fealiza
com ajuda

Mo realiza

Mo fol
obsaniado

44 Usa o computador com
relativa autonomia  (liga,
desliga, acessa arguivos &

programas)

45. Sabe usar o computador e
intermet quanda

disponibilizado na escola

D bservagoes:

Fonte: REDIG (et al. 2012
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C: Modelo de Plano de Ensino Individualizado (PEI)

Plano de Ensino Individualizado (PEI)

Mamea

Idade Grupo Data do Plansjamanto

Capacidades,
interessos

O GUE SABE? DO
QUE GOSTA?

Mecessidades
O QuE
APRENDER E
EMSIMART

Metas & prazos

EM QUANTO
TEMPO?

Recursos/
astratégias

0 QUE UsAR
PARA ENSINAR?
ComMo?

Profisslonals
anvalvidos

QIUEM PLAMEJAE
APLICA?

Fonte: Débora Pereira (2014)
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Anexo D: Exercicio de Metacognicao
O exercicio proposto tem como objetivo possibilitar a vocé acompanhar seu
préprio processo de ensino-aprendizagem, percebendo o caminho percorrido

durante o curso. Atente-se aos enunciados para preencher a tabela.

Tema O que sei? O que ainda O que aprendi?
guero saber?

Educacéo Inclusiva

Fonte: Fundagé&o Bradesco, 2023.




Anexo E: Rubrica de Avaliagéo

EDUCACAO INCLUSIVA

Conceitos e reflexdes sobre Educacéo Inclusiva

Rubrica

117

As rubricas sdao 6timos instrumentos avaliativos e reflexivos. Para cada tema

abordado ha critérios de avaliacdo e niveis de desenvolvimento. Por meio deles,

vocé identifica onde se encaixa e se autoavalia.

E importante saber que no existe certo nem errado, mas uma possibilidade

de vocé verificar seu desempenho

conhecimentos.

e a necessidade de aprofundar

Seus

Assinale o opara indicar um dos quatro niveis para cada critério de avaliacao.

Eixos

estruturantes

Critérios de
avaliacao

Educagdo Compreenderos | () compreendi | 0 Compreendi | O Compreendi | 0 N&o
inclusiva conceitos da 0s conceitos osconceitos osconceitos da | consegui
educacdao da educacdo | da educacgéo educacéo compreender
inclusiva inclusiva. Sinto | inclusiva. inclusiva, mas osconceitos
ser capaz de ainda ndo me da educacao
visualiza-los e sinto inclusiva.
aplica-los em preparado para
praticas do aplica-los.
meu cotidiano Preciso me
escolar. aprofundar
mais nos
conceitos.
Principios  da Re_‘CO'j"_‘ecer 0S | O Reconheci | 0 Reconheci | 0 Reconhecios |0 Nao
pratica principios da 0s principios 0s principios principios da reconhecios
inclusiva pratica da pratica da pratica pratica principios da
inclusiva, inclusiva, inclusiva, inclusiva, mas pratica
entendendo entendi seus tentei nédo soube inclusiva.
seus reflexos reflexos na relaciona-los a | relaciona-los a
na garantia da garantia de garantia de garantia de
: aprendizagem Japrendizagem aprendizagem
aprendizage m de tod e tod detod
de todos oS e todos os e todos os etodos os
alunos e os alunos, mas alunos.
alunos percebo na naoconsegui

pratica diaria.

percebé-los na

pratica diaria.
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Atividade Com base nos | () consegui 0 consegui 0 . 0 Nao
Pratica conheciment realizar um realizar um Consegui consegui
os obtidos no planejamento | planejamento realizar um realizar a
curso, e com de acordo com | de acordo planejamento | 44ividade.
base nas 0 modelo com o de acordo
L com o modelo
atividades proposto, modelo
" relacionei-o proposto, proposto,
praticas , R relacionei-o
propostas aos conteudos | relacionei-o 20S
abordados no | aos .
curso, consigo | contetidos conteddos
visualizar abordados no abordados no
possibilidades | curso, mas curso,
e desafios e tive V'S“?".Z‘?
me dispus a dificuldade p055|b|l_|dades
aplicar em paravisualizar € desa~flos,
minha pratica | possibilidade mas nao
pedagdgica. s e desafios, consigo
por isso n&o finaliza-lo.
me senti
preparado
para a
aplicacao na
pratica.
Associar 0s 0 Associei os | O Associei 0 Associei os 0 Nao
conceltos conceitos 0S conceitos conceitos consegui
abordados no abordados no | abordados abordados no associar 0s
curso com a curso com a no curso curso com a conceitos
pratica minha pratica | com a minha pratica abordados
pedagdgica, pedagqglca, mlpha pedagogma, no curso
percebendo percebi meu pratlca, _ masainda com a
papel como pedagdgica estou com minha
meu papel . > -
como agente agente 3 e percebi dificuldade de prat|ca, _
escolar e ja meu papel perceber meu pedagdgica
escolar consigo como papel como
visualizar agente agente
possiveis escolar. escolar.
transformacde
S no contexto
escolar.

Fonte: Fundacgdo Bradesco, 2023.




