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RESUMO

A deficiéncia intelectual € uma realidade presente no contexto escolar da maioria das
escolas brasileiras causando grandes preocupagdes ao corpo docente quanto a
aprendizagem curricular desse publico. Trata-se de uma deficiéncia em que a pessoa
apresenta déficits cognitivos concomitantes ao funcionamento adaptativo em duas ou
mais areas quanto a comunicagcdo, cuidados pessoais, independéncia,
desenvolvimento das habilidades, sociais e interpessoais, académicas, trabalho,
lazer, seguranca, saude e até mesmo vida doméstica. No Acre, esse publico vem
aumentando significativamente, tanto em escolas urbanas, quanto rurais, 0 que tem
exigido a qualificacdo dos professores, especialmente em busca de novas
metodologias e produtos educacionais. Desse modo, 0 uso de Tecnologia Assistiva
COMO recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais e cognitivas de pessoas com deficiéncia e consequentemente promover
vida independente e incluséo, pode contribuir para o ensino e aprendizagem de alunos
com deficiéncia intelectual no Atendimento Educacional Especializado. A pesquisa
tem como objetivo analisar as contribuicdes da utilizagdo de recursos da Tecnologia
Assistiva no ensino da matematica para alunos com deficiéncia intelectual. Trata-se
de um estudo de caso na perspectiva de abordagem qualitativa em educacao,
desenvolvida em duas escolas da rede estadual no municipio de Cruzeiro do Sul —
Acre, com quatro professores do Atendimento Educacional Especializado do Ensino
Fundamental I. Deste modo contaremos com instrumento de pesquisa; a observagao
dos participantes, questionarios, analise documental e bibliografica. Como referencial
tedrico nos aportamos em Bersch (2017), Lara (2011), Conte et al (2017), Galvao Filho
(2009), Alves (2010), Smole (2007) e Vygotsky (1987, 2000, 1997), dentre outros, bem
como na legislacdo educacional brasileira sobre Educagdo Especial, com foco na
deficiéncia intelectual. Os resultados do estudo demonstram que a Tecnologia
Assistiva pode auxiliar no ensino da matematica para alunos com deficiéncia
intelectual, estimulando a formacéo de conhecimentos e desenvolvimentos de outras
habilidades, como atencéo, raciocinio e autonomia, as quais foram potencializadas
pelo uso dos jogos manipulaveis e digitais. Os resultados da investigacédo
corroboraram ainda para a construgdo do produto educacional intitulado “Formacéo

de professores de AEE, com utilizagcdo de jogos matematicos para alunos com



deficiéncia intelectual”, composto por cinco encontros distribuidos entre atividades

praticas e tedricas para contribuir com o atendimento educacional especializado.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia Assistiva. Deficiéncia Intelectual. Formacdo de
Professores. AEE Ensino de Matematica. Jogo.



ABSTRACT

Intellectual disability is a reality present in the school context of most Brazilian schools,
causing great concern to the faculty regarding the curricular learning of this audience.
It is a disability in which the person has cognitive deficits concomitant to adaptive
functioning in two or more areas regarding communication, personal care,
independence, skills development, social and interpersonal, academic, work, leisure,
safety, health and even even domestic life. In Acre, this public has been increasing
significantly, both in urban and rural schools, which has required the qualification of
teachers, especially in search of new methodologies and educational products. Thus,
the use of Assistive Technology as resources and services that contribute to providing
or expanding functional and cognitive skills of people with disabilities and consequently
promoting independent life and inclusion can contribute to the teaching and learning
of students with intellectual disabilities in Specialized Educational Services. The
research aims to analyze the contributions of the use of Assistive Technology
resources in teaching mathematics to students with intellectual disabilities. This is a
case study from the perspective of a qualitative approach to education, developed in
two state schools in the municipality of Cruzeiro do Sul - Acre, with four teachers from
the Specialized Educational Service of Elementary School I. In this way, we will have
an instrument of search; observation of participants, questionnaires, documentary and
bibliographic analysis. As a theoretical framework, we are based on Bersch (2017),
Lara (2011), Conte et al (2017), Galvao Filho (2009), Alves (2010), Smole (2007) and
Vygotsky (1987, 2000, 1997), among others , as well as in the Brazilian educational
legislation on Special Education, focusing on intellectual disability. The results of the
study demonstrate that Assistive Technology can assist in teaching mathematics to
students with intellectual disabilities, stimulating the formation of knowledge and
development of other skills, such as attention, reasoning and autonomy, which were
enhanced by the use of manipulative and digital games. The results of the investigation
also corroborated for the construction of the educational product entitled “Training of
ESA teachers, using mathematical games for students with intellectual disabilities,
composed of five meetings distributed between practical and theoretical activities to
contribute to specialized educational assistance.

KEYWORDS: Assistive Technology. Intellectual Disability. Teacher training. AEE
Teaching Mathematics. Games.
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INTRODUGCAO

O grande desafio da escola comum nos dias atuais € atender de forma digna
todos os alunos, oferecendo uma educacéo de qualidade e com igualdade de
condigdes sem nenhum tipo de discriminagdo e que reconhegam nas diferengas um
fator de enriguecimento no processo educacional, tanto para o aluno quanto para o
professor.

Trabalhar em uma sala de aula onde tenha alunos com deficiéncia, € uma
oportunidade de desenvolvimento profissional, pois o professor podera aprender com
este publico, novas metodologias e novas formas de ensinar, saindo de atitudes
rotineiras, contribuindo assim para aulas mais dindmicas e mais criativas.

A partir do momento que no Brasil, os alunos foram sendo incluidos no ensino
regular, e aos poucos os pais foram adquirindo confian¢ga nas escolas, vendo a
possibilidade de uma participacdo mais efetiva, aumentou a procura por matriculas
nas escolas publicas. Acreditamos que esse aumento significativo de alunos nas
escolas do ensino regular, da-se principalmente por conta das politicas desenvolvidas
pelos estados e municipios no sentido de melhorar o atendimento a esse publico,
tendo uma maior credibilidade por parte dos pais, que ver no ensino regular, uma
possibilidade de uma inclusdo com qualidade e responsabilidade, tendo uma
esperanca de um melhoramento na aprendizagem dos filhos.

No estado do Acre, a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular
vem crescendo significativamente a cada ano. Dentre estas, a deficiéncia intelectual,
€ a que vem apresentando o maior numero de alunados. De acordo com 0 senso
escolar de 2018, existem no Acre 10081 alunos publico alvo da Educacéo Especial,
sendo 2.119 alunos com deficiéncia Intelectual, onde 1.461 somente em Cruzeiro do
Sul, lécus da pesquisa.

Reparamos que especificamente falando do Municipio de Cruzeiro do Sul —
Acre, houve um acesso a informacgfes e formacdes por parte dos pais de alunos,
profissionais da educacdo e comunidade em geral, que tem contribuido para tirar esse
publico da “invisibilidade”, onde por muitas vezes por falta de conhecimento ndo séo
identificados, onde muitos professores desconhecem a existéncia dos mesmos,
negando sua condi¢do de deficiéncia, tratando-os de forma igual na forma de ensinar.
Esse publico acima citado, possuem algumas limitacées, mas que tem o direito de

construir seu conhecimento como qualquer outro aluno. E para que a construcao do
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conhecimento dos alunos com deficiéncia intelectual aconteca com qualidade, é
necessario promover momentos significativos de aprendizagens também com jogos
didaticos, sejam manipulaveis ou digitais, 0s quais sdo instrumentos importantes que
podem fazer a diferenca na construgéo desse aprendizado.

Esse publico alvo da educacéo especial, tem o direito de frequentar a sala de
recursos, para complementar ou suplementar sua formacédo académica. De acordo
com Brasil (2009), a sala de recursos multifuncional é constituida de mobiliarios,
materiais didaticos, recurso pedagoégicos e acessibilidade, de equipamentos
especificos e de professores com formacédo para realizar o atendimento educacional
especializado.

O professor especializado € o profissional que, locado no espaco da sala de
recursos multifuncional, e em estreita parceria com a escola, sdo responsaveis pelo
atendimento de alunos no contra turno escolar. Para isso, conforme afirma Bersch

(2009), o professor especializado

mantém contato continuo com o professor da classe comum e com toda a
equipe da escola, além de atender as familias, preparar ou selecionar
materiais especiais para o aluno, como os recurso das tecnologia assistiva,
ensinando o aluno a utilizar suas ferramentas especificar, implementando a
utilizacdo da tecnologia assistiva no espaco da escola, orientando a
comunidade escolar e a familia sobre o atendimento e eventual participagao
na utilizacdo das novas tecnologias, avaliando os resultados e planejando e
reformulando os planos de atendimento educacional especializado e seguir
acompanhando o aluno. (BERSCH, 2009, p. 24).

Examinamos que o atendimento educacional especializado - AEE tem uma
funcdo didética estratégica de trabalho coletivo entre profissionais da educacéo e
familia, que ciente da individualidade do aluno, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, inclusive com o uso da tecnologia assistiva, que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. Planejando e flexibilizando quando necessario, como
também, fortalecendo a autoestima e reconhecendo 0s avancos.

Nessa perspectiva, esta pesquisa trata da utilizacdo da tecnologia assistiva
no ensino de matematica para alunos com deficiéncia intelectual, especialmente nas
salas de recursos Multifuncional — SRM, buscando metodologias nos jogos
manipuldveis e digitais, que sao recursos da tecnologia assistiva que colabora para
gue sejam minimizadas as barreiras no processo de ensino e aprendizagem. Por isso

se propds analisar as contribuicbes da utilizacao de recursos da Tecnologia Assistiva
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no ensino da matematica para alunos com deficiéncia intelectual.
Segundo Lopes (2010), as escolas inclusivas vém se construindo gracas ao

apoio cada vez mais constante nos espacos escolares, onde

As politicas publicas abrem possibilidades e incentivam a implantacdo de
programas de apoio a inclusdo educacional, para atender a diversidade, com
base em leis que permitem e até incentivam a luta pela igualdade de
oportunidades e pelo direito a educacao para todos. (Lopes, 2010, p. 39).

Entendemos que as politicas publicas relacionadas a educacao especial €
um campo que encontra- se marcado por necessidades que devem ser examinadas
sob diversas perspectivas, com propostas inovadoras que implicam em uma
reestruturacdo cada vez mais melhorada de educacéo por parte dos profissionais
envolvidos, requerendo assim uma dinamica aprimorada por parte da escola. Sendo
que, diante da complexidade referente a abordagem das questdes da educacao
inclusiva, o educador precisa estar esclarecido de que € necessario trabalhar
verdadeiramente uma educacdo para todos. O que configura eminentemente um
imenso desafio de adotar uma pratica pedagdgica que privilegie a diversidade na
escola.

Ao conviver com professores regentes e professores de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), presenciamos a angustia dos mesmos em
encontrar jogos que atendessem as necessidades individuais de alunos com
Deficiéncias, e uma das maiores preocupacoes era quanto aos alunos com deficiéncia
Intelectual. Assim, surgiu a necessidade de pesquisar como a tecnologia assistiva
pode auxiliar os profissionais da educacdo no sentido de conhecer alguns jogos
didaticos que podem ser utilizados pelo professor de Atendimento Educacional
Especializado.

Desse modo, essa dissertacdo foi dividida em quatro Sessbes, onde na
Sessdao | fazemos uma caracterizacdo da legislacdo educacional voltada a educacéao
especial no contexto federal, do estado do Acre e no municipio de Cruzeiro do Sul,
guando fazemos uma explanacéo sobre a implantacéo, servi¢os e avancos realizados
pelo Nucleo de Apoio a Inclusdo de Cruzeiro do Sul.

Na Sessdo Il, apresentamos a metodologia de pesquisa adotada:
contextualizacdo do problema, a questdo norteadora da pesquisa, 0s objetivos, o
delineamento metodologico, os instrumentos e procedimentos utilizados para coleta

de dados, os colaboradores da pesquisa e a construgao e validacdo do produto
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educacional.

Na terceira Sesséo, trazemos a fundamentacéo destacando o entendimento
sobre os conceitos de tecnologia assistiva, os conceitos de deficiéncia intelectual e
suas caracteristicas e também algumas contribuicbes de Vygotsky para a
aprendizagem a partir da teoria socio-historica. Além disso, fazemos uma relacdo
entre a aprendizagem matematica e a tecnologia assistiva, a partir de jogos
matematicos e a formacao para o0 seu uso no ensino por professores do atendimento
educacional especializado.

Na ultima secéo, respondemos a questdo da pesquisa considerando os dados
coletados pelos diversos instrumentos e atividades aplicados: os questionarios
estruturados respondidos pelos professores, a execucdo das atividades propostas
durante os encontros.

Essa composicao é o desenvolvimento do produto educacional “Formacao de
professores de AEE, com utilizacao de jogos mateméaticos para alunos com deficiéncia
intelectual”, onde temos uma breve abordagem sobre a tematica Tecnologia Assistiva
e deficiéncia Intelectual, ancorado nas contribuicbes da teoria de Vygotsky para
aprendizagem, enfatizando ainda a importancia dos Jogos Mateméaticos como recurso
didatico. Desta forma constitui-se a propostas de desenvolvimento dos encontros do
curso de formacdo permanente contendo: o tema, a descri¢do geral, a carga horaria,
0s objetivos, procedimentos metodoldgicos, a avaliacdo do encontro, atividades para
casa (em alguns encontros). Produto esse, construido a partir da pesquisa e resultante

do processo da aplicagéo do curso da formacao aos colaboradores da pesquisa.
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1 CARACTERIZACAO DA LEGISLACAO EDUCACIONAL BRASILEIRA COM
FOCO NA DEFICIENCIA INTELECTUAL

Enquanto politica educacional brasileira propriamente dita, a educacéo
especial comeca a ganhar contornos ao final da década de 50, resultante de todo um
percurso histérico baseado em ponderacdes pontuais das legislacdes nacionais
voltadas ao tracado de politicas de atendimento escolar ao alunos com deficiéncia.

Nesse sentido pontuamos alguns Marcos Histéricos Politico-Legais da
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Iniciamos a partir de 1961,
em que o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser regido
pelas disposicOes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDBEN, Lei
n°® 4.024/61, que salienta o direito dos “excepcionais” a educacéao, preferencialmente
dentro do sistema geral de ensino.

Destacamos também a Lei n° 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao
definir “tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que
se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados”, algo historicamente relevante nesse periodo, € que mesmo definindo
um atendimento especializado nao foi possivel implantar um sistema de ensino capaz
de atender as necessidades educacionais especiais desse alunado e acaba
reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais.

Nesse sentido, é importante evidenciar que, 0s servicos eram caracterizados
pelo assistencialismo, aspirando apenas ao bem-estar da pessoa com deficiéncia.

Num segundo momento, a politica de educacédo especial esteve voltada a
priorizacdo dos aspectos psicolégico e médico, numa perspectiva clinica. Tais
perspectivas, de certo modo, contribuiram para o entendimento e formulacdo de
politicas publicas que dentro das limitacdes da época foram postas em prética.

Bem mais a frente, e 1993, foi publicado o decreto n° 914, de 6 de setembro,
no qual se instituia a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, e da outras providéncias. A novidade proposta era a de que, além de
garantir o acesso e permanéncia da pessoa possibilitando a ela usufruir dos servi¢os
em sua totalidade, pensava-se no deficiente como alguém que tinha condi¢des de
desempenho, ou seja, era capaz de fazer.

Em 1994 que a Politica Nacional de Educacé&o Especial, volta a afirmar que o

processo de integracao instrucional se refere aqueles que “[...] possuem condigdes de



21

acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum,
no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (BRASIL,2007, p.3).

Com a promulgacao da Lei de diretrizes da educacédo (LDB), Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, se estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.
Nela, se defende que cada pessoa deve ser considerada em sua peculiaridade,
assegurando curriculos, métodos e recursos especificos, assegura também a
terminalidade especifica para os que néo atingiram o nivel minimo exigido e por outro
lado a aceleracao escolar para os superdotados. Contudo, ndo ha mencéo especifica
sobre possibilitadas de adaptagdes, para que os alunos com deficiéncia possam ter
acesso a terminalidade de sua escolaridade no ensino fundamental iguais aos outros
alunos.

Verificamos que no decreto n°® 3.298, de 20 de dezembro de 1999 apresenta
algumas definicbes sobre deficiéncia, deficiéncia permanente, incapacidade, pessoa
portadora de deficiéncia, deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual,
deficiéncia mental e deficiéncia multipla. Além disso, o decreto assegura orientacdes
pedagogicas individualizadas, a partir de zero ano com auxilio de equipe
multiprofissional. O decreto garante o0 acesso as escolas especializadas quando
necessario ao bem-estar do educando, na impossibilidade de atendimento no ensino
regular. Para atender as peculiaridades da pessoa portadora de deficiéncia ha ainda
a garantia de servicos de apoio especializado, como adaptacdo dos recursos
instrucionais, capacitacdo dos recursos humanos e adequacéao dos recursos fisicos.

Em 11 de setembro de 2001, a Camara de Educacdo Bésica do Conselho
Nacional de Educacao, publicam a Resolucdo CNE/CEB N° 2, para instituir as
Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacdo Basica. Em seu artigo

primeiro, paragrafo Unico esta definido que:

O atendimento escolar desses alunos tera inicio na educacédo infantil, nas
creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de educacao especial
sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a
comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado.
(BRASIL/CNE, 20101, p. 1).

A Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e da outras providéncias. E reconhecida como meio legal de
comunicacao e expressao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de

expressao a ela associados. No mesmo ano, através da Portaria do MEC n° 2.678, de


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.436-2002?OpenDocument
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24 setembro de 2002, aprova o projeto da grafia braille para a lingua portuguesa,
recomenda seu uso em todo o territério nacional e estabelece diretrizes e normas para
0 Uso, 0 ensino, a producéo e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades
de ensino.

Em 2008, o decreto n® 6.571, de 17 de setembro, dispde sobre o atendimento
educacional especializado, com incentivo ao desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagogicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;
através da implantagéo de salas de recursos multifuncionais, ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do
atendimento educacional especializado e a elaboracéo, producéo e distribuicdo de
recursos educacionais para a acessibilidade que incluem livros didaticos e
paradidaticos em braile, dudio e LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), laptops com
sintetizadores de voz, softwares para comunicacdo alternativa e outras ajudas
técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo.

No ano de 2009, o MEC CNE/CEB publica a resolucéo n° 4 de 22 de Outubro,
instituindo Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Béasica, modalidade Educacédo Especial. Por essa resolucao, o Atendimento
Educacional Especializado deve ser oferecido no turno inverso da escolarizagao,
prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais da propria escola ou em outra
escola de ensino regular.

O Decreto 7.611 de 17 de novembro de 2011, dispde sobre a educacéo
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias. No art. 1
se declara que é dever do Estado garantir sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e em igualdade de oportunidades para alunos com deficiéncia; aprendizado ao
longo da vida; oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral,
com vistas a facilitar sua efetiva educacao, entre outras diretrizes.

No ano de 2014, em decorréncia de sua reformulagdo foi publicado o Plano
Nacional de Educacédo (PNE) foi sancionado através da Lei n° 13.005, de 25 de junho
de 2014. O PNE Define na Meta 4, sobre a Educacéo Especial, séo definidas as bases
da politica educacional brasileira para os préximos 10 anos.

Por fim, mais recente, foi promulgada a— Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI), Lei n.13.146, de 6 de julho de 2015, passando a vigorar a partir
de janeiro de 2016. Em seu capitulo IV aborda o direito a Educacdo, com base na

Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que deve ser inclusiva e
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de qualidade em todos os niveis de ensino; garantir condicdes de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e recursos
de acessibilidade que eliminem as barreiras.

Todos esses avangos obtidos na legislacdo brasileira ao longo dos anos no
intuito de garantir melhorias no atendimento as pessoas com deficiéncia, visando o
direito das mesmas a uma educacdo em igualdades de condi¢cdes com as demais
pessoas, contribuiu também para a melhoria na qualidade de vida dessas pessoas,
assim como oportunizando a sociedade em geral a conhecer melhor as necessidades
desse publico e minimizar os preconceitos relacionados as deficiéncias. Cada modelo
adotado ao longo dos anos no sentido de atender melhor as pessoas com deficiéncias,
sao atitudes validas que serviram para auxiliar esse publico em determinado periodo
e que hoje servem de base para verificar o que serviu como melhoria de qualidade de
vida e o que ainda pode ser aperfeicoado. Percebemos que h& uma constante
diferenciacao de ideias e estratégias adotadas, para atender cada vez melhor essas
pessoas, e que o modelo adotado nos dias atuais pode ser aperfeicoado, visando
sempre atender todas as pessoas com a atencao e o respeito que todos merecem,
sem distincdo, preservando assim o direito constituicdo de cada pessoa. E que com
esses aperfeicoamentos ao longo dos anos, sirva de melhorias na qualidade de vida

dessas pessoas dando-lhes dignidade e justica.

1.1 LEGISLACAO DA EDUCACAO ESPECIAL NO ESTADO DO ACRE

No tocante a legislacdo da educacéao especial, no estado do Acre, foram criadas
algumas Leis que contemplam a melhoria da pessoa com deficiéncia, das quais
destacamos a Resolugcédo CEE/AC N° 166/2013: Estabelece Normas para a Educacéo
Especial, no Sistema Estadual de Ensino do Acre.

Em 2015 é promulgada a Lei n. 2.965, de 2 e julho de 2015, que aprova o
Plano Estadual de Educacao para o decénio 2015-2024, onde na Meta 4 Universaliza
para a populacédo de quatro a dezessete anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, transtorno do déficit de atencéo e hiperatividade, altas habilidades
e/ou superdotacdo, dislexia, discalculia, disgrafia, disortografia e distarbio de
processamento auditivo central, o acesso a Educacédo Basica e ao atendimento

educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.
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Constatamos ademais a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas
de recursos multifuncionais, classes bilingues, escolas bilingues ou servicos
especializados, publicos e/ou conveniados.

Ainda neste periodo e publicada a Lei Estadual n° 2.976 de 22 de julho de
2015, se institui a politica estadual de protecéo dos direitos da pessoa com Transtorno
do Espectro Autista — TEA e estabelece diretrizes para sua consecucdo. No mesmo
ano, é publicada a Lei n° 3.112, de 29 de dezembro de 2015, que dispde sobre a
identificacdo, o diagndéstico, acompanhamento integral e atendimento educacional
escolar para estudantes da educagé&o basica com transtorno do déficit de atencéo com
hiperatividade — TDAH.

Temos ainda a Resolucdo CEE/AC N° 277/2017, publicada em de 1 de
fevereiro de 2018, que altera no que couber a Resolugcdo CEE/AC n° 166/2013 que
estabelece normas para a Educacao Especial, no tocante ao atendimento de pessoa
com deficiéncia ou altas habilidades nas Escolas de Educacdo Basica do Estado do
Acre.

Outro documento importante € a instrucdo Normativa n® 001 de 30 de janeiro
de 2018 que que regulamenta diretrizes pedagdgicas e administrativas sobre o
atendimento educacional especializado, no &mbito da educac¢éo basica no Estado do
Acre. Ou seja, caracterizando a Educacdo Especial com uma modalidade néo
substitutiva da escolaridade regular, que perpassa, como complemento ou
suplemento, todas as etapas e niveis de ensino. Essa acao é constituida por um
conjunto de recursos educacionais e de estratégias de apoio colocados a disposi¢ao
dos estudantes publico alvo, proporcionando-lhes diferentes alternativas de
atendimento, de acordo com as necessidades especificas. Enfatizando a importancia
da formacdo continuada para os educadores, no entendimento de mediar com
qualidade o ensino e a aprendizagem de alunos com deficiéncia. Compreendendo
assim a eliminagdo gradual e sistemética de barreiras que impedem o acesso a
escolarizacado por meio do Atendimento Educacional Especializado.

Em 2019, foi sancionada a lei n.3.486, de 2 de julho de 2019, onde dispde
sobre a normatizacdo do emprego correto da terminologia “Pessoa com Deficiéncia”
no Estado do Acre, devendo ser utilizado no ambito dos poderes executivo, legislativo
e judiciario na elaboracéo e publicacdo de documentos oficiais, legislacéo e quaisquer

comunicacdes impressa, televisiva e/ou radio difundida.
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O termo “Pessoa com Deficiéncia” aceita ainda algumas variantes como:
cidaddo, pessoa, sujeito, usuario, paciente, aluno, estudante, educando, atleta,
trabalhador, funcionario/servidor, crianca, adolescente, jovem, adultos e idosos.
Todos esses termos acrescidos das palavras “com Deficiéncia”. Podendo ainda ser
atribuido ao final dos termos acima mencionados a complementacdo do tipo de
deficiéncia, a exemplo: pessoa com deficiéncia visual (cego ou baixa-visdo); pessoa
com deficiéncia auditiva, pessoa com surdez ou surdo; pessoa com deficiéncia fisica;
pessoa usudria de cadeira de rodas ou cadeirante; pessoa atingida pela hanseniase
guando esta apresentar sequelas fisicas da doenca; pessoa com deficiéncia
intelectual; pessoa com transtorno do espectro autista ou com autismo; pessoa com
sindrome de Down; pessoa com deficiéncia multipla; e pessoa surdo e cega.

Ficando claro que qualquer outro termo que venha a ser utilizado do tipo:
especial, deficiente, doidinho, doido, portador, mongoloide, aleijado, ceguinho, mudo,
leproso, hanseniano pode ser caracterizado como discriminagao, podendo o cidadao
com deficiéncia, mover acdo por discriminacdo e/ou danos morais contra qualquer
pessoa fisica ou juridica. No Quadro 1 os atos normativos ocorridos no periodo de
2013 a 2019, no estado do Acre.

Quadro 1 - Atos normativos do estado do Acre entre 2013 a 2019.

ANO 2013 2015 2017 2018 2019
RESOLU- | LEI. 2.965 DE 2 DE | RESOLUCAO | INSTRUCAO | LEI N.
ATOS GAo JULHO DE 2015 CEE/AC  N. | NORMATIVA | 3.486 DE 2
NORMATIVO | CEE/ACN- M FI'N 2,976 DE 22 | 277/2017. N. 01 DE 30 | DE JULHO
S DO 166/2013 | be juLHO DE 2015 DE JANEIRO | DE 2019.
ESTADO DO LEI N. 3.112 DE 29 DE 2018.
ACRE DE DEZEMBRO DE
2015

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Dessa forma, o Estado do Acre, visando a melhoria de qualidade da educacéao
gue atendesse as necessidades do publico alvo da educacéo especial, criou as leis
acimas citadas, no intuito de amparar melhor o direito desse publico, melhorando o
atendimento educacional no ambito estadual, ampliando o conhecimento sobre esse
publico e consequentemente melhorando a qualidade de vida dessas pessoas e das

familias dos mesmos. Com o conhecimento das leis, as instituicbes se adequam as
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normas estabelecidas, contribuindo para a divulgacéo dos direitos das pessoas com
deficiéncia, expandido cada vez mais os valores que garantem a dignidades das
mesmas. Oportunizar nos ambientes escolares, que todos alunos convivam com
pessoas com deficiéncia € ensinar desde cedo o respeito as diferencas, a empatia e
formacao de valores fundamentais na formacéo integral dos alunos. Todas essas Leis
acima citadas foram criadas no sentido de melhorar a incluséo de alunos publico alvo
da educacédo especial segundo a politica Nacional da Educacdo Especial na

Perspectiva Inclusiva, nas escolas estaduais do estado do Acre.

1.2 A FORMACAO DOS PROFESSORES DE AEE NO ESTADO DO ACRE

As formacdes para os profissionais da educacéo Especial da rede estadual de
Cruzeiro do Sul, acontecem quinzenalmente. Nessas formagdes, recebem
orientacdes quanto o atendimento aos alunos publicos alvo da educacdo Especial,
assim como formacdes especificas nas diversas areas que abrangem esse publico.
Essas formacdes sédo organizadas pelos orientadores do Nucleo de Apoio Pedagdgico
a Inclusdo - NAPI, que organizam de acordo com as maiores necessidades
apresentadas pelos profissionais.

A SEE ainda esta se adequando a instrucdo Normativa publicada no diario
Oficial no dia 30 de janeiro de 2018 que regulamenta diretrizes pedagodgicas e
administrativas sobre o atendimento educacional especializado, no ambito da
educacdo béasica no Estado do Acre. Nessa normativa € destacada a formacao
necessaria para o Professor de Atendimento Educacional Especializado atuar no
Ensino Fundamental | e Il, assim como no ensino Médio, onde para atuar no
Atendimento Educacional Especializado em salas de recursos multifuncionais no
ensino fundamental |, o professor deve ter formagcdo em pedagogia e para atuar em
salas de recursos multifuncionais no ensino fundamental Il e no ensino médio, o
professor deve ter formacdo em licenciatura plena. Além da formacéao inicial, sera
exigido cursos de especializacdo em educacao especial.

Essa politica organiza os servicos da Educacdo Especial no Estado do Acre,
tendo como objetivo 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao
nas escolas de ensino comum.

Dentro dessa perspectiva, busca-se alcancar os objetivos e atender com
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gualidade as necessidades dos sistemas de ensino. A educacdo especial como
modalidade escolar reestrutura-se para garantir sua transversalidade desde a
educacao infantil até a educacao superior, o atendimento educacional especializado,
a continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino, a formacéo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo escolar, a participacdo da familia e da comunidade, a
acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacdo e informacdo e a articulagdo intersetorial na
implementacé&o das politicas publicas.

A Secretaria de Estado de Educacdo e Esporte do Acre adota essa Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, através da
Coordenacdo de Educacao Especial, setor responsavel por organizar e assegurar
recursos e servicos educacionais especiais, visando apoiar, complementar ou
suplementar a formacdo académica do aluno com necessidades especiais
matriculados na rede comum de ensino.

Dessa forma, a Coordenacao de Educacdo Especial do Acre € composta por
uma equipe de profissionais que atua nas areas administrativa e pedagdgica,
realizando formacdes e assessorias em todo o estado.

Nos ultimos anos, as demandas da Educacdo Especial ganharam dimensdes
bem expressivas, exigindo um novo olhar sobre as praticas administrativas e
pedagdgicas, direcionando para desafios mais amplos e complexos. Como forma de
garantir qualidade e alcance dessas demandas surge a necessidade de reestruturar
a equipe de assessores pedagogicos da Educacéo Especial para se adequar a essas
novas demandas trazidas pelos seguintes Centros de apoio a incluséo: Centro de
Atendimento Pedagdégico as Pessoas com Deficiéncia Visual — CAPDV, Centro de
Apoio ao Surdo — CAS, Centro de Atendimento Educacional Especializado Dom Bosco
— CAEEDB, Nucleo de Atividades para Altas Habilidades/Superdotagdo — NAAH/S.

Dentre os principais documentos legais que fundamentam esta funcéo recorre-
se a Resolugdo n® 4 — CNE/2009, Art. 10, § VII que assegura “redes de apoio no
ambito da atuacéo profissional, da formacgao, do desenvolvimento da pesquisa, do
acesso a recursos, servigcos e equipamentos, entre outros que maximizem o AEE”.

Nessa perspectiva, € de suma importancia a formagdo continuada de
professores no contexto de trabalho, exigindo dos professores e formadores de

professores a reflexdo sobre um novo modo de conceber e encaminhar nossas agoes,
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Segundo Prado e Cunha (2010, p. 102):
A formacdo centrada no espaco de trabalho privilegia a
colaboracéo, a interlocucao sobre as praticas, as necessidades e
0s interesses dos professores que participam da construcao e da
gestdo do plano de formacdo e sdo responsaveis pelo seu

desenvolvimento.

Nesta mesma linha de raciocinio, vale ressaltar que esta proposta € baseada
na reflexao e acao sobre a pratica do professor abordando de forma critica as relacées
e contribuicbes na acdo pedagdgica construindo uma cultura de colaboracdo, de
interlocucédo sobre as praticas, necessidades e interesses dos professores tornando a

experiéncia docente como um dialogo da préatica com a teoria.

1.3 EDUCACAO ESPECIAL EM CRUZEIRO DO SUL- ACRE

No municipio de Cruzeiro do Sul, a inser¢do dos alunos com deficiéncia no
ensino regular de forma mais efetiva, ocorreu em 2006, quando foi formado pela
Secretaria Estadual de Educagédo e Esporte uma equipe de professores de
Atendimento Educacional Especializado. Através de conversas com pais, alunos com
alguma deficiéncia foram convidados a inserir seus filhos nas escolas com o apoio
desses profissionais. Inicialmente eram 7 (sete) professores que faziam um trabalho
“itinerante” onde houvesse alunos com deficiéncia incluido no ensino regular. Ainda
nesse mesmo ano essa equipe foi ampliada para 13 (treze) profissionais.

Esses professores eram responsaveis para identificar as necessidades dos
professores e alunos e solucionar da melhor forma possivel os conflitos gerados com
essa inclusao. Esses professores além do trabalho itinerante, onde atendiam duas ou
trés escolas, também eram responsaveis por oficinas nas escolas e formacao para os
professores do ensino regular. Foram muitos os desafios encontrados, pois tudo era
novidade e os professores se depararam com um publico ainda n&o trabalhado de
forma mais efetiva. Foi um trabalho, onde houve uma ampla divulgacdo das
contribuicdes na qualidade de vida dessas criangas e jovens e aos poucos 0s pais
foram convencidos a inserir seus filhos na rede regular de ensino.

Contamos com o auxilio da comunidade, que procurava o Centro de Apoio

como inicialmente era chamado o Nucleo de Apoio Pedagdgico a Inclusdo- NAPI e
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alguns alunos frequentava esse centro, onde recebia o Atendimento Educacional
Especializado, assim como atendimento Fonoaudidlogo, que era o Unico profissional
da saude disponivel. Quando sabia da existéncia de uma crianga com Deficiéncia que
nao estudava, a equipe visitava a casa dos pais dessas criangas e dava 0 apoio
necessario para matricula nas escolas, como também o apoio para as escolas para
receber essas criancas. Foram inUmeras criangas e jovens inseridas no ensino regular
com o apoio do NAPI.

Houve inicialmente uma rejeicdo tanto dos pais quanto da escola, mas que
aos poucos foi feito um trabalho de sensibilizacdo, onde os pais foram tomando
conhecimento dos direitos de seus filhos e lutando para que esses direitos fossem
respeitados e as escolas também tomando conhecimento desses direitos e
aprendendo a respeita-los.

Uma Lei que muitos ndo tinham conhecimento € sobre a negacdo de matricula
baseado na deficiéncia onde na lei federal n° 7.853, de 24 de outubro 1989, no Art. 8°
constitui crime punivel com reclusédo de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e multa todo aquele
gue recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a
inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico
ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta.

Na época, apresentada essa Lei para conhecimento de alguns gestores, para
gue os mesmos pudessem matricular os alunos com deficiéncia. Essa Lei
posteriormente foi alterada em 2015 pela Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015, Atrt.
98, onde passou vigorar com as seguintes alteragdes: “Art. 8° Constitui crime punivel
com reclusdo de 2 (dois) a 5 (cinco) anos e multa: | — recusar, cobrar valores
adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar inscricdo de aluno em
estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, em razéo
de sua deficiéncia”.

Apesar da existéncia dessa lei, ndo percebemos como melhor caminho a forga
da Lei para acolher uma crianca com deficiéncia. Acreditamos que mudancas de
atitudes se constroem com conhecimento. E através das formacdes oferecidas é que
chega esse conhecimento até o professor regente, o professor de AEE, aos Gestores
e o0 corpo Discente da Escola. E aos poucos esse conhecimento chega a sociedade,
fazendo com que haja mudancgas de atitudes e valores, onde todos reconhegam nas
pessoas com deficiéncias, sujeitos cujos direitos devem ser respeitados a exemplo

dos demais.
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Os direitos das pessoas com deficiéncia devem ser respeitados, e que todos
possam entender que ndo sdo favores que estdo oferecendo, mas respeito a
dignidade humana, onde todos possam desenvolver as habilidades que possuem

sendo oportunizados de forma digna e acessivel.

1.3.1 Pioneirismo do Nucleo de Apoio Pedagdgico a Inclusédo

O Ndcleo de Apoio a Inclusdo- NAPI é um setor da Secretaria Estadual de
Educacéo, que iniciou suas atividades em 2006, estando localizado na travessa da
Véarzea, 111, Véarzea, Cruzeiro do Sul, Acre, na antiga escola Rodrigues, sendo
subordinado a Secretaria Estadual de Educacéo.

Com o objetivo de viabilizar a inclusdo dos alunos publico alvo da educacao
especial no ensino regular, capacita profissionais da educagédo, comunidade de modo
geral e da o suporte necessario para pais destes alunos visando uma inclusdo com
qualidade e responsabilidade. E um setor de referéncia, responsavel pela formacéo
na area da educacdo especial em todo vale do Jurua. Também faz o
acompanhamento das ac¢des desenvolvidas nas escolas estaduais de Cruzeiro do Sul,
quanto ao Atendimento Educacional Especializado — AEE, visando a qualidade do
publico acima citado.

Este setor (NAPI) também recebe diariamente académicos da UFAC, IFAC,
UNOPAR, dentre outros setores publicos e privados que procuram informacgdes sobre
ainclusao de alunos com deficiéncia no ensino regular e querem conhecer 0s recursos
disponiveis a estes alunos e como trabalhar didaticamente de forma inclusiva.
Constantemente é procurado por municipios que compdem o vale do Jurua, para
formacfes e esclarecimentos sobre davidas frequentes sobre a inclusdo dos alunos
publico alvo da educagdo Especial. Dentre esses municipios destacam-se Mancio
Lima, Rodrigues Alves, Tarauacd, Feij6, Marechal Thaumaturgo e Porto Walter, além
do municipio de Guajara, que mesmo nao fazendo parte do Acre, e sendo este setor
a Unica referéncia acessivel, € procurado no sentido de oferecer um apoio com
palestras, cursos e esclarecimentos a este municipio.

Também é prestado apoio a pais de alunos que procuram diariamente o NAPI
para esclarecer duvidas referentes a inclusdo de seus filhos nas escolas de ensino
regular, resolver questbes relativas a matriculas destes alunos e outros assuntos

relacionados a inclusdo. Também é feito um trabalho de suporte e acompanhamento
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do recurso da Escola Acessivel, para que este recurso seja usado de forma
responsavel e que seja util aos alunos com deficiéncia.

Enfim, o NAPI é composto por 38 (Trinta e oito) profissionais, sendo 1(uma)
coordenadora geral, 1 (uma) coordenadora pedagogica, 2 (dois) auxiliares
administrativos, 1(um) auxiliar escolar,1(um) auxiliar de servigos gerais, 3 (trés) vigias
e 28 (vinte e oito) formadores divididos em equipes da seguinte forma: CAS/CSZ -8
(oito) pessoas, sendo 4(quatro) ouvintes e 4(quatro) surdos; NAAH/S CZS- 5 (cinco)
pessoas; CAD/FIT e TEA — 4(quatro)pessoas; Tecnologia Assistiva/ producao de
Recursos Pedagdgicos — 2(duas) pessoas; CAP CZS - 4(quatro) pessoas e
Orientacdo Pedagogica — 6(seis) pessoas. Cada equipe possui atribuicdes especificas

destacadas da seguinte forma:

1.3.2 Orientacdo Pedagogica

A equipe de orientagcdo pedagdgica do NAPI, formada por 6 (seis)
profissionais, tem por finalidade orientar pedagogicamente a professores (as) do AEE,
mediadores, assistentes educacionais e intérpretes, quanto a execucdo de seus
trabalhos relacionados ao atendimento de alunos publico alvo da educacgéo especial,
visando a inclusdo dos mesmos na escola e na sociedade, buscando alternativas que
eliminem ou minimize as barreiras que impedem o desenvolvimento cognitivo,
linguistico, motor, social ou mesmo, a autonomia desses discentes.

Uma das fungbes da equipe de orientagdo pedagdgica € proporcionar aos
profissionais da educacao especial uma formacéo permanente que lhes possibilitem
um melhor desempenho na execucao de seu trabalho. Nessa formacao permanente
gue acontece por meio de dois encontros mensais, sdo abordados assuntos como:
estudo de caso, elaboragcédo do Plano de AEE, Producdo de recursos pedagdgicos,
leis da inclusdo, estudos de todas as deficiéncias e altas habilidades/Superdotagéo,
assim como outros assuntos pertinentes ao trabalho desenvolvido por esses
profissionais.

Também fazem parte das atribuicbes da equipe de orientacdo as visitas nas
escolas onde os orientadores acompanham os professores de AEE na execucéo de
suas atividades na sala de recursos, que se da por meio da supervisdo quanto a
elaboracdo dos trabalhos que séo inerentes a funcdo do professor de AEE,

orientacdes quanto a utilizacdo de recursos pedagodgicos, tanto para professores de
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AEE quanto para intérpretes, mediadores e atendentes pessoais. Participam também
de reunifes pedagodgicas nas escolas estabelecendo uma parceria com a direcdo da
escola e familias favorecendo a criacdo de vinculos, de respeito e de trocas no
trabalho educativo entre os profissionais da educacao especial e professores regentes
e demais profissionais da escola.

Também acompanham e avaliam o processo de ensino e aprendizagem e
contribuem positivamente para busca de solugcdes para os problemas de
aprendizagens dos alunos com deficiéncia juntamente com a familia e profissionais
da escola. Dessa forma, contribuem para o aperfeicoamento das atividades
desenvolvidas por esses profissionais possibilitando uma formacdo permanente no
sentido de prepara-los para receber o publico alvo da educacdo especial, dando
condicdes de aprendizagem aos mesmos de forma igualitaria e justa, para que todos
tenham acesso a uma educacao de qualidade. Acreditamos que apesar do desafio
gue € a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular, € possivel a realizacéo
de um trabalho inclusivo que possibilite o aceso e permanéncia desses alunos no

ambiente escolar.

1.3.3 Centro de Apoio ao Surdo de Cruzeiro do Sul - CAS/CZS

A Lingua Brasileira de Sinais € uma lingua que tem ganhado espaco na
sociedade por conta dos movimentos surdos em prol de seus direitos. E uma luta de
muitos anos que caracteriza a comunidade surda como um povo com cultura e lingua
propria que sofre a opressado da sociedade majoritaria impondo um padréo de cidadao
sem levar em conta as especificidades de cada um destes cidadaos. Assim, este
centro foi criado com o intuito de difundir a Lingua Brasileira de Sinais e da o apoio
necessaria a comunidade surda no vale do Jurua, garantindo ao surdo uma
participacdo ativa na sociedade. Este centro, entre 2006 e 2018, funcionava como
extensdo do CAS de Rio Branco e em 2018 foi oficialmente criado através do Decreto
N° 9.404, de 26 de julho de 2018, publicado no diario oficial do Estado do Acre no dia
30 de julho de 2018. O Centro de Apoio ao Surdo — CAS/CZS/AC, tem como
responsabilidade oferecer formacgao inicial e continuada para os profissionais da
Educacéo Basica e comunidade na area da deficiéncia auditiva, conforme documento

orientador para implantacdo/MEC, oferecendo suporte ainda aos municipios de Porto
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Walter, Marechal Thaumaturgo, Tarauacd, Rodrigues Alves, Mancio Lima, Feij6 e
Jordao.

A equipe é composta por 8 profissionais, sendo 4 (quatro) ouvintes e 4(quatro)
surdos, desempenhando a fungcdo de qualificar, incentivar e esclarecer assuntos
acerca da tematica surdez com proposito de incluir e proporcionar praticas para uma
educacao bilingue e de qualidade com cursos de Libras: Basico, intermediario e de
intérprete, sendo ambos de 120 horas, com uma duracdo em média de 3 meses.
Também oferece oficinas para professores e alunos nas escolas onde tem alunos

surdos incluidos.

1.3.4 Centro de Apoio ao Deficiente Visual de Cruzeiro do Sul - CAP/CZS

O apoio as pessoas com deficiéncia visual € de fundamental importancia para
uma inclusao de qualidade e com responsabilidade. Dessa forma, o Centro de Apoio
ao Deficiente Visual de Cruzeiro do Sul, foi criado oficialmente em 2018, mas ja
funcionava desde 2006, vinculado ao NAPI. O decreto de criacdo n° 9.403, de 26 de
julho de 2018, publicado no diario oficial no dia 30 de julho de 2018, criou no ambito
no ambito da Secretaria de Estado de Educacao e Esporte - SEE, este Centro, tendo
como responsabilidade oferecer formacao inicial e continuada para os profissionais
da Educacao Basica e comunidade na area da deficiéncia visual, conforme documento
orientador para implantacao/MEC, além de oferecimento de suporte aos municipios
de Porto Walter, Marechal Thaumaturgo, Tarauacé, Rodrigues Alves, Mancio Lima,
Feij6 e Jordao

Esta equipe € composta por 4 profissionais e colabora para a articulagéo entre
o trabalho desenvolvido pelos professores da sala de aula e pelos professores do
Atendimento Educacional Especializado, concebido como subsidio, tendo em vista a
formacao escolar de alunos com deficiéncia visual. As formac¢des oferecidas por essa
equipe sao: curso de Deficiéncia Visual, Orientacdo e Mobilidade, Braillle, Soroba e
curso de ledor e transcritor, assim como oficinas nas escolas para alunos com baixa
visdo e cegueira. Nessas oficinas, além da sensibilizacdo nas salas onde os alunos
com essa deficiéncia estédo incluidos, também é feito orientacdo e mobilidade com
esses alunos para que aprendam a se locomover dentro da escola.

Este Centro vem auxiliando na efetivacdo das politicas publicas voltadas as

pessoas com deficiéncia visual, contribuindo com a qualificacdo dos profissionais da
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educacéo e das familias desse publico alvo, no intuito de valorizar as potencialidades
desses alunos, favorecendo seu processo de formacao e fazendo com que seus

direitos sejam respeitados.

1.3.5 Centro de Apoio as Deficiéncias: Fisica, Intelectual, Transtorno do

Espectro Autista e Transtornos Especificos da Aprendizagem - CAD/FIT e TEA

Essa equipe recebeu esse nome por trabalhar com diversas deficiéncias,
assim como os transtornos especificos da aprendizagem. E composta por quatro
integrantes e trabalham com formacéo e oficinas nas areas de: Deficiéncia intelectual,
Transtornos Globais do Desenvolvimento, sindrome de down, Deficiéncia fisica e
Transtornos Especificos da aprendizagem - dislexia, disortografia, disgrafia,
discalculia, transtorno do déficit de atencéo e hiperatividade (TDAH) e distarbio do
processamento auditivo central (DPAC). Ainda é oferecido por essa equipe o curso de
Atendimento Educacional Especializado e o curso de Atendente e Mediador.

Desta forma, a equipe vem desempenhando a funcéo de desenvolver com
profissionais da educacdo basica e instituicdes federais e outros setores da
sociedade, familias e comunitarios, formacgdes, oficinas/palestras que abordem as
tematicas acima citadas trabalhando com praticas e conhecimentos que colaborem
com os cursistas na perspectiva da construcdo de ambientes escolares, familiares e
sociedades mais inclusivas que respeitem as diferencas e Necessidades
Educacionais Especiais dos alunos.

Apesar de n&do haver um decreto de Criacao deste centro, o mesmo funciona
desde 2006, e é vinculado ao NAPI, e vem se fortalecendo e tornando-se fundamental
na consolidacdo de politicas publicas que garantam a inclusdo desses alunos de
forma mais digna e respeitosa, construindo assim uma rede de valorizagdo da
dignidade humana através do respeito as multiplas inteligéncias e limitagdes, numa

convivéncia democratica e coletiva.

1.3.6 Ndcleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo - NAAH/S

Alunos com AH/SD segundo o MEC, sé&o aqueles que demonstram potencial

elevado em qualquer uma das areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
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lideranca, psicomotricidade e artes; também apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse.
Com a sequéncia do trabalho com o publico alto habilidoso, tivemos a criagéao
do NAAH/s em Cruzeiro do Sul, que apesar de existir profissionais atuando nesta area
desde 2008, quando foi formada a primeira equipe de trabalho, 0 mesmo s6 foi criado
oficialmente em 2018 através do Decreto N° 9.405, de 26 de julho de 2018, publicado
do diéario oficial do estado do acre no dia 30 de julho de 2018, que instituiu no ambito
da Secretaria de Estado de Educacao e Esporte — SEE, o Nucleo de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S, no municipio polo de Cruzeiro do Sul.
Tendo como responsabilidade além da identificacdo de alunos com altas
Habilidades/superdotacdo, oferecer formacdo inicial e continuada para o0s
profissionais da Educacdo Basica e comunidade, conforme documento orientador
para implantacdo/MEC, oferecendo ainda suporte aos municipios de Porto Walter,
Marechal Thaumaturgo, Tarauaca, Rodrigues Alves, Mancio Lima, Feij6é e Jordao.
Este Nucleo do NAAH/S CZS é composto por 5 (cinco) profissionais e tem se
destacado na atuacdo de formacdo de profissionais da éarea educacional,
comunitérios, familias e outros setores difundindo os conhecimentos acerca das
AH/SD assim como na identificacdo desses alunos, valorizando o0s potenciais

existentes no vale do Jurua.

1.3.7 Equipe de Tecnologia Assistiva/Producao de Recursos Pedagdgicos

Com uma equipe de 3 (trés) profissionais, esta equipe foi criada com o intuito
de auxiliar os professores regentes oferecendo recursos pedagdégicos para serem
trabalhados com os alunos que possuem alguma deficiéncia inseridos no ensino
regular. Como nas formacgdes oferecidas, muitos professores falarem nao possuir a
habilidade necessaria para produzirem alguns jogos para facilitar a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia e a escola nao ter condicbes de comprar jogos prontos ou
ainda que sabiam da necessidades dos alunos, mas também n&o tinham tempo
disponivel, foi criado essa equipe para facilitar e auxiliar os professores regentes da
rede estadual que possuem alunos publico alvo da educacdo especial inseridos em
sala de aula do ensino regular.

Estes jogos e recursos sao feitos de acordo com as necessidades

educacionais dos alunos e devem atender tantos aos educandos quantos aos



36

objetivos propostos pelos educadores em sala de aula. Ou seja, 0s jogos permitem ao
aluno criar e construir sua forma de aprender, desenvolvendo a capacidade de
observacdo, comparacdo e atencdo. Além destes aspectos o0s jogos didaticos
permitem a elaboracdo de estruturas como classificagdo, ordenacgéo, estruturagao,
resolucao de problemas e estratégias de leitura e escrita.

O NAPI também desenvolve parceria com a Associacao dos Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE) na busca de acessibilidade e inclusdo de qualidade para
alunos com deficiéncia. Apesar do desafio que é a inclusdo de todos os alunos com
deficiéncia no ensino regular, dando-lhes acesso e permanéncia como prega a nossa
constituicdo de 1988, o NAPI atende da melhor maneira possivel o publico que o
procura. Dessa forma, possibilita aos pais destes alunos o apoio necessario para
incluir seus filhos na escola e proporciona aos profissionais da educacdo formacgao
permanente no sentido de preparé-los para receber o publico alvo da educacéo
especial. Com isso, contribui para as condicbes de aprendizado de uma forma
igualitaria e justa, para que todos tenham acesso a educacédo e uma educacao de
gualidade.

O trabalho que o NAPI realiza contempla todo o Vale do Jurug, sendo que em
outros municipios € oferecido Formacdo na area da educacdo especial e alguns
esclarecimentos sobre o Atendimento Educacional Especializado e outros assuntos
relacionados a educacéao especial.

Durante o ano de 2016, a equipe do NAPI, acompanhou o trabalho em 51
escolas estaduais, sendo que estas escolas possuem 71 professores de AEE, 25
mediadores, 47 assistentes educacionais, 18 intérpretes e 34 formadores. Sendo que
foram atendidos nas salas de recursos 860 alunos.

Em 2017, foi trabalhado com 50 escolas estaduais urbanas e rurais, 73
professores de Atendimento Educacional Especializado, 80 atendentes pessoais, 21
mediadores, 22 interpretes e 36 formadores, sendo 940 alunos publico alvo da
educacao especial atendidos nas salas de recursos.

Em 2018, sédo 50 escolas contempladas com o AEE, em que 72 professores
de AEE, 115 assistentes Educacional Atendente Pessoal, 25 mediadores, 18
intérpretes, 31 formadores e 1025 alunos atendidos nas salas de recursos, conforme

observado no Gréfico 1:
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Grafico 1 - Profissionais da Educacgao Especial -NAPI (2016 a 2018).
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Fonte: NAPI (2018).

1.4 PERFIL DE FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES DE AEE

Ao pesquisar sobre a formacéo dos professores de AEE da rede estadual em
Cruzeiro do Sul, constatamos que dos 72 professores que atendem as 49 escolas
possuem a seguinte formacdo: 50 possuem Pedagogia; 14 Letras; 4 Ciéncias
Bioldgicas; 2 matematica; 1 Espanhol, 1 Geografia. Dentre esses professores, 11
atendem apenas o Fundamental I, 27 atendem o Fundamental | e II; 17 atendem o
fundamental Il e Ensino Médio e 5 apenas o Ensino Médio. Todos possuem cursos na

area da Educagéo Especial, de conforme demonstra o Grafico 2.
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Grafico 2 - Perfil da Formacéo dos Professores de AEE.
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Fonte: NAPI (2018).

Esses cursos na area da Educacéao especial € uma formacao necessaria para
gue professor do AEE possa atuar de forma mais eficiente, devendo ter como base
da sua formacédo, inicial e permanente, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area.

Algo interessante nessa descri¢cao € que néo tem profissionais com formacao
especifica na area de licenciatura em matematica, o que poderia facilitar as
contribuicbes da utilizacdo de recursos da Tecnologia Assistiva no ensino da
matematica para alunos com deficiéncia intelectual. No entanto a participacdo dos
profissionais dessas areas citadas é percebida como um avan¢o muito importante,
pois nessas formacoes, eles tém acesso a fundamentos tedricos, a recursos didaticos,
bem como a socializagcéo de experiéncias. O que proporciona uma condi¢gdo para que
esses educadores possam contribuir com mais profundidade para a construcao e
avaliacdo do produto educacional intitulado: “Formacéo de professores de AEE, com
utilizacdo de jogos matematicos para alunos com deficiéncia intelectual ”, construido
a partir da pesquisa e sendo resultado do processo da aplicagdo do curso de
formacdo.

O perfil de qualificacao desses profissionais realizada no NAPI, apresenta-se
como relevante, visto que, resulta em uma bagagem de vivencias educacionais
bastante adequadas ao que serd abordado na sessdo seguinte concernente a
metodologia da pesquisa, sucedendo-se em qualitativa do tipo estudo de caso, com
singularidade, tais como coleta de dados do proprio ambiente escolar, que é o
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ambiente natural desses educadores, fazendo-se os colaboradores cursistas fonte
primordial de observacao por parte do pesquisador.

No capitulo dois, abordaremos a Metodologia dessa pesquisa, desenvolvendo
a contextualizacdo do problema, observando sempre a questdo norteadora da
pesquisa, bem como os objetivos. Formando assim o delineamento metodoldgico que
dar& base para construcéo e validacdo do Produto Educacional, e ainda discorrendo

referente a formacéao profissional dos professores colaboradores da pesquisa.
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2 METODOLOGIA DE PESQUISA

“A escolha do recurso € um passo que incide, por
vezes, profundamente sobre a vida da pessoa
gue o utilizara. Um novo recurso podera impor
um modo diferente de desenvolver certa
atividade cotidiana ou de estabelecer relagéo
com os outros”. (ANDRICH, 2002, p.3).

2.1 CONTEXTUALIZACAO DO PROBLEMA

Com o crescimento das matriculas de alunos publico alvo da educacéao
especial no municipio de Cruzeiro do Sul e constantes indagacdes sobre metodologias
e recursos a serem usadas para um melhor desenvolvimento desses alunos,
decidimos pesquisar a respeito da deficiéncia intelectual, onde observamos que ela
tem sido entendida no meio educacional, como aquela deficiéncia em que o
desenvolvimento dos individuos é mais lento e mais comprometido do que os demais.
E claro que existem as dificuldades individuais geradas por limitacées de ordem
neuroldgica e intelectual, inerentes ao proprio individuo, que exigem mediacdes
especiais para sua constituicdo da aprendizagem. Essa limitacao afeta diretamente a
sua capacidade para resolver problemas frente as exigéncias a que sdo submetidos
no seu dia-a-dia.

Percebemos a realidade dos professores da rede regular de ensino das
escolas de Cruzeiro do Sul no Acre, mais intensivamente nos anos de 2017 e 2018,
guando nos deparamos constantemente com dificuldades em superar praticas
didaticas pedagogicas rigida e mecéanica na resolucao de atividades matematicas. A
adequacao de metodologias na matematica as diferencas dos alunos com deficiéncia
intelectual, levaria a valorizacdo das capacidades discentes e ndo focando nas
incapacidades para o raciocinio matematico. Trabalhar de forma dinamica e
significativa, suplantando a forma seletiva e classificatoria, de forma a atender alunos
com deficiéncia intelectual, € necessario dominar a utlizacdo de recursos da
Tecnologia Assistiva, deixando prevalecer a estimulagdo ao aprendizado das
habilidades necessérias de forma ludica e divertida.

Por falta de conhecimento, existem professores que preferem deixa-los de
lado, com o conceito de que 0s mesmos ndo possuem capacidade cognitiva para

aprender e se justificam das atitudes de exclusdo dentro da sala de aula, com
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argumentos de que os surdos possuem intérpretes que os auxiliam em sala de aula,
0S cegos possuem o auxilio ledor e recursos em braille que os auxiliam no processo
de aprendizagem, as criangas com autismo possuem o mediador e a maioria das
criancas com Deficiéncia intelectual ndo possuem um profissional de apoio que os
auxiliem dentro da sala de aula regular, contando apenas com o suporte das Salas de
Recurso Multifuncionais (SRMs).

Enquanto escola inclusiva, os professores podem dispor de recursos e
procedimentos ndo uniformes para que os alunos tenham possibilidades de caminhar
desenvolvendo o maximo suas potencialidades, ou seja, desafiar seus limites. Essas
dificuldades que o aluno com deficiéncia intelectual apresenta tém contribuido para a
exclusdo do mesmo dentro de uma “inclusdo”, contribuindo assim para que os
mesmos se sintam cada vez mais incapazes de aprender e com isso acomodando no
decorrer dos anos, pois algumas praticas utilizadas ndo propiciam seu
desenvolvimento cognitivo, contribuindo para o fracasso social e escolar.

De outro modo, quando se pensa nas criancas com deficiéncia intelectual, se
diz que é muito dificil de ser trabalhado e por isso mesmo, na maioria das vezes séao
deixados de lado e excluidos dentro da escola. As responsabilidades da transmissao
de contetdos sdo designadas a atendentes e na maioria das vezes, simplesmente
ignoradas.

Em Cruzeiro do Sul- Acre, l6cus da pesquisa, existem 2.119 alunos publico
alvo da educacdo Especial, distribuidos conforme o Grafico 3: Altas
Habilidades/superdotacéo — 113, autismo infantil -57, baixa visdo — 155, Cegueira —
6, deficiéncia auditiva — 27, Deficiéncia Fisica -71, Deficiéncia Intelectual — 1460,
Deficiéncia Mdltiplas — 163, Sindrome de Asperger — 15, Sindrome de Rett — 7, Surdez
— 23, Trantorno Desintegrativo da Infancia — 22.
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Grafico 3 — Alunos publico alvo da educacéo especial 2018.

QUANTIDADES DE ALUNOS PUBLICO ALVO DA
EDUCAGAO ESPECIAL DO ANO DE 2018

\\\'//

= AH/SD = AUTIMO INFANTL BAIXA VISAO

CEGUEIRA = DEF. AUDITIVA = DEF. FiSICA
m DEF. INTELECTUAL m DEF. MULTIPLAS = SINDROME DE ASPERGER
= SINDROME DE RETT m SURDEZ mT.D.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Assim, pensando nesse grande publico inserido no ensino regular e nas
dificuldades enfrentadas pelos professores de AEE, para trabalhar principalmente a
matematica de forma significativa para esses alunos, foi pensado uma pesquisa que
auxiliasse esse profissional com recursos de tecnologia assistiva no intuito de

fortalecer o processo de ensino aprendizagem dos alunos com Deficiéncia Intelectual.

2.2 QUESTAO NORTEADORA DA PESQUISA

Diante do exposto, este estudo se propds a ao seguinte problema de
pesquisa: Como a utilizagdo adequada de recursos da Tecnologia Assistiva pelos
professores pode contribuir no ensino da matematica para alunos com deficiéncia

intelectual?

2.3 OBJETIVOS
Considerando a questédo de pesquisa, o estudo tem 0s seguintes objetivos:

2.3.1 Objetivo Geral

Analisar as contribuicbes da utilizagcdo de recursos da Tecnologia Assistiva
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por professores no ensino da matematica para alunos com deficiéncia intelectual.

2.3.2 Objetivos Especificos

— Conhecer os fundamentos teoricos e legais da Tecnologia Assistiva voltados ao
atendimento de alunos com deficiéncia intelectual;

— Investigar como os professores do atendimento educacional especializado utilizam
0s recursos da Tecnologia Assistiva no ensino da matemética para alunos com
deficiéncia intelectual;

— Compreender como o0 ensino de matematica através de jogos manipulaveis e
digitais podem contribuir para o aprendizado de alunos com deficiéncia intelectual;

— Elaborar uma proposta de formagao para professores do atendimento educacional
especializado que trabalham com alunos que possuem Deficiéncia Intelectual a partir

de jogos pedagdgicos de matematica manipulaveis e digitais.

2.4 DELINEAMENTO METODOLOGICO

Nesta pesquisa, parte-se do pressuposto de que a Tecnologia Assistiva,
guando utilizadas adequadamente, constituem-se em importante instrumento auxilia
no ensino e aprendizagem da matematica em alunos com deficiéncia intelectual.

Em virtude disso, esse estudo foi desenvolvido utilizando-se o estudo de caso
com abordagem qualitativa, visando analisar as contribuic6es da utilizacdo de recursos
da Tecnologia Assistiva no ensino da matematica para alunos com deficiéncia
intelectual, com destaque a formacdo do professor do atendimento educacional
especializado no processo de ensino e aprendizagem para o aluno com Deficiéncia
Intelectual.

Os autores Ludke e André (1986) enumeram um conjunto de caracteristicas
béasicas que identificam a pesquisa qualitativa, séo elas: Tem o ambiente natural como
sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento, Os dados
coletados sdo predominantemente descritivos; A preocupacao como processo é maior
gue com o produto; O “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida séo
focos de atencdo especial pelo pesquisador; A andlise dos dados tende a seguir um
processo indutivo. Como é possivel verificar, a abordagem de pesquisa qualitativa
direciona para que possamos com propriedade descrever e interpretar componentes

do contexto que esta sendo aprofundado, possibilitando maior condicdo de
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investigacao e qualidade nos resultados.

Como estratégia de investigacao foi eleito o Estudo de Caso, o que conforme
Moreira (2009, p. 13), diz que o estudo de caso pode ser definido como “uma descrigéo
intensiva, holistica e uma analise profunda de uma entidade singular, um fenémeno

ou unidade social”.

2.5 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

2.5.1 Coleta de dados

A coleta de dados foi realizada por meio da observacédo participante, além da
intervencao pedagodgica durante a aplicacédo do curso de Formacao de professores de
AEE, com utilizagdo de jogos mateméticos para alunos com deficiéncia intelectual,
desenvolvido durante a pesquisa, no periodo de 16/10/2018 a 31/11/2018.

Foi realizado previamente ainda, a analise documental da legislacdo voltada
ao aluno com deficiéncia intelectual, bem como pesquisa de producdes académicas
em artigos, dissertacdes, teses e livros de tedricos que abordavam a tematica a fim
de obtermos a fundamentagao na pesquisa.

Com explicitado, para obter as informacdes necesséarias ao estudo, além da
observacdo participante e da analise documental, foram aplicados questionarios
estruturados no inicio e ao final do curso de formagcdo permanente no intuito de
levantar as impressdes prévias e posteriores dos colaboradores da pesquisa.

Os questionarios foram classificados, como: a) Ficha de avaliacdo prévia dos
conhecimentos sobre a utilizacdo Tecnologia Assistiva no ensino de matematica para
alunos com deficiéncia Intelectual. Composto por perguntas divididas em focos de
abordagem, previamente estabelecidas pelo pesquisador e que foram
disponibilizadas aos colaboradores no inicio da aplicacdo do curso de formacao
permanente (Apéndice A) e b) Ficha de Avaliacdo do curso de formacédo de
professores do atendimento educacional especializado. Composto por perguntas
agrupadas em categorias de andlise elaboradas pelo pesquisador (Apéndice B), desta
dissertacéao.

Além dos instrumentos acima descritos, foram ainda considerados com fonte
de coleta de dados, as contribuicdes orais e escritas sobre as atividades propostas

para serem desenvolvidas durante a realizacao do curso Formacao de professores de
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AEE, com utilizagdo de jogos mateméaticos para alunos com deficiéncia intelectual.

2.5.2 Construcao e validacdo do Produto Educacional

O produto educacional “Formacao de professores de AEE, com utilizacdo de
jogos matematicos para alunos com deficiéncia intelectual” construido a partir da
pesquisa € resultado do processo da aplicacdo do curso da formacdo aos
colaboradores da pesquisa.

No intuito de construir o produto educacional da pesquisa, foi elaborada uma
pauta de formacédo para os colaboradores da pesquisa e executada entre os dias 16
e 31 de outubro de 2018, distribuidos em cinco encontros, no Nucleo de apoio a
inclusdo, no horario das 18:30 as 20:30 minutos, totalizando vinte horas. Para compor
a carga horaria foi ainda considerado dez horas em virtude da producdo e
desenvolvimento de atividades nas escolas em que os colaboradores atuavam.

Apds executado a formacdo, e de posse dos registros das atividades
desenvolvidas durante a mesma, foram feitos os devidos ajustes sugeridos pelos

colaboradores ou percebidos pelo pesquisador, chegando a sua versao final.

2.6 OS CONTEXTOS DA PESQUISA

2.6.1 Locus da pesquisa

Para o desenvolvimento da pesquisa foram selecionadas duas escolas em
razdo de nas mesmas haver os professores colaboradores com perfil de trabalho
caracteristico ao tema tradado nesse estudo.

A primeira instituicdo de ensino denominaremos de (Escola A), situada no
municipio de Cruzeiro Do Sul — Acre. Esta escola possui 713 alunos (segundo dados
do Censo Escolar de 2018) em Ensino Fundamental |, Ensino Fundamental Il e
Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

A estrutura fisica da escola é composta por 10 salas de aulas, uma sala de
diretoria, uma sala de professores, uma sala de secretaria, refeitorio, dispensa e
almoxarifado, uma sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado, uma cozinha, uma sala de leitura, banheiros masculino e feminino com
parte adequada a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Possui ainda,

dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida.
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Possui ainda servigos de internet utilizado para os servicos administrativos,
de gestdo e também pelos professores para auxiliar no planejamento e execucao as
aulas. Na sala de recursos multifuncionais projetor multimidia que em um mesmo
aparelho abriga projetor, computador, televisdo, aparelho de som, microfone e disco
digital versatil (DVD), com acesso a internet e também uma impressora para uso dos
professores e alunos.

Na escola, trabalham 56 professores, sendo que 02 desses, atendem
exclusivamente na sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado. A equipe conta ainda com a diretora, dois coordenadores pedagdgicos,
um coordenador de ensino e os funcionarios de apoio administrativo.

A segunda instituicdo denominaremos de (Escola B) também situada no
municipio de Cruzeiro Do Sul — Acre. Possui 1156 alunos (segundo dados do Censo
Escolar de 2018) em Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental I, Ensino Médio e
EJA.

Sua estrutura fisica constitui-se de salas de aulas, sala de diretoria, sala de
professores, sala de secretaria, refeitorio, dispensa e almoxarifado, uma sala de
recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado, uma cozinha,
banheiros masculino e feminino sem adaptacdo a alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida. Também nao possui dependéncias e vias adequadas a alunos
com deficiéncia ou mobilidade reduzida.

A escola dispde de servicos de internet utilizado para os expedientes
administrativos, de gestdo e também pelos professores para auxiliar no planejamento
e execucao as aulas. Na sala de recursos multifuncionais projetor multimidia que em
um mesmo aparelho abriga projetor, computador, televisdo, aparelho de som,
microfone e DVD, com acesso a internet e também uma impressora para uso dos
professores e alunos.

Ao todo, o numero de funcionérios da escola é de 99 profissionais distribuidos
nas diversas funcdes, que vao desde a direcédo até a equipe de limpeza. Do quadro
de professores, dois trabalham na sala de recursos multifuncionais para Atendimento

Educacional Especializado nos periodo matutino e vespertino.
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2.6.2 Os professores colaboradores da pesquisa

Os colaboradores desta pesquisa sdo dois professores regentes e dois
professores de atendimento educacional especializado do ensino fundamental das
escolas denominadas Escola A e Escola B, ambas localizadas no municipio de
Cruzeiro do Sul, no estado do Acre.

Vale ressaltar que para o desenvolvimento deste trabalho, contamos com a
acao voluntariada dos professores cursistas, identificados aqui para fins preservacao
de suas identidades no tratamento dos dados, como P1, P2, P3 e P4. Todos foram
escolhidos por manifestarem disponibilidade de tempo para a participacdo na
pesquisa.

Os professores que participam de formagao permanente tém a oportunidade
de ressignificar seus saberes intensificando o papel docente, pois este
desenvolvimento formativo, pode proporcionar uma qualidade na area (s) do
conhecimento que ele necessita mediar, visando a validacdo da qualidade da
aprendizagem dos alunos. Observando também as necessidades formativas sua e do

alunado, assegurando assim didaticas muito eficiente de ministrar aulas,

Visto que somente quando o professorado vé que o hovo programa formativo
ou as possiveis mudangas da préatica que lhes é oferecida repercutem na
aprendizagem de seus estudantes, mudam suas crencas e atitudes de forma
significativa e supde um beneficio para o alunato e a forma de exercer a
docéncia, entdo abre-se a forma de 11 ver a formagdo ndo como uma
“agressdo” externa, mas como um beneficio individual e coletivo.
(INBERNON, 2009, p. 27).

Posteriormente serdo expressos com mais detalhes, os dados que foram
extraidos do perfil dos colaboradores. Por hora, apresentado o percurso metodolégico
e seus contextos, exporemos a seguir a apresentacao e discussao dos resultados da
pesquisa.

No préximo capitulo desenvolveremos o referencial teérico, com énfase no uso
em sala de aula da tecnologia assistiva para alunos com deficiéncia intelectual, assim
também abordaremos o tema deficiéncia intelectual. Apresentando conceitos e tipos
de jogos didaticos e o que eles podem contribuir para a formacéo de professores da

educacéo especial com enfoque na tecnologia assistiva.
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3 REFERENCIAL TEORICO

“O aprendizado humano pressupbe uma
natureza social especifica e um processo
através do qual as criangas penetram na vida
intelectual daqueles que as cercam’.
(VYGOTSKY, 1994, p. 175)

3.1 TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

3.1.1 Tecnologia Assistiva

O termo Tecnologia Assistiva, oriundo do termo Assistive Technology, foi
criado em 1988 como elemento juridico, pela legislacdo norte-americana conhecida
como Public Law 100-407. Em conjunto com outras leis, compde o American with
Disabilities Act' (ADA), que regula os direitos das pessoas com deficiéncia nos EUA
fundamentando a base legal aos fundos publicos para compra dos recursos que estes
necessitam (SARTORETTO; BERSCH, 2017).

Na ADA (1994) encontra-se uma definicdo de Tecnologia Assistiva,
abrangendo duas categorias, 0S recursos e 0s servi¢cos, dadas ao conceito. Desse
modo, a Tecnologia Assistiva é traduzida como sendo é todo “o arsenal
de Recursos e Servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente promover Vida
Independente e Inclusdao” (BERSCH E TONOLLI 2006, p. 2).

No Brasil, foi instituido o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), pela Portaria n°
142, de 16 de novembro de 2006, com a finalidade principal de propor a criagao de
politicas publicas, aos 6rgaos competentes, relacionadas com o desenvolvimento e
uso de Tecnologia Assistiva.

Decorrente dos estudos e producdes realizados pelo CAT, foi aprovado em
14 de dezembro de 2007, o conceito brasileiro de Tecnologia Assistiva (TA), ficando
definido como sendo os recursos e servigos, objetivando o auxilio das pessoas com
deficiéncia a terem autonomia e independéncia em atividades diarias e escolares.

De acordo com o Comité de Ajudas Técnicas (2008),

1 Lei Americana sobre Deficiéncia.
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Tecnologia Assistiva € uma éarea do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigcos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social (BRASIL/CAT, 2008, p.3).

Como notamos, o conceito brasileiro de TA ndo estéa restrito a apenas uma
area de conhecimento, como por exemplo a tecnologia, abrangendo assim, em virtude
de seus objetivos, todas as ordens do desempenho humano, desde “as tarefas
basicas de autocuidado até o desempenho de atividades profissionais” (BRASIL,
2008, p. 11). Incluem-se nesse sentido ainda, segundo Galvao Filho (2009), recursos
de acessibilidade desenvolvidos para neutralizar as barreiras e inserir pessoas com
necessidades especiais educacionais em ambientes ricos para a aprendizagem,
proporcionados pela cultura.

Em seus estudos, Bersch e Tonolli (2006) apregoam que a TA é todo um
conjunto de recursos, servicos, estratégias e praticas que contribuem para
proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com necessidades
especiais, promovendo vida independente e de qualidade.

De acordo com Conte et al (2017) o desenvolvimento da TA envolveu também
a contexto da politica de educacéao inclusiva e também impulsionou estudos voltados
a criacdo de recursos e métodos educacionais visando atender as necessidades e

especificidades de estudantes com deficiéncia. Segundo os autores,

Para atender a diversidade educacional (alcangar niveis mais complexos e
evolutivos de aprendizagem), é necessario considerar as limitagdes
cognitivas e motoras dos estudantes, bem como compreender e reconhecer
a propria condicdo humana, em termos de interesses, sensibilidades,
motiva¢des, complexidades (singularidades proprias), olhares e experiéncias,
sem abandonar ou expulsar as diferencas de nosso mundo, mas
oportunizando didlogos culturais de liberdade, pluralidade e espontaneidade
no sentido formativo do (re)conhecimento e da reinvencéo social (CONTE et
al, 2017, p. 10-11).

Ao promover a aprendizagem e a realizacdo de atividades tidas para muitos
como bésicas, como por exemplo, escrever, colar, realizar célculos e operacdes
simples, quantificar e reconhecer os niumeros, Rodrigues (2015) aponta que a TA
torna-se recurso didatico que amplia as possibilidades ao docente que lida

cotidianamente com as necessidades especiais educacionais dos discentes.
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Neste sentido, Galvao Filho (2004) afirma que a colaboragao da tecnologia
assistiva, como instrumento mediador, disponibiliza uma diversidade de dispositivos,
equipamentos, instrumentos, tecnologias e softwares, fabricado especialmente
objetivando subsidiar, compensar, controlar, amenizar ou neutralizar limitagbes
ocasionada pela deficiéncia, quanto a restricdes que atravancam a aprendizagem do

discente.

Tecnologia Assistiva € uma éarea do conhecimento, de -caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servi¢cos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social. (GALVAO FILHO et al., 2009, p. 26).

A tecnologia assistiva contribui muito na superacao de dificuldades funcionais
para realizacdo e atividades dentro da rotina escolar. Um professor com conhecimento
dessas tecnologias pode fazer a diferenca na vida desses alunos que podem usar as
tecnologias que estdo disponiveis como um importante aliado no processo de
acessibilidade e na construcao do conhecimento.

Esse entendimento justifica a relevancia de que, em sua formacéo, o
professor possa ter acesso a conhecimentos basicos das tecnologias digitais para
desenvolver com mais qualidade seus atributos profissionais, de como usar com mais
clareza os recursos tecnologicos a favor da aprendizagem, quais ferramentas
tecnoldgicas a escola possui e como explora- la de forma positiva. Isso fard uma
grande diferenca na vida desses educandos. Um recurso bem utilizado, bem
explorado por pessoas que dominem essas Tecnologias, facilitara a aprendizagem do

estudante com deficiéncia, bem como melhorara a sua qualidade de vida.

3.1.2 Deficiéncia Intelectual

A definicdo que corresponde mais ao entendimento da deficiéncia intelectual?

na perspectiva do trabalho do Ensino Educacional Especializado e que, portanto, foi

2 No Brasil, o termo deficiéncia intelectual vem sendo utilizado desde 2004, a partir da aprovacéo da
Declaragdo de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual, em um evento realizado pela Organiza¢do Pan-
Americana da Saude e a Organizacdo Mundial da Saude em Montreal, Canada. Historicamente,
diferentes termos foram utilizados para se referir a essa deficiéncia: améncia, idiotia, oligofrenia, retardo
mental, excepcionalidade, deficiéncia mental (PESSOTTI, 1984 apud CARNEIRO, 2017, 81).



51

adotado no Brasil € a proposta pela American Association on Intellectual and
Developmental Disabilites® (AAIDD): Deficiéncia Intelectual é a [...] incapacidade
caracterizada por importantes limitacdes, tanto no funcionamento intelectual quanto
no comportamento adaptativo, est4 expresso nas habilidades conceituais, sociais e
praticas. Essa incapacidade tem inicio antes dos 18 anos de idade” (AAIDD, 2006, p.
20).

Carneiro (2017, p. 84 -85), ao tratar da concepcao de deficiéncia intelectual
da AAIDD, considera que mesmo o0 conceito estando focado no sujeito e suas
limitagbes, contém uma visdo multidimensional da deficiéncia intelectual e, por isso,
constitui-se m avanco. Ao todo, sédo consideradas cinco dimensdes na caracterizacao
e compreensao da deficiéncia intelectual.

A primeira, sdo as habilidades Intelectuais, que inclui o raciocinio,
planejamento, resolucao de problemas, pensamento abstrato, compreenséao de ideias
complexas, rapidez de aprendizagem e aprendizagem pela experiéncia.

A segunda dimensao é o comportamento adaptativo, que € definido como
a “reunido de habilidades conceituais, sociais e praticas que foram aprendidas pelas
pessoas para elas funcionarem no seu cotidiano”.

A terceira dimensdo corresponde a participacdo, interacbes e papeis
sociais, nas quais se destaca a importancia da participagdo na vida comunitaria,
através tanto da observacéo direta das atividades cotidianas, quanto de depoimentos
de quem convive com o sujeito

A saude compreende a quarta dimenséo pois indica a necessidade de
considerar, na avaliacdo diagnostica do retardo mental, fatores etiolégicos e de saude
fisica e mental, jA que tais condi¢cbes influenciam o funcionamento das pessoas,
facilitando ou inibindo sua participagcéo na vida cotidiana;

Por sua vez, os contextos, considera as condi¢cdes nas quais as pessoas
vivem 0 seu cotidiano. E avaliada basicamente considerando as oportunidades
oferecidas aos sujeitos (no que se refere a educacéo, trabalho, lazer e apoios em
ambientes integrados), bem como os estimulos ao seu bem-estar (saude, seguranca
pessoal, conforto material, seguranca financeira, atividades comunitarias e civicas,

lazer e recreacgéao).

3 Associacdo Americana de Deficiéncias Intelectual e do Desenvolvimento.
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Para fins de esclarecimento, pesquisamos em literatura especializada e
encontramos em Leijoto e Kassar (2017) um levantamento expresso em modo de
tabela sobre as diferentes definicdes de deficiéncia mental/intelectual referentes aos

anos de 2007 a 2014, conforme demostra o Quadro 2:
Quadro 2 - Diferentes definicdes de deficiéncia mental/intelectual.
Deficiéncia Mental

A nomenclatura deficiéncia mental foi utilizada nos cadernos de

instrucao entre os anos 2007 e 2010
Defini¢do da deficiéncia mental (2007)

Funcionamento intelectual significativamente inferior a média,
com manifestacdo antes dos 18 anos e limita¢des associadas a duas ou
mais areas de habilidades adaptativas: comunicacdo, cuidado pessoal, ha-
bilidades sociais, utilizacdo dos recursos da comunidade, satude e seguran-
¢a, habilidades académicas, lazer e trabalho.

Defini¢do da deficiéncia mental (2008 a 2010)

Caracteriza-se por limitagdes significativas, tanto no desenvolvi-
mento intelectual como na conduta adaptativa, na forma expressa em ha-
bilidades praticas, sociais e conceituais.

Deficiéncia Intelectual

A nomenclatura deficiéncia intelectual foi adotada nos cadernos

de instrugdo partir de 2011
Defini¢do Deficiéncia Intelectual (2011)

Caracteriza-se por limitagdes significativas tanto no desenvolvi-
mento intelectual como na conduta adaptativa, na forma expressa em ha-
bilidades praticas, sociais e conceituais.

Defini¢do da Deficiéncia Intelectual (2012 a2014)

Caracteriza-se por alferagdes significativas, tanto no desenvolvi-
mento intelectual como na conduta adaptativa, na forma expressa em ha-
bilidades praticas, sociais e conceituais.
Fonte: Leijoto e Kassar (2017, p. 108).

A partir de 2009, como também expressam Leijoto e Kassar (2017), o conceito
de deficiéncia intelectual passa a ser expresso com “impedimento intelectual”. No
entanto, em 2015, através da lei de n° 13.146 de julho de 2015, onde se institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), utiliza-se a expressado “impedimento de longo prazo” para classificar

também a deficiéncia intelectual.

3.1.2.1 Caracteristicas dos alunos com Deficiéncia Intelectual



53

Como vemos, a definicdo de definicdo de Deficiéncia Intelectual nem sempre
foi consenso, pois os individuos com deficiéncia intelectual constituem um grupo
heterogéneo, nas quais suas limitacbes cognitivas e adaptativas variam de pessoa
para pessoa. Em razao desse aspecto, conforme afirma Brasil (1997) ndo € possivel
tracar um perfil tipico das pessoas com deficiéncia intelectual, nem caracteristicas
especificas padronizadas de sua personalidade ou de seu comportamento.

De acordo com Bechichi (2001 apud MALAQUIAS et al, 2012, p. 20), “cada
aluno com Deficiéncia Intelectual possui necessidades educativas especificas”. Mas,
segundo o autor, uma caracteristica geral referente aos alunos com Deficiéncia
Intelectual € que “eles ndo conseguem aprender 0 mesmo conteudo que os outros
alunos absorvem por si s6 ou por métodos de ensino tradicionais”.

Nesse sentido, Batista e Mantoan (2006) afirmam que os alunos com
Deficiéncia Intelectual encontram inUmeras barreiras nas interagdes que realizam com
0 meio para assimilar os componentes fisicos do objeto de conhecimento, tais como
cor, forma, textura, tamanho etc. Isso porque eles apresentam prejuizos no
funcionamento, na estruturacdo e na reelaboracédo do conhecimento.

Enquanto o aluno sem Deficiéncia Intelectual consegue de modo espontaneo
abstrair as informacg@es pertinentes ao que esta sendo objeto de estudo, construindo
conceitos progressivos decorrentes desse processo, o aluno com Deficiéncia
Intelectual precisa de estimulos mais especificos para a ativagdo das suas operacdes
cognitiva, e por conseguinte, progredir na construgcdo dos conceitos, avancando na
aprendizagem. Segundo Batista e Mantoan (2006), essa passagem deve ser
estimulada e provocada, para que se possa tornar consciente e interiorizado, sendo
necessario trabalhar a abstracdo por meio da projecdo das acbes praticas em
pensamento.

Ainda de acordo com Standen e Brown (2006), dentre as caracteristicas de
alunos com deficiéncia intelectual, ha uma inclinacdo comportamental passiva diante
da situacdo de aprendizagem. Sendo assim, o estimulo dado ao aluno para que ele
possa progredir torna-se essencial. Considerando essas condicbes, € preciso
promover situacdes que envolvam o aluno no processo de aprendizagem.

Nesse contexto, o professor como parceiro mais experiente do aluno, torna-
se mediador da aprendizagem, o que faz com que tenha de saber didaticamente os
recursos afim de favorecer o desenvolvimento das funcdes cognitivas, da autonomia

e da criticidade do aluno.
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Os alunos com Deficiéncia Intelectual, podem apresentar algumas
caracteristicas, que isoladas ou em conjunto, podem interferir na construcdo do
pensamento l6gico-matematico. Dentre essas caracteristicas, Malaquias et al (2012)

destaca oito caracteristicas conforme expressas Quadro 3:

Quadro 3 — Caracteristicas do aluno com deficiéncia intelectual.

Caracteristica Descricao
Dificuldade com as relagbes espaciais, distancias e sequenciamento. Estas
Capacidade dificuldades podem interferir na aquisicdo e demonstracdo de conceitos e
perceptiva habilidades matematicas, tais como a estimativa de tamanho e distancia e a

solucéo de problemas.
As pessoas com Deficiéncia Intelectual tém maior dificuldade de ter

Pensamento - ~ . ;
abstrato pensamento abstrato, sendo necessério que a abstracdo seja ensinada a elas
€ com maior tempo.
O vocabulario referente a conceitos mateméticos nao é apenas variado, mas
: também abstrato. Alunos com dificuldades e/ou deficiéncia no dominio da
Linguagem

linguagem podem apresentar dificuldades para entender conceitos abstratos da
matematica tais como: primeiro, segundo, maior que, menor que etc.

Muitos alunos com problemas de aprendizado tém dificuldades de lembrar-se
Memoaria de informac@es que foram apresentadas. Isto é especialmente evidente com 0s
simbolos abstratos usados na Matematica (mais, menos, maior que etc.).
Alunos com Deficiéncia Intelectual apresentam dificuldades para raciocinar.
Isso torna a resolugéo de problemas dificeis para eles. Além disso, alunos com
Deficiéncia Intelectual podem ndo possuir o raciocinio abstrato necessario ao
desenvolvimento de habilidades mateméticas de alto nivel.

A dificuldade de fazer generaliza¢des, pois a sua aprendizagem tende a ser
Generalizacéo especifica para uma situacdo. Eles muitas vezes ndo conseguem transferir o
gue aprenderam a um novo contexto de forma espontanea.

Alunos com Deficiéncia Intelectual podem apresentar problemas de atencdo
significativa e baixo nivel de concentracdo em uma situacao de aprendizagem

Raciocinio

Atencéo o = N
¢ formal. Eles geralmente apresentam dificuldade na selecéo, focagem e fixacéo
de dados.
Alguns alunos com Deficiéncia Intelectual ndo apresentam motivacao
. x espontaneamente, necessitando da mediacdo do professor para se envolver
Motivacédo P & P P

com as atividades. Isso ocorre principalmente com as atividades com maior grau
de dificuldade e que ndo apresentam uma funcao social imediata e clara.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019, a partir de Malaquias et al (2012, p. 20).

Sobre as caracteristicas descritas acima, Malaquais (2012) diz ainda que os
alunos com deficiéncia intelectual também apresentam grande dificuldade na
utilizacdo de conhecimentos prévios na resolucéo de situacdes-problema. Entretanto,
ndo sé essa, mas muitas de suas dificuldades podem ser minimizadas por meio de
procedimentos de mediagdo adequados, orientados em funcdo da demanda da
atividade e das potencialidades do aluno.

No acre, de acordo com 0 senso escolar 2018, existem 2.119 alunos publico

alvo da Educacéao Especial, sendo que 1.461 séao alunos com Deficiéncia Intelectual.

3.2 CONTRIBUICOES DA TEORIA SOCIO-HISTORICA E CULTURAL DE
VYGOTSKY PARA APRENDIZAGEM
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Para conhecermos como se desenvolvem as fungdes cognitivas, a inciativa e
autonomia do aluno que apresenta deficiéncia intelectual, Vygotsky (1987) através da
teoria socio histérica elaborada por ele proprio, explica como é o funcionamento
cognitivo e sob quais condi¢des se desenvolve. Em seus postulados Vygotsky definiu
dois niveis de desenvolvimento das fungBes mentais na criangca, a zona de
desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento proximal.

Por Zona de Desenvolvimento Real (ZDR), Vygotsky (1987) define os
resultados de ciclos de desenvolvimento j& completados, sobre o qual o individuo ja
consegui internalizar o conceito sobre o0 que se esta estudando. O segundo nivel,
denomina de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) que representa as habilidades
e 0s conhecimentos que ainda nao foram internalizados pela crianca ou que ainda
estdo em fase de abstracdo, mas que ainda ndo se desenvolveu. Para o tedrico, na
ZDP, como ja expresso, a orientacdo de um adulto, como mediador desse processo,
€ importante, pois propicia as condi¢cdes necessdrias ao desenvolvimento da
aprendizagem pela crianca.

Relacionando o pensamento de Vygotsky (1931) ao aluno com deficiéncia
intelectual, quando o mesmo discorre “Acerca dos processos compensatérios no

desenvolvimento da crianga mentalmente atrasada”, o mesmo afirma que:

Ainda que as criancas mentalmente atrasadas estudem mais
prolongadamente, ainda que aprendam menos que as crian¢gas normais e
ainda que, por fim, se lhes ensine de outro modo, aplicando métodos e
procedimentos especiais, adaptados as caracteristicas especificas de seu
estado, devem estudar 0 mesmo que as demais criancas, receber a mesma
preparacdo para a vida futura, para que depois participem dela em certa
medida, como os demais (VYGOTSKY, 19312, p.149 apud SILVA 2007).

7

Contudo, é importante que todos os profissionais busquem eliminar as
barreiras em relagdo aos alunos com deficiéncia intelectual no sentido das crencas
por parte desses profissionais de ndo acreditar na aprendizagem desses discentes.
Onde o que mais acontece € que alguns professores querem que o aluno aprenda
sem a didatica adequada. Ou seja, a resisténcia de muitos € por falta de formacéo e
atitude. Mas o importante é reconhecer que enquanto professor precisa de formacéo,

e assim, sair da zona de conforto, se atualizando e qualificando a cada dia.

Nao existem “receitas” prontas para o trabalho com alunos tanto com
deficiéncia intelectual, ou com outra deficiéncia, quanto com os sem
deficiéncia. Devemos ter em mente que cada aluno é um e que suas
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potencialidades, necessidades e conhecimentos ou experiéncias prévias
devem ser levados em conta, sempre. (HONORA & FRIZANCO, 2008, p.
107).

7

O importante é oportunizar esses alunos com DI, com o0 maximo de
possibilidades de desenvolvimento em todos 0s aspectos necessarios. Cada aluno é
anico, sendo que o alunado com Deficiéncia Intelectual merecem um olhar
individualizado levando-se em consideracao suas limitacdes, suas necessidades, mas
nao somente o que ainda ndo consegue realizar com autonomia, mas valorizar a
bagagem que esses discentes possuem e o nivel de autonomia que ja possuem para
realizar as tarefas o DI necessita sim de atendimento educacional especializado
adequacdes curriculares, mas algo muito importante que eles precisam e que
possamos contribuir para a elevacdo da autoestima e acreditemos neles. Nessa

direcdo concordamos com MANTOAN quando sustenta que:

Ao considerar o deficiente mental a partir do que ele é capaz de ser, de fazer,
de enfrentar, de assumir como pessoa, revelam-se a todos nos e a ele préprio
possibilidades que se escondiam, que ndo lhe eram creditadas, por falta de
oportunidades de emergirem espontaneamente. Os pais, professores,
especialistas e a sociedade em geral terdo clarificados os quadros de
deficiéncia mental, na medida em que derem um crédito de confianga para
competéncia e o desempenho dos deficientes, no dia-a-dia da casa, nos
estudos, no esporte, no lazer, nas atividades culturais e religiosas. E preciso,
a um s6 tempo, reconhecer a especialidade e a generalidade de cada aluno
e, nesse sentido, a educacdo tem muito ainda a realizar. Ocorre que 0s
professores, ao trabalharem com alunos deficientes, prendem-se unicamente
ao que é proprio de sua condi¢do; aqueles que se dedicam ao ensino de
alunos normais ficam restritos ao que é caracteristico da maioria, sem levar
em conta que cada aluno é um individuo, com suas particularidades de
desenvolvimento. (MANTOAN, 1989, p.161).

Na realidade educacional mundial, por muito tempo houve a exigéncia da
“‘inclusao” (grifo nosso) da crianga com DI na escola, mas com o propoésito de que
esses alunos aprendessem sob as mesmas condi¢cdes e sob 0S mesmos processos
dos alunos nao deficiente. Superada essa faze, hoje ja se sabe que o mais importante
para o alunado com deficiéncia Intelectual ndo é aprender o contetido no mesmo nivel que
as outras, mas ter a possibilidade de aprender e se desenvolver e ser respeitada em seu
ritmo, de interagir, a colaborar, ver o esforco pelo que consegue produzir ser

recompensado e reconhecido pela escola como um todo.
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3.3 APRENDIZAGEM MATEMATICA E A TECNOLOGIA ASSISTIVA
A matematica esta presente quase que em todas as areas do conhecimento,
e isso traz como desafio para os professores, contextualizar, motivar e desafiar os
alunos para desenvolvam o interesse pela mesma. Com o publico alvo de deficiéncia
Intelectual ndo é diferente pois, eles também precisam desses principios primordiais.
Nesse contexto, a Educacdo Matematica tem contribuido substancialmente
para a formacdo de novos profissionais quanto as suas praticas no tratamento da

matematica no ambito escolar. Como destaca Moreira (2017),

[..,] observa-se que, atualmente, a sociedade tornou-se tdo complexa que
exige, cada vez mais, de seus cidaddos conhecimentos interligados que
formem uma rede de saberes que esteja entrelacada em diversos campos
das Ciéncias, das Tecnologias, das Epistemologias e das Humanidades,
distanciando-se cada vez mais do senso comum, do conhecimento
fragmentado e compartimentado, podendo gerar novos saberes que venham
responder as novas necessidades sociais, alicercadas em velhos pilares
(MOREIRA, 2017, p. 222).

Nesta mesma linha de raciocinio, vale ressaltar que para construir novos
saberes que atenda com qualidade as necessidades dos alunos com deficiéncia para
uma autonomia social é necessario que o educador além de fazer uso das tecnologias
assistiva, realize reflexdo e acdo sobre sua pratica, abordando de forma critica as
relacbes e contribuicbes na acgdo pedagdgica, construindo uma cultura de
colaboracéo, de interlocucéo sobre as préticas, necessidades e interesses dos alunos
com deficiéncia direcionado a area da matematica, tornando a experiéncia docente
um dialogo da pratica com a teoria.

Fiorentini e Lorenzato (2006), por sua vez, definem a Educacdo Matemética
como uma area de conhecimento das ciéncias sociais ou humanas com base em
Duarte e Calejon (2014), que estuda seu ensino e aprendizagem, e que pode ser
caracterizada como “[...] uma praxis que envolve o dominio do conteudo especifico (a
Matematica) e o dominio de ideias e processos pedagdgicos relativos a
transmissao/assimilagdo e ou a apropriacdo/construcdo do saber matematico”
(FIORENTINI; LORENZATO, 2006, p.5).

Em estudos relacionados a compreensdo dos processos de ensino e
aprendizagem de Matematica no contexto da incluséo, realizados por Moreira (2015a)

o0 autor diz que as pesquisas tratam sobre o tipo de Matematica que deve ser ensinada
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para os diferentes sujeitos e como acontece a inclusdo e como é feito a aplicagédo
didatica da matematica e da tecnologia assistiva na realidade da sala de aula.

Moreira (2015a) destaca ainda o aumento de pesquisas voltadas a
investigacdo da pratica docente, dos cursos de formacdo de professores de
Matematica para os contextos escolares e académicos inclusivos. Nesta perspectiva,
Moreira e Manrique (2012) ressaltam que os professores tém buscado cada vez mais,
maneiras de preencher as lacunas na formacéao inicial para minimizar o impacto
relacionado a aprendizagem desses alunos em aulas de Matematica.

Moreira (2014), destaca também que tem havido um esfor¢o no sentido de
tomada de atitude diante das barreiras impostas pela deficiéncia, propondo praticas
pedagogicas centradas no respeito a individualidade, desmistificando a crenca de que
o aluno com desenvolvimento incomum é incapaz de aprender e se desenvolver, mas
também Ihes possibilitando recursos e servigos para se efetivar a mudancga. Desse
modo, Petré (2014) considera que € importante reconhecer a necessidade de se
elaborar recursos didaticos especiais, como materiais concretos, representacées
graficas em relevo ou utilizacdo de softwares especiais, para o beneficio de todos os
alunos, possibilitando inovacgéo e inclusdo no ensino e aprendizagem da matematica
com deficientes.

Neste contexto, para Bersch (2017), pode-se dizer que a Tecnologia Assistiva
se converte em um arsenal de recursos e servigos que contribuem para promover ou
ampliar as habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia com vistas a alcancar
uma vida independente e com qualidade.

A Tecnologia Assistiva, no entendimento de Prado (2013) se mostra como via
possivel de se trabalhar varios conteddos matematicos, em todos os niveis de ensino,
contempla as necessidades educacionais especiais em suas particularidades e
auxiliando os alunos com deficiéncia a vivenciar situacdes corriqueiras, dando-lhes
acesso a informagfes que ampliam seus conhecimentos como educando. Como

evidencia Moreira (2012),

As professoras e os professores que ensinam Matematica, e que estao
diretamente envolvidos com o aluno especial e com a Educacdo Especial em
geral, precisam estar mais bem preparados para lidarem com esta clientela,
uma vez que todas as escolas sdo consideradas inclusivas e, por for¢a da lei,
séo obrigadas a atender todos os tipos de alunos sob pena de responderem
por pratica de exclusédo e preconceito. Embora os programas de atendimento
ao aluno com desenvolvimento atipico buscam resguardar uma série de
direitos e conquistas destes estudantes, nada adianta se ndo estiverem
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preparados e que tenham dominio de sala de aula em todos os aspectos
(MOREIRA, 2012, p.170).

Para Brasil (2015), ao instituir a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, possibilitar a acessibilidade significa incluir a pessoa com deficiéncia na
participacdo de atividades com o uso de equipamentos, produtos, servigos/recursos e

informacdes, de forma segura e autbnoma.

3.3.1 Conceito e tipos de jogos didaticos

Os Jogos Matematicos favorecem para uma pratica mais dinamica e
motivadora a disposicado dos professores, pois proporcionam a construcao do ensino
e aprendizagem valorizando a bagagem de conhecimento do aluno e seus interesses
e principalmente unificando a atividade ludica com a aprendizagem, despertando
interesse pelo assunto, visto que 0 mesmo encontra significado.

O dinamismo dos jogos desprende uma metodologia pela qual o estudante
tem oportunidade de exercitar conhecimentos matematicos brincando, explicitados
através de um enredo que proporciona circunstancias inovadoras, que traz diversas
contribuicBes afetivas, motivacionais, de comunicacdo desenvolvendo habilidades
para compreender, expressar informacdes e emocoes, facilitando a aprendizagem dos
conteudos cientificos e sociais.

Dentro desse contexto, percebe-se que as dificuldades encontradas pelos
alunos com Deficiéncia Intelectual na matéria de matemética, apresentam-se nos
jogos educativos dispositivos para ajudar a superar as dificuldades tornando a aula
mais prazerosa, despertando a curiosidade proporcionando ambiente tanto para o
aluno aprender questionar, quanto para o professor mediar sobre as duavidas
afloradas, dessa maneira os procedimentos metodoldgicos acontecem de forma
construtiva.

O educador deve ter a preocupacdo em conhecer a realidade de seus
alunos, detectando seus interesses, necessidades e expectativas em relagdo ao
ensino, a instituicdo escolar e a vida.

Pode-se dizer que o jogo possibilita uma situacao de entusiasmo, favorecendo
o desenvolvimento de linguagem, empatia, criticidade, confianca em si mesmo e

aprendizagem significativa nas aulas de matematica.
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Implicitamente ao analisar as regras do jogo, faz o aluno refletir sobre os
aspectos do jogo e conceitos matematicos, como também trabalha disciplina das
regras que tem que ser cumprida, respeitando também os colegas participantes. Para
os alunos com DI todo esse envolto metodolégico contidos nos jogos, representa
conquistas cognitivas, emocionais, morais e sociais que estimulo ao desenvolvimento
do seu raciocinio l6gico desse alunado.

Ao usarmos as metodologias dos jogos matematicos como instrumentos que
guebram as barreiras que atrapalham o desenvolvimento dos discentes com DI, o
professor faz acontecer também pelo favorecimento de um ambiente na sala de aula
em que o0s recursos de comunicacdo e interatividade estejam presentes,
propiciando momentos como: valorizando saberes e despertando o espirito de
competitividade, trocas de experiéncias, discussodes, interacdes entre alunos e
professor, com vistas a um melhor aproveitamento e aplicabilidade dessas
metodologias diferenciadas, que possibilitam a participacdo de todos, ao tempo em
gue atendem ao critério da diversidade na aprendizagem.

De acordo com a nossa vivencia, quando é trabalhado dessa maneira que
estamos versando, observamos envolvimento dos alunos com as atividades,
resultando na evolucdo do ensino e aprendizagem, alterando assim o tradicional
modelo de ensino, ainda arraigado na praxis dos educadores.

O educador deve cuidar para que o aluno nao crie aquele sentimento
competitivo exacerbado, pois quando isso acontece pode prejudicar a capacidade de
aproveitamento ao maximo do jogo para a aprendizagem. Deve-se com tudo aproveitar
essa disposicao espontaneo do aluno para participar da atividade pelo simples prazer
de jogar. Além disso, deve selecionar jogos simples mais atrativos, com poucas regras
para serem praticadas, visto que alunos com DI tem dificuldades em compreender
regras muito extensas e complexas.

Alunos com deficiéncia Intelectual podem possuir mais dificuldades em
adquirir as nocbes basicas para a aprendizagem da matematica, possivelmente
devido a limitacdo de suas experiéncias e, consequentemente, podem ter dificuldades
em efetuar as necessérias construcdes logicas.

Os jogos na construgdo do ensino e aprendizagem da mateméatica devem
contribuir para o atendimento das necessidades do aluno enquanto sua formacao
cidada, sempre apresentando significado para a utilizacdo na sua vida cotidiana. No

entanto, para fazer uso dos jogos matematicos em sala de aula € necessario que
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tenha um planejamento bem elaborado com estratégias e objetivos bem definidos.
Pelas teorias e nossas experiéncias constatamos que 0s jogos matematicos utilizados
com alunos com Deficiéncia Intelectual se configuram como um recurso
potencialmente significativo para a concretizacao da aprendizagem.

Para que o processo educacional do alunado com Deficiéncia Intelectual
aconteca com qualidade, é necessario quebrar paradigmas e construir uma pratica
educacional levando em consideracao a individualidade. Isso implica uma mudanca
de atitude por parte dos profissionais envolvidos no atendimento desse publico alvo,
no sentido de buscar possibilitar o desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses
alunos, respeitando suas diferencas e atendendo as suas necessidades especificas.

Nesse contexto as escolas devem abandonar a postura homogeneizadora e
padronizadora em relacdo ao ensino e aprendizagem dos discentes. Logo é
necessario que os professores valorizem as potencialidades que os alunos que
possuem deficiéncia intelectual dispdem, e ndo focar em suas limitacdes decorrentes
da deficiéncia. O caminho mais facil é utilizar sua bagagem de conhecimento, para
servir de base conectiva ao conhecimento sistematizado, dando significado a
aprendizagem, pois as estratégias dos jogos matematicos precisam estar conectadas

ao interesse do aluno e ao que ele jA compreende.

3.3.2 Classificacdo dos jogos como estratégias de ensino

Pela importancia que a matematica tem no nosso dia-a-dia, seu ensino e
aprendizagem tem sido objeto de muitas investigacbes, especialmente quando a
consideramos no contexto da instrugcao formal, na qual a escola deva ser a facilitadora
na construcdo do conhecimento matematico por parte de seus alunos. Desse modo,
0 ensino da matematica assume funcbes e objetivos, dado o perfil do aluno, que
instigam os docentes a tomar como objeto de estudos suas proprias convicgdes sobre
como veem e concebem a matematica: estatica ou dinamica, e, por conseguinte,
como traduzem isso na sua pratica docente.

E nessa perspectiva, conforme Lara (2011), que o uso de jogos deve ser
concebido, como uma estratégia de ensino para construcdo do conhecimento
matematico, com caracterizacdo ludica que estimula o raciocinio e leva o aluno
apreender a relacionar a aprendizagem com situacdes cotidianas, bem como, para

gue ele consiga desenvolver e praticar acdes inerentes a sua formacdo humana e
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cidada. A autora ainda salienta que:

[..] penso que através dos jogos, é possivel desenvolvermos nos alunos, além
de habilidades mateméticas, a sua concentracdo, a sua criatividade, a
consciéncia de grupo, o coleguismo, o companheirismo, a sua autoconfianca
e a sua autoestima. (LARA, 2011, p. 18).

Para Lara (2011) e corroborando com a autora:

O jogo passa a ser visto como um agente cognitivo que auxilia o aluno a agir
livremente sobre suas acdes e decisGes fazendo com que desenvolva além
do conhecimento matematico também a linguagem, pois em muitos
momentos serd instigado a posicionar-se criativamente frente a algumas
situagBes. (LARA, 2011, p. 19).

Por esse entendimento, o ensino da matematica perpassa as tradicionais
praticas de repeticdo, treinamento e memorizacdo, indo além do ludico enquanto
recreacao, para favorecer a descoberta, a criacdo e a experimentacao no processo
de ensino e aprendizagem, podendo ser construidas e pensadas de varios modos,
dentre eles, com a utilizagéo de jogos.

Conforme os propdsitos a que se destinam, tanto na matematica quanto em
outras disciplinas, os jogos sao agrupados em classificagdes especificas que precisam
estar claras para o docente, afim de que ndo se disponha de um jogo como
instrumento de ensino que por si, Ao cumpre aos objetivos didaticos previamente
propostos. Por isso, com base na diferenciacao feita por Lara (2001), expomos no
quadro seguinte, alguns desses tipos de jogos.

Os Jogos de construcdo sao aqueles que trazem ao aluno um assunto
desconhecido através da manipulacdo de materiais e/ou perguntas e respostas que
tem dentre seus propdsitos, fazer com que ao manipular o jogo, o aluno sinta
necessidade de resolver determinada situagao-problema, buscando por si mesmo
novas alternativas para sua resolucao, resultando em possivel construcao de algumas
abstracdes matematicas, onde o professor € o colaborador e orientador da atividade.

Os jogos de treinamento, podem ser extensdes de jogos de construcédo, mas
possuem como caracteristica distinta, a necessidade de exercitar varias vezes o
mesmo tipo de pensamento e conhecimento matematico, mas que tenha que assumir
posicdes onde sua participagcdo seja inevitavel, no intuido de abstrai-lo, entendé-lo,
ou generaliza-lo, aumentando sua autoconfianca e familiarizacdo com o mesmo.

(LARA, 2011), levando-o a buscar novas formas de resolucdo da situacdo-problema
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apresentada, quando necessario, como mediagéo do professor.

Por sua vez, os jogos de aprofundamento, caracterizam-se por conter
diferentes niveis de dificuldade na sua correta execucdo. Por isso, um de seus
propositos € fazer com que o aluno passe de um nivel menor para um nivel maior de
aprendizagem através do confronto de ideias e das escolhas mais apropriadas para a
resolucdo da situacdo-problema, fazendo para isso, uso dos conhecimentos que ja
pOSSUi.

Outro tipo de jogo, s@o os jogos estratégicos, cuja execucao leva o aluno a
elaboracdo de estratégias, por meio da elaboracdo de hipéteses e ordenacdo do
pensamento a fim de soluciona-lo, mas seguindo as regras pré-determinadas de cada
um desses jogos, pois 0 ndo cumprimento afeta dentre outras relacdes, o senso de
coletividade, o respeito as regras da coletividade. O jogo estimula a aprendizagem
construindo atitudes de vao além do proprio jogo.

A proposta desta pesquisa é fazer a adequacdo didatica de jogos
manipulaveis e digitais para o ensino de matematica de alunos com deficiéncia
intelectual, entendendo que os jogos permitem que o aluno com deficiéncia intelectual
desenvolva a capacidade perceptiva, pois 0S mesmos apresentam situacdes em que
se faz necesséario atencdo a questdo das relagbes espaciais, distancias e
sequenciamento. Dessa forma, contribui para o trabalho e o desenvolvimento de
habilidades referentes aos os conceitos de posicéo, direcdo e sentido, tamanho e
sequenciamento.

Outra caracteristica possivel de ser trabalhada € a do pensamento abstrato.
Através destes jogos, o aluno é levado, a lidar com situacdes em que o
desenvolvimento da atividade leva-o a formulacdo de conceitos abstratos, que estao
ou nao representados na interface do jogo, tais como o significado dos sinais
matematicos, dos numerais, da relacdo entre os mesmos, dos resultados das
operacoes etc.

Os jogos vivenciados ofereceram situacdes para que o aluno experimentasse
dentro da escola o que pode utilizar fora dela, possibilitando o envolvimento do usuario
nas atividades propostas, fazendo com que estes possam experimentar controle sobre
0 processo de aprendizado, ou seja, o desenvolvimento do raciocinio. Além disso,
colabora para, através da interacdo com os elementos do jogo, estimular a
curiosidade, a iniciativa e a participacdo ativa do aluno na construcdo do seu

conhecimento. Estes fatores sdo importantes para o aluno com deficiéncia intelectual
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e estimulam o desenvolvimento do raciocinio, propiciando condi¢des e liberdade para
gue ele possa construir a sua inteligéncia, dentro do quadro de recursos intelectuais
gue Ihe é disponivel, tornando-se agente capaz de produzir significado/conhecimento.

Segundo Guimardes (2006), a simples utilizacdo do computador ja parece
atuar como fator motivador. Com isso, devido ao seu caréater ludico, por ser constituido
de atividades com diferentes graus de dificuldade e por referir-se a objetos que fazem
parte do cotidiano do aluno, acredita-se que 0s jogos digitais motivem ainda mais a
sua participacéo nas atividades sugeridas.

Segundo Costa (2000 apud Malaquias et al, 2012), o tratamento de problemas
de memoaria deve ocorrer através de ambientes estimulantes e tarefas que pedem a
memorizacao de informacdes e sua posterior recuperacao. Estas atividades podem
ser desenvolvidas no formato de jogos que apresentem desafios com nivel de
dificuldade crescente. Segundo a autora, o treinamento da memadria deve explorar,
ainda, estratégias e situacdes que podem ser transferidas para as atividades da vida
diaria. Os jogos apresentados séo estimulantes, com diferentes niveis de dificuldades
e que além disso, possibilita repetir as atividades varias vezes o que também facilita
0 processo de memorizagao.

Para alcangar a generalizagdo € necessario explorar a memoria, que realiza
as atividades de recuperacdo das informacfes armazenadas, associacdo destas
informacbes com a situacdo real e a interpretacdo e analise deste conjunto de
informacbes Costa (2000 apud Malaquias et al, 2012). Conforme citado no item
anterior, estes jogos permitem essa exploracdo da memoria, ampliando, portanto, a
capacidade de generalizacdo do aluno.

Por fim, os jogos selecionados foram elaborados com a intencdo de servir
como ferramenta para a mediacdo da aprendizagem pelo professor. Com isso, a
utilizacdo de conhecimentos prévios na resolucéo de situacdes-problema pelo aluno
precisa ser mediada adequadamente pelo professor em funcédo da demanda da
atividade e das potencialidades do aluno.

Como verificamos, € importante que, ao propor um jogo para seus alunos, o
professor conheca previamente o jogo e planeje as finalidades as quais 0 mesmo de
destina, pois, como também notamos, em qualquer um deles, o professor participa,
orientando e mediando sua execugdo. Afinal, trata-se de uma estratégia de ensino

gue envolve o aluno e o professor.
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3.3.2.1 Jogo da adi¢cdo (manipulavel de construgéo)

E um jogo que pode ser usado tanto na adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo. Utilizamos a adicao por conta do nivel dos alunos com DI, que ainda estéo na
fase de reconhecimento dos numeros. Nesse jogo, conforme a Figura 1, utilizamos
caixa de papeldo, papel madeira, tampa de garrafa, velcro e cola brascoplast. Este jogo
chama a atencao dos alunos por ele ter que enroscar a tampa com o valor correto das
adi¢Oes, facilitando através do esforgo produzido, a concentracéo do aluno com D.I. O
professor pode utilizar outras tampas para auxiliar na contagem.

E um jogo de facil produgdo e que nio requer muitas despesas com materiais
na sua producado, fazendo com que qualquer professor possa produzir com mais

facilidade.

Figura1l - Imagem do Jogo da Adicéo.

Fonte: Elaboragéo da Pesquisadora (2019).

Regras do Jogo: O professor apresenta aos alunos algumas fichas com uma
adicéo simples que estao fixadas com velcro no painel e solicita que o aluno escolha o
resultado que esta colado em uma tampa de garrafa pet e enrosque conforme o
resultado da ficha. O aluno pode utilizar-se de outros recursos para auxiliar na
contagem. Depois, junto, com o aluno o professor confere os resultados fazendo as

intervencdes necessarias.
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Pela propria dindmica do jogo, que envolve movimento, raciocinio, o aluno é
levado a direcionar sua atencdo ao se envolver no cumprimento da jogada,
aumentando sua concentracdo e persisténcia e dependendo do avanco do aluno, o
professor pode ir aumentando o grau de dificuldade, para que se torne um jogo

desafiador.
3.3.2.2 Jogo TuxMath (digital de Treinamento)

Na Figura 2 apresentamos o0 jogo TuxMath, que pode ser utilizado no

Computador Pessoal — PC, na versao 1.7.0 para windows.

Figura 2 — Tela Inicial da vers&do do jogo educativo TuxMath.

TuxMath

.0 2

Jogo educativo que ajuda a aprender aritmética.

Fonte: Disponivel em: https://tuxmath.br.uptodown.com/windows.

Para complementar o jogo de construcéo, foi utilizado o TuxMath, que pode
ser considerado um jogo de treinamento. E um jogo para Windows, que pode ser
baixado gratuitamente, no site https://tuxmath.br.uptodown.com/windows.

Na Figura 3, a tela do TuxMath do menu inicial, onde o aluno pode selecionar

para jogar sozinho ou com um amigo, ou ainda, pode ter demonstracéo do jogo.

Imagem do menu inicial do jogo TuxMath.

Figura 3 —



https://tuxmath.br.uptodown.com/windows
https://tuxmath.br.uptodown.com/windows
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Regras do jogo:

As adicdes vém descendo, enquanto o jogador tem que digitar o resultado
correto para que acerte o alvo, que séo as adi¢cdes ou subtracdes. A medida que o
jogo for ficando facil, pode ir aumentado o grau de dificuldade que € encontrado no
menu de opgdes “comando de treinamento matematico académico”. Na Figura 4, o

Layout grafico de op¢des do jogo TuxMath.

Figura 4 — Layout grafico de op¢des do jogo TuxMath.
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3.3.2.3 Atividade Escrita (Jogo de aprofundamento)

Com o auxilio de um dado, o professor desenvolve a atividade escrita com o
aluno. Dependendo do conhecimento do aluno, pode ser utilizada outras atividades

com maior grau de desafios. Na Figura 5, a atividade escrita de adicao.
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Figura 5 — Atividade escrita de adic¢ao.
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Fonte: Adaptada do site: https://lereaprender.com.br/atividades-de-matematica-do-1o-ano-somando/.

Na sala de recursos, esse material normalmente é inserido no portfélio do

aluno, como instrumento de avaliagdo da aprendizagem.

3.3.2.4 Jogo da Tabuada da Multiplicacéo (Jogo de construcao)

Na Figura 6, a ilustracéo do Jogo da tabuada de multiplicacéo, utilizado no

Curso de Formagao:

Figura 6 - Imagem do jogo da tabuada de multiplicagao.

1624 32 40 48 56 64 72
18 27 36 45 54 63 72 81

Fonte: Produzido pela pesquisadora.


https://lereaprender.com.br/atividades-de-matematica-do-1o-ano-somando/
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Esse jogo didatico permite o aluno compreender melhor o resultado da
multiplicacdo, onde o0 mesmo, ao cruzar os numeros multiplicados pode obter o
resultado, construindo conceitos onde pode visualizar melhor o porqué do resultado
obtido.

Por exemplo, a multiplicagdo 3 x 5 - Podera visualizar a horizontal da linha 3,
contar cinco quadradinhos na vertical, obtendo o resultado esperado. Além da
tabuada, pode ser trabalhado outros contetddos, como linha vertical e horizontal,

guadrados perfeitos, dentre outros.

3.3.2.5 Jogo Phet aritmética (jogos de treinamento)

Este jogo online, complementa o jogo manipulavel da tabuada, oportunizando
os alunos com DI, um treinamento para as habilidades construidas e pode ser
encontrado no endereco: https://phet.colorado.edu/pt_BR/simulation/arithmetic. Na
Figura 7 o layout inicial do Jogo Phet Aritmética.

Figura 7 — Layout inicial do jogo Phet Aritmética.

Aritmética

- Lot « Multiplicagio
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P SIMULAGOES RELACIONADAS

P REQUISITOS DE PROGRAMAS (SOF TWARE)
» CREDITOS

Fonte: https://phet.colorado.edu/pt_BR/simulation/arithmetic.

Sobre 0 jogo: pode ser trabalhado as operacGes de Multiplicacdo, Diviséao e
Fatoracéo, podendo ter como objetivos: entender a multiplicacéo, fatoracao e divisao;
usar um modelo com seta para entender multiplicacéo, fatoracao e divisdo; aumentar
sua precisao ao multiplicar, fatorar e dividir; desenvolver multiplas estratégias para

problemas aritméticos, dentre outros objetivos.


https://phet.colorado.edu/pt_BR/simulation/arithmetic
https://phet.colorado.edu/pt_BR/simulation/arithmetic
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Regras do jogo:

O jogador pode escolher o tipo de operacéo, que pode ser multiplicacéo, divisdo
ou fatoracdo. Também seleciona o nivel, que vai de 1 a 3. No nivel 1, vai até a tabuada
de 3; No nivel 2, até a tabuada de 9; e no nivel 3 até a tabuada de 12. Na medida que
aparece as operacoes, o jogador digita o resultado, onde o mesmo pode visualizar,
contando os quadradinhos preenchidos nas linhas horizontais e verticais. Depois é sO
conferir o resultado, clicando no menu conferir. Na Figura 8 ilustra o Jogo Phet de

Aritmética.
Figura 8 — Imagem do jogo Phet Aritmética.
Multiplicar

Nivel 1
Pontos: 2

Fonte: https://phet.colorado.edu/pt_BR/simulation/arithmetic.

3.3.2.6 Jogo Mestre da Tabuada (jogo de treinamento)

Tomando como referéncia as caracteristicas limitadoras referentes aos alunos
com DI, apontadas por Malaquias et al, (2012), apontamos com base no mesmo autor,
como € possivel a partir do jogo digital Mestre da Tabuada, auxiliar na superacéo ou
minimizacao de algumas destas limitagdes.

O jogo digital Mestre da Tabuada é um ambiente virtual hospedado no
endereco eletrénico de propriedade da empresa "Nucleo de Tecnologia da Informacao

LTDA.", denominada "Escola Games", a qual é titular dos direitos autorais®.

4 Sera permitido ao "usuario" deste "site" utilizd-lo apenas para uso pessoal, ndo comercial e ndo
governamental. Além de estar disponivel para acesso online em computador, é possivel baixar sua
versdo em tablete ou celulares em forma de aplicativo.


https://phet.colorado.edu/pt_BR/simulation/arithmetic
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Em seu termo de uso, a Escola Games (2019) diz que é permitido, em carater
excepcional, a utilizacdo do "site" por escolas publicas ou privadas, professores e
entidades de ensino ndo governamentais, quando a utilizacao for destinada ao ensino
de criancas e material de apoio ao professor em salas de aula.

A indicacdo de uso é para alunos do Ensino Fundamental |, e possui 0s
seguintes objetivos pedagdgicos: resolver problemas matematicos envolvendo as
guatro operacoes; reconhecer regularidades em sequéncias numéricas atraves da
andlise do resultado das operacgfes; desenvolver o raciocinio légico estabelecendo
comparacdes entre as operac¢des; conseguir perceber que a divisdo é a operacao
inversa da multiplicacéo; estabelecer relacdo entre as operacdes de multiplicacédo e

adicdo. Na Figura 9, o layout da tela inicial do Jogo Mestre da Tabuada.

Figura 9 - Layout gréfico inicial do Jogo Mestre da Tabuada

Fonte: http://www.escolagames.com.br/jogos/mestreDaTabuada/.

3.3.2.7 Atividade escrita (jogo de aprofundamento)

Para a utilizacdo de avaliacdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos, a
atividade na Figura 10 serve como um suporte comprobatorio, o qual fara parte do
portfélio do aluno.

Regra do jogo. De acordo com numeros sorteados pelo professor, o aluno
deve localizar na atividade a multiplicacdo correspondente ao nimero sorteado e

escrever o resultado correspondente.


http://www.escolagames.com.br/jogos/mestreDaTabuada/
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Figura 10 — atividade escrita de multiplicacao.
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Fonte: https://atividadesparaprofessores.com.br/37-atividades-educativas-de-multiplicacao/

3.3.4 Formacdo de professores da Educacdo Especial com enfoque na

Tecnologia Assistiva

A formacado de profissionais de ensino deve ser permeada por interacfes
dialégicas para que se possa compreender de forma significativa a pratica docente e
melhorar tal pratica por meio da reflexdo, da sensibilizacdo dos profissionais e da
insercao de conceitos sobre TA e sua relevancia no panorama educacional. Nessa
perspectiva, o dialogo com os teoricos Galvao Filho (2009), Pelosi (2010) e Dominick
(2015) podem fundamentar as reflexdes sobre a utilizacdo da TA no ambito escolar e
atender as expectativas e necessidades dos professores em formacdo e dos
estudantes com Deficiéncia Intelectual.

De acordo com NOvoa (1995), a formagdo profissional vai além dos cursos,

dos conhecimentos ou técnicas:

“A formagao ndo se constroi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as préticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por
isso é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia [...]. Préaticas de formacdo que tomem como referéncia as
dimens0bes coletivas contribuem para a emancipagéo profissional e para a
consolidacdo de uma profissdo que € autbnoma na producdo dos seus
saberes e dos seus valores”. (NOVOA, 1995, p.25)


https://atividadesparaprofessores.com.br/37-atividades-educativas-de-multiplicacao/
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Dessa forma, sabemos que o professor que tem um papel fundamental no
processo de aprendizagem das criancas, o mesmo devera conceber que a
aprendizagem nao € espontaneista, mas produto das interacfes cultivadas em sala
de aula, especialmente, assim como na organizacdo do ensino e de praticas
curriculares que visem a sistematizagcdo dos conhecimentos dos alunos, como
também na organizacao do espaco da sala de aula.

Atraveés de nossas experiéncias enquanto educador, observamos professores
gue sabem que o aluno precisa de socializagdo, mas fica esperando que o aluno com
DI, por iniciativa propria se socialize, 0 que ndo acontece, e o professor ainda reclama
da ndo socializacdo. O mesmo esquece que € necessario ter um plano, que por vezes
esse e construido em parceria professor regente e professor de AEE, o que identifica
com mais precisao as intervengfes necessarias.

N&o podemos esquecer, que as intervencdes pedagdgicas sdo impulsionadas
para 0s avancos das criancas e que ndo ocorrem espontaneamente. Nessa
perspectiva, Vygotsky (1998) afirma que a aprendizagem deve ser ajustada com o
nivel de desenvolvimento que a criangca demonstra.

Para a efetivacédo da inclusdo na escola, esta deve passar por um processo
de gestacao de ideias, debates, mudancas fisicas e arquitetbnicas, e principalmente
as questdes pertinentes a pratica pedagodgica, como o planejamento, a avaliacdo, o
curriculo e o desenvolvimento de atividades diversificadas que venham a atender os
alunos de forma igualitaria. Portanto, corroboramos com Mantoan (2006) ao abordar

gue a incluséo é vista como

[...] uma inovagéo que implica um esforgo de modernizagéo e reestruturagdo
das condicdes atuais da maioria de nossas escolas — especialmente as de
nivel basico -, ao assumirem que as dificuldades de alguns alunos nao séo
apenas deles, mas resultam em grande parte do modo como o ensino é
ministrado e de como a aprendizagem é concebida e avaliada. (MANTOAN,
2006, p. 40).

Nesse sentido, de acordo com Brasil (1998), o professor passa a ser
organizador e facilitador do processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista 0s
objetivos que pretende atingir. Ndo mais fornecedor do saber, mas mediador
colocando as informacOes que o aluno ndo pode obter sozinho e ajudando-o a

construir seu conhecimento.
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Como verificamos, para desenvolver o conhecimento dos alunos com
deficiéncia intelectual, procurando ser um bom profissional, agindo com competéncia
e correcao no dia-a-dia de trabalho, ndo precisa cumprir o0 objetivo todo de uma vez.
O mesmo pode ser dividido em etapas, ou seja, um passo de cada vez, até chegar
onde é necessério, com dedicagdo, compreensdo e comprometimento por parte do
professor buscando informacéo e formacgao sobre a teméatica.

Na proxima sessao abordaremos a coleta de dados da pesquisa, a partir das
informacdes coletas sobre formagcdo académica e experiéncia dos colaboradores da
pesquisa. Também uma avaliacdo prévia dos conhecimentos sobre a utilizacdo
Tecnologia Assistiva no ensino de matematica para alunos com deficiéncia Intelectual.

Além dos instrumentos acima descritos, foram ainda considerados como fonte
de coleta de dados, as contribuicdes orais e escritas sobre as atividades propostas
para serem desenvolvidas durante a realizacao do curso Formagéao de professores de
AEE, com utilizacdo de jogos matematicos para alunos com deficiéncia intelectual. E
a avaliacdo do curso de formacdo de professores do atendimento educacional
especializado.

No capitulo quatro, discorreremos sobre a apresentacao dos dados coletados
da pesquisa, assim também faremos a discussao da aplicacdo do curso de formacao
de professores de AEE, com utlizacdo de jogos mateméaticos para alunos
com deficiéncia intelectual, formacéo esse que sera desenvolvida em um total de cinco
encontros e finalizando o capitulo efetuaremos a testagem e avaliacdo do produto

educacional.
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4 APRESENTACAO DOS DADOS COLETADOS NA PESQUISA

“Atualmente, qualquer alusédo a educacéo de
criancas e jovens com necessidades
educacionais especiais depreende uma
interpretacdo essencialmente pedagdgica”.
(PARANA, 2006, p. 48).

No intuido de déa resposta a questdo de pesquisa sobre como a utilizacédo
adequada de recursos da Tecnologia Assistiva pode contribuir no ensino da
matematica para alunos com deficiéncia intelectual, apresentamos os dados coletados
no decorrer da investigacdo, considerando as diversas instrumentos e atividades
aplicados: os questionarios estruturados respondidos pelos professores, a execucao
das atividades propostas durante 0os encontros presenciais e nas escolas em que
atuam. Foram destacadas ainda, a andlise da formacao académica e experiéncia dos
colaboradores da pesquisa; avaliacdo diagnoéstica referente aos conhecimentos sobre
a utilizacdo Tecnologia Assistiva no ensino de matematica para alunos com deficiéncia
Intelectual; suas contribuicdes orais e escritas sobre as atividades propostas durante
a formacdo e avaliacdo do curso de formacdo de professores do atendimento
educacional especializado do curso Formacéo de professores de AEE, com utilizacéo

de jogos matematicos para alunos com deficiéncia intelectual.

4.1 FORMACAO ACADEMICA/PROFISSIONAL DOS SUJEITOS
COLABORADORES DA PESQUISA

Os primeiros resultados dos dados coletados que apresentamos, referem-se
a caracterizagcdo dos sujeitos da pesquisa quanto a formacdo académica e
profissional, por considerarmos que s&o informac¢bées que contribuem para o

enriguecimento da pesquisa.

4.1.1 Formacao académica dos colaboradores da pesquisa

Quadro 4 - Formagéo académica dos professores

Professor Area de Formagcéo
P1 Licenciatura em Pedagogia
P2 Licenciatura em Inglés
P3 Licenciatura em Pedagogia
P4 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.
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Diante desse dados, destacamos que sobre a formacdo académica, todos 0s
professores possuem graduacdo com licenciatura para atuacao na educacao basica.
Destes, dois professores sdo formados em licenciatura em Pedagogia, cuja
participacdes contribuiram muito para o desenvolvimento qualitativo da pesquisa, pois
ja tinham utilizados alguns jogos matematicos fisicos com alunos com deficiéncia na
sala de aula comum. Esses mesmos professores também precisam utilizar essa
tecnologia assistiva no ensino de matematica pois, atuam como professores da sala
de recurso multifuncional, j& que trabalham com alunos com deficiéncia intelectual
nesses dois espacgos pedagdgicos.

Compreendemos que os professores respectivamente com graduagbes em
Inglés e ciéncias bioldgicas precisam utilizar essa tecnologia assistiva no ensino de
matematica pois, também séo professores da sala de recurso multifuncional, com o
publico alvo da Deficiéncia Intelectual, o que refor¢ca positivamente a participacao de

todos nesta pesquisa.

4.1.2 Experiéncia profissional dos colaboradores da pesquisa

Sobre a experiéncia profissional, as informagdes revelam que o tempo minimo
€ de um ano de trabalho. Além disso, todos possuem experiéncia na educacao
especial, o que indica que ja possuem alguma familiaridade com 0s aspectos gerais

de oferta, atendimento e acompanhamento da Educagéo Especial.

Quadro 5 - Experiéncia profissional dos professores

Professor Area de experiéncia Tempo
- Educagéo Especial 1 anos

P1
- Professor regente 2 anos
- Educacéo Especial 2 anos

P2
- Professor regente 0 anos
P3 - Educacéo Especial 2 anos
- Professor regente 0 anos
- Educacéo Especial 5 anos

P4
- Professor regente 2 anos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2019.

Os dados mostraram também que nem todos foram regentes no ensino
regular, mas que a formagédo académica os qualificam para atuacdo no AEE e que
indica que os mesmos dispdem de conhecimentos tedricos e didaticos no ensino e
aprendizagem da educacdo basica, especialmente nos anos inicias do ensino

fundamental.
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4.2 OS CONHECIMENTOS PREVIOS DOS COLABORADORES DA PESQUISA

Como ja anunciado, um dos instrumentos de coleta de dados foi ficha de
avaliacdo prévia do curso de formagdo permanente, que teve como objetivo fazer o
diagnéstico dos conhecimentos dos colaboradores quanto aos conteddos a serem
trabalhados no decorrer da pesquisa. O questionario estruturado constante no
Apéndice A é composto por trés eixos de questdes. O primeiro eixo refere-se formacao
permanente sobre deficiéncia intelectual, o segundo trata dos conhecimentos sobre
deficiéncia intelectual, e o terceiro eixo, visa levantar informa¢des dos conhecimentos
acerca da Tecnologia Assistiva - TA. Cada um dos blocos € composto por trés
guestdes cujas respostas podem ser, ndo, vagamente ou sim, de acordo com o que
decidir o colaborador da pesquisa.

Quando questionados (questdo 1) se durante sua formacao académica a
deficiéncia intelectual no contexto escolar foi objeto de estudo em alguma das
disciplinas, na primeira questdo do eixo que abordou a formacdo permanente sobre
deficiéncia intelectual, todos os professores responderam ndo a questdo. Ja ao ser
perguntando (questdo 2) se ja participou de alguma formacdo permanente voltada
diretamente aos estudos da deficiéncia intelectual no contexto escolar, dois
professores disseram sim e os outros dois responderam que nao.

Na ultima questao desse eixo, ao serem questionado (questédo 3) se ja tinha
solicitado ao NAPI apoio para realizar adaptagdes curriculares com uso da tecnologia
assistiva no ensino de matematica para alunos com deficiéncia intelectual, dois dos
colaboradores disseram que ndo, um respondeu que vagamente e o outro que ja havia
solicitado. Na tabela 1, abaixo, agrupamos o quantitativo do resultado das respostas

as questdes do eixo da formacgado permanente sobre deficiéncia intelectual.

Tabela 1 - Eixo 1: Formacao sobre Deficiéncia Intelectual.

Unidade . .
Ndo Vagamente | Sim  Total
perguntas
1 4 0 0
2 2 0
3 2 1 1

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2019.
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Ao verificar as respostas das questfes do segundo eixo do conhecimento
sobre deficiéncia intelectual, se o colaborador sabe conceituar deficiéncia intelectual
(questao 1), obtivemos duas respostas negativas € duas respostas que indicavam que
0 entrevistado conhecia vagamente. Quanto ao fato de saber apresentar a0 menos
trés caracteristicas da deficiéncia intelectual (questao 2), um respondeu que sim, outro
gue ndo e dois que sabem vagamente. Na abordagem se ja tiveram acesso a
legislacao brasileira que trata da deficiéncia intelectual, dois responderam que tiveram
acesso vago, um que nédo e outro que teve acesso. Na tabela 2, estdo os resultados
das respostas.

Tabela 2 — Eixo 2: Conhecimentos sobre deficiéncia intelectual

Unidade .
Ndo Vagamente = Sim | Total
perguntas
1 2 2 0
2 1 2 2
3 1 2 1

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2019.

Concernente ao eixo 3, tabela 3, que visou abordar os conhecimentos sobre
Tecnologia Assistiva, ao ser questionado se possuem conhecimento sobre o que € a
TA (questdo 1), obtivemos uma resposta positiva e uma negativa, enquanto dois
disseram que conhecem vagamente. Em relacdo a amostra dos professores, 0s
resultados das questdes que versavam sobre se durante sua formacédo académica
recebeu orientacbes quanto ao uso de jogos matematicos digitais como recurso
didatico (questdo 2), trés responderam que nunca tiveram, um disse que teve
orientacdes vagas. Ja em relacdo a experiéncia pratica sobre o uso de alguma
tecnologia assistiva digital no ensino de matematica para alunos com deficiéncia
intelectual (questéo 3), trés responderam que nao possuem e um respondem que

possui que ja desenvolveu algumas praticas, esporadicamente.

Tabela 3 - Eixo 3: Conhecimentos sobre Tecnologia Assistiva

Unidade . .
N&do | Vagamente | Sim | Total
perguntas
1 1 2 1 4
2 3 1
3 3 1 0 4

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2019.
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A partir das informacdes coletas no questionario diagnostico, aplicado no
inicio da formacédo, foi possivel compreender que a formagcdo permanente dos
professores que atendem alunos com deficiéncia intelectual, € uma necessidade
emergente e que precisdo abordar questdes relacionadas diretamente com a pratica
docente, pois segundo Brasil (2006), atender as necessidades especificas desses
alunos é essencial, pois determina a qualidade da oferta educativa para o sucesso na

aprendizagem e a incluséo desses alunos no sistema regular de ensino.

4.3 DISCUSSAO DA APLICACAO DO CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES
DE AEE, COM UTILIZACAO DE JOGOS MATEMATICOS PARA ALUNOS
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Neste topico, objetivamos fazer a descricdo da aplicacdo do curso de
formacao permanente para os colaboradores da pesquisa destacando a contribuicdes
dadas pelos mesmos ao longo do desenvolvimento das atividades propostas. Para
iISso, optamos por abordar os resultados de cada um dos cinco encontros realizados.

A abordagem discursiva do curso esta voltada as colaboracdes dadas pelos
participantes durante o momento disponibilizados para a avaliagdo de cada um dos
encontros, com contribuicdes relacionadas aos momentos trabalhados, inclusive

sobre os conteldos abordados.

4.3.1 Primeiro encontro: 16/10/2018 — 3 hs

Contribuicdes do Professor — P1

“Desse primeiro encontro, achei interessante o modo como foram explanados
0s. Primeiro por causa da disponibilidade dos textos impressos, 0 que nos permitiu
acompanhar melhor os principais pontos destacados na apresentacdo dos slides.
Além disso, também gostei da relacdo que o formador foi fazendo os contetdos e a
realidade de vivenciamos nas nossas escolas. E bom a gente ver que o que esta

sendo falado tem a ver com o que a gente convive”.

Contribuicdes do Professor — P2
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‘Aléem da profundidade com que os conteudos foram abordados, gostei da
relacdo da dinamica de grupo, pois estava relacionada a educacao especial. Outro
ponto que me chamou a atencéo foi a oportunidade dada pra gente também ir fazendo
as nossas colocacgdes, pois as vezes, tem formacao que a gente sO assiste e nao

participa de nada”.

Contribuicdes do Professor — P3

“Para mim, gostei muito quando ao tratar das salas de recursos
multifuncionais, ter sido solicitado para a gente descrever como € e quais materiais
sao utilizados para o atendimento. Pelo que pude perceber, faltam mais materiais para

a gente trabalhar ou alguns nao sdo bem utilizados com os alunos que atendemos.

Contribuicdes do Professor — P4

“Como sugestéao, proponho que possa ser dado um tempo para a gente fazer
a leitura dos textos, disponibilizando-os com antecedéncia, para a gente participar
ainda mais das discussdes. Mas isso ndo desmereceu a metodologia, é s6 para
melhorar ainda mais. Achei interessante também, a atividade proposta para trazer na
proxima oficina porque vai servir para a gente refletir sobre alguma coisa que pode
até fazer parte da nossa realidade, mas nao é evidenciado ou negligenciado, mesmo

sem querer’.

Esse entendimento dos professores estd em concordancia com as
percepcdes de Moreira (2012), quando destaca a importancia dos professores que
ensinam matematica, de terem formacéao profissional adequada, no sentido de termos
verdadeiramente uma escola inclusiva, ou seja, no caso desta formacdo abre a
possibilidade de trabalhar utilizagdo adequada de recursos da Tecnologia Assistiva
pelos professores, podendo assim, contribuir no ensino da matematica para alunos
com deficiéncia intelectual, ocasionando, dominio em sala de aula também nesses
aspectos.

Vale ainda ressaltar a reivindicacdo por parte dos cursistas do aumento de
carga horaria desta formacéo, para que as atividades sejam melhor aproveitadas.
Deste modo, percebemos que é real e importante o interesse desses educadores por

esta formacéao, o que pode contribuir com a eficiéncia no atendimento desse alunado.
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4.3.2 Segundo Encontro: 22/10/2018 — 3 hs

Contribuicdes do Professor — P1
“Gostei bastante da dinamica de grupo e do video apresentado, serviram para
animar a gente e pensar em prestar o0 bom servi¢co ao ver o que essas criangas, com

um bom apoio podem fazer”.

Contribuicdes do Professor — P2

“Gostei também da exposicdo do video. Fui fazendo a relacdo quando
tratavamos do estudo do texto sobre o atendimento educacional especializado para
alunos com deficiéncia. Com a gente trabalha com alunos com varias deficiéncias, é
bom tirar um tempo para se aprofundar s6 em delas”. Para isso, como foi destacada
na apresentacéo, tempos que planejar com muita responsabilidade nossas atividades

para que o processo de ensino e aprendizagem seja qualitativo”.

Contribuicdes do Professor — P3

“As vezes a gente fica preocupado em desenvolver atividades variadas e com
0S mais diversos recursos, mas esquecemos de avaliar o quando o aluno esti
progredindo. Pois, quando foi falado da aviagéo os processos, relacionei com esse
momento que estamos fazendo agora, nao deixar para depois para saber o que aluno
pensa e darmos devolutiva’.

“Achei relevante também, a socializag&o feita a partir da atividade proposta no
encontro anterior pois pude perceber algumas semelhancas e diferencas entre o

nosso atendimento ao aluno”.

Contribuicdes do Professor — P4

“Também concordo com o que os colegas disseram e acrescentaria que as
experiéncias de cada um séo importantes para gente pensar que também pode aplicar
tal atividade com o nosso aluno”. Ao estudar detalhadamente os conteudos desse
segundo encontro confirmei a ideia de que é preciso pensar em todos 0s momentos
gue passamos com 0s nossos alunos, desde sua acolhida em sala até a avaliagdo

que fazemos com 0s mesos das atividades propostas”’.



82

A atividade com os relatos dos cursistas se mostrou uma proposta positiva a
formacéao dos educadores, uma vez que, proporciona uma analise referente ao ensino
e aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual, direcionando a compreensao
desses profissionais ,conforme Lara (2011), onde ela afirma que o uso de jogos devem
ser concebidos, como uma estratégia de ensino para construgdo do conhecimento
matematico, com caracterizacdo ludica que estimula o raciocinio e leva o aluno
apreender a relacionar a aprendizagem com situacdes cotidianas, bem como, para
gue ele consiga desenvolver e praticar acdes inerentes a sua formag¢do humana e

cidada. Sendo o que justamente os educadores afirmam estarem precisando.

4.3.3 Terceiro Encontro: 25/10/2018 — 3 hs

Contribuicdes do Professor — P1

“Ja tivemos algumas formagbes que abordaram a utilizacdo de jogos
matematicos, principalmente nas formacdes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa — PNAIC, mas néo tinha sido exemplificado nenhuma atividade feita com
0 uso do computar. Aliais, n0S mesmos temos algum receio de usar o computador,

por ndo dominar a ferramenta, imagine levar isso pro aluno’.

Contribuicdes do Professor — P2

“Durante as discussdes fiquei pensando o quanto a gente as vezes,
transforma uma coisa tdo simples de fazer em dificuldade e acaba por preferir ndo
utilizar. Nas reunides, sao varias as queixas de professores sobre 0s alunos que nao
dominam as opera¢des basica, ndo sabem tabuada. Vemos assim, que com a
utilizacao de jogos, varias atividades poderiam ser feitas para melhor a aprendizagem

dos nossos alunos”.

Contribuicdes do Professor — P3
No meu texto grifei os exemplos que foram dados e espero poder conhece-
los para adequa-los para ser utilizado pelos meus alunos, ndo sé os com deficiéncia,

mesmo que eu tenha que vir no contraturno, acho que vale a pena”.

Contribuicdes do Professor — P4
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“Vi que para desenvolver um encontro de estudo, a gente ndo precisa de muita
coisa, além de boa vontade. Podem ser utilizados coisas simples, descartaveis que a

escola, nés ou os proprios alunos ja possuem. Ser criativo € uma boa ideia’.

Asseguraram os cursistas conforme, Petrd (2014) que considera importante
reconhecer a necessidade de recursos didaticos especiais e utilizacdo de materiais
concretos, 0s quais sdo simples, mas que, proporcionam inumeros beneficios,
possibilitando inovacdo e inclusdo no ensino e aprendizagem da mateméatica

contextualizada e com significado para alunos com deficiéncia intelectual.

4.3.4 Quarto Encontro: 30/10/2018 — 3 hs

Contribuicdes do Professor — P1
“Estou impressionada com a praticidade de uso desses jogos. Quando a gente
ouve a expresséo jogo digital’ parece que vai levar horas para a gente entender como

funciona”.

Contribuicdes do Professor — P2
“Confesso que ndo tenho muita pratica com esse negocio de computador, mas

achei facil, desafiador e divertido”.

Contribuicdes do Professor — P3

“Foi a ideia de da para a gente o tutorial impresso e ir explicando como usa
através dos slides”. Com o aluno também deve ser assim, ensina-lo a usar o jogo para
gue ele possa depois fazer isso com autonomia e realizar as tarefas com sucesso,

mesmo que precise de varias tentativas”.

Contribuicdes do Professor — P4

“Quando foi falado que néo basta disponibilizar o jogo paro aluno é preciso
planejar o modo como isso vai ser feito, e acompanhar o mesmo durante a atividade,
achei importante, sendo é apenas mais um jogo, sem proposta didatica, s6 para
passar tempo”.

Reafirmaram os cursistas que a formacéo possibilitou ir além do que se tinha
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imaginado, conforme Guimaraes (2006), pois 0 mesmo afirma que a simples utilizagéo
do computador jA parece atuar como fator motivador e ludico. Destacamos a
importancia de utilizarmos o computador como uma ferramenta educacional, pois faz
parte do cotidiano do aluno, consequentemente esses jogos digitais elevam a
motivagdo do aluno nas atividades sugeridas.

4.3.5 Quinto Encontro: 31/10/2018 — 3 hs

Contribuicdes do Professor — P1

“Quando os colegas partilharam o que planejaram e aplicaram com seus
alunos, utilizando jogos, notei que ndo é apenas a questdo da tabuada que foi
trabalhada, até porque leva um tempo de praticas, mas também, outras habilidades
como coordenacdo motora, raciocinio e atencdo. Cada uma dessas habilidade pode

der um ponto trabalhado didaticamente utilizando o jogo”.

Contribuicdes do Professor — P2
“Para o meu aluno, preparei a atividade, mas ficamos na parte de aprender

como utilizar o jogo. No proximo atendimento é que vamos jogar. Espero que dé certo”.

Contribuicdes do Professor — P3

“Vi que leva um tempo pro aluno e a gente mesmo se familiar com 0s jogos,
principalmente os digitais. Pensei em fazer os passo-a-passo com ele e depois ir
acompanhado ele fazer sozinho e seguida é que iremos tratar a questao do estudo da
tabuada. Minha ideia € comecar pela adicdo até chegar a multiplicacdo. Vou planejar
alguns tempos durante o restante do ano. Como o aluno disse que tem computador

em casa, Vou sugerir para os pais deles que acompanhem em casa também”.

Contribuicdes do Professor — P4

“Confesso que na hora de preparar o planejamento, fiquei pensando em como
comecar. Pensei no perfil do meu aluno e achei conveniente primeiro trabalhar com
ele o uso do préprio computador, mostrando as partes, para que servem. No préximo
atendimento vamos ver como se joga’.

‘O jogo em si, € simples, mas como vamos utiliza-lo didaticamente é que

necessita ser melhor pensando’.
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Testificaram também os cursistas que educadores que procuram utilizar de
forma adequada os recursos da tecnologia assistiva no ensino de matematica para
alunos com deficiéncia intelectual. Poder&o realizar atividades mais inovadoras e
desafiadoras. Portanto reconhecendo o que afirma Bersch (2017), que a Tecnologia
Assistiva se apresenta como um dispositivo de recursos e servigos que contribuem
para promover ou ampliar as habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia com

vistas a alcancar uma vida autbnoma e com capacidade.

4.4 TESTAGEM E AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Para testagem do Produto educacional, além das avaliacGes que foram feitas
aos longos da aplicacdo do curso de formacédo permanente para um grupo de
professores, levamos em conta as respostas as questdes da Ficha de Avaliacao do
curso de formacdo de professores do atendimento educacional especializado,
disponibilizada aos mesmos no ultimo dia da formacédo. O objetivo, foi verificar se
houve avancgo qualitativos quanto ao conhecimento dos conteudos e atividades
realizados no decorrer da formacéao.

A Ficha de Avaliacdo da Formacao, na tabela 4, contendo afirmativas de mdltipla
escola de resposta, nos possibilitou aferir se os objetivos da formacgéo foram alcancados. Os
resultados estdo explicitados na tabela, a seguir, de acordo com a utilizagcdo da escala de
resposta: 1 — Discordo, 2 — Concordo parcialmente e 3 — Concordo totalmente.

Tabela 4 — Resultado das respostas da Avaliacdo da Formacdo Permanente.

Afirmativas Respostas

1 12 |3

1. Os conteudos abordados nos encontros estavam adequados corretamente 4

ao conhecimento da temética da formacao?

2. As dindmicas, os textos e videos indicados para interacdo, reflexao,

discussdes e realizacdo de atividades foram adequados aos temas dos 4

encontros?

3. As atividades praticas propostas colaboraram para a compreenséo do tema 1 3

do encontro ao qual estavam associadas.

4. A metodologia utlizada durante cada encontro colaborou para a 1 3

compreenséo do tema de cada encontro?

5. O tempo destinado para a realizacdo dos encontros e das atividades praticas 1 1 5

foram suficientes?

6. A formacéo, de uma maneira geral, proporcionou conhecimentos e reflexbes

que colaboraram para a melhoria da pratica docente? 4

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2019.
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Levando em conta as respostas da ficha de avalicdo do curso e as
contribuicdes orais dos cursistas, passamos aos ajustes para construir a versao que
consideramos ser a mais completa, embora saibamos que a proposta de um produto
educacional por si s6 nunca esta acabada pois, sob novos olhares, pode ser
aperfeicoamento ou adequado ao contexto em que vai ser aplicado.

Desse modo, a composi¢cdo do produto educacional possui as seguintes
partes, que integradas constitui o “Curso de Formagao Permanente para professores
do atendimento educacional especializado: alunos com deficiéncia intelectual e o uso
de jogos didaticos“: 1 — Breve abordagem sobre Tecnologia Assistiva; 2 - Breve
abordagem sobre deficiéncia Intelectual; 3 — Contribuicdes da teoria de Vygotsky para
aprendizagem; 4 — Jogos Matematicos como recurso didatico; 5 — Propostas de
desenvolvimento dos encontros do curso de formacao permanente contendo: o tema,
a descricdo geral, a carga horéaria, os objetivos, procedimentos metodolégico, a
avaliacdo do encontro, atividades para casa (em alguns encontros), materiais e
recursos necessarios.

Pelas falas dos professores, ficou confirmado que a proposta do curso de
formac&o permanente € valida, pois diante da variedade de caracteristicas dos alunos
atendimento educacional especializado e da preocupacédo dos profissionais e da
familia em fazer com que os alunos desenvolvam suas habilidades, faz-se
necessarios pensar metodologias de trabalho diferenciadas que contribuam para
melhorar a aprendizagem.

A seguir apresentamos, com base na pesquisa realizada, algumas

consideracdes que encerram neste momento, o estudo.

E por fim traremos a proxima sesséo que séo as consideragdes finais, trazendo
a importancia da realizacao desse trabalho, que sdo as contribuicbes da utilizacdo de
recursos da Tecnologia Assistiva no ensino da matematica para alunos com
deficiéncia intelectual. Destacando principalmente a formacdo do professor do
atendimento educacional especializado no sistema de ensino e aprendizagem para o

aluno com Deficiéncia Intelectual.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para pensarmos uma escola Inclusiva, precisamos primeiramente conhecer
melhor o verdadeiro papel da educac¢ao na sociedade. E para isso se faz necessério
nos desvencilharmo-nos dos rétulos, para que possamos ver o aluno como um ser
capaz de aprender desde que seja ofertada as condicbes para que essa
aprendizagem aconteca.

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as contribui¢cdes da utilizagéo
de recursos da Tecnologia Assistiva no ensino da matematica para alunos com
deficiéncia intelectual. Diante dessa proposta, buscou-se fundamentar as discursdes
em referenciais tedricos voltados a conhecer os fundamentos tedricos e legais da
Tecnologia Assistiva voltados ao atendimento de alunos com deficiéncia intelectual,
bem como utilizagdo de recursos da Tecnologia Assistiva no ensino da matematica
para alunos com deficiéncia intelectual. Assim como, a contribuicdo no ensino de
matematica através de jogos manipulaveis e digitais para o aprendizado de alunos
com deficiéncia intelectual. Destacar também a formacéo para professores do
atendimento educacional especializado que trabalham com alunos que possuem
Deficiéncia Intelectual a partir de jogos pedagdgicos de matematica manipulaveis e
digitais.

Entendemos que conceito de inclusdo das pessoas com deficiéncia, seja na
escola, ou na sociedade como um todo ndo pode ser negligenciado. Quando
conhecemos os reais direitos 0s quais todas as pessoas deveriam ter de acordo com
nossa Constituicdo Federal, percebemos que é através de pequenas e grandes
atitudes, € que conquistaremos mais respeito pelas pessoas, sejam com deficiéncia
ou ndo, entendendo que todos nds enquanto seres humanos temos nossas
Deficiéncias e Eficiéncias e que os limites de cada um sdo desconhecidos e um dos
maiores limites € o nosso que desconhecemos a capacidade do outro, nosso aluno,
nosso educando.

Para realizarmos a coleta e tratamento dos dados, foi desenvolvido um
procedimento utilizando o estudo de caso com abordagem qualitativa, visando
analisar as contribuicdes da utilizagéo de recursos da Tecnologia Assistiva no ensino
da matematica para alunos com deficiéncia intelectual, com destaque a formacao do
professor do atendimento educacional especializado no sistema de ensino e

aprendizagem para o aluno com Deficiéncia Intelectual.
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A proposta metodoldgica da pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, possui
aplicacao de instrumentos, tais como coleta de dados do proprio ambiente escolar
como fonte direta, observacao dos participantes e o pesquisador como instrumentos
principais. Os dados coletados sao predominantemente descritivos; A preocupacéo
como processo € mais relevante que com o produto; identifica-se a interatividade,
compreensao e “significado” que as pessoas dao as coisas € a sua vida e a conexao
com a tematica utilizada na formacéao, estes consideramos focos de atencdo especial
pelo pesquisador.

A andlise dos dados, tende a seguir um processo instigante, para que
possamos com qualidade descrever, interpretar e aprofundar a investigacédo e deste
modo alcancarmos qualidade nos resultados.

Ao pensarmos na selecao e definicdo dos sujeitos da pesquisa, consideramos
além da formacao académica e o tempo de atividade profissional, a relacéo direta de
experiéncias de docéncia com alunos com deficiéncia intelectual. O que estruturou
uma analise cuidadosa das informacdes para chegarmos aos objetivos deste trabalho
com eficiéncia.

A utilizacdo de recursos e estratégias construidos através de formacao
continuada, sdo formas de oportunizar a expansao desse conhecimento e capacidade.
No sentido de dar voz e vez agueles com deficiéncia, ouvindo suas percepcdes, seus
desejos, suas vontades, deixando-os falar o que sentem. Isso pode ser realizado
através de conversas informais, onde eles se sintam a vontade de falar, para que
possamos compreender seus sentimentos e respeitando suas decisoes.

Sabemos que é através de pequenas atitudes é que construimos grandes
mudancas. N&o temos a pretenséo de falar que nosso produto € inovador, Unico e que
terd uma grande repercussdo na sociedade. Sabemos ainda que através da
aplicabilidade desse produto, podemos fazer a diferenca na vida de muitos estudantes
gue possuem deficiéncia intelectual e que fazem um grande esforco em aprender, em
conviver no meio social, em se sentir valorizado, util e que 0 mesmo tenha o direito de
se sentir autoconfiante capaz de desenvolver habilidades matematicas no contexto
escolar, mesmo com apoio, mas que consiga ter acesso ao curriculo.

Foram pontuadas algumas dificuldades referente ao curso dentre elas a
caréncia na realizacdo de formacdo continuada para utilizagdo de recursos da
Tecnologia Assistiva por professores no ensino da matematica para alunos com

deficiéncia intelectual. Pois enquanto cursistas se tivéssemos frequentemente essas
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formacdes teriamos nos desenvolvido em um nivel mais elevado com relacdo ao
dominio da tematica e participacdo na formacao. Outra questao relevante mencionada
foi em relacédo ao tempo destinado para a realizacédo dos encontros e das atividades
praticas, confec¢cdo material para os jogos manipulaveis e dominio dos jogos digitais.
Ficando como sugestfes: contar horas ndo presenciais, aumentar a carga horaria
presencial e ndo distribuir os encontros s6 em uma semana. Contudo ressaltaram que,
isso ndo comprometeu a qualidade da formacéo.

Aos poucos, através de formacdes, conquistas e mudancas de atitudes de
professores e gestores, que a educagdo chegue a esses alunos com deficiéncia
intelectual de uma forma mais eficaz, mais justa e igualitaria e que professores
possam cobrar dos alunos uma aprendizagem que |lhes sejam dadas as condi¢des
necessarias para que as mesmas acontecam.

A reflexdo sobre as contribuicdes da Tecnologia Assistiva para a Educacao
Matematica mostrou-nos as possibilidades de inclusdo, promocéo e inovacao de seu
ensino e aprendizagem nos varios niveis e modalidades. E as experiéncias
apresentadas apontam metodologias e praticas para as situacbes escolares
cotidianas com alunos e suas necessidades educacionais especiais, proporcionando-
lhes 0 maximo desenvolvimento de talentos e habilidades diversas, conforme institui
a Lei n° 13.146/2015 (BRASIL, 2015), ampliando a participacdo destes alunos nos
processos de aprendizagem, focando no alcance dos objetivos educacionais.

O desenvolvimento e adaptacdo da Tecnologia Assistiva sdo balizados pela
legislacdo brasileira e precisam fazer parte das discussdes dos educadores
matematicos.

Compreendemos que a multiplicidade de perspectivas, experiéncias e
enfoques levantados pela/na pesquisa bibliografica ajudou-nos a compreender os
meios possiveis de inclusdo nas areas de conhecimento especificas. Observamos
entdo, que a utilizacdo da Tecnologia Assistiva para 0 ensino da Matematica e em
sala de recursos ndo apenas favorece, mas da acesso ao aprender.

Nessa perspectiva, a utilizacdo de recursos da Tecnologia Assistiva no ensino
da matematica para alunos com deficiéncia intelectual, foi reconhecido pelos cursistas
como relevante os recursos didaticos para a mediacdo no ensino de matematica.
Considerando ainda que o estudo foi desafiador, pois nem sempre 0s professores

possuem a preparacdo, para fazer uso adequado, principalmente desta tecnologia
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assistiva apresentada na formacdo. Confirmando a relevancia desta formagéo
continuada, a que se propde enquanto produto educacional.

Ao finalizar, esperamos que este estudo possa contribuir com reflexdes sobre
a necessidade de construirmos um ensino e aprendizagem com mais qualidade, onde
0o aluno com deficiéncia intelectual tenha a  oportunidade de
utilizacdo de novas abordagem e aplicacdo de recursos educacionais favoraveis no
trabalho dos contetdos curriculares, de maneira interessante, significativa, e que

promova verdadeiramente a inclusao.
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APENDICE A - FICHA DE AVALIACAO PREVIA DA FORMACAO DE
PROFESSORES DE AEE, COM UTILIZACAO DE JOGOS MATEMATICOS PARA
ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

%

=

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
PRO- REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA NATUREZA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

FICHA DE AVALIACAO PREVIA DO CURSO DE FORMACAO

Titulo da Pesquisa: A utilizacdo da tecnologia assistiva no ensino de

matematica para alunos com deficiéncia intelectual

Nome:

Area(s) de Formagao:

Anos de trabalho como professor regente Anos de trabalho com a Educacao especial

Género: ()M () F Idade:

Eixo 1: Formacao sobre Deficiéncia Intelectual = Respostas -
Nao Vagamente | Sim

1. Durante sua formacdo académica a deficiéncia intelectual no

contexto escolar foi objeto de estudo em alguma das disciplinas?

2. Ja participou de alguma formagao permanente voltada diretamente

aos estudo da deficiéncia intelectual no contexto escolar?

3. J& tinha solicitado ao NAPI apoio para realizar adaptacdes

curriculares com uso da tecnologia assistiva no ensino de matematica

para alunos com deficiéncia intelectual?

Eixo 2: Conhecimentos sobre Deficiéncia Intelectual Ndo | Vagamente | Sim

1. Sabe conceituar deficiéncia intelectual?

2. Sabe apresentar ao menos trés caracteristicas da deficiéncia

intelectual?

3. J4 teve acesso a legislacdo brasileira que trata da deficiéncia

intelectual?

Eixo 3: Conhecimentos sobre Tecnologia Assistiva Nao Vagamente | Sim

1. Possui conhecimento sobre o que é Tecnologia Assistiva?

2. Durante sua formacdo académica recebeu orientacdes quanto ao
uso de jogos matematicos digitais como recurso didatico?

3. Possui experiéncia pratica sobre o uso de alguma tecnologia
assistiva digital no ensino de matematica para alunos com DI?

Por sua colaboracéo, agradecemos.
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APENDICE B - FICHA DE AVALIACAO FINAL DO CURSO DE FORMACAO DE
PROFESSORES DE AEE, COM UTILIZACAO DE JOGOS MATEMATICOS PARA
ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

.

10}
*

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
PRO- REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA NATUREZA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

=

FICHA DE AVALIACAO DO CURSO DE FORMACAO PARA PROFESSORES DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Caros colaboradores,

Para que possamos conhecer mais suas impressdes sobre 0 curso e o que
pode ser aperfeicoado, solicitamos que respondam a esta Ficha de Avaliacdo com
base nas experiéncias vivenciadas em cada um dos encontros e nas atividades
propostas.

Para esta avaliacao utilizaremos a seguinte escala de resposta

Discordo 1 Dl_scordo 2 Co_ncordo 3 Concordo 4
parcialmente parcialmente
Afirmativas 1(2 (3 |4

1. Os contetdos abordados nos encontros estavam adequados
corretamente ao conhecimento da temética da formagéo?

2. As dinamicas, os textos e videos indicados para interacao,
reflex&o, discussoes e realizacdo de atividades foram adequados
aos temas dos encontros?

3. As atividades praticas propostas colaboraram para a
compreensao do tema do encontro ao qual estavam associadas.
4. A metodologia utilizada durante cada encontro colaborou para
a compreensao do tema de cada encontro?

5. O tempo destinado para a realizagdo dos encontros e das
atividades préticas foram suficientes?

6. A formacdo, de uma maneira geral, proporcionou
conhecimentos e reflexdes que colaboraram para a melhoria da
pratica docente?

Por sua colaboracéo, agradecemos.
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

g
Universidade Federal do Acre
Pro- Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagéo

Centro de Ciéncias Biologicas e da Natureza-CCBN
Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Baseado nos termos da Resolucéo n° 466, de 12 de Dezembro de 2012 e Resolugao
n°® 196/96, de 10 de outubro de 1996 do Conselho Nacional de Saude, do Ministério
da Saude.

O presente termo em atendimento as resolugbes acima citadas, destina-se a

esclarecer ao participante da pesquisa

intitulada:

sob a responsabilidade de ( Nome do(a) Mestrando(a), do curso de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica / MPECIM — UFAC, os seguintes

aspectos:

Objetivos:

Metodologia:

Justificativa e Relevancia:

Participacao:

Riscos e desconfortos: Nao havera riscos e desconfortos para os participantes.

Beneficios:



102

Dano advindo da pesquisa: Nao se vislumbra danos advindos da pesquisa

Garantia de esclarecimento: A autoria da pesquisa se compromete esta a disposi¢cao
dos sujeitos participantes da pesquisa no sentido de oferecer quaisquer

esclarecimentos sempre que se fizer necessario.

Participacdo voluntaria: A participacdo dos sujeitos no processo de investigacao é
voluntaria e livre de qualquer forme de remuneragédo, e caso ache conveniente, o seu

consentimento em participar da pesquisa podera ser retirado a qualquer momento.

Consentimento para participacao:

Eu estou ciente e concordo com a participagédo no estudo acima mencionado. Afirmo
gue fui devidamente esclarecido quanto os objetivos da pesquisa, aos procedimentos
aos quais serei submetido e os possiveis riscos envolvidos na minha participacao. O
responsavel pela investigacdo em curso me garantiu qualquer esclarecimento
adicional, ao qual possa solicitar durante o curso do processo investigativo, bem como
também o direito de desistir da participagcdo a qualquer momento que me fizer
conveniente, sem que a referida desisténcia acarrete riscos ou prejuizos a minha
pessoa e meus familiares, sendo garantido, ainda, o anonimato e o sigilo dos dados
referentes a minha identificacéo. Estou ciente também que a minha participacéo neste

processo investigativo ndo me trard nenhum beneficio econdmico.

Eu, SUJEITO DA PESQUISA, aceito livremente participar da pesquisa intitulada

Desenvolvido(a) pelo mestrando (a),

do Mestrado Profissional em Ensino de Ciencias e Matematica - MPECIM, sob a
orientacdo do(a) professor(a) Dr(a) , da Universidade
Federal do Acre — UFAC.

Assinatura do Participante

Polegar direito
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TERMO DE RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR

Eu, Nome do Mestrando ou Mestranda, apresentei todos os esclarecimentos, bem
como discuti com 0s participantes as questdes ou itens acima mencionados. Na
ocasido expus minha opinido, analisei as angustias de cada um e tenho ciéncia dos
riscos, beneficios e obrigacbes que envolvem o0s sujeitos. Assim sendo, me
comprometo a zelar pela lisura do processo investigativo, pela identidade individual

de cada um, pela ética e ainda pela harmonia do processo investigativo.

Rio Branco, AC, de de 2018

Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Prof. Dr. Gilberto Francisco Alves de Melo
Coordenador do MPECIM
Portaria N.° 019, de 04 de janeiro de 2018



