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RESUMO

A Quimica € uma disciplina que pode ser apaixonante ou tornar-se extremante
desestimulante para o aluno. A metodologia de ensino utilizada pelo professor pode ser o
diferencial no estimulo ao aprendizado dessa disciplina. Buscar no teatro cientifico uma
metodologia diferente para ensinar quimica foi uma ideia que surgiu da necessidade de
diversificar o ensino fazendo uso de estratégias diferenciadas que motivassem o aluno a
aprender, envolvendo-os no processo de ensino-aprendizagem. Nosso objetivo nesta pesquisa
foi identificar as potencialidades de utilizacdo do teatro como metodologia de ensino e
aprendizagem na disciplina de Quimica. De forma especifica procuramos através do teatro
proporcionar a contextualizacdo dos conteddos com a encenacdo de situacdes cotidianas,
identificar se utilizar o teatro cientifico como uma metodologia de ensino desperta no aluno o
estimulo a pesquisa e a busca de novos conhecimentos possibilitando uma aprendizagem
significativa de conteldos, e ainda, que fosse para o professor, uma metodologia alternativa
de ensino. O contetdo escolhido para ser abordado através dessa metodologia foi
concentracdo de solugdes. Para tal, trouxemos situacOGes-problema que traziam, em seu
contexto, alguns resultados danosos ocorridos apds a utilizacdo de substancias quimicas
componentes de produtos de uso comum. Foram elaboradas cinco situagdes-problema, sobre
as quais os alunos realizaram pesquisas para buscar entender e explicar o que aconteceu em
cada caso, baseados em seus conhecimentos de quimica. Apds os estudos, os alunos
montaram encenacdes com base nas situacdes-problema apresentadas e demonstraram o
aprendizado obtido nesse processo, nas encenagdes. Os resultados obtidos apds a pesquisa
apontaram que a utilizacdo do teatro cientifico como metodologia de ensino possibilita a
contextualizacdo dos conteudos e contribui para melhorar a qualidade do ensino,
potencializando as habilidades cognitivas dos educandos, permitindo a consolidacdo do
aprendizado. Por ser uma metodologia que trabalha com o lddico, percebemos uma boa
receptividade dos alunos, o que proporcionou um processo de ensino e aprendizagem mais
prazeroso e incentivou uma participacdo mais ativa do aluno nesse processo. Os alunos
tiveram a oportunidade de aplicar seus conhecimentos sobre quimica para solucionarem
problemas de seu cotidiano, percebendo a importancia de seus conhecimentos. Como produto
desta pesquisa, foi elaborado um livreto destinado ao professor de Quimica, que traz, de
forma detalhada, o passo-a-passo para aplicacdo dessa metodologia no ensino de Quimica,
assim como permite adaptacdes de outras situagdes para essa metodologia.

Palavras-chave: Teatro cientifico em Quimica. Metodologia de ensino. Aprendizagem

significativa.
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1 INTRODUCAO

A Quimica é uma disciplina que pode ser apaixonante ou tornar-se extremante
desinteressante para o aluno. A metodologia de ensino utilizada pelo professor pode ser o
diferencial no estimulo ao aprendizado dessa disciplina. Essa afirmacgéo pode ser ilustrada, de
algum modo, pela minha experiéncia enquanto aluna na Educagdo Basica, uma vez que o
estudo de quimica nem sempre me foi muito agradavel.

No Ensino Médio o ensino de quimica focava na memorizacdo de conceitos, de
formulas e na resolugdo repetitiva de calculos. Pouco se buscava trabalhar com a
contextualizagcdo de conteudos e com a construgdo de conhecimentos pelo aluno, ainda
detinha-se muito na recepc¢éo passiva de conteudos.

Nos primeiros anos de faculdade ndo foi muito diferente, muitas aulas tedricas,
memorizacdo de teorias, formulas e calculos. Surgiu, entdo, a oportunidade de trabalhar como
bolsista realizando pesquisas em laboratério, 0 que me proporcionou aplicar meus
conhecimentos tedricos em atividades praticas.

Antes de concluir a Faculdade, comecei a ministrar aulas de quimica em escolas
publicas estaduais de Rio Branco. O desafio de ser educadora fez-me refletir sobre minha
pratica pedagogica. Precisava fazer diferente, ou seja, precisava de metodologias que
proporcionassem a constru¢cdo do conhecimento pelo aluno, colocando-o de forma mais
atuante no processo de ensino e aprendizagem.

Comecei a buscar metodologias de ensino que fossem alternativas a forma
tradicional de ensino, ou seja, aquela em que o professor fala por seguidas horas e o aluno
apenas escuta e faz anotacgdes. Percebi que, dessa forma, pouco conhecimento era obtido pelo
aluno, estes precisavam estudar novamente o que fora visto e acabavam por “decorar”
conceitos para as avaliacdes e, ainda, que esses conhecimentos eram temporarios. Naquele
momento, 0s encontros pedagdgicos orientavam que os professores buscassem trabalhar com
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, contextualizacdo de conteudos, entre outros.
Apontava caminhos diferentes do ensino classico ainda tdo presente nas escolas.

Assim, a busca por meios para ensinar que propiciassem ao aluno a construcdo do
conhecimento de forma significativa fez surgirem muitos questionamentos, principalmente,
questBes que giram em torno de “como fazer”. Em minha trajetéria na educacdo também atuei
na coordenacgdo pedagdgica, acompanhando outros professores da area de ciéncias. Percebi
que estes também tinham os mesmos anseios que eu tinha: a necessidade de metodologias

diferenciadas para motivar o aprendizado. Movida pelo compromisso de fazer algo
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diferenciado e de motivar os alunos para o aprendizado, busquei utilizar metodologias de
ensino como aulas praticas, aulas de campo, exposicdo em feiras cientificas, entre outras.

Observei que os alunos dedicavam-se mais ao aprendizado quando eram envolvidos
em atividades nas quais precisavam apresentar resultados, como, por exemplo, nas feiras
escolares. Outro tipo de atividade da qual os alunos participavam com muito desempenho
eram aquelas que envolviam a ludicidade, como apresentacdo de dancas folcloricas e
apresentagOes teatrais.

O relato de um professor que estava trabalhando com teatro cientifico no ensino de
fisica fez-me pensar que essa era uma metodologia que poderia ser aplicada também no
ensino de quimica, e que poderia ter o potencial de fazer o aluno participar de forma ativa nas
aulas, proporcionando-lhes um aprendizado significativo. Assim, surgiu a ideia de que o
teatro poderia ser uma metodologia diferenciada para ensinar quimica.

Realizando pesquisas bibliograficas, encontrei alguns trabalhos no qual os autores
descreviam a utilizacdo do teatro no ensino, e também na disciplina de Quimica. Alguns
trabalhos séo teses, dissertacOes, artigos. Entre esses estudos estdo: Souza (2015), Garcez
(2014), Saraiva (2007), Messeder Neto, Pinheiro e Roque (2013), Roque (2007), que
proporcionaram uma visdo ampliada das potencialidades para se utilizar o teatro como
metodologia no ensino de quimica. Apesar de encontrar pesquisas sobre a utilizacdo do teatro
no ensino, constatei que ainda existem lacunas a serem preenchidas.

Para Garcez (2014, p. 09), a utilizacdo do teatro no ensino ainda necessita de “...]
maior aprofundamento tedrico, bem como de uma melhor compreenséo do potencial do ludico
e a importancia e necessidade de sua exploracdo frente a discussbes e aprofundamentos
tedricos no ensino e em Quimica”.

Na perspectiva de propiciar um ensino de quimica priorizando a contextualizacdo de
conteddos, de fazer o aluno perceber que a quimica faz parte do seu cotidiano e, ainda, de
forma que este possa fazer a ligacao do que esté sendo ensinado com sua realidade, propomos
a utilizacdo do Teatro Cientifico como metodologia alternativa de ensino.

Buscamos no Teatro uma metodologia alternativa para ensinar quimica, envolvendo
0 aluno no processo de ensino-aprendizagem, para propiciar um aprendizado priorizando a
contextualizacdo de conteudos e para fazer o aluno perceber que a Quimica faz parte do seu
cotidiano, possibilitando-lhes fazer a ligag@o entre o que est& sendo ensinado e sua realidade.

A questdo principal desta pesquisa foi analisar quais as potencialidades e

contribuicbes da utilizacdo do teatro como metodologia no ensino e aprendizagem de
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Quimica. Desse modo, nosso objetivo geral foi identificar as potencialidades de utilizacdo do
teatro como metodologia de ensino e aprendizagem na disciplina de Quimica.

De forma especifica, propusemo-nos a:

e Avaliar as potencialidades de utilizacdo do teatro como método alternativo de ensino de
quimica;

¢ Identificar o potencial de contextualizacdo dos contetudos de quimica através de situagdes-
problema que abordam acontecimentos do cotidiano;

e Analisar se o teatro desperta a curiosidade e a busca de conhecimentos pelos alunos;

e Verificar as potencialidades do teatro no ensino de quimica como promotor de
aprendizagem significativa;

e Verificar a percep¢do do docente e dos alunos acerca desta metodologia;

e Desenvolver um produto educacional em forma de livreto, contendo uma sequéncia de
atividades, utilizando o teatro durante aulas de quimica, como forma alternativa ao ensino do
conteudo.

Vemos a utilizagao do teatro cientifico como uma metodologia de ensino alternativa
de ensino de quimica. Através dessa alternativa, o professor pode trazer situacfes cotidianas,
nas quais sejam abordados contetidos de quimica para que os alunos montem apresentaces,
de modo que os educandos possam fazer a ligagdo do conteddo que esta sendo ensinado com
situacOes vividas no seu dia a dia.

Os contetdos de quimica, por sua vez, ainda sao vistos pelos alunos como de dificil
compreensdo e, por vezes, 0s estudantes perdem o interesse pelo aprendizado dessa disciplina.
“Despertar o interesse do aluno para o aprendizado de quimica no ensino meédio vem sendo
um dos desafios encontrados pelos professores em sala de aula” (MESSEDER NETO, 2013,
p. 100).

De acordo com Lima Filho et al. (2011), as mudangas ocorridas no processo
educacional tém promovido uma adequagdo da postura do professor frente a realidade atual.
Hoje, busca-se uma mudanca na forma classica com que se trabalhava anteriormente, na qual
o0 aluno era receptor de informacdes de forma passiva. Esse novo cenario preza pela atuacédo
ativa do aluno na construcéo de seu conhecimento.

E possivel que a falta de estimulo para o aprendizado de quimica possa estar ligada
as metodologias utilizadas. Sendo assim, a metodologia de ensino escolhida pelo professor
pode ser o diferencial para a mudanca desse cenario, atendendo a perspectiva de que o aluno

precisa participar ativamente no processo de aprendizagem. Para que isso ocorra, a escolha
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dos conteudos a serem ensinados, bem como a forma de “os ensinar” devem favorecer esse
processo.

Este estudo teve como principal foco buscar meios de proporcionar a aprendizagem
significativa de contetdo. Tivemos como um dos principais aportes tedrico a Teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel. Sendo assim, no segundo capitulo,
apresentamos um estudo sobre as teorias deste autor, fazendo um elo entre sua teoria e as
contribuicdes desta para a pesquisa.

As atividades que envolvem metodologias ltdicas tém ganhado expressivo espaco no
ambito educacional, sendo utilizadas como estratégias para 0 ensino. Sendo assim,
apresentamos algumas destas atividades ludicas, priorizando as que foram utilizadas no
ensino de quimica. Dentre estas atividades, falamos dos jogos como estratégia de ensino e
aprendizagem no ensino de quimica, destacando as principais contribuicdes apresentadas,
segundo alguns autores.

Uma das técnicas pela qual o teatro tem sido utilizado no ensino é por meio do
método conhecido como jogos teatrais, que tem a autora Viola Spolin (1906-1994) como
pioneira. Sendo assim, discorremos também sobre esse método.

Para compreender em que momento o0 teatro passa a ter o reconhecimento como
potencializador de aprendizagens, foi necessario realizar uma revisdo historica. Para tal,
utilizamos Courteney (1980) como aporte tedrico. Discorremos sobre como o teatro foi
introduzido na escola ao longo dos séculos, num cenario mundial, bem como sua utilizacdo
nas escolas brasileiras e sobre as formas como atualmente tem sido utilizado. Abordamos o
momento que as metodologias ativas ganharam espaco no ensino, trazendo para essa
discussdo o movimento que ficou conhecido como Escola Nova. Assim, discutimos a
contribuicdo desse movimento para a mudanca de paradigmas.

Ainda para fundamentar este estudo, realizamos revisao bibliografica com o fim de
identificar autores que veem no teatro uma metodologia de ensino capaz de potencializar a
aprendizagem. Buscamos aqueles que, em especial, utilizaram o teatro no ensino de Quimica
e realizamos uma exposi¢cdo da contribuicdo do teatro no ensino e aprendizagem, segundo a
visao destes autores. Nesse sentido, elencamos as principais contribui¢cfes trazidas por essa
metodologia, de forma que se constituia em suporte para justificar a utilizacdo da referida
metodologia também no ensino de quimica.

O terceiro capitulo é dedicado a descri¢do da metodologia, no qual apresentamos o

tipo de estudo realizado, os procedimentos metodoldgicos, o processo de criacdo da
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metodologia aplicada, passando pela definicdo do conteddo, a elaboracdo da sequéncia
didatica, a escolha dos sujeitos e I6cus da pesquisa e 0s instrumentos de coleta de dados.

No quarto capitulo, apresentamos as analises dos dados, que foram divididas em
quatro categorias. Cada categoria foi pensada de forma a identificar o alcance dos objetivos
tracados para esta pesquisa.

Um capitulo foi dedicado a apresentacdo do produto, que sera apresentado como um

encarte desta dissertacao.
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2 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE QUIMICA

O ensino de Quimica praticado, em geral, ainda prima por aulas expositivas,
resolucdo de exercicios e aulas de laboratérios nas escolas que dispdem desse espaco. N&o
temos a intencdo de criticar nenhum tipo de metodologia, ao contrério, acreditamos que todas
as formas de ensino, se desenvolvidas com dedicacgdo e responsabilidade, podem apresentar
resultados expressivos no desenvolvimento cognitivo do aluno.

Aqui, queremos trazer uma reflexdo acerca das mudangas que vém ocorrendo no
ensino, em especial de Quimica, com a introducdo de metodologias diferenciadas que, aliadas
ao ensino praticado, possibilitam uma participagdo mais atuante do aluno no processo de
construcdao do conhecimento.

Vemos que a introducdo de metodologias diferenciadas ¢ uma ferramenta importante
na educacéo, pois o professor, tendo a possibilidade de diversificar as formas de ensinar, pode
encontrar meios de facilitar a aprendizagem de seus alunos. Isso porque ha alunos que
aprendem com maior facilidade assistindo as aulas tedricas, outros podem aprender com
realizacdo de experimentos, ha outros que aprendem mais facilmente realizando leituras sem
necessidade de maiores explicacGes e, ainda, o aprendizado também pode acontecer com a
realizacdo de atividades Iudicas como os jogos didaticos ou o teatro.

Sendo assim, sabendo que alunos séo diferentes e, portanto, que aprendem de formas
diferentes, a diversidade de metodologias pode atender as particularidades dos alunos,
contribuindo em seu aprendizado.

Dessa forma, acreditamos que a utilizacdo do teatro na sala de aula tem potencial de
contribuir com o ensino e aprendizagem em Quimica, potencializando a aquisi¢cdo e a
reorganizacdo de conhecimentos, permitindo ao aluno relacionar aquilo que ele ja sabe aos
novos conhecimentos, ampliando-os.

A principal perspectiva de utilizar o teatro para dar significado ao aprendizado em
Quimica foi de fazer o aluno relacionar seus conhecimentos a aplicabilidade em situacdes
cotidianas. Através de encenagdes que retratam fatos reais, deveriam perceber a “quimica”
presente no dia a dia, de modo que tivessem a oportunidade de demonstrarem seus
conhecimentos nas encenacoes.

Uma vez que buscamos identificar se a utilizacdo do teatro nas aulas de Quimica
proporciona um aprendizado significativo, vemos na teoria da aprendizagem significativa de
David Ausubel, um importante pressuposto tedrico para este trabalho.

Para Ausubel:
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A ‘aprendizagem significativa’, por definicdo, envolve a aquisicdo de novos
significados. Estas sdo, por sua vez, os produtos finais da aprendizagem
significativa. Ou seja, o surgimento de novos significados no aprendiz reflecte a
accdo e a finalizacdo anteriores do processo de aprendizagem significativa
(AUSUBEL, 2003, p. 71).

David Ausubel dedicou sua carreira académica a psicologia educacional. Seus
estudos versam sobre a aprendizagem significativa e ttm como foco principal a aprendizagem
cognitiva. “A aprendizagem cognitiva ¢ aquela que resulta no armazenamento organizado de
informacfes na mente do ser que aprende, e esse complexo organizado é conhecido como
estrutura cognitiva” (MOREIRA, 1999, p. 152).

Ausubel dispensava atencdo para a aprendizagem em sala de aula. Considerava que o
que mais influencia na aprendizagem séo os conhecimentos trazidos pelos alunos. De acordo
com o pesquisador, no processo de aprendizagem, os estudantes utilizam seus conhecimentos
prévios sobre determinado tema para ancorar novos conhecimentos. O aprendizado
significativo é decorrente desse processo de integracdo, ou seja, a aprendizagem ocorre
guando novos conceitos e conceitos previamente estabelecidos sdo relacionados de uma forma
substantiva, e ndo arbitraria, entre as novas informacgdes e um aspecto relevante da estrutura
de conhecimento (MOREIRA, 2015, p. 159-173).

Para Ausubel, os conceitos previamente conhecidos sdo chamados de subsuncores.

Estes sdo o fator de maior relevancia para a aprendizagem significativa (MOREIRA, 2015).

A esséncia do processo de aprendizagem significativa, [..], consiste no facto de que
novas ideias expressas de forma simbolica (a tarefa de aprendizagem) se relacionam
aquilo que o aprendiz ja sabe (a estrutura cognitiva deste numa determinada area de
matérias), de forma ndo arbitraria e ndo literal, e que o produto desta interagdo activa
e integradora é o surgimento de um novo significado, que reflete a natureza
substantiva e denotativa deste produto interactivo (AUSUBEL, 2003, p.71).

Ausubel distingue trés tipos de aprendizagem significativa: representacional, que
envolve a atribuicdo e significados a determinados simbolos; de conceitos, que perpassa pela
representacional, sdo genéricos e categoricos, representam abstragdes dos atributos essenciais
dos referentes; e proporcional, em que acontece o aprendizado de ideias em forma de
proposicdo (MOREIRA, 2015).

Moreira (2011) diz que, de acordo com Ausubel, séo condi¢Ges para a aprendizagem
significativa que o material de aprendizagem seja potencialmente significativo e que o aluno

esteja predisposto para aprendizagem. Nesse sentido, sendo o teatro uma metodologia que
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envolve a ludicidade e alia situagdes cotidianas ao conhecimento intrinseco, vislumbramos a
possibilidade de atender as duas condicGes descritas.

A primeira condicdo seria contemplada a medida que a situacdo problema
apresentada para o aluno estudar e montar encenagdes proporcione a insercdo dos
conhecimentos destes nas situacOes cotidianas, permitindo relacionar seus saberes de maneira
ndo-arbitraria. Segundo Moreira (2011, p. 25), “a segunda condigdo é, talvez, mais dificil de
ser satisfeita do que a primeira: o aprendiz deve querer relacionar 0s novos conhecimentos, de
forma ndo arbitraria e ndo-literal, a seus conhecimentos prévios”.

A segunda condicdo seria proporcionada uma vez que a ludicidade que envolve o
processo de utilizacdo do teatro e o desafio de apresentar conhecimentos de quimica durante
uma encenacédo envolveriam o aluno no processo. Dessa forma, a iniciativa de buscar novos
conhecimentos partiria do aluno, ndo sendo uma imposicéo.

Acreditamos que o teatro pode proporcionar o aprendizado ao aluno que assiste a
uma encenacgao, ao aluno que vivencia um papel e ao aluno que é desafiado a criar e a montar
uma encenacdo teatral. E, ainda, que atende a teoria Ausubeliana, na medida em que

proporciona ao aluno adquirir novos conhecimentos, bem como armazena-los e organiza-los.

Muito se sabe a respeito da importancia do Teatro na Educacdo em todos os
campos de atuacdo. Os principios pedagogicos do Teatro tracam relagdes claras
entre Teatro e educagdo, considerando essa arte como uma forma humana de
expressdo, a semidtica e a cultura (CAVASSIN, 2008, p. 40).

A proposta de utilizar o teatro como metodologia de ensino, pretende ir ao encontro
do que propde a teoria Ausubeliana, segundo a qual o processo de aprendizagem inicia-se
com uma questdo a ser resolvida pelo aluno, que desenvolve uma tese do que € pertinente a
ela. Desse modo, ao receber novas informacdes, fard comparagfes entre 0 que ja sabia e o
conhecimento adquirido e, por fim, apresentara o que aprendeu (ALMEIDA, 2016).

Para tal, o professor atuard nesse processo mediando a aprendizagem, com a
responsabilidade de trazer as situagdes-problema para o aluno e de apontar caminhos para a
montagem das encenacdes, mas nao deve interferir de forma direta. Assim, o teatro deve
proporcionar ao aluno: acessar seus conhecimentos prévios, motivar na busca de novos
conhecimentos e relaciond-los aos conhecimentos iniciais reconfigurando-os, e por fim,

aplicar seus conhecimentos nas encenagoes.

Independente da significacdo que o mecanismo que o aprendiz pode ter, nem o
processo nem o resultado da aprendizagem podem ser significativos, se a prépria
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tarefa de aprendizagem néo for potencialmente significativa — se ndo for relacional,
de forma néo arbitréria e ndo literal, com qualquer estrutura cognitiva hipotética na
mesma area de matérias, bem como com a estrutura idiossincratica particular do
aprendiz (AUSUBEL, 2003, p.72).

A possibilidade de o aluno representar nas encenacfes situacdes cotidianas que
envolvam conhecimentos de quimica e que tenham sido vivenciadas por estes, ou que
conhecam relatos de pessoas que vivenciaram, oportuniza ao aluno perceber onde aplicar seus
conhecimentos.

Para esclarecer esse entendimento, vejamos 0 seguinte exemplo: o professor pede
para um aluno do segundo ano do Ensino Médio produzir uma encenagdo na qual o
personagem tenha usado um produto de limpeza que lhe causou queimaduras nas maos.
Esclarece que, além de representar a cena, este deve falar que tipo de substancias poderiam ter
causado as queimaduras. Nesse caso, espera-se que a situacdo problema trazida seja o
estimulo para a busca de conhecimentos mais aprofundados, e que por fazer relagdo com
situacdes reais desperte a curiosidade dos alunos e os estimule a aprender.

Para montar a encenacdo, 0 aluno acessaria seus conhecimentos prévios sobre
substancias. Certamente, ele ja entende que alguns produtos quimicos podem ser nocivos a
salide e também conhece o nome de alguns produtos. Este também pode ter conhecimento de
relatos de alguém que viveu uma situacdo igual ou parecida ao caso descrito e o que
aconteceu apds esse momento, os danos que ocasionou ou como o problema foi resolvido.

Partindo do principio de que esse aluno apresentaria alguns desses conhecimentos,
estes seriam o ponto de partida para a producdo das cenas. O aluno, diante dessa questdo
problema, que é falar das substancias que podem estar presentes nesse produto e demonstrar
0s perigos de sua utilizacdo e, ainda, como proceder neste caso, utilizara seus conhecimentos
prévios e, a partir deles, buscard novas informac6es para explicar o que aconteceu.

O conhecimento inicial trazido pelo aluno € o que Ausubel chama de subsungores, a
base para ancorar 0os novos conhecimentos que serdo aprendidos através das pesquisas. O
aluno tera a oportunidade de utilizar todo o conjunto de informacdes que traz em sua estrutura
cognitiva e terd a oportunidade de armazenar novas informacdes e, ainda, de promover a
ampliacdo e reorganizacdo de seus conhecimentos, nesse caso compreendendo o qué na
situacdo problema apresentada esta relacionado ao estudo de quimica.

Nessa situacdo problema em que o aluno terd que fazer pesquisas sobre as
substancias que compdem os produtos de limpeza, o professor pode apontar caminhos para

que o discente direcione suas pesquisas. Nesse caso, 0 aluno poderia aprofundar seus
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conhecimentos sobre concentragdo de substancias, sobre produtos &cidos e béasicos, pH, entre
outros que ele achar pertinente. O professor também pode colocar essas situacGes-problema
apos ter trabalhado com esses conteddos ou durante o ensino deles. Assim, o docente estara
promovendo a contextualizacdo dos contetdos, mas de forma que o aluno sozinho perceba a
quimica presente no seu cotidiano.

A contextualizagdo dos conteudos ¢ algo que vem sendo implementado no ensino ha
alguns anos, com a finalidade de dar sentido ao aprendizado, saindo do campo da abstracéo
dos contetdos. “Contextualizar é problematizar o objeto em estudo a partir dos conteidos dos
componentes curriculares fazendo a vinculagdo com a realidade situando-os no contexto e
retornando com um novo olhar” (SILVA, 2010, p. 4).

As encenacdes teatrais além de proporcionarem aos alunos a oportunidade de
perceberem onde seus conhecimentos podem ser aplicados em seu cotidiano, saindo do campo

da abstracdo, também podem propiciar ampliacdo e reconfiguracdo dos novos conhecimentos.

2.1 ATIVIDADES LUDICAS COMO ESTRATEGIA NO ENSINO E APRENDIZAGEM
DE QUIMICA

As atividades ladicas no ensino de quimica tém ganhado expressivo espago nas
praticas pedagdgicas, como nos mostram Garcez e Soares (2017), através de sua pesquisa,
“Um Estudo do Estado da Arte Sobre a Utilizacdo do Ludico em Ensino de Quimica”. Os
autores buscaram identificar as pesquisas académicas acerca da utilizacdo de jogos e
atividades ladicas. O periodo de anélise das producdes foi entre os anos de 1972 a 2014.
Elencaram 398 producdes académicas (22 dissertacdes, 31 artigos, 345 resumos e trabalhos
completos).

Dentre as atividades ludicas, os jogos tém sido muito difundidos nas escolas,
professores tém buscado nos jogos uma forma diferenciada para promover o aprendizado.
Soares (2015, p. 49) define jogos como sendo “qualquer atividade ludica que tenha regras
claras e explicitas, estabelecidas na sociedade, de uso comum e tradicionalmente aceitas,
sejam de competicao e de cooperacao.”

Barros (2015) realizou uma pesquisa de estado da arte, tendo como foco identificar
as publicac@es feitas pela Revista Quimica Nova na Escola, desde a sua primeira publicacdo
em 1995 até novembro de 2015, sobre 0s jogos no ensino de quimica. Do total de 603 artigos

publicados pela revista, o autor identificou 35 que relatavam jogos no ensino dessa disciplina.
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Os dados apresentados pelos autores acima citados demonstram que as atividades
ltdicas, entre elas os jogos, tém sido implementadas no ensino como estratégia pedagdgica. E
possivel que esse interesse seja, em parte, motivado pela busca por proporcionar um ensino
mais motivador da aprendizagem e de tornar o aluno mais participativo nas aulas. A
ludicidade trazida pelos jogos pode proporcionar um ambiente diferenciado de ensino, tornar
a sala de aula mais agradavel e despertar uma postura mais participativa do aluno.

Para Soares (2015, p. 10), o jogo é uma “alternativa para o professor, como modo de
motivar o aluno para o estudo da quimica, tirando-o de uma atitude passiva em sala de aula,
aproximando o professor e o aluno, facilitando o processo de ensino-aprendizagem”.

Percebemos que ndo se trata de brincar em sala, mas de aprender pela ou através da
brincadeira, ou seja, utiliza-la para facilitar o aprendizado do aluno. Para que as atividades
Iudicas atinjam seu objetivo educacional, é necessario que tenham regras claras e que fiqguem
entendidas pelos alunos, para que ndo corramos o risco de que a atividade ndo tenha éxito
(SOARES, 2015).

Soares (2015) afirma que um desafio para o professor € manter o equilibrio entre a
funcdo ludica do jogo e a educativa. Segundo o autor, quando a funcédo ludica se sobressai a
educativa, deixa-se de propiciar a educacdo. De outra forma, sendo a funcdo educativa mais
enfatizada, o jogo passa a representar somente um material didatico que pode ndo propiciar
divertimento. Percebemos que o potencial educativo do jogo sera alcancado se a atividade for
bem planejada, e se o professor tiver claros seus objetivos e 0s meios para alcanca-los, para
que possa mediar a atividade mantendo o equilibrio ludismo/aprendizagem.

No ensino de quimica, a implementacdo de jogos na sala de aula tem proporcionado
ao aluno aprender nocGes de alguns conteudos, como relata Messeder Neto (2016). Para o
autor, o professor ndo deve ficar satisfeito com esse aprendizado inicial, é necessario que o
interesse despertado pela atividade volte-se para o estudo, para que, ao término da atividade, o
recurso utilizado desperte o interesse pelo contetdo cientifico.

Messeder Neto (2016) também alerta para o fato de que, durante a aplicacdo de um
jogo, o professor deve ter atencdo aos fatores que estdo motivando o aluno a participar da
atividade, ja que o fato de aluno participar ativamente nédo significa que o interesse despertado
seja pela aprendizagem.

Outra forma de jogo que tem sido implementada no ensino sdo os chamados jogos
teatrais. Japiassu (2010), a partir da leitura de Spolin (1992), apresenta a definicdo de jogos

teatrais como “atividades pedagdgicas para aquisicdo, leitura, dominio e fluéncia da
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comunicacdo por meio do teatro, de uma perspectiva improvisacional. [...] constituem
desafios' [...] apresentados aos jogadores, na forma de jogos com regras”.

Spolin é pioneira no trabalho com as improvisac@es teatrais, que sao um tipo de jogo
teatral. Criou o termo theatre game, que quer dizer jogo teatral. Dedicou-se ao teatro-
educacdo. Para a autora, “todas as pessoas sao capazes de atuar no palco. Todas as pessoas
sdo capazes de improvisar” (SPOLIN, 2010, p. 3). “Viola Spolin ¢é conhecida
internacionalmente por sua contribuicdo metodoldgica tanto para o ensino do Teatro nas
escolas e universidades como para a pratica da arte cénica, principalmente para o Teatro
improvisacional” (KOUDELA, 2010, p. 1).

Spolin acreditava que as improvisagdes teatrais traziam contribui¢des significativas
para o ensino. Para ela, as oficinas de jogos teatrais proporcionavam o desenvolvimento de
habilidades de comunicacdo através do discurso e da escrita, também proporcionariam
“habilidades de concentragdo, resolugdo de problemas e interagdo entre o grupo” (SPOLIN,

2017, p. 29)

Os jogos teatrais podem trazer frescor e vitalidade para sala de aula. As oficinas de
jogos teatrais ndo sdo designadas como passa tempo do curriculo, mas sim como
complementos para a aprendizagem escolar, ampliando a consciéncia de problemas
e idéias fundamental para o desenvolvimento intelectual dos alunos (SPOLIN, 2017,
p. 29).

A autora descreve como fator importante do jogo teatral a espontaneidade e a
liberdade de criar, pois o aluno é livre para escolher seu personagem, para criar falas e para
montar encenagdes. Outro ponto importante do jogo teatral descrito por Spolin (2010) € que
0S grupos precisam cultivar um bom relacionamento, para que, juntos, possam manter a
cooperacdo, pois € a partir da troca de ideias que serdo criadas as cenas e pecas. O acordo
entre 0s grupos também é importante, pois propicia a eliminacdo da competicdo, ja que esse
fator prejudicaria 0 andamento das atividades e o relacionamento do grupo.

Spolin (2010, p. 9) fala da atuacdo do professor no processo de criagdo, pois este
deve observar suas agdes evitando “atitudes de autoritarismo e julgamento”. Durante 0
processo de criacdo, o docente “deve certificar-se de que o aluno esta participando livremente
a todo momento”. Ainda cabe ao professor fazer todos os alunos atuarem no grupo, dentro das

possibilidades individuais.

1 Os desafios sdo propostos pelos professores, 0s alunos deverdo em poucos minutos pensar em uma encenagéo
e apresenta-la.
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Spolin descreve “trés esséncias do jogo teatral”, que sdo foco, instrucdo e avaliagao:
“O foco ¢ um problema essencial para o jogo que pode ser solucionado pelos participantes”,
no entanto ndo € o objetivo deste (SPOLIN, 2017, p. 32); “A instrugdo ¢ o enunciado daquela
palavra ou frase que mantem o jogador com o foco. [...] Deve guiar os jogadores em direcdo
ao foco, gerando interacdo, movimentagdo e transformacdao” (SPOLIN, 2017, p. 32); A
avaliagdo ““se realiza depois que cada time terminou de trabalhar com um problema de
atuagdo”. Esta, “ndo é julgamento. N&o é critica. A avaliacdo deve nascer do foco da mesma
forma como a instrugdo” (SPOLIN, 2017, p. 34).

A metodologia de jogos teatrais possibilita ao professor despertar o aluno para a
aprendizagem, colocando-0 em movimento, o aluno sai da passividade da aula para a atuagéo,

envolvendo-se de forma ativa.

2.2 OS PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE QUIMICA E A UTILIZACAO
DO TEATRO

O teatro foi implementado no @mbito educacional ao longo dos anos, as finalidades
para as quais foi utilizado passaram por modificacbes a medida que se observou que este
poderia contribuir de diversas formas com o desenvolvimento do educando. Granero (2018)
faz uma reflexdo sobre a presenca do teatro em nosso cotidiano, para ele, reproduzimos
“momentos teatrais”, com finalidades como as de comunicar desejos e vivenciar experiéncias,

utilizando expressdes corporais, acdes verbais e ndo verbais.

As expressoes teatrais, enquanto manifestacdo humana, de arte e conhecimento, sdo
comportamentos naturais, muitos deles instintivos, outros determinados por
informacédo recebidas ao longo da vida, quer sejam transmitidos pela familia, pela
escola, ou pela midia (GRANERO, 2018, p. 11).

Acdes cotidianas como entrar na sala apds soar o sinal, caminhar para a sala para
iniciar a aula, os alunos sentados voltados para o professor, 0s cartazes nas paredes séo
elementos utilizados por Granero (2018) para exemplificar momentos teatrais que se passam
no ambiente escolar. O autor qualifica a sala de aula como um espaco voltado para expressoes
humanas ou, ainda, um espago cénico. Também retrata as “feiras culturais, exposi¢des, festas
juninas como momentos teatrais praticados no ambito escolar”.

Um questionamento trazido por Granero (2018, p. 13) é muito pertinente a discussdo

da importancia do teatro no ambito escolar: “qual sera a razdo para que, em pleno século XXI,
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algumas escolas ainda sejam reticentes as atividades escolares que envolvam o teatro, quando
estes ndo estdo ligados a festejos institucionalizados?”. Como hipdtese para responder a esse
guestionamento, o autor afirma que os motivos podem estar ligados a visao de que atividades
dessa natureza destinam-se somente ao entretenimento e ao lazer.

Japiassu (2010, p. 23) corrobora com essa mesma ideia, ao expor que “o ensino das
artes, na educacao escolar brasileira, segue concebido por muitos professores, funcionarios de
escolas, pais de alunos e estudantes como supérfluo, caracterizado quase sempre como lazer,
recreagao ou ‘luxo’”.

Nesse sentido, entendemos que ver no teatro um momento de “entretenimento” ¢ um
conceito que deve ser superado. Pesquisadores como Roque (2007), Messeder Neto (2010),
Souza, Paula e Santos (2015), Rodrigues (2018), Silva (2018) apontam que as atividades
escolares que envolvem o teatro podem desenvolver habilidades que ajudardo de forma
significativa no aprendizado dos alunos.

Apresentamos posteriormente alguns autores que tém investigado a contribuigcédo do
teatro como metodologia de ensino, mas a pratica de utilizacdo do teatro no ensino data de
muito tempo. Aqui, apresentaremos uma visdo da insercdo do teatro nas praticas educacionais
ao longo dos anos. Outros autores ja fizeram um estudo aprofundado sobre a historia do teatro
na educacdo. Nesse sentido, citamos o trabalho de Neves e Santiago (2010), que apresenta, de
forma aprofundada, esse resgate historico.

Achamos relevante para nossas discussdes apresentar, mesmo que de forma sucinta,
como o teatro ganhou espaco no ambito educacional. Para tal, utilizamos o panorama
historico tracado por Courtney (1980), que retrata como se deu a relagdo teatro e educagdo no
ocidente.

A academia Romana de Pomponios Laetus, na metade do século XVI, foi
responsavel por originar uma grande influéncia dramatica na educacdo, influéncia esta
ocasionada porque muitos membros da academia tornarem-se professores. As atividades
dramaticas surgiram em quase todas as escolas no seculo XVI. Os movimentos renascentistas,
sobretudo o humanismo, davam énfase a arte de falar, em especial, ao Latim. Esse fato
contribuiu para a introducdo do estudo do teatro antigo. No entanto, nos séculos XVI1 e XVII,
0 teatro passou por periodos de grandes criticas. As escolas o toleravam, desde que fosse
moralmente sadio e preferencialmente em Latim.

No século XVI, surgem, em quase todas as escolas, as atividades draméticas. A arte
de falar era ressaltada pelo humanismo, em especial, o latim, o que fez com que o estudo do

teatro antigo fosse introduzido. No século XVIII, o teatro na educacédo passa por um declinio,
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registra apenas algumas pecas escolares, encenadas com as criangas do sexo masculino, pois,
somente na Gltima metade do século, a educacdo de meninas inglesas incluiu o teatro e a
danca.

Entre os séculos XVIII e XIX o ensino nas escolas ndo passou por mudancas
significativas, mas a sua filosofia sim. Rousseu foi um importante nome para a aceitagéo da
educagdo dramadtica, acreditava que “a primeira educagdo da crianca deveria ser quase que

inteiramente através de jogos” (COURTENEY, 1980, p. 17).

N&o que Rousseau dé sua permissdo a toda Educacdo Dramatica. Na verdade, o
Teatro profissional apenas justifica-se quando é Util, embora encoraje jogos
populares ¢ danga. E principalmente por todo esse seu pensamento “natural”,
calcado no jogo da crianca, que ele adquire importancia para os pensadores futuros.
(COURTENEY, 1980, p. 11).

No século XIX, o teatro volta a ter participagdo importante na educacdo. E essa
mudanca deveu-se, em parte, as teorias Evolucionistas. H4 um relato historico de que as
criancas da Rainha Vitoria e do Principe Albert representaram Athalie e outras pecas em suas
linguas originais, 0 que teria ocasionado o ressurgimento do teatro na educacdo. Esse feito
teria tornado mais comum o estudo de linguas através da representacdo de pecas em escolas
secundarias.

A utilizacdo do teatro alcancou maior popularidade no século XX, houve uma
mudanca de antigas praticas, de ser um evento anual, passando a valorizar a realizacdo de
mais de uma peca por ano. Inicialmente, o teatro era utilizado para encenagdo de pecas
classicas, com a ampliagdo da educacdo inglesa, esse panorama passou por modificacdes. Os
classicos passaram a ser encenados em sua lingua original, como Shakespeare, e ainda pecas
modernas e as pecas improvisadas. As apresentagcdes foram expandidas para alem dos palcos,
sendo realizadas em espacos diferenciados como as arenas e suas variantes.

Como vimos, a presenca do teatro na educacdo teve uma evolucdo marcada pela
superacao de preconceitos. O panorama historico de sua evolugdo demonstra que este passou
por periodos de criticas, nos quais ndo se evidenciava seu valor no processo educativo, e por
periodos nos quais a sua utilizacdo contribuia de forma significativa no aprendizado, em que
era reconhecido como um potencializador do desenvolvimento humano.

No periodo de transicdo entre os séculos XIX para o século XX, surgiu 0 movimento
chamado de Escola Nova, que veio para ocasionar uma renovacgao do ensino.

Segundo Koudela (2011, p. 18), a Escola Nova revolucionou o ensino do teatro, para

ela: “A concepgdo predominante em Teatro-educagdo V€ a crianga COmo um organismo em
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desenvolvimento, cujas potencialidades se realizam desde que seja permitido a ela
desenvolver-se em um ambiente aberto a experiéncia”.

Ainda segundo a autora, “a incorporacdo do modelo da Escola Nova trouxe para o
primeiro plano a expressividade da crianca e levou a uma compreensdo e a um respeito pelo
seu processo de desenvolvimento”. Sendo assim, a revolugdo no ensino do teatro ocorre a
medida que ambos, Escola Nova e Teatro-Educacdo, propiciam e reconhecem a importancia
de dar liberdade a crianca de se expressar e desenvolver sua criatividade.

Koudela (2011, p. 20) ressalta, ainda, que “a orientagdo que a Escola Nova deu a
educacao teve consequéncias profundas para a area do Teatro-Educacao, ndo apenas durante a
década de vinte, mas durante as trés décadas que se sucederam”. O teatro, assim, tem sido
utilizado nas escolas com finalidades educativas, tanto da Educacgéo Infantil como no Ensino
Fundamental e Médio e por professores de varias disciplinas.

O movimento Escola Nova foi organizado por educadores europeus e norte-
americanos, que tinham uma preocupacdo com a forma passiva de aprendizagem, imposta
pela escola tradicional aos educandos. Esses educadores tinham como proposta considerar as
necessidades da infancia, proporcionando, também, uma renovacao das praticas pedagogicas e
uma mudanca da forma de conceber essas praticas pelos educadores.

Gadotti (2003, p. 142) aponta Adholphe Ferriére (1879-1960) como um dos
pioneiros da Escola Nova, e o mais ardente divulgador da escola ativa e da educagéo nova na
Europa. Destaca que Ferriere considerava como ideal da escola ativa a atividade espontanea,
pessoal e produtiva. Salienta que, nas manifestacGes contidas nas obras de Ferriere, este
conseguiu sintetizar correntes pedagogicas distintas, porém, ligadas ao mesmo objetivo de
colocar a crianga no centro das perspectivas educativas.

O primeiro a formular o novo ideal pedagogico foi John Dewey (1859-1952),
educador norte-americano. Afirmava que “o ensino deveria dar-se pela agdo (“learning by
doing”) e ndo pela instrugdo [...]. Para ele, a educagdo continuamente reconstruia a

experiéncia concreta, ativa, produtiva, de cada um” (GADOTTI, 2003, p. 143).

S6 o aluno poderia ser o autor de sua prépria experiéncia. Dai o paidocentrismo (o
aluno como centro) da Escola Nova. Essa atitude necessitava de métodos ativos e
criativos também centrados no aluno. Assim, os métodos de ensino significaram o
maior avan¢o da Escola Nova (GADOTTI, 2003, p. 144).

Esse movimento trouxe mudancas significativas para a educagdo com a renovacao do

pensamento sobre a educacgéo e sua pratica. Dentre as mudangas trazidas, colocar o educando
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como peca central do processo educativo respeitando suas etapas de desenvolvimento e suas
particularidades foi a mais expressiva, mas podemos citar, também, a introducdo de métodos
ativos e as avaliacdes realizadas por testes ao invés das provas classicas (MENEZES, 2001).
Também, a valorizacdo da experiéncia e a acdo do aluno no processo de aprendizagem,
passando este a ser o foco do ensino e ndo o professor, o que colocou o discente em um papel
atuante no processo de aprendizagem, saindo do campo passivo ao ativo.

Nessa nova visdao, mudou-se, também, a concepcao do papel do professor, que passa
a atuar como um facilitador da aprendizagem, “passando também a ter o compromisso de
buscar despertar o interesse e provocar a curiosidade do aluno, fazendo com que ele atinja a
abstracdo a partir de sua experiéncia valorizando também a iniciativa e a espontaneidade do
aluno” (LUSTOSA, 2013, p. 2).

Na década de 1920, a escola nova chega ao Brasil no momento em que ocorriam
reformas do ensino em alguns estados. Democratizacdo, modernizacdo, industrializacdo e

urbanizacgéo da sociedade eram os fins almejados pelo movimento (MENEZES, 2001).

O escolanovismo desenvolveu-se no Brasil sob importantes impactos de
transformagdes econdmicas, politicas e sociais e acredita que a educacdo é o
exclusivo elemento verdadeiramente eficaz para a construcdo de uma sociedade
democrética, que leva em consideracdo as diversidades, respeitando a
individualidade do sujeito, aptos a refletir sobre a sociedade e capaz de inserir-se
nessa sociedade. Entdo de acordo com alguns educadores, a educacdo escolarizada
deveria ser sustentada no individuo integrado a democracia, o cidaddo atuante e
democréatico (LUSTOSA, 2013, p. 2).

Para Gadotti (2003, p. 230), “o pensamento pedagogico brasileiro comecga a ter
autonomia apenas com o desenvolvimento das teorias da Escola Nova”, deixando de
reproduzir pensamentos religiosos e medievais. A proposta educacional trazida pela Escola
Nova, concebendo a presenca de metodologias ativas na educagdo, proporcionou a
implementacdo de praticas educacionais diferenciadas. Podemos dizer que essas mudancas
possibilitaram, também, a implantacdo de metodologias que permitem a utilizacdo do ludico
no ensino, como 0s jogos educacionais e o teatro.

Algumas producdes relatam resultados expressivos e caminhos para a utilizacdo do
teatro na educacdo. Neves e Santiago (2010) citam: Paulo Coelho, Augusto Boal, Olga
Reverbel, Joana Lopes, Ricardo Japiassu e Maria Clara Machado, como autores criadores de
técnicas e métodos para uma educacdo dramatica e de sua valiosa contribuicao através de seus
relatos de experiéncia. A essa lista acrescentamos as producdes bibliograficas de Koudela
(2011), Spolin (2008), Neves e Santiago (2010), Granero (2018), Iturbe (2007), que nos

apontam formas criativas de utilizacdo do teatro com fins pedagdgicos.
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Além dos pesquisadores descritos acima, encontramos outros, que apresentaremos a
seguir, que se dedicaram a buscar no teatro uma forma de ensinar ou de facilitar o
aprendizado ou, ainda, de entusiasmar o aluno pela busca do conhecimento. Esses estudos
deixam claro que o teatro pode contribuir com o ensino, e essa visdo vem tomando espago no
ambito educacional.

Descrevemos, a seguir, a contribuigdo que o teatro pode trazer no ambiente escolar,
segundo Granero (2018), Iturbe (2007) e Spolin (2017). As descri¢cbes apresentadas por esses
autores reforcam nosso entendimento de que a visdo do teatro apenas como entretenimento
ndo se justifica, devendo ser superada. Granero (2018) elenca uma série de contribui¢fes que

0 teatro proporciona no ambiente escolar. Para ele:

O fazer teatral desperta os alunos para a observacdo de si mesmo e do outro, incita-
os a aprofundar-se em suas préprias histérias de vida e a desenvolver a capacidade
de expressar seus sentimentos de forma positiva, com respeito e colaboracdo
(GRANERO, 2018, p. 13).

Ainda segundo o autor, o teatro prepara o individuo para a vida, ensina a agir em
situacBes inesperadas, motiva a criacdo, desenvolve a comunicacdo verbal, gestual e visual e
estimula a busca por novas formas de expressdo, além de proporcionar a descoberta de
talentos. Em sua reflexdo, Granero enfatiza que as aulas de teatro, entre outras coisas,
propiciam:

As relacBes sociais, 0s comportamentos e as posturas éticas, o saber escutar,
dialogar e participar, a percep¢do de atitudes adequadas ou inadequadas, criticar e
receber critica, todos esses fatores estimulam o autoconhecimento e a sociabilidade,
preparando-0s para a vida e para a préatica de cidadania (GRANERO, 2018, p. 14).

Iturbe (2007) apresenta a possibilidade de trabalhar o teatro utilizando diversas
matérias transversais, para isso, a escolha do tema deve propiciar esse trabalho. Para a autora,
0 estudo dos temas e todo o processo de criacdo das dramatizacbes proporcionam o
surgimento de atitudes que contribuem com o dialogo, a oralidade, o ato de ouvir, falar,
fundamentar ideias, entre outros.

Ainda segundo a autora, ao se trabalhar com leitura dialogada de um texto e com o
desenvolvimento das dramatizagGes, o trabalho transversal é voltado para matérias como
Lingua, Artes, Musica e Educacdo Fisica, mas sem deixar de lado as matérias transversais. E

ainda sdo desenvolvidos

Aspectos tais como a expressdo oral em todas as suas dimensdes (vocalizagdo,
diccdo, tom, entonacdo, riqueza expressiva, modulacdo), expressdo escrita,
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estabelecimento de dialogos (ortografia, especialmente pontuacdo), descricdo de
cenarios, movimentos e personagens concentram os esforcos na disciplina de
Lingua, fazendo dela uma matéria essencial para o desenvolvimento da arte, da
comunicacdo e da informacdo (ITURBE, 2007, p. 09/10).

Além de descrever os aspectos desenvolvidos pelo processo de criagdo das
dramatizacdes, Iturbe (2007) enfatiza que o aluno consegue desenvolver na leitura aspectos
que ele nem sempre consegue perceber com outra forma de trabalho, dando maior
importancia ao uso de pausas, correta entonacdo e a observacdo dos sinais de pontuacao.
Spolin (2017), ao escrever sobre o uso dos jogos teatrais na sala de aula, destaca que estes
proporcionam o0 desenvolvimento da criatividade, de habilidades de comunicacao,
concentragéo, resolucéo de problemas e interagdo em grupo.

Outra importante contribuicdo dos jogos teatrais reside na leitura e citacdo de textos.
Para Spolin (2017), o ensino da leitura praticado nas escolas, muitas vezes, tornam essa
pratica mecanica, tirando a leveza e a espontaneidade que ela pode proporcionar. Assim, 0
teatro pode propiciar uma reorientagdo metodoldgica, de forma que o aluno possa ter uma
relacdo espontanea com a fala. Percebemos que ha um consenso entre os autores ao afirmarem
que o teatro melhora a oralidade, a escrita, a expressdo, a descoberta do eu e proporciona o
desenvolvimento da criatividade, apresentando, de forma clara, suas potencialidades no
campo educacional.

As habilidades as quais o teatro pode ajudar os alunos a desenvolver sdo bem claras
no campo das linguagens e comunicacdo. Mas, para aléem das possibilidades apresentadas,
nossa discussdo busca identificar de que forma o teatro pode contribuir no ensino de ciéncias,
com foco na disciplina de Quimica.

A ciéncia, vista como uma disciplina pautada por formas tradicionais de ensino, pela
utilizacdo de célculos, formulas, experimentos, e pela busca de comprovacfes cientificas,
permitiria a implementacdo de uma atividade que envolve a ludicidade?

Brechet (2005, p. 67), faz o seguinte questionamento: “Mas que tem a ciéncia a ver
com a arte?”. O autor destaca que, embora reconhega que as duas areas sdo distintas, faz-se
uso dos conhecimentos cientificos no mundo das artes. Percebemos, na fala do autor, que os
conhecimentos cientificos podem contribuir com o processo de criacdo artistica, mas
acreditamos que, se durante um processo de criagdo o autor/ator sentir a necessidade de obter
conhecimentos que o ajudariam em suas cria¢des, este iria em busca desses conhecimentos.

Assim, pensando no processo de aprendizagem, se 0 aluno fosse desafiado a montar

uma encenagdo na qual tivesse que trazer para a cena, por exemplo, uma reacdo quimica, e
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tivesse que explicar para o publico o que aconteceu, ndo iria esse aluno realizar pesquisas para
atingir esse objetivo? E essas pesquisas nao proporcionariam ao aluno formular hipéteses,
realizar leituras, aprender conceitos?

Ao analisarmos desse modo, vislumbramos a possibilidade de uma atividade Iudica
proporcionar a aquisicdo de conhecimento, e, ainda, a busca de conhecimento, partindo de
uma necessidade surgida no processo de criagdo, poderia ndo ser vista como uma imposicao,
tendo partido de uma necessidade do préprio aluno. Assim, o aluno estaria construindo de
forma ativa o seu aprendizado.

Como uma das etapas de desenvolvimento deste estudo, realizamos pesquisas em
meio eletrdnico sem estabelecer um limite temporal, com o objetivo de encontrar publicacdes
sobre a utilizacdo do teatro na disciplina de Quimica. Encontramos autores que realizaram
pesquisas unindo teatro e ciéncias. Os relatos trazidos por esses autores apontam que €
possivel essa unido e que ela proporciona resultados significativos no processo educacional.

Para encontrar as publicacdes, utilizamos os seguintes sites para busca: Scielo,
Google, Google Académico e a Plataforma Sucupira. Para essa busca, utilizamos as seguintes
expressOes: teatro e ciéncia, teatro cientifico, teatro em quimica, quimica e artes, teatro e
ensino de quimica. Nossa pesquisa ndo teve o objetivo de esgotar as fontes de pesquisa, mas,
sim, de nos proporcionar uma visdo geral do que se tem produzido a respeito da utilizacdo de
metodologias que envolvam o uso do teatro na disciplina de Quimica. Embora nossa pesquisa
tenha sido feita de forma atemporal, os trabalhos encontrados que julgamos mais
significativos datam do ano de 2007 até o ano de 2018.

Entre os autores encontrados estdo: Roque (2007), Saraiva (2007), Silveira, Ataide e
Freire (2009), Messeder e Rogas (2009), Messeder Neto, Pinheiro e Roque (2010), Silva et al.
(2010), Nunes et al. (2012), Batalha et al. (2012), Oliveira et al. (2013), Benedetti Filho et al.
(2013), Rodrigues, Bandeira e Aurino (2014), Santos e Pereira (2014), Oliveira, Silva e Souza
(2015), Magalhées et al. (2015), Souza et al. (2015), Appelt e Guilardi Junior (2016),
Almeida Neto (2016), Cunha et al. (2016), Souza et al. (2015), Souza Junior (2015), Moreira,
Cardoso e Taveira (2016), Rodrigues (2018), e Silva (2018). Todos os autores elencados,
através de suas investigacdes, apontam resultados expressivos quanto a utilizacdo do teatro no
ensino e aprendizagem de quimica.

Os trabalhos relatam a montagem de pecas teatrais e dramatizacGes. Para a
montagem das pecas teatrais, em geral, grupos de alunos s&o selecionados para participar das
encenacgdes. Algumas encenacfes sdo criagbes dos alunos envolvidos, outras consistem em

adaptacOes de pecas ja existentes.
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A seguir falaremos de alguns trabalhos encontrados.

Saraiva (2007), em sua dissertacdo, apresentada a Faculdade de Ciéncias da
Universidade do Porto, traz o relato de sua pesquisa, que consistiu na apresentacao teatral da
peca Oxigénio, de Cari Djerassi e Roald Hoffmann, pela Companhia Seiva Trupe. A peca
abordava assuntos de quimica, a autora almejava identificar quais contribui¢cfes o teatro traria
ao aprendizado da histéria da quimica e, ainda, se motivaria 0s alunos para aprenderem a
disciplina. Dentre os resultados apresentados pela autora, estd a descricdo de que a peca
chamou a atencdo dos alunos e proporcionou a retencdo de informagdes e o despertar para o
aprendizado da disciplina.

Dentre os artigos publicados, daremos destaque a trés trabalhos que entendemos
contribuir de forma significativa para esta pesquisa.

Em 2013, foi publicado na Revista Quimica Nova na Escola, um artigo intitulado:
ImprovisacOes Teatrais no Ensino de Quimica: Interface Entre Teatro e Ciéncia na Sala de
Aula, de autoria de Messeder Neto, Pinheiro e Roque. Nele, os autores analisam como
utilizaram as improvisacOes teatrais no ensino de quimica, como forma de levantar
concepcdes prévias e posteriores ao ensino de um conteddo.

Para a realizacdo dessa atividade, 0s pesquisadores adotaram o0 seguinte
procedimento: realizaram atividades para tornar os alunos mais receptivos & metodologia e
explicaram-lhes como se daria a atividade. Posteriormente, propuseram aos alunos que
encenassem 0 que eles achavam que era quimica. Em seguida, ensinaram 0s conceitos de
Ciéncia Quimica e solicitaram que os alunos refizessem suas apresentacdes.

Através da andlise dos dados obtidos, os autores relataram que foi possivel fazer o
levantamento das concepcBes prévias sobre um conteddo através do teatro, e que, apos
ensinarem o conteudo e realizarem novamente improvisacdes, 0s alunos mostraram que
tinham entendido o conteudo e foram capazes de relacionar os conceitos aprendidos as
situacdes do cotidiano que eles mesmos criaram. Dentre 0s seus resultados, concluiram que “o
uso das improvisacdes teatrais como recurso metodologico é possivel e traz resultados
satisfatorios” (MESSEDER NETO, PINHEIRO e ROQUE, 2013, p. 106).

Oliveira et al. (2013) realizaram um trabalho envolvendo a montagem de uma peca
teatral para as aulas sobre Radioatividade. Trabalharam com alunos do Curso Técnico em
Eletrotécnica. Os autores tiveram o objetivo de elaborar Recursos alternativos para aulas de
Quimica, sobre Radioatividade.

A pesquisa consistiu na formacédo de grupos de alunos e distribui¢do de temas, sobre

0s quais os alunos tiveram que fazer pesquisas acerca dos elementos quimicos e produzir uma
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peca teatral. Em suas produgdes, os alunos tiveram liberdade para escolher de qual forma
teatral apresentariam a historia de seus elementos. Os autores relatam que as apresentacfes
foram bem diversificadas e que os alunos foram bem criativos, sendo que algumas
apresentacdes foram comicas e outras mais formais.

O método de avaliacdo utilizada pelos autores foi a aplicacdo de questionario. Os
autores inferiram das respostas dos alunos: que estes gostaram muito da metodologia e que
houve aprofundamento do conteddo no momento da pesquisa; que ajudou a diminuir a
timidez em sala de aula; que houve grande interacdo entre os grupos e empenho dos alunos.

Para os estudiosos, trabalhar um conteddo de quimica por meio do teatro
proporcionou o desenvolvimento de expressdes corporais e orais e familiarizagdo com o
assunto abordado. Outro ponto importante apontado por eles foi: “As opinides registradas
pelos alunos atestam que as pecas teatrais realizadas mostraram-se como um elemento
facilitador do processo de ensino e aprendizagem para o assunto abordado” (OLIVEIRA et
al., 2013).

Benedetti Filho et al. (2013) pesquisaram sobre o emprego do teatro como forma de
divulgacéo cientifica em Quimica. Os autores buscaram verificar se o teatro motiva os alunos
no aprendizado dessa disciplina e, ainda, se promove a discussdo dos conceitos abordados em
sala de aula, demonstrando a importancia desse componente curricular. Sua metodologia
consistiu na montagem de um espetaculo que trouxe para 0 palco experimentos que
apresentavam reag6es quimicas com efeitos visuais que atraiam a atencdo dos alunos, como a
mudanca de cor e a liberacdo de fogos. Os autores descreveram que o efeito visual que as
reacOes causavam atraia a atencao dos alunos e despertavam-lhes a curiosidade.

Dentre os principais resultados descritos por esses autores, damos destaque a
promocdo da “desmistificacdo de que a Quimica é uma disciplina “chata”, e que pode ser
muito interessante se trabalhada de forma mais integrada com as questdes do cotidiano”
(BENEDETTI FILHO et al., 2013, p. 12).

As pesquisas acima elencadas possibilitaram-nos conhecer como o teatro vem sendo
utilizado no Ensino de Quimica e quais os resultados apontados pelos pesquisadores.
Percebemos que existem muitos trabalhos que trazem resultados significativos, como a
motivacdo pelo aprendizado, o despertar da curiosidade e vontade de compreender a Quimica,
a quebra do preconceito de que Quimica ¢ uma disciplina “dificil”, e, em especial, aqueles
que relataram aprendizagem de contetdos através da contextualizacdo. Também percebemos
gue existem poucos materiais didaticos que possibilitem ao professor de quimica planejar suas

aulas fazendo a utilizacdo do teatro como metodologia.
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Assim, constatando as lacunas que existem e a escassez de material que aponte meios
de como utilizar o teatro no ensino de quimica, acreditamos que é importante criar materiais
que sejam norteadores da utilizacdo dessa metodologia. Esses materiais devem apontar formas
de como utilizar o teatro no ensino de quimica, que tipos de contetdos podem ser trabalhados
e, ainda, serem fonte de inspiracdo para que os professores adequem a metodologia as suas
necessidades.
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3 METODOLOGIA

Metodologia de pesquisa é “o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade” (MINAYO, 2007, p. 14). Segundo Minayo (2007), a metodologia
engloba, ao mesmo tempo, a teoria de abordagem, os instrumentos de operacionalizagcdo do
conhecimento e a criatividade do pesquisador. A metodologia, indo além de técnicas, articula
concepcdes tedricas da abordagem com a teoria, a realidade empirica com os pensamentos
sobre realidade.

Assim, apresentaremos, neste topico, 0os caminhos percorridos nesta pesquisa, 0
processo de criagdo da metodologia, a escolha das situagdes-problema, a definicdo do
contedo abordado, os procedimentos de realizacdo da pesquisa e instrumentos e
procedimentos utilizados para andlise. Falaremos sobre a escolha dos sujeitos e sua

caracterizagéo.

3.1 ABORDAGEM

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa. Esse tipo de pesquisa
descreve realidades que dificilmente séo vislumbradas por abordagens quantitativas, obtendo-
se respostas a questdes que sdo particulares, abrangendo “o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracOes, das crencas, dos valores e das atitudes” (MINAYO, 2007, p. 21).

Flik (2004) diz que um dos aspectos essenciais da pesquisa qualitativa esta na
possibilidade de o pesquisador refletir acerca de sua pesquisa e, ainda, no fato de que as
reflexdes e interpretacdes constituem dados da pesquisa. Dentro das pesquisas qualitativas, o
pesquisador pode fazer uso de formas diversas para a coleta de dados, como exemplo,

observacao participante, entrevista, analise documental, entre outras.

Observando a vida cotidiana em seu contexto ecoldgico, ouvindo as narrativas,
lembrancas e biografias, e analisando documentos, obtém-se um volume qualitativo
de dados originais e relevantes, ndo filtrados por conceitos operacionais, nem por
indices quantitativos (CHIZZOTTI, 2005, p. 85).

Nesta pesquisa a coleta de dados foi realizada através da observacgéo participativa e
da aplicagdo de questionarios.
Marconi e Lakatos (2012, p. 76) descrevem a observa¢do como “uma técnica de

coleta de dados para conseguir informacdes e utiliza os sentidos na observagdo de



35

determinados aspectos da realidade”. Os autores apontam “a coleta de dados sobre um
conjunto de atitudes comportamentais tipicas” como uma das vantagens para utilizacdo dessa
técnica. E, ainda, que ela, “permite a evidéncia de dados ndo constantes do roteiro de
entrevistas ou questionarios”. Segundo Ludke e André (2017, p. 30), a observagdo “ocupa um
lugar privilegiado nas novas abordagens de pesquisa educacional”.

Chizzotti diz que:

A observagdo direta pode visar uma descrigdo “fina” dos componentes de uma
situacdo: 0s sujeitos em seus aspectos pessoais e particulares, o local e suas
circunstancias, o tempo e suas variagdes, as agdes e suas significacdes, os conflitos e
a sintonia de relagBes interpessoais e sociais, e as atitudes e 0os comportamentos
diante da realidade (CHIZZOTTI, 2005, p. 90).

Também se faz importante compreender as desvantagens que esse tipo de técnica
pode apresentar. “A observacdo tende a criar impressdes favoraveis ou desfavoraveis no
observador; a ocorréncia espontanea ndo pode ser prevista, 0 que impede, muitas vezes, 0
observador de presenciar o fato” (MARCONI E LAKATOS, 2012, p. 77).

Saber as limitacGes que a pesquisa oferece € importante para se tracarem estratégias
que contribuam para supera-las. E necessario que o pesquisador tome o cuidado de buscar as
melhores formas de manter a confiabilidade de seus dados. Lidke e André (2017) fazem uma
reflexdo acerca de como tornar a observacdo um processo confidvel de analise, ja que as
impressoes de observadores podem divergir, pois cada observador pode ter um olhar diferente

para um mesmo objeto, de acordo com suas concepgoes.

Para que se torne um instrumento vélido e fidedigno de investigacdo cientifica, a
observacdo precisa ser antes de tudo controlada e sistematica. Isso implica a
existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma percepcéo rigorosa do
cuidador (LUDKE E ANDRE, 2017, p. 29).

Sabemos que a observacdo pode fornecer dados importantes, mas que o pesquisador
precisa estar atento durante todo o processo e precisa ter clareza sobre quais aspectos devem
ser observados, assim, buscamos delimitar os aspectos observados durante o processo
(detalharemos na metodologia), por compreendermos que esse método exige uma habilidade e
uma percepc¢do agucadas do pesquisador.

Para complementar os dados extraidos na observacdo, também realizamos a
aplicacdo de questionarios. Marconi e Lakatos (2012) apontam vantagens e desvantagens da
aplicacdo de questionérios, entre elas estdo:
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Vantagens: Ha maior liberdade nas respostas, em razdo do anonimato; hd mais
seguranga, pelo fato de as respostas ndo serem identificadas; hd menos distor¢do,
pela ndo influéncia do pesquisador; hd mais uniformidade na avaliagdo, em virtude
da natureza impessoal do instrumento.

Desvantagens: grande nimero de perguntas sem respostas; na leitura de todas as
perguntas, antes de respondé-las, pode uma questdo influenciar a outra; exige um
universo mais homogéneo (MARCONI E LAKATOS, 2012, p. 86-87).

Optamos por completar o0 método de observacdo com & gravacao da fala dos alunos e
filmagens, assim como com a aplicacdo de questionarios para ampliar as possibilidades de

analises e, assim, obtermos mais resultados, de forma a torna-los mais solidos e confiaveis.

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As atividades elaboradas tiveram como base a Teoria da aprendizagem significativa
de Ausubel e os jogos teatrais de Viola Spolin. A proposta dos jogos teatrais de Spolin
consiste em propor um problema para o aluno resolver através de improvisacdes, esse
problema devera ser resolvido em poucos minutos (MESSEDER NETO, PINHEIRO e
ROQUE, 2010).

Nossa proposta inspira-se em Spolin, pois, nesta intervencdo apresentamos para o
aluno uma situacao problema para o aluno resolver na forma de encenacgdes teatrais. Apesar
de ndo utilizarmos o jogo teatral como proposto por Spolin, vemos mantida, nesta proposta, a
liberdade de criar defendida pela autora e a resolucdo de uma situacdo problema como ponto
de partida para o aprendizado.

As adaptac0es feitas a metodologia de Spolin foram as seguintes:

12 - adaptamos os problemas as situacGes da vida cotidiana do aluno, escrevendo
textos que retratam situagdes reais;

2% a solucdo do problema proposto deveria proporcionar a aplicagdo dos
conhecimentos de quimica para resolvé-los ou explica-los;

3° - 0 tempo destinado a resolugdo dos problemas deveria ser maior, pois na
metodologia de Spolin as encenacgdes devem ser improvisadas em poucos minutos. Em nossa
proposta, os alunos disporiam de um tempo maior para pesquisar sobre o problema, adquirir
conhecimentos de quimica e montar as encenagdes aplicando os conhecimentos adquiridos;

4° - realizar as atividades concomitantemente com o andamento da disciplina, para
gue nao se tornem uma atividade a parte, e que possibilite ao aluno complementar seu

aprendizado.
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Uma das estratégias que achamos importante para que essa metodologia proporcione
o aprendizado € a de que o professor pode propor um problema que tenha relacdo com o
contetdo que esta trabalhando. Dessa forma, o aluno pode usar 0os conhecimentos que estao
sendo aprendidos em sala de aula para resolvé-lo. E, ainda, o desafio de resolver o problema e
montar as encenacfes pode incentivar o aluno a realizar pesquisas, 0 que complementaria a
aprendizagem.

Outro fator que nos inspirou nessa proposta foram as possibilidades de avaliacdo que
a metodologia traz. A avaliacdo do aluno é fator fundamental no reconhecimento da
efetividade dessa metodologia, pois, observando as encenacfes dos alunos, € possivel
perceber o nivel e a qualidade dos conhecimentos adquiridos.

Aqui, nossa proposta de avaliacdo é a de analisar se 0 aluno conseguiu trazer seus
conhecimentos de quimica para resolver o problema, se buscou ampliar seus conhecimentos
através de pesquisas e se aplicou os conhecimentos adquiridos nas encenacoes.

Assim como proposto por Spolin, neste trabalho, ndo queremos incentivar a
competicdo, nem encorajar atitudes de autoritarismo e nem de julgamento. O professor ndo
deve enfatizar junto ao aluno que ele esta certo ou errado, mas incentiva-lo a buscar
informacdes de forma que encontre as respostas corretas. Outro fator importante é buscar,
através das encenac0es, estreitar lacos de relacionamento aluno/aluno para que eles aprendam
a trabalhar em grupo e respeitem opinides, e aluno/professor, para que o aluno possa ver o
professor como parceiro no processo de aprendizagem.

A metodologia desenvolvida no presente estudo deve proporcionar ao professor uma
alternativa a mais no ensino de quimica, de modo que ele possa utiliz-la como coadjuvante
em suas aulas e ndo a veja como uma “perda de tempo”. E importante que fique claro que n&o
se tratou de parar o andamento de um contetdo para trabalhar com o teatro, mas, sim, de
implementé-lo junto ao ensino de um conteudo, de utiliza-lo para instigar o aluno a buscar
conhecimentos, de forma que essa necessidade de adquirir esses saberes parta do aluno e néo
seja uma imposicao do professor.

Essa metodologia trouxe, como proposta, mesclar formas diversificadas de trabalhar
com o conteudo, pois 0s momentos de aprendizagem envolveram o trabalho em grupo, a
realizacdo de pesquisas, uma aula expositiva e apresentacdo de pecas teatrais.

Messeder Neto (2016, p. 226) defende de forma muito categorica que ““a utiliza¢do
do ludico no ensino de quimica é ponto de partida e ndo de chegada”. Concordamos com as
ideias do autor, e, nesta proposta metodologica, também utilizamos uma atividade ludica para,

a partir dela, ensinar e proporcionar a aprendizagem de conteudo.
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Também compartilhamos das ideias de Messeder Neto (2016, p. 177), quando
reforca que o conteudo precisa se destacar na acdo de jogar, de forma que o aluno compreenda
que a atividade de aprendizagem fez uso da diversdo como caminho e ndao como fim. E, ainda,
que fique claro para o aluno o conceito que sera aprendido.

Assim, acreditamos que o teatro é uma atividade lidica por meio da qual o professor
pode proporcionar aos alunos uma aprendizagem significativa. Segundo Almeida (2016), na
concepcao de Ausubel, o processo de aprendizagem significativa passa pelas seguintes etapas,
inicia com uma questdo a ser resolvida pelo aluno, este desenvolve uma tese do que é
pertinente a ele, recebe novas informacdes, faz comparacgdes entre 0 que ja sabia com
conhecimento adquirido e, por fim, apresenta o que aprendeu.

Assim, com base nas etapas pelas quais se da a aprendizagem significativa,
dividimos as atividades desenvolvidas na metodologia aqui proposta em quatro momentos,

organizados da seguinte forma:

FIGURA 01: DIAGRAMA ETAPAS DE APRENDIZAGEM

* Divisao de grupos;

= Apresentacao da atividade;

* Apresentacdo das situagoes-problema;

* Leitura e discussao pelo grupo;

1° momento * Levantamento de hipoteses e apresentacao.
* Aplicacdo de questionario I (apéndice 3).

» Comparacdo entre as hipoteses iniciais e os conhecimentos obtidos apo
pesquisas;

» Apresentagdo dos novos conhecimentos.

2° momento * Aplicagao do questionario II (apéndice 3).

* Realizacdo de pesquisas; }
S

* Realizacdo, pelo professor, de aula expositiva e dialogada do conteudo
para aprofundamento do conhecimento;

* Concessdo de tempo para que os grupos prepararem suas apresentagoes

3° momento * Observagdo do processo de criagdo. J

» Apresentacdo das encenagdes;

* Awvaliacdo, pelo professor, dos conhecimentos apresentados nas
encenagoes;

* Dialogo, apos apresentagdes, para destacar os conhecimentos
apresentados;

* Aplicacao de questionarios III (apéndice 4).

4° momento

FONTE: a autora (2018).
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Antes de iniciarmos a aplicacdo da metodologia com os alunos, realizamos um
encontro marcado para o dia 09/05/2018, com a docente de quimica da turma, para a
apresentacdo do plano de aula e da sequéncia didatica. Nessa ocasido, foi apresentada a
metodologia da pesquisa para a professora. Também, para realizarmos 0s ajustes necessarios
para o inicio das atividades, discutimos a definicdo das datas de realizagdo da pesquisa, que
foram pensadas de acordo com o andamento da disciplina.

A realizacdo da pesquisa foi definida para os meses de maio e junho, nas seguintes
datas: 16/05, 30/05, 06/06, 13/06, e 20/06.

O primeiro contato com a turma ocorreu no dia 16 de maio. Esse encontro foi para
nossa apresentagdo a turma, explicacdo do projeto de pesquisa e entrega dos termos de
consentimento livre esclarecido (apéndice 6) e do termo de assentimento (apéndice 7), para
serem assinados, respectivamente, pelos responsaveis dos alunos e pelos proprios alunos,
antes do inicio da pesquisa.

Nesse encontro, a professora falou aos alunos que estes estavam sendo convidados a
participar de uma pesquisa de mestrado na qual, no final do processo, teriam que apresentar
uma peca teatral, em seguida, solicitou a pesquisadora que se apresentasse a turma e falasse
como seria a pesquisa. Foi explicado que a pesquisa consistiria na realizagcdo de estudos de
situagdes-problema e na elaboragédo de encenag0es teatrais, cujas apresentagdes aconteceriam
na propria sala de aula e que os expectadores seriam os colegas de sala.

Os encontros seguintes foram para o desenvolvimento da pesquisa, que terd seu

detalhamento apresentado na analise dos dados.

3.3 0 PROCESSO DE ELABORACAO DAS SITUACOES-PROBLEMA

Apos a realizacdo de pesquisas sobre as iniciativas de utilizacdo do teatro nas aulas
de quimica, procuramos elaborar uma metodologia que proporcionasse ao aluno fazer o
levantamento de concepcBes prévias, fazer pesquisa para aprofundar o conhecimento e
aprender conceitos, bem como apresentar o resultado desse processo em uma encenacao
teatral. Sendo assim, definimos que ndo trabalhariamos com script pronto para os alunos
apenas representarem, também ndo trabalhariamos com jogos teatrais da mesma forma como
s&o propostos por Spolin.

Decidimos elaborar textos a partir de acontecimentos reais. Os textos deveriam
abordar situacBGes que possibilitassem a aplicacdo de conhecimentos de quimica, deveriam

instigar a pesquisa, agucar a criatividade e inspirar a montagem das encenacgdes. Queriamos
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elaborar a uma metodologia em que o professor pudesse aliar o teatro ao processo de ensino e
aprendizagem de um conteddo. O processo de elaboracdo das pecas deveria ocorrer
concomitantemente com o ensino de um contetdo e complementar o aprendizado deste.

Nossa intencdo também foi de envolver o aluno de forma confortavel nesse
processo, acreditadvamos que se 0s alunos tivessem que apresentar apenas para o professor e
para os colegas de turma diminuiriamos a inibi¢do deles, pois todos os alunos apresentariam
suas pecas e também assistiriam a dos colegas. Tendo claro o que se pretendia fazer,
passamos para a criacdo das situacOes-problema. Para que os alunos pudessem perceber a
quimica no cotidiano, imaginamos situacdes em que os personagens fizeram uso de produtos
ou substancias quimicas e que ocasionaram algum tipo de acidente ou prejuizo a estes.

Outro ponto que consideramos importante na elaboracado dos textos foi o de que estes
ndo deveriam trazer explica¢6es do porqué dos problemas aconteceram, e ndo trariam detalhes
da cena, isso para que os alunos pudessem desenvolver a cena pensando no ambiente em que
esta se passa, a fala dos atores, a insercdo de novos personagens e, principalmente, explicar o
que aconteceu.

O conhecimento de alguns textos e questbes de quimica, obtidos por esta
pesquisadora ao longo de seu trabalho docente, foi o ponto de partida para a elaboracdo ou
adaptacao dos textos criados. Apds realizarmos pesquisas em meio eletrdnico e estudarmos
alguns casos, escrevemos cinco situagdes-problema que receberam 0s seguintes titulos: o
alisante de cabelo; mania de limpeza; o descuido; produtos perigosos; e o remédio.

A sequir, falaremos sobre as situacdes-problema e sobre o que se pretendeu abordar
com cada tema escolhido.

A situacdo problema, intitulada o alisante de cabelo, foi pensada porque os cuidados
com a beleza sdo sempre tema atual, e fazem parte do contexto de vida dos alunos. As
propagandas e publicidades de produtos com finalidades cosméticas incentivam a utilizagdo
de produtos variados.

O texto descreve uma situagdo problema que envolve a utilizagdo de cosméticos
destinados aos cuidados com cabelos. O uso de cosméticos nos cabelos para hidratar, colorir
ou alisar € muito comum no cotidiano das pessoas. Alguns produtos devem ser aplicados
apenas por pessoas capacitadas, pois alguns tratamentos podem trazer resultados danosos se
ndo utilizados de forma correta, em especial, aqueles que se destinam ao relaxamento ou
alisamento dos fios.

Sabemos que 0s cosméticos tém em sua composicao varias substancias quimicas,

basta olharmos o rétulo dos produtos e encontraremos as relacdes destas. Também séo
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comuns 0s relatos de pessoas que tiveram algum problema com a utilizacdo desses produtos,
como alergias, corte quimico de cabelo, entre outros.

Sendo assim, a escrita dessa situacdo problema foi pensada para que o aluno tivesse a
curiosidade de pesquisar sobre os produtos que compdem os alisantes de cabelo, quais os
mais utilizados, as concentragfes permitidas, as incompatibilidades com outros produtos, os
meios de fiscalizagdo, os riscos de sua utilizagdo, ente outros.

O texto mania de limpeza foi pensado para abordar a utilizacdo excessiva de
substancias quimicas que compB@em os produtos destinados a limpeza doméstica. Foi
inspirado por uma questdo que compods uma avaliagdo do Enem. A questéo relatava sobre um
acidente domeéstico envolvendo produtos de limpeza. Tivemos como intencdo, nesse caso, que
os alunos pudessem perceber que alguns produtos de utilizacdo doméstica podem oferecer
riscos, se utilizados de forma inadequada, e que a mistura de produtos pode ser perigosa.

Pensamos em direcionar as pesquisas para as quantidades de produtos (concentracao)
utilizados, os tipos de substancias mais encontradas nos produtos, de forma a fazé-los
perceber que ndo ha necessidade de usar quantidades maiores do que as indicadas nos rétulos
para obtencéo dos resultados adequados, assim como buscamos incentivar os alunos a criarem
0 habito de obter informacdes dos produtos antes de utiliza-los.

O texto o descuido retratou um tema também muito importante em quimica, que é o
armazenamento adequado de substancias quimicas de uso doméstico. Nosso objetivo foi o de
fazer os alunos perceberem a importancia de armazenar adequadamente as substancias de que
fazemos uso em casa, em especial, longe de criancas, evitando possiveis acidentes, pois
acidentes envolvendo criangas e produtos de limpeza s&o comuns em nosso cotidiano.
Encontramos facilmente relatos de pessoas que sofreram algum acidente com produtos de
casa, ou episddios noticiados em meios de comunicacao.

Assim, essa histdria foi pensada para que o aluno possa aprender, além dos cuidados
que se deve ter com produtos de utilizacdo doméstica, (armazenando adequadamente e
utilizando de forma correta) identificar as substancias que os compdem, identificar as
concentrages utilizadas, etc.

Com a mesma finalidade da situacao problema anterior, o texto produtos perigosos
também pretendia que o aluno desse uma atencdo especial a questdo da procedéncia dos
produtos, alertando para o perigo de fazer uso de produtos sem registro. Os produtos de
limpeza de fabricagdo caseira chamaram-nos atencdo, porque na internet ha varias receitas e
até videos de pessoas ensinando a fazer produtos de limpeza como, por exemplo, sabéo feito a

partir de Oleo de cozinha usado. Embora as pessoas estejam ensinando formas de
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reaproveitamento, a fabricagdo desses produtos ndo segue nenhum padréo e a quantidade das
substancias utilizadas em sua producédo € feita de forma aleatoria, o que torna esses produtos
perigosos para a saude. Também encontramos pessoas que vendem seus produtos. Essa
situacdo problema foi criada com base na problemética da venda de produtos de limpeza de
fabricacéo artesanal.

Entendemos que esse caso proporciona ao aluno trabalhar com a questdo da
conscientizacdo, também aborda as substancias quimicas encontradas nos produtos de
limpeza, as concentra¢des permitidas e os riscos de utilizacdo desses produtos, entre outros.

Por fim, o texto o remédio contempla a temética automedicacdo, que € uma questao
muito importante em nossa sociedade, a conscientizagdo no sentido de inibir essa pratica faz-
se necessaria, além de enfatizar que a utilizacdo de medicamentos deve ser feita de forma
correta e nas quantidades corretas.

Pensamos em trabalhar com esse tema porque sabemos que 0s medicamentos sdo
compostos por substancias e que, para serem consumidos, devemos observar as quantidades
adequadas para cada pessoa. Nesse caso, poderiamos trabalhar com a concentracdo dos
principios ativos que compdem o0s medicamentos. Também abordamos nessa situacdo 0s
tratamentos caseiros que séo comumente utilizados, como os chas. Poderiamos falar sobre os
principios ativos encontrados nas plantas, a concentracdo de substancias e os cuidados com a
utilizacdo de plantas medicinais.

Apos a criacdo das situacBes-problema, identificamos que tipo de contetdo seria
comtemplado pelos cinco casos abordados. Percebemos que em todos seria possivel abordar o
contetdo concentragdo de solugdes, ficando este definido como o conteddo que seria
trabalhado junto ao teatro. Definido o contetido, passamos para o processo de elaboracdo do
plano de aula e da sequéncia didatica, definindo os procedimentos metodoldgicos de aplicacdo

da pesquisa na sala aula.

3.4 O PRE- TESTE

Apos a elaboracdo das situacdes-problema, achamos necessario realizar um pré-teste,
de forma que pudéssemos avaliar a aceitacdo dos alunos sobre a inser¢do de uma atividade
envolvendo o teatro durante a aula, também para que pudéssemos definir melhor como

trabalhar com o teatro na aula de Quimica.
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O pré-teste foi realizado no dia 07 de dezembro de 2017, em uma aula de Quimica
com alunos do ensino médio integrado do Instituto Federal de Educacdo Ciéncias e
Tecnologia do Acre, e contou com a participacdo de 28 alunos e a professora da disciplina.

A atividade consistia em uma adaptacdo do jari-simulado de Oliveira e Soares (2005).
Nesta adaptagéo, utilizamos a situagdo-problema ‘o alisante de cabelo’ (apéndice 2), para ser
0 caso a ser julgado no juri simulado. Além disso, também elaboramos uma sequéncia de
atividade(apéndice 11) para ser aplicada na sala.

Nesta atividade os alunos figuram como personagem do juri, utilizando seus
conhecimentos de quimica para explicar o que aconteceu no caso analise, e ainda, para se
defenderem e para apontar os possiveis culpados.

Para realizacdo desta atividade a turma foi dividida em quatro grupos, cada grupo
recebeu o texto que narrava o caso. Foi concedido tempo para que cada grupo analisasse o
caso e preparassem suas falas. O tempo disponibilizado para a realizacéo desta aividade foi de
uma aula com duragdo de 120 minutos.

O primeiro grupo foi composto por uma aluna que representou o papel da
consumidora do produto e seus advogados, o segundo grupo foi o da cabelereira, suposta
culpada pelo ocorrido e seus defensores. O terceiro grupo foi composto por representantes da
empresa fabricante do cosmético e um quarto grupo que foi composto por alunos no papel de
peritos, estes foram os responsaveis por analisar o caso e apontar quem foram os culpados. A
professora ficou no papel de juiz que conduziu todo o julgamento.

Durante as encenagdes, os alunos tiveram que falar sobre as substancias que
possivelmente compunham o produto, e que seriam 0s responsaveis pelos danos causados. No
decorrer da atividade, foi possivel perceber os conhecimentos de Quimica que os alunos tém,
bem como avaliar a receptividade destes acerca da utilizacdo do teatro na aula de quimica.

Ap0s o termino da atividade, os alunos afirmaram que gostaram muito e ainda pediram
para que a atividade fosse realizada novamente para que eles pudessem ter maior tempo para
estudar e se preparar melhor para suas defesas.

Este pré-teste contribuiu de forma significativa para definir como trabalhariamos com
o teatro na sala, pois através dele percebemos que os alunos foram motivados a realizar
pesquisas para apresentar conhecimentos de quimica em suas falas. Foi possivel perceber o
conhecimento dos alunos, também constatamos que para proporcionar maior aprendizado, 0s
alunos necessitariam de um tempo maior para estudar e montar suas encenagoes.

Apesar desta atividade ter sido um piloto, percebemos que atraves dela poderiamos

fazer o diagnostico do conhecimento dos alunos se tivéssemos a intencdo de aplicar a
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atividade antes de iniciar um conteddo. Percebemos também, que esta serviria como uma
atividade avialitiva se fosse aplicada no final do conteudo. Assim, decidimos que esta
atividade tambeém comporia o produto educacional elaborado ao termino das pesquisas.

Este pré-teste foi preponderante na tomada de deciscdo no momento da definicdo da
nossa metodologia de pesquisa, anterormente descrita.

3.5 0 CONTEUDO

Como ja mencionado, ap6s a criagdo das situacGes-problema, identificamos que
poderiamos aplicar a metodologia em uma turma na qual a grade curricular comtemplasse o
contedo Concentracdo de solugdes, uma vez que poderiamos direcionar o estudo das
situacOes-problema com esse foco. Esse conteddo faz parte da grade curricular do 2° ano do
Ensino Médio. “Usamos o termo concentracdo de uma solucdo para nos referirmos a
qualquer relagdo estabelecida entre a quantidade do soluto e a quantidade do solvente (ou
da solucdo)” (FELTRE, 2004, p. 16).

Os produtos que utilizamos em casa possuem, em seus rotulos, varias informacoes
referentes as substancias que os compdem. Dentre as informacdes trazidas, encontramos
aquelas que indicam valores de quantidades ou concentracGes de cada substancia. Esses dados
podem estar expressos em diferentes unidades como: g, mg, L, ml, %, etc.

Em varios momentos do nosso cotidiano, podemos utilizar os dados de concentracdo
para realizar alguma tarefa, por exemplo: se formos preparar um refresco de saquinho, em sua
embalagem havera um dado orientando o quanto de &gua deve-se acrescentar para aquela
quantidade de sélido. Se formos limpar a casa, e para isso utilizarmos um desinfetante, em
geral, em seu roétulo orienta-se adicionar uma gquantidade do liquido a 4gua. Ao comprarmos
medicamentos, percebemos que, na caixa, constam quantos miligramas do principio ativo
contém cada comprimido, entre outros.

As concentragfes de substancias sdo um dado importante, utilizado para produtos
alimenticios, produtos de limpeza, cosméticos, medicamentos, etc. E importante que as
pessoas, ao utilizarem algum produto, realizem uma leitura dos rotulos e bulas, para
identificar a forma correta de utilizacdo e as quantidades necessarias. Dessa forma, evita-se o
desperdicio quando se utilizam quantidades desnecessérias, ou a ndo obtengdo dos efeitos
esperados ao usar quantidades insuficientes. Ou ainda, € importante estar atento ao fato de
que, em alguns casos, 0 uso em excesso de alguns produtos pode acarretar sérios danos a

saude.
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Percebemos que os conhecimentos obtidos na escola sobre concentracdo de solugbes
tém grande aplicabilidade em situacGes cotidianas. Sendo assim, é importante que o aluno
faca a ligacdo dos conhecimentos adquiridos com as situacfes cotidianas e perceba a

importancia desse conhecimento para a sua vida.

3.6 A SEQUENCIA DIDATICA

Apos a elaboracdo das situacGes-problema, decidimos delimitar um contetdo a ser
trabalhado, a forma de trabalho e a turma com a qual trabalhariamos. Para a aplicacdo da
pesquisa, seria necessario um instrumento de trabalho que possibilitasse estrutura-lo de forma
organizada, apresentando o0s objetivos educacionais de forma clara, e descrevendo os
procedimentos de trabalho. Assim, decidimos que trabalhariamos com uma Sequéncia
Didética.

A Sequéncia Didatica é composta por um “conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos” (ZABALA, 2010,
p. 18).

De acordo com Zabala (2010, p. 18), a Sequéncia Didatica ¢ uma unidade de
intervencdo pedagdgica que “tém a virtude de manter um cariter unitario e reunir toda a
complexidade da pratica, a0 mesmo tempo em que sao instrumentos que permitem incluir as
trés fases de toda interven¢do reflexiva: planejamento, aplicagdo e avaliagdo”. Concordando
com autor, esse instrumento pedagdgico nos apoiaria na realizacdo da atividade, trazendo
todos os elementos essenciais para o desenvolvimento dessa préatica educativa.

A Sequéncia Didatica foi elaborada para ser trabalhada em quatro encontros, com
duracéo de 1h e 40 min, assim organizados (ver figura 1):

v" Primeiro encontro para apresentacdo da metodologia, divisdo da turma em grupos

e levantamento das concepgdes prévia dos alunos;
v" Segundo encontro para pesquisa e aprofundamento de conhecimentos;
v" Terceiro encontro, montagem das encenacdes e ensaios.

v" Quarto encontro, apresentacdo das pecas;
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3.7 SUJEITOS E LOCUS DA PESQUISA

O local escolhido para a realizacdo da pesquisa foi o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Estado do Acre - IFAC.

O Instituto Federal, fundado pela lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008, iniciou suas
atividades de ensino no estado do Acre no final de junho de 2010. O instituto oferta cursos
técnicos nas modalidades Integrado ao Médio, Integrado Proeja e Subsequente. Também atua
com cursos superiores de licenciatura, tecnoldgico e bacharelado, p6s-graduacao
(especializagdo) e, ainda, com cursos de formacdo inicial e continuada de programas
nacionais como o Mulheres Mil e o Pronatec?,

Os sujeitos escolhidos para pesquisa foram alunos de duas turmas de segundo ano do
Curso Tecnico em Informatica para Internet Integrado ao Ensino Médio, do referido instituto,
no Campus Rio Branco, e a professora de quimica das turmas. A escolha das turmas ocorreu
em funcdo do contetdo concentracdo de solucGes ser ensinado nestas.

A turma do 2° ano “A” tem 24 alunos (14 mulheres, 10 homens), e do 2° ano “b” tem
12 alunos (4 mulheres, 8 homens). A idade dos alunos variou de 15 a 17 anos. Destes,
quiseram participar da pesquisa 23 alunos do 2* “A” e 11 alunos do 2° ano “B”. O total de
alunos participantes foi de 34 alunos. O motivo pelo qual dois alunos nédo fizeram parte da
pesquisa foi que, um deles s6 participou do primeiro encontro, o outro participou de todas as
atividades, mas nao quis assinar 0s termos.

Para a realizacdo desta pesquisa todos os alunos que aceitaram participar assinaram o
Termo de Assentimento (apéndice 8), assim como seus responsaveis assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (apéndice 7). A docente participante também assinou o
TCLE (apéndice 8), e os diretores responsaveis pelo Campus participante foram consultados
quanto a possibilidade de realizacdo da pesquisa no campus e assinaram termo de aceite de

realizacdo de pesquisa.
3.8 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
Durante a realizacdo da pesquisa, foi produzido um diario de bordo (apéndice 10), no

qual relatamos o que foi observado nos encontros. Foram realizadas filmagens, registros

fotograficos, gravacdo de voz e aplicagdo de questionarios. Foram elaborados dois

2 Fonte: https://portal.ifac.edu.br/historico.html
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questionarios. O primeiro questionario (apéndice 3), que foi composto de questdes abertas, foi
aplicado em dois momentos.

O primeiro momento de aplicacdo do questionario aconteceu quando o grupo recebeu
a situacdo problema para realizar o estudo inicial e para levantar concepcdes prévias. As
questdes foram respondidas pelos grupos de alunos com base em seus conhecimentos iniciais,
sem realizar consultas. No segundo momento, 0 grupo recebeu o questionario novamente,
depois de ter realizado estudos sobre o contetdo.

O segundo questionario (apéndice 4) foi aplicado apds a apresentacdo das
encenacg0es teatrais. Foi composto por questdes de multipla escolha, que foram elaboradas de
acordo com a escala de Lickert. Também tinha duas questdes dissertativas. A docente da
turma também recebeu um questionario (apéndice 5) com questdes de multipla escolha e
dissertativa.

A escolha da escala de Lickert para o questionario se deu pelo fato de que permite a
“elaboracdo de um grande nuimero de proposicdes consideradas importantes em relagdo a
atitudes ou opinides, que tenha relacdo direta ou indireta com o objeto a ser estudado”
(MARCONI E LAKATOS, 2012, p. 109).

As fotografias foram tiradas durante todas as aulas, para registrar 0s momentos de
aplicacéo das atividades, juntamente com as filmagens, tiveram a finalidade de serem revistas
para que se pudéssemos obter dados ndo percebidos durante o processo. O diario de bordo foi
utilizado para fazer anotagcdes do que foi observado durante o andamento das atividades. Este

deu suporte ao levantamento de dados por conter relatos das impressdes obtidas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Discorremos, nesta secdo, acerca dos processos que envolveram a aplicacdo da
metodologia, desde a apresentacdo das situagOes-problema aos alunos, discussbes e
impressdes iniciais dos alunos, levantamento de hipoteses, aquisicdo de conhecimentos
através de pesquisas, ao processo de criacdo das encenagOes e apresentagdes teatrais. Para
realizar a analise dos dados, agrupamos os instrumentos utilizados de acordo com os dados
coletados.

O primeiro questionario foi aplicado em dois momentos. As respostas foram lidas
para que pudéssemos identificar os conhecimentos prévios e os adquiridos ap6s as pesquisas.
Para compor essa analise, utilizamos os dados anotados no diario de bordo e a gravacdo da
fala dos alunos ao apresentarem as hipdteses elencadas pelo grupo. Para avaliar os
conhecimentos apresentados nas encenacdes, o registro feito através das filmagens foi
assistido criteriosamente, também utilizamos os dados contidos no diario de bordo.

O segundo questionario buscou identificar as impressées dos alunos com relacdo a
aprendizagem e aceitacdo da metodologia. Por fim, analisamos as respostas da professora para
identificar suas impressdes acerca dessa metodologia, sua percepcao quanto a aprendizagem
dos alunos e sua andlise quanto ao uso dessa metodologia nas aulas de quimica.

Assim, dividimos as analises em quatro categorias, que foram as seguintes: 12
diagnosticar os conhecimentos prévios antes da realizacdo de pesquisas € 0s conhecimentos
adquiridos ap0s a realizacdo das pesquisas; 22 Aplicacdo dos conhecimentos adquiridos nas
encenagles; 3° andlise dos questionarios ap0s apresentacdes para averiguar a percepcao de
aprendizagem dos alunos; 42 percepgdo da docente quanto ao aprendizado dos alunos e

receptividade quanto a metodologia.

4.1 PRIMEIRA CATEGORIA: COMPARACAO DOS CONHECIMENTOS PREVIOS,
COM OS CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS APOS AS PESQUISAS

O primeiro encontro para a realizacdo das pesquisas teve inicio com a definicdo dos
grupos. A turma “A” foi dividida em 5 grupos e a turma “B” foi dividida em 2 grupos. No
total, foram 07 grupos, cada grupo recebeu uma situacdo problema. Como foram elaborados 5
textos, a mesma situacdo problema foi entregue a grupos diferentes.
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FIGURA 02: ENTREGA DAS SITUACOES- FIGURA 03: GRUPOS ESTUDANDO 0OS
PROBLEMA CASOS

\\{v____————" 1 .

" FONTE: A autora (2018). FONTE: A autora (2018).

Ap0bs 0s grupos receberem o texto, foi dado tempo para que os alunos discutissem
sobre o0 caso recebido e levantassem concepcles prévias. ApOs esse tempo, os alunos
receberam o questionario 01 (apéndice 3), para que listassem as hipoteses elencadas pelo
grupo.

Depois de devolvidos os questionarios, solicitamos que um representante de cada
grupo apresentasse aos demais as situagOes-problema que haviam recebido e quais as
hipdteses iniciais elencadas pelo grupo.

FIGURA 04: RESPONDENDO <
QUESTIONARIOS FIGURA 05: ORIENTAGAO AOS GRUPOS

FONTE: A autora (2018). FONTE: A autora (2018).

No segundo encontro, os alunos foram levados para o laboratorio de informaética,
onde realizaram pesquisas a respeito das situacdes-problema e sobre o contetdo estudado. Foi
solicitado que fizessem a ligacdo do conteddo a situacdo problema e buscassem explicar como
0 conteudo poderia ajudar a explicar o que aconteceu. Faltando 40 minutos para o fim da aula,
foi entregue a eles um novo questionario que tinha as mesmas indagacdes do questionario

entregue no primeiro encontro.
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FIGURA 06: ALUNOS REALIZANDO FIGURA 07: ALUNOS REALIZANDO
PESQUISAS NA INTERNET PESQUISAS NA INTERNET
" /

FONTE: A autora (2018). FTE: A autora (2018).

Durante as pesquisas, a professora e a pesquisadora passaram por todos 0s grupos,
auxiliando os alunos na conducao das pesquisas e ajudando a esclarecer algumas davidas. Na
montagem das encenacdes, buscamos ndo influenciar na elaboracdo das falas e criacdo das
cenas, deixando-os livres para criarem suas apresentagdes, assim como para apresentarem 0s
conhecimentos que adquiriram nas pesquisas.

Para avaliar as concepg¢des prévias dos alunos antes de estudar o contetudo e apos o
estudo destes, comparamos as respostas aos questionarios 01 e 02, que foram entregues,
respectivamente, no primeiro encontro, apés a discussao entre 0s grupos, € no segundo
encontro, apds realizarem pesquisas. Também utilizamos a gravacdo da apresentacdo das
consideracdes iniciais feita por um representante de cada grupo (fala gravada e transcrita).

Os questionarios apresentavam as seguintes indagacoes:

o Que tipos de substancia(s) pode(m) ter ocasionado o problema? (citar nomes).

o As substancias presentes nos produtos podem influenciar na sua qualidade?

o O que vocé entende sobre concentragdo de substancias?

o Que tipos de atitudes devem ser tomadas para evitar tais acidentes?

o Como agir em situacdes como a descrita?

Todas as situacOes-problema possibilitavam a aplicacdo de conhecimentos sobre
concentracdes de solugdes para entender 0 que aconteceu, mas, em contextos diferentes,
algumas situaces se referiam as concentracGes de produtos de limpeza, outra a concentracdes
de substancias em cosméticos e a outra aos medicamentos. Assim, para facilitar as analises,

estas foram feitas para cada situacdo problema e por grupo.
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4.1.1 Situagéo problema: O Alisante de Cabelo

Com essa situacdo problema esperdvamos que os alunos aplicassem seus
conhecimentos empiricos acerca da utilizagdo de produtos cosméticos e que, talvez,
conhecessem alguns relatos de pessoas que, apos realizarem procedimentos em seus cabelos,
tiveram resultados indesejados.

As hipéteses apresentadas pelo grupo que recebeu essa situacdo problema
demonstraram que os alunos tinham conhecimentos referentes a utilizacdo de produtos para
cabelo, e que serviriam de base para entender o ocorrido na situacdo problema. Vejamos as

hipdteses do grupo elencadas no questionario:

O produto quimico pode ter ficado muito tempo no cabelo; poderia estar vencido ou
a marca ndo ser apropriada; o cabelo dela poderia ser muito fraco e ndo resistiu ao
creme; ela pode ter misturado produtos errados (informacao verbal)®.

Quando o grupo se refere a mistura de produtos errados, aparentemente estaria se
referindo as incompatibilidades de produtos que, misturados, poderiam ocasionar a quebra do
cabelo. Quando apresentam como hip6tese que os danos causados ao cabelo teriam ocorrido,
possivelmente, porque o cabelo estava “fraco”, apontam que compreendem que os produtos
guimicos causam uma agressdo aos fios e que, se estes ja estiverem fragilizados, os danos
podem ser maiores.

Ainda em suas respostas, o grupo escreveu: “Quando se faz a fusdo de varias
substéncias, pode-se chegar ao resultado esperado ou ndo, dependendo da quantidade”
(informacdo verbal)®. Aqui, parece-nos que o grupo tentou explicar o que entende por
concentracdo de solugdes, tentando ligar isso a situacdo problema.

Os alunos ndo conhecem o conceito de concentracdo de substancias, mas tém uma
nocdo de que as quantidades usadas de um determinado produto podem influenciar na
obtencdo de um resultado desejado. Esse conhecimento € um ponto de partida significativo,
sendo um importante conector para se aprender o conceito de concentracao.

Outro dado obtido é o de que o grupo demonstrou conhecer algumas substancias que
compdem produtos cosméticos, também entendem que cada substdncia tem uma acdo

diferente, como observamos na fala abaixo:

3 Grupo 01, registro obtido a partir da coleta de dados em questionario aplicado em Rio Branco, no dia 30 de
maio de 2018.
* 1dem.
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Possiveis substancias que tinham no produto: formol, aménia, queratina, sal. As
substéncias influenciam na qualidade. Porque, por exemplo, produtos com queratina
hidratam o cabelo e produtos com formol deixam o cabelo mais liso (informacéo
verbal)®.

Durante a realizacdo das pesquisas, percebemos que 0s alunos tiveram a preocupacao
de identificar a composicdo dos produtos que sdo destinados ao alisamento do cabelo e de
confirmar se seus conhecimentos iniciais estavam corretos, o que ficou evidenciado no
seguinte trecho de resposta ao questionario:

Substancias que ocasionaram o problema: triglicolato de amdnio, formol, hidréxido

de sodio, hidroxido de potassio, hidroxido de litio e hidroxido de quanidina
(informacdo verbal)®.

Vejamos a resposta a seguir: “As substancias presentes nos produtos podem
influenciar na sua qualidade, pois o resultado final ndo garantiu o prometido, ocasionando
lesdes serias ao cabelo” (informagdo verbal)’.

Essa fala demonstra que, ligando suas pesquisas a situacdo problema, os alunos
entenderam que alguns produtos podem ser nocivos, de acordo com as substancias que os
compdem. Os alunos também tiveram um olhar para buscar entender o que é a concentracao
de solugdes e apresentaram o seguinte conceito: “A respeito de concentragdo de substancias,
entendemos que ¢ a quantidade de medida entre a massa de substancia e o solvente”
(informagéo verbal)®,

Os alunos realizaram pesquisas sobre o que é concentracdo de solucBes e
apresentaram o conceito. Esse fato demonstrou que os alunos foram motivados a estudar o

conteudo.
4.1.2 Situagéo problema: Produtos perigosos
O grupo 02 foi sucinto ao responder ao primeiro questionario, vejamos abaixo as

consideracdes prévias apresentadas pelo grupo a respeito de quais substancias poderiam estar

presentes no produto e terem ocasionado o acidente.

> Grupo 01, registro obtido a partir da coleta de dados em questionario aplicado em Rio Branco, no dia 30 de
maio de 2018.

® Grupo 01, registro obtido a partir da coleta de dados em questionério aplicado em Rio Branco, no dia 06 de
junho de 2018.

’ Idem.

8 1dem.
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Substéncias, talvez como o sédio, as substancias que ndo passam por uma avaliacdo
podem ser perigosas e que, quando entram em contato com a pele, podem causar
irritacdo e podem piorar com o passar do tempo, o certo é utilizar luvas ou, talvez,
ndo comprar. Se causar problemas, procurar um médico (informaco verbal)®.

Em suas hipoteses, os alunos destacam que ‘“substancias que nao passam por
avaliacdo podem ser perigosas”. Parece-nos que o grupo, ao se referir a substancia, estava
falando do produto, e que as avaliagdes seriam os processos de fabricagéo realizados de forma
adequada por fabricantes autorizados.

Ao apresentarem oralmente as hipoteses levantadas pelo grupo, falaram que o
produto tinha “um desequilibrio alto nas substancias colocadas por ele e que havia muitas
variagcOes nas substancias. O vendedor teria uma fabricacdo diferente de uma industria e, por
1SS0, poderia causar muito mal” (grupo 02)™. Nessa fala, percebemos que os alunos buscaram
se referir as quantidades de substancias usadas pelo vendedor para fabricar o produto,
demonstram que compreendem que na fabricacdo de um produto é importante determinar as
quantidades das substancias utilizadas e que o uso em excesso pode ocasionar efeitos
indesejados.

Os apontamentos feitos pelos alunos sugerem que estes compreendem que algumas
substancias podem causar danos a saude se ndo forem utilizadas de forma correta e que o
processo de fabricacéo influencia na qualidade. Aqui, vemos um importante ponto de partida
para introduzir o conceito de concentracdo, quando ndo se tem um controle de fabricagdo, é
possivel que as substancias utilizadas ndo possuam quantidades definidas. Sendo assim, pode
ocorrer a utilizacdo de algumas substancias em excesso e essas concentracdes inadequadas
podem ser muito prejudiciais. Esse entendimento poderia se configurar como um conjunto de
subsuncores importantes para entender o conteudo.

No levantamento de hipoteses, o grupo nédo se referiu ao que os discentes entendem
por concentracdo de solucdes. Ao realizar as pesquisas, 0 grupo buscou encontrar quais as

substancias que compdem os produtos e citaram algumas:

Substancias misturadas como agua sanitaria, com amaciantes; adgua sanitaria com
produtos de limpeza para vasos sanitarios, agua sanitaria com vinagre, e 0 mais
comum, bicarbonato com vinagre; soda caustica com vinagre e agua sanitaria com
alcool (informagao verbal)*.

° Grupo 02, registro obtido a partir da coleta de dados em questionério aplicado em Rio Branco, no dia 30 de
maio de 2018.

1% Grupo 02: trecho transcrito da apresentagdo oral das hip6teses levantadas pelo grupo, em 30 de maio de 2018.
1 Grupo 02, registro obtido a partir da coleta de dados em questionério aplicado em Rio Branco, no dia 06 de
junho de 2018.
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O grupo pesquisou sobre acidentes com produtos de limpeza. Encontrou dados a
respeito de quais os problemas de salde os produtos clandestinos podem causar, ainda
descobriu que existe um 6rgdo fiscalizador desses produtos. E obtive a informacéo de que os
produtos vendidos por ambulantes ndo tém o controle da vigilancia sanitaria, e que esse,

possivelmente, seria um fator de risco para a utilizagdo desses produtos.

A maioria dos acidentes domésticos é proveniente do uso indevido de produtos de
limpeza, sendo a maior parte de vendas ambulantes, em que os produtos ndo passam
pela ANVISA (agéncia nacional de vigilancia sanitaria). Em contato com pessoas,
esses produtos podem causar enjoos, dores de cabeca, vomitos, tosse. Quando
mostra alergias, irritacbes, aparecem queimaduras na pele e manchas vermelhas.
Esses produtos podem até ndo ter qualidade por serem vendidos até em garrafas pet.
Os produtos podem estar com substancias ndo balanceadas, podendo causar sérios
problemas a salde. O certo seria ndo comprar e, se comprar, usar prote¢des como
luvas e mascaras. E, caso acontecam problemas, procurar um médico e buscar
tratamento (informagéo verbal)*?.

Percebemos que, ao se referirem ao fato de que os produtos podem estar com
substancias ndo balanceadas, os alunos estavam se referindo as quantidades utilizadas.
Possivelmente, o grupo estava fazendo a ligagdo com as concentragdes utilizadas. Embora nao
tenham formulado um conceito sobre concentragdo, vemos a possibilidade de que o grupo
entenda a relacdo das quantidades dos produtos com a qualidade.

Os alunos também falam sobre os cuidados na utilizacdo dos produtos com a
utilizacdo de luvas, 6culos e mascaras. Possivelmente, essa recomendacdo seja pelo fato de os
alunos serem orientados ao uso desses instrumentos nas aulas de laboratério, como
compreendem que os produtos domésticos também sao substancias quimicas, os cuidados no
manuseio devem ser 0s mesmos do laboratorio.

O grupo 03, que recebeu a mesma situacao problema, trouxe mais elementos em suas
concepcdes iniciais. Os alunos apresentaram o que entendem por concentracéo de solugdes e

citaram um produto quimico como sendo o responsavel pela reacdo alérgica. Vejamos:

A concentragdo de substancia é quando a substancia se forma em uma solugéo
homogeénea. [...] Na situacdo descrita, 0 produto vendido é dgua sanitaria, a cliente
pode ser alérgica, a substancia presente no produto é o cloro (informagao verbal)™.

12 Grupo 02, registro obtido a partir da coleta de dados em questionario aplicado em Rio Branco, no dia 06 de
junho 2018.

13 Grupo 03, registro obtido a partir da coleta de dados em questionério aplicado em Rio Branco, no dia 06 de
junho de 2018.
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A primeira hipétese levantada pelo grupo € a de que o produto que causou a reagdo
alérgica seria a agua sanitaria. Aqui, 0s alunos apresentaram um produto de uso comum.
Certamente, entendem que o produto oferece algum risco em sua utilizacdo e esse
conhecimento é trazido de seu cotidiano. Além de apresentarem uma substancia comum no
uso domeéstico, relataram que a reacdo de coceira teria acontecido porque a pessoa que
utilizou apresentou alergia ao produto.

Destacaram, também, que sdo necessarios alguns cuidados durante a utilizacdo
desses produtos: “As atitudes tomadas para evitar esses acidentes domésticos sdo o uso de
materiais de protecéo, tais como: luvas, mascaras, 6culos, tocas, entre outras” (grupo 03)™.

Inicialmente os alunos demonstraram ndo entender o conceito de concentragdo, como
demonstrado na seguinte resposta: “A concentracdo de substancia é quando a substancia se
forma em uma solucdo homogénea” (grupo 03)™. Nas suas pesquisas, 0 grupo buscou
informacdes sobre as substancias que compdem os produtos e quais as reagdes que esse tipo

de produto pode causar.

Na situacdo descrita, achamos que o produto que foi comprado pela dona de casa foi
um detergente caseiro possivelmente criado pelo ambulante, e que a irritacdo na pele
e a reacdo alérgica foram resultados colaterais presentes nas substancias que
compBem o detergente, como, por exemplo: fosfato, cloro, conservante, amoniaco,
acidos sulfonicos, entre outros que podem causar rinite, asma, irritagdo no olho,
além do que ocorreu com a dona de casa, irritacdo na pele, e reacdes alérgicas
(informagéo verbal)®®.

Levantaram a hipotese de que o produto era de vendedores ambulantes e a reacdo
alérgica seria um efeito adverso resultante do contato da pele com o produto. Também
falaram sobre as formas seguras de utilizagdo de substancias e sobre a escolha de produtos

especificos para pessoas sensiveis as substancias.

Para evitar esse tipo de problema é recomendada a utilizacdo de luvas, mascaras,
Oculos, entre outras, além de comprar produtos feitos para pessoas com pele
sensivel, como o detergente neutro. Em caso de sintomas citados apds o uso desses
produtcﬁ ou inalagdo deles, deve-se procurar um médico imediatamente (informacgéo
verbal)™’.

 Idem

> |dem

®Grupo 03, registro obtido a partir da coleta de dados em questionério aplicado em Rio Branco, no dia 06 de
junho 2018.

7 Grupo 03, registro obtido a partir da coleta de dados em questionario aplicado em Rio Branco, no dia 06 de
junho 2018.
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O grupo ndo procurou entender o que é concentracdo de substancia e, nesse

momento, parece ndo ter feito nenhum tipo de ligacdo com o caso.
4.1.3 Situagdo problema: O remédio

Os dados levantados pelo grupo 04 demonstraram que os alunos compreendem que
pessoas podem apresentar reaces diferentes ao consumirem determinadas substancias. Em

sua apresentacdo oral, referiram-se a uma reacao alérgica e ao uso excessivo de chas.

Cada pessoa tem uma sensibilidade diferente, para reagir de acordo com algumas
substancias, tais como: xarope de copaiba, cha de boldo e outras plantas medicinais.
E, como foi citado no problema, o garoto tomou muitos medicamentos diferentes
que, juntos, devem ter causado as devidas consequéncias (informagcéo verbal)'®.

Outro dado importante foi ter relacionado o fato acontecido ao uso de grandes

quantidades de medicamentos em um curto periodo de tempo.

Isso sem falar que pode ter acontecido, também, de ter tomado medicamento em
grandes quantidades em periodos curtos de tempo. Todo esse descuido com as
guantidades e os horérios pode ter sido causado por desespero e aflicdo da mée
(informacéo verbal)*®,

O grupo néo apresentou o que eles entendiam como concentracdes, mas, ao se referir
a tomada de remédio em curto periodo, vemos ai uma importante percepcdo que pode ser
relacionada ao entendimento de concentragdo. Esse conhecimento pode representar um
importante subsuncor que ajudaria o aluno a compreender o conceito.

O grupo levanta uma hipotese para explicar a morte do garoto, segundo eles, “a
morte pode ter sido causada por: overdose, alergia, reacdo de componentes, desnutricdo”
(grupo 04)%. Percebemos, aqui, que os alunos possuem conhecimentos diversos, e que é
importante direciond-los para o que se pretende, possibilitando-os fazer ligaces com o
conteddo. Esse grupo conseguiu relacionar a concentragdo de medicamentos no organismo

como um dos motivos para explicar o que ocorreu na situacao problema.

'8 Grupo 04, registro obtido a partir da coleta de dados em questionario aplicado em Rio Branco, no dia 30 de
maio de 2018.

9 |dem

20 Grupo 04, registro obtido a partir da coleta de dados em questionario aplicado em Rio Branco, no dia 30 de
maio de 2018.
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Chegamos a conclusdo de que qualquer substéncia ingerida em excesso pode ser
prejudicial a saide. Por exemplo: todas as plantas podem ser tdxicas, as pessoas
pensam que, por serem naturais, sdo inofensivas. Entdo, a mée, por ser imatura, pode
ter misturado plantas téxicas em excesso, junto com remédios, que poderiam estar
fora da validade. E toda essa mistura pode ter causado uma reagdo imprevisivel na
crianga, que ela ndo pode conter. “Como, por exemplo, por conta dos medicamentos
em excesso e calculados de forma errada podem ter invertido o efeito dos
medicamentos” (informag&o verbal).**

Ap0s as pesquisas, 0 grupo trouxe, em seus resultados, a ideia de que a mée poderia
ter feito os chas de forma incorreta, o que resultou em solucBes concentradas. E, ainda, que se
a mde tivesse levado a crianca ao médico, este teria prescrito a medicacao correta e suas
quantidades. Percebemos que o grupo buscou explicar, através do caso, o que tinham
compreendido sobre concentracdo, e que buscaram ligar a situacdo problema ao conteido
estudado.

Portanto, a principal causa da morte da crianga foi a falta de conhecimento da mée,
gue ndo soube medir as concentragdes nos chas. Ela ter confiado em seus vizinhos,
gue ndo possuem conhecimentos sobre o assunto foi a escolha mais errada que ela
tomou, pois a automedicacdo pode trazer uma confusdo quimica no organismo. O
certo mesmo seria ter levado a crianga ao médico, independente de qualquer coisa,
porque ele teria recomendado os medicamentos corretos e nas devidas quantidades
(informagao verbal)?.

4.1.4 Situagéo problema: O descuido

Em suas hipdteses iniciais, os alunos do grupo 05 apresentam alguns produtos
conhecidos por eles que poderiam causar o incidente e relacionam a substancia que compde o

produto a qualidade. Demonstram ter uma no¢éo importante sobre 0 que é concentragéo.

Agua sanitaria (Qboa), desinfetante (Ypé) e limpa vidros (veja).

Sim, pode mudar, sim, pois quanto mais substancias de qualidade, mais eficiente o
produto fica.

Na minha opinido, concentracdo é a substancia mais presente em um produto, como,
por exeg;plo, a agua sanitaria, que tem s6dio como o0 mais concentrado (informagéo
verbal).

Nas pesquisas, percebemos que o0 grupo escolhe a dgua sanitaria como sendo o
produto que causou o incidente e faz pesquisas sobre sua composi¢do dele. O conceito de

21 Grupo 04, registro obtido a partir da coleta de dados em questionario aplicado em Rio Branco, no dia 30 de
maio de 2018.

22 Grupo 04, registro obtido a partir da coleta de dados em questionario aplicado em Rio Branco, no dia 06 de
junho 2018.

3 Grupo 05, registro obtido a partir da coleta de dados em questionério aplicado em Rio Branco, no dia 30 de
maio de 2018.
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concentracdo apresentado ainda ndo esta bem claro para o grupo, mas entendem que um
produto pode ser mais concentrado ou menos concentrado de acordo com as quantidades
presentes.
Tipos de substancias — dgua sanitaria, sabdo em pd, alvejante.
As substancias podem, sim, influenciar, no caso da &gua sanitaria, que possui a
mistura de agua (98%) e hipoclorito de sédio (2% a 2,5 %). Nessa mistura, a
concentracdo é baixa e ndo é capaz de matar, mas é prejudicial & salide e pode causar
sérios danos a saude.
A concentracdo de substancias é quando uma substancia apresenta mais quantidade

do que outro, entdo, esse elemento € mais concentrado, como, por exemplo, a dgua
sanitaria, que possui mais agua (grupo 5).2*

4.1.5 Situagéo problema: Mania de limpeza

Nesse caso, 0 grupo 06 buscou apresentar, com base em seus conhecimentos, as
reacOes que as substancias citadas no problema poderiam causar ao organismo, e buscaram

incluir o que entendem por concentragdo em suas explicagoes.

A 4gua oxigenada é um produto muito concentrado que, quando inalado ou em
contato com a pele, pode ocasionar algumas rea¢des no organismo humano. Ja a
4gua sanitéria, ao entrar em contato com a pele, pode corroer (informagéo verbal).”

Ao responder o que eles entendem por concentracdo de solugbes, o grupo tentou
formular um conceito de acordo com a seguinte resposta: “quanto menos substancias solvente,
mais concentrado ela vai ficar” (grupo 06)%. Inferimos desta resposta que o grupo
compreende que a concentragdo esta relacionada a dissolu¢do de uma determinada substancia
por um solvente, sendo que a menor quantidade de solvente influéncia na concentracdo da
substancia. Percebemos, aqui, importantes ideias que serviriam de ancoradouros para novos
conceitos

ApOs as pesquisas, o grupo apresentou como dados que: “os produtos citados sdo
toxicos e podem prejudicar a saude” (grupo 06)°’, e que sdo passiveis de produzirem gases
toxicos quando misturados a outros produtos. Os alunos também buscaram definir o que é

concentracdo de substancias e apresentaram um conceito.

2+ Grupo 05, registro obtido a partir da coleta de dados em questionario aplicado em Rio Branco, no dia 06 de
junho 2018.

% Grupo 06, registro obtido a partir da coleta de dados em questionério aplicado em Rio Branco, no dia 30 de
maio de 2018.

% |dem

2" Grupo 06, registro obtido a partir da coleta de dados em questionério aplicado em Rio Branco, no dia 06 de
junho 2018.
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A concentracdo de substancias deve ser expressa em unidades quantitativas. S&o
usadas para as chamadas unidades de concentracdo, que sdo medidas quantitativas
da afinidade de soluto que se dissolve.

A quantidade relativa de uma substincia é conhecida como concentracdo e é
expressa em diferentes unidades (informacao verbal).?

Essa situacdo problema também foi entregue ao grupo 07. As hipdteses iniciais

apresentadas pelo grupo séo apresentadas a seguir:

A mistura das duas substancias quimicas afetou a composicdo dos produtos,
ocasionando a saida do gas oxigénio alterado que, ao ser inalado por dona Joaquina,
a deixou com problemas respiratorios.

Devido o gés se espalhar facilmente pelo ambiente, diminuiu-se a concentragdo de
oxigénio préprio para inalacéo.

Com a mistura, alterou-se a qualidade das substancias. Para que tais problemas
sejam evitados, é aconselhavel ndo realizar misturas sem saber do resultado, e ter
cuidado com a dosagem (informag&o verbal).?®

O grupo relacionou a reacdo sofrida pela dona de casa ao fato de a mistura de
substancias produzir um gas que, inalado, teria ocasionado problemas respiratérios. Também
alertou para o fato de ndo misturar substancias sem saber as possiveis reacGes e em quais
quantidades podem ser misturadas, o que chamaram de “dosagem”. Apesar de o grupo néo ter
apresentado o conceito de concentracdo, essa percepcdo sobre as quantidades pode ser um
subsuncor importante para aprender o conceito de concentracéo.

O grupo dirigiu as pesquisas a identificacdo do tipo de reacdo que aconteceria entre a

agua sanitaria e a gua oxigenada.

O que aconteceu foi a reacdo de simples decomposicao do peroxido de hidrogénio.
Produziu muita espuma (oxigénio), e o interessante é que esquenta, pois ocorre a
liberacdo de calor quando o H,O, é decomposto. E, como os dois possuem
substancias fortes, a mae teve um tipo de sensibilidade ao cheiro dessa mistura
(informagéo verbal).*

Percebemos que esse grupo teve dificuldades em relacionar o contetdo a situacéo
problema, também ndo realizou pesquisas com o foco no contetdo. Os resultados

apresentados nos dois primeiros momentos trouxeram-nos dados que consideramos

28

Idem
2 Grupo 07, registro obtido a partir da coleta de dados em questionario aplicado em Rio Branco, no dia 30 de
maio de 2018.

30 Grupo 07, registro obtido a partir da coleta de dados em questionario aplicado em Rio Branco, no dia 06 de
junho 2018
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significativos neste processo. Percebemos que os alunos apresentaram conhecimentos prévios
importantes que serviriam de base para o aprendizado do conteldo. ApoOs as pesquisas, 0S
alunos trouxeram novos elementos.

Percebemos que, para alguns grupos, houve uma modificagdo do entendimento
inicial apo6s as pesquisas. O grupo 02, por exemplo, trouxe poucos elementos em suas
hipoteses e, apds as pesquisas, demonstrou um nivel maior de conhecimento com a aquisicéo
de subsuncores. Outros grupos apresentaram subsuncores em suas hipoteses e, apds as
pesquisas, percebemos que houve uma ampliacdo e reconfiguragdo dos conhecimentos
iniciais, como é o caso do grupo 04.

Com relagdo ao entendimento do que é concentragdo de solucGes, podemos dizer que
0s grupos 01 e 06 haviam compreendido o conceito, tentaram apresenta-lo, embora ndo o
tenham apresentado com muita clareza. Os outros ainda precisavam aprimorar seu

entendimento.

[..] ambos os conhecimentos, novos e prévios, se modificam: 0s novos
conhecimentos adquirem significados e os prévios ficam mais elaborados, mais ricos
em significados, mais estaveis cognitivamente e mais capazes de facilitar a
aprendizagem significativa de outros conhecimentos (MOREIRA, 2011, p. 89).

A atividade proposta foi envolvente para os alunos, ao receberem as situagOes-
problema os alunos fizeram a leitura e discutiram em grupo. Percebemos que, no primeiro
contato com o texto, os alunos ja comecaram a criar as apresentacfes, a pensar nos
personagens e dividir os papeis. Esse fato demonstrou que a proposta da atividade ludica
despertou o interesse dos alunos fazendo-os participarem dos debates em grupo.

Diante do entusiasmo dos alunos em criar uma encenagédo, tivemos que ressaltar,
algumas vezes, que o foco principal da atividade ndo era somente fazer as apresentacdes, mas
estudar o caso, buscar entender o que aconteceu através de pesquisas, relacionar o estudo de
concentracOes de solucbes com 0 0s casos apresentados e, principalmente, apresentar 0s
conhecimentos adquiridos nas encenagoes.

Uma de nossas preocupacdes foi de manter o equilibrio entre trabalhar com uma
atividade ludica e, ao mesmo tempo, proporcionar a aprendizagem. Corroboramos com 0
entendimento de Soares, quando se refere ao equilibrio entre a funcdo lddica e a funcédo
educativa em um jogo educativo:

Quando a funcdo lidica € maior do que a educativa, ndo temos mais um jogo
educativo, mas somente o jogo. Quando temos mais a fungdo educativa do que a
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ludica, também ndo temos mais um jogo educativo e sim um material didatico nem
sempre divertido (SOARES 2015, p. 46).

Assim, buscamos proporcionar o aprendizado dos alunos, mas sem ofuscar o brilho
das apresentagdes, uma vez que 0 entusiasmo em montar encena¢des caminhou junto com a
motivacdo para o aprendizado. Ao criarmos as situacfes-problema, pretendiamos que estas
trouxessem fatos relacionaveis ao cotidiano dos alunos.

Percebemos que esse objetivo foi atingido, uma vez que as hipdteses apresentadas
pelos alunos demonstraram que estes tinham conhecimentos importantes que os ajudariam a
entender o que aconteceu. Os alunos trouxeram elementos do cotidiano para explicar os fatos.

Com base nos relatos dos alunos, podemos dizer que as situagdes-problema
possibilitaram que os alunos interagissem com seus conhecimentos prévios para explica-los.
E, ainda, que os conhecimentos trazidos eram relevantes e que partir deles proporcionou uma
compreensdo maior do conteudo.

Entendemos que nosso trabalho aconteceu dentro do que se preconiza como
procedimento para uma aprendizagem significativa, pois, de acordo com Moreira (2011, p.
13), “Aprendizagem significativa é aquela em que ideias expressas simbolicamente interagem
de maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe”.

Ao levarmos os alunos a realizarem pesquisas na internet, percebemos que estes
estavam focados em descobrir 0o que aconteceu, em solucionar o fato ocorrido e de saber
explica-los, pois tinham que apresentar seus conhecimentos nas encenacfes. Através dessa
percepcao, entendemos que a aprendizagem aconteceu pela necessidade da descoberta sentida
pelo aluno, ndo foi uma imposicdo do professor. Outro fator importante € o de que as
descobertas estavam sendo relacionadas a uma situacdo real de vida, ou seja, ndo eram
conhecimentos abstratos mais relacionaveis ao cotidiano do aluno.

Moreira (2011, p. 24) destaca que sdo condicdes para que haja a aprendizagem
significativa a apresentacdo de um material que seja potencialmente significativo e uma
predisposicdo para aprender por parte do aprendiz. Sendo que o material apresentado deve
ter significado l6gico sendo relacionavel de forma ndo-arbitraria e ndo-literal e que o aprendiz
possua ideias-ancora para relaciona-las ao material.

Analisando o material confeccionado e a metodologia utilizada, acreditamos que
tanto o material é potencialmente significativo, como a metodologia motivou o aluno para a

aprendizagem o que ocasionou uma predisposicdo para o aprendizado.
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4.2 SEGUNDA CATEGORIA: APLICACAO DOS CONHECIMENTOS NAS
ENCENACOES

Antes do encontro destinado as apresentac@es, ocorreu um terceiro encontro, que foi
para realizar uma aula tedrica expositiva e, ainda, para que os grupos pudessem finaliza-las. A
professora e a pesquisadora fizeram uma aula expositiva e dialogada. O contetudo foi
apresentado de forma conceitual, a medida que os conceitos e férmulas foram sendo
explorados, buscamos relacionar sua aplicacdo as situacdes-problema. A professora
apresentou a formula para realizar o calculo de concentragdo e resolveu alguns problemas. Em
seguida, os alunos tiveram tempo disponivel para finalizarem suas pecas.

A pesquisadora e a professora da turma passaram em todos 0s grupos para averiguar
como estava 0 andamento das encenacdes, o que o0s alunos tinham pensado para as
apresentacdes, se eles estavam conseguindo colocar os conhecimentos adquiridos nas
apresentagdes e para ajudar os grupos que estavam com dificuldades. N&o houve tempo para
gue os alunos realizassem ensaios durante as aulas, 0s grupos realizaram seus ensaios de
forma individual e ndo houve o acompanhamento do pesquisador ou professor. Embora os
alunos tenham relatado como apresentariam suas encenacdes, a pec¢a sé foi conhecida no dia
das apresentagdes.

As apresentacOes aconteceram no quarto encontro, depois que os alunos haviam
passado pelos momentos de levantamento de hipoteses, pesquisas e aprofundamento do
conhecimento. Cada grupo realizou suas apresentacfes e assistiu a apresentacao dos demais.

Antes iniciar as apresentacdes, a turma do 2° ano B pediu para que a professora nao
unisse as turmas nesse dia, e para apresentarem suas encenag0es apenas para os colegas de
sua turma. Esse receio de apresentar para todos ndo foi exposto pela outra turma. Respeitando
a vontade dos alunos, assistimos as apresentacdes do 2° ano A, em seguida, fomos para a
turma B. A escolha de qual turma apresentaria primeiro foi direcionada pelos horérios de aula,
sendo que o primeiro horario da aula de Quimica era na turma A.

Ao término das encenacdes, houve uma breve discussdo sobre as apresentacdes. Em
seguida, foi entregue aos alunos o questionario Il (apéndice 4). A professora também recebeu
um questionario de avaliagdo da metodologia (apéndice 5). As encenacgdes foram filmadas.
Todas as encenacgdes foram assistidas novamente e os elementos trazidos nas cenas foram
analisados detalhadamente para identificarmos os conhecimentos trazidos pelos alunos.

A seguir, descreveremos como ocorreram as encenagdes e apresentaremos 0S

conhecimentos apresentados nas cenas.
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4.2.1 Encenacdo: o remédio

Os alunos iniciaram a cena com a mée da crianga conversando com uma vizinha e
relatando que seu filho estava muito doente, a vizinha logo indica que a mée deve dar ao
menino um cha feito com as raizes, mas que, para fazé-lo, deveria usar apenas trés gramas. A
méae logo providencia o cha, mas acha que, se colocar uma maior quantidade, o seu filho
ficara melhor mais rapido. Como o filho ndo melhorava, a mae, aflita, pede para um
conhecido trazer medicamentos da farmacia, a pessoa que trouxe os remédios disse para dar
apenas 1 comprimido de 8 em 8 horas, mas a mulher ndo respeitou os horarios, dando mais de

um comprimido e em intervalos de tempo menores. Por fim, a crianga morre.

FIGURA 08: SIMULACAO DA MORTE DA CRIANCA

TE— TE— q

FONTE: A autora (2018).

O grupo concluiu a apresentacdo explicando o0 que aconteceu e ressaltou a
importancia de ndo praticar a automedicacdo. Em alguns trechos das apresentacGes,
percebemos que os alunos tiveram a preocupacdo de aplicar seus conhecimentos sobre

concentrag0es:

Vizinha: A minha avo fazia um cha que é tiro e queda. Resolve tudo! [...] E um chéa
muito forte, ele funciona, mais vocé néo pode ultrapassar trés gramas por dia.

Mae: Ela falou trés gramas, mas se eu colocar um pouquinho mais talvez ele
melhore.

Mée: Zezinho, voceé trouxe os remédios que eu pedi?

Zezinho: Sim, trouxe, mas vocé tem que dar 1 comprimido apenas, de oito em oito
horas (Informacéo verbal)®.

® Trecho da peca o remédio, apresentada pelo grupo 04, em Rio Branco no dia 20 de junho de 2018.
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Percebemos que a relagdo que o grupo fez acerca do que aprendeu sobre
concentracdo e a situacdo problema foi a de que os medicamentos possuem quantidades
definidas para serem tomados e que existe um tempo necessario que se deve aguardar para
poder toméa-los novamente e, caso esse tempo ndo seja respeitado, isso pode causar Serios
danos a saude. Um dos alunos do grupo chegou a falar a seguinte frase: “a diferenga entre o
remédio e o veneno ¢ a dose”, conhecida como sendo da autoria de Paracelso.

Os alunos procuraram demonstrar uma relacdo entre quantidades de um
medicamento e o tempo de tomada deste. As falas enfatizaram a importancia de respeitar 0s
horérios, assim, demonstram que os discentes identificaram o aumento da concentracdo do
medicamento no organismo de acordo com 0 tempo necessario para toma-los. E ainda,
entendem que tomar medicamentos em excesso pode ser prejudicial a salde.

Os alunos falaram em ‘overdose’, para se referirem ao fato de que quando se toma
muito medicamento o organismo acaba sobrecarregado com uma grande quantidade deste, 0
que reforca, mais uma vez, que eles ligam o excesso de medicamento a uma concentragao
deste no organismo.

No levantamento de hipdteses, o grupo tinha apresentado que, provavelmente, a
crianga teria tomado muitos medicamentos diferentes. Apos os estudos, eles acrescentaram a
esse conhecimento o fato de que qualquer substancia tomada em excesso pode ser prejudicial.
Na apresentacdo da peca deixaram esse conhecimento bem explicito e ainda adicionaram o
fato de que o tempo de tomada de medicamentos também esta relacionado a concentracéo do

medicamento no organismo. Vejamos a seguinte fala:

Farmacéutica: Eu vou dizer o que vocé fez, vocé deu em doses exageradas, vocé
deveria ter respeitado os limites de hora e ter dado nas quantidades certas
(informacao verbal)®.

Em nossa percepcdo os alunos conseguiram aplicar os conhecimentos adquiridos a
encenacdo. Ainda entendemos que a situacdo problema criada possibilitou a contextualizacédo

dos conhecimentos.

4.2.2 Encenagéo: O alisante

A peca inicia com a moc¢a chegando a uma loja de cosmeticos. Ela solicita a

vendedora indicagdo de um produto para alisar seus cabelos. A vendedora oferece um

32 Trecho da peca o remédio, apresentada pelo grupo 04, em Rio Branco no dia 20 de junho de 2018.
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produto, a moga pergunta se é confidvel e se tem registro da Anvisa. A vendedora demonstra
ndo saber da informacdo, mas disfarca e diz que sim. Orienta a mo¢a a comprar dois produtos
e diz para misturar os dois sem especificar quantidades.

A turma reorganiza a sala, que passa a representar um consultério médico. A moca
volta a cena, com uma peruca cor de rosa, entra no consultdrio e conversa com uma médica e
sua atendente, explica o que aconteceu, apresenta a estas os produtos que utilizou e pede ajuda

para reverter os danos no cabelo.

FIGURA 09: ALUNA MOSTRA CABELO DANIFICADO

FONTE: A autora (2018).

O grupo buscou aplicar os conhecimentos adquiridos em sua pesquisa ho momento

da conversa entre a moca que sofreu danos no cabelo e a médica. Vejamos:

Médica: Quem vendeu esses produtos? Vocé pediu indicacGes de alguém, leu o
rotulo?

Moca: foi indicacdo de uma amiga minha, mas foi eu mesma que passei e negécio,
estava na Anvisa.

Meédica: Vocé usou os dois produtos juntos?

Moca: Foi. Misturei os dois produtos e passei. Por que, gente?

Médica: Olha, detectaram exatamente nesses dois produtos formol acima do
permitido, em marco deste ano ainda. A Anvisa estipulou a concentracdo de formol
em produtos de apenas 0,2% como conservante e ndo como alisante de cabelo. Esse
produto esta sendo retirado das lojas. A Anvisa proibiu.

Ajudante da médica: Olha, esse produto tem muita concentragdo de formol, um tem
muito e outro tem bem mais, entdo, vocé juntou os dois, 0 que piorou muito
(informagéo verbal)®*,

Para explicar o que tinha acontecido no cabelo da mocga, o grupo determinou que 0

formol era a substéncia presente nos produtos numa concentracdo muito alta, e atribui a essa

33 Trecho da peca o alisante, apresentada pelo grupo 01, em Rio Branco no dia 20 de junho de 2018.
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concentracdo a causa do dano. Percebemos que, no momento em que médica diz que o
produto continha formol, ela se refere a uma concentragcdo acima do permitido e apresenta um
valor de 0,2% como quantidade estipulada. Fica claro que o grupo ligou seus conhecimentos
de concentragdo de substancias a presenca destas nos produtos de cabelo.

O grupo ainda apresenta outros conhecimentos, como no momento em que a médica
explica que produtos com substancias como o formol e glutraraldeido tém que ser evitados e
gue existem outras substancias que sdo utilizadas com essa finalidade, como o hidroxido de
guanidina, que sdo menos perigosas. Ainda falaram sobre a questdo de que muitos desses
produtos contém um pH alcalino e, por isso, agridem muito o cabelo. Apresentaram que todo
produto possui um selo da Anvisa e que é importante observar isso antes de comprar.

Percebemos que o grupo realizou pesquisas que 0 ajudaram a compreender que a
concentracdo das substancias influencia na qualidade dos produtos. E percebemos, também, a
exposicdo de varios outros conhecimentos que serviriam como ponto de partida para a
introducdo de outros conteudos.

Nossa analise € a de que o grupo conseguiu expor os conhecimentos adquiridos nas
apresentacdes. Também € importante falar na questdo da conscientizacdo acerca de usar

produtos que tenham registro da Anvisa e de buscar profissionais para sua aplicacao.

4.2.3 Encenagdo: Mania de Limpeza (turma A)

No inicio da apresentacdo, uma narradora relata que a peca conta a histéria de dona
Joaquina, que estava fazendo sua faxina. Dona Joaquina é uma mulher que sempre teve uma
grande mania de limpeza. Em seguida, uma aluna representando uma dona de casa reclama da
sujeira de sua casa e do medo que de que os filhos adoecam. Depois, a dona de casa pega
alguns produtos de limpeza e simula jogar nos ambientes. Ao chegar ao banheiro, demostra
jogar uma grande quantidade de &gua sanitaria e dgua oxigenada, quando comeca a passar

mal, sufocando.
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FIGURA 10: SIMULACAO LIMPANDO UM BANHEIRO

FONTE: A autora (2018).

A mae chama as filhas que, prontamente, levam-na para o hospital. No hospital, a
senhora relata @ médica que tem asma e que, quando foi limpar a casa, fez a mistura da agua
oxigenada com agua sanitaria e, entdo, comecou a passar mal. A médica explicou que a
mistura de alguns produtos € muito perigosa e pode provocar uma reacdo com a liberagédo de
gases toxicos que, em grande concentracdo, sdo potencialmente perigosos, podendo ser até
letais.

Esse grupo também escolheu 0 momento da conversa entre a médica e paciente para,
em suas falas, abordar os conhecimentos obtidos nas pesquisas. Como demonstram os trechos

transcritos abaixo:

Médica: Fala, dona Joaquina, o que esta acontecendo? O que a senhora esté sentido?
Joaquina: Estou sentindo ansia de vomito, ardéncia no nariz e uma dor de cabeca
muito forte.

Médica: A senhora tem algum problema respirat6rio?

Joaquina: Eu tenho asma.

Médica: A senhora esté sentindo isso desde quando?

Joaquina: Hoje de manhd eu fui limpar o banheiro, eu misturei 4gua sanitaria e agua
oxigenada para limpar, ai comecei a passar mal e fiquei com falta de ar.

Médica: Alguns produtos de limpeza, quando sdo misturados, podem causar uma
reacdo quimica muito forte, podem levar a pessoa até a morte. Algumas misturas
causam a liberagcdo de um gas toxico. Nesse caso da mistura desses produtos, se
vocé tivesse inalado em maior concentragdo, poderia ter morrido.

Joaquina: Eu sou acostumada a misturar as coisas, eu ndo sabia (informacéo

verbal)®.

Nessa peca, 0s alunos tiveram bastante criatividade projetando na parede a imagem

de uma sala, depois de um banheiro, para simular os ambientes de uma casa. A aplicacdo do

34 Trecho da peca maia de limpeza, apresentada pelo grupo 06, em Rio Branco no dia 20 de junho de 2018.
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que aprenderam sobre concentracdo foi demonstrada quando a mao simulava despejar grandes
quantidades de produtos nos ambientes. No final da apresentagdo, o grupo enfatizou que
alguns produtos misturados podem liberar gases toxicos e, em grande quantidade, podem
ocasionar sérios problemas.

Os alunos trouxeram a cena 0s conhecimentos adquiridos nas pesquisas. Vemos que
0s conhecimentos adquiridos sdo variados e que, partindo deles, o professor poderia introduzir
outros contetidos, como, por exemplo, reacdes quimicas. O grupo falou no final que o que
aconteceu foi uma reacdo dos produtos misturados, que liberou um gas que causou uma
reacao alérgica. Expuseram que é importante ndo realizar misturas de produtos e que mesmo
0s produtos de casa podem ser perigosos se misturados.

Percebemos que eles fizeram a ligagdo entre concentragdo de substancias e o uso em

grandes quantidades de um determinado produto de limpeza.

4.2.4 Encenacdo: O descuido.

Os alunos iniciam a peca com o pai chegando em casa com as compras do més. Ele
pega uma garrafa de detergente e divide o contetdo colocando um pouco em uma garrada de
refrigerante e diz que facilita o uso. O filho chega em casa, vé a garrafa de refrigerante e
resolve tomar um pouco. Ao tomar, percebe que ndo é refrigerante e comeca a passar mal, o
pai chega, vé o filho sentindo dores e pergunta o que aconteceu, ele fala que tomou o

refrigerante e comecou a sentir dor.

FIGURA 11: ALUNO SIMULANDO SENTIR DOR

FTE: O autor (208).
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O pai, ao perceber que o filho tomou &gua sanitéria, liga para a emergéncia. Os
paramédicos chegam levam o menino para o hospital para receber atendimento.

Esse grupo realizou pesquisas sobre produtos de limpeza, definiu a dgua sanitaria
como sendo o produto que a crianga tinha ingerido, a partir dai realizou estudos sobre a
concentracdo desse produto e expOs seus conhecimentos durante a encenagdo, COmo

demonstrado nas falas a seguir:

Médico: O que aconteceu com o paciente?

Pai: Ele tomou agua sanitaria

Médico: Vou explicar o que aconteceu com seu filho. Ele foi vitima de intoxicacdo
por ter ingerido &gua sanitéaria, como vocés me falaram. Ela é composta por 90% de
dgua e de 2 a 2,5% de hipoclorito de sddio, ele é um forte agente oxidante e tem
acdo bactericida. Ele pode ter tido uma seria corrosdo nos 6rgaos dele. O senhor
deve ter cuidado e deixar o produto fora do alcance de criancas e deixar nas
embalagens originais (informagéo verbal)®.

Nesse caso, 0s alunos também escolheram a fala do médico para abordar o contetdo.
Falaram de concentracdo ao se referirem a composicdo da agua sanitaria. Assim, percebemos
que os alunos realizaram pesquisas sobre a composicdo desse produto. O grupo abordou
outros pontos importantes, como a os cuidados que devemos ter com o0 armazenamento desses

produtos e com a forma correta de guarda-los em casa.

4.2.5 Encenacdo: Produtos perigosos (turma A)

Na peca, a dona de casa procura uma vendinha para comprar detergente. Chegando
ao local, o dono oferece-lhe um produto de limpeza, diz que ele € muito bom e que ele mesmo
fabrica, a senhora pergunta se é confidvel e ele Ihe garante que é bom.

Ao chegar em casa, a senhora comeca a usar o produto e logo comeca a sentir muita
coceira nos bragos, resolve procurar ajuda médica, a médica pergunta se ela fez uso de algum
produto diferente dos que costuma usar. Ela relata que comprou um detergente para limpeza,

um produto novo que o vendedor fabrica em casa. A médica lhe da algumas explicagdes:

Dona de casa: Olha aqui como é que t4, doutora! Eu td toda vermelha!

Médica: Vocé usou algum produto de limpeza ultimamente?

Dona de casa: Eu comprei outro dia na vendinha perto de casa.

Médica: As donas de casa estdo diariamente em contato com produtos quimicos e,
por consequéncia, estdo mais suscetiveis a reacOes alérgicas. A senhora estd com
uma alergia muito grave. Qual produto que a senhora usou?

Dona de casa: Eu comprei um detergente. O homem disse que era confiavel.

35 Trecho da peca o descuido, apresentada pelo grupo 05, em Rio Branco no dia 20 de junho de 2018.
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Médica: Esses produtos devem ser evitados e ndo séo confidveis.

Enfermeiro: Vocé caiu numa cilada, comprou um produto sem rotulo, sem nada. A
senhora ndo sabe que os produtos de limpeza sdo compostos por produtos que
podem ser toxicos ao organismo? Sempre que comprar um produto, € preciso ler o
rétulo.

Médica: Vou receitar uma pomada para a senhora usar. Mas a senhora precisa ter
cuidados com produtos de limpeza. Eles podem causar varios problemas de saude
como alergias, rinites, sinusites, descamacdo e ardéncia na pele, por conta do contato
com esses produtos muito forte.

Enfermeiro: Esse produto que a senhora usou talvez contivesse substancias em
exagero. Isso se da pela concentragdo das substancias, que € a razdo da quantidade e
da massa de soluto que estdo presentes neste produto (informacao verbal)®.

Esse grupo falou, em varios momentos, sobre os cuidados que devemos ter com a
utilizacdo de produtos de limpeza e ressaltou que eles podem oferecer alguns riscos as pessoas
que os utilizam, como percebemos nas falas acima. O grupo demonstrou sua preocupacao em

expor o que aprendeu durante a encenagao.

FIGURA 12: COMPRA DE PRODUTO CLANDESTINO

FONTE: A autora (2018)

De uma forma muito criativa, conseguiu durante a peca apresentar um conceito de
concentracdo, embora ndo tenha apresentado de forma adequada, provavelmente, pelo
nervosismo, mas demonstrou ter compreendido que as quantidades de uma determinada
substancia influenciam na qualidade de um produto. O grupo ainda explorou a questdo da

conscientizacao acerca do manuseio desses produtos:

Enfermeiro: VVocé deve utilizar produtos de protecdo como uso de luvas para evitar
gue vocé faca contato fisico com essas substancias. Vocé pode usar até méascara e
oculos (informagéo verbal)*’.

zj Trecho da peca produtos perigosos, apresentada pelo grupo 02, em Rio Branco no dia 20 de junho de 2018.
Idem
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No final, o grupo deixou como mensagem que devemos ter muito cuidado ao
comprarmos produtos de limpeza, devemos procurar ler o rétulo, ver se tém selo da ANVISA,
e identificarmos se contém algumas substancias que podem causar alergia, também alertaram
para o fato de que ndo podemos comprar produtos de limpeza de ambulantes.

Percebemos, aqui, que a aprendizagem demonstrada proporcionaria ao professor um
porto de referéncia para o esclarecimento de duvidas e para o aprofundamento do

conhecimento.
4.2.6 Encenacdo: Produtos perigosos. (turma B)

O grupo inicia a apresentacdo encenando a producdo de um produto de limpeza em
casa, eles vao adicionando os produtos, de forma aleatdria, sem fazer nenhum tipo de medida.
Dizem que estdo colocando &gua, dgua sanitaria e bicarbonato, em seguida, levam a garrafa

com o produto para ser vendida.

FIGURA 13: SIMULANDO FABRICAR UM DETERGENTE

FONTE: A autora (2018).

Chegam a uma casa onde o produto é oferecido e a dona de casa resolve comprar.
Logo ap6s a utilizacdo, a senhora comeca a cocar as maos e, ndo melhorando, resolve
procurar um médico. O médico diz que vai solicitar alguns exames para ver o que estd
acontecendo. Logo ap6s, um aluno explica o que aconteceu.

Encerrando a apresentacdo um narrador diz que:

Narrador: Esses produtos sdo feitos de forma inadequada e sem nenhum tipo de
fiscalizacdo e podem causar danos a salde. E recomendado que ndo usemos e nédo
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compremos esses produtos de vendedores ambulantes que, em geral, sdo vendidos
em garrafas pet. Se forem comprados, utilizar luvas para evitar contato com a pele
(informagéo verbal)*®®,

O momento em que percebemos que os alunos tentaram aplicar seus conhecimentos
sobre concentracdo foi quando eles encenaram a producdo, na qual demonstraram uma forma
de producdo que ndo segue nenhum tipo de padrdo e nem de medidas, que adiciona 0s
ingredientes de forma aleatéria. Embora ndo tenham usado o termo concentracdo durante a
peca, trouxeram elementos importantes, que demonstraram ter entendido uma relagdo com as
quantidades de substancias em um produto. Aqui, o professor poderia abrir uma discussdo

com os alunos direcionando para a questdo das concentracdes.

4.2.7 Encenacdo: Mania de limpeza (turma B)

A apresentacdo tem inicio com um narrador relatando que uma dona de casa com
mania de limpeza resolve misturar produtos de limpeza e, depois dessa mistura, comeca a
sentir-se mal. Um aluno, ent&o, inicia a encenacao, simulando misturar produtos e aplica-los

no chdo, em seguida, comeca a ficar sufocado e pede ajuda.

FONTE: A autora (2018).

Os filhos levam-no para o0 médico, que lhes explica o que aconteceu:

Paciente: E entdo, doutor, 0 que aconteceu?

Médico: Pelo que vocés me falaram, ele misturou &gua oxigenada com &gua
sanitaria. Essa mistura ndo é uma mistura muito adequada, o que a tornou impropria
para uso. O aconselhado é ndo realizar misturas sem saber o que realmente pode

38 Trecho da peca produtos perigosos, apresentada pelo grupo 03, em Rio Branco no dia 20 de junho de 2018.
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acontecer. Também deve pensar nas propor¢des, ndo colocar muita quantidade de
um produto quando &, por exemplo, para colocar s6 10mL (informacao verbal)*.

O grupo finaliza a apresentacao com o aluno narrador:

Narrador: O cloro é uma substancia extremamente toxica ao ser humano, o gas cloro
¢ extremamente toxico, o vapor da &gua sanitaria contém cloro em pequenas
quantidades, isso fez com que o senhor passasse mal (informagéo verbal)*.

Percebemos que 0 momento em que 0 grupo tentou apresentar seus conhecimentos
sobre concentracdo foi quando se referiu ao uso de grandes quantidades do produto, e que
devemos observar as proporcdes deste. Embora ndo tenham utilizado o termo concentracgéo,
percebemos que os alunos identificaram as quantidades de substancias em um produto, uma
vez que falaram do uso de grande quantidade de cloro. Também, nesse caso, observamos que
eles trouxeram elementos que proporcionariam um debate e ampliagdo de conhecimentos.

As encenacdes apresentadas permitiram perceber que os alunos realizaram pesquisas
sobre o tema. Através da forma como os alunos relacionaram o conteddo as encenacoes,
percebemos que estes tinham compreendido o que é concentracdo de solucbes e conseguiram
aplicar esses conhecimentos as apresentacdes, possibilitando contextualizar seus
conhecimentos.

Apesar de demonstrarem ter aprendido o que é concentracdo de solucdes, ao
abordarem esses conhecimentos nas pecas, 0s alunos ndo se prenderam a um conceito pronto,
obtido nas fontes de pesquisa. Buscaram aplicar os conceitos as encenagdes, como por
exemplo, na peca em que a mae d& para o filho quantidade maior de medicamento do que o
indicado, ou quando a dona de casa coloca grande quantidade de detergente no banheiro. Em
outras encenacOes, os alunos buscaram explicar, através da fala, como no caso em que o
enfermeiro diz o que é concentracdo, de acordo com seu entendimento.

A espontaneidade da atuacdo do aluno e a sua forma de expor o que aprendeu
retratam o que diz Spolin (2017, p. 24): “Longe de estar submisso a teorias, sistemas, técnicas
ou leis, ao atuante no jogo teatral passa a ser o artesao de sua propria educacao, produzindo-se
a si mesmo”.

Nas encenacdes, o ludismo da atividade sobressaiu-se a seriedade dos momentos de
pesquisa, os alunos foram muito criativos, transformaram a sala de aula em um cenario, que

ora representou uma casa, ora transformou-se em consultério médico, em outro momento foi

* Trecho da peca mania de limpeza, apresentada pelo grupo 07, em Rio Branco no dia 20 de junho de 2018.
40
Idem
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uma loja de cosméticos, um pequeno comércio e, ainda, um hospital. A mesa do professor
transformou-se em um balcdo de atendimento, em uma cama, uma maca e em mesa de
consultorio médico.

Durante o processo de pesquisa, percebemos que alguns grupos eram bem
extrovertidos, tinham debates mais acalorados e pediam mais ajuda da pesquisadora e da
professora. Outros grupos eram mais introvertidos e trabalhavam de forma mais contida. O
perfil de cada grupo influenciou nas apresentacdes. Algumas encenacdes trabalharam com o
humor, criaram cenas engracadas que arrancaram muitos risos, outros apresentaram de
maneira mais séria, priorizando apresentar conhecimentos, mas todos, a seu modo,
demonstraram que houve dedicacéo em expor o que aprenderam nas encenagoes.

Como ja relatado, no dia das encenacBes, os alunos da turma B pediram que a
professora assistisse as apresentacdes na sala deles, sem que tivessem que se apresentar para
os alunos da turma A. Esse fato apontou que colocar os alunos para apresentar teatro para 0s
colegas pode proporcionar uma melhor qualidade nas apresentagdes, proporcionando uma
maior percepc¢do da aprendizagem, uma vez que torna mais facil para alguns alunos vencerem
a barreira da timidez, j& que os espectadores sdo conhecidos e que todos teriam que
apresentar.

Outro fator que consideramos uma escolha significativa foi ndo trazer para a sala um
script pronto, mas propor uma situacdo a partir da qual os alunos puderam elaborar suas falas,
pensar nos cenarios, criar personagem, etc. Acreditamos que se 0s alunos tivessem que
“decorar” textos, talvez iss0 proporcionasse uma aprendizagem menos efetiva, pois 0s textos
decorados poderiam ser esquecidos em um curto periodo. Ao passo que, tendo eles que
estudar para criar suas falas, essa motivacdo os faria adquirir os conhecimentos de forma
menos mecanica.

Ao assistirmos as encenacg0es, foi possivel perceber que por deixarmos os alunos
criarem suas encenacdes e suas falas, as apresentagdes, em sua maioria, aconteceram de forma
espontanea; os alunos ndo se expressavam como se tivessem decorado suas falas.
Acreditamos que este fato se deu por eles terem passado pelas fases de pesquisa e apropriacdo
dos conhecimentos e por serem 0s proprios criadores de seus personagens e falas.

Esta pesquisa ndo tinha a intencdo de formar alunos atores, alem de que a
pesquisadora ndo tem formacdo na &rea. Dessa forma, ndo focamos nos aspectos ligados a
postura no palco, ndo trabalhamos com métodos para melhorar a desenvoltura do ator e nem

com técnicas de falas ou outras que sdo importantes na formacao de um ator. Deixamos 0s
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alunos livres para encenarem de acordo com a sua criatividade, apenas reforcamos que estes
tinham que buscar meios de apresentar o que aprenderam durante a encenacao.

Desde o inicio dos trabalhos, percebemos que a turma A tinha um perfil diferenciado
da turma B. Os alunos da turma A eram mais extrovertidos e 0s da B sempre mais contidos.
Esse fato também influenciou nas encenagdes, os alunos da turma A foram mais detalhistas,
trouxeram mais elementos para compor suas apresentacdes, que também tiveram uma maior
duracdo. Esclarecemos que nao foi estipulado tempo para as apresentacdes.

Aqui, obtivemos um dado interessante, a turma A era considerada uma turma um
pouco “problematica”. Em geral, esse tipo de turma é muito desafiadora para os professores
que, para manterem a disciplina, optam por metodologias mais classicas. Nessa turma,
percebemos que trabalhar com o teatro foi mais “facil” do que na turma B, que era
considerada uma “boa” turma.

Explicando o que significa um trabalho mais “facil”: nas apresentacdes de teatro o
ator precisa vivenciar um papel, ser desinibido para falar, expor sentimentos através de gestos
acoes, representar emogdes como alegria, tristeza, dor, raiva, precisa interagir com 0s outros
atores e trabalhar em equipe. Sabemos que alguns alunos nao tém esse perfil e que falar para
0S outros, as vezes, torna-se muito dificil.

Os professores sabem que, quando passamos trabalhos para os alunos apresentarem,
alguns alunos ficam tdo nervosos que, mesmo tendo conhecimento do assunto, nao
conseguem fazer uma boa apresentacdo, isso pode ocorrer pelo relacionamento com 0s
colegas da turma, outras vezes, o professor causa no aluno esse nervosismo. O mesmo
acontece quando se propde uma atividade como apresentar teatro, na qual os alunos falaréo
para uma plateia.

Ao nos depararmos com uma turma mais desinibida, em que os alunos dialogavam
entre si, tinham bom relacionamento, estes ndo apresentaram constrangimento em encenar,
possivelmente, por ndo terem medo do julgamento dos outros colegas. Na outra turma, 0s
alunos tinham um comportamento mais contido, talvez, os grupos de amizades eram mais
restritos e, assim, o envolvimento na montagem e criacdo das pecas ndo tenha ocorrido com a
mesma sintonia da primeira turma.

Com base nesses dados obtidos, observando o perfil de cada turma, podemos afirmar
que trabalhar com o teatro na aula de Quimica funcionou muito bem na turma considerada
menos disciplinada, os alunos se empenharam muito mais na montagem da encenacdo, na
producdo dos figurinos, em trazer elementos para compor o palco. As encenagfes foram mais

ricas de detalhes.
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Na turma mais disciplinada, as apresentacdes tiveram um perfil mais contido, o que
percebemos é que, aparentemente, a atividade lGdica ndo teve muito éxito com relacdo ao
divertimento e descontracdo que esse tipo de atividade pode proporcionar. Sendo assim, a
atividade aconteceu de forma menos espontanea, contudo, percebemos que possibilitou a
contextualizacdo dos conhecimentos e a aquisi¢do destes.

A montagem e apresentacdo de encenagdes objetivavam ser um motivador da
aprendizagem, pois os alunos receberam a tarefa de trazer para as cenas conhecimentos de
quimica, assim na falta destes, teriam que adquiri-los através da realizacdo de estudos. As
encenacBes também tinham a finalidade de proporcionarem ao professor um meio de avaliar
0s conhecimentos obtidos, através da aplicacéo destes nas encenagdes.

As encenacdes nos proporcionaram perceber as possibilidades que essa metodologia
traz aprendizagem pela vivéncia, mesmo que, como neste caso, uma vivéncia ficticia. O
aluno, ao se colocar em uma situagdo na qual seus conhecimentos os ajudariam na tomada de
decisGes, pode perceber a importancia de saber como agir. E acreditamos que as situagoes-
problema, por abordarem episddios que podem ser reais, proporcionaram essa percepcao ao

aluno.

4.3 TERCEIRA CATEGORIA: ANALISE DOS QUESTIONARIOS APOS
APRESENTACOES

Nesta categoria, a nossa analise objetivou identificar a receptividade dos alunos a
metodologia, percepcdo destes quanto a aprendizagem e aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos em situac@es cotidianas. O questionério aplicado foi composto de oito questdes de
multipla escolha e de duas questdes abertas (apéndice 4). As questdes de multipla escolha
traziam afirmacdes e, a partir delas, os alunos tinham que assinalar a alternativa que
representava o quanto eles concordavam ou discordavam destas.

Ao grafico a seguir tras as respostas dos alunos as questfes de multipla escolha.
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FIGURA 15: GRAFICO DEMOSTRATIVO DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS AO QUESTIONARIO
AVALIATIVO DA EFICIENCIA DO TEATRO PARA APRENDIZAGEM
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FONTE: a autora (2018).

Apresentamos, a seguir, as analises feitas acerca de cada uma das afirmacdes.

A primeira afirmacdo buscava identificar a percepcdo dos alunos quanto a
aprendizagem através da utilizacdo do teatro.

Os dados demonstraram que, na percepcao dos alunos, a metodologia proposta ajuda
na aprendizagem do conteddo. Uma vez que a maior parte dos alunos assinalou de forma
positiva essa pergunta, sendo que, dos 34 alunos que responderam o questiondrio, 17 alunos
(50%) responderam que concordavam parcialmente, seguido de 11 alunos (32%) que
concordaram totalmente com essa afirmacdo. Nenhum aluno relatou discordar totalmente.

Outro dado importante foi quanto a percepcdo destes sobre a aplicabilidade de seus
conhecimentos no dia a dia. Os resultados demostraram que os alunos conseguiram relacionar
0s conhecimentos de quimica com situacdes cotidianas. Esse dado nos evidencia que as

situacdes-problemas trazidas comtemplaram o objetivo de levar o aluno a perceber que seus
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conhecimentos sdo aplicaveis no cotidiano e podem contribuir para compreender o que
acontece em situagdes reais. “O teatro pode ser utilizado como uma opcao para estreitar 0s
lacos do conhecimento cientifico e cotidiano dos alunos”. (APPELE E GUILARDI JUNIOR,
2016 p.1).

A terceira proposicdo que tinha a afirmativa de que o aluno gostou de aprender
quimica por meio do teatro, buscou identificar a aceitacdo da metodologia pelos alunos. Essa
proposicdo obteve um total de 76% de respostas positivas, onde 36% dos alunos concordam
totalmente e 40% concordaram parcialmente. O nimero de respostas positivas é expressivo,
uma vez que apenas 3% discordam totalmente.

Entendemos que este dado é de fundamental importancia, pois nos da uma visdo de
que € possivel continuar a usar essa metodologia como alternativas de ensino.

Nesse sentido, Saraiva (2007, p. 64), também descreveu que dos alunos participantes
de sua pesquisa, “a grande maioria manifestou interesse pelo teatro cientifico como estratégia
de aprendizagem”, e considerou o teatro ‘uma forma "Muito" ou "Bastante™ interessante de
ajudar a aprender’.

Embora a maioria dos alunos tenha assinalado de forma positiva a aceitacdo desta
metodologia, 3% ndo gostou desse método. A esse respeito, analisamos que a utilizacdo de
atividades ludicas na sala de aula e, neste caso, o teatro, apesar de ser uma metodologia
diferenciada, requer uma participa¢do mais ativa do aluno e até desinibida. Alguns alunos séo
mais introvertidos e percebemos que ndo se sentem a vontade para encenar. Possivelmente,
esse fato estad relacionado aos alunos que disseram discordar totalmente e parcialmente ou
posicionaram-se de forma neutra.

Messeder Neto, Pinheiro e Roque (2013, p. 105), também relataram resisténcia dos
alunos para trabalhar com improvisagdes teatrais no ensino de Quimica, e citam as palavras de
Soares (2004) como possivel explicagdo para este fato, segundo o qual “isso ¢ caracteristica
de um processo de adultificagdo, no qual os adultos ou jovens envolvidos se sentem como
criangas ao brincarem, como se ndo pudessem brincar por terem passado da infancia”. Os
autores também descreveram que depois de certa insisténcia conseguiram envolver os alunos
na atividade, e, no final, a maioria dos alunos relatou ter gostado do trabalho realizado.

Ainda é possivel que alguns alunos sintam-se mais confortaveis com a forma com
que o ensino vem sendo praticado, ou seja, ouvir o professor falar e anotar informacdes.
Sendo assim, é possivel até que estes ndo acreditem que a metodologia aqui proposta
proporcione aprendizado. No ensino de quimica, as vezes, os professores podem se deparar

com questionamentos como: para que tenho que aprender isto? Isso pode ocorrer quando ndo
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fica clara para o aluno a aplicabilidade de seus conhecimentos, quando o ensino ndo é feito de
forma contextualizada.

Um de nossos objetivos era contextualizar o ensino do contetdo de forma que o
aluno pudesse perceber em quais tipos de situagOes cotidianas aplicamos 0s nossos
conhecimentos cientificos. Assim, elaboramos a proxima questdo para averiguar se nosso
objetivo foi comtemplado.

De acordo com as respostas, 85% dos alunos concordam que as situagfes-problema
levaram-lhes a perceber que os conhecimentos de quimica sdo necessarios e que Sao
aplicaveis em situacOes reais. Mesmo que 3 alunos (9%) discordem parcialmente, entendemos
que alcancamos o objetivo de contextualizar o aprendizado. E possivel que, para os alunos
que discordam parcialmente, ndo tenha havido um envolvimento maior na atividade e, assim,
ndo tenham feito a ligacdo do conteddo com a situacdo problema.

Cunha et al. (2016, p. 8) também utilizaram o teatro para contextualizar o ensino
sobre atomo, descreveu que o teatro propiciou aprendizado diferenciado através de um roteiro
que trazia uma linguagem quimica cotidiana. Descreveram que “a abordagem contextualizada
do conteudo a partir de situacdes do cotidiano dos discentes foi de suma importancia para que
eles compreendessem a tematica abordada”.

Buscando identificar o nivel de dificuldades encontradas pelos alunos na criagdo das
pecas teatrais, ou seja, se eles consideram o processo de criagcdo das encenacGes como algo
dificil, elaboramos a afirmacéo a sequir:

Percebemos que montar as encenagdes representou uma tarefa desafiadora, apenas 6
alunos (18%) acharam que foi facil montar encenagdes, 8 alunos (23%) discordaram
parcialmente, mas ninguém discordou totalmente. No geral, os valores nas respostas foram
aproximados, 0 que demonstrou que a atividade é desafiadora, e que, apesar de ser uma
atividade ludica, ndo se torna uma tarefa simples de ser realizada.

E possivel que o desafio de apresentar conhecimentos de quimica durante as
encenagdes seja um dos fatores pelo quais os alunos encontraram dificuldades na montagem
das encenacdes. Existem outros fatores que podem dificultar a montagem de uma encenacéo,
dentre eles, esta o relacionamento do grupo, pois, se o0 grupo escolhido néo tiver trabalhando
em equipe, a montagem das encenacgdes torna-se mais complicada.

Assim, a sexta afirmacdo foi pensada com o intuito de avaliar se os alunos tiveram
dificuldades em trabalhar em grupo.

Os resultados apontam que 0s grupos mantiveram um bom relacionamento. Esse

dado é importante, pois, como vimos, de acordo com Spolin (2010), para que 0s jogos teatrais
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alcancassem éxito, os grupos devem manter uma boa interagdo. Acreditamos que esse
entendimento também é aplicavel, ja que a atividade de montagem de uma encenacao também
requer uma boa interacdo entre as partes envolvidas, sendo importante que 0s grupos estejam
em sintonia. Entedemos que se 0 grupo ndo mantiver a cooperacéo, esse fator também podera
influenciar negativamente na aprendizagem. A esse respeito Messeder e Roca (2009, p. 72)
diz que “ a participacdo conjunta, com a formacdo de uma equipe, é capaz de estimular 0s
processos de criatividade nas aulas de Quimica trazendo a tona possibilidades diferentes de
abordar o objeto das ciéncias”.

A escolha dos grupos foi feita pelos prdprios alunos, é possivel que a escolha feita
por afinidades tenha colaborado para o bom andamento das atividades.

Outro ponto que objetivamos identificar era se assistir as apresentacdes dos outros
grupos também contribuiria com a aprendizagem dos alunos.

Alguns alunos consideraram que obtiveram aprendizagem assistindo as encenagdes
(44%), outros consideraram que aprenderam parcialmente (38%).

E comum que alguns alunos fiquem muito ansiosos por terem que apresentar suas
encenacdes, que acabam ndo dando muita atencdo a encenacdo dos demais. Provavelmente, 0s
alunos que concordam ou discordam parcialmente e 0s que se mantiveram neutro em suas
respostas reconhegam que é possivel aprender através do que foi apresentado pelos colegas,
mas que, naquele momento, ndo obtiveram aprendizado, ou ainda, que acharam que 0 que
aprenderam tenha sido pouco significativo.

Querendo identificar se os alunos, apo6s a aplicacdo dessa atividade, continuariam
receptiveis a esse tipo de metodologia, a seguinte afirmativa foi elaborada: eu gostaria que a
utilizacdo do teatro para ensinar e aprender quimica continuasse a ser inserido nas aulas.

Percebemos, através das respostas, que trabalhar com o ludico na disciplina de
Quimica é possivel e que os alunos sédo receptiveis a essa metodologia. Porém, é um grande
desafio, foram poucos os alunos que concordaram totalmente com a realizagdo de atividades
dessa natureza nas aulas, apenas 18%. 35% concordam parcialmente. E, ainda, houve 1 aluno
que foi totalmente contrario a insercdo desta metodologia.

As respostam demonstraram que os alunos aceitam que a atividade seja inserida nas
aulas, mas parece-nos que os alunos nio desejam que seja realizada com muita frequéncia. E
possivel que os alunos entendam que ha conteddos que ficariam dificeis de aprender dessa
forma, ou ainda, que eles reconhecam que € importante que outras metodologias também

sejam implementadas.
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Para ampliar um pouco mais a percepcdo quanto a efetividade dessa metodologia,
pensamos em duas questdes abertas que possibilitassem ao aluno expressarem livremente seus
sentimentos. As duas questdes abertas foram as seguintes:

- Como foi, para vocé, montar as encenagdes e apresentar para os colegas da turma?
Do que mais gostou e 0 do que menos gostou?

- Como foi trabalhar em grupo? Houve cooperagéo entre os participantes?

Vejamos algumas respostas:

Aluno 01- As situages-problema séo interessantes e me fizeram querer buscar sobre
o assunto. Tive dificuldade na hora de apresentar, porque a timidez complica um
pouco. Mas, como foi s6 para minha turma, achei tranquilo.

O meu grupo soube trabalhar em equipe, separamos 0s papeis de acordo com a
vontade e cada um e houve a colaboragéo de todos (informacao verbal)*!.

Aluno 02- O que eu mais gostei foi da forma de aprender por meio do teatro, de
modo que todos participassem. O que eu menos gostei foi do pouco tempo para
produzir. Nosso grupo pesquisou bastante, tentamos ndo ter muita vergonha e todos
participaram (informagéao verbal)*.

Aluno 03- Foi 6timo, porque teve bastante brincadeira e o contetdo é muito legal.
As aulas de quimica ficaram mais interessantes. Também foi legal na parte que o
grupo manteve a cooperaco (informacao verbal)*.

Aluno 04- Gostei das apresentacdes, elas ajudaram na maior compreensédo de como
a quimica pode ser aplicada no nosso cotidiano, e como ela pode nos prevenir de
certas situacdes, também ajudando no entendimento dos mesmos.

O maior problema foi em como fazer as cenas e vincula-las ao tema. No final rendeu
uma experiéncia nova e prazerosa (informacéo verbal)**.

Aluno 05- Achei bem legal o teatro, assim de vez em quando ¢é legal, pois desperta o
interesse de todos. Achei bem legal a situagdo problema, pois falava sobre um fato
que aconteceu e acontece no dia-a-dia com as donas de casa (informagao verbal)*.

As falas dos alunos nos fazem acreditar que essa metodologia proporcionou
aprendizado. Percebemos que eles entenderam que é uma atividade para aprendizado e nédo
somente para diversdo, embora a diversdo também faca parte dessa metodologia. Percebemos
gue houve a motivacdo dos alunos na busca de conhecimentos para aplicar nas pecas, e que

foi possivel trabalhar a montagem das encenagdes juntamente com o ensino de um contetdo.

44 QUARTA CATEGORIA: A PERCEPCAO DA DOCENTE ACERCA DA
METODOLOGIA

:; Resposta do aluno as questdes abertas do questionario 111 (apéndice 04) aplicado no dia 20 de junho de 2018.
Idem

* 1dem

* 1dem

4> Resposta do aluno as questdes abertas do questionério 111 (apéndice 04) aplicado no dia 20 de junho de 2018
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A docente da turma teve fundamental importancia na realizacdo desta pesquisa.
Inteirou-se dos objetivos da pesquisa e do processo pelos quais se dariam, fez sugestdes
pertinentes que ajudaram a aprimorar a conducdo dos trabalhos. Conduziu o processo de
aplicacdo da metodologia junto com a pesquisadora. Motivou os alunos a participarem desta
atividade e também foi sujeito da pesquisa.

Tendo a docente acompanhado todo o processo, a sua avaliacdo a respeito da
metodologia desenvolvida é essencial para a identificacdo da efetividade desta. Sendo assim,
também foi elaborado um instrumento de coleta de dados para a docente. Ao final das
atividades, a docente recebeu um questionario (apéndice 5). Assim como no questionario
destinado aos alunos, havia questfes com afirmacgdes nas quais deveria assinalar de acordo
com o grau de concordancia, e também questdes abertas.

A docente € licenciada em Quimica e mestra em Ciéncia, trabalha com a disciplina
de Quimica ha 14 anos, atuando, principalmente, com o Ensino Médio. As perguntas
realizadas tinham como foco analisar as percepc¢des da professora com relacdo a aceitacdo da
atividade, as dificuldades encontradas para a sua realizacéo e, principalmente, sua percepgédo
quanto ao aprendizado proporcionado.

A pergunta inicial do questionéario buscou identificar a percepcdo da professora a
respeito da promocdo da aprendizagem proporcionada por esta metodologia. A docente
concorda parcialmente que a metodologia utilizada contribuiu com a aprendizagem dos
alunos, também que a apresentacdo dos alunos demonstrou que houve aprendizagem dos
contetdos.  Mas concorda totalmente que as situacdes-problema proporcionaram a
contextualizagdo dos conteudos.

Acreditamos que o fato de a docente concordar parcialmente que houve a
aprendizagem pode estar relacionado ao fato de que, nessa metodologia, ndo foi possivel
aprofundar o estudo de formulas e célculos do conteudo. A docente concorda totalmente que
houve dedicacdo dos alunos na montagem das pegas, que O grupo manteve bom
relacionamento e dedicacdo nas pesquisas. Sua percepcdo aponta que a metodologia
desenvolvida envolve os alunos e os incentiva a estudar, uma vez que precisam apresentar 0s
seus conhecimentos através das encenages.

Com relagdo ao tempo destinado a aplicacdo dessa metodologia, a docente
considerou suficiente. Ressaltamos que, no Ensino Médio profissionalizante, a carga horéria
destinada a disciplina de Quimica é reduzida, diferente do Ensino Médio normal. Assim, ndo

¢ possivel destinar muitos horérios para trabalhar com apenas um conteldo, visto que



83

prejudicaria os outros. Acreditamos que, por esse motivo, a professora disse concordar
parcialmente que o tempo disponibilizado para essa atividade prejudicou o cumprimento do
plano de curso.

Outro dado importante é que a docente concorda totalmente que a metodologia
aplicada proporcionou uma visao diferenciada de como trabalhar com contetdos de quimica.

A esse respeito, outros autores também descrevem resultados semelhantes o que
demonstra a aceitacdo do uso do teatro no ensino e reforca o seu potencial de contribuir
significativamente com o ensino aprendizado.

Nunes et al. (2010), relatou a aceitacdo do teatro como ferramenta para
aprendizagem em quimica por professores do ensino médio, que consideraram que “o uso do
teatro desperta a melhoria nas relac@es interpessoais e torna mais satisfatorio o aprender e o
ensinar”.

Dados semelhantes foi apresentado por Batalha et al. (2012, p 6) que relatou que

futuros docentes de quimica também consideraram que o teatro cientifico

permite a diversificacdo de métodos de ensino, através da aplicacdo de prética
experimental de valor educativo real, possibilitando uma discussdo teorica-pratica,
transcendendo o fendmeno e os saberes cotidianos do aluno, o que é indispensavel
para que haja um melhor aproveitamento no processo de aprendizagem.

Grutzmann (2009, p. 75) também obteve resultado semelhante ao aplicar a
metodologia de trabalhar com o0s jogos cénicos na formacdo de docentes no curso de
Licenciatura em matematica, os futuros docentes que participaram da pesquisa relataram que
viram no teatro um meio de despertar o interesse do aluno de forma que eles vislumbrassem
algo interessante no contetdo e ainda que, a forma diferenciada de apresentar o contetdo
ajuda na associagdo com o cotidiano tornando a aprendizagem mais interessante.

A docente também concorda que, trabalhando com essa mesma metodologia e
utilizando as mesmas situacOes-problema, € possivel abordar outros conteudos. Quando
questionada se usaria novamente essa metodologia, a docente disse que pretende usar
novamente o teatro no ensino de quimica. Assim, as respostas da docente demonstram que a
metodologia tem suas limitagdes, mas que ndo deixa de contribuir com o processo de ensino-
aprendizagem.

Na questdo aberta, perguntamos como ela avalia 0 uso do teatro no ensino de

quimica. De acordo com a professora: “E importante no processo de ensino-aprendizagem,
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pois, h& um interesse maior por parte dos alunos, possibilitou uma visdo melhor quanto aos
produtos utilizados na rotina dos mesmos” (docente) (informacéo verbal)*.

As respostas da docente trouxeram-nos resultados significativos quanto a efetividade
da metodologia. Inferimos, da avaliagdo da professora, que a atividade envolve os alunos
ativamente no processo de ensino e aprendizagem, que possibilita a contextualizacdo dos
contedos, que proporciona aprendizado, embora ndo comtemple todos os aspectos do
conteddo, e que propicia que se abordem outros contetdos, partindo das situacdes-problema

elaboradas.

46 Resposta da professora as questdes abertas do questionario 1V (apéndice 05) aplicado no dia 20 de junho de
2018
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A utilizacédo do teatro no ensino de quimica pode ser uma metodologia alternativa de
ensino capaz de propiciar aprendizagem significativa aos alunos. Para isso, requer do
professor um planejamento adequado para que, de fato, a atividade atenda este objetivo e ndo
se torne um mero momento para descontracdo. Sendo assim, atraves desta pesquisa Nnos
propusemos a elaborar um produto educacional didatico, trazendo uma proposta metodoldgica
de utilizacdo do teatro no ensino de quimica.

Como produto da pesquisa, elaboramos uma proposta educacional aplicavel ao
ensino de quimica, que serve como guia para a utilizagdo do teatro no Ensino de Quimica.
Trata-se de um livreto, que traz a sequéncia das atividades desenvolvidas nesta pesquisa,
descrevendo todas as etapas de aplicacdo da metodologia. O livreto intitulado: “Aprendendo
Quimica com o Teatro”, traz 0 passo a passo da aplicacdo da metodologia, bem como as
situagdes-problema utilizadas.

O conteudo trabalhado nesta pesquisa foi ConcentracGes de SolucBes. Porém, essa
proposta demonstrou seu potencial para ser utilizada no ensino de outros conteudos. Sendo
assim, apresentamos sugestfes de adaptacdo da metodologia, para que o professor possa
aplica-la a outros contetdos, assim como sugerimos quais contetdos podem ser trabalhados.

Ainda apresentamos uma segunda atividade ludica, que foi aplicada durante o
processo de elaboracdo dessa proposta metodologica. A atividade € intitulada o Juri simulado,
que é uma proposta de atividade que pode ser aplicada como atividade diagnéstica ou

avaliativa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

David Ausubel (1996) diz que “o fator singular que mais influencia na aprendizagem
é aquilo que o aprendiz j& conhece. Descubra o que ele sabe e baseie nisso os seus
ensinamentos.” Nessa perspectiva, a presente pesquisa buscou valorizar os saberes dos alunos
e utilizd-los como ponto de partida para a inser¢cdo de novos. Buscamos identificar as
contribuicbes de uma metodologia que utilizou encenacdes teatrais, como forma de
proporcionar aos alunos a aplicacdo de seus conhecimentos prévios para levantar hipoteses,
explicar o que ocorreu nas situacOes-problema propostas e, ainda, agugar a curiosidade,
incentivando-os a buscarem outros conhecimentos, para assim, formularem novos conceitos e
aprendizagens e, ao final desse processo, apresentarem 0s conhecimentos adquiridos em
encenacgoes.

o Dessa forma apresentaremos nossas consideraces acerca de cada um dos
pontos citados acima. Nossa primeira consideracdo € acerca da escolha das situacdes-
problema. Apds a aplicacéo desta pesquisa, percebemos que as situagGes-problema trouxeram
temas que foram muito pertinentes, uma vez que abordaram assuntos que estdo inseridos na
realidade dos alunos. Por serem assuntos conhecidos, proporcionaram aos alunos a aplicacdo
de seus conhecimentos de quimica para explica-los, e atenderam de forma exitosa ao objetivo
de fazerem os alunos levantarem hipGteses sobre o que aconteceu, com base em seus
conhecimentos.

Através dos conhecimentos apresentados pelos alunos, percebemos que o professor
poderia toma-los como ponto de partida para ensinar o conteudo proposto, além de outros
contetidos. Os alunos demonstraram ter gostado de todas as situa¢fes-problema propostas, em
nenhum momento percebemos algum tipo de desestimulo dos alunos por ndo terem gostado
dos textos. Ao contrario disso, percebemos 0 entusiasmo destes ao reconhecerem que estas
sdo situacOes reais e que podem acontecer com eles. Sendo assim, consideramos que esta
metodologia tem relevante potencial em promover a contextualizacdo dos contetdos de
quimica através de situacdes-problema que abordam acontecimentos do cotidiano do aluno.

Conforme observado, Moreira (2011) fala que, para Ausubel (1996), no processo de
ensino, o material de aprendizagem deve ser potencialmente significativo e que o aluno
precisa estar predisposto a aprender, sendo esta uma condicdo para que haja a aprendizagem
significativa. Acreditamos que 0 material apresentado atende a essa perspectiva, e que a
proposta de apresentar conhecimentos nas encenagdes motivou os alunos a participarem de

forma atuante no processo de aprendizagem, o que 0s tornou predispostos a aprender.
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Queremos esclarecer, também, que, ao falarmos que a atividade motivou os alunos a
realizarem pesquisas, ndo podemos afirmar que essa motivacdo esteve relacionada a algo
prazeroso, o aluno por ter sido desafiado a apresentar conhecimentos de quimica, pode ter
sentido a necessidade de realizar pesquisas e adquirir conhecimentos, mas isso nao quer dizer
que a atividade foi sempre prazerosa. No entanto, percebemos uma dedicacdo dos grupos na
realizacdo das pesquisas e uma preocupagdo de entenderem o que ocasionou os incidentes
descritos nas situacfes-problema, para que pudessem explicar através de suas falas.

Aqui, retomamos um questionamento que apresentamos inicialmente: se o aluno
fosse desafiado a montar uma encenagdo na qual tivessem que trazer para cena, por exemplo,
uma reacdo quimica, e tivesse que explicar para o publico o que aconteceu, ndo iria este aluno
realizar pesquisas para atingir esse objetivo? A partir dos resultados obtidos, podemos
afirmar, com conviccdo, que SIM, a metodologia de desafiar o aluno a explicar o que
aconteceu através de uma encenacao os fez buscarem conhecimentos.

As situagBes-problema proporcionaram a contextualizagdo do contetdo. Em nossa
percepcdo, vemos que a parte mais contextualizada do conteldo, no que se refere a
identificacdo de dados de concentracdes, a entender os valores encontrados, e a aplicabilidade
desse conhecimento no cotidiano, foi contemplada, o que ficou evidenciado na resposta dos
alunos ao questionario, em que a maioria dos alunos concordou que as situacdes-problema
proporcionaram perceber onde a quimica é aplicada no dia a dia.

Embora essa metodologia tenha proporcionado o aprendizado e a contextualizacéo
do contetdo, percebemos que a parte que envolve célculos, apesar de ter sido apresentada
pela docente em uma aula expositiva, ndo foi trabalhada de forma mais aprofundada, o que
poderia ser visto como um ponto fragil por alguns professores que entendem que os calculos
sdo indispensaveis. Esse fato nos aponta que foi muito importante incluir nessa metodologia
momentos para aulas expositivas, para que, assim, fossem contemplados todos os contetdos,
mas que seria necessario dispensar mais tempo a essas aulas.

O fato de a aula expositiva ter acontecido ap6s os alunos terem realizado suas
pesquisas proporcionou ao professor fazer a ligacdo do contetdo com as situacGes-problema,
e ainda, a aula ndo foi um momento de passividade, pois os alunos participaram ativamente
respondendo aos questionamentos da professora e fazendo perguntas sobre pontos sobre os
quais tinham davidas.

Outro ponto que consideramos importante é que, a aplicagdo dos questionarios antes
das pesquisas e depois, forneceu ao professor pontos importantes a serem explorados, pois,

estes dados proporcionam uma visdo do que o aluno ja sabe sendo pontos de partida para a
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introducdo de novos conceitos. Percebemos também que os célculos podem ser trabalhados
partindo dos conhecimentos dos alunos e também podem ser ligados as situa¢Ges-problema.

A aula expositiva possibilitou que a professora pudesse, a partir dos conhecimentos
trazidos pelos alunos com as pesquisas, fazer a ligacdo do contetido com situacdes cotidianas.
Percebemos que facilitou explicar como os dados de concentra¢do sao importantes em varios
aspectos, como, por exemplo, entender que os produtos de limpeza ndo devem ser utilizados
além das quantidades indicadas nos rétulos, pois isso, entre outras coisas, € um desperdicio;
compreender a importancia de ler o rétulo dos produtos para utilizd-los de forma correta;
saber que os medicamentos devem ser tomados nas quantidades indicadas pelo médico e nos
horérios corretos, pois 0 uso acima do necessario pode ser perigoso; entender que 0s
cosméticos sdo constituidos por substancias em quantidades definidas, e que o uso incorreto
pode ser prejudicial; perceber que os conhecimentos sobre quimica ajudam a tomar decisdes,
em especial, a saber agir em determinadas situacdes, como em acidentes com substancias
quimicas de uso domésticos, entre outras.

Com relacdo a ampliacéo e reconfiguracdo dos conhecimentos, que também faz parte
da aprendizagem significativa segundo Ausubel, acreditamos que a metodologia proposta
proporcionou ao aluno, de forma satisfatoria, ampliar seus conhecimentos. Durante a aula que
se destinou as pesquisas, percebemos o compromisso dos alunos em buscar informagdes que
explicassem 0 que aconteceu nas situagdes-problema, eles estavam focados em descobrir o
gue aconteceu, que tipo de substancia poderia estar envolvida, a relagdo da concentracdo da
substancia com o que ocorreu. A todo o momento, os alunos pediam que a professora e
pesquisadora dissessem se a informacgéo que eles tinham encontrado estava correta.

A montagem das encenacgdes proporcionou aos alunos a liberdade de criar, de se
colocar em um papel e vivencid-lo. Durante as apresentacGes, embora eles estivessem
apresentando o resultado de seus estudos, para a maioria dos grupos, as encenacoes
aconteceram de forma esponténea. As falas ndo foram mecanicas o que demonstra que 0s
alunos tinham adquirido os conhecimentos e ndo apenas decorado textos. Houve momentos
em que percebemos que alguns alunos haviam decorado algumas falas quando falavam do
contedo, mas conseguiram inclui-las dentro da fala do personagem sem fugir do contexto da
cena.

Durante as encenacdes, percebemos o entusiasmo dos alunos com as apresentacoes.
As apresentac¢des foram muito criativas, 0s alunos trouxeram elementos para compor a cena,
como balde, vassoura, garrafas que simbolizavam os produtos de limpeza, jaleco para 0s

alunos que fariam papel de médico, um data-show para projetar na parede a imagem de um
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ambiente, etc. Ressaltamos que a inciativa de montar o cenario e trazer esses materiais partiu
dos alunos, ndo tendo sido sugestfes da pesquisadora ou da professora.

Alguns grupos trouxeram humor em suas apresentacdes, arrancando muitas risadas
dos colegas. Nesse momento, o ludismo da atividade ficou em evidéncia e tornou a aula
divertida. Aqui, também percebemos que houve aprendizado, pois cada grupo trouxe
informacbes importantes em suas apresentagdes. A partir das apresentacdes, foi possivel
avaliar que houve empenho dos alunos na busca de conhecimentos, e que essa metodologia
proporcionou aprendizado. As encenacdes tém um excelente potencial avaliativo para o
professor, uma vez que através delas é possivel ver o que o aluno aprendeu e 0 que precisa
ainda ser explorado.

Entre os aprendizados proporcionados por essa metodologia com relacdo a
concentracdo de solucdes, podemos perceber que os alunos demonstraram ter relacionado a
concentracdo com a quantidade de cada substancia que esta contida em um determinado
volume de um produto; aprenderam que as substancias que compéem um produto tém sua
quantidade definida de acordo com sua finalidade e que um excesso pode ser prejudicial as
pessoas que utilizam. Isso ficou bem claro, por exemplo, nas encena¢Ges em que os alunos
falaram dos produtos de limpeza clandestinos, quando eles afirmaram que os produtos eram
perigosos porque quem os fabrica em casa ndo tem controle das quantidades como nas
industrias.

Consideramos que essa metodologia proporcionou aos alunos ver a disciplina de
Quimica com mais significado, percebendo a importancia de seus conhecimentos para a suas
vidas. Assim como afirmaram Benedetti Filho e col. (2013, p. 12), sua pesquisa havia
promovido a ‘desmistificacdo de que a Quimica é uma disciplina “chata”, e que pode ser
muito interessante se trabalhada de forma mais integrada com as questfes do cotidiano’,
também chegamos ao mesmo entendimento a partir dos resultados desta pesquisa.

Apesar de acreditarmos no potencial dessa metodologia em proporcionar uma
aprendizagem significativa, para ndo nos deixarmos perpassar pelas paixdes acerca desta,
achamos importante também apresentar alguns de seus pontos frageis.

Percebemos que o conteudo poderia ter sido mais explorado se fosse possivel
disponibilizar mais tempo para aprofunda-los. Isso ndo foi possivel porque no Ensino Médio
Integrado a carga horéria da disciplina de Quimica é menor nesta turma, que é de 60 horas. A
professora tem uma grade curricular para cumprir, dessa forma, ndo é possivel destinar muitas

aulas a um mesmo contetdo.
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Outro fator que apontamos € o fato de que alguns alunos sdo introvertidos e tém
dificuldades de falar para os demais, para esses alunos esse tipo de metodologia ndo agrada,
assim, o professor precisa trabalhar a desinibicdo deles, o que também demandaria mais
tempo. Mas acreditamos que, se o professor conseguir dispor de mais tempo para essa
metodologia, o teatro pode ser um grande aliado para que o aluno consiga superar essa
barreira e passar a ser mais participativo nas aulas.

Outro ponto que requer reflexdo é quanto a aprendizagem da parte que envolve 0s
calculos, apesar de que na aula expositiva a docente tenha apresentado a formula para calcular
a concentracdo e tenha resolvido alguns exemplos, a aprendizagem da parte conceitual foi
mais contemplada, assim, é possivel que alguns docentes que queiram utilizar esta
metodologia em suas aulas sintam a necessidade de ampliar a aula expositiva para explorar
um pouco mais os calculos.

Embora percebendo a necessidade de dedicar mais tempo ao conteddo, ainda
acreditamos que esta metodologia contribuiu de forma significativa com a aprendizagem deste
conteldo e ainda serviria como ponto de partida para a introdugdo de outros, pois as
situacOes-problema apresentadas, podem também, ser direcionadas para a explanacdo de
outros contetdos, facilitando a sua compreenséo.

Através das respostas dos questionarios, inferimos que essa metodologia
proporcionou aprendizado e ajudou a compreender melhor o contetido; proporcionou ao aluno
perceber onde os conhecimentos de quimica podem ser aplicados no dia a dia; as situacdes-
problema proporcionaram a contextualizagcdo dos conteidos, promoveram a colaboracgéo entre
os alunos através dos grupos; e verificamos que houve uma boa aceitacdo dessa metodologia
tanto pelos alunos como pela professora.

Assim, considerando que esta metodologia contribui de forma significativa com o
aprendizado dos alunos, e que, como ja discutido anteriormente, e defendido por autores
como Granero (2018) e Japiassu (2010), nédo se justifica que ainda hoje alguns docentes ainda
concebam a realizagdo de atividades ludicas no ensino como momentos de “entretenimento”.

O levantamento tedrico demonstrou que, embora a introducdo de metodologias que
envolvem o ludismo, entre eles, o teatro, ndo seja algo novo na educacgdo, na disciplina de
Quimica ainda existem algumas lacunas a ser preenchida. Acreditamos que esta pesquisa
demonstra as potencialidades de proporcionar aprendizado por meio dessa pelo teatro e
contribui um pouco mais com a insercdo de metodologias alternativas no ensino.

A metodologia apresentada demonstrou uma forma de contextualizar o contetdo

concentracfes de solucGes, mas essa mesma metodologia pode ser adaptada a outros
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contetdos, utilizando essas mesmas situacdes, mas necessita de outros estudos. Nossa
proposta mesclou uma metodologia que envolve o ludismo com aulas de pesquisa e aulas
expositivas dialogadas.

Em nossa percepcdo, ter colocado para o aluno o desafio de apresentar
conhecimentos através de encenagbes fez com que estes participassem ativamente da
construcdo de seu aprendizado, porque eles foram a procura de respostas e ndo por imposi¢ao
do professor, sairam da passividade para 0 campo ativo.

E importante ressaltar que o teatro foi utilizado como atividade inicial, de meio e
fim. Ou seja, ele esteve presente em todas as fases do aprendizado, servindo como atividade
diagndstica, instigadora da obtencdo de conhecimentos e aprofundamento destes, e ainda
como atividade avaliativa.

Este estudo possibilitou verificarmos que o teatro tem o potencial de contribuir de
forma significativa, como metodologia alternativa do ensino e aprendizagem em quimica uma
vez que envolve o aluno ativamente no processo de ensino e aprendizagem, promove a
contextualizacdo dos contetdos e estimula o aluno a buscar conhecimentos. Tendo sido estes
nossos objetivos.

Foi observado também que as situagcdes-problema utilizadas nesta pesquisa tém o
potencial de abordar outros conteddos de quimica, bem como contetdo de outras disciplinas.
Pode até mesmo propiciar um trabalhado de forma transdisciplinar. Assim, consideramos que
a utilizacao do teatro na sala de aula pode ser fonte para mais estudos.

Como resultado desta pesquisa, acreditamos que esta € mais uma ferramenta
metodoldgica da qual o professor pode fazer uso para diversificar sua préatica e envolver seus

alunos no processo de ensino e aprendizagem.
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APENDICE 1- SEQUENCIA DIDATICA

Utilizando o teatro para aprender sobre concentracéo de substancias.

Disciplina: Quimica

Curso/ Série: 2° ano

Tempo previsto: 6 horas aula

Conteuido bésico: Concentracdo de substancias

Conteudo especifico: solucBes utilizadas em aplicagbes domésticas, concentracdo de
substancias utilizadas nos produtos domiciliares e de higiene pessoal.

Primeiro encontro

Este encontro seré para conhecer a turma e apresentacdo da pesquisadora.

Os alunos serdo informados que, estdo sendo convidados a participar da pesquisa: O
teatro como metodologia no ensino de Quimica, e que sua participacdo consiste no estudo
sobre concentracdes de solucgdes e na realizacdo de uma atividade na qual fardo encenacdes
teatrais.

Neste encontro os alunos assinardo o termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE) e de assentimento. Os alunos menores de idade levardo os termos para casa para que

Seus pais ou responsaveis assinem.

Segundo encontro

Os alunos deverdo entregar a pesquisadora o TCLE.

A aula inicia-se com a formacéo de grupos de, no minimo, 5 alunos. Entregar para 0s
grupos o texto com as situagdes problema, que serdo exploradas e solucionada pelos alunos.

Cada grupo recebera uma situacdo problema diferente.

Pedir aos alunos que fagam a leitura das situagOes-problema recebidas e que listem a
hipdteses sobre o que aconteceu, deixando os alunos aplicar seus conhecimentos prévios.
(entregar questionario 01).

Apos listarem as hipdteses, os alunos receberdo textos e livros para iniciarem seus
estudos e verificarem se suas hipoOteses estavam corretas. Estes testos também servirdo de
apoio para a montagem das encenacoes.

Orientar os alunos sobre como devem montar as encenacfes. Explicar aos alunos que
para montar as encenacdes eles devem pensar nos seguintes itens: personagem, espaco e agao.

Acéo: o que cada personagem vai fazer e suas falas.
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Espaco: Onde a cena se passa. Pensar no local e ambiente, em objetos para 0 ambiente etc.

Personagem: o personagem que cada um representara, suas roupas, maquiagem etc.

Sugestdes de texto:
- Cosmeticos enganadores. (livro: Quimica e Sociedade de Santos e Mol). P. 299

- Anabolizantes: Beleza e Forca enganosas. (livro: Quimica e Sociedade de Santos e Mol). P.
270

- A ética da beleza (livro: Quimica e Sociedade de Santos e Mol). P. 324

- Cuidado com produtos quimicos domésticos. (livro: Quimica e Sociedade de Santos e Mol)
p. 304

Terceiro encontro

Neste encontro, os alunos deverdo trazer para sala de aula o resultado de suas
pesquisas do segundo encontro, e uma prévia do que ja pensaram para a encenacao.

O professor avaliara as pesquisas trazidas pelos grupos, tirara suas davidas. Os alunos
serdo levados para o laboratorio de informatica para aprofundamento de conhecimentos
através de novas pesquisas.

Apos realizacdo de pesquisa deverdo listar quais os novos conhecimentos adquiridos.

Durante as pesquisas e montagem das encenacdes, o professor auxiliara os alunos, mas
ndo deve influenciar as falas dos alunos, para que desta forma, os alunos apresentem 0s

conhecimentos que adquiriram.

Quarto encontro
Este encontro sera para ensaios das encenacoes.
O professor deve observar como 0s alunos montaram suas encenagdes e auxiliar os

grupos que apresentarem maior dificuldade.

Quinto encontro

Este encontro serd para a apresentacdo das encenacBes. Cada grupo fara suas
apresentacdes e assistird as apresentagdes dos demais.

Ap0s as apresentacdes, o professor abrira um debate com a turma sobre o que eles
aprenderam nas encenacdes.

Em seguida, os alunos deverdo responder a um questionario, relatando o que

aprenderam e o que acharam desta forma de aprender.
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O professor também recebera um questionario de avaliagao.
Avaliacéo:

A avaliacdo da aprendizagem acontecera através dos conhecimentos adquiridos nas
pesquisas listados pelos alunos e ainda por aqueles trazidos nas encenagdes. O professor deve
observar o quanto os alunos aprenderam sobre o contetdo abordado nas situacdes-problema, a
medida que estes utilizaram seus conhecimentos para explicar o que aconteceu no caso.

BIBLIOGRAFIA:

Santos, W. L. P. e MOL, G de S. Quimica e Sociedade: volume Unico. Editora Nova Geracéo.
S&o Paulo, 2005.
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APENDICE 2 - SITUACOES-PROBLEMA PARA AS ENCENACOES

1- O Alisante de Cabelo

Uma mulher muito vaidosa decidiu alisar os cabelos em casa. Foi a uma loja de
cosmeéticos, comprou um produto e foi para casa aplica-lo.

Em casa, durante a aplicacdo do produto, percebeu que seu cabelo comecou a
esquentar muito. Entdo resolveu interromper o procedimento, tirando o produto. Depois de
lavar a cabeca, percebeu que seu cabelo ficou elstico e muito fragil, partindo-se com
facilidade.

A mulher procurou um médico, que ap6s ouvir o relato da paciente apontou 0s
provaveis motivos que podiam ter ocasionado o problema. O médico disse ainda que 0s
produtos que compdem certos cosméticos podem oferecer riscos, caso sejam utilizados de
forma inadequada.

Agora, junto com seu grupo, monte a cena descrita no texto. Escreva as falas dos
participantes; pesquise sobre produtos cosméticos e as substancias que os compdem. Pesquise
também, o que é concentracdo de substancias. Procure informagdes sobre a concentracdo de

substancias permitida para a utilizacdo em produtos cosméticos.

2- Mania de Limpeza.

Dona Joaquina tinha mania de limpeza, estava sempre limpando a casa, e
experimentando produtos de limpeza.

Um dia, ao limpar o banheiro, achou que misturando &gua oxigenada com &gua
sanitaria a limpeza seria melhor. Ao misturar os dois produtos em balde, comecou a sair um
gas que a deixou com dificuldade de respirar. Passando mal e quase desmaiando, saiu do
banheiro e pediu ajuda a seu filho.

Ambos foram para o hospital e 0 médico explicou o que aconteceu.

Agora, junto com seu grupo monte esta cena. Escreva as falas dos participantes;
pesquise sobre produtos de limpeza e as substancias que os compem. Pesquise 0 que é
concentracdo de substancias. Procure saber sobre a concentracdo dos produtos que compdes
0s produtos de limpeza, busque identificar se estes produtos sdo sempre prejudiciais ou

depende de sua concentracao.
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3- O descuido

Dona Francisca gostava de comprar frascos grandes de produtos de limpeza para que
durasse 0 més inteiro, mas como eram grandes e pesados dividia em frascos menores para ser
mais fécil na hora de utilizar.

Um certo dia, resolveu usar garrafas de refrigerante para dividir um dos produtos.
Depois, guardou as garrafas dentro do balcdo da pia na cozinha.

Seu filho de 3 anos, que era um garotinho muito esperto, foi até a cozinha e abriu o
balcdo da pia e vias as garrafas com o produto. Achando que era refrigerante, resolveu abrir
uma das garrafas e beber.

Quando dona Francisca chegou a cozinha encontrou o filho desmaiado e viu a garrafa
ao seu lado. Desesperada, chamou o SAMU para conduzi-lo ao hospital. Chegando 1a, dona
Francisca narrou o ocorrido ao médico que, por sua vez, explicou a dona Francisca o que
aconteceu.

Agora junto com seu grupo monte esta cena, escreva as falas dos participantes,
pesquise sobre produtos de limpeza e as substancias que os comp&em.

Agora junto com Seu grupo monte esta cena, escreva as falas dos participantes,
pesquise sobre produtos de limpeza e as substancias que os compdem. Pesquise 0 que é
concentracdo de substancias. Procure saber sobre a concentracdo dos produtos que compdes
0s produtos de limpeza, busque identificar se estes produtos sdo sempre prejudiciais ou

depende de sua concentracao.

4- Produtos perigosos

Uma dona de casa recebe um vendedor ambulante que lhe oferecia produtos de
limpeza. O vendedor Ihe falou que seus produtos eram melhores que o do supermercado e que
deixavam o chdo mais limpinho.

Diante da insisténcia do vendedor, ela resolve comprar. Ao utilizar o produto, sente as
mé&os cogando, mas ndo deu muita importancia, pois achava que passaria logo. No entanto,
apos algumas horas, a coceira estava muito forte e com manchas vermelhas.

N&o suportando mais o incomodo, resolveu pesquisar na internet sobre produtos de
limpeza e reacdo alérgica. Descobriu um site sobre os perigos da utilizacdo de produtos sem
procedéncia. Viu as possiveis substancias que poderiam causar aquela reacdo, depois

procurou um médico.
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Agora, junto com seu grupo, monte a cena descrita no texto. Escreva as falas dos
participantes; pesquise sobre produtos de limpeza e as substancias que os compdem. Pesquise
0 que é concentracdo de substancias. Procure saber sobre a concentracdo das substancias que
compdem os produtos de limpeza.

5- O remédio

Dona Verusca estava muito aflita com seu filho doente, sem dinheiro para pagar uma
consulta e sem tempo para procurar atendimento no hospital publico. Entdo, resolveu tentar
curar seu filho com alguns chés e xaropes feitos em casa e com alguns medicamentos que
guardava. Os vizinhos vinham visita-la e cada um indicava uma receita caseira diferente.

Os dias passaram e a crianga ndo melhorava, até que, ndo mais resistindo, morreu.
Um primo de Verusca, que era farmacéutico, foi a sua casa fazer uma visita. Ao chegar 14, ela
contou-lhe sobre seu filho. O primo explicou sobre o perigo do uso de medicamentos, mesmo
que sejam “naturais”, e 0 que possivelmente aconteceu.

Agora, junto com seu grupo, monte a cena descrita no texto. Escreva as falas dos
participantes; pesquise sobre o que é concentra¢do das substancias e sua importancia na
producdo de medicamentos. Procure saber sobre a concentracdo das substancias nos

medicamentos, e se interfere nos resultados do tratamento do paciente.
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APENDICE 3 - QUESTIONARIOS I E I, PARA COMPARACAO DOS
CONHECIMENTOS PREVIOS, COM OS CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS APOS
AS PESQUISAS
Questionario Data:  / /

Situacdo problema:

Questdes:
Faca a leitura da situacdo problema. Discuta em grupo o que aconteceu no caso relatado e liste
as hipoteses levantadas pelo grupo sobre 0 que aconteceu na situacdo problema.
Como sugestdo, seguem alguns questionamentos para orientar a discussao:
e Que tipo de substancia(as) pode ter ocasionado o problema? (citar nomes).
e As substancias presentes nos produtos podem influenciar na sua qualidade?
e O que vocé e entende sobre concentracao de substancias?
e Que tipo de atitudes devem ser tomadas para evitar tais acidentes?

e Como agir em situagdes como a descrita?
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APENDICE 4 - QUESTIONARIO I11 PARA COLETA DE DADOS - ALUNOS

Questionario sobre a eficiéncia do Teatro para aprendizagem

Idade:

Serie:

Curso:

Sexo: () Masculino () feminino

Analise as afirmacdes a seguir
e marque 0 quanto vocé
concorda ou discorda.

Opcoes de resposta

1- Montar e apresentar| Discordo Discordo Né&o Concordo | Concordo
encenacoes ajudou a| totalmente | parcialmente | concordo, | parcialmente |totalmente
compreender melhor 0 () () nem () ()
contetdo de Quimica. discordo
()
2- As encenacgdes ajudar am a| Discordo Discordo Néo Concordo | Concordo
ver onde os conhecimentos de| totalmente | parcialmente | concordo, | parcialmente |totalmente
Quimica podem ser aplicados () () nem () ()
no dia-a-dia. discordo
()
3- Gostei de aprender Quimica| Discordo Discordo Néo Concordo | Concordo
por meio da metodologia de| totalmente | parcialmente | concordo, | parcialmente | totalmente
utilizar o teatro nas aulas. () () nem () ()
discordo
()
4- As situagOes-problema que| Discordo Discordo Né&o Concordo | Concordo
recebemos, me ajudou a| totalmente | parcialmente | concordo, | parcialmente | totalmente
compreender a importancia de () () nem () ()
obter conhecimentos de discordo
Quimica. ()
5- Montar as encenagdes foi| Discordo Discordo Né&o Concordo | Concordo
facil. totalmente | parcialmente | concordo, | parcialmente | totalmente
() () nem () ()
discordo
()
6- O grupo manteve um bom| Discordo Discordo Néo Concordo | Concordo
relacionamento  durante  a| totalmente | parcialmente | concordo, | parcialmente | totalmente
montagem das encenacdes. () () nem () ()
discordo
()
7- A apresentacdo dos colegas| Discordo Discordo Né&o Concordo | Concordo
contribuiu com a minha| totalmente | parcialmente | concordo, |parcialmente | totalmente
aprendizagem. () () nem () ()
discordo
()
8- Eu gostaria que a utilizacdo| Discordo Discordo N&o Concordo | Concordo
do Teatro para ensinar e| totalmente | parcialmente | concordo, |parcialmente | totalmente
aprender Quimica continuasse a () () nem () ()
ser inserido nas aulas. discordo

()
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09 - Como foi para vocé, montar as encenagdes e apresentar para os colegas da turma? O que

mais gostou e 0 que menos gostou?

10- Como foi trabalhar em grupo? Houve cooperacao entre os participantes?
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APENDICE 5 - QUESTIONARIOS IV PARA COLETA DE DADOS — PROFESSORA

Questionario sobre a eficiéncia do Teatro para aprendizagem

Tempo em que ministra a disciplina de Quimica:

Modalidades de ensino que trabalha atualmente: Ensino fundamental ( ), Ensino Médio ( ) Ensino

superior (), Ensino a distancia () Outros:

Sexo: () Masculino () feminino

Analise as afirmagdes a seguir

e marque o quanto Vvocé Opcoes de resposta
concorda ou discorda.
1- A metodologia de utilizar o| Discordo Discordo Né&o Concordo | Concordo
teatro no ensino e| totalmente |parcialmente | concordo, |parcialmente |totalmente
aprendizagem de quimica () () “nem () ()
contribuiu com o aprendizado discordo
dos alunos. ()
2- Percebi que houve dedicacdo| Discordo Discordo Né&o Concordo | Concordo
dos alunos na montagem das| totalmente | parcialmente | concordo, |parcialmente |totalmente
pecas. () () nem () ()
discordo
()
3- Os grupos mantiveram um| Discordo Discordo Nao Concordo | Concordo
bom relacionamento durante o| totalmente | parcialmente | concordo, |parcialmente |totalmente
desenvolvimento da pesquisa. () () nem () ()
discordo
()
4- A apresentacdo dos alunos| Discordo Discordo Né&o Concordo | Concordo
demonstrou que houve| totalmente |parcialmente | concordo, |parcialmente |totalmente
aprendizagem de conteidos. () () nem () ()
discordo
()
5- Usarei novamente o teatro| Discordo Discordo Né&o Concordo | Concordo
como metodologia no ensino de| totalmente | parcialmente | concordo, |parcialmente | totalmente
quimica. () () nem () ()
discordo
()
6- O tempo destinado para| Discordo Discordo Né&o Concordo | Concordo
realizar esta atividade foi| totalmente |parcialmente | concordo, |parcialmente |totalmente
suficiente. () () nem () ()
discordo
()
7- O tempo disponibilizado| Discordo Discordo Néo Concordo | Concordo
para trabalhar com o teatro na| totalmente | parcialmente | concordo, |parcialmente | totalmente
sala de aula prejudicou o () () “nem () ()
cumprimento do plano de d'S(CO)rdO

Curso.
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8- As situagGes-problema| Discordo Discordo Néo Concordo | Concordo
proporcionaram al| totalmente | parcialmente | concordo, |parcialmente |totalmente
contextualizagio dos () () _nem () ()
conteudos. d's(co)rdo
9- E possivel abordar outros| Discordo Discordo Néo Concordo | Concordo
conteudos utilizando as| totalmente | parcialmente | concordo, |parcialmente |totalmente
mesmas situagdes-problema. () () _nem () ()

discordo

()

10- A metodologia| Discordo Discordo Néo Concordo | Concordo
apresentada na pesquisa totalmente | parcialmente | concordo, |parcialmente | totalmente
proporcionou  uma  Visdo () () _nem () ()
diferenciada de  como discordo
trabalhar com os conteudos de ()

quimica.

11 - Ja havia trabalhado com o Teatro no Ensino de Quimica? Se sim, como foi este trabalho?

12- Como vocé avalia a metodologia de usar o Teatro no ensino de Quimica?
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APENDICE 6 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO / ALUNO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE - UFAC
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPEG
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA — MPECIM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) aluno(a),

Vocé esta sendo convidado a participar, como voluntdrio(a), da pesquisa “O teatro
como metodologia no ensino e aprendizagem em Quimica”, sob responsabilidade da
pesquisadora Vania Maria Magalhdes de Lira Teixeira, mestranda do Programa de pds-
graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade Federal do Acre (UFAC),
orientada pelo Prof. Dr. llmar Bernardo Graebner. O objetivo da pesquisa € identificar as
potencialidades de utilizacdo do teatro como metodologia do ensino e aprendizagem na
disciplina de Quimica. Para tanto serdo analisadas as percepcdes de professores e alunos.

A pesquisa e as encenacdes teatrais acontecerdo na sala de aula durante a disciplina de
Quimica. Ter4 como foco principal a utilizacdo do teatro como método para proporcionar a
participacdo ativa do aluno no processo de construcdo do conhecimento em Quimica. No
decorrer das atividades os alunos fardo estudos sobre situagdes-problema que envolvam o
cotidiano e que possibilitem abordar contetidos de Quimica.

Com a finalidade de averiguar se estd metodologia contribui com o aprendizado de
Quimica, todos os alunos que estudam no segundo ano do Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Informéatica para Internet foram selecionados para serem colaboradores. Sua
participacdo serd de fundamental importancia para compor a percepcdo dos alunos sobre o
objeto pesquisado, porém ndo serd obrigatdria. Caso aceitem, a qualquer momento podem
desistir de colaborar, assim como solicitar a retirada do seu consentimento. Fica assegurado,
para tanto, que o aceite, a recusa ou a desisténcia da participacdo como voluntario da pesquisa
ndo lhe trara nenhum prejuizo ou penalizacdo pelo pesquisador ou pela escola.

Sua participacdo consistird em: a) realizar pesquisas sobre quimica para resolver a
situacdo problema proposta; b) Montar uma encenacédo teatral aplicando os conhecimentos
adquiridos na pesquisa; c) apresentar as encenacOes para os demais colegas da turma; d)
responder a um questionario com perguntas abertas e de mdltipla escolha. O eventual risco
que correra ao responder o instrumento de coleta de dados da pesquisa é de se sentir
desconfortavel, constrangido(a) ou inibido(a) com algumas das questfes, porém fica facultado
ao participante responder apenas as perguntas que desejar, sem com isso sofrer qualquer
prejuizo.

Durante a execucdo do projeto sera feito o registro fotogréfico e filmagens das
encenacdes. Este material tera como finalidade o de coletar os dados para a pesquisa.

Os dados coletados através dos questionarios serdo somente utilizados para fins
cientificos, com garantia de anonimato e confidencialidade do estudo. Somente o pesquisador
tera acesso a estes dados.

Vocé tem total garantia de esclarecimento em qualquer momento da pesquisa e, para
tanto, recebera uma copia deste termo onde constam os dados de contato para informagdes.
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Atenciosamente,

Vania Maria Magalh&es de Lira Teixeira
(Pesquisadora)

Eu, , declaro que
entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa € concordo em
participar.

Rio Branco/AC, __ [ |
Em caso de aluno menor:
Nome do responsavel pelo aluno:
Assinatura:

Pesquisadora: Vania Maria Magalhdes de L. Teixeira

Mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica - UFAC
Endereco institucional: Instituto Federal do Acre- IFAC. Av. Brasil, n° 920, Bairro Xavier Maia, Rio
Branco — AC. CEP 69.903-068 — Setor de laboratérios.
Telefone: (68) 99214-6884
E-mail: vania.teixeira@ifac.edu.br
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APENDICE 7 - TERMO DE ASSENTIMENTO

iﬁ %‘ ;é./é
) UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE - UFAC %\\}
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPEG -

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA - MPECIM

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a), como voluntario(a), a participar da pesquisa “O teatro
como metodologia no ensino e aprendizagem em Quimica”. Neste estudo pretendemos
identificar as potencialidades de utilizacdo do Teatro como Metodologia do ensino e
aprendizagem na disciplina de Quimica. Para tanto serdo analisadas as percepgdes de
professores e alunos.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto é a busca de metodologias de ensino
diferenciadas, que propiciem a motivacdo do aluno a aprender, envolvendo-os no processo de
ensino e aprendizagem e, ainda, de fazer o aluno perceber que a quimica faz parte de seu
cotidiano, possibilitando que eles possam fazer a ligacdo do que esta sendo ensinado a sua
realidade.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): a) os alunos serdo
divididos em grupos; b) cada grupo recebera uma situacdo problema a partir da qual
realizardo suas pesquisas e produzirdo suas encenagdes; ¢) apresentacdo das encenacdes para
os demais colegas da turma; d) responderdo a um questionario com perguntas abertas e de
multipla escolha.

Para participar deste estudo, seu responsavel devera autorizar e assinar um termo de
consentimento. Vocé ndo tera nenhum custo nem recebera qualquer vantagem financeira.
Vocé sera esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se. O responsavel por vocé poderad retirar 0 consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participagdo € voluntaria e a recusa em participar ndo
acarretard qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido(a) pelo
pesquisador. Sua identidade sera tratada com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera
identificado em nenhuma publicacdo. O eventual risco que ocorrerd ao responder o
instrumento de coleta de dados da pesquisa € de se sentir desconfortavel, constrangido (a) ou
inibido(a) com algumas das questdes, porém fica facultado ao participante responder apenas
as perguntas que desejar, sem que com isso sofra qualquer prejuizo.

Os dados coletados através dos questionarios serdo somente utilizados para fins
cientificos, com garantia de anonimato e confidencialidade do estudo. Somente o pesquisador
terd acesso a estes dados.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
copia serd arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a voce.

Eu, , fui informado (a) dos
objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que
a qualguer momento poderei solicitar novas informacfes, € 0 meu responsavel podera
modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel j& assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia
deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

*
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Rio Branco/AC, de de 20 .

Assinatura do (a) menor

Assinatura do (a) pesquisador (a)

Pesquisadora: Vania Maria Magalhdes de L. Teixeira

Mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica -
UFAC
Endereco institucional: Instituto Federal do Acre- IFAC. Av. Brasil, n° 920, Bairro Xavier Maia, Rio
Branco — AC. CEP 69.903-068 — Setor de laboratorios.
Telefone: (68) 99214-6884E-mail: vania.teixeira@ifac.edu.br
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APENDICE 8 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO /

PROFESSORA
A recim U
BRI ) UNIVERSIDADE FEDERAI’_ DO ACRE - U~FAC g C
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPEG \*—*

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA - MPECIM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezada professora,

Vocé esta sendo convidado a participar, como voluntaria, da pesquisa “O teatro como
metodologia no ensino e aprendizagem em Quimica”, sob a responsabilidade da pesquisadora
Véania Maria Magalhdes de Lira Teixeira, mestranda do Programa de po0s-graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade Federal do Acre (UFAC), orientada pelo
Prof. Dr. llmar Bernardo Graebner. O objetivo da pesquisa é identificar as potencialidades de
utilizacdo do Teatro como Metodologia do ensino e aprendizagem na disciplina de Quimica.
Para tanto, sera analisada as percepgdes de professores e alunos.

A pesquisa e as encenagodes teatrais acontecerdo na sala de aula durante a disciplina de
Quimica. Tera como foco principal a utilizacdo do teatro como método para proporcionar a
participacdo ativa do aluno no processo de constru¢cdo do conhecimento em Quimica. No
decorrer da atividade os alunos fardo estudo sobre situacGes-problema que envolvam o
cotidiano e que possibilitem abordar contetdos de Quimica.

Com a finalidade de averiguar se esta metodologia contribui com o aprendizado de
Quimica, a professora da disciplina e todos os alunos que estudam no segundo ano do Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Informatica para Internet, foram selecionados para
serem colaboradores.

Para que a pesquise alcance seu objetivo, sua participacdo € de fundamental
importancia para compor a percepcdo do professor sobre o objeto pesquisado, porém nao é
obrigatéria. Caso aceite, a qualquer momento podera desistir de colaborar, assim como
também fazer a retirada do seu consentimento.

Sua participacdo consistira em aplicar a metodologia na sala de aula, utilizando o
plano de aula e a sequéncia didatica elaborada pelos pesquisadores e responder a um
questionario com perguntas abertas. O eventual risco que correra ao responder o instrumento
de coleta de dados da pesquisa é de se sentir desconfortavel, constrangida ou inibida com
algumas das questdes, porém, fica facultado a participante responder apenas as perguntas que
desejar, sem com isso, sofrer qualquer prejuizo.

Durante a execucdo do projeto sera feito o registro fotografico e filmagens das
encenacOes. Este material terd como finalidade coletar os dados para a pesquisa.

Os dados coletados através dos questionarios serdo somente utilizados para fins
cientificos, com garantia de anonimato e confidencialidade do estudo. Somente o pesquisador
tera acesso a estes dados.

Vocé tem total garantia de esclarecimento em qualquer momento da pesquisa e, para
tanto, receberd uma copia deste termo onde constam os dados de contato para informacoes.
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Atenciosamente,

Vania Maria Magalhdes de Lira Teixeira
(Pesquisadora)

Eu, , declaro que
entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e concordo em
participar.

Rio Branco/AC, /| [

Pesquisadora: Vania Maria Magalhdes de L. Teixeira

Mestranda do Programa de Pds-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica - UFAC
Endereco institucional: Instituto Federal do Acre- IFAC. Av. Brasil, n° 920, Bairro Xavier Maia, Rio
Branco — AC. CEP 69.903-068 — Setor de laboratérios.
Telefone: (68) 99214-6884
E-mail: vania.teixeira@ifac.edu.br
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APENDICE 9 - TERMO DE CONCORDANCIA DE REALIZACAO DE PESQUISA
NA INSTITUICAO

TERMO DE CONCORDANCIA

Os subscritores deste termo declaram estar cientes e de acordo com a realizagéo do
projeto intitulado “O teatro como metodologia no ensino e aprendizagem em Quimica”, a
ser desenvolvido junto aos alunos do segundo ano do Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Informética para Internet e o(a) docente da disciplina de Quimica. Ao mesmo
tempo, autorizam que o nome desta instituicdo conste no relatorio final, bem como em futuras
publicacdes em eventos e periddicos cientificos.

Referido projeto faz parte das pesquisas para dissertacdo de mestrado profissional em
Ensino de Ciéncias e Matematica — MPECIM, sob a responsabilidade da pesquisadora Vania
Maria Magalh&es de Lira Teixeira, orientada pelo Prof. Dr. limar Bernardo Graebner.

A participacdo dos alunos no projeto consistird em realizar pesquisas sobre quimica;
montar uma encenacdo teatral, aplicando os conhecimentos adquiridos nas pesquisas;
apresentar as encenacdes para 0s demais colegas da turma e responder a um questionario com
perguntas abertas e de maltipla escolha.

O aluno participara da pesquisa de forma voluntéria e Ihes sera facultado encerrar a
participacao a qualquer tempo, sem prejuizos de qualquer natureza.

Os dados obtidos serdo expressos de maneira global e andnima, sem qualquer

identificacdo dos alunos participantes.

Rio Branco, AC. [/ [

Wemerson Fittipaldy de Oliveira
Diretor Geral do Campus Rio Branco

César Gomes de Freitas
Direcdo de Ensino, Pesquisa e Extensdo (DIREN)
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APENDICE 10 - DIARIO DE BORDO
Dados gerais:
Mestrado profissional em ensino de Ciéncias e Matematica — MPECIM
Mestranda: Vania Maria Magalhdes de Lira Teixeira.
Orientador: Professor Dr° llmar Bernardo
Local de Aplicacdo da pesquisa: Instituto Federal do Acre — IFAC
Duracgdo: Maio e Junho de 2018
Titulo do Projeto: O Teatro Cientifico como metodologia no Ensino e aprendizagem de

Quimica.

Encontro com a docente de quimica em 09 de maio, para ajustes do plano de aula e
sequéncia didatica.

Antes de dar inicio a aplicacdo do projeto, agendei um encontro com a docente que
ministra a disciplina de quimica na IFAC, para apresentar a professora o plano de aula e a
sequéncia didatica, para que juntas, pudéssemos realizar 0s ajustes necessarios para iniciar as
pesquisas.

Também neste encontro decidiriamos qual a turma participaria do projeto e as datas de
realizacdo da pesquisa.

A sequéncia didatica inicialmente previa trés aulas, cada aula com duragdo de 1h e 10
min. Apds analisarmos a sequéncia didatica vimos a necessidade de aumentar o nimero de
encontros para cinco. Os dois encontros previsto a mais seriam um para apresentacdo da
pesquisadora a turma, com a finalidade de explicar como seria a pesquisa e para que 0s alunos
recebessem o termo de consentimento livre e esclarecido e o termo de assentimento, assim, no
primeiro encontro previsto para inicio da pesquisa o0s alunos ja trariam os termos assinado por
seus responsaveis. O outro encontro seria para que o0s alunos tivessem tempo para ensaiar suas
apresentacdes teatrais.

Apos apresentar o plano de aula e a sequéncia didatica a professora definiu que a
turma participante da pesquisa seria a do segundo ano “A” do Curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio em Informatica para Internet, pois € nesta turma que sera ministrado o
conteddo concentracdo de solugdes.

As datas ficaram assim definidas: 1° encontro dia 16/05/18, para entrega dos termos;
dia 30/05/18, para inicio da pesquisa; dia 06/06/18 segundo encontro para pesquisas e
aprofundamento dos conhecimentos; dia 13/06/18, ensaios das pecas teatrais; dia 20/06/18

apresentacdo das pegas.
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Ao apresentar o plano de aula e sequéncia didatica para a professora ele relatou duas
preocupacdes, a primeira seria como realmente verificar de forma solida a aprendizagem e a
segunda se os alunos participariam das atividades de forma espontanea sem receber nenhum
tipo de pontuacéo.

Com relagdo a primeira preocupacdo decidimos que aplicariamos um questionario
anterior aos estudos e depois de ensinar o contetdo, para identificar o nivel de aprendizagem.

Com relacdo ao segundo ponto, decidimos o seguinte, os alunos teriam que participar
da aula em todos os procedimentos iniciais que envolveriam o aprendizado de conteudo, ja
que o projeto foi realizado dentro da carga horaria da disciplina, mas, a participacdo das
atividades de encenacdo e respostas aos questiondrios que envolveram o projeto seria
espontanea, apenas para os alunos que quisessem assinar o TCLE.

Com relacgéo a atividade valer nota, deixariamos claro que ndo recebiam pontuacéo por
participar do projeto, mas o contetdo fazia parte da grade curricular e comporiam a avaliagéo
do bimestre.

Este encontro com a docente foi muito proveitoso, as sugestdes feita por esta foram

muito pertinentes e ajudaram muito para aprimorar a aplicacdo da pesquisa.

1° encontro 16/05/2018: Apresentacdo da pesquisadora a turma e entrega dos
termos de consentimento e assentimento.

Este foi meu primeiro contato com a turma, inicialmente a professora apresentou a
pesquisadora para a turma, falou que estavam sendo convidados a participar de uma pesquisa
de mestrado e explicou em que consistia pesquisa. Em seguida pediu que eu me apresentasse
e falasse sobre a pesquisa.

Na minha apresentacdo para a turma falei um pouco sobre o programa de mestrado e
sobre a minha pesquisa, expliquei que no final desta, desenvolverei um produto educacional a
partir dos resultados da pesquisa.

Falei para os alunos que, na pesquisa eles realizariam o estudo de uma situagéo-
problema, e que para este estudo estes teriam que aplicar seus conhecimentos de Quimica para
resolvé-los, e que, no final dos estudos da situacdo problema o resultado de suas pesquisas
seria apresentado para a turma na forma de uma encenacdo teatral. Também falei que a
encenacao seria apresentada na sala para os proprios colegas, ou seja, 0s alunos seriam atores
e espectadores.

Entreguei os termos de consentimento e assentimento, expliquei porque preciso de sua

autorizacdo e da autorizacdo de seus responsaveis. Os termos de assentimento foram
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assinados e devolvidos no mesmo dia. Os alunos levaram para casa o termo de consentimento
livre e esclarecido para seus responsaveis assinarem.

A turma tem 24 alunos destes apenas um aluno nao quis participar da pesquisa.

A primeira impressao que tive neste encontro € de que a proposta foi bem aceita pelos
alunos, eles demostraram entusiasmo com a realizacdo das apresentacdes e o fato de que
aconteceriam em sala deixou-0s mais confortaveis com a proposta.

Neste encontro utilizamos um tempo de aproximadamente 50 minutos.

2° encontro 30/05/2018: Entrega das situacdes-problema para estudo e levantamento das
concepcdes prévias dos alunos.

Ao chegar a sala os alunos aparentaram estar entusiasmados com o inicio da pesquisa,
a professora estava um pouco preocupada com outra turma que estava sem professor, a turma
tem 12 alunos é também é de segundo ano do mesmo curso e estavam estudando o mesmo
conteldo, a professora perguntou se seria possivel trabalhar com as duas turmas, falei para
professora que poderiamos juntar as turmas e realizar a pesquisa com ambas, assim a pesquisa
passou a contar com o numero de 36 alunos.

Juntados as turmas explicamos para 0s alunos novos sobre a pesquisa e prosseguimos
com a sua aplicacdo, também foi providenciado para estes alunos ao termos de consentimento
e assentimento.

Primeiro foi feito a divisdo da turma em grupos, a pedido dos alunos deixamos que
estes escolhessem seus grupos, no total foram formados sete grupos com nimeros de cinco a
seis alunos. Consideramos que para a realizagdo das encenacgdes 0s grupos nao poderiam ser
pequenos demais, mas que também ndo fossem muito grandes, proporcionando assim a
participacao de todos. Do inicio da aula até este momento foram gastos cerca de 20 minutos.

Apos a formacdo dos grupos foi entregue de forma aleatoria as situacfes-problema,
inicialmente tinhamos cinco textos elaboradas. Como houve a introducdo da outra turma e a
formagcdo de mais dois grupos, duas situacOes-problema foram entregues para grupos
diferentes.

Apos a entrega dos casos foi pedido aos grupos que fizessem a leitura dos mesmos e
que discutissem o que aconteceu levantando hipoteses sobre o problema. Os alunos foram
orientados a ndo fazer nenhum tipo de pesquisa para que as hipéteses fossem levantadas a
partir das ideias e dos conhecimentos trazidos por eles naquele momento. Foi entregue um
questionario para que eles listassem as hipdteses levantadas pelo grupo. Os alunos tiveram 35

minutos para levantar suas hipoteses e preencher o questionario.
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Apo6s os alunos entregarem 0s questionarios, pedimos que um representante de cada
turma falasse para os demais qual foi a situacdo problema que receberam, e quais as hipdteses
levantas pelo grupo. Esta apresentacdo levou 15 minutos. As repostas foram gravadas para
posterior analise.

As percepgdes deste encontro foram as seguintes:

Os alunos relataram que gostaram da situacdo problema que receberam, 0s grupos
foram bem participativos no estudo e no levantamento das hipoteses, nos grupos maiores
percebemos que alguns alunos ndo foram muito atuantes, mas no geral a interagdo dos grupos
foi boa.

Na apresentacdo das hipoteses levantadas pelos grupos percebemos que os alunos
entenderam a proposta de aplicar seus conhecimentos de quimica para explicar o que
aconteceu, as hipdteses levantadas demonstraram que os alunos tém uma boa “bagagem” de
conhecimentos e todas as hipoteses levantadas foram pertinentes, mesmo estes nao tendo feito
pesquisas prévias.

Um fato curioso é que um dos grupos ndo gostou que o outro grupo tivesse pegado a
mesma situacdo problema para estudar, disseram que queriam exclusividade. Este fato nos fez
perceber que a ideia de trazer situagGes-problema diferentes para cada grupo agrada os alunos
ao invés de todos estudarem a mesma situacao.

Os alunos estavam muito entusiasmados pensando nas suas apresentacdes, percebemos
que alguns grupos ja estavam pensando nos personagens, um grupo fez um sorteio entre eles
para definir o personagem de cada um, outros grupos queriam mudar um pouco a situacdo
problema mudando o género dos personagens e adicionando outros no grupo, ao perceber isso
achei pertinente esclarecer para todos os grupos que estes estdo livres para usar a imaginacao
e montar suas apresentacfes e que estas alteracdes podem ser feitas, apenas que eles ndo
percam o foco de primeiro fazer o estudo do caso, aprofundar seus conhecimentos buscando
identificar o que aconteceu, e trazer os resultados das pesquisas aplicando seus conhecimentos
nas encenagoes.

Aqui a nossa preocupacao foi de que a atividade em si ndo se tornasse mais importante
que o aprendizado, desta forma buscamos (a docente e eu), conversar com cada grupo
individualmente para que estes ndo esquecessem de se posicionar como cientistas e aplicar

seus conhecimentos.

3° encontro 06/06/2018: pesquisas e aprofundamento de conhecimentos.

Para esta aula os alunos foram levados para o laboratério de informatica.
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Ao chegar no laboratério de informética, a professora explicou que cada grupo deveria
realizar pesquisas sobre a situacdo-problema recebida pelo grupo, buscando compreender
como o conteudo concentracdo de solucBes poderia ajudar a explicar o que aconteceu. Os
alunos deveriam identificar se as hipéteses levantadas inicialmente estavam corretas, e
também para a obtencdo de novos conhecimentos que os possibilitassem compreenderem o
conteudo.

O tempo destinado para realizacdo da pesquisa foi de 60 minutos.

A pesquisadora entregou para os alunos alguns textos para os ajudar em suas
pesquisas.

Foi explicado aos alunos que estes poderiam pedir ajuda para a professora e para a
pesquisadora para esclarecer davidas.

Durante as pesquisas a pesquisadora e a professora observaram se 0 grupo estava
realmente realizando pesquisas sobre as situagdes-problema e o desempenho dos grupos.

Observei que os grupos estavam pesquisando sobre o tema, fui chamada algumas
vezes para esclarecer as davidas.

Para ajudar nas pesquisas sugerimos algumas frases para que estes buscassem na
internet.

Pude perceber que os alunos estavam preocupados com suas falas na apresentacéo da
peca e que estavam fazendo pesquisas que pudessem ajudar na explicacéo do problema.

Alguns componentes dos grupos participavam menos que 0s outros, mas percebi que
todos de alguma forma buscavam contribuir com as pesquisas.

Observei também que os alunos estavam preocupados com a apresentacdo e que ja
tinham organizado como sera sua apresentacao, alguns grupos j& estavam escrevendo suas
falas, ja tinham feito a divisdo dos personagens, outros estavam programando trazer
elementos para compor suas apresentagdes, por exemplo: um grupo queria trazer uma
mangueira de aplicacdo de soro para simular que o paciente estava tomando uma medicacéo,
outro grupo queria trazer substancias quimicas para fazer a mistura na sala.

Depois de passado o tempo destinado para a pesquisa, 0s alunos receberam o0 mesmo
questionario entregue na aula anterior para que respondessem desta vez baseado no que
descobriram em suas pesquisas.

Foi dado aos alunos mais 35 minutos.

Apos a entrega dos questionarios os alunos foram informados que o préximo encontro

deveriam trazer um roteiro de sua peca, o qual avaliariamos os elementos que eles
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descobriram nas pesquisas e que apresentardo nas pecas, e ainda serd concedido tempo para a

realizacdo de ensaios pelo grupo.

4° encontro — 13/06/2018: Aula expositiva e Ensaio das pecas

A partir das respostas aos questionarios 01 e 02 a professora da turma relatou sentir a
necessidade de trabalhar um pouco mais do conteudo, e também a férmula da concentragéo.
Assim, acordamos que a nesta aula seria também destinada para aula expositiva dialogada
sobre a concentracdo de substancias, e que fariamos a ligacdo do conteddo com o resultados
das pesquisas e com as situacfes-problema, isto seria importante para complementar o
aprendizado dos alunos.

A professora abordou o conceito de concentracdo de solugGes fazendo ligagdo com a
importancia de utilizacdo deste conhecimento no cotidiano e relacionando também as
situacdes-problema. Também fez a resolucdo de alguns célculos de concentracao.

Ainda neste encontro foi concedido tempo para que pudéssemos acompanhar o0 que 0S
alunos haviam produzido para as pecas, para tirar dividas e acompanhar ensaios. A duracdo
deste encontro foi de duas aulas com duracéo de 50 minutos cada.

Juntamente com a professora passamos em todos 0s grupos, perguntamos se ja tinham
pensado nas falas, no figurino e em que momento das pecas eles iam falar sobre os
conhecimentos adquiridos nas pesquisas.

Dos 07 grupos percebemos que apenas um grupo ndo estava preparado para as
apresentacdes, ainda ndo tinham o roteiro completo da peca eles aparentaram estar com
dificuldades de trabalhar em grupo.

Os outros grupos estavam com as pecas prontas e personagens escolhidos.

Com relacgdo a aplicar o conhecimento das pesquisas nas apresentacdes, 0 grupo que
ficou com o caso mania de limpeza estava preocupado com relacdo a explicar a reacdo
ocorrida, esclarecemos que neste momento o foco ndo €é de apresentar a reagdo quimica mas
que deveriam focar na mistura das solugbes e se as quantidades ou suas concentragOes
influencia no produto. Mas este fato nos apontou que este mesmo texto poderia ser trabalhado
para focar sobre reacdes quimicas.

Percebemos que os alunos pretendem aplicar a explicacdo do que aconteceu no
momento em que entra em cena o0 médico ou outro profissional de saude.

Apesar de 0s grupos terem trazido as pegas prontas, 0s grupos falaram que gostariam
de realizar ensaio de forma individual e que ja tinham combinado um momento para isso,

sendo assim ndo houve a realizacdo de ensaios na sala.



122

5° ENCONTRO - 20-06-2018: Apresentacoes.

Ao chegar na sala do 2° ano “A”, que foi o local escolhido para as apresentagdes, a
professora ainda ndo tinha chegado, ajudei os alunos a organizar a sala em um semicirculo
para deixar um espaco livre para as apresentagoes.

A professora chegou a sala e falou que os alunos da turma do 2° ano “B” a chamaram
para conversar e disseram que ndo queriam apresentar suas encenacOes para a turma “A”.
Entdo falei para professora que ndo tinha problema e que assistiriamos as encenacdes das
turmas separadamente.

A turma “B” desde o primeiro encontro sempre foi uma turma um pouco mais
reservada, os alunos aparentavam ser introvertidos. O fato de terem pedido a professora para
apresentar suas encenagdes separadamente, reafirma que a turma “B”, tem um perfil diferente
da turma “A”, sendo introvertidos. A turma “A”, ndo apresentou nenhum tipo de problema
quando a quererem se apresentar para todos.

O fato de a turma “B” ndo ter apresentado para a turma “A”, ndo considerei negativo
com relacdo a receptividade da metodologia, pois eles ndo tiveram problemas de apresentar
para 0s colegas da propria turma, aqui apenas constatei que as turmas formam grupos
fechados sendo dificil a abertura para a interagdo com os demais. O que aconteceu, para mim
demonstra que, a escolha de fazer o teatro dentro da sala de aula é uma boa forma de envolver
os alunos em uma metodologia ativa de forma mais confortavel, pois eles se sentiriam menos
inibidos de encenar para os proprios colegas do que se tivesse que apresentar para uma
plateia.

As apresentagcOes foram assistidas inicialmente na turma “A”, a escolha das
apresentacgdes foi aleatoria.

As apresentacbes foram muito criativas, todos 0s grupos realizaram suas
apresentacdes, uma das coisas que me chamou a aten¢éo foi que a maioria das apresentacdes
buscou incluir o humor nas suas falas, extraindo algumas risadas nas apresentacfes. O que
demonstrou o perfil mais extrovertido da turma.

Ap0s cada apresentacdo a professora pediu para que os alunos falassem um pouco das
pecas e 0 que aprenderam. Ao final foi entregue um questionario individual para avaliar as
impress6es dos alunos a cerca desta metodologia.

Chegou a vez da apresentagdo da turma “B”, as apresentacdes desta turma também
foram muito criativas, mas diferente da outra turma o assunto foi abordado de uma forma
mais seria e com menos humor. O que ndo prejudicou no valor das apresentacdes, apenas

confirmou o perfil da turma participante.
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APENDICE 11 - SEQUENCIA DE ATIVIDADE DO PRE-TESTE

PROFESSOR (A): VANIA MARIA M. DE L. TEIXEIRA
DISCIPLINA: QUIMICA
SERIE: 2° ANO

1° MOMENTO:

O professor inicia a aula explicando que fara uma atividade no qual os alunos deverdo
utilizar os seus conhecimentos sobre a Quimica para se defenderem e para apontar 0s

possiveis culpados, em seguida dividira a turma em quatro grupos:

1° grupo: Valéncia e seus advogados de defesa;
2° grupo: A cabelereira e seus advogados de defesa;
3° grupo: Os advogados que representam a empresa;

4° grupo: peritos convocados pelo Juiz para analisar o caso.

O professor devera ser o juiz. O papel do juiz é o de conduzir as atividades e mediar 0s
relatos para que a atividade ndo fuja de sua finalidade. Também sera o de junto com os

peritos chegar a um veredito e encontrar os culpados.

Cada grupo terd alguns minutos (tempo definido pelo professor) para discutir com seus
colegas os argumentos de defesa, o professor deverd observar a conversa dos grupos e
lembra-los de pensar sobre o0 que houve no cabelo, e em especial que tipo de substéncias e

reacdo Quimica poderia ter causado isso, e justificar o porqué de ndo serem os culpados.

2° MOMENTO:

Os alunos sé@o chamados para iniciar o julgamento, inicialmente o Juiz faz a abertura da
cessao em seguida a primeira pessoa a falar & a proponente da acdo Valéncia e seus
advogados, estes terdo um tempo determinado (5min) para fazer a sua defesa, em seguida é a
vez dos representantes da empresa (5min), depois a cabeleireira e seus advogados (5min),
apos este tempo cada grupo tera mais 2 minutos para fazer perguntas aos outros grupos, apos
este momento, 0s peritos se reunirdo e discutirdo com base nos depoimentos quem Sdo 0S
culpados e entregardo para o juiz suas consideracdes. O juiz faz a leitura do que foi exposto
pelos peritos e em seguida profere sua deciséo e encerra o julgamento.
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OBS: Durante o julgamento o professor deve anotar os pontos apresentados pelos alunos que

servirdo de base para uma discussao sobre o contetdo a ser trabalhado.

3° MOMENTO:

Ap0s o encerramento do Julgamento o professor abrira uma discussdao com a turma sobre o
caso relatado falando sobre a importancia de ter conhecimentos sobre a Quimica, de se ter
cuidado com os produtos que utiliza, e de buscar informacgdes em fontes confiaveis.

Pedir aos alunos que relatem se conhecem alguns casos semelhantes aos apresentados e 0 que

aconteceu de forma a contextualizar o conhecimento.

Ler um texto que fale sobre consumismo, o uso de produtos sem procedéncia, sobre
propagandas enganosas etc. Os textos devem agucar a curiosidade do aluno de saber de que
0s produtos séo feitos, quais as substancias que os compdem, os cuidados que devemos ter na
escolha de produtos, entre outros.

Sugestdes de texto:

- Cosméticos enganadores. (livro: Quimica e Sociedade de Santos e Mol).

- Anabolizantes: Beleza e Forga enganosas. (livro: Quimica e Sociedade de Santos e Mol).
- A ética da beleza (livro: Quimica e Sociedade de Santos e Mol).

- Cuidado com produtos quimicos domesticos. (livro: Quimica e Sociedade de Santos e Mol)

4° MOMENTO:

Pedir que os alunos facam um texto sobre a importancia de se ter cuidado na hora de comprar

e usar produtos cosmeéticos.

Avaliacéo:

Esta atividade pode ser utilizada como uma atividade para levantamento dos conceitos
prévios dos alunos, e partindo do que foi apresentado o professor pode iniciar o contetdo.
Também pode ser utilizada como avaliativa, a encenagdo apds o término do conteudo pode
demonstrar o quanto os alunos aprenderam sobre o contetido a medida que estes vao usando

seus conhecimentos para explicar o que aconteceu no caso e 0 porqué sao inocentes.
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