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RESUMO

NOs objetivamos descrever, refletir e analisar como os professores que ensinam
matematica para o Ensino Fundamental em escolas do Meio Rural na Cidade de Rio
Branco no Estado do Acre (re)ssignificam seus saberes docentes ao vivenciarem a
proposta de formacao continuada no contexto do grupo com tracos de um grupo de
estudo colaborativo. Discutimos a partir dos pressupostos teéricos a formacédo
continuada e o desenvolvimento profissional do professor que ensina matematica,
bem como os Saberes Docentes. A metodologia consiste na abordagem qualitativa -
Estudo de Caso, tendo como participantes da pesquisa cinco (05) professores que
atuam no Meio Rural. Os critérios para a escolha dos participantes foi a participacao
no Programa de Formacdo de Professores para a Educacgédo Basica — PROFIR; A
participacdo no Programa de Formacdo Continuada Gestdo da Aprendizagem
Escolar em Mateméatica — GESTAR |l e ensinar Matematica para o Ensino
Fundamental Il em Escolas do Meio Rural. Os instrumentos utilizados foram
questiondrios semi-estruturados, entrevistas e caderno de registro do grupo de
estudo formado por esses professores. Tendo como principais resultados, a
organizacdo dos participantes em um grupo de estudos com tracos de Grupo de
Estudo Colaborativo, pois a partir de seus aspectos constitutivos, estimulou o
trabalho coletivo, além de permitir que aos participantes a reflexdo sobre sua pratica
pedagogica, o apontamento de suas necessidades no campo tedrico/epistemoldgico,
bem como, o didlogo com seus pares acerca dos processos de ensino e de
aprendizagem em matematica. Apresentamos como produto final a continuacdo do
grupo de estudo com tragos de colaborativo.

Palavras-chave: Grupo colaborativo; Saberes Docentes; Formacéo
Continuada; Escola Rural



ABSTRACT

We aim to describe, reflect and analyze how the teachers who teach
Mathematics for Elementary School in Rural Schools in the City of Rio Branco in the
State of Acre (re) signify their teacher knowledge when experiencing the proposal of
continuing education in the context of Group with traits of a collaborative study group.
We discuss from the theoretical assumptions the continuing education and
professional development of the teacher who teaches mathematics, as well as the
Teaching Knowledge. The methodology consists of the qualitative approach - Case
Study, having as participants of the research five (05) teachers who work in the Rural
Environment. The criteria for choosing the participants were participation in the
Teacher Education Program for Basic Education (PROFIR); Participation in the
Continuing Education Program Management of School Learning in Mathematics -
GESTAR Il and to teach Mathematics for Elementary School Il in Rural Schools. The
instruments used were semi-structured questionnaires, interviews and the study
group of the study group formed by these teachers. Having as main results, the
organization of the participants in a group of studies with traits of Collaborative Study
Group, because from its constitutive aspects, stimulated the collective work, besides
allowing the participants to reflect on their pedagogical practice, Of their needs in the
theoretical / epistemological field, as well as, the dialogue with their peers about the
processes of teaching and learning in mathematics. We present as final product, ...

Keywords: Collaborative group; Teaching Knowledge; Continuing
Education; Rural School
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O PROCESSO DE CONSTRUGAO DA PESQUISA FRENTE A TRAJETORIA DA PESQUISADORA



“Quando nao souberes para onde ir, olhe para tras, a fim de que lembres de onde
viestes”

(Provérbio Chinés)



INTRODUCAO

O Grupo de Estudo Colaborativo no ambito da literatura surge como
uma alternativa necessaria, onde professores de forma colaborativa podem
produzir e/ou ressignificar seus saberes.

Em nossa revisao da literatura sobre o tema verificamos a existéncia
de poucos estudos que focalizam esta possibilidade formativa com professores
gue ensinam matematica em escolas no meio rural.

Nosso objetivo com esta pesquisa foi descrever, refletir e analisar como
os professores que ensinam matemética para o Ensino Fundamental em
escolas do Meio Rural na Cidade de Rio Branco no Estado do Acre produzem
elou(re)ssignificam seus saberes docentes ao vivenciarem a proposta de
formacao continuada no contexto do Grupo de Estudo Colaborativo.

Deste modo, iniciamos por estabelecer os critérios de escolha dos
participantes que foi a participacdo no Programa de Formacéo de Professores
para a Educacéo Basica PROFIR oferecido pela Universidade Federal do Acre;
a participado no Programa de Formacéo Continuada Gestdo da Aprendizagem
Escolar em Matematica — GESTAR |II, oferecido pela Secretaria de Estado
Educacdo e Esporte SEE/AC para os professores que atuam no Ensino
Fundamental 1l na Rede Publica de Ensino.

Visando, a partir da formacdo desse grupo especifico de professores,
encontrar elementos que norteassem a nossa questao de pesquisa, que se
configura em Como os Professores que ensinam Matematica para o Ensino
Fundamenta Il em escolas do meio rural (re)ssignificam seus saberes docentes
ao vivenciarem a formacdo continuada no contexto do Grupo de Estudo
Colaborativo?

A principio, ndo parece claro a relacao entre um programa de formacao
continuada pré-estabelecido, no caso do GESTAR Il em Matematica com um
grupo de estudo com tragos de um grupo de estudo colaborativo composto de

todas as suas caracteristicas e elementos constitutivos, nesse sentido,
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esperamos que ao longo de nossa escrita, possamos relatar o nascimento de
um grupo de estudo como alternativa de formagéo continuada.

A pesquisa foi realizada com cinco (05) professores que ensinam
matematica em escolas da Rede Publica de Ensino, localizadas no Meio Rural
da cidade de Rio Branco que vivenciaram o Programa GESTAR Il em
Matematica, no periodo de fevereiro a outubro de 2013 e, igual periodo no ano
de 2014, contabilizando dois (02) anos de duracgao.

O Programa Gestao da Aprendizagem Escolar é um Programa do
Governo Federal em parceria com a Secretaria de Estado Educagéo e Esporte
SEE/AC, oferecido aos professores de Lingua Portuguesa e Matematica pelos
técnicos/formadores que compunham a equipe de Ensino Rural deste mesmo
orgao.

A pesquisa se caracteriza como estudo de caso com abordagem
qualitativa de acordo com a perspectiva de LUDKE (1986). Para tanto, foi
necessario organizarmos a nossa pesquisa em etapas, organizadas desde o
levantamos de dados dos possiveis sujeitos - os professores que ensinavam
matematica em escolas seriadas do Meio Rural de Rio Branco - ao
mapeamento da quantidade de formacdo continuada ou encontros
pedagogicos oferecidos aos professores pela Coordenacao do Ensino Rural da
Secretaria de Estado Educacdo e Esporte — SEE/AC, no periodo de 2013 e
2014. Conforme verificamos, este grupo de professores vivenciou nesse
periodo citado, somente as forma¢des do GESTAR II.

Apés esse levantamento, julgamos necesséario nos debrucar sobre a
proposta do Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar - GESTAR Il em
Matematica, descrever seus pressupostos tedricos bem como sua organizacao,
para s6 entdo propor aos professores um questiondrio onde eles pudessem
avaliar a qualidade e adequacdo do material (Cadernos de Teoria e Pratica)
utilizado nessas formacfes, bem como, o tempo disponivel para a realizacéo
das atividades propostas, ainda, a interacdo entre o cursista/professor e o
técnico/formador e principalmente as contribuicbes do GESTAR Il em
Matematica para a acédo pedagogica do professor em sua sala de aula.

Centramos nosso olhar, com intuito em identificarmos como o0s
professores perceberam a formacédo recebida, afim de, nos determos sobre a

revisdo tedrica que norteou nossa pesquisa.
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Pois o contexto atual da formacdo de professores e da educacéo
matematica é de preocupacgdo, ndo apenas em investigar os saberes docentes
mobilizados e/ou produzidos na pratica, mas também em valoriza-los,
incorporando-os a literatura relativa a formacdo de professores que ensinam
matematica.

Nesse sentido, ha uma ruptura com o modelo da racionalidade técnica,
que vem sendo percebida ao longo dos anos pelas inUmeras pesquisas
publicadas & cerca dos saberes produzidos pelos professores!, sobre o
professor reflexivo’e sobre o professor pesquisador®.

Dessa maneira, na tentativa de compreendermos claramente as
concepcbes de ensino e de aprendizagem dos professores sujeitos da
pesquisa, fundamentalmente, em como eles produzem/produziram e/ou
(re)ssignificaram seus saberes, foi necessario a aplicagdo de outro questionario
semi-estruturado, a fim de identificarmos as concepcgdes e/ou 0s pressupostos
tedricos e metodoldgicos imbricados na pratica pedagogica.

Delimitamos os caminhos metodolégicos, a pesquisa qualitativa —
estudo de caso, por acreditarmos que esse percurso nos ajudara a
compreender em profundidade os sujeitos da pesquisa, bem como o espaco
real de sua atuacéo.

Para melhor compreensdo, o trabalho apresenta a seguinte
organizacao:

No capitulo I, tratamos da construcao da pesquisa, ou seja, abordando
0 processo de construcdo da pesquisa frente a trajetéria da pesquisadora, bem
como a justificativa da constru¢do do objeto de estudo, o problema e questdo
de estudo, o objetivo geral e objetivos especificos.

No capitulo Il, apresentamos um breve estado da arte sobre formacéao
continuada de professores que ensinam matematica, abordando a pesquisa em
Educacdo Matematica, as diferentes modalidades ou sentidos de trabalho
coletivo, os aspectos caracteristicos e constitutivos do trabalho colaborativo, 0s
saberes docentes no contexto da formacdo continuada: grupo de estudo

colaborativo e o aporte te6rico que norteou o nosso trabalho.

'Clandinim (1993); Tardif (2000); Fiorentini (2000 e 2001); Jiménez (2002)
*Zeichner (1993); Schdn (1992); Zeichner y Liston (1999);Kemmis (1999); Elliot (1999)
*Eliliot (1999); Hopkins (1989)...



19

No capitulo Ill, descrevemos a politica de formacdo continuada da
SEE/AC: o caso do Gestar Il de matemética, conceituando o Programa,
apresentando seus objetivos, sua especificidade, as competéncias esperadas
para os Professores cursistas no final do Programa, a Proposta Pedagogica do
Programa, o material, a estrutura dos cadernos de Teoria e Pratica TP’S, os
objetivos e estruturas das oficinas, o sistema de avaliagdo do professor cursista
e 0 modelo de projeto que deve ser apresentado pelo professor ao final do
curso.

No capitulo IV, trazemos a metodologia da pesquisa quanto a
abordagem e natureza, descrevendo os critérios de escolha dos sujeitos, as
etapas do trabalho de campo, o produto educacional bem como o perfil dos
professores sujeitos da pesquisa.

No capitulo V, apresentamos a analise dos saberes docentes
produzidos e/ou (re)ssignificados no grupo de estudos que trabalhou de forma
colaborativa.

E por dltimo nossas consideracfes finais a respeito do trabalho

desenvolvido.
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CAPITULO | — JUSTIFICATIVA DA CONSTRUCAO DO OBJETO DE

ESTUDO

O interesse pelo tema Formacdo Continuada de Professores que
ensinam Matematica em Escolas do Meio Rural como objeto de estudo, teve
inicio a partir de experiéncias vividas durante o nosso processo de formacéo
académica nos Cursos de Licenciatura em Matematica e Pedagogia da
Universidade Federal do Acre, ocasido em que ja atudvamos como professora
gue ensinava matematica.

No decorrer da formacédo, em especial, a formacdo em Matematica,
convivemos com professores que apesar de acharem a disciplina de
matematica imprescindivel para o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
entendida nesse contexto, como o ato de adquirir conhecimento pelo aluno,
apontavam problemas relacionados ao ensino (saberes docentes) e a
aprendizagem (préxis-pedagogica) dos conteudos matematicos, sobretudo, aos
alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, antiga 5% a 82 séries.

E este interesse foi se acentuando durante o ano de 2014, quando
recebemos o convite para sairmos da sala de aula e fazermos parte da equipe
de Formadores de Professores da Secretaria de Estado Educacédo e Esporte —
SEE/AC que atuavam do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Il em escolas do
Meio Rural de dificil acesso, que faziam parte do Programa Asas da

Florestania®.

* O Governo do Estado do Acre, desde 1999, vem envidando esforcos para garantir uma
educacéo inclusiva e de qualidade, conforme a Constituicdo Federal (1988), art. 205, afirma
que “A educacao é direito de todos”. E, para que esse objetivo seja alcangado, na perspectiva
de construir um universo que favoreca o crescimento, valorizando as diferencas e o potencial
de todos, especialmente os povos que habitam os lugares mais longinquos do estado muitos
investimentos foram feitos. Muitos também sao os desafios, principalmente quando se trata de
Ensino Rural, onde o ensino do 1° ao 5° ano ja tem sua oferta garantida. No entanto, garantir a
continuidade do ensino fundamental — 6° ao 9° ano e médio em comunidades rurais de dificil
acesso, ainda se constitui um grande desafio, dadas as especificidades dessas etapas do
ensino — ou seja, a organizacdo do ensino por disciplina e a necessidade de professores com
nivel superior, nas diversas areas do conhecimento, para atuarem nessas regides longinquas.
Além desses aspectos, as peculiaridades da zona rural, como dificuldades de acesso e
populacao rarefeita, na maioria das comunidades, requerem um formato de ensino diferenciado
daquele que vivenciamos na zona urbana. Nesse contexto, a Secretaria de Estado de
Educacdo, ap6s muitas pesquisas, construiu uma Oferta de Ensino denominado Asas da
Florestania, estruturado em mddulos, seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais, 0s
Referenciais Curriculares Nacionais e os Referenciais Curriculares da Secretaria de Estado de
Educagdo, onde além das disciplinas do nucleo comum - lei 9394/96, inclui temas
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Programa esse, com caracteristicas peculiares, dentre elas, o0s
professores que ensinavam matematica aos alunos do 6° ao 9° ano nao
possuiam formacao superior em Matematica. Condi¢cdo que tornava ainda mais
complexo o processo de constituicdo dos saberes curriculares de matematica
pelos professores.

Ainda durante o ano de 2014, apds trés (03) meses de efetivo trabalho
com esses professores do Programa Asas da Florestania, recebemos o convite
para atuarmos também como tutores (formadores) do Programa Gestdo da
Aprendizagem Escolar — GESTAR Il ®, que oferecia Formagéo Continuada aos
Professores de Matematica da Escola Publica que atuavam de 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental I, situadas no Meio Rural de Rio Branco.

Formando esses dois grupos de professores com caracteristicas e
necessidades diferentes, ndo deixamos de refletir também sobre a nossa
pratica pedagogica de outrora, enquanto professores em exercicio, e
principalmente, refletir sobre quais condi¢c6es eram ofertados os Programas de
Formacéao Continuada aos Professores que ensinam matematica.

Todavia, a partir das reflexdes, preocupacdes e inquietacdes vividas
durante o processo experimentado enquanto formadores de professores de
matematica do 6° ao 9° ano, optamos por buscar o Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica — MEPCIM, oferecido pela
Universidade Federal do Acre, para responder mediante pesquisa as nossas

inquietagoes.

regionalizados que visam contribuir para a melhoria da qualidade de vida nas comunidades.
Foi implantado em 2005, atendendo 367 alunos em 26 turmas distribuidas em 7 municipios.
Aprovado pelo CCE (Conselho Estadual de Educacao) de acordo com o PARECER CEE/AC
N.° 051/2006 e RESOLUCAO CEE/AC N.° 45/06 em 29 de agosto de 2006. Devido a
distorcéo idade série, nos primeiros anos organizado com uma matriz de 2 anos. Em 2011, foi
implantado a matriz de 4 anos. Esta, aprovada pelo CCE (Conselho Estadual de Educacgéo) de
acordo com 0 PARECER CEE/AC N.°49/2011 e RESOLUCAO CEE/AC N.°220/2011.

® GESTAR Il é um programa federal de formag&o continuada semipresencial orientado para a
formagdo de professores de matemética, objetivando a melhoria do processo de ensino
aprendizagem. O foco do programa é a atualizacdo dos saberes profissionais por meio de
subsidios e acompanhamento da acao do professor no préprio local de trabalho. Tem como
base os Pardmetros Curriculares Nacionais de Matemética de 52 a 82 série (6° ao 9° ano). A
finalidade do programa é elevar a competéncia dos professores e de seus alunos e,
consequentemente melhorar a capacidade de compreensdo e intervencdo sobre a realidade
soécio-cultural.
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1.1PROBLEMA E QUESTAO DE PESQUISA

Com base no breve Estado da Arte que realizamos percebemos como
um dos problemas do campo de pesquisa a saber: Grupo de Estudo
Colaborativo de Professores que Ensinam Mateméatica versus Producdo e/ou
Ressignificagéo de Saberes Docentes

Com base neste problema, enunciamos como Questdo de Pesquisa:
Como os professores que ensinam matematica para o ensino fundamental em
escolas do meio rural produzem e/ou(re)ssignificam seus saberes docentes ao

vivenciarem o Grupo de Estudo ?

1.2 OBJETIVO GERAL

Descrever, Refletir e Analisar como os professores que ensinam
Matemética para o Ensino Fundamental em escolas do Meio Rural na Cidade
de Rio Branco no Estado do Acre (re)significam seus saberes docentes ao
vivenciarem a proposta de formacdo continuada no contexto do grupo de

estudo colaborativo.

1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Descrever o Programa de Formacdo Continuada em Matematica
para o Ensino Fundamental Il (GESTAR 1l). E, em especial o Grupo

de Estudo Colaborativo constituido pelos proprios professores

- Investigar os saberes produzidos e/ou (re)ssignificados pelos
sujeitos que participaram do Programa de Formacao em Matematica
para o Ensino Fundamental 1l Gestdo da Aprendizagem Escolar no

contexto do Grupo de Estudo Colaborativo.

A seguir, discutiremos brevemente a revisao da literatura sobre nosso
tema, para identificar as pesquisas realizadas e, neste contexto, situar 0 Nn0sso

foco de investigagao.
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CAPITULOIl- BREVE ESTADO DA ARTE SOBRE FORMACAO

CONTINUADA DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA

2.1A PESQUISA EM EDUCACAO MATEMATICA

A complexidade ou natureza da atividade docente, sem duvida, envolve
uma série de condicionantes que vao incorporando o espaco de producéo de
saberes dos professores, a exemplo desses condicionantes temos as relacdes
pessoais e profissionais que estes desenvolvem ao participarem dos

Programas de Formacao Continuada.

Estudos indicam, cada vez mais, a necessidade em se discutir, refletir
e propor alternativas para a qualidade na formacao de professores tanto a nivel

de formacé&o inicial como continuada.

Na tentativa de realizar um mapeamento das pesquisas académicas
produzidas e defendidas em Educacdo Matematica, tomamos por base, 0s
estudos de Fiorentini (1994), citado por Marisol Vieira Melo e Dario Fiorentini,
no artigo publicado no VIII Encontro Nacional de Educacdo Matematica,
ocorrido no periodo de 15 a 18 de julho de 2004 na Universidade Federal de
Pernambuco,a cerca das producdes cientificas que tematizam a Formacédo de
Professores que Ensinam Matematica.

Segundo os autores, faz-se necessario um olhar sobre a trajetéria da
pesquisa no Brasil, pois a Educacdo Matematica, enquanto campo profissional
e area de investigacdo passou por algumas fases que vai desde o seu
nascimento até a o surgimento de uma comunidade cientifica de educadores

matematicos.

Os estudos de Fiorentini (1994) ddo conta de que as primeiras
pesquisas, em Educacdo Matematica no Brasil, aparecem na primeira metade
do século XX, e estas diziam respeito ao ensino e a aprendizagem de

matematica na escola primaria.
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Ainda segundo os autores, a Educacdo Matematica, enquanto campo
profissional e cientifico, s6 comecaria a surgir durante os anos 50 e 60 do
século XX, quando sdo promovidos os primeiros Congressos Brasileiros de
Ensino da Matematica, influenciados pelo Movimento Mundial em torno da
Matemética Moderna e foi também neste periodo que surgiram os primeiros
grupos de estudo na &rea, tais como GEEM® e 0 GRUEMA".

Também nas décadas de 70 e 80 do mesmo século, surgiram as
pesquisas académicas nos cursos de Pos-graduacdo em Educacéo,
Matematica e Psicologia. Foi nesse periodo que também surgiu o Mestrado em
Ensino de Ciéncias e Matematica realizado no IMECC/UNICAMP, em convénio
com OEA/MEC/PREMEMS®, o que também contribuiu para a introducéo, no
pais, do termo “Educacéo Matematica” (FIORENTINNI, 1994).

Com a fundacdo da SBEM (Sociedade Brasileira de Educagéo
Matematica), no final dos anos 80, comecou a emergir uma comunidade
brasileira de educadores matematicos e ainda na ultima década do século XX,
com o retorno ao pais de educadores matematicos que concluiram doutorado
no exterior, multiplicou-se os cursos de Pés- graduacdo em Educacédo

Matematica ou em Educacédo como linha de pesquisa;

O que revelou a Educacdo Matematica um campo de
cientifico/profissional promissor que foi se consolidando com a formacédo de

varios grupos de estudo e pesquisa no Brasil.

Nesse sentido, a temética Formacao de Professores de Matematica, foi
tomando forma nos seminarios e congressos, nacional e internacional. Nessa
perspectiva, relativo ao estado da arte da pesquisa brasileira sobre formacao
de professores que ensinam Matematica, destacou-se os trabalhos do
GEPFPM?®, os de Fiorentini et al (2002) e o de Ferreira (2003).

® GEEM — Grupo de Estudos de Ensino de Matematica.
" GRUEMA — Grupo de Estudos de Matematica.
8 Organizagdo dos Estados Americanos/ Ministério da Educacdo/ Programa de extensdo e
Melhora do Ensino.
o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formacéo de Professores de Matematica
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Segundo os autores, o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formacéo
de Professores de Matemética — GEPFPM, realizou um balanco de 25 anos de

pesquisa brasileira sobre formacéo de professores que ensinam Matematica.

Ainda, os autores afirmam que Ferreira (2003), além de apresentar um
breve panorama da pesquisa internacional sobre formacdo de professores,
lanca um olhar retrospectivo sobre a pesquisa académica brasileira relativa a
formacao de professores de Matematica, abrangendo um periodo que vai da
década de 1970 ao ano de 2000.

Neste artigo, Ferreira (2003) percebe que a “formagao de professores
passa a ser entendida como um processo continuo por meio do qual o sujeito
aprende a ensinar’ (2003, p.35). Também constata novos rumos para a
formacao de professores, onde pesquisadores procuram compreender melhor
quem é o professor de matematica, como ele pensa e como isso se relaciona
com a sua pratica (FERREIRA, 2003, p.38).

O estudo de Fiorentini et al (2002) tomou como material de andlise 112
pesquisas traduzidas em dissertacdes e teses produzidas no periodo de 1978
até fevereiro de 2002 em cursos de Pos-graduacao de Educacdo Matemética e

de Educacéo do pais.

Este estudo realizado pelos autores proporcionou o fichamento de cada
uma dessas pesquisas académicas, a partir dos resumos dos trabalhos,
buscando informa¢des fundamentais como: foco teméatico, questdo de
investigacdo, objetivos, procedimentos metodoldgicos de pesquisa, principais

resultados.

Estes dados proporcionaram-lhes a selecdo de trabalhos que
privilegiaram aqueles que tinham como objeto de estudo a formacdo ou o
desenvolvimento profissional do professor. Todos os trabalhos foram
distribuidos em focos temaéticos relativos a formacédo inicial e a formacéo

continuada.

Quanto a formacdo inicial segundo o0s autores, Vverificou-se o
distanciamento entre a formacdo pedagdgica e especifica em Educacdo

Matematica. Em contrapartida, as pesquisas mais recentes tém buscado refletir
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sobre as praticas docentes, a partir de trabalhos colaborativos e grupos de
estudo nas institui¢cdes.

Em relacdo a formacdo continuada, as pesquisas demonstraram
mudancas referentes ao paradigma da racionalidade técnica. Os novos estudos
focalizam o professor como sujeito do conhecimento, reflexivo e produtor de

saberes a partir de sua pratica profissional.

Ferreira (2003), além de ter apresentado um breve panorama da
pesquisa internacional sobre a formacdo de professores, langcou um olhar
retrospectivo sobre a pesquisa académica brasileira relativa a formacdo de
professores de Matematica, abrangendo um periodo que vai da década de
1970 ao ano de 2000.

Cabe ressaltar que neste artigo, Ferreira (2003) percebeu que a
“formacéao de professores passa a ser entendida como um processo continuo

por meio do qual o sujeito aprende a ensinar” (2003 p. 38).

J& o estudo de Fiorentini (2002) tomou como material de andlise 112
pesquisas traduzidas em dissertacdes e teses produzidas no periodo de 1978
até fevereiro de 2002 em cursos de pos-graduacédo de Educacdo Matematica e

de Educacéao do Pais.

As pesquisas realizada na UNICAMP*®, ocupou um lugar de destaque
no nimero de estudos académicos produzidos sobre formacado de professores
de Matematica no periodo de 1976 até agosto de 2003, apresentaremos a
seguir, a partir de tabelas, os dados colhidos deste artigo, no que diz respeito

ao subgrupo formacao continuada de professores de Matematica.

TABELA 1PRODUCOES ACADEMICAS EM EDUCAGCAO MATEMATICA NA UNICAMP

Ano

Pesquisa em
Educacdo Matematica

Pesquisa
Formacéao de

12 fase Professores de
Matematica
22 fase
1976 — ago/2003 165 41

“Universidade de Campinas
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(100%) (24,85%)

A tabela 1 mostra a concentracdo da Producdo académica em
Educacdo Matemética que teve como objeto de estudo a formacdo do

professor durante o periodo de 1976 a agosto de 2003.

Segundo estudo realizado por Fiorentini et al (2002), os primeiros
estudos sobre formacao de professores de Matematica, na UNICAMP tiveram
inicio em 1978. Dentre os primeiros 28 trabalhos defendidos na Unicamp, entre
1975 e 1984, a maioria deles, relataram e analisaram experiéncias e inovacdes
na formacéo de professores tanto inicial quanto continuada, predominando os

cursos de treinamento de professores.

Importante destacar que estes foram estudos pioneiros, uma vez que
pertenciam ao primeiro programa temporario de Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Matematica, realizado em convénio com o OEA/MEC/PREMEM.

Esses dados foram ampliando-se conforme mostra os dados da tabela

a sequir:

TABELA 2PESQUISA SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA / UNICAMP
(1976 — 2003)

Foco Autores

Forma Taglieber (1978); Letelier (1979); Ferreira (1980);
Melo (1982); Tavares (1982); Taboas (1993); Polenz (1999);
Bonete (2000); Gavanski (2000); Gongalves, T. (2000); Reis
(2001); Castro (2002); Jaramillo (2003)

¢éo Inicial (13)

Forma Noronha (1980); Gannan (1981); Alcure (1982); Lima
(1982); Vila (1982); Moura, M.O. (1983); Moura, A. R. L.
_ (1984); Borges (1988); Passos (1995); Freitas, F. (1997);
Continuada | g5 'M.G.P. (1997); Caldeira (1998): Melo, G. (1998): Silva
(26) M. (1998); Carvalho (1999); Sousa. M.C. (1999); Gongalves,
T.V.O. (2000); lopez (2000); Souza Jr. (2000); Jimenez
(2002); Megid (2002); Pinto (2002); Ferreira (2003); Lopes
(2003)

cao

Outros Corréa (2001); Chieus Jr (2002).
(02)
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Importante destacar que andlises feita pelo autor, nesse ultimo
subconjunto, ddo conta de que os 26 estudos realizados sobre formacéo
continuada, 11 (onze) realizaram investigacdo sobre grupos ou praticas

colaborativas.

Em relacdo aos estudos mais recentes da FE/Unicamp citado pelos
autores sobre formacédo de professores que ensinam matematica, é possivel
perceber a concentracdo de trabalhos investigativos sobre saberes docentes,
trabalho colaborativo na formacéo continuada de professores e o papel da

escrita ou da pesquisa na formacéao de professores.

A partir da leitura e realizada e pesquisas e complementares sobre 0s
trabalhos académicos citados no artigo, percebemos a aproximacdo desse
estudo e nossa pesquisa ao que diz respeito nos situarmos no contexto das
primeiras pesquisas sobre Educagcdo Matematica no Brasil, identificar os
fatores que contribuiram para a consolidacdo desta, como campo profissional e
area de investigacao, principalmente ao momento histérico em que a tematica
formacao de professores surge no campo das discussbes, tomando corpo e
ganhando destaque nos seminarios e congressos a partir do Movimento da

Matematica Moderna no Brasil.

Nesse sentido, momento em que aumenta as preocupacdes em
relacdo ao processo de formacdo dos professores que ensinam matematica,
sobretudo, a qualidade que passa a ser empregada nessas formagdes seja ela

inicial ou continuada.

No entanto, esse estudo se distancia a partir do momento, em que nao
identificamos no levantamento das produgcdes académicas, aquelas que focam
a formacdao continuada de professores que ensinam matematica em escolas do
meio rural e como nossa intencédo é trazer para a discussdao o maior numero de
trabalhos, tornou-se necessario pesquisar um pouco mais, a cerca do tema em

questéao.

Nesse sentido, apresentamos a seguir, a partir de tabelas dados que
dizem respeito aos artigos, dissertacoes e teses pesquisadas, organizadas

pelas caracteristicas da pesquisa, o titulo, o autor e 0 ano de defesa ou
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publicacdo, e em seguida justificaremos de que forma essas publicacdes

contribuiram para a construcédo de nossa pesquisa.

TABELA 3ARTIGOS, DISSERTAGCOES E TESES COM O TEMA FORMAGCAO DE PROFESSORES -

INTERNET - 2015

Caracteri
stica

Titulo

Autor

Ano de
defesa/publicacao

Tese de

Doutorado

O Perfil
dos Professores
do Campo no
Estado do Acre:
uma analise das
politicas de
formacéo docente
(2007-2013) e
das
desigualdades
nas condicdes de
trabalho

Adriana
Ramos dos Santos
RAMOS
DOS

Universida
de Federal do
Parana em 2015

Dissertacdo  de

Mestrado

Formaca
o Continuada de
Professores de
Matematica: Um
Estudo Sobre a
Praxis Docente
no Programa
Gestar [l na
Bahia.

Analdino
Pinheiro Silva
Filho

Universida
de Estadual de
Feira de Santana
(UEFS) em 2013.

Artigo

Matemati
ca Escolar,
Cientifica, Saber
Docente e
Formacao de

Professores

Plinio
Cavalcante
Moreira e Maria
Manuela Martins
Soares David

Revista
Zetetiké, Cempem
—FE — Unicamp -
v. 11- n. 19, jan/jul,
2003.

Artigo

A Nova
LDB e a Politica
de Formacdo de
Professores: um
passo a frente e

dois atras...

Antonio
Joaquim

Severino

32 Ed.
2001 — CORTEZ.

Artigo

Reformas

educacionais e

Samira

Zaidan

2003.
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formacao de
professores  no

Brasil

A leitura dos materiais coletados e a selecao desses que descrevemos
na tabela anterior, nos ajuda a compreender os rumos que a formagédo de
professor vem tomando ao longo dos anos, e ainda a necessidade de
compreender o espaco de formacdo do professor, como um momento onde ele
possa interagir e posicionar-se criticamente a respeito de suas necessidades, a
cerca do curriculo, dos saberes historicamente construidos e aqueles da
experiéncia. Ajudando-nos a perceber também, principalmente, que os
professores em seus processos de formacdo continuada com seus pares,

experimentam o movimento de acdo-reflexdo-acao de sua préatica pedagdgica.

Sobretudo, o trabalho que mais nos identificamos em proximidade com
nossa pesquisa, foi tese da Dr. Adriana Ramos dos Santos intitulado O Perfil
dos Professores do Campo no Estado do Acre: uma analise das politicas de

formacéo docente (2007-2013) e das desigualdades nas condicfes de trabalho.

Conforme leitura realizada, a autora discute as politicas publicas de
formacdo de professores e seu alcance na constituicdo do perfil dos docentes
da educacdo basica no campo a fim de verificar se est4 contribuindo para
reduzir os efeitos das desigualdades e proporcionar condicdes de mais

equidade no cenério educacional do campo.

Nesse sentido, a autora traca o perfil profissional desses professores
analisando seus processos de formacado inicial, sobretudo as politicas de
formacdo implementada no estado do Acre, visando a qualidade do ensino
oferecido na escola publica.

Descreve ainda o movimento do Programa de Formacdo de
Professores para a Educacdo Basica - PROFIR, acentuando os pontos
positivos deste programa e destacando também seus pontos de limitacdes.
Resultados esses que se aproximou dos discursos dos sujeitos envolvidos em
nossa pesquisa, no sentido de através desse programa o0s professores

obtiveram o diploma de Ensino Superior, aprimorando conhecimentos e
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elevando suas condi¢bes salariais, no entanto, a forma de organizacao,
elaboracdo e condugcdo da proposta pedagdgica do programa ndo atendeu
completamente as necessidades e realidade vivida por esses professores em

seu ambiente de trabalho, que sdo em escolas do meio rural.

Aspectos que trataremos mais adiante, uma vez que 0S sujeitos de
nossa pesquisa fizeram parte dessa politica de formagdo em Ensino Superior
ofertado pelo Governo do Estado do Acre em parceria com a Universidade
Federal do Acre — UFAC.

2.2 DIFERENTES MODALIDADES OU SENTIDOS DE TRABALHO COLETIVO

No campo da Educacdo Matematica muito se tém discutido acerca da
eficcia das praticas em grupos colaborativos, sejam eles em formacéao inicial
e/ou continuada de professores.

Segundo Fiorentini (2004, p. 53) “ha uma dispersdo semantica,
envolvendo termos como trabalho coletivo, trabalho colaborativo, trabalho
cooperativo, pesquisa colaborativa [...]. Esses termos sdo empregados ora
como sindnimos, ora como se possuissem muitos sentidos”.

E essa polissemia afeta ndo somente a forma de conceber a
organizacdo dos grupos colaborativos, como também o modo de investiga-lo
e/ou mobiliza-los coletivamente em processos investigativos.

Segundo Hargreaves (1998, p.277) “a colaboracgao transformou-se num
metaparadigma da mudanca educativa e organizacional da idade pos-
moderna”, sobretudo, de um lado pelo seu “principio articulador, integrador da
acao, do planejamento, da cultura, do desenvolvimento, da organizacdo e da
investigacado” e de outro “como resposta produtiva a um mundo no qual os
problemas séo imprevisiveis, as solu¢cdes sao pouco claras e as exigéncias e
as expectativas se intensificam”.

Nesse entendimento, o trabalho individual ndo é visto com bons olhos,
percebido como algo nocivo e que deve ser combatido a qualquer custo. Nessa

perspectiva o autor chama a atencéo, para o fato de que a cultura coletiva pode
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ser altamente positiva, mas dependendo da forma como for empregada e/ou
concebida, pode tornar-se improdutiva.

Baseado em nossas observacbes ao longo de nosso processo
formativo, atrelamos essa evidencia constatada pelo autor ao fato de que o
trabalho em grupos colaborativos, devem primordialmente partir do interesse
coletivo, de objetivos comuns entre os participantes.

Nesse sentido, faz-se necessario discutir a luz da literatura, alguns
aspectos caracteristicos constitutivos do trabalho colaborativo e sua dinamica e
relevancia ao desenvolvimento profissional do professor.

Segundo Fiorentinni (2004, p. 55) um dos trabalhos que faz uma
discusséo do significado de colaboracédo e que tem sido objeto de estudo do
grupo GEPFPM' e de quatro teses de doutorado na Unicamp (JIMENEZ,
2002; FERREIRA, 2003; LOPES, 2003; COSTA, 2004) é o do educador anglo-
canadense Andy Hargreaves (1998). “Esse autor comega fazendo uma
distincdo entre quatro formas gerais de cultura docente: o individualismo, a
colaboracéo, a colegialidade artificial e a balcanizagao”.

Dessa forma, para mostrar que nem todo trabalho coletivo €
autenticamente colaborativo, segundo Andy Hargreaves citado por Fiorentinni
(2004, p. 55) desenvolve os conceitos de colegialidade artificial (colaboracao
nao espontanea nem voluntaria; sendo compulséria, burocréatica, regulada
administrativamente e orientada para objetivos estabelecidos em instancias de
poder; sendo prevista e fixa no tempo e no espaco) e de balcanizacdo®
(colaboracgao que divide).

Nesse sentido, uma cultura docente balcanizada caracteriza-se pela
divisdo do corpo docente em pequenos subgrupos que pouco interagem entre
si, podendo, as vezes, serem adversarios uns dos outros. E essa postura vem
sendo vivenciada e pouco discutida em muitos dos encontros pedagogicos a
qual participamos ora como professores — ora como formadores.

Hall e Wallace (1993), num sentido bastante proximo ao de Hargreaves
(1998), ambos citados por Fiorentini (2004, p. 56) desenvolvem uma tipologia

de formas de trabalho coletivo, apresentando um “continuum que vai do conflito

1 Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Formacéo de Professores de Matematica.
'2 para desenvolver este conceito, 0 autor tomou como modelo o processo de balcanizacéo do
Leste Europeu que envolve a Sérvia, a Crodcia e a Eslovénia.
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a colaboragédo, passando por fases intermediarias de competicdo, coordenagao
€ cooperagao”.

A cooperacdo consistiria entdo numa fase de trabalho coletivo que
ainda ndo chega a ser efetivamente colaborativo, pois no trabalho cooperativo,
apesar da realizacdo de ag¢Oes conjuntas e de comum acordo, parte do grupo
nao tem autonomia e poder de decisao sobre elas.

Boavida e Ponte (2002) também diferenciam essas duas formas de
trabalho coletivo e, apoiando-se em WAGNER (1997) e Day (1999), ajudam a
esclarecer etimologicamente seus significados. Embora as denominacdes
cooperacao e colaboracdo tenham o mesmo prefixo co, que significa acdo
conjunta, elas diferenciam-se pelo fato de a primeira ser derivada do verbo
latino operare (operar, executar, fazer funcionar de acordo com o sistema) e a
segunda de, labore (trabalhar, produzir, desenvolver atividades tendo em vista
determinado fim).

Assim na cooperac¢ao uns ajudam os outros (“co-operam’), executando
tarefas cujas finalidades geralmente nédo resultam de negociacdo conjunta do
grupo, podendo haver subserviéncia de uns em relagdo aos outros e/ou
relacdes desiguais e hierarquicas.

Na colaboragdo, todos trabalham conjuntamente (“co- laboram’),
visando atingir objetivos comuns negociados pelo coletivo do grupo. Na
colaboracéo, as relagbes, portanto, tendem a ser ndo hierarquicas, havendo

lideranga compartilhada e “co- responsabilidade” pela condug¢ao das agdes.

2.3ASPECTOS CARACTERISTICOS E CONSTITUTIVOS DO TRABALHO
COLABORATIVO

Varios sdo os aspectos ou principios apontados pela Literatura e pelas
pesquisas como fundamentais ou caracteristicas de um trabalho colaborativo.
Segue a lista dos presentes em alguns estudos de Fiorentini (2004, p.59).

Voluntariedade, identidade e espontaneidade: Segundo Fiorentinni
(2004, p. 59), “este é o principio numero um das culturas de colaboracdo. A
vontade de querer trabalhar junto com outros professores, de desejar fazer
parte de um determinado grupo, é algo que deve vir do interior de cada

individuo”. Em outras palavras, um grupo autenticamente colaborativo €
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constituido por pessoas voluntarias, no sentido de que participam do grupo
espontaneamente, sem serem coagidas ou cooptadas por alguém a participar.
As relacdes no grupo tendem a ser espontaneas quando partem dos proprios
professores enquanto grupo social e evoluem a partir da propria comunidade,
nao sendo, portanto, regulados externamente, embora, possam, de um lado,
ser apoiadas administrativamente ou mediadas/assessoradas por agentes
externos e, de outro, sofrer pressdes e questionamentos externos e/ou conflitos
internos. Assim, quando diretores ou coordenadores pedagogicos, por
acreditarem na importancia do trabalho coletivo, obrigam seus professores a
fazerem parte de grupos de trabalho e estudo, podem, inconscientemente,
estar contribuindo para a formacédo de grupos coletivos que, talvez, nunca
venham a ser de fato colaborativos. Alguns estudos, por exemplo, tém
mostrado que ap6s um longo periodo de trabalho conjunto, grupos formados
inicialmente de forma cooptativa ou cooperativa, podem tornar-se
colaborativos. Pois, 0s grupos de estudo e pesquisa iniciam, normalmente, com
uma pratica mais cooperativa que colaborativa. Mas, a medida que seus
integrantes, vao se conhecendo e adquirem e produzem conjuntamente
conhecimentos, os participantes adquirem autonomia e passam a se auto-
regular e a fazer valer seus proprios interesses, tornando-se assim, grupos
efetivamente coletivos. Sdo multiplos os motivos que mobilizam os professores
a querer fazer parte de um grupo: buscar apoio e parceiros para compreender
e enfrentar os problemas complexos da pratica profissional; enfrentar
conjuntamente os desafios da inovagao curricular na escola; desenvolver
projetos de inovacdo tecnolbgica; [...]; buscar o préprio desenvolvimento
profissional; desenvolver pesquisas sobre a prépria pratica, entre outros. A
opcdo por determinado grupo (ou querer constituir um), entretanto, €
influenciada pela sua identificagdo com os integrantes do grupo e pela
possibilidade de compartilhar problemas, experiéncias e objetivos comuns.
Lideranca compartilhada e corresponsabilidade: [...] A finalidade de um
projeto, ou 0 que um grupo pretende, trabalhando junto, resulta do
entendimento muatuo de todos os membros. Essa lideranca compartilhada
depende da convergéncia dos saberes, das concepcbes e dos lugares
diferenciados dos membros do grupo. Esse, portanto € um processo que pode

demorar certo tempo, pois a busca de entendimento comum tem relacdo com a
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construgcdo de um sentido de pertencimento e de compromisso compartilhado
com o projeto e o trabalho do grupo. Dizemos lideranca compartilhada quando
o proprio grupo define quem coordena determinada atividade, podendo haver
um rodizio nessa tarefa entre os membros do grupo. Mas num processo
autenticamente colaborativo todos assumem a responsabilidade de cumprir e
fazer cumprir os acordos do grupo, tendo em vista os objetivos comuns. Todos
segundo, Fiorentini (2004, p.62), “tém vez e voz no grupo; cada um sente-se
“‘membro de algo que so6 funciona porque todos se empenham e constroem
coletivamente o caminho para alcancar seus objetivos”, ndo havendo hierarquia
entre os membros. Segundo o autor o grande desafio de um trabalho
colaborativo é criar uma sinergia que permita ndo apenas a aprendizagem
compartilhada, mas também a geracdo de um conhecimento novo, na medida
em que é nutrida de vozes e de posi¢cBes diferenciadas que contribuem para a
melhoria da pratica. (LARRAIN e HERNANDEZ , 2003: P.45).

Apoio, respeito matuo e reciprocidade de aprendizagem: Apoio matuo
torna-se fundamental para o sucesso do grupo em ambiente colaborativo.
Baseado no estudo desenvolvido pelo GEPFPM, o autor, concebe um grupo de
trabalho colaborativo como sendo aquele em que: 1- a participagdo é voluntaria
e todos os envolvidos desejam crescer profissionalmente e buscam autonomia
profissional; 2- Ha um forte desejo de compartilhar saberes, experiéncias,
reservando-se, para isso, um tempo para participar do grupo; 3- Ha momentos,
durante 0s encontros para bate-papo informal, reciprocidade afetiva,
confraternizacdo e comentarios sobre experiéncias e episddios da pratica
escolar ocorridos durante a semana; 4- Os participantes sentem-se a vontade
para expressar livremente o que pensam e sentem e estdo dispostos a ouvir
criticas e a mudar; 5- Ndo existe verdade ou orientacdo Unica para as
atividades. Cada participante pode ter diferente, interesses e pontos de vista,
aportado distintas contribuicbes e diferentes niveis de participacdo; 6- As
tarefas e as atividades dos encontros sao planejadas e organizadas de modo a
garantir que o tempo de reunido do grupo seja 0 mais produtivo possivel; 7- A
confianca e o respeito mutuo séo essenciais ao bom relacionamento do grupo;
8- Os participantes negociam metas e objetivos comuns, corresponsabilizando-
se para atingi-los; 9- Os integrantes compartilham significados acerca do que

estdo fazendo e aprendendo, e 0 que isso significa para suas vidas e sua
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pratica profissional; 10- Tem oportunidade de produzir e sistematizar
conhecimentos através de estudos investigativos sobre a pratica de cada um,
resultando, desse processo, a producéo de textos escritos 0s quais possam ser
publicados e socializados aos demais professores; 11- Ha reciprocidade de
aprendizagem. [...]. Todos se constituem, no grupo em aprendizes e

“ensinantes”.

2.4 SABERES DOCENTES NO CONTEXTO DA FORMACAO CONTINUADA:
GRUPO DE ESTUDO COLABORATIVO

Como 0 nosso proposito € discutir sobre a forma como os professores
produzem e/ou (re)ssignificam seus saberes docentes num grupo de estudo
que trabalha de forma colaborativa, apresentaremos algumas concepcdes a
cerca dos diferentes tipos de saberes, haja vista que atribuimos a pratica do
professor tanto os saberes da formacédo académica, quanto os saberes que vao

se constituindo ao longo de suas experiéncias.

Para Tardif (2002) os saberes sociais sdo o conjunto de saberes de
que dispbe uma sociedade e educacdo é o conjunto dos processos de
formacdo e de aprendizagem elaborados socialmente e destinados a instruir os
membros da sociedade com base nesses saberes

Torna-se evidente que os grupos de educadores, 0s corpos docentes
que realizam efetivamente esses processos educativos no ambito do sistema
de formacdo em vigor, sdo chamados de uma maneira ou de outra, a definir
sua pratica em relacdo aos saberes que possuem e transmitem (TARDIF,
2002. P. 31)

Nesse sentido, sendo os professores, sujeitos historico-sociais
imbuidos de valores e crencas, identificar suas concepc¢des de ensino e de
aprendizagem faz-se necessario, como também, descrever a luz da teoria, 0s
saberes que contribuem para o desenvolvimento profissional desses
professores que sdo o0s saberes da formacdo profissional, os saberes
disciplinares,os saberes curriculares e os saberes experienciais.

Para Tardif (2002, p. 36) [...] “a relagcdo dos docentes com o0s saberes

ndo se reduz a uma fungdo de transmissao dos conhecimentos ja constituidos.
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Sua pratica integra diferentes saberes, com 0s quais o corpo docente mantém
diferentes relagGes, podendo definir o saber docente como um saber plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacdao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”.

Nesse sentido, abordaremos de forma objetiva, a maneira que o autor
conceitua cada saber, para entdo a partir dos dados construidos em nossa
pesquisa de campo, descrever a relacdo que nossos sujeitos estabelecem com
tais saberes.

Os saberes da formacéao profissional: situamos o conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicoes de formacao de professores. Seja essa formacéo
inicial e/ou continuada.

Nesse sentido esses saberes sdo destinados a formacao cientifica no
primeiro caso, e a formacdo pedagdgica no segundo caso. Os saberes
pedagdgicos apresentam-se como doutrinas ou concep¢des provenientes de
reflexdes sobre a préatica educativa. Esse movimento de acdo-reflexdo sera
tratado mais a frente, quando configurarmos o produto de nossa pesquisa.

Os saberes disciplinares: estes saberes integram igualmente a pratica
docente através da formacéo (inicial e continua) dos professores nas diversas
disciplinas oferecidas pela Universidade. Correspondem aos diversos campos
do conhecimento, como por exemplo, matematica, historia, literatura. Esses
saberes emergem da tradicdo cultural e dos grupos sociais produtores de
saberes.

Os saberes curriculares: estes saberes correspondem aos discursos,
objetivos, contedudos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar
categoriza e apresenta 0s saberes sociais por ela definidos e selecionados
como modelo de cultura, na qual os professores devem aprender e aplicar.

Os saberes experienciais: e finalmente, os préprios professores, no
exercicio de suas fun¢des e na pratica de sua profissao, desenvolvem saberes
especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e, no conhecimento do seu
meio.

Esses saberes brotam da experiéncia e sédo por ela validados. Eles
incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de
habilidades, de saber-fazer e de saber-ser. Podendo ser também chamado de

saber pratico.
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Nesse sentido o autor tenta mostrar que os saberes sdo elementos
constitutivos da pratica docente. E o professor ideal é alguém que deve
conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos
conhecimentos relativos as ciéncias da educacédo e a pedagogia e desenvolver
um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos.

O autor aponta ainda, a relagdo que os professores mantém com 0s
saberes é a relacdo de “transmissores”, de “portadores” ou de “objetos” de
saber, mas nao de produtores de um saber ou de saberes que poderiam impor
como instancia de legitimacgao social de sua fungcéo e como espaco de verdade
de sua prética.

Dessa forma, os saberes curriculares e disciplinares ocorrem de forma
exterior em relacdo a pratica docente do professor, ou seja, ja estdo prontos e
previamente definidos, sem a participacdo direta do professor. Nessa
perspectiva, 0s professores se configuram como técnicos executores
destinados a transmisséo dos saberes.

E seu saber especifico estaria relacionado com a dimensdo dos
procedimentos pedagogicos de transmissdo dos saberes escolares. Nesse
sentido, considerando o0s professores sujeitos do conhecimento seria
imprescindivel, que estes pudessem dizer algo a respeito de seu processo de

formacdo, seja ela inicial ou continuada

2.5 REFERENCIAL TEORICO

Na breve revisdo da literatura onde situamos o nosso foco de
investigacdo, o grupo de estudo com tracos de um grupo de estudo
colaborativo e, as oportunidades que este possibilitam aos professores no
tocante a producéo e/ou ressignificacdo de saberes, nos permitem identificar os
referenciais que contribuiram para responder a questdo de pesquisa se traduz
em: Fiorentini (2004) e Hargreaves (1998) em relacdo as caracteristicas dos
grupos e aos saberes produzidos e, Tardif (2002) em relagdo aos saberes

docentes.

Em resumo, as pesquisas citadas anteriormente, focalizam a formacé&o
continuada de professores que ensinam matematica, visam o0 grupo

colaborativo como ferramenta de acao e reflexdo da pratica do professor, mas
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sem muitos registros que focalizem grupo de estudo colaborativo com
professores que ensinam matematica em escolas do meio rural, produzindo

el/ou (re)ssignificando os saberes docentes.

Nesse sentido, faremos a seguir uma caracterizacdo da Politica de
Formacédo Continuada no Acre, focalizando o Programa GESTAR Il em

Matemaética.
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CAPITULO IlII- A POLITICA DE FORMACAO CONTINUADA DA SEE/AC: O

CASO DO GESTAR Il DE MATEMATICA

Ao falarmos do nascimento do Grupo de Estudos Colaborativo, antes é
preciso descrever algumas politicas de Formacdo Inicial e Continuada da
Secretaria de Estado Educacéo e Esporte — SEE/AC

Os professores sujeitos de nossa pesquisa foram diplomados em Nivel
Superior a partir do Programa de Formag&o de Professores para a Educacédo
Bésica — PROFIR, que em sua primeira versao atendeu os professores do Meio
Urbano do Municipio de Rio Branco, com diversos cursos de Licenciatura e
posteriormente, estendido aos professores do Meio Rural e Municipios
préximos.

No tocante ao atendimento do Meio Rural, totalizou 3000 professores
licenciados no periodo de 2006 a 2011. O curso teve duragdo de seis (06) anos
e se diferenciava por ser modular aplicado somente no periodo de férias do

professor. Que por sua vez, recebiam bolsas auxilio para manterem-se na

Universidade enquanto durasse o curso.

Uma vez que muitos desses professores residiam no Meio Rural e
mantinham contrato provisorio com o Estado.

Conforme nos descreveu a entdo Coordenadora do Ensino Rural da
Secretéria de Estado Educacdo e Esporte — SEE/AC, na ocasido de nossa
visita, a implantacdo desse curso aos professores do Meio Rural, passou por
muitos embates politicos, pois a principio, os professores atuavam com as
séries iniciais, o ideal seria que fossem licenciados em Pedagogia, inclusive,
nos falou sobre uma proposta elaborada pela equipe de Ensino, para uma
Educacdo no Campo, uma vez que o objetivo era fortalecer as comunidades
rurais, oferecendo o acesso a educacgao de qualidade e que fundamentalmente,
atendesse as necessidades de formacao dos moradores dessas comunidades.

No entanto, ndo foi possivel implementar a Educagdo no Campo, tao
pouco o curso de Pedagogia. Cumprindo as metas do Plano Nacional de
Educacdo e as exigéncias do Ministério da Educacéo, os professores foram

licenciados nos seguintes cursos: Matematica, Histéria, Letras, Educacédo
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Fisica, Geografia e Ciéncias Biolégicas. E muitos desses professores, apos,
formados, continuaram atuando nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
E as preocupacfes em qualificar o corpo de professores continuaram,

conforme retrata a fala da Coordenadora do Ensino Rural:

“Cumprimos uma meta, todos 0s nossos professores estavam
formados, a preocupacdo agora era garantir a continuidade
dessa formacéo, garantindo a esses professores programas de
formacdo continuada, para que eles possam qualificar-se e
manter-se em constante processo de aprendizado e pesquisa’
(Questionario aplicado em 22/04/2016)

O caso do GESTAR Il de Matematica

E um Programa Federal de Formagdo Continuada oferecido aos
Professores que atuam no Ensino Fundamental Il e lecionam as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica em escolas publicas.

No intuito em garantir a qualidade do ensino e a formacéo continuada
do Professor que ensina Matematica em escolas Publicas do Ensino
Fundamental 1, Situadas no Meio Rural, a Coordenacdo do Ensino Rural,
garantiu a seus professores a participacdo nesse Programa Federal Gestao da
Aprendizagem Escolar — GESTAR Il de Matematica.

Que a partir de parcerias com o Ministério da Educacao, ofereceu nos
anos de 2013 e 2014 o Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar em Lingua
Portuguesa e Matematica aos professores da Educacdo Basica da Rede
Publica de Ensino.

Assim sendo, julgamos necessario nos debrucar sobre o Programa
GESTAR Il em matemética, a fim de compreendermos seus pressupostos
tedrico-metodoldgicos, bem como suas finalidades e contribuicbes para o
processo de producao/(re) significacdo de saberes dos professores sujeitos da

pesquisa.
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3.1 PROGRAMA GESTAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR — GESTAR ||
3.1.1 Oque é o GESTAR Il DE MATEMATICA?

E um Programa'® de formacdo continuada semipresencial orientado
para a formacdo de professores de Matematica e de Lingua Portuguesa,

objetivando a melhoria do processo de ensino aprendizagem.

O foco do programa é a atualizacdo dos saberes profissionais por meio
de subsidios e do acompanhamento da acdo do professor no préprio local de
trabalho.Tem como base os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica
e de Lingua Portuguesa de 52 a 82 séries (6° e 9° anos) do Ensino

Fundamental.

3.2 OBJETIVO GERAL DO PROGRAMA

A finalidade do programa é elevar a competéncia dos professores e de
seus alunos e, consequentemente, melhorar a capacidade de compreenséo e

intervencao sobre a realidade socio-cultural.

Tornar os professores competentes e autbhomos para desencadear e
conduzir um processo de ensino contextualizado, desenvolvendo as suas
capacidades para 0 uso do conhecimento matematico, bem como o
planejamento e, a avaliagdo de situacBes didaticas que articulem atividades

apoiadas em pressupostos da Educacdo Matematica. (Guia Geral, p.25).

Espera-se, também, que a formacéo continuada, proporcione espacos
para se compartilhar experiéncias e resolucdo de problemas, como forma de
construcdo de conhecimentos, saberes e competéncias dos professores.

Deve também provocar discussdo e reflexdo sobre problemas de
ensino, bem como as formas de mobilizacdo da comunidade em torno de um

projeto social e educativo da escola.

“Elciene de Oliveira Diniz Barbosa - Especializacdo em Lingua Portuguesa — Universidade
Salgado de Oliveira/UNIVERSO

Lucia Helena CavasinZabottoPulino — Doutora em Filosofia — Universidade Estadual de
Campinas/UNICAMP, Professora Adjunta — Instituto de Psicologia Universidade de
Brasilia/lUNB

Paola Maluceli Lins Mestre em Linguistica Universidade Federal de Pernambuco /UFPE
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Segundo as autoras Barbosa; Pulino; Lins (2008) “a necessidade
constante de atualizacdo nao significa, contudo, que a formacao continuada
se construa tdo somente por meio do acumulo de curso. Ela deve comportar
uma relacdo essencial e estreita com a dimensado pratica no cotidiano da

escola e com a dimenséo formal da proposta pedagdgica”. (p. 31).

3.3 A ESPECIFICIDADE DO PROGRAMA

Apresenta uma forma de organizacdo em rede. Mobiliza e desenvolve
0 conhecimento matematico a partir de situacao-problema da realidade soécio-
cultural.Capacita o professor a transpor para a sala de aula os conhecimentos
desenvolvidos por meio das atividades propostas, introduzindo o professor
aos conceitos fundamentais da teoria e pratica da Educacdo Matematica.

Nesse sentido, o Programa de Formacdo Continuada Gestdo da
Aprendizagem Escolar — GESTAR Il é aplicado de forma semipresencial, uma
vez que os professores participantes estdo em efetivo exercicio em sala de
aula.

Os pressupostos que fundamentam a formacéo semipresencial séo os
da Educacdo a Distancia, que objetiva o desenvolvimento da autonomia do
professor-estudante. E essa autonomia € favorecida a partir do estudo dos
cadernos de tedrico-praticos — TP’s e encontros presenciais.

Esses professores que no programa sédo denominados Professores
Cursistas contam com o apoio do formador municipal/estadual em suas
atividades teoricas e, acompanhamento de suas praticas pedagdgicas na sala
de aula.

Considerando os fundamentos epistemolégicos, o Programa Gestéo da
Aprendizagem Escolar procura garantir a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem por meio de acdes sistémicas, atividades individuais e/ou
coletivas coordenadas pelo formador, no nosso caso em particular, no Estado
do Acre, essas atividades foram coordenadas a partir de Oficinas de
Matematica que aconteceram durante todo o ano letivo de 2014, com duragéo

de dez (10) meses.
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Importante destacar que o Professor Formador Estadual/Municipal,
recebera dos formadores enviados pela Universidade de Brasilia, formacéo de

300 horas distribuidas na tabela a seguir:

TABELA 4GUIA GERAL PAG. 16

Distribuicéo da carga horéria do Professor Formador

96h presenciais, divididas em 03 204h nao-presenciais
encontros com esses formadores (40h +
40h + 16h);

A certificacdo do formador sera feita pela Universidade de Brasilia se
cumpridas os seguintes requisitos: frequéncia minima 75% (setenta e cinco por
cento) da carga horaria e entrega de um portfélio com todas as atividades

realizadas durante a execucao do Programa.

3.4AS COMPETENCIAS ESPERADAS PARA OS PROFESSORES
CURSISTAS NO FINAL DO CURSO

Identificar temas relevantes na vivéncia individual e social que envolve
a matematica; saber formular e resolver situacfes-problemas relacionadas a
esses temas, mobilizando e construindo conhecimentos matematicos

necessarios a solucao das situacoes;

Desenvolver conteddos que surgem naturalmente das situacoes-
problema, estabelecendo entre eles conexdes naturais ndo subordinadas a

linearidade impostas por pré-requisitos.

Aqui, competéncia é entendida de acordo com Perrenoud ** (2000, p.
36), “como a capacidade que os individuos tém de atuar em uma situacdo
complexa, mobilizando conhecimentos, habilidades intelectuais e fisicas,

atitudes e disposicOes pessoais”.

Y PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000.
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No caso dos professores, essa mobilizacdo se da no ato de identificar
os elementos presentes na acao docente, dando-lhes sentido e um tratamento

apropriado na perspectiva de garantir uma educacéo de qualidade.

3.5PROPOSTA PEDAGOGICA DO PROGRAMA

A proposta pedagdgica de Matematica do Programa Gestdo da
Aprendizagem Escolar estad pautada em trés eixos que sdo: Conhecimentos
Matematicos; Conhecimentos de Educacdo Matematica e Transposicao

Didéatica.

a) Conhecimentos Matematicos: estruturado na resolucdo de situacao-
problema;

b) Conhecimentos de Educacdo Matematica: estudo da situac&o-problema e
a forma de resolver. Um convite as leituras, reflexfes e discussfes acerca
do tema;

c) Transposicdo Didatica: Instigam o professor a conhecer, pesquisar,
produzir situacfes didaticas que facilitem o desenvolvimento dos
conhecimentos matematicos em sala de aula. Implica: conhecimentos

para a sala de aula.

3.6 MATERIAL DO PROGRAMA

Quanto aos materiais para o trabalho com o professor cursista e com
os alunos temos: o Guia Geral, 06 (seis) cadernos TP (Teoria e Pratica) com4
unidades cada TP, totalizando 24 (vinte e quatro) unidades e 06 (seis)cadernos

AAA (Atividades de Apoio a Aprendizagem) versao aluno e verséo professor.

3.7 ESTRUTURA DOS CADERNOS DE TEORIA E PRATICA - TP’S

A estrutura do material esta dividida em 03 (trés) partes, descritas na

tabela seguir:
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Parte 1: Apresentacdo das
Unidades

Secdao 1: Situacao problema;

Secdo 2: Construcdo do
conhecimento matematico em agéo.

A partir da situacdo-problema
procura-se  buscar e elaborar
procedimentos e conceitos

matematicos envolvidos;

Secéo 3: Transposicao
didatica: os conhecimentos didéaticos
para os alunos. Portanto, as segdes
01 e 02 sédo voltadas para o
desenvolvimento do processo de
Educacdo Matematica do Professor.
A secao 3 trata do modo: como fazer,
em sala de aula, a transposicao
didatica, dos conteudos mateméaticos
trabalhados nas secdes 01 e 02.

Parte 2 Socializando 0 seu
conhecimento e experiéncias de sala
de aula (licdo de casa).

Parte 3 Sessédo Coletiva (Oficinas de

40 horas).

3.80BJETIVOS DAS OFICINAS

Dentre os objetivos das oficinas de Matematica destacamos:

a) Propiciar a troca entre os Professores Cursistas sobre as producdes

realizadas na Uultima unidade motivadas tanto pelas tentativas de

resolucdo da situacdo-problema como na realizacdo das atividades

propostas na sec¢do Construcao do conhecimento matematico em acao;

b) Construir-se em momento de aprofundamento, sistematizacdo e debate

da producdo matematica baseada nas propostas das unidades dos

cadernos de Teoria e Pratica — TP;



file:///C:/Users/NTI/Downloads/plano_de_aula_e_atividades_sistema.pptx
file:///C:/Users/NTI/Downloads/plano_de_aula_e_atividades_sistema.pptx
file:///C:/Users/NTI/Downloads/plano_de_aula_e_atividades_sistema.pptx
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c) Favorecer o debate e realizacdo de trocas acerca das transposi¢coes
didaticas realizadas a partir da leitura do TP e realizagdo de experiéncia
em sala de aula. Deve ser um momento de discussdo do curriculo,
dificuldades e experiéncias bem sucedidas, o desafio da avaliacéo etc.;

d) Propor uma atividade que permite ter uma primeira ideia da proposta
contida na proxima unidade;

e) Expor a forma como estdo estruturadas as proximas unidades e

apresentacao dos objetivos gerais.

3.9 ESTRUTURA DAS OFICINAS: NAS OFICINAS SERAO TRABALHADAS
AS UNIDADES IMPARES DOS CADERNOS DE TEORIA E PRATICA

Parte A: Discussao das experiéncias matematicas realizadas na secao
1, Resolucdo da situacdo-problema, e na secdo 2, Construcdo do

conhecimento matematico em acao. (110 minutos)

Parte B: Discussdo das experiéncias matematicas a partir das
propostas da secao 3, Transposi¢do Didatica, assim como a forma de utilizacéo
das AAA e vantagens e dificuldades em relacdo a sua aplicacdo junto aos

alunos. (90 minutos)

Parte C: Motivacdo para a introducdo a proxima unidade e a

apresentacao de suas linhas gerais. (30 minutos).

3.10 SISTEMA DE AVALIACAO DO PROFESSOR CURSISTA

Para que o Professor Cursista receba a certificacdo € necessario que

ao final do curso ele tenha frequéncia obrigatéria nas atividades presenciais do
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programa, seminarios e oficinas coletivas, contabilizando pelo menos setenta e

cinco por cento da carga horéria (75%).

Realizar a Licdo de Casa ou Socializagdo do seu Conhecimento:
Elaborar relatos da sua pratica. Os relatos serdo entregues ao formador junto
com as atividades que foram desenvolvidas pelos alunos. Esse material devera
ser organizado de forma a compor o portfélio de seus trabalhos e incluir
reflexdo sobre os trabalhos dos alunos.

E ainda elaborar um Projeto: O professor Cursista devera desenvolver
um projeto para finalizagdo do programa, de preferéncia interdisciplinar, a ser
implementado em sala de aula, apresentando a estrutura da pagina 51 do Guia

Geral.

3.11 MODELO DO PROJETO

Um projeto de ensino € um planejamento de um conjunto de aulas com
objetivos e escolhas didaticas definidas, fundamentado em concepcdes
educacionais e pedagogicas. Sugere-se, portanto, que o projeto de ensino a

ser elaborado pelo os seguintes requisitos (Guia Geral, p. 51-52).

A) Temética: Definir um tema que possa desenvolver o0s
conhecimentos adquiridos no programa e seja contextualizado a realidade de
sala de aula.

B) Problematica: Definir uma situacdo-problema a ser focada
mediante seu desenvolvimento.

C) Fundamentacdo Tedrica: Apresentar suas concepcbes pedagodgicas
(concepcdes sobre a escola em suas relagbes com a sociedade, sobre o
ensino-aprendizagem, sobre o curriculo escolar, etc.), explicitando a
relevancia deste projeto diante de tais concepc¢bes. Vocé pode apresentar
também uma reflexdo a respeito do papel do ensino de matematica. Definir os

conceitos e as teorias que darédo base a todas as ac¢des desenvolvidas.
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D) Obijetivos: explicitar quais sdo os objetivos a serem atingidos durante
sua implementacdo. Tais objetivos podem ser apresentados como objetivo
geral e objetivos especificos.

E) Metodologia: definir os passos a serem seguidos e 0S recursos a
serem utilizados para a sua realizagao.

F)Cronograma: definir o cronograma de cada etapa de desenvolvimento
e, 0S seus respectivos prazos.

G) Equipe de trabalho: definir as areas de conhecimento envolvidas,
assim como os educadores participantes e as suas respectivas atribuicoes.

H) Avaliacdo: definir o processo de avaliacédo e, 0s instrumentos a serem

utilizados.

O programa Gestdo da Aprendizagem Escolar Il em Matematica foi
uma iniciativa da Secretaria de Estado Educacédo e Esporte SEE/AC, pautada
na politica de formacéo continuada para a capacitacdo de professores que
ensinam Matematica em Escolas do Meio Rural, teve duracdo de dois anos e a
perspectiva dos gestores e coordenadores era que este Programa viesse a
atender as necessidades formativas de seus professores, subsidiando-os nos
pilares de sua proposta pedagdgica - conhecimentos matematicos, educacao
matematica e transposicdo didatica'® para que assim, aprimorassem seus
saberes docentes e consequentemente elevassem a qualidade do ensino

oferecido aos seus alunos.

CAPITULO IV- METODOLOGIA DE PESQUISA

4.1QUANTO A ABORDAGEM: PESQUISA QUALITATIVA

' “Um contetido de saber que tenha sido definido como saber a ensinar, sofre a partir de ent&o,
um conjunto de transformacfes adaptativas que irdo torna-lo apto a ocupar um lugar entre os
objetos de ensino. O ‘trabalho’ que faz de um objeto de saber a ensinar, um objeto de ensino, é
chamado de transposic¢ao didatica.” (Chevallard, 1991, p.39).
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A pesquisa cientifica possibilita ao pesquisador a aproximagdo e o
entendimento da realidade que se pretende investigar. Nesse sentido, a
pesquisa € um processo permanentemente inacabado.Lehfeld (1991) refere-se
a pesquisa como sendo a inquisicdo, o procedimento sistematico e intensivo,
gue tem por objetivo descobrir e interpretar os fatos que estao inseridos em
uma determinada realidade.

E considerando que esta realidade a ser investigada ndo é estatica,
tomaremos como referéncia a pesquisa qualitativa, pois esta ndo se preocupa
com representatividade numérica, mas sim, com o aprofundamento da
compreensao de um grupo social.

Ao utilizar métodos qualitativos busca-se explicar o porqué das coisas,
exprimindo o que convém ser feito, mas sem quantificar os valorese as trocas
simbdlicas ndo se submetem a prova de fatos.

Na pesquisa qualitativa, o pesquisador € a0 mesmo tempo 0 sujeito e 0
objeto de sua pesquisa. O desenvolvimento da pesquisa € imprevisivel. O
conhecimento do pesquisador é parcial e limitado. O objetivo da amostra é
produzir informagdes aprofundadas e ilustrativas, seja essa amostra pequena
ou grande, 0 que importa € que ela seja capaz de produzir novas informacdes
(DESLAURIERS, 1991. p. 58).

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com
aspectos da realidade que nao podem ser quantificados, centrando-se na
compreensao e explicacdo da dinamica das relagbes sociais. Para Minayo
(2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relacbes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Assim sendo, acreditamos que a abordagem qualitativa, possibilitara
compreendermos mais a fundo o processo pelo qual os professores
(re)ssignificam seus saberes a partir do contato com seus pares em grupos de
estudo colaborativo.
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4.2 QUANTO A NATUREZA DA PESQUISA: ESTUDO DE CASO

A justificativa pela natureza da escolha estudo de caso se deve a
necessidade de conhecer mais profundamente os sujeitos de nossa pesquisa,
mantendo um contato estreito e direto com suas praticas pedagdgicas em seu
ambiente natural de trabalho. Para que dessa forma, possamos descrever,
compreender e explicar aspectos e/ou caracteristicas particulares ao contexto

em que estao inseridos.

Nesta direcdo, concordamos com Fonseca (2002), ao sustentar que o
Estudo de Caso “... pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade
bem definida como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma
pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o
porqué de uma determinada situacdo que se supfe ser Unica em muitos
aspectos, procurando descobrir 0 que ha nela de mais essencial e
caracteristico. O pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser
estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe. O estudo de caso pode
decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa, que procura
compreender como € o mundo do ponto de vista dos participantes, ou em uma
perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma perspectiva
global, tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de estudo do
ponto de vista do investigador” (FONSECA, 2002, P. 33).

4.3 CRITERIOS DE ESCOLHA DOS SUJEITOS

Os participantes da pesquisa foram escolhidos com base nos seguintes
critérios:

1) Participaram do Programa de Formacdo de Professores para a
Educacéo Basica - PROFIR no periodo de janeiro de 2006 a marco de 2011.

2) Participaram do Programa Gestdao da Aprendizagem Escolar
GESTAR Il em Matematica, durante o periodo de fevereiro a outubro de 2013

igual periodo no ano de 2014;
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3) Ensinam Matematica em escolas localizadas no Meio Rural da
cidade de Rio Branco.

4.4 TRABALHO DE CAMPO

O trabalho de campo foi dividido nas etapas que descreveremos a
seguir, cujo objetivo consistiu em construir os dados. Estes foram construidos
com o suporte dos instrumentos:Questionario semi-estruturado; Entrevistas

Abertas; Documentos Oficiais e, Producédo no Grupo de Estudo Colaborativo.

1)Questionério semiestruturado: Com o objetivo em tracarmos o perfil
profissional do professor sujeito de nossa pesquisa, além de identificarmos
suas concepcoes de ensino e de aprendizagem em Matematica, bem como a
avaliacdo que fazem do Programa de Formacdo que vivenciaram e se de
alguma forma essa formacdo contribuiu para a mudanca de crenca e/ou

percepcao acerca dos saberes que permeiam suas praticas pedagdgicas.

2)Entrevistas Abertas: Para identificarmos nas falas dos sujeitos
aspectos do seu ideario pedagdgico, identificando principalmente suas
limitagOes (se houver) acerca dos processos de ensino e, ainda aspectos que
podem ndo ter aparecido em suas escritas mas que podem ser evidenciados

em seus discursos e/ou pratica.

3)Documentos Oficiais:com o objetivo de buscar informacdes visando
confrontar com os de outras fontes, na perspectiva de apontar as contradicdes
frente ao olhar dos sujeitos.

4) Producédo no Grupo de Estudo Colaborativo:com o objetivo de
recolher o material produzido pelos sujeitos, na perspectiva de producéo e/ou

(re)ssignificacao de saberes docentes.

4,41 Etapas

bY

12 etapa: Foi realizada em 06/11/2015 - Primeira visita: a

Coordenacéo do Ensino Rural — SEE/AC a fim de levantarmos os Programas
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de Formacgdo Continuada oferecidos aos Professores que ensinam Matemética

em escolas rurais de Ensino Fundamental II.

A Coordenacédo do Ensino Rural até o ano de 2015 atendia mais de 80
comunidades rurais de dificil acesso. A equipe técnica era composta por 23
professores das mais diversas areas, dentre elas Pedagogia, Matemética,
Fisica, Quimica, Geografia, Biologia, Historia, Lingua Portuguesa e Educacéao
Fisica que atuavam como técnicos do Ensino Rural, capacitando os
professores e prestando-lhes acompanhamento pedagoégico em seus locais de
trabalho.

Ainda, em relagcédo aos programas ofertados aos alunos que residem no
meio rural em Rio Branco Acre, as comunidades longinquas sédo atendidas pelo
Programa Asas da Florestania e que para estes professores, as capacitacoes
e/ou encontros pedagdgicos eram planejados e executados pela propria equipe

técnica.

Conforme relatou a Coordenadora do Ensino Rural, a partir da
promulgacédo da Constituicdo de 1988, a Educacéo passa a ser um direito de
todo o cidadao brasileiro, dessa forma, obrigando seus dirigentes, garantirem
0 acesso e a permanéncia de todos na Escola. Assim sendo, para a
implementacdo das metas do Plano Nacional de Educacdo — PNE percebeu-
se a necessidade de se oferecer tratamento diferenciado para essas escolas,
levando em consideracdo suas especificidades, a formacdo do professor e
fundamentalmente o reconhecimento do aluno camponés, como um sujeito
gue tem histéria, identidade e valores, que precisa de formacéo intelectual e
cultural de modo que possam legitimar e se constituir como sujeitos historicos.

No Acre nos ultimos dez anos, houve esfor¢co por parte das Politicas
Publicas destinadas a educacdo nas pessoas dos 6rgaos que gerem esses
recursos, no nosso caso a Secretaria de Estado e Educacédo e Esporte -
(SEE/AC), para a ampliacdo da oferta de ensino oferecida as populacdes
mais longinquas o acesso a educacao, tanto no que diz respeito ao capital
humano, quanto a logistica para um bom funcionamento.

Seja através dos programas Asinhas que atende criancas de (3 a 5

anos), e esse atendimento é feito em casa por agentes de educacdo. Esses



54

agentes sdo geralmente alunos que concluiram o Programa Asas da
Florestania Ensino Médio.

As classes multisseriadas que atende criancas do (1° ao 5°) ano do
Ensino Fundamental I, com um Professor polivalente.

O Asas da Florestania para o Ensino Fundamental 1l (6° ao 9°);

E o Asas da Florestania Médio (Modular) para que os alunos tenham a

oportunidade em concluir seus estudos em seus locais de origem.

Programas esses que tiveram sua primeira versdo implantada em
2005. Inclusive esses Programas Educacionais possuem sua propria
Proposta PedagoOgica com seus pressupostos tedrico-metodoldgicos, com
intuito de garantir eficacia e qualidade no ensino oferecido as Comunidades
Rurais.

N&o nos aprofundaremos na Proposta Curricular'® elaborada para
esses Programas pelo Instituto Abaporu de Educacgéo e Cultura, por néo ser a

*0 documento gue ora apresentamos integra a Série Cadernos de Orientagdo Curriculares
inaugura a Série Material Didatico para as Escolas Rurais — um conjunto de publicacfes
destinadas a alunos, professores e técnicos de Ensino Fundamental e Ensino Médio dessas
escolas. Desde 2008, a Secretaria de Estado de Educacdo e Esporte do Acre tem publicado
subsidios curriculares para toda a Educacdo Bésica. Agora, nesta Proposta Pedagdgica, estdo
reunidas orientacBes especificas para o trabalho educativo nas escolas rurais. Como sabemos,
ao longo dos ultimos anos, nossos indicadores educacionais tém melhorado de forma
significativa com os alunos da rede estadual, alcancando resultados expressivos em Lingua
Portuguesa nos dois segmentos do Ensino Fundamental. Também na zona rural esses
indicadores tém se elevado, mas ainda sdo muitos os desafios a serem superados, seja pela
consolidacgédo de politicas que vém obtendo sucesso, seja pela implementacdo de outras que se
mostrem necessarias. O caminho escolhido para formular as respostas que as escolas rurais
demandam n&o foi, entretanto, uma mera transposi¢cdo das acdes em desenvolvimento nas
escolas urbanas. Nos Ultimos anos, a partir da mesma matriz que orienta as politicas
educacionais da SEE, foram elaboradas e implementadas a¢fes especificas para o Programa
Escola Ativa e concebidos os programas Asas da Florestania para a Educacdo Infantil, o
Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio. A experiéncia adquirida no desenvolvimento desses
trabalhos e no convivio com professores, alunos e comunidades revelou — a equipe do Ensino
Rural e aos gestores da Secretaria de Educagéo, a partir de discussdes também com
representantes dos Nucleos — a necessidade de consolidar uma politica pedagdgica para a
Educacédo Rural que valorizasse e qualificasse ainda mais o trabalho docente, possibilitando a
criangas, adolescentes e jovens uma aprendizagem cada vez melhor. Assim, em cumprimento
ao preceito constitucional do direito de todos a educacédo, em conformidade com o art. 28 da
LDB, e acreditando ser possivel garantir educa¢éo de qualidade nos recantos mais longinquos,
a SEE prop6s a producéo de adaptacdes para a Educacé@o Rural nos documentos curriculares
até entdo elaborados, bem como a producdo de materiais didaticos para os alunos, subsidios
pedagdgicos e propostas de formagdo continuada para os professores. A perspectiva dessas
adaptacdes estd fundamentada neste documento e concretizada na Série Material Didatico
para as Escolas Rurais. Os sujeitos que vivem no campo — como todos os cidadaos brasileiros
— possuem nomes, rostos, sonhos, histérias, memdrias... Cada sujeito se forma, individual e
coletivamente, na relagdo de pertenca a terra, no convivio na comunidade e nos modos de
organizagao solidaria. A possibilidade de construir uma proposta pedagdgica adequada para as
escolas rurais implica, portanto, considerar as peculiaridades do espaco fisico e simbdlico, do
territdrio, da paisagem, do meio ambiente e dos sujeitos que protagonizam esses lugares com
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proposta seguida pelos professores objeto de nossa pesquisa que apesar de
estarem lotados em escolas situadas no Meio Rural, ndo fazem parte do
Programa Asas da Florestania.

22 etapa realizada em 13/11/2015 - Segunda visita: previamente
agendada, fomos recebida pelos técnicos que realizavam o acompanhamento
dos professores que ensinavam matematica nas escolas do meio rural, a fim
de identificar a maneira que eram organizadas as formac¢des continuadas

desses professores.

Ao qual foi nos explicado que os encontros aconteciam uma vez por
més com duracao de 8h, normalmente na ultima sexta feira de cada més. E na
perspectiva do Gestar Il, essa formacéo teve a duracdo de 02 (dois) anos, 2013
e 2014.

Durante o ano de 2013, esses professores foram formados/capacitados
pela equipe técnica do Ensino Fundamental Il. E somente no ano de 2014, os

encontros passaram a ser responsabilidade da equipe técnica do Ensino Rural.

A equipe Rural contava com 02 (dois) técnicos do Ensino, formado em
Matematica que foram previamente cadastrados na plataforma — Professores
de Matematica do Acre — GRUPO GESTAR II, a plataforma era o espago onde
0s tutores participavam de chats, foruns e discussfes sobre o ensino de

matematica e atividades desenvolvidas.

todas as suas diversidades. Implica considerar a necessidade de valorizacdo humana, de
fortalecimento da auto-estima, respeito as diferencas, enriquecimento das experiéncias
pessoais, ampliacdo do horizonte cultural, dos conhecimentos e saberes, legitimacéo do estilo
de vida no lugar onde esses sujeitos moram. A producdo dos materiais que agora estdo sendo
disponibilizados, bem como os processos de formacdo e acompanhamento previstos para
potencializa-los, estdo pautados nesses pressupostos. Sdo formas de concretizar a perspectiva
de florestania e o desejo coletivo de que as criancas, os adolescentes e 0s jovens acreanos
possam — tal como afirmado também no paragrafo que encerra este documento — inventar o
presente e o futuro com a educacédo escolar que merecem.

Equipe do Ensino Rural Secretaria de Estado de Educacéo e Esporte.



SESSAO COLETIVA

56

&' UNIVERSIDADE FEDERAL
3 DE SANTA CATARINA

Moodle UFSC

Vocé ainda néo se identificou {Acessar)

(.8 Acessar o Moodle UFSC - Apoio aos Cursos Presenciais

o L 0O

Perguntas Tutoriais Suporte a Politicas de Cursos livres
frequentes Aprenda mais sobre o usudrios uso Cursos de acesso livre a
Veja respostas para as Moodle & como nele Saiba onde obter ajuda Conheca o propésito visitantes (apenas para
dividas frequentes realizar algumas tarefas deste ambiente e as visualizago)
responsabilidades dos
usuarios
FIGURA 1ESTE E O MOODLE UFSC - APOIO AOS CURSOS PRESENCIAIS.

HTTPS://MOODLE.UFSC.BR

Em seguida esses dois técnicos foram capacitados durante uma
semana pelos tutores do Programa GESTAR Il que vieram de Santa Catarina
em Convénio com a Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC,para que

s6 entdo pudessem formar/capacitar os professores atendidos pelo Programa.

32 etapa realizada em 20/11/2015 - Terceira visita: Em conversa
aberta com os técnicos de Matematica, pedimos mais informacfes sobre as
capacitacoes, que foram oferecidas por eles durante o ano de 2014, o qual nos
foi entregue o cronograma das formacdes, detalhando data dos encontros,

duracao, contetudos ministrados, conforme apresentamos a seguir:

TABELA 6CRONOGRAMA GERAL DO GESTAR Il - 2014 - MATEMATICA - RURAL

@)
ficina TP2 —

- - U .. Oficina O
ficina 1 ficina | ijage 6 Oficina | 1o, Unidade 14: Oficin | ficina TP6
Introduté | TP1 - | TP3 — Unidade . .
fia 1- | Unidade Exp o_rando 10: Semelhancas Espaco, tempo, | a TP5 — Unlque — Unidade
Aoresent | 2: conceitos Revesti Ordem e Grandeza, | 18: Matemética | 22:

p . matematicos NUmeros | e interagdes | Migragdo —
acdo do | Alimenta mentos e q . b q
GESTA | ¢do para numa preenchi- mento. grandes € | sociais. a busca do

. discussao pequenos. sonho.
RII a saude.
sobre
esportes,

ficina de
Avaliaca
0
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42 etapa: realizada em 27/11/2015 — Quarta visita: Nosso olhar foi
sobre fichas técnicas, algo que pudesse materializar os encontros, como lista
de frequéncia, relatérios dos formadores, atividades desenvolvidas, o qual
pudemos contar com a colaboracéo dos técnicos em nos atender e nos ajudar

a percorrer esse trajeto de formacéo, desenvolvido e vivido pelos professores.

Na ocasido da nossa visita, tivemos acesso ao relatério de formacao
dos tutores/formadores, a lista de frequéncia, e as atividades desenvolvidas
durante as formagbes. Como foram 08 encontros durante o ano, achamos
relevante apresentar uma declaragdo das ac¢Oes desenvolvidas, essa
declaracdo deveria ser preenchida pelo tutor/formador apés cada formacéo e
encaminhada uma cépia ao tutor geral em Santa Catarina, uma coépia a
Coordenacédo do Ensino Fundamental e uma copia a Coordenacdo do Ensino
Rural, como forma de comprovar que as atividades foram executadas no tempo

programado e de acordo com o cronograma.
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Ministério da Educagéo — Secretaria Educacio Basica
DAGE - Programa Gestao da Aprendizagem Escolar - Gestar Il

Universidade Federal de Santa Catarina
Secretaria de Estado da Educagéo do Acre

Declaragéo de Execucao das Agdes Pedagégicas
Rede Estadual — Declaragao 1

Municipio: ’f%}\ ' Q @"f'fw\f O UF: }4(

Lingua Portuguesa:

£
tjome\do(a) Formador (a) — Tutor (a)
| 6’30\/;;)/’)

t‘dome do(a) Formador (a) - Tutor (a)

Matematica: l Undevio

Declaramos junto as instituicoes responsaveis por esta formagéo do Programa Gestar
Il que estamos desenvolvendo regularmente as Agdes Pedagdgicas inerentes ao Programa
como Professores Formadores (tutores).

As listas de frequéncia dos cursistas, ;ﬁevidamenge ssinadas, estao arquivadas sob a
responsabilidade do ( ) setorf,14ivo {uwdimu. k/, da () regional de ensino
e serdo anexas aos relatorios de acompanhamento, para avaliagdo e
monitoramento da politica de formagao continuada deste estado, assim como para possivel
verificagdo do MEC ou do Tribunal de Contas da Unigo.

Resumo da situacdo das atividades pedagdgicas do Programa Gestar ||

Gestar ll
Lingua Portuguesa Matematica
Informar o n° de Cursistas Participantes: Informar o n° de Cursistas Participantes: /’J
~
Indicar o n° de Informar o Indicar o n° de Informar o
encontros total de encontros total de
Etapa concluida pedagogicos horas de Etapa concluida pedagégicos horas de
realizados nessa estudos realizados nessa estudos
etapa presenciais etapa presenciais
200488 (oladyven |
TP n% TP n% ' a2 Q Q
058 eal ol il
Obs: - TP = Cadernos de Teoria e Pratica
- Etapa concluida: informar o n° da TP
- Estudos presenciais: horas de estudos realizados entre o formador e seus cursistas

)9 - §
/;/z L}J [J){Lﬂf\/“»‘/\;' L T A /‘u: de 2014.
y Local e data ! \ g e
Kolenag ( CUAEN
Assinatura / Assinatura
Formador(a) de Lingua Portuguesa Formador(z) de Matematica

Y D P
Kodeor it ahuy Cousel Candq
Notoe/legivel e assinatura
Coordenador(a) Pedagdgico(a) Regional (se houver)

FIGURA 2DECLARAGAO DAS AGOES DESENVOLVIDAS PELO TUTOR/FORMADOR EM JUNHO
DE 2014

Com base na lista de frequéncia que recebemos e principalmente com
base nas observacdes da banca que compds a nossa qualificacdo surgiu a
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necessidade em descrevermos quem sao esses professores que ensinam
matematica para o Ensino Fundamental em Escolas do Meio Rural

No tocante aos investimentos em Formacao Inicial e Continuada, ja se
contabilizam bem mais de 10 anos, que o Governo do Estado, a partir de
diretrizes e metas a cumprir do Plano Nacional de Educacdo, vem
engendrando esfor¢os para formar e/ou capacitar os Professores.

Os participantes de nossa pesquisa, além de trabalhar em escolas do
Meio Rural também residem nessas comunidades rurais, para alguns, sua
comunidade de origem (nasceram e cresceram) e para outros, mudaram-se
para as comunidades por conta do trabalho. Todos constituiram familias
nessas comunidades e inclusive os filhos estudam nas escolas em que
lecionam.

Em conversas abertas com o0s participantes, revelaram que o primeiro
programa de formacdo que participaram foi o PROFORMACAOY, que
garantiu a eles o diploma de Magistério e a habilitacdo para trabalhar com as
series iniciais do Ensino Fundamental. (12 a 42 série/ 1° ao 5° ano).

Alguns anos depois, tiveram a oportunidade em dar continuidade aos
seus processos de formacdao inicial a partir de mais uma acéo do Governo do
Estado do Acre em parceria com a Universidade Federal do Acre no

Programa de Formagcao de Professores para Educacéo Basica - PROFIR™.

" Em 1997, a Secretaria de Educacéo a Distancia — SEED/MEC — o Fundo de Fortalecimento
da Educagdo — FUNDESCOLA - os Estados e municipios propuseram, mediante celebracao
de parcerias, o desenvolvimento deste Programa, voltado para habilitagdo de professores sem
a titulagdo minima legalmente exigida, como estratégia para melhorar o desempenho do
sistema de Educacdo Fundamental em todas as regides do Pais. O PROFORMACAO, iniciou
sua oferta nas regifes Norte, Nordeste e Centro-Oeste. A primeira turma foi implantada em
1999, como um Projeto Piloto, nos estados do Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, habilitando
em junho de 2001. 1.323 professores. Em 2000, foram implantados os grupos | e Il, envolvendo
os estados do Acre, Alagoas, Amazonas, Bahia, Ceara, Goias, Maranhdo, Paraiba,
Pernambuco Piaui, Ronddnia, Sergipe e Tocantins, foram diplomados mais de 22.056
professores. O programa foi financiado pelo FUNDEESCOLA que administra recursos oriundos
do Banco Mundial. O programa das nac¢des Unidas para o desenvolvimento — PNDU- desde o
langamento do PROFORMAGCAO, tem sido parceiro da Secretaria de Educacdo a Distancia —
SEED- na execugdo do programa por meio de convénio com a Secretaria de Educacdo a
Distancia — SEED/MEC. Nesse mesmo ano, iniciou-se o Grupo Ill, implementado nos seguintes
estados: Alagoas, Bahia, Goids, Maranhdo, Mato Grosso, Paraiba, Pernambuco, Piauli,
Rondbnia e Sergipe, formando em julho de 2004, mais de 6000 professores. A partir de 2004 o
MEC ofereceu 0 PROFORMACAO para todas regifes do Pais.

A educacdo no Acre, ha mais de 15 anos, era considerada, pelos indicadores das avaliagdes
do MEC/INEP, como uma das mais frageis do pais. Apresentava limitag6es na estrutura fisica
das escolas, na gestdo e nas condi¢cdes de funcionamento de todo o sistema. Ao tempo em
que essa realidade da educacdo no Acre, em ambito nacional e internacional, a qualidade da
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Para melhor compreenséo, apresentamos dados dos participantes de

nossa investigacao na tabela descrita a seguir:

TABELA 7CARACTERIZAGCAO DOS SUJEITOS OBJETO DE INVESTIGAGAO

Nome do Idade Formacdo | Tempode | Tempode | Quantida Tipo de Carga
Professor Servico Servico na de de vinculo Horaria
escola turmas trabalhada
Antonio 59 Matematica | 25 anos 7 anos 4 Efetivo 16h
Maranho
Agberto 48 Matematica | 22 anos 5 anos 4 Efetivo 16h
Gilsivan 34 Matematica | 12 anos 4 anos 5 Provisério | 20h
Sandra 38 Matematica | 17 anos 10 anos 5 Provisério | 20h
Mara
Elenizia 44 Matemética | 19 anos 8 anos 5 Provisorio | 20h

52 etapa: desenvolvida em marco de 2016 em duas etapas:

11/03/2016: Contato/localizacdo dos sujeitos da pesquisa para
agendamento de uma conversa inicial, explicando os motivos de nosso contato

e nos certificarmos se aceitariam participar de nossa pesquisa.

18/03/2016: Ap6s o primeiro contato e aceitacdo dos professores

sujeitos da pesquisa, marcamos mais um encontro para a aplicacdo do

educacéo era pauta do MEC e de organismos internacionais voltados para o desenvolvimento
como a UNESCO e a OCDE. Esse cenario impunha, de certa forma, para o Acre, a
necessidade de providencias objetivas, sob pena de se ampliar ainda mais a distancia entre
estados que apresentavam um quadro de melhoras crescentes nos indicadores educacionais e
aqueles que como o Acre, que precisavam ainda fazer um grande esforco para superar
problemas histéricos. Entre as fragilidades da educacdo no Acre, uma das que mais chamava
atencdo era a formacao de professores, ja que somente 27% deles possuiam nivel superior. O
desafio estava posto e exigia, por parte da administracdo, que naguele momento assumia o
governo, a definicdo clara de prioridades, em um projeto de Estado e ndo somente de um
governo. Nessa esteira, o Governo do Acre firmou parceria com a Universidade Federal do
Acre — UFAC para o desenvolvimento de um programa amplo de formacg&o dos docentes, tanto
da rede estadual quanto da rede municipal de ensino. Assim, de 2000 a 2010 foram celebrados
6 convénios para 6 programas distintos de ofertas de cursos. O Proformacéo, o Pro saber 1, o
Pro saber 2, o Programa de Licenciaturas para os municipios isolados e de dificil acesso, o
PROFIR (DESTINADO AOS PROFESSORES DE ZONA RURAL) e o ProECO (ECONOMIA).
Nesses programas foram ofertados mais de 9000 vagas, nos cursos de Biologia, Educacéo
Fisica, Geografia, Histéria, Letras, Matematica, Pedagogia e Economia, fazendo com que o
Estado saisse da incbmoda marca de menos de 1/3 de todos os professores com nivel superior
para atingir a marca de 60,16% considerando os profissionais de todas redes (estadual e
municipal) e 94% considerando somente os professores da rede estadual de ensino. No
periodo de 2000 a 2011 o Governo do Acre em parceria com diversas |IES, formou cerca de
9600 professores, atendendo todos os municipios do estado.
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questionario semi- estruturado, questionario esse dando conta principalmente
da avaliagéo que estes fizeram do programa de formagao ao qual participaram
GESTAR II, no ano de 2014.

62 etapa: realizada em Abril de 2016, distribuida em duas datas:

22/04/2016: Realizacdo das entrevistas abertas. Nessa data
conversamos com 02 (dois) dos cinco participantes professores escolhidos
29/04/2016: Continuacdo das entrevistas, ocasido em que

conseguimos entrevistar mais 02 (dois) sujeitos.

72 etapa: desenvolvida em 13/05/2016 com a conclusdo da primeira

rodada de entrevistas, conversamos com 0 quinto sujeito da pesquisa.

82 etapa: em 29/07/2016 consistiu na aplicacdo de um novo
questionario aos cinco sujeitos da pesquisa. A fim de levantarmos mais
informacdes, agora sobre o grupo de estudo colaborativo, foi necesséario
redirecionar e contemplar perguntas que nao constavam no primeiro

guestionario. E que serdo apresentados nos apéndices.

4.5 GRUPO DE ESTUDO COLABORATIVO

Refletir sobre a propria pratica pedagogica, ndo € das tarefas a mais
simples, os processos de formagdo continuada devem levar o professor a
visualizar sua préatica como objeto de sua investigacdo e reflexdo. Para que
coletivamente possam construir alternativas de solucdes para os problemas

enfrentados por eles no desempenho de suas atividades laborais.

O modelo de formacéo continuada ao qual estamos acostumados sofre

critica: Segundo Garcia,

Referem-se ao carater excessivamente tedrico, a pouca
flexibiidade no momento de adaptar os contetdos aos
participantes, ao fato de se tratarem de atividades individuais,
e, portanto, com escassas possibilidades de ter impacto na
escola, assim como ao fato de ignorar o conhecimento pratico
dos professores. (1999, p. 179).
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Baseado nas definicbes dos diferentes sentidos do trabalho coletivo
citado anteriormente e nos registros dos formadores dos professores
participantes de nossa investigacdo, constatamos que eles eram atendidos
pelo Programa de formacdo continuada GESTAR Il de Matematica, que
embora, em sua proposta inicial, considere a “formac&o continuada uma
ferramenta de profissionalizacdo capaz de proporcionar aos professores
espacos sistematicos de reflexdo conjunta e de investigacdo, no contexto da
escola, acerca das questdes enfrentadas pelo coletivo da instituicdo”, (Guia
Geral GESTAR II p. 25) verificamos que havia algumas dificuldades entre o que
descrevia a proposta tedrica do programa e sua execucao.

Em relacdo a organizacdo, durante o ano de 2013 os formadores
seguiam criteriosamente o calendario de atividades definido pelo Programa
GESTAR I, que consistia a um encontro mensal com durag¢ao de 8h durante o
periodo del0 meses. A esses encontros dava-se o0 nome de oficinas
pedagogicas, onde os professores recebiam a formacéo e estas deveriam ser
replicadas/repetidas/aplicadas em suas salas de aula.

Vale ressaltar que o calendario de atividades do ano de 2014, também
seguia 0 mesmo critério para organizacao de atividades, em relagdo aos eixos
tematicos a serem desenvolvidos com os professores, sofrendo algumas
alteracdes, conforme trataremos mais adiante.

Quanto ao desenvolvimento das atividades, os formadores reuniam-se
com antecedéncia, para elaborar as oficinas, organizar o material didatico
necessario e definir estratégias metodoldgicas, para auxiliar os professores em
seus planejamentos, e estas oficinas elaboradas pelos técnicos formadores da
Secretaria de Estado Educacdo e Esporte SEE/AC, eram enviadas para o0s
técnicos dos municipios (Cruzeiro do Sul, Feijo, Tarauaca) atendidos pelo
Programa para que eles fizessem as adequacBes necessdarias e também
aplicassem aos seus professores.

Seguindo 0 passo a passo, a oficina comecava com uma acolhida aos
professores (video, texto motivacional, dinamica), em seguida, a socializacao,
que era 0 momento reservado para que o0s professores apresentassem 0s
resultados das atividades desenvolvidas por eles em suas turmas, destacando
a metodologia utilizada, os pontos positivos (contribuicdo para a aprendizagem

dos alunos) e pontos negativos (que dificultaram a execucéo da atividade).
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Apds, eram apresentados aos professores pelos formadores, os
objetivos da oficina, seguida da problematizacdo (situacao-problema), uma
atividade que levasse os professores a pensar sobre conceitos matematicos.

A partir dessas atividades, aprofundavam um pouco da teoria
(entendida aqui como o0s conceitos matematicos), atraveés de textos ou videos
explicativos, executavam outra sequéncia de tarefas/atividades sobre o texto
ou video assistido e apés, discutiam se tais atividades eram possiveis de
serem aplicadas aos alunos.

E finalmente, os professores recebiam orientagdes sobre as unidades
do caderno de teoria e pratica que precisavam estudar/executar em seus
estudos individuais.

Conforme mostra o modelo/sequéncia de atividades desenvolvidas em

uma das oficinas ministrada na ocasido do Programa.

Oficina do GESTAR |l em Matematica — Unidades de Medidas

] ACOLHIDA

~

- -

INMETRO

T

FIGURA 3DURACAO: 10 MIN. FORMADOR, O VIDEO E UMA SUGESTAO. CASO
ACHE NECESSARIO, PLANEJE NOVA ACOLHIDA (TEXTOS, DINAMICAS, MUSICAS ETC)
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SOCIALIZACAO DAS
ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

|

FIGURA 4 DURAGAO: 60 MIN

EIXO TEMATICO GRANDEZAS E MEDIDAS

MATERIAL: LIVRO DO ALUNO (6° AO 9°)

OBJETIVOS

» Fortalecer a atuacdo do professor com vistas a
melhoria do processo de ensino aprendizagem;

=Construir conhecimentos matemdticos em
acdo, partindo de uma situacdo — problema
significativa para buscar e elaborar
procedimentos e conceitos matemadticos,
adquirindo habilidades em:

v'Reconhecimento e compreensdo de diferentes
unidades de medida: comprimento, massaq,
capacidade, temperatura e sistema monetdrio.

FIGURA 5 OBJETIVOS DO EIXO TEMATICO GRANDEZAS E MEDIDAS
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ATIVIDADE 1

PROBLEMATIZAGCAO

Conversando sobre Unidades de Medida

Diariamente, fazemos diversas medi¢des. Escreva trés coisas que
vocé mediu nos ultimos dias.

Agora vamos medir!

Em grupo, cada um deve medir o comprimento e a largura de dois
objetos utilizando o palmo da mdao como unidade de medida.

Monte uma tabela com o nome e a medida encontrada de cada
um.

Depois, responda a pergunta: As medidas foram semelhantes? Por
qué?

FIGURA 6DURACAO: 30 MIN.

E tudo aquilo
que pode ser
medido ou
contado.

FIGURA 7FORMADOR: REGISTRAR AS RESPOSTAS DOS PROFESSORES NO QUADRO OU
PAPEL MADEIRA.
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Medir é
comparar
grandezas.

Para fazer uma medigao:
Escolhemos uma unidade de medida;

Por comparagdo, verificamos quantas vezes essa
unidade cabe no que estamos medindo;

Expressamos o resultado dessa comparagdao com
um numero.

FIGURA B8FORMADOR: REGISTRAR AS RESPOSTAS DOS PROFESSORES NO
QUADRO OU PAPEL MADEIRA.

Um pouco de teoria

Texto

FIGURA 9 FACA UMA LEITURA ATENTA DO TEXTO ABAIXO. ELE FOI EXTRAIDO
DO SITE DO IPEM, INSTITUTO DE PESOS E MEDIDAS, ORGAO QUE EXECUTA SERVIGOS
ESSENCIAIS A POPULAGAO E QUE UTILIZA AS UNIDADES DE MEDIDA NO SEU DIA A DIA.
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SISTEMA INTERNACIONAL DE UNIDADES - Sl

BREVE HISTORIA

A necessidade de medir € muito antiga e remonta a origem das
civilizacGes. Por longo tempo cada pais, cada regido, teve seu proprio sistema
de medidas. Essas unidades de medida, entretanto, eram geralmente
arbitrarias e imprecisas, como por exemplo, aquelas baseadas no corpo
humano: palmo, pé, polegada, braca, cdvado etc. Isso criava muitos problemas
para o comércio, porque as pessoas de uma regido nao estavam familiarizadas
com o sistema de medir das outras regides, e também porque os padrdes
adotados eram, muitas vezes, subjetivos.

As quantidades eram expressas em unidades de medir pouco
confiaveis, diferentes umas das outras e que ndo tinham correspondéncia entre
si. A necessidade de converter uma medida em outra era tdo importante quanto
a necessidade de converter uma moeda em outra. Na verdade, em muitos
paises, inclusive no Brasil dos tempos do Império, a instituicdo que cuidava da

moeda também cuidava do sistema de medidas.

O SISTEMA METRICO DECIMAL

Em 1789, numa tentativa de resolver esse problema, o Governo
Republicano Francés pediu a Academia de Ciéncia da Franca que criasse um
sistema de medidas baseado numa “constante natural”, ou seja, nao arbitraria.
Assim foi criado o Sistema Métrico Decimal, constituido inicialmente de trés
unidades basicas: o metro, que deu nome ao sistema, o litro e o quilograma.
(posteriormente, esse sistema seria substituido pelo Sistema Internacional de
Unidades — SI).

METRO

Dentro do Sistema Métrico Decimal, a unidade de medir a grandeza
comprimento foi denominada metro e definida como “a décima milionésima
parte da quarta parte do meridiano terrestre” (dividiu-se o comprimento do
meridiano por 40.000.000). Para materializar o metro, construiu-se uma barra

de platina de seccdo retangular, com 25,3mm de espessura e com 1m de
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comprimento de lado a lado. Essa medida materializada, datada de 1799,
conhecida como o “metro do arquivo” ndo € mais utilizada como padrao
internacional desde a nova definicho do metro feita em 1983 pela 172

Conferéncia Geral de Pesos e Medidas.

LITRO
A unidade de medir a grandeza volume, no Sistema Métrico Decimal,
foi chamada de litro e definida como “o volume de um decimetro cubico”. O litro
permanece como uma das unidades em uso com o Sl, entretanto recomenda-

se a utilizacdo da nova unidade de volume definida como o metro cubico.

QUILOGRAMA

Definido para medir a grandeza massa, 0 quilograma passou a ser a
‘massa de um decimetro cubico de agua na temperatura de maior massa
especifica, ou seja, a 4,44°C”. Para materializa-lo foi construido um cilindro de
platina iridiada, com diametro e altura iguais a 39 milimetros. Muitos paises
adotaram o sistema meétrico, inclusive o Brasil, aderindo & Convencdo do
Metro. Entretanto, apesar das qualidades inegaveis do Sistema Métrico
Decimal - simplicidade, coeréncia e harmonia - ndo foi possivel torna-lo
universal. Além disso, o desenvolvimento cientifico e tecnologico passou a
exigir medi¢cOes cada vez mais precisas e diversificadas. Em 1960, o Sistema
Métrico Decimal foi substituido pelo Sistema Internacional de Unidades — SI

mais complexo e sofisticado que o anterior.

Fonte: http://www.ipem.sp.gov.br/Smt/unidade.asp?vpro=historia. Acesso em
05/11/2011.

Agora responda:

a) A falta da adocdo de um padrdo para unidades de medida pode
gerar algum tipo de conflito? Qual?

b) Vocé concorda com a criacdo de uma convencédo para as unidades
de medida? Por qué?

c) Existem outras convencdes, além do Sistema Internacional de
Unidades, que vocé conhece que existam para garantir direitos e deveres das

pessoas? Quais?
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d) Quais sdo as trés unidades basicas de medida? Dé exemplos de
situacdes que vocé vive no seu dia a dia que utilizam cada uma dessas
unidades.

e) O texto faz referéncia ao litro e a sua equivaléncia ao decimetro

cubico. Vocé j& ouviu esta expressao “decimetro cubico”? Em que situagao?

Identificar no material os conteudos referentes ao
eixo tematico Grandezas e Medidas.

Itens a serem observados:
v Unidade;

v Aula;

v’ Contetdo/expectativa;
v’ Paginas.

v'Escolher uma atividade que o grupo considerar mais
significativa, resolver e organizar uma pequena
apresentacdo/sistematizacdo dos aspectos observados na
atividade.

FIGURA 10REGISTRO DOS FORMADORES (SLIDE DE 1 A 8) MODELO DE OFICINA: UNIDADE
DE MEDIDAS — EIXO TEMATICO: GRANDEZAS E MEDIDAS APLICADA AOS PROFESSORES
NOS ENCONTROS DO GESTAR Il EM MATEMATICA, NO ANO DE 2013

Nesse sentido é possivel perceber que os professores eram levados a
seguir as instrugdes, trabalhando no sentido da cooperagdo, “executando
tarefas cujas finalidades geralmente ndo resultam de negociacdo conjunta do
grupo, podendo haver subserviéncia de uns em relacdo aos outros e/ou
relacdes desiguais e hierarquicas”. Boavida e Ponte (2002. p. 86).

Entendendo essa subserviéncia, como a forma em que os professores
recebiam a formacdo, sem o conhecimento prévio por parte do formador, se os
conceitos matematicos e/ou atividades executados na formacdo, se
aproximavam do trabalho desenvolvido pelos professores, além da

determinacdo sobre quais unidades e atividades do Caderno de Teoria e
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Pratica TP’s (guia do aluno e do professor)precisavam desenvolver nos seus
estudos individuais.

Dessa forma, a génese ou nascimento do grupo de estudo
colaborativo, se deu no préprio encontro do grupo do GESTAR Il de
Matematica, a partir dos registros dos formadores do Grupo Rural, percebeu-se
gque num dado momento da formacao, foi ouvido de um dos participantes da

pesquisa, 0 seguinte relato:

“Acho essa atividade interessante, mas inviavel no momento,
pois jA ministrei esse conteudo no inicio do bimestre”(Professor
4- Oficina realizada em 30/05/2014).

O que provocou a tomada de atitude dos formadores em
reconhecer/refletir acerca do trabalho que estavam desenvolvendo com esses
professores que ensinavam matematica em escolas do Meio Rural, sobretudo,
de que modo, poderiam contribuir mais para elevar o nivel de conhecimento e

habilidades operatorias dos professores.

Assim sendo, no encontro ocorrido um més depois, a sequéncia das
atividades ja ndo seguia o0 roteiro em que o0s professores estavam
acostumados, (acolhida, socializacéo, situagcado-problema), mas iniciando por
uma conversa franca com os professores. Deste modo, o0 intuito dos
formadores era ouvir deles suas reais necessidades, frustracdes, o que de fato

e de direito precisavam para avancar em seus trabalhos.

Se assemelhando a um dos aspectos constituintes de um grupo
colaborativo: Apoio, respeito matuo e reciprocidade de aprendizagem na qual
0s participantes sentem-se a vontade para expressar livremente o que pensam

e sentem a respeito do trabalho que desenvolvem.

Nesse sentido, os professore foram adquirindo seguranca para expor
suas opinides a cerca das oficinas pedagogicas que participavam, para aquele
momento, ndo estavam atendendo suas necessidades imediatas, e que suas

principais dificuldades diziam respeito aos saberes curriculares.

Para Tardif (2002, p. 36), “os saberes curriculares correspondem aos

discursos, objetivos, conteudos e métodos a partir dos quais a instituicao
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escolar categoriza e apresenta 0s saberes sociais por ela definidos e
selecionados como modelo de cultura, na qual os professores devem aprender
e aplicar”.

Protagonizando assim, uma nova forma de organizacdo, pois, um
processo de formag&o continuada que tem como eixo a reflexdo coletiva sobre
a pratica, sobre a experiéncia, crencas, posicdes, valores e imagens podera
aprimorar a competéncia dos professores e leva-los a incorporar recursos
metodoldgicos a uma “nova” pratica docente, que propicie a construgdo do
conhecimento através do “fazer”, e de atividades que permitam trabalhar as
competéncias matematicas, quais sejam, experimentar (por a prova),
conjecturar (suposicao, hipétese), representar, estabelecer relacées, comunicar

(descrever), argumentar (discutir, raciocinar) e validar.

Assim, os professores estardo atuando de modo a tornar o
conhecimento matematico acessivel a todos, contribuindo para a superacao
dos preconceitos presentes no ensino e aprendizagem dessa disciplina e na
obtencao de melhores resultados.

Nesse sentido, a partir da revisdo da literatura e da perspectiva dos
professores participantes da pesquisa apresentaremos a seguir a configuracao

do Produto Educacional.

4.6 PRODUTO EDUCACIONAL

(Re)ssignificar saberes ndo constitui uma das tarefas mais faceis, pois os
resultados sé@o construidos/percebidos a médio e longo prazo. Envolve uma
série de condicionantes, que muitas vezes sao alheios ao controle dos agentes
envolvidos.

No movimento do grupo em questdo, vivenciaram em Seus encontros
possibilidades formativas de contetdos, envolvendo os 4 eixos tematicos do
ensino de matematica, dentre eles, selecionamos duas atividades, retiradas do
caderno de registro do grupo.

Atividades essas, que nos permite apontar alguns elementos que
garantem a (re)ssignificacdo por parte dos professores, seja nos aspectos

conceituais ou mesmo procedimentais.



73

4.6.1 EIXO TEMATICO ESPACO E FORMA
Conteudo: Pontos notaveis de um triangulo
Habilidades:

1- Verificar a validade da propriedade da soma dos angulos internos de

um triangulo qualquer através do software Geogebra,

2- ldentificar e descrever caracteristicas da mediana, da altura, da

bissetriz e da mediatriz de um triangulo através do software Geogebra.

3- Construir através do software Geogebra o Baricentro, o Incentro e o

Ortocentro, que sdo os pontos notaveis de um triangulo.
Perguntas geradoras da discussao:

1- Qual a condicéo de existéncia de um triangulo?
2- E possivel construir um triangulo com as seguintes medidas: 3 cm,

5cm e 10 cm? Justifique.
Algumas das respostas dadas pelo grupo:
R1- A soma dos angulos internos de um triangulo é sempre 180°;
R2- E preciso considerar os angulos desse triangulo;

R3- A condicéo de existéncia esta relacionada com a medida dos

lados dos triangulos;

R4- N&o é possivel construir com essas medidas.
Atividade proposta

Desenhar na folha A4 o triangulo, com as medidas dadas;

Utilizar o programa Geogebra para construir poligonos em

seguida expressar 0s pontos notaveis do triangulo.
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Reproducéo das tarefas realizadas a partir do Programa Geogebra - com
as conclusdes dos professores

O encontro das trés aIturasj
um triangulo é chamado d
ortocentro (H)

FIGURA 17 ATIVIDADE DESENVOLVIDA PELOS PROFESSORES COM AUXILIO DO
PROGRAMA COMPUTACIONAL GEOGEBRA

O ortocentro de um triangulo pode ser exterior ao
triangulo. Isso ocorre quanto o triangulo é obtusangulo.

FIGURA 18 ATIVIDADE DESENVOLVIDA PELOS PROFESSORES COM AUXILIO DO
PROGRAMA COMPUTACIONAL GEOGEBRA

O ponto de encontro das trés
A medianas é o baricentro (G)

O baricentro divide a
mediana na razao de 2 para 1

AG = 2.GM,

BG = 2.GM,
B CG=OGM

M;
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FIGURA 19 ATIVIDADE DESENVOLVIDA PELOS PROFESSORES COM AUXILIO DO
PROGRAMA COMPUTACIONAL GEOGEBRA

A interseccao das trés
mediatrizes € denominada
circuncentro (0). Esse ponto é
o centro da circunferéncia
circunscrita ao triangulo.

FIGURA 20 ATIVIDADE DESENVOLVIDA PELOS PROFESSORES COM AUXILIO DO
PROGRAMA COMPUTACIONAL GEOGEBRA

A intersecgdo das trés bissetrizes
de um triangulo é denominada ds
incentro (I). O incentro é o centr:
da circunferéncia inscrita ao

triangulo. I

FIGURA 21 ATIVIDADE DESENVOLVIDA PELOS PROFESSORES COM AUXILIO DO
PROGRAMA COMPUTACIONAL GEOGEBRA

As construcdes foram realizadas em duplas, ocasido em que discutiam
sobre as defini¢cdes registradas ao lado de cada figura, com auxilio do livro

didatico e também complementacédo das informacdes pela internet.

Relatério — quadro resumo elaborado pelos professores ap6s o término

da atividade.

Ortocentro Interseccao das alturas

Baricentro interseccao das medianas
Circuncentro Interseccdo das mediatrizes. Centro
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da circunferéncia circunscrita ao
triangulo.

Incentro Interseccao das bissetrizes. Centro da
circunferéncia inscrita.

TABELA 8 QUADRO RESUMO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELOS
PROFESSORES

Reflexédo realizada no grupo

“Para que exista um triangulo, é preciso que a medida de qualquer um
dos seus lados seja menor que a soma da medida dos outros dois e maior que

o valor da diferenca entre essas duas medidas.”

“Participar das discussdes durante a realizagdo dessa atividade me fez
perceber a importancia do aprimoramento de nossos conhecimentos, pois
ainda néo tinha refletido sobre a construcdo do conceito, por parte do aluno,
ndo lembrava a condicdo de existéncia de um tridngulo. Realizando a
atividade pratica, reformulei as déias que tinha a respeito do conteldo e
certamente irei aplicar essa atividade com meus alunos, priorizando a
construgéo dos desenhos por eles no papel quadriculado.” (Elenizia, registro
feito no dia 11 de setembro de 2014).

Nesse sentido, a partir dos primeiros passos dados por esse grupo de
professores na direcdo de estarem se organizando como um grupo que estuda,
discute, propde, reflete sobre os saberes envolvidos e necesséarios para sua
atividade laboral, propomos para o grupo de professores que atuam no meio
rural, a continuidade do grupo de estudo, para que suas caracteristicas sejam
consolidadas, sobretudo, para que as necessidades formativas sejam
atendidas, para que possam também estar em constante processo de reflexdo
sobre a prética, aprimorando os saberes e realizando registro das atividades
desenvolvidas no grupo, para que sirva de referéncia para outros professores
ou grupos de professores, que atuem também no Meio Rural ou em

comunidades longinquas de dificil acesso.

4.7 PERFIL DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA PESQUISA

Ao longo dessa pesquisa investigamos professores que ensinam

matematica para alunos do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) em escolas
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do Meio Rural, totalizando um grupo de cinco (05) professores identificados a
seguir, vale ressaltar que a identificagdo dos participantes da pesquisa se

justifica por ser o professor um ser que tem nome, historia e raizes.

“ Maranho” Com cingquenta e nove anos (59) de idade, formacédo em
matematica, ndo possui especializacdo, pouco mais de vinte e cinco anos (25)
de sala de aula, desses 25 anos, 10 anos somente com a disciplina de
Matematica, ministra aulas em quatro (4) turmas sendo, duas (2) de oitavo ano
e duas (2) de nono ano, no turno da manhda, possui vinculo efetivo com o
estado e trabalha dezesseis (16) horas semanais. Em média 20 alunos por

turma, ministra aulas somente em um turno.

“‘Agberto” - Quarenta e oito anos (48) de idade, formacdo em
Matematica, ndo possui especializagdo, vinte e dois anos (22) de sala de aula,
desses 22 anos, 8 anos somente com a disciplina de Mateméatica, ministra
aulas em quatro (4) turmas sendo, uma (1) de sexto ano, uma (1) de sétimo
ano, uma (1) de oitavo ano e uma (1) de nono ano, vinculo efetivo com o
estado e trabalha dezesseis (16) horas semanais. Em média 25 alunos por

turma, trabalha somente um turno.

“

Gilsivan” - Trinta e quatro anos de lIdade (34), formacdo em
Matematica, ndo possui especializacdo, doze anos (12) de sala de aula, desses
12 anos, 7 anos somente com a disciplina de Matematica, ministra aulas em
cinco turmas sendo duas (2) de sexto ano, uma (1) de sétimo ano, uma (1) de
oitavo ano e uma (1) de nono ano, mantém contrato provisorio com o Estado,
em média 25 alunos por turma. E também um contrato efetivo com a secretaria
Municipal de Educacéo, neste contrato de 25 horas semanais, ministra aulas

para uma turma de quinto ano do Ensino Fundamental I.

“Sandra Mara” - Trinta e oito anos de idade (38), formacdo em
matematica, ndo possui especializacdo, dezessete anos (17) de sala de aula,
desses 17 anos 5 anos somente com a disciplina de Matematica, ministra aulas
em cinco turmas sendo duas (2) de sexto ano, duas (2) de sétimo ano, uma (1)
de oitavo ano, trabalha somente um turno, em média 20 alunos por turma e

mantém contrato provisorio com o Estado.
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“Elenizia” - Quarenta e quatro anos de idade (44), formacdo em
Matematica, ndo possui especializacdo, dezenove anos (19) de sala de aula,
desses 19 anos, 3 anos somente com a disciplina de Matemética, ministra
aulas em cinco turmas sendo uma (1) de sexto ano, uma (1) de sétimo ano,
uma (1) de oitavo ano e duas (2) turmas de nono ano, mantém contrato
provisério com o Estado, em média 30 alunos por turma e trabalha somente em

um turno.

Apos situar a metodologia de pesquisa, o desenvolvimento do trabalho
de campo, visando a construcdo para os dados e o destacou em especial, a
génese do grupo de estudo no contexto do Programa GESTAR Il e, apresentar
brevemente os sujeitos, realiza-se em seguida, a analise dos dados visando

responder a questao de pesquisa.
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CAPITULO V- ANALISE DOS SABERES DOCENTES PRODUZIDOS E/OU

RESSIGNIFICADOS NO GRUPO DE ESTUDO COLABORATIVO

Neste capitulo, objetivamos responder a questdo de investigacao:
Como os professores que ensinam matematica no ensino fundamental em
escolas do meio rural produzem e/ou (re)ssignificam seus saberes docentes ao

vivenciarem o Grupo de Estudo Colaborativo?

Este processo sera realizado com base nos dados construidos com o0s
seguintes instrumentos: entrevistas semi-estruturadas, questionario e
producdes escritas no Grupo de Estudo Colaborativo. Dados estes que apos
registrados foram tabulados e, confrontados com os referenciais tedricos nos
possibilitaram a construcdo das categorias de analise que anunciamos a

seqguir.

5.1 PRODUCAO E/OU (RE)SSIGNIFICACAO DE SABERES DOCENTES

Em relacdo a vivéncia de um Programa de Formacao Continuada, com
destaque para o Grupo de Estudo com tracos de Colaborativo, do qual
participaram os cinco(05) sujeitos e, considerando a literatura sobre o tema,
destacamos dentre outros, os seguintes tipos de saberes fundamentais num
contexto de Grupo de Estudo Colaborativo: Saber Relativo ao Contetudo de
Ensino; Saber Pedagdgico do Conteudo; Saberes da Experiéncia; Saber
Curricular; Saber Relativo a Vivéncia no Grupo de Estudo Colaborativo e,

Saber Relativo ao Desenvolvimento Profissional

Na analise destes saberes, buscamos suporte nos trabalhos de
TARDIF (2002); FIORENTINI(2004) e HARGREAVES (1998).

Os saberes produzidos e/ou ressignificados no contexto do Grupo de
Estudo Colaborativo parecem se apresentar de forma articulada, integrando os
diversos tipos, vistos como necessarios a melhoria da pratica pedagdgica e do

desenvolvimento profissional.
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O Saber Relativo ao Conteudo de Ensino constitui um dominio
necessério e fundamental na formacao e préatica pedagogica, mas ndo deve ser
visto como supremacia em relacdo aos demais tipos de saberes. Ou seja, trata-
se de um saber que deve ter por parte dos(as) professores(as) que ensinam
matematica nos anos iniciais, um dominio que articule as dimensoes: sintatica;
substantiva e epistemoldgica, como sustentam FIORENTINI, SOUZA JR e
MELO (1998).

Em outras palavras, ndo se trata de dominar apenas os procedimentos
de célculo, regras e algoritmos. E necessario compreender o desenvolvimento
dos conceitos da matematica desenvolvidos nos anos iniciais, possibilitando

um processo de formagéo critico—reflexiva que reoriente a préatica pedagogica.

Quanto aos Conteudos de Matemética indispensaveis a formacédo do
aluno e Metodologias adequadas para ensinar Matematica, apresentamos:

Maranho - “Resolver situagdo-problema que permitam utilizar as regras
do sistema de numeracdo decimal, ler, escrever, comparar, ordenar e usar
arredondamento de numeros naturais de qualquer ordem e grandeza,
reconhecendo inclusive regularidades. Identificar caracteristicas das figuras
geomeétricas tridimensionais, percebendo semelhancas e diferencas entre elas,
seus elementos e planificacbes. Comparar grandezas de mesma natureza,
usando significado das medidas. Além de interpretar informacdes de forma

organizada por meio de tabelas e graficos de barras ou de colunas”.

Agberto- “Reconhecer numeros inteiros positivos e negativos em
contextos diversos e explorar diferentes significados. Reconhecer numeros
racionais, positivos e negativos, representados na forma fracionaria ou na
forma decimal e contextos diversos e explorar diferentes significados. Realizar
calculos mentais e escritos, exatos ou aproximados, envolvendo operacdes
com numeros inteiros e racionais. Resolver situacdo-problema que envolvam a
posicdo ou a movimentacdo de pessoas ou objetos, utilizando coordenadas
cartesianas; Quantificar e estabelecer relacdes entre o niumero de vértices,
faces e arestas de prismas e piramides, relacionando esses nimeros com o

namero de lados do poligono. Reconhecer e utilizar grandezas de volume e
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capacidade e de temperatura e identificar unidades adequadas padronizadas

ou nao.

Gilsivan -“Resolver situacfes que envolvam ideias de razdo e de
proporcionalidade, ampliando a noc¢do e o uso de porcentagens. Traduzir uma
situacdo-problema em linguagem algébrica, usando equacdes. Identificar
angulos internos de um triangulo qualquer, utilizando a propriedade. Conhecer

as propriedades utilizadas na notagéao cientifica”.

Sandra Mara - “Ampliar e aprofundar no¢Bes geométricas sobre
paralelismo, perpendicularismo, angulos e poligonos. Desenvolver a nogao de
congruéncia de figuras planas. ldentificar e descrever caracteristicas da
mediana, da altura, da bissetriz e da mediatriz de um triangulo. Construir
tabelas, representar graficamente dados estatisticos. Calculo de é&rea da
superficie total. Indicar a possibilidade de sucesso de um evento, indicando-

pelo uso de uma razéo, ou expressando por meio de uma porcentagem”.

Elenizia- “Ampliar e relacionar diferentes campos numeéricos,
reconhecendo o conjunto dos numeros reais como conjunto reunido dos
nameros racionais e irracionais, ampliando conceitos do campo aditivo,
subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacdo e radiciacdo. Resolucdo de
situacdo-problema envolvendo grandezas, capacidade, tempo, massa,
temperatura e as respectivas unidades de medida, fazendo conversdes

adequadas para efetuar calculos e expressar resultados”.

Ao serem perguntados se 0s saberes adquiridos na Graduacdo em
Matematica foram suficientes para atender os desafios da pratica pedagdgica,
os professores revelam de forma diferenciada que a Licenciatura possibilitou a
aquisicdo de saberes, ainda que limitados para o enfrentamento da pratica
pedagogica, reconhecendo que outros saberes sdo igualmente importantes

para o exercicio da docéncia, como percebemos nas falas dos nossos sujeitos:

Maranho - “Todos os saberes que nos foram transmitidos durante a
Licenciatura em Matematica, foi muito importante, para nosso proprio

conhecimento e crescimento profissional”.
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Agberto - “Os saberes adquiridos na graduacdo, nos ajudou a
compreender algumas demonstracBes algébricas, no caso das disciplinas
especificas, e também a compreender aspectos relevantes das teorias da

educacéao sobre aprendizagem e desenvolvimento intelectual”.

Gilsivan - “Nosso curso foi oferecido de forma especial — modular, o
que dificultou por nossa parte, uma maior apropriagcdo dos saberes ensinados,
embora tenhamos cursado Estagio Supervisionado | e Il, o tempo néo foi
suficiente para aplicarmos a pratica e depois discutimos sobre o que poderia

melhorar em nossas aulas”.

Sandra Mara - “Embora estivéssemos sendo preparados, para
atuarmos nas séries finais da Educacdo Basica, ndo me senti totalmente

seguro, ao término da graduagao”.

Elenizia- “Nunca achamos que os conhecimentos sao suficientes,
mesmo porque o universo da sala de aula, compreende diversos saberes que
nao s6 aqueles ensinados durante graduacdo, que requer um pouco mais de
experiéncia por parte do professor, na hora de planejar suas aulas para alunos

reais”.

~

Dando continuidade a investigacdo sobre a producdo dos saberes
docentes, se esses professores faziam distincdo dos saberes que envolve todo
0 seu ideario pedagdgico, bem como sua pratica pedagogica, estes parecem

revelar

Maranho- “Os nossos saberes sdo na verdade, tudo aquilo que
adquirimos durante todo o nosso processo de formacdo, inicial e continuada,
atrelado as nossas experiéncias de vida, nossas crengas e iSsO vai se
moldando a medida que somos desafiados pelas dificuldades enfrentadas no

dia a dia”.

Agberto- “Os saberes dos professores, provém, de diversos campos do
conhecimento, temos aqueles saberes que adquirimos durante a formacao
inicial, aqueles que vamos construindo no exercicio da profissdo e aqueles

saberes que seguimos no livro didatico (conteudos programaticos) ”.
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Gilsivan- “Nés lidamos com varios saberes, 0s nossos, os dos alunos,
os saberes do curriculo, os saberes da formacéo inicial, os saberes da nossa

disciplina, e todos eles integram nossa pratica pedagogica.

Sandra Mara- “Os saberes que envolvem a nossa disciplina devem ter
conexao com nossa pratica pedagodgica, ndo soO reproduzir em nossa sala de
aula, o que vimos durante nossa formacéo inicial, mas com base na nossa

experiéncia, tornar esses saberes acessiveis aos alunos”.

Elenizia- “Sobre os saberes docente, é preciso estar em constante
processo de formagao e informagao, pois devemos articular os saberes da
formacdo, os saberes do curriculo, os saberes da disciplina, os saberes da

experiéncia para direcionar nossa pratica pedagogica.
Tardif (2002) fez uma descricdo, distinguindo os saberes docentes:

Entretanto a relacdo dos docentes com o0s saberes ndo se
reduz a uma fungcdo de transmissdo dos conhecimentos ja
constituidos. Sua pratica integra diferentes saberes, com o0s
quais o corpo docente mantém diferentes relagdes (..). (p.36)

Nesse sentido, o saber docente é definido por este autor como um
saber plural, decorrentes da formacdo profissional, dos saberes da

disciplinares, curriculares e experienciais.

Entretanto, para este grupo de professores, em seus discursos,
percebe-se o saber docente como o0 conjunto de conhecimentos necessarios
para uma boa prética pedagodgica. E esses conhecimentos perpassam o campo
da formacdo inicial e se ajustam as experiéncias vividas por eles no exercicio
da profissdo, como percebemos na fala a seguir:

Saber docente é todo conhecimento que adquirimos antes,
durante e depois de nossa escolarizagdo, haja vista que o
saber ndo é pronto e acabado, precisamaos estar em constante
processo de formacdo e pesquisa, para respondermos as

necessidades de aprendizado dos nossos alunos (Gilsivan,
entrevista realizada em 22/04/2016).

Dessa maneira, os saberes adquiridos pelos professores em seu
processo de formagdo profissional, vdo tomando corpo e significados a medida

que estes vao encontrando a articulagdo e, o equilibrio necessario entre os
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conhecimentos produzidos cientificamente a cerca do ensino e, 0s saberes

desenvolvidos por eles em sua prética cotidiana.

Segundo Tardif (2002), os saberes pedagdgicos “apresentam-se como
doutrinas ou concepcdes provenientes de reflexbes sobre a pratica educativa
gue conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de representacao e, de

orientacao da atividade educativa. (p. 37).

Assim sendo, essas doutrinas sado incorporadas a formacdo dos
professores, fornecendo, por um lado, um arcabouco ideolégico a profisséo e,
por outro, algumas formas de saber-fazer e algumas técnicas, tal como
sustenta a fala do Professor (P5).

Quando iniciei a formagdo superior ndo tinha ainda parado pra
pensar que por trds de toda acéo pedagdgica incorpora-se uma
tendéncia pedagogica. Seja ela tradicional, construtivista, o fato

€ que ja foi pensada, legitimada a partir de correntes filoséficas
da educacéao.

E, para esse grupo especifico de professores, atingirem o equilibrio e a
articulacdo entre os saberes profissionais, os pedagdgicos e os disciplinares
tornava-se uma tarefa complexa, pois os saberes adquiridos durante a
graduacdo nao proporcionou a seguranca necessdria, para lhe darem com a

realidade vivida por eles em seu espaco laboral.

De modo geral, os sujeitos ainda existiam lacunas que precisavam ser
preenchidas, haja vista que o universo da sala de aula envolve uma série de
outros fatores, além da apropriacdo por parte dos professores dos
conhecimentos cientificos. Dessa maneira, ndo se pode negar a necessidade
de repensar a formacdo continuada, levando em conta os saberes dos

professores e as realidades especificas do universo da sala de aula.

E quando se trata dos professores que atendem a comunidade rural,
essas necessidades ganham propor¢cfes maiores, pois, € preciso observar a
formacao inicial desses professores, as condicbes em que realizam suas
praticas pedagogicas e ainda que paradigmas de educacdo orientam seu

trabalho.

Elementos construidos durante as entrevistas dao conta que, a partir

da exigéncia do Ministério da Educacdo — MEC, para atuarem na Rede Basica
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de Ensino, o requisito minimo era formagdo em Nivel Superior. Deste modo,
Estado e Municipio se organizaram a partir de convénios com a Universidade
Federal do Acre — UFAC para formar esses professores, até entdo tidos como

leigos.

Quanto as condicbes para a realizacdo de seu trabalho, foram
categoricos em afirmar sobre suas preocupacdes com os indices de
desenvolvimento dos seus alunos. Naturalmente, os alunos de forma geral,
apresentam dificuldades para se apropriar dos conceitos matematicos.

“A disciplina de matemética néo € a preferéncia entre a maioria
dos alunos e se vocé ministrar uma aula sem atrativo, sem um
material didatico, fica mais dificil ainda pra eles

compreenderem” (Professora Sandra — entrevista realizada dia
22/04/2016).

E além da necessidade de material didatico-pedagdgico, o0s
professores ainda tém que enfrentar as distancias que seus alunos percorrem
para chegar a escola, 0 que provoca as vezes 0 cansaco e 0 pouco rendimento

nas aulas.

Quanto ao ideéario pedagdgico, os sujeitos afirmaram caminhar pela
tendéncia construtivista, aquela em que o referencial estd tanto no aluno
quanto no professor, adotando o compartiihamento de ideias, e o professor
atuando como mediador, oportunizando momentos de interacéo, investigacao e

formulacdo de seus conceitos matematicos.

5.2FORMACAO CONTINUADA E O GRUPO DE ESTUDOS
COLABORATIVOS

Ao perguntarmos de que forma o Programa Gestdo da Aprendizagem
Escolar em Matematica — GESTAR Il contribuiu para a mudanca de concepcao
a cerca do processo de ensino e aprendizagem, os professores destacaram
principalmente sobre defasagem do material didatico, (caderno de teoria e
pratica), precisando muitas vezes atualizar e reformular as atividades

propostas.
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Nessa direcdo, o Professor Maranho manifesta a existéncia de um
certo distanciamento entre o que propunha o Programa e a pratica de sala de
aula. Percepcdo esta que parece corroborar a perspectiva de concepcao de
formacdo continuada que desconsidera as reais necessidades formativas dos
professores, como percebemos em seu relato.

“‘As formagdes do Programa Gestar Il era uma etapa de
formacdo que precisavamos cumprir. Uma vez por més nos
encontrdvamos para desenvolver as atividades dos Cadernos
de Teoria e Prética. No entanto, algumas das atividades
realizadas, ndo eram as mesmas que estavamos trabalhando

em sala de aula’”.(Maranho - entrevista realizada dia
22/04/2016).

Ja o Professor Agberto diferente do Professor Maranho embora
reconheca as contribuicdes das atividades propostas, manifesta dificuldade em
desenvolvé-las em sala de aula, possivelmente por nao ter ainda tido tempo
para reelabora-las visando a compreensdo dos alunos. A fala a seguir reflete
essa perspectiva

‘O material didatico usado no Programa Gestar Il de
Matematica, tinha algumas atividades que eram muito boas,
mas as que eram destinadas aos estudos individuais, na

maioria das vezes ndo conseguia aplicar em sala de aula com
meus alunos”. (Agberto — entrevista realizada dia 22/04/2016).

O Professor Gilsivan parece ser mais enfatico ao enfatizar que a
aplicacdo das atividades propostas em sala de aula, ndo produziam os
resultados esperados na perspectiva vivenciada durante a formacéo traduzidas
em facilidades. Ou seja, tomar o desafio de ensinar de um jeito diferente do
gue ja vinha praticando, como percebemos no seu relato

“As atividades desenvolvidas durante as formacdes do Gestar
Il de Matematica, ndo supria as minhas dificuldades ou
necessidades em sala de aula, entendia o que os formadores
tentavam transmitir, na hora a atividade era de facil
compreensdo, mas nado surtia 0 mesmo resultado na hora de

aplicar em sala de aula”. (Gilsivan — entrevista realizada dia
22/04/2016).

Ja a Professora Sandra Mara parece sugerir que uma das dificuldades
reside em mudar a sua forma de planejar o modo de exploracdo dos conteudos
em sala, frente a uma certa obrigatoriedade de vincular sua pratica ao
cumprimento de uma sequéncia, cuja apresentacdo de conteudos difere da que

vem praticando. Em seu depoimento é visivel essa preocupacéo
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“Nesses dois anos que tenho participado do Gestar Il de
Matemética, o material utilizado é o mesmo, as atividades
desenvolvidas também. S&o boas as atividades, algumas nao
se aplicam ao nosso contexto, e o fato de termos que seguir a
sequéncia, dificulta aplicar na sala de aula, porque as vezes o
conteudo nao € o mesmo”. (Sandra Mara — entrevista realizada
dia 22/04/2016).

E por fim, a professora Elenizia sustenta que a dificuldade na
implementacéo da proposta vivenciada esbarra no aumento da sobrecarga de
trabalho, fazendo com que os (as) professores(as) ndo tenham o tempo
necessario para pensar as formas mais adequadas de implementacdo do
aprendizado obtido na formacdo com as suas necessidades, respeitando a sua
autonomia. Preocupacdes estas que séo traduzidas na fala de P5 ao sustentar

“A nossa maior dificuldade com o Gestar || de Matematica,
talvez seja compreender que essas atividades devem ser vistas
como um complemento do nosso trabalho em sala de aula,
mas geralmente ndo conseguimos executa-las totalmente e de
forma satisfatéria, pois elas acabam somando, aumentando o

nosso trabalho, inclusive de planejamento”. (Elenizia -
entrevista realizada dia 22/04/2016).

Consideraram também que o tempo para execucao das atividades fora
insuficiente.
Bom, alguns casos, o tempo nao foi suficiente para

desenvolver as atividades, pois trabalhamos com hora aula.
(Elenizia — Questionario 1)

As formacdes do GESTAR Il quase sempre trabalhavam os
contetdos ou que ja tinhamos ministrado ou que a nosso ver
nao se aplicava a realidade dos nossos alunos, como por
exemplo, aprender a calcular a partir do Teorema de Tales a
sombra projetada num eclipse lunar.

(Elenizia — Entrevista realizada dia 13/05/2016).

Ao perguntarmos sobre o nascimento do grupo de estudo colaborativo,
dentro do proprio grupo de formacdo GESTAR II, e de que forma esse grupo
contribuiu para a (re)ssignificacdo dos saberes docentes, e/ou mudanca de

pratica pedagdgica, tivemos as manifestacdes que segue:

Para o professor Maranho a origem se justifica em funcdo da
necessidade da falta de eco para suas necessidades formativas, jA que o
Programa nao as contemplava no tocante as dificuldades em relacdo aos

saberes do conteudo especifico. E que talvez o grupo, como necessidade de
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todos poderia satisfazer aquela necessidade. Fato este

corroborado no relato do Professor Maranho.

“O surgimento do grupo de estudo colaborativo, aconteceu em
um dos encontros do Gestar Il de Matematica, apos termos
sido encorajados a falar de nossas principais dificuldades para
garantir um ensino de qualidade aos nossos alunos. Lembro
bem que nesse momento, cada colega foi citando suas
dificuldades de forma esponténea e o formador anotando no
guadro. Dentre as dificuldades, a mais recorrente, foi dominio
de conteudos curriculares”. (Maranho — Questionario 2).

O professor Agberto corrobora a fala do Professor Maranho ao fazer

referéncia as contribuicdes obtidas que iam além da discusséo dos conteudos

e dificuldades, incluindo o fortalecimento dos lacos de colaboragdo mutua e

éticos, como podemos perceber em sua fala

“Participar desse novo modelo de formacao contribuiu de forma
muito significativa para o meu aprendizado, pois no grupo de
estudo colaborativo, criamos um vinculo de respeito e
solidariedade, nos ajudavamos em nossas dificuldades,
discutiamos os conteudos do programa da disciplina, e sempre
surgiam Otimas sugestdes possiveis de serem testadas em
sala de aula, como por exemplo, um colega me sugeriu usar
fita métrica e barbante para ensinar operacbes de adi¢do e
subtracdo entre numeros inteiros”. (Agberto — Questionario 2).

O Professor Gilsivan revela entusiasmo em relacao a participagdo no Curso,

face as possibilidades que este tem possibilitado, na perspectiva de encontrar espaco

para suas necessidades formativas e, deste modo, se desenvolver profissionalmente e

buscar alternativas de melhoria de sua pratica pedagégica, como percebemos em sua

fala

‘O grupo de estudo colaborativo, foi surgindo devagar e
ganhando forgca com o passar dos meses, tanto que ja
aguarddvamos 0 momento em compartilhar nossas
experiéncias e aprender os conceitos, significados que outrora
vistos na formacdo superior, mas com outro enfoque. Depois
do grupo me senti motivada, a aprender sempre mais e
experimentar novas estratégias de ensino com os alunos,
passei a usar mais a formulagdo de situacdo-problema e
sempre que possivel, materiais concretos, para facilitar a
compreensdo por parte dos alunos”. (Gilsivan — Questionario
2).

Ja a professora Sandra Mara percebeu contribuicdes que junto com a

melhoria do dominio do contetdo especifico, obteve mais seguranca tanto em
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relacdo ao desenvolvimento de sua pratica como na participacdo mais efetiva

no grupo, como é destacado em sua fala.

“O grupo de estudo colaborativo, foi uma grande oportunidade
que tive para apropriar-me dos conceitos matematicos, e isso
mudou de forma significativa minha préatica pedagogica, dando-
me seguranca tanto para expor minhas opinides no proprio
grupo quanto para ministrar os contetdos para as minhas
turmas “. (Sandra Mara — Questionario 2).

E, por fim, a professora Elenizia percebe ganhos em relagdo ao melhor
dominio dos saberes curriculares, possivelmente pela dindmica de
desenvolvimento das atividades do grupo, que dentre outros aspectos
possibilitou que seus membros refletissem e, obtendo sentido nesse processo
de formacdo do qual se percebem efetivamente como sujeitos. E, em ultima
instancia parece ter contribuido para o desenvolvimento profissional de todos.
Em seu depoimento percebemos o ganho da vivéncia que se manifesta coo

segue

“‘Nao tenho duvidas, que este Ultimo ano de formacgao
continuada o qual participamos, foi positivo para todos os
integrantes do grupo de estudo colaborativo, uma vez, que
tivemos acesso aos saberes curriculares, de forma diferente,
era como se tudo passasse a fazer sentido, e isso refletiu na
nossa sala de aula, o nosso entusiasmo, também foi o
entusiasmo do nosso aluno. Conseguimos dividir nossas
dificuldades por eixos tematicos e desenvolvé-los a cada
encontro, dessa maneira, as atividades desenvolvidas, no
grupo de estudos, complementavam nossa rotina de trabalho
na escola. Era possivel agregar os conhecimentos aprendidos
aos que seriam ensinados por nés”. (Elenizia — Questionario 2).

Ao solicitarmos dos professores exemplos praticos relacionados as
dificuldades relativamente ligadas a (re)ssignificacdo dos saberes curriculares,

voltaram a destacar aspectos que envolvem algumas demonstracdes:

“Na faculdade fomos treinados a demonstrar algebricamente o
Teorema de Pitagoras. No grupo de estudo colaborativo,
compreendemos 0s conceitos envolvidos na demonstragdo o
gue facilitou nossa compreenséo e capacidade de demonstrar
geometricamente e criar novas possibilidades de assimilacédo
por nossos alunos”(Elenizia — questionario 2)
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FIGURA 11COLHIDA NOS REGISTROS DE ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO GRUPO DE
ESTUDO

Nesse sentido, entra o papel da interacdo, caracteristica fundamental
em grupos de estudo colaborativo, pois, 0 contato com os pares, contribui para
a criacdo de um ambiente amistoso e de confianga entre os integrantes do
grupo. Além de oportunizar a troca de experiéncia, o posicionar-se criticamente
a respeito das dificuldades, e assim, conjuntamente, refletir sobre suas préticas
pedagdgicas, como sustenta o Professor Maranho.

“Nesses ultimos 04 anos (desde 2012) que tenho participado
com mais frequéncia das formacdes e/ou encontros
pedagdgicos oferecido pela SEE, foi somente no grupo de
estudos que consegui interagir mais com outros colegas,
muitas vezes numa conversa informal tiramos duvidas e
acabamos criando metodologias diferentes para trabalhar o
mesmo conteado”. (Maranho - entrevista realizada dia
22/04/2016).

A partir do grupo de estudo colaborativo e das trocas de experiéncias
os professores passaram a moldar e/ou aprofundar seus saberes, conforme

percebemos na fala do Professor Agberto:

“‘Depois que comegamos a nhos encontrar como grupo de
estudo colaborativo, passamos a ver os saberes curriculares
nao mais como mera transmissdo, mas passamos a dar sentido
a eles, e isso é facilmente percebido quando vemos nossos
alunos motivados a aprender e descobrir cada vez mais a
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aplicabilidade da matematica no dia a dia” (Professor 2 —
entrevista realizada dia 22/04/2016).

FIGURA 12ATIVIDADE DESENVOLVIDA PELO PROFESSOR 1 — REGISTROS ESCRITOS DO
GRUPO COLABORATIVO

Quanto aos saberes da experiéncia, obtivemos 0s seguintes relatos:

Maranho- “Os saberes experienciais estdo relacionados com as nhossas
experiéncias de vida, com o saber fazer que vamos adquirindo ao longo do exercicio

profissional, que vamos legitimando a partir de nossa prépria pratica”.

Agberto- “Os saberes da experiéncia ajustam-se a todos os outros saberes,

bem como véo se fortalecendo nas relagbes de troca e interagao com outros sujeitos”.

Gilsivan- “Os saberes da experiéncia estdo relacionados com 0 nosso
cotidiano, com as relagbes que desenvolvemos no meio em que estamos inseridos, as
nossas crencgas, que vao se incorporando no nosso fazer e se aperfeicoando ao longo

de nossa trajetdria profissional”.

Sandra Mara- “Os saberes da experiéncia dizem respeito as experiéncias que
vamos adquirindo diante das diversas situagbes vividas e essas experiéncias vao
constituindo nosso ideario pedagdgico e ditando nossas ac¢fes frente ao trabalho que

desenvolvemos”.
Nesse sentido, Tardif (2002),

Os proprios professores, no exercicio de suas fung¢des e na
pratica de sua profissdo, desenvolvem saberes especificos,
baseado em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu
meio. Esses conhecimentos brotam da experiéncia e sdo por
elas validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e
coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-
fazer e de saber-ser. (pg. 38).
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Nesse sentido, a forma como esses professores (re)ssignificaram seus
saberes a partir da formacao continuada no contexto do grupo de estudo com
alguns tracos que indicam para um grupo de estudo colaborativo,, percebeu-se
que a partir do momento em que o professor se identificou como sujeito de sua
propria formacao, reconhecendo a importancia da pesquisa e identificando nos
seus pares a confianga necessaria para falar abertamente de suas dificuldades,
0 processo aprender passou a ter um novo significado.

Baseado nas caracteristicas comuns do grupo, dentre elas, o ensinar
Matematica em Escolas do Meio Rural e serem oriundos do Programa de
Formacdo de Professores Para Educagdo Basica — PROFIR, esses
professores encontraram no grupo a oportunidade de experimentar o
movimento da acao-reflexdo-acao sobre suas praticas pedagdgicas.

E esse movimento proporcionou-lhes novo olhar a cerca do processo
de ensino e aprendizagem, ampliando suas concepc¢des de educacdo, de

mundo, de homem e de sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Em relacdo a responder a questdo de pesquisa Como os professores
gue ensinam matematica no ensino fundamental em escolas do meio rural
produzem e/ou (re)ssignificam seus saberes docentes ao vivenciarem o Grupo

de Estudo Colaborativo?

Segundo Tardif (2002, p. 32) “identificar e definir os diferentes saberes
presentes na pratica docente, bem como as relagdes estabelecidas entre eles e
os professores” ndo parece uma tarefa simples, uma vez que € preciso levar
em consideracdo que os saberes dos professores sdo provenientes de
diferentes fontes e que vao se constituindo ao longo de sua trajetoria

profissional.

Nesse sentido, embora o Programa de Formacao Inicial tenha cumprido
seu papel de formacgéo, ndo supriu as reais necessidades dos professores que
atuam no Meio Rural, pois, grande parte lecionava nas seéries iniciais do Ensino
Fundamental | e tiveram que cursar areas especificas, como Histéria Geografia
e Matematica e apds concluir a etapa formativa, muitos continuaram atuando

em suas turmas de origem.
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Nesse sentido, 0 movimento experimentado pelos professores
participantes da pesquisa, evidenciou, pois, a forma como se organizaram para
discutir, refletir e planejar suas a¢des pedagogicas, ndo se configurou como um
grupo de estudo colaborativo, conforme descreve a literatura, mas apresentou
caracteristicas/tracos que se aproximam e com fortes indicativos que possa se

tornar futuramente, um grupo de estudo colaborativo.

A afirmacéo se justifica, pois, apesar das especificidades, e dificuldades
enfrentadas pelos professores que atuam em escolas situadas no Meio Rural, a
iniciativa em se organizar em forma de grupo de estudo, partiu dos préprios
professores, a partir das necessidades formativas e principalmente, pela
necessidade em (re)ssignificar seus saberes, sobretudo, o0s saberes

curriculares.

Assim sendo, com base nos registros, relatos e questionarios
respondidos durante o processo de investigacdo percebeu-se que para este
grupo de professores, o movimento de acao-reflexdo-acdo da pratica
pedagdgica, parece ter contribuido de forma significativa para a ressignificacéo
dos saberes docentes

Cabe ressaltar que o movimento experimentado pelos professores
participantes da pesquisa ndo substitui os programas de formacgéo continuada
vigentes para os professores que atuam em Comunidade Rural, mas sim, como
mais uma alternativa de organizacdo, aprimoramento de saberes e crescimento

profissional que deve ser incentivada e valorizada.

Dessa forma, a pesquisa realizada, ndo finda as discussdes que
envolvem o campo dos saberes, da pratica docente e de grupo de estudos,
mas, deixou fortes evidéncias, que para este grupo de professores
participantes, o grupo de estudo com tracos de colaborativo, proporcionou
avanco significativos. De um lado, percebido na qualidade do ensino oferecido
nas Comunidades Rurais, atendidas por eles, e, de outro, no processo de
(re)ssignificacdo de saberes curriculares, pedagogicos e da experiéncia ao

vivenciarem um grupo de estudo que trabalhou de forma colaborativa.
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APENDICE 1

QUESTIONARIO 01

1- Nome
2- ldade

20 a 30 anos 30 a 40 anos

40 a 50anos Mais de 50 anos
3- Area de Formacao/ Instituicéo

4

Possui especializacdo?

Sim Nao

Area

5- Tempo de Magistério?

(@)
1

Tempo ensinando a disciplina de Matematica?

7- Tempo de servi¢o na escola?

(o]
1

Quantidade de turnos trabalhados

1 2 3

(o)
1

Quantidade de turmas

10- Quantidade de alunos




98

APENDICE 2

QUESTIONARIO 02

Qual a sua concepcéo de Educacao?

Qual a sua concepcéao de Ensino?

Qual a sua concepgéao de Aprendizagem?

Quais os contetudos de Matematica que acha mais importante para a

formacao do aluno?

Em sua opinido quais as metodologias mais adequadas para 0 ensino

de matematica?

Na sua visdo qual é o papel do Professor?

Na sua visédo qual é o papel do Aluno?

Na sua visdo qual é o papel da Escola?

Os saberes adquiridos durante a Graduacdo foram suficientes para
atender os desafios da pratica pedagogica? Justifique
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10-Quais Programas de Formacéo continuada ja participou?

APENDICE 3

1-

ROTEIRO DA ENTREVISTA

Qual sua opinido em relagdo ao Programa de Aprendizagem Escolar
GESTAR Il para Professores de Matematica que atuam no Ensino

Fundamental?

Este Programa atendeu/e as suas necessidades em sala de aula?

O que mudou apoés o Programa Gestar Il com relagéo:

a) Crencas

b) Prética Profissional

c) Saberes

Quais as contribuicdes desse Programa de Formacéo Continuada para o

desenvolvimento de sua pratica profissional?

Quais aspectos julga negativo nesse Programa de Formacéo

Continuada?
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6- Em sua opinido qual o modelo de formacédo ideal para atender suas
necessidades/dificuldades em sala de aula?

7- Como vocé produz seus saberes docentes?

APENDICE 4

Universidade Federal do Acre
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés -Graduacao
Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Natureza
Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , ldentidade n°
, participarei da pesquisa intitulada

realizada pelo(a) Professor(a) , ldentidade n°

, SSP- , aluno(a) do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e

Matemética da Universidade Federal do Acre, sob orientacdo do(a) Prof.(%)
Dr.(?)

O(a) pesquisador(a) informou-me que o objetivo da pesquisa €

Participarei dessa pesquisa respondendo(Exemplo: um questionario
entrevista etc), sem riscos relacionados aos procedimentos que seréo
realizados nesta pesquisa e, as informacdes que fornecerei serdo Uteis para
estudos e a¢des no Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemética.

A presente autorizacao € concedida de forma gratuita e voluntaria, estou
ciente de que posso me recusar a participar da pesquisa ou sair dela a
gualquer momento, se assim desejar. E que o(a) pesquisador(a) esta isento do

pagamento de quaisquer 6nus, a qualquer tempo e sob qualquer pretexto pela
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utilizacéo das informagbes do meu questionario e/ou entrevista, podendo usa-
las, integralmente ou em partes, sem restricbes de prazos, para sua
dissertacdo de mestrado, bem como em trabalhos académicos de natureza
essencialmente pedagogica, de formacgéo e pesquisa, incluindo comunicacdes
orais e/ou publicacdes.

O(a) pesquisador(a) podera retirar-me da pesquisa a qualquer momento,
se ele(a) julgar necessario, sendo assegurado o completo sigilo de minha
identidade quanto a participacdo nesta pesquisa.

Declaro que estou recebendo uma copia deste termo.

Assinatura

BREVE BIOGRAFIA DA AUTORA

O PROCESSO DE CONSTRUCAO DA PESQUISA FRENTE A TRAJETORIA
DA PESQUISADORA

Ao descrevermos brevemente nossa trajetoria pessoal e profissional,
temos como objetivo destacar as razdes que justificam a construgdo do nosso
objeto de estudo.

De origem cearense, nascemos no ano de 1983. E, no periodo de 1991
a 1998, realizamos o0 nosso Ensino Fundamental | e Il em escolas publicas na
cidade de Rio Branco Estado do Acre. E, de modo especifico, em relagdo a
matematica, tinhamos algumas dificuldades para compreensdo e assimilacao
dos conteudos.

Em 1999 iniciamos o Ensino de 2° grau (atual Ensino Médio) - Ensino
Profissionalizante'® — Magistério, no Instituto de Educacéo Lourenco Filho. De
modo especifico, a matematica era complicada, ndo entendiamos o que o

professor explicava e ndo faziamos relagédo entre os conteddos ensinados e o

% Curso Habilitagdo Profissional em Magistério do Ensino Fundamental reconhecido pela
Resolucdo/CEE/ n° 24 de 07 de dezembro de 1981 e homologado pela Port./SEE/ n° 243 de 07
de dezembro de 1981. Fundamentacdo Legal: de acordo com os Artigos 16 e 30, Alinea
“a”.Combinados com os Artigos 4° e 6° da Lei N° 5.692 DE 11/08/1971. Com o Parecer do CEE
N° 349 de 06/04/1972 e com a nova redacdo dada aos Artigos 4° e 16° pela Lei N° 7.044 de
18/10/1998
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uso pratico no cotidiano, como por exemplo, as equacfes do 2° grau e a
formula de Bhéaskara e nem sempre, tinhamos o espago necessario para sanar
todas as davidas.

Os dois primeiros anos do curso corresponderam ao estudo das
disciplinas do Nucleo Comum do Curriculo do Ensino Médio. No ultimo ano as
atividades de ensino foram voltadas a pratica docente, composto pelas
disciplinas pedagdégicas do Nucleo Especifico do curso, entre elas a Didatica da
Matematica®®

Em 2001, dltimo ano de nossa formacgdo passavamos um periodo na
sala de aula do Instituto elaborando materiais e recursos pedagdgicos e no
outro, na sala de aula de outros professores observando suas praticas e
correlacionando-as com as teorias educacionais aprendidas até entdo. Esse
sem duvida fora o primeiro encontro buscando aproximar os saberes
curriculares e a préaxis docente.

Nos meses que seguiram o Estagio Supervisionado de observacao,
percebeu-se que as professoras também ndo se sentiam a vontade com o
ensino dos numeros e, coincidentemente declaravam que nao tiveram boa
relacdo com a disciplina de matematica no periodo de suas formacdes. Foi
entdo, que percebemos a necessidade de melhor preparacédo, aprofundamento
dos conceitos e principalmente, discussdo, com nossa professora de estagio
para entdo, dar devolutiva a professora da turma, contribuindo de alguma
forma, com o processo de ensino.

Antes de concluir o Curso Profissionalizante em 2001, fomos
convidados a assumir uma sala de aula, multisseriadas® (32 e 42 séries) da

Rede Municipal de Ensino, substituindo uma professora que entraria de licenca

Y proposta desta disciplina de60h/aulas consistiu na exploracdo e desenvolvimento e/ou
confeccado de recursos didaticos como o &baco, o geoplano, torre de Handi e alguns jogos de
adicdo e multiplicagdo com tampas de garrafa pet e/ou jogos feitos em cartolinas e papel
cartdo. Todavia, ndo houve tempo suficiente para aplica-los como instrumento facilitador da
aprendizagem dos alunos e, posteriormente escrever, refletir e socializar com os demais
colegas e professores(as) na escola.

® Classes multisseriadas é uma organizacéo de ensino na qual o professor trabalha, na mesma
sala de aula, com vérias séries do Ensino Fundamental simultaneamente, atendendo alunos
com idades diferentes e niveis educacionais diferentes. Muito presente na zona rural em areas
de dificil acesso, ja que algumas escolas tém nimero pequeno de matriculas. A baixa
densidade populacional na zona rural, a caréncia de professores e as dificuldades de
locomocgéo séo alguns dos fatores que motivam a criacdo de salas multisseriadas pela
Secretaria de Estado de Educacgédo (SEE).
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médica, ocasido em que percebemos que 0s saberes adquiridos durante a
formacao, ndo serem suficientes para atender as necessidades do processo de
ensino e de aprendizagem. E, deste modo, aumentando ainda mais a
constante necessidade de pesquisa e, de continuidade nos estudos. .

Ainda em 2001 participamos da primeira formacdo continuada para
professores que lecionavam nas séries/anos iniciais, oferecida pela Secretaria
Municipal de Educacdo — SEME/AC. O foco das formacfes eram atividades
que ajudavam a desenvolver a leitura e a escrita das criancas, ficando para
segundo plano, atividades relacionadas aos conteudos especificos de
Matematica. Devemos destacar que nesse periodo ndo vivenciamos grupo
colaborativo de estudo como alternativa ao modelo proposto pela Secretaria.

Atuar nas séries/anos iniciais foi de fundamental importancia, além da
satisfacdo em alfabetizar criangas, contribuiu para o aumento do desejo,
curiosidade e inquietacdo em perceber e/ou descobrir como a crianga aprende
matematica, como constroi seus primeiros conceitos matematicos, como se
configura o processo de ressignificacdo e de descobertas, as relacdes que
fazem e, a praticidade de seus pensamentos durante o processo da relacéo
abstracao/concreto.

De posse do diploma de professora (habilitagdo profissional) do Ensino
Fundamental de 12 a 42 série/ 1° ao 5° anos, garantimos a nossa permanéncia
na docéncia, a partir do sistema de contratacdo em carater provisorio®?
praticados pela Rede Municipal e Estadual de Ensino.

As habilidades e competéncias construidas durante o magistério foram
Uteis e necessarias para compreender a dindmica de sala de aula, elaborar
recursos pedagogicos e alfabetizar alunos. Entretanto faltava ainda, o que
julgava ser de fundamental importancia, ensinar a matematica de forma clara,

objetiva e atrelada a significados e a vivéncia dos alunos.

?2 Contrato de trabalho por tempo determinado, devidamente respaldado na Lei Municipal N°
1.283, de 25/11/1997, nos termos do Art. 2°, Inciso VI e consolidacdo das Leis de Trabalho.
Contrato para exercer a funcdo de professor, prestando servicos na Secretaria Municipal de
Educacéo e Cultura, para possibilitar o cumprimento do ano letivo escolar, por absoluta falta de
profissionais concursados que supram a necessidade de ensino na area especifica, conforme
estabelece o Art. 2, Inciso IV, c/c o paragrafo Unico o Art. 6° da Lei Municipal N° 1.283, de
25/11/1997.
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Dessa forma resolvemos em 2005 prestar vestibular para Licenciatura
em Matematica na Universidade Federal do Acre, ndo obtendo aprovacdo na
primeira tentativa. Todavia, em 2006 ingressamos no Programa de Formacao
de Professores para Educacédo Béasica - PROFIR®.

Durante o periodo de formacéo a convivéncia com colegas professores
alguns atuando com a matematica e outros atuando ainda com as séries/anos
iniciais do ensino fundamental |, deixavam claro em suas falas que
compreendiam a importancia do ensino de matematica para a formacao dos
alunos. No entanto, apontavam também dificuldades em ministrar os
contetidos, principalmente nos aspectos relacionados a transposicéo didatica®
e a participacao ativa do aluno no processo de aprendizagem, uma vez que a
matematica nédo fazia parte das disciplinas preferidas entre os alunos.

Ressaltamos que em meio a tantas dificuldades, a graduacdo em
matematica mesmo com o seu curriculo enxuto e reestruturado dadas as
condicBes e necessidades da formacdo de professores que em sua maioria
atuavam e moravam no Meio Rural de Rio Branco, contribuiu de forma muito
significativa para apropriagdo de conceitos e eixos geradores que norteiam o
ensino e aprendizagem de matemética.Todavia, durante o Curso também néo
vivenciamos grupo de estudo colaborativo, na perspectiva de contribuir para
nossa pratica pedagogica futura.

Antes da conclusédo do Curso ainda restavam lacunas quanto aos
aspectos pedagoégicos que gerem a sala de aula e o funcionamento da
instituicdo escolar como um todo. Dessa maneira em 2008, prestamos
vestibular para o Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Acre,
acreditando que esse curso nos daria elementos necessarios e suficientes para
muitos questionamentos,dentre 0s quais 0 processo de constituicdo de saberes
docentes e, a mobilizacdo e/ou ressignificacdo desses saberes em sala de

aula.

“Programa de Formacdo de Professores para Educacdo Basica — PROFIR, oferecido pela
Universidade Federal do Acre em parceria com a Secretaria de Estado de Educacao- SEE/AC
no regime modular presencial e semipresencial, com duragdo de seis anos, com inicio em
janeiro de 2006 e término em agosto de 2011.

* “Um contetdo de saber gue tenha sido definido como saber a ensinar, sofre a partir de
entdo, um conjunto de transformacgfes adaptativas que irdo torna-lo apto a ocupar um lugar
entre os objetos de ensino. O ‘trabalho’ que faz de um objeto de saber a ensinar, um objeto de
ensino, é chamado de transposicao didatica.” (Chevallard, 1991, p.39).
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Durante o Curso de Pedagogia, ministrdvamos aula para o ensino
fundamental Il (6° ao 9° ano) ocasido em que foi possivel aliar os
conhecimentos aprofundados dos conteddos que compunha o curriculo de
matematica e as teorias do desenvolvimento humano aplicadas a educacéo no
exercicio da profissao.

Em seguida a essa experiéncia assumimos a Coordenacéo de Ensino®
de uma Escola da Rede Publica Estadual de Ensino Fundamental e Médio,
situada no meio rural da cidade de Rio Branco na comunidade Moreno Maia.

Esta experiéncia com duragdo de trés anos foi marcante em nossa
carreira, pois agora, atuariamos no universo de outras salas de aulas,
auxiliando os professores na construcdo e aperfeicoamento de suas praticas
pedagogicas, a partir dos saberes construidos durante nossa pratica
profissional e académica.

Durante esse periodo participamos de muitas formac¢fes continuadas
oferecidas pela Secretaria de Estado Educacdo e Esporte — SEE/AC aos
professores da Rede Estadual de Ensino, em especial, as formacdes em
Matematica e Lingua Portuguesa, por serem as disciplinas que apresentavam
resultados insatisfatorios em relacdo ao indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica - IDEB. Ocasido em que era constante ouvir dos professores
as insatisfacbes em relacdo a estrutura organizacional das formacdes
continuadas, desde as instalacdes aos conteudos didaticos - pedagdgicos
tratados.

Embora, participar coletivamente de formagdes continuadas durante o
exercicio profissional fosse um momento propicio para a troca de experiéncias
e aprimoramento de saberes, ficava evidente nas falas dos professores que

estas formacbes ndo atendiam suas necessidades em relacdo aos contetdos

»As escolas do sistema de ensino publico do Estado do Acre com mais de 100 alunos, eram
atendidas pela Lei de Gestdo Democrética do Sistema de Ensino Publico do Estado do Acre,
Lei N° 1.513 de 11 de novembro de 2013. Entendendo-se por Gestdo democratica 0 processo
intencional e sistematico de chegar a uma decisdo e fazé-la funcionar mobilizando meios e
procedimentos para se atingir os objetivos da instituicdo escolar, envolvendo os aspectos
pedagdgicos, técnicos administrativos e gerenciais do processo escolar. Das disposicdes
transitorias, Art. 53. Excepcionalmente nas escolas de zona rural ou municipios de comprovada
caréncia de pessoal com habilitagdo, poderéo exercer os cargos de Diretor e Coordenador de
Ensino profissionais com formacdo em magistério. O prazo final de transitoriedade para que
estas funcdes sejam desempenhadas somente por profissionais habilitados, conforme os
artigos 6° e 39° desta lei. E 0 ano de 2010.
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especificos ou pelo menos ndo atendiam a realidade vivida por eles em suas
salas de aulas.

Essas percepcbes agucaram ainda mais nossas inquietacdes trazidas
desde o Magistério, pois ainda, ndo viamos um objetivo claro entre o ensino e a
aprendizagem de matemética praticada na sala de aula, sobretudo, no papel e
contribuicdo das formagbes continuadas no processo de ressignificacdo de
saberes por professores que ensinavam matematica em escolas do meio rural.

Quanto as contribuicdes desse periodo, a principal delas foi perceber
que professores nao sao ligados a um botdo ao adentrarem suas salas de
aulas e desligados na hora em que saem, pelo contrario, sdo seres imbuidos
de histoérias, cultura, politica, crencas e concepc¢des, que se apoiam em
diversos saberes sejam eles cientificos, empiricos, do contetdo ou da
experiéncia, e nessa relagdo de troca vao construindo seus discursos e se
constituindo como sujeitos. Embora reconhecendo as contribuicbes do Curso,
nao chegamos a vivenciar o Grupo de Estudo Colaborativo junto com nossos
colegas, na perspectiva discussao, troca, producdo e/ou ressignificacdo de
saberes.

No ano de 2012, saimos do meio rural, para atuarmos em escolas da
Rede Urbana e a convite do Setor de Gestdo da Secretaria de Estado
Educacdo e Esporte — SEE assumimos seis (06) turmas de Ensino Médio.
Ocasiao em que havia um movimento por parte da Diretoria de Ensino da SEE,
em implantar o ensino integral em algumas escolas, assim, come¢amos a
oferecer oficinas pedagdgicas somente para as turmas de terceiros anos, na
modalidade de 6° tempo?°.

Destacamos novamente que ao longo de nossa atuacdo em escolas do
meio rural, também ndo tivemos a possibilidade de vivenciar o grupo de estudo
colaborativo.

Durante as oficinas pedagogicas em matematica trabalhamos com dois
eixos geradores: Grandezas e Medidas e Espaco e Forma. Os encontros eram

organizados de forma que os alunos pudessem investigar mais sobre 0s

%% O sexto tempo refere-se a mais um tempo de aula com duracdo de 60 minutos, oferecidos
em forma de oficinas pedagoégicas que nos anos seguintes foram estendidas a todos os alunos
do Ensino Médio, ndo como periodo integral, mas, como um tempo a mais de aula para se
tratar os temas transversais do curriculo escolar.
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conteudos propostos, discorrer sobre situacdo-problema, como também, fazer
aplicacdo ou co-relagcdo em situacdes préticas do dia a dia.
Segue exemplos de algumas Situagfes-problema envolvendo o

tema Grandezas e Medidas e Espaco e Forma

E tempo de festa junina na escola. Os alunos vio
dangar quadriiha e havera barracas vendendo doces e
salgados tipicos

A equipe organizadora da festa decdiu cercar o patio de
bandeirinhas e revestir o ch3o com piso antiderrapante

=

Precisamos saber quanto iremos gastar para 1

cercar o patio de bandeirinhas. J
——— LigADOI

= Alguns aluncs, querendo ajudar, mediram o m
patio contando o nimero de passos dados Os alunos que
USaram os passos,

como medida, tiveram
um resultado, pois cada
aluno tem um tamanho

Q) TedemE

ledicdas de compnmento e perimatro das medida mais precisa?

fguras planas.

precisa, universal
Acharam a resposta em

Outros alunos trouxeram, de casa, uma trena @ de passo diferente
Viste o site da Educopédia C(‘ = Os alun‘os que
= { usaram a trena
i e 1 Que grupo conseguk obtiveram uma medida

. metros, pots 1 metro tem
s © mesmo tamanho em
/ o qualquer lugar

FIGURA 13ATIVIDADE ELABORADA PELA EQUIPE TECNICA DA SECRETARIA DE ESTADO
EDUCAGAO E ESPORTE - 2010.

Todos concordaram que O grupo que usou a trena fol mais preciso. Este grupo encontrou as
seguintes medidas do patio

11m  comprmmento

retangulo

ém 6m N\

largura

11m -/\
( E agora? Quantos metros de bandeinnha I %

[Esle patio tem a forma de um

WO DONEOR W BONEDROn A

VOU gastar para cercar o patio?
\
T N;W
( T gy |

| Basta somar todas as A ) Perimetro ¢ a soma
3 . Medidas encontradas l\k y \) dos comprimentos de
4 N todos os lados de um

¥ ( poligono, ou seja,

2 § perimetro de uma

§ § figura imitada é o
comprimento de seu

PrRAIICTerere LGSO Com contomeo.
Mim+«e6Em+1Im+6m=

Serdo gastos metros de bandeirinhas

FIGURA 14ATIVIDADE ELABORADA PELA EQUIPE TECNICA DA SECRETARIA DE ESTADO
EDUCAGAO E ESPORTE - 2010.
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Quantas caixinhas cubicas com aresta medindo 10 cm cabem nesta

caixa?

1m L}
,_/7—
|! |! r ) _/1m
e I R —
1 litro

FIGURA 15ATIVIDADE ELABORADA PELA EQUIPE TECNICA DA SECRETARIA DE ESTADO
EDUCAGAO E ESPORTE - 2010

Ao atuarmos com essas turmas de ensino médio, estavamos recém
formada em Matematica, pela Universidade Federal do Acre, e com o enorme
desejo em aplicar os conhecimentos tedricos adquiridos no periodo de
formacado.E nesse sentido, foi possivel compreender o ensino de forma mais
reflexiva, pensar no nosso papel enquanto professores e principalmente nas
contribuicdes para com o processo de aprendizagem dos alunos.

Quanto as contribuicdes do periodo ministrando aulas para o ensino
médio, destacamos a Oficina de sélidos geométricos e jogos matematicos
implementado no ano de 2012 e rendendo na escrita de um artigo®’,culminando
na escrita e execu¢do de um projeto de intercambio matematico, entre alunos
das turmas 201, 202, 301 da Escola Estadual de Ensino Médio Armando
Nogueira e turmas 301 e 302 da escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Humberto Soares da Costa, as quais éramos Professora.

“’Apresentado em comunicagdo intitulado A Geometria no Ensino Médio: realidade e
possibilidades, durante a XVI Semana de Educacéo e | Simpoésio de Formacao de Professores,
promovidos pela Coordenacédo do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Acre. 2012.



109

Os encontros entre os alunos, (previamente agendados pela
coordenacdo pedagodgica das escolas) sob supervisdo da professora, eram
destinados para a confeccdo de soélidos geométricos (a partir de materiais
reciclados) considerando sua classificacdo e caracteristicas, e também para a
confeccdo de jogos matematicos que potencializavam o trabalho com as
operacdes fundamentais, probabilidade e o raciocinio légico, uma vez que
esses jogos seriam aplicados aos alunos do primeiro e segundo ano das
referidas escolas.

Importante ressaltar, que o trabalho com as oficinas pedagdgicas e
jogos matematicos, impulsionaram salto importante, na forma como a escola
percebia o ensino de matematica e principalmente, qualitativo no aspecto da
construcdo do conhecimento tendo o aluno como protagonista ou/e ser ativo e
reflexivo dessa construcao.

Em 2013 ainda atuando nas duas escolas citadas acima, os alunos que
participaram do projeto no ano anterior, manifestaram o interesse em
desenvolver o projeto de soélidos geométricos e jogos matematicos, durante
suas oficinas pedagdgicas, o diferencial desta atividade, foi o convite estendido
a participar como colaboradores, aos alunos que experienciaram a primeira
versao do projeto e concluido o 3° ano do Ensino Médio, no ano anterior,
alguns deles inclusive, ja cursando o Ensino Superior na Universidade Publica
e outros na Rede Privada.

Durante esse periodo, continuamos participando dos programas de
formacdes oferecidos aos professores de matematica que atuavam no ensino
médio, e as nossas inquietacfes ainda diziam respeito ao fato de estas
formacbes ndo responderem as necessidades formativas dos(as)
professores(as) e, tdo pouco contribuiam para o aprimoramento dos saberes
do curriculo e, da préxis pedagdgica.

Tinhamos a sensacdo de que os programas de formacdo estavam
atrelados ao modelo da racionalidade técnica, que é um modelo herdado do
positivismo, apoia-se em uma concepcao epistemoldgica de pratica que
permaneceu, durante todo o século XX, servindo de referéncia para a
educacéo.

Nessa concepcao o professor € visto como um técnico especialista que

utiliza aplicagdo rigorosa de teorias e técnicas cientificas para resolver
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problemas da prética. E, no entanto, as dificuldades em associar as
informacdes recebidas nas formagfes a pratica pedagogica dos professores,
permaneciam.

Em janeiro de 2014, recebemos o convite da Coordenacdo do Ensino
Rural da Secretaria de Estado de Educacdo — SEE/AC para fazermos parte da
Equipe Técnica de Formadores dos Professores que atuavam do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental Il em escolas localizadas no Meio Rural e de dificil
acesso, que faziam parte do *®Programa Asas da Florestania.

Programa esse, com caracteristicas peculiares, entre elas, a que o0s
(as) professores (as) que ensinavam matematica aos alunos do 6° ao 9° ano
nao possuiam formacdo superior em matematica. O que tornava ainda mais
complexo o processo de constituicdo de saberes do curriculo por esses(as)
professores(as).

Atuarmos com esse grupo especifico de professores(as) foi sem duvida
uma grande oportunidade para mudarmos e melhorarmos um pouco 0 que
outrora nos incomodava enguanto professora participante dos programas de

formacéo continuada.

0 Governo do Estado do Acre, desde 1999, vem envidando esforcos para garantir uma
educacéo inclusiva e de qualidade, conforme a Constituicdo Federal (1988), art. 205, afirma
que “A educacao ¢ direito de todos”. E, para que esse objetivo seja alcangado, na perspectiva
de construir um universo que favoreca o crescimento, valorizando as diferencas e o potencial
de todos, especialmente os povos que habitam os lugares mais longinquos do estado muitos
investimentos foram feitos. Muitos também sao os desafios, principalmente quando se trata de
Ensino Rural, onde o ensino do 1° ao 5° ano ja tem sua oferta garantida. No entanto, garantir a
continuidade do ensino fundamental — 6° ao 9° ano e médio em comunidades rurais de dificil
acesso, ainda se constitui um grande desafio, dadas as especificidades dessas etapas do
ensino — ou seja, a organizacdo do ensino por disciplina e a necessidade de professores com
nivel superior, nas diversas areas do conhecimento, para atuarem nessas regiées longinquas.
Além desses aspectos, as peculiaridades da zona rural, como dificuldades de acesso e
populacao rarefeita, na maioria das comunidades, requerem um formato de ensino diferenciado
daquele que vivenciamos na zona urbana. Nesse contexto, a Secretaria de Estado de
Educacgdo, ap6s muitas pesquisas, construiu uma Oferta de Ensino denominado Asas da
Florestania, estruturado em mddulos, seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais, 0s
Referenciais Curriculares Nacionais e os Referenciais Curriculares da Secretaria de Estado de
Educagdo, onde além das disciplinas do nucleo comum - lei 9394/96, inclui temas
regionalizados que visam contribuir para a melhoria da qualidade de vida nas comunidades.
Foi implantado em 2005, atendendo 367 alunos em 26 turmas distribuidas em 7 municipios.
Aprovado pelo CCE (Conselho Estadual de Educacédo) de acordo com o PARECER CEE/AC
N.° 051/2006 e RESOLUCAO CEE/AC N.° 45/06 em 29 de agosto de 2006. Devido a
distorcéo idade série, nos primeiros anos organizado com uma matriz de 2 anos. Em 2011, foi
implantado a matriz de 4 anos. Esta, aprovada pelo CCE (Conselho Estadual de Educacgéo) de
acordo com 0 PARECER CEE/AC N.°49/2011 e RESOLUCAO CEE/AC N.°220/2011.
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E a primeira e significativa mudanca diz respeito ao dialogo franco com
0os professores - ouvi-los — criou-se um ambiente de confianga, onde eles
puderam expor suas inquietacdes e apontar suas principais dificuldades. E em
suas falas, percebemos como fator de dificuldade/inquietacdo a auséncia de
dominio e/ou seguranca em ministrar os conteudos curriculares. Deste modo,
nossas formacdes passaram a ser planejadas de modo a contemplar tanto a
pratica pedagogica quanto os aspectos curriculares (conteudo) da disciplina.

A principal contribuicdo do periodo que passamos formando esse
grupo especifico de professores do programa Asas da Florestania foi despertar
neles o gosto pela disciplina de Matematica, ao longo de nossas visitas
pedagogicas, observavamos que na medida do possivel, eles buscavam
sempre associar o conteudo ministrado as vivéncias dos alunos.

Ainda durante o ano de 2014, recebemos o convite para atuarmos
também como tutores (formadores) do Programa Gestdo da Aprendizagem
Escolar — GESTAR 11*° que se baseia na concepcdo sdcio-construtivista do
processo de ensino e aprendizagem.

Nesta concepcgdo, os(as) professores(as) constroem juntos o
conhecimento na sala de aula, por meio de relagdes interdependentes, apoiado
no interesse e na participacao ativa e reflexiva dos(as) alunos(as) e da atuacao
do(a) professor(a) como mediador entre os(as) alunos(as) e o conhecimento
social e historicamente construido.

No primeiro momento fomos formados por professores/especialistas
enviados pela Universidade parceira do Programa, a Universidade Federal de
Santa Catarina — UFSC, com carga horaria de 104 horas presenciais e 196
nao-presenciais. E, no segundo momento, ap6s compreendermos um pouco da
estrutura do programa e seus pressupostos tedrico-metodoldgicos, comegcamos
a replicar as formacdes recebidas aos professores de mateméatica do ensino

29 GESTAR Il é um programa federalde formacg&o continuada semipresencial orientado para a
formagdo de professores de matemética, objetivando a melhoria do processo de ensino
aprendizagem. O foco do programa é a atualizacdo dos saberes profissionais por meio de
subsidios e acompanhamento da acao do professor no proprio local de trabalho. Tem como
base os Pardmetros Curriculares Nacionais de Matemética de 52 a 82 série (6° ao 9° ano). A
finalidade do programa €é elevar a competéncia dos professores e de seus alunos e,
consequentemente melhorar a capacidade de compreensdo e intervengdo sobre a realidade
soécio-cultural.
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fundamental | (6° ao 9° ano) que atuavam nas escolas seriadas do Meio Rural
de Rio Branco.

As oficinas replicadas aos professores(as) aconteciam, dado a
organizacdo dos calendarios escolares. Nesses encontros, seguiamos a
proposta do programa que era a atualizacdo de saberes dos professores,
proporcionando-lhes momentos de estudo (conteudos especificos), momentos
para a elaboracdo/confeccdo de atividades a serem desenvolvidas pelos
(as)alunos(as) e momentos para a socializacdo dos resultados das atividades
executadas pelos(as) professores(as) em suas salas de aulas.

Nesse Ultimo tépico, 0 momento da socializacdo era quando tinhamos
a oportunidade em ouvir dos(as) professores(as) suas principais angustias:
desde aspectos relacionados a praxis pedagogica até a ineficiéncia do material
didatico do programa que consistia em Cadernos de Teoria e Préatica, nas quais
as atividades propostas no guia do professor e aluno, quase sempre
precisavam ser atualizadas ou substituidas por outras atividades que o
professor julgava importante para 0 momento escolar vivido por suas turmas.

Com o trabalho realizado no Programa GESTAR Il e com base em
nossas experiéncias profissionais de formadora de professores e, norteada por
estudos e pesquisas em educacdo matematica, com foco na Formacao
Continuada sentimos necessidade em estudar/pesquisar um pouco mais sobre
o0 processo de (re)ssignificacdo de saberes por professores que ensinam
matematica em Escolas do Meio Rural ao participarem de Programas de
Formacao Continuada.

Uma vez que aspectos da docéncia, da praxis e dos conflitos entre os
saberes curriculares, académicos e da experiéncia vividos pelos(as)
professores(as) que atendiamos se confundiam com a nossa prépria trajetoria
profissional de professora e, de formadora de professores.

Todavia, a partir das reflexdes, preocupacfes e inquietacdes vividas
durante o processo experimentado enquanto formadores de professores que
ensinam matematica em escolas Rurais ou de Ensino Rural, optamos por
buscar o Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica — MPECIM- UFAC, ano de 2015.

E junto com o ingresso, a expectativa em nos qualificarmos

profissionalmente e responder nossas inquietacdes a cerca do processo de
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(re)ssignificacdo de saberes por professores que ensinam matematica em
escolas do Meio Rural mediante pesquisa e aprofundamento tedrico-
metodoldgico.

Pensar os pressupostos tedricos e metodologicos a respeito do ensino
de matemética, através das disciplinas que foram oferecidas durante o primeiro
ano do mestrado, foi sem duvida o ponto mais marcante da nossa trajetéria
profissional, pois, comegamos a pensar 0 ensino, em seus aspectos filosofico,
histoérico, cientifico e cultural.

A comecar pela forma que os homens, ao longo da historia foram
construindo seus conhecimentos, baseado em suas crengas e no importante
papel do desenvolvimento das ciéncias, para explicar de forma cientifica os
fendbmenos da natureza, que ja ndo podiam ser respondidos s6 pelos mitos.

Junto com a evolucdo cientifica, perceber que as concepc¢bes de
homem, de mundo e de natureza vao mudando de acordo com a necessidade
de sobrevivéncia dos sujeitos. E, fundamentalmente, a ciéncia esta ao alcance
de todos. E possivel ensinar de forma cientifica, sem necessariamente ter
acesso a um laboratério equipado com alta tecnologia, por exemplo.

E nesse sentido, fez-se necessario, nos debrugcamos sobre as
concepcles de desenvolvimento humano e suas implicacfes educativas, que a
nosso ver também se relaciona com o processo de obtencdo de conhecimento
pelo professor e a relacdo de ensino e aprendizagem que ele desenvolve com
seus alunos.

Dessa maneira, durante a disciplina de Teoria da Aprendizagem,
compreendemos melhor os modelos tedricos: mecanicista, organicista e
interacionista que auxiliam na fundamentacdo da acdo educativa, a fim de
nortearmos a reflexdo acerca do papel desenvolvido pelo professor e a
concepgcao que estes possuem acerca do ensino, da aprendizagem, da
producao de saberes e do papel da linguagem na producao do conhecimento.

Quanto aos estudos relacionados ao campo da Didatica da
Matematica, nos ajudou a perceber e compreender a dimenséo educacional de
cada saber.Referimo-nos, ao saber matematico, ao trabalho do professor de
matematica, a epistemologia do professor, a aprendizagem em matematica e a

dimensao entre conhecimento e saber.
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Segundo Libaneo (2008), a abordagem pedagdgico-didatica de um
conteudo pressupde a abordagem epistemoldgica desse contetdo, assim faz-
se necessaria uma articulacdo entre a didatica e a epistemologia. Nesse
sentido, ndo existe uma unica forma de conceber as ideias matematicas e/ou
cientificas, o saber matemético é originado no espaco da academia,
influenciando de forma significativa o ensino escolar (préatica do professor), que
por sua vez, deve transmitir aos alunos, os conteudos de forma clara, acessivel

e contextualizada, observando a evolucéo histérica dos conceitos matematicos.

E nessas condicbes, para de fato, ocorrer a aprendizagem em
matematica, é preciso que busquemos problemas e/ou situacdes didaticas que
ao mesmo tempo, mantenha o estimulo e desenvolva o raciocinio do aluno,

contemplando os aspectos de sua cognicao.

Ainda, cursar as disciplinas do Mestrado Profissional - MPECIM nos
propiciou também a oportunidade em pensar o ensino da matematica

associado ao uso das tecnologias em educacéao.

Considerando que a Tecnologia da Informacgéo - Tic’s, tém se tornado
um importante campo de pesquisa, uma vez que a sociedade esta em
constante processo de evolucédo e junto a essa evolugédo o desenvolvimento de
softwares e jogos educacionais, nha qual a escola deve acompanhar tal

desenvolvimento.

Nesse sentido o ensino de Matematica, aliado ao uso das tecnologias,
nos mostra que: “[...] o trabalho com as midias tecnoldgicas insere diversas
formas de ensinar e aprender e valoriza o0 processo de producdo de

conhecimentos” Perrenoud (2000).

Para tanto, nesse contexto participamos de varios momentos de
construcdo, aprofundamento e desenvolvimento de conceitos do curriculo de
matematica, apoiado nas ferramentas tecnoldgicas, sobretudo, daquelas que
estdo ao alcance do professor, como o computador e programas que nao

necessitam do uso da internet para serem executados.

Nesse caso, 0 Software Geogebra, programa usado para ensinar

Geometria Plana aos professores que ensinam matematica em escolas do
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meio rural e essa experiéncia resultou na escrita de um artigo, apresentado da

V Semana de Matematica®°.
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FIGURA 16ATIVIDADE ELABORADA DURANTE A DISCIPLINA ... MINISTRADA EM - 2015

Ainda na disciplina de Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da
Pesquisa em Educacado, as discussdes nos levaram a profundas reflexdes
sobre o que significa pesquisar? Como nos tornamos Professores
pesquisadores? Como surge um problema? O que se deve investigar? Quais
0os caminhos metodologicos de uma pesquisa? Quais 0s tipos de pesquisa?

Como construir objetivos? Como caracterizar os sujeitos de uma pesquisa?

Lendo os caminhos ja trilhados por outros autores, comecamos a
compor nosso projeto de pesquisa, tracando paralelos a partir das leituras

bibliogréficas realizadas e teorias educacionais estudadas.

Ndo deixando também de ressaltar as importantes contribuicbes
recebidas e/ou discutidas nos encontros do grupo de estudos, momento em
gue pudemos refletir acerca das concepc¢fes de ensino, de aprendizagem, de

professor e de aluno e a forma como nos relacionamos com essas concepc¢des

*Artigo: Grupo de estudos e o uso da tecnologia: Uma alternativa de aprendizagem aos
professores que ensinam matematica em escolas de meio rural, apresentado na V Semana da
Matematica: Desafios da formagdo docente e as tecnologias digitais. Evento realizado pela
Coordenacéo de Matematica da Universidade Federal do Acre no ano de 2015.
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na nossa pratica pedagogica, ou seja, o sentido que damos a ela no exercicio

de nossa profissao.

Nesse sentido, no processo de aprimoramento de nossos saberes, a
partir do mestrado profissional, foi possivel vivenciar com o0s demais

mestrandos um Grupo de Estudo Colaborativo

Todavia, cumprir a primeira etapa do Mestrado Profissional, contribuiu
de forma significativa, para pensar o ensino de matematica na escola publica, e
também no Ensino Superior, jA que atuamos também nessa modalidade de
ensino, na dindmica da acao-reflexdo sobre a pratica pedagdgica, sobretudo, a

pensar o caminho tedrico necessario para a escrita da Dissertacao.



