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RESUMO

O objetivo de nosso trabalho € analisar como os professores fazem a transposicao dos conceitos
matematicos sobre as unidades basicas de medidas e suas representacdes na Lingua Portuguesa
através de textos instrucionais. Como referencial tedrico nos apoiaremos nos estudos de
(MARCUSCHI, 2007; BAKHTIN, 1997; KOCH, 2004 APUD KOCH E ELIAS 2008); (JEAN
PIAGET, 1950, 1997; BECKER, 2003); (VOMERO, 2003; PRASS, 2008; SILVA, 2004);
(DUVAL, 2003) e outros. A metodologia da pesquisa segue uma abordagem quantitativa com
estudo de caso, em que aplicaremos questionarios e um minicurso a professores do 4° e 5° anos
da Escola Placido de Castro no Municipio de Cruzeiro do Sul, Ac. Para melhor ilustrar os dados
coletados, serdo realizados uma analise e relato dos dados. Os resultados esperados deverao
confirmar os estudos bibliograficos, 0s quais constataram que os textos instrucionais colaboram
de maneira significativa para o estudo das unidades basicas de medidas e que pela falta de
estrutura e de conhecimento em saber relacionar a sua aplicabilidade em relagéo aos conceitos
matematicos, professores(as) acabam por nédo trabalha-los em sala de aula. Com a aplicacéo de
textos instrucionais na escola ratificaremos que € possivel desenvolver o conhecimento

matematico de estudantes do Ensino Fundamental | com a utilizac&o de géneros textuais.

Palavras-chave: Unidades basicas de medidas. Texto instrucional. Conceitos matematicos
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1 INTRODUCAO

A presente temética de investigacdo surge em meio a necessidade de relacionar o
desencadeamento do saber matematico tendo como base a utilizacao de textos instrucionais que
se fazem presentes na vivéncia de docentes e discentes, porém, ndo tdo faceis de serem
manobrados no ambiente escolar, desde a elaboragéo do planejamento, por parte do professor,
e de sua efetivacdo que se da através da transmissao destes em sala de aula, tendo como respaldo
a aquisicéo de conhecimentos pelos alunos.

N&o pode-se afirmar que professores e alunos ndo dispdem de conhecimentos
significantes quanto aos géneros textuais e a matematica, ja que estes fazem parte da sua
vivéncia desde quando, por exemplo, foram conduzidos por pais, avés, dentre outros, ao
universo das historias infantis ou ndo, como um dos mecanismos de aquisicdo da linguagem,
tornando-os intrinsecos ao seio social. E notavel que, primeiro, os professores dominam regras,
conceitos, postulados, axiomas e metodos variados de transmissdo da matematica, todavia que,
na sua grande maioria, cursaram uma faculdade ou mesmo através da pratica como aluno em
outros niveis e ainda pela experiéncia ministram suas atividades docentes de forma “louvavel”,
porém, ndo conseguem de forma clara e objetiva relacionar teoria a pratica, em certos eixos
tematicos explorando os conhecimentos prévios do alunado , e mais, em se tratado de géneros
textuais, ndo possuem habilidades suficientes para localiza-los e explora-los de maneira
significativa, nessa relacdo com os conteldos propostos nos PCNs e/ou nas Orientacdes
Curriculares presentes no Sistema de Ensino; e segundo, os alunos, que por nao deterem um
acentuado nivel de leitura, em especial a que leva a interpretacdo e construcao critica, acabam
ndo desenvolvendo e dominando a proficiéncia leitora, 0 que pode resultar no insucesso nas
avaliacOes externas (SAEB- Provinha Brasil, Prova Brasil, ENEM, ENADE, PISA, etc.) ou na

sua insercdo no mercado de trabalho, principalmente o formal, ou ainda, na sua cidadania.

1.1 Referenciais tedricos

Trataremos a partir de entdo, sobre a importancia dos géneros textuais, a producéo dos
discursos e as competéncias metagéricos que cada individuo desenvolve para comunicacéo a
partir de Marcuschi (2007) que trata os géneros textuais, como reflexo social e cultural; Bakhtin

(1997) a andlise do discurso e variacao intercultural e, Koch (2004) apud Koch e Elias (2008)



tratam da competéncia metagenérica; as interacfes e as diversas praticas sociais.
Aproximaremos das contribuicOes de Becker (2003) e colaboradores que trata o conhecimento
como matéria-prima do trabalho do professor e 0 nosso referencial de base o construtivismo de
Jean Piaget (1950; 1997), que trata sobre a construgdo do pensamento matematico pela crianca
e a abordagem construtivista na educacéo e seus colaboradores. Aproximaremos das ideias de
Becker (2003) que trata conhecimento como matéria-prima do trabalho do professor; de Galvez
(1996) sobre o ensino da matematica; Brousseau (1996), trata da didatica da matematica e o
trabalho do professor; Charnay (1996) e Moreno (2006) que trata de como os alunos mobilizam

conhecimentos.

Partimos do principio de que tanto a Lingua quanto a Matematica desenvolvem
habilidades de interpretar, analisar, sintetizar — habilidades que permitam melhor descricéo do
mundo em que vivemos. Lingua e Matematica apresentam funcbes e metas que se
complementam. Ambas promovem o desenvolvimento indissocidvel de habilidades de leitura
e de escrita ao estabelecerem mdltiplas formas de comunicacao e expressao.

Os géneros textuais séo elementos fundamentais para o0 processo de comunicacao.
Segundo Marcuschi (2007, p 19), “os géneros sdo, em ultima analise, o reflexo de estruturas
sociais recorrentes e tipicas de cada cultura. Por isso, em principio, a variacdo cultural deve
trazer consequéncias significativas para a variacdo de géneros, mas este € um aspecto que
somente o estudo intercultural dos géneros poderd decidir.” Bakhtin diz o seguinte a esse
respeito:

na nossa conversa mais desenvolta, moldamos a nossa fala as formas precisas de
género, as vezes padronizados e esteriotipados, as vezes mais maledveis, mais
plasticos e mais criativos. [...] Aprendemos a moldar a nossa fala as formas dos
géneros e, ao ouvir a fala do outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras,
pressentir-lhe o género, adivinhar-lhe o volume (a extensdo aproximada do todo
discurso), a dada estrutura composicional, prever-lhe o fim, ou seja, desde o inicio,
somos sensiveis a todo discurso que, em seguida, no processo da fala, evidenciara
suas defini¢Bes. Se ndo existissem os géneros do discurso e se ndo 0s dominassemos,
se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo da fala, se tivéssemos de

construir cada um de nossos enunciados, a comunicagdo verbal seria quase impossivel
(BAKHTIN, 1997, p. 301-302).

Segundo Koch (2004) apud Koch e Elias (2008, p 102) “os individuos desenvolvem
uma competéncia metagenérica que lhes possibilita interagir de forma conveniente, na medida
em que se envolvem nas diversas praticas sociais”. Essa capacidade metagenérica a qual Koch
se refere esta ligada aos conhecimentos adquiridos quando o individuo se desenvolve na

sociedade.



Encontramos, na teoria epistemolégica genética de Jean Piaget (1950, 1997) que se
dedicou a compressdo de como ocorre a construcdo do pensamento matematico pela crianga e
a abordagem construtivista na educacdo, para fundamentarmos nosso objeto de pesquisa
aproximando as ideias de Becker (2003); Galvez (1996); Brousseau (1996); Charnay (1996)
resolucéo de problemas e construgao de sentidos e Moreno (2006) que trata de como os alunos

mobilizam conhecimentos.

Na perspectiva de ensino da Didatica da Matematica, esta incorporada a ideia central
dos estudos de Piaget sobre a aquisicdo do conhecimento, o qual ndo é produzido somente pela
experiéncia do sujeito sobre o objeto, tampouco ja é inato, preexistente no sujeito, mas é
produzido através de construcdes sucessivas feitas pelo sujeito em interacdo com o

meio, ao atribuir sentidos, pois,

O construtivismo pde no centro da sua reflexdo o papel da atividade estruturante do sujeito
no processo de elaboragdo dos conhecimentos. Aprendemos a conhecer o mundo que nos
cerca pelas acOes e operaches que exercemos sobre nosso meio; elas constituem,
efetivamente, as ferramentas de que dispomos para dar sentido a realidade exterior e
interpreta-las. Ora, além dessas préticas reais e efetivas, essas operagBes séo
conceitualizadas, isto ¢, organizadas em pensamento sob forma de sistemas operatdrios.
Além disso, elas ndo se desenvolvem em sentido Gnico, mas se caracterizam pela
alternédncia continua dos processos de assimilagdo (incorporacdo dos objetos aos
esquemas) e de acomodacdo (modificacdo dos esquemas em funcéo dos objetos). Uma das
ideias primordiais do construtivismo é que a elaboracdo de conhecimentos novos é um
processo de adaptacdo que resulta, em grande parte, dos préprios limites dos nossos
esquemas de assimilacdo em suas interagdes com o real[...] (LEGENDRE, p,352).

Sdo esses limites que segundo Piaget, que causam desequilibrios e a necessidade de
acomodac0es variadas. Ou seja, a equilibracdo é progressiva, pois modificam em maior ou
menor propor¢do de forma significativa, as estruturas dos conhecimentos anteriores para
“torna-la mais adaptadas a realidade a conhecer [...] a aprendizagem é uma atividade de procura
de sentido” (LEGENDRE, 2013, p. 352). Portanto, ensinar, constitui-se em propor situaces
que gere desequilibrios, que abale as certezas do que cada um conhece do real (dos
conhecimentos anteriores). Assim, os alunos véo construindo- a nivel cognitivo- novos

conhecimentos.

Ressaltamos que, as pesquisas realizadas nesta area demonstram um entendimento
diante do fato que Piaget ndo formulou uma teoria do ensino e da aprendizagem, muito menos
0S Seus pressupostos servem como diretrizes para a aplicacdo aos contelldos matematicos
trabalhados na escola. Dessa forma, cabe destacar que o objetivo central da Didéatica da

Matematica é.....



[...] identificar as condigBes nas quais os alunos mobilizam saberes na forma de
ferramentas que conduzam a construcéo de novos conhecimentos matematicos. Nesse
sentido, além da transformacdo dos conhecimentos, a didatica se ocupa das
transformacdes que correspondem aos fendmenos de transmissao cultural, isto é, aos
saberes socialmente reconhecidos, comunicados através das instituicdes,
particularmente a escola, portadora da intencionalidade de ensinar. Ao enfatizar os
contelidos do ensino, a didatica assume, a0 mesmo tempo, a complexidade total do
ato de aprendizagem, imerso em um meio que compreende os contetdos, o aluno,
seus saberes, o professor, a intencionalidade didatica, as situaces didaticas, a
instituigdo, etc. (MORENO, 2006, p. 48).

Ao contrério de uma aplicacdo dos pressupostos da teoria de Piaget ao ensino, que
muitas vezes concebe o professor como expectador passivo no processo de aprendizagem,
diante da ideia que o aluno ira construir autonomamente as estruturas operatérias, as teorias
construidas pela Didatica da Matematica atribuem ao professor um papel fundamental para
provocar as situacfes de aprendizagem. Guy Brousseau, um dos fundadores da Didéatica da
Matematica francesa, concebe a aprendizagem Mateméatica como uma modificacdo do
conhecimento que o aluno deve produzir por si mesmo, contudo, cabe ao professor provoca-la.
Com isso, 0 autor enfatiza que uma situacdo de aprendizagem caracteriza-se pelo fato de que a
resposta que o aluno venha a formular diante da situacdo ndo seja a resposta que desejamos
ensinar-lhe. Portanto, ao utilizar conhecimentos anteriores para chegar a uma resposta inicial,
porém ainda provisoria, o aluno devera realizar modificacdes de seus sistemas de
conhecimento, ou seja, acomodagdes para responder a situacao proposta. Assim, “o trabalho do
professor consiste, entdo, em propor ao aluno uma situacao de aprendizagem para que elabore
seus conhecimentos como resposta pessoal a uma pergunta, e os faca funcionar ou os modifique
como resposta as exigéncias do meio” (BROUSSEAU, 1996, p. 49).

A partir da concepc¢do de aprendizagem definida por Brousseau, é possivel perceber a
incorporacgdo de um importante pressuposto da teoria de Piaget a respeito da acomodacéo. Nesse
sentido, Piaget destaca a importancia da acdo do sujeito sobre os objetos, coordenando a cada
acdo vivida a dependéncia de uma acgdo anterior, considerando que a acdo humana tem duas
dimensGes a assimilacdo (transformacdes dos objetos) e acomodacdo (transformacgdes no
sujeito), logo “as estruturas ndo estdo pré-formadas dentro do sujeito, mas constroem-se a
medida das necessidades e das situa¢des” (PIAGET, 1987, p. 387).

Nesse sentido, outro ponto central das pesquisas da Didatica da Matematica é a
construcdo do sentido do saber matematico, diante da concepcdo de que os conhecimentos
matematicos sdo construidos através da busca por respostas mediante a natureza de diferentes
problemas, surgidos em contextos distintos constituidos historicamente. Para Charnay (1996),

a principal licdo que deve ser considerada no ensino é a de que sdo os problemas que deram



origem aos conhecimentos matematicos, portanto sdo eles que ddo sentido a matematica
produzida.

Em tal contexto, a resolucéo de problemas é fundamental para que os alunos possam
construir o sentido dos conceitos matematicos. Contudo, apenas resolvendo problemas nao se
aprende Matematica, é necessério, além disso, a reflexdo sistematica diante de cada situacéo e
a analise dos procedimentos utilizados para resolvé-los. Assim, evidencia-se a ideia de que
primeiro as no¢des matematicas sejam usadas como ferramentas na resolucdo de problemas,
para, assim, favorecer a construcdo do sentido, depois essas ferramentas podem ser tomadas
como objeto de estudo. Nessa perspectiva, “o aluno deve ser capaz nao s6 de repetir ou refazer,
mas também de resignificar em situacdes novas, de adaptar, de transferir seus conhecimentos
para resolver novos problemas” (CHARNAY, 1996, p. 38). A partir desses pressupostos
Charnay (1996, p. 43) cita Piaget e afirma que Os conhecimentos ndo se empilham, ndo se
acumulam, mas passam de estados de equilibrio a estados de desequilibrio, no transcurso dos
quais os conhecimentos anteriores sdo questionados. Uma nova fase de equilibrio corresponde
entdo a uma fase de reorganizacao dos conhecimentos, em que 0s novos saberes sdo integrados
ao saber antigo, as vezes modificado.

Outra importante etapa na resolucao de problemas é a comunicacdo das informacdes
entre 0s alunos, durante e depois das resolucdes. Desse modo, as relagdes que envolvem a triade
aluno-professor-saber matematico e o ambiente da sala de aula como meio de interacdo sao
fundamentais. Segundo Moreno (2006), a circulacdo do saber possibilita a apropriacdo de
estratégias mais adequadas, utilizadas e compartilhadas por outros e a discussédo diante dos erros
acontecidos. Em contrapartida, a socializacdo de estratégias realizada coletivamente, também
favorece uma maior tomada de consciéncia dos erros e dos acertos.

As contribuicdes da teoria de Piaget as pesquisas da Didatica da Matematica séo
evidentes. Contudo, “a didatica nao consiste em oferecer um modelo para o0 ensino, mas sim
em produzir um ambito de questfes que permita colocar a prova qualquer situagédo de ensino,
corrigir e melhorar as que forem produzidas, formular perguntas a respeito dos acontecimentos”
(BROUSSEAU, 1996, p.54). Assim, cabe aos educadores matematicos a infindavel missédo de
estarem atentos ao que acontece em sala de aula e buscar suporte na teoria para potencializar a
aprendizagem matematica, para assim desenvolver plenamente as capacidades de raciocinio e
deducéo dos alunos.

A matematica em sua infinidade de conceitos apresenta a possibilidade de manifesta-

los de maneiras diferenciadas. Assim ocorre com as unidades basicas de medidas. Para tanto, é



importante que tanto os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem — professor e aluno,
percebam que Vvarios instrumentos podem servir de mecanismos para resolu¢ao de um mesmo
problema, sendo capazes de mobilizar/identificar/coordenar as varias representaces do objeto
matematico.

Os Registros de Representacdo Semiotica é a teoria que trata das varias representaces
matematicas e suas implicagdes na aprendizagem dos objetos matemaéticos, desenvolvida por
Duval (2003), que define um registro de representacdo como um sistema semiotico que tem as
funcbes cognitivas fundamentais em nivel do funcionamento cognitivo consciente, nédo
servindo apenas para a comunicagdo entre as pessoas, mas também para realizar uma funcéo de
objetivagdo (entendimento para si) e tratamento.

E em sua teoria que Duval (2003 apud SOARES, 2007) afirma categoricamente que a
aprendizagem em matematica sé ocorre quando o aluno consegue mobilizar e coordenar varios
registros de representacéo semiética, no minimo dois, ao mesmo tempo. Para ele ndo ha noésis
(conceituacdo) sem semidsis (apreensdo ou producdo de uma representacdo semiotica). Neste
momento, cabe o questionamento: como ocorre a aquisicdo de um conceito por meio da
mobilizacdo e coordenacdo de varios registros de representacdo? Para respondé-lo, é
necessario entendermos duas atividades cognitivas descritas pelo tedrico: tratamento e
conversdo, como sendo transformacdes bem diferentes (SOARES, 2007). No tratamento as
transformagfes ficam num mesmo sistema semiotico, jA na conversao muda o sistema,
permanecendo a referéncia ao mesmo objeto, por exemplo, o tratamento algébrico dos
elementos de uma reta.

Segundo o autor (Duval, 2003), ndo podemos cometer o equivoco em confundir o
objeto com sua representacdo, ja que a compreensao da matematica s6 ocorre quando o aluno
consegue fazer a distin¢do entre objeto matematico e sua representacéo.

Nessa perspectiva, torna-se imprescindivel que 0s conceitos matematicos sejam
trabalhados de maneira articulada, possibilitando ao aluno a percepcdo de que um conceito
matematico pode ser acessado a partir de diversas representacdes.

Assim, abordaremos histéria da medida como necessidade histérica do homem que
vive em sociedade, com VVomero (2003) e Prass (2008). Dialogamos com Silva(2004) que trata
medida como grandeza mensurada; Dias(1998) e Toledo e Toledo (2004). Aproximaremos
essas discussOes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para por em evidencia 0s

topicos que tratam sobre nosso objeto de pesquisa (BRASIL, 1997) sobre medidas
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As unidades de medida ao longo da histéria se desenvolveram de acordo com as
necessidades do homem, que precisava realizar medi¢Ges rudimentares para as principais
tarefas do dia a dia, como trocar e receber quantias de alimentos, construir ferramentas para a
caca e pesca no tamanho adequado, calcular o tempo de viagem entre lugares, erguer
habitagdes, modelar roupas, dentre outras atividades.

Os primeiros sistemas de medigdo conhecidos historicamente foram criados pelos
habitantes do subcontinente indiano chamado de Vale do Indo, durante o periodo de 3000 a.C.
até 1500 a.C. Esses sistemas foram padronizados em unidades de pesos e medidas, que eram
avaliadas através de aparelhos, como a calibragdo, encontrados por arquedlogos durantes
escavacoes.

Os pesquisadores acreditam que esse sistema de medicéo foi criado e impulsionado
gracas a cultura urbana e mercantilista da civilizacdo do Vale do Indo, que era sustentada pelo
comércio e pela agricultura.

Outras culturas utilizavam partes do corpo como forma de realizar medigdes. Os
egipcios foram um desses povos, que ha 4 mil anos usavam a distancia entre o cotovelo e a
ponta do dedo médio dos seus farads como uma unidade de medida chamada de cubito. Os
habitantes do Egito também criaram o palmo, que consistia na medida de quatro dedos juntos,
que ainda é utilizado atualmente, em medi¢des ndo oficiais, pela distancia entre o dedo
mindinho e o polegar com a palma da mé&o aberta.

Quando realizamos uma medicao estamos obtendo um valor de uma grandeza, através
da comparacgdo com outra grandeza de mesma espécie, adotada como referéncia. A este valor é
dado o nome de medida; e unidade de medida é um conceito abstrato usado para expressar 0
valor de uma medida, relacionando-o a grandeza mensurada (SILVA, 2004).

Existem diversos sistemas de unidades padrdo. Um dos principais, adotado no Brasil
e em diversos paises do mundo, é o Sistema Internacional de Unidades, SI, que tem como base
0 sistema métrico decimal que teve origem na época da Revolugéo Francesa. O SI é composto
de sete grandezas de base, para as quais existem sete unidades de base, que podem ser

observadas na Tabela 1.
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Tabela 1- Grandezas de base e unidades de base do
Sistema Internacional de Unidades - Sl

Unidade

Grandeza sSimbolo de base Simbolo
comprimento I.h, r x metro m
massa m quilograma kg
tempo t segundo s
corrente 1, i
S tri ampere
elétrica
femperatura T kelvin K
termodinamica
quantidade de
= F n mol mol
substancia
intensidade
Iv candela cd

luminosa
Fonte: INMETRO

As demais grandezas sdo denominadas grandezas derivadas, e sdo medidas utilizando
unidades derivadas, definidas como produto de poténcias das unidades de base. Veja alguns
exemplos destas grandezas na Tabela 2.

Tabela 2- Exemplos de grandezas derivadas e de suas
unidades

Unidade de

Grandeza sSimbolo base Simbolo
4 metro -
area A quadrado m

volume \ metro cubico m?3

velocidade v metro por m/s

segundo
Campo H ampere por A/m
magnéeético metro
= mol por metro s
concentracdo c cibico mol/m
quilograma

Mas,sa P por metro kg/m=

especifica m

. cubico

Indice de

= n um 1
refracéo

Fonte: INMETRO

Algumas unidades derivadas possuem um nome diferenciado, sendo este uma forma
compacta de expressar esta grandeza como uma combinacao de outras mais comumente usadas,
por exemplo, para a grandeza derivada forca, a unidade derivada € newton, simbolizada por N,
que pode ser expressa em funcdo de outras unidades como mkg/s? (comprimento x massa /
quadrado do tempo). Para algumas grandezas a unidade do Sl é 1, isto significa que elas sdo
adimensionais.

Existem unidades que ndo pertencem ao Sl, mas sao amplamente utilizadas no nosso
cotidiano, como é o caso de hora, minuto e dia, para medir o tempo, tonelada para medir massa,
litro para medida de volume, entre outras. Mas, para todas existe um fator de conversao para o

Sl, por exemplo, 1 minuto corresponde a 60 s; 1 litro é equivalente a medida de 1 dm3.
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A acdo de medir é uma faculdade inerente a0 homem, faz parte de seus atributos de
inteligéncia (SILVA, 2004). Na pré-histdria, o homem primitivo, ao confeccionar instrumentos
de caca e defesa utilizando ossos de animais e pedras lascadas comecava a avaliar dimensdes
(VOMERO, 2003).

A partir do momento em que passou a Se organizar em grupos, e estes grupos foram
crescendo, suas necessidades de medir foram aumentando cada vez mais. As primeiras maneiras
que encontrou para medir as grandezas eram bastante simples e utilizavam partes do corpo
como referéncia, por exemplo, 0 comprimento do pé ou largura da mo, entre outras (PRASS,
2008). Nas civilizagdes antigas 0s pesos e medidas tiveram grande importancia, tendo servido
como base para trocas no comércio, padronizacdo para medir a producdo e suporte dimensional
para o desenvolvimento das ciéncias e tecnologia (SILVA, 2004). Mas a ideia de um sistema
coerente e universal de medidas, baseado em grandezas fisicas invariantes surgiu apenas a partir
do século XVI, com a necessidade socioecondmica e politica das monarquias absolutistas,
principalmente na Franga e Inglaterra, e com 0s crescentes avangos no campo das ciéncias;
ganhando forca a partir do séc. XVIIlI com as mudancas trazidas pela Revolucdo Francesa
(DIAS, 1998).

Sendo a capacidade de medir um atributo natural do ser humano, como trabalhar os
conceitos que envolvem medida na sala de aula?

De acordo com Toledo e Toledo (2004) as medidas ndo sdo trabalhadas de maneira
isolada; mas sdo abordadas em diversos conteddos. Os PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais) recomendam que os alunos das séries iniciais (1° ao 5° ano do ensino fundamental)
saibam medir, utilizando instrumentos de medida ndo convencionais e que as atividades
desenvolvidas estejam ligadas ao seu cotidiano. Dos alunos das séries finais (6° ao 9° ano do
ensino fundamental) é esperado que saibam escolher a unidade de medida e os instrumentos
mais adequados a cada situacdo e compreendam o significado de grandezas fisicas como

comprimento, area, volume, capacidade, entre outras (Brasil, 1997).

1.2 Problema

Podemos considerar, entdo, que 0s géneros sdo todos 0s processos utilizados na
construcdo da comunicagédo. Por serem processos comunicativos estes sdo ilimitados, a cada
momento surgem novos géneros. Com relacdo ao surgimento dos géneros, Marcushi (2007, p

19) menciona o seguinte: ‘“caracterizam-Se COmMO eventos textuais altamente maleaveis,
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dindmicos e plasticos”. Essas caracteristicas se ddo pela adequagdo que eles sofrem a cada
situacdo comunicativa. Marcushi (2007, p 19) em sua defini¢cdo sobre os géneros afirma ainda
que “os géneros textuais surgem, situam-se e integram-se funcionalmente nas culturas em que
se desenvolvem.”

Os géneros textuais representam um quesito imprescindivel a representacdo do
contexto significativo para a aprendizagem de no¢Ges matematicas. Nesse contexto, o aluno se
expressa de maneira natural e informal a priori, devido a proximidade com o cotidiano, volta e

meia permeado pela ludicidade e livre do medo do erro.

Ainda nesse ambiente sdo criadas oportunidades para que o aluno acione seus
conhecimentos em diferentes situacBes comunicativas estabelecendo relacdes entre linguagem
usual, familiar, conceitos do cotidiano e a linguagem matematica nos géneros textuais. Assim,
vemos neste &mbito, a possibilidade dos alunos relacionarem seus interesses, suas curiosidades
e saberes prévios com conceitos matematicos que sdo apresentados nos mais variados géneros
textuais em diferentes contextos sociais e culturais. Mais ainda, 0os géneros textuais oferecem
um contexto significativo para a resolucdo de problemas pelo processo de investigacao
envolvido: selecdo de informacdes, levantamento de hipéteses, escolha de estratégias de

resolucdo, tomada de decisdes, conexdo entre diferentes conceitos, entre outros aspectos.

Nas atividades de ensino-aprendizagem os professores usam diversos géneros para
transmitir ao aluno o conhecimento que ele necessita para ter um bom desempenho e
compreensdo sobre o determinado assunto. A problematica esta na adequacgdo dos géneros aos

contetidos a serem ministrados e ao contexto social em que esta inserido.

Essa problematica aumenta de forma relevante em se tratando das ciéncias exatas. A
necessidade da adequacdo dos géneros textuais as aulas de matemaética é de fundamental
importancia para o aprendizado do aluno, pois através de estudos contextualizados é possivel
ao aluno ter clareza de determinados contetdos trabalhados em matematica e saber de fato qual
a real importancia desse estudo para o desenvolvimento social, tornando o aprendizado mais
dindmico e atraente para os alunos que passariam a entender os assuntos trabalhados com uma
maior clareza compreendendo assim a importancia de se estudar a matematica. Neste caso 0s
géneros textuais serviriam de base para o processo de contextualizacdo dos contetdos, na
realidade social em que estdo inseridos os alunos e professores e como instrumento

dinamizador.
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Vale ressaltar que os géneros textuais ndo podem se tornar um pretexto para o trabalho

das no¢des matemaéticas. A presenca de nimeros, de procedimentos de contagem, de formas

geométricas, por si sO, ndo garante e ndo determina a escolha de um Unico género na busca da

relacdo entre género textual e matematica.

1.3 Questédo de pesquisa

Nesse contexto, surgiu nosso problema e questdo de pesquisa para investigarmos a

relacdo entre lingua portuguesa e o ensino dos conteddos matematicos sobre os conceitos de

unidades de medidas béasicas e suas representacdes, utilizando como suporte textual receitas

para identificarmos, descrevermos e analisarmos: Como o0s professores fazem a transposicéo

dos conceitos matematicos sobre as unidades béasicas de medidas e suas representacdes na

Lingua Portuguesa através de textos instrucionais?

1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo geral

Analisar como os professores fazem a transposicéo dos conceitos matematicos sobre as
unidades bésicas de medidas e suas representacdes na Lingua Portuguesa através de

textos instrucionais.

1.4.2 Objetivos especificos

Analisar as mudancas dos professores quanto a transposic¢ao dos conceitos matematicos
sobre as unidades béasicas de medidas e suas representaces na Lingua Portuguesa.
Identificar como sdo construidos os saberes matematicos pelos alunos a partir de suas
representacdes na Lingua Portuguesa através de textos instrucionais.

Reconhecer unidades usuais de medida de massa, como grama, miligrama e quilograma;
de capacidade, como litro e mililitro, resolvendo situagdes-problema que envolvam o
significado dessas unidades de medida, utilizando a terminologia convencional para as
unidades mais usuais dos sistemas de medida, estabelecendo relagdes entre diferentes

unidades de medida.



15

e Construir o significado das medidas, a partir de situacfes-problema que expressem seu
uso no contexto social e em outras areas do conhecimento e que possibilitem a

comparacdo de grandezas de mesma natureza.

Apresentamos no capitulo seguinte, as pesquisas que tratam sobre género textuais

como estratégias de ensino a partir de Bakhtin, (2003); Antunes (2002).

2 REVISAO DA LITERATURA SOBRE O TEMA

Os géneros textuais como estratégias de ensino comecou a ser implementada em
alguns estabelecimentos de ensino e/ou por alguns professores, depois da divulgacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1998, embora as discussdes sobre géneros
textuais ja ecoassem no campo da Linguistica, sobretudo da Linguistica de Texto. Apesar de
ndo trazerem uma discussdo mais profunda acerca dos géneros textuais, os PCN (1998)
reconhecem a necessidade de se ter conhecimento sobre a funcdo social e a organizacdo de
textos orais e escritos, tal como sdo usados nas rotinas interacionais das pessoas, marcadas pelo
mundo social que as cerca.

Porém, a relacdo entre géneros textuais e a matematica, apesar de intrinseca, até entdo,
ndo consta nas literaturas. Surge assim, o despertar para novas abordagens que podem vir a
favorecer o processo de ensino e aprendizagem e novas frentes de investigagoes.

Segundo Antunes (2002, p.67), na escola, “continuou-se a fazer mais ou menos o que
se fazia antes. SO que agora, as palavras e as frases estudadas ja ndo eram trazidas ao acaso,
mas retiradas de textos ...”, que, dessa forma, servem apenas de pretexto para se ensinar as
mesmas coisas de antes: digrafos, substantivos etc. No ensino de matematica, os textos podem
servir como uma ponte para o professor abordar os tépicos matematicos.

Os géneros textuais estdo presentes em todas as nossas praticas sociais, ja que ndo
podemos nos comunicar verbalmente a ndo ser por meio deles, conforme se 1é em Bakhtin
(2003):

a vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um certo género
de discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de um dado campo da
comunicagdo discursiva, por consideracdes semantico-objetais (tematicas), pela
situacdo concreta da comunicacdo discursiva, pela composicdo pessoal dos seus
participantes etc. (BAKHTIN, 2003, p. 282).
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Se levarmos em conta, conforme Bakhtin, que a vontade discursiva do falante se
realiza na escolha dos géneros, € preciso que, no trabalho didatico com os géneros textuais, o
professor tenha clareza dos propdsitos comunicativos dos géneros a serem trabalhados e da
vontade discursiva de seus alunos. Isso € importante para que ele possa propor atividades, por
exemplo, com base na experiéncia de leitor e de produtor de textos dos alunos, na escola ou em
seu possivel mercado de trabalho e para que as caracteristicas constitutivas dos géneros textuais
e 0S seus possiveis destinatarios ndo sejam ignorados nas elaboracéo das propostas. E, portanto,
com esse olhar que direcionaremos a nossa analise sobre as propostas de producéo de texto

presentes no livro didatico.

3 METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo apresentamos uma abordagem sobre nosso entendimento de pesquisa sob
viés de Goldenberg (1999); D’ Ambrosio (2004) e Bicudo (1993) para situarmos nossa pesquisa
na fenomenologia a partir de Kalhil (2006) e Zanelli (2002) como uma pesquisa com enfoque
qualitativo, com foco no estudo de caso, em conformidade com André (2005); Stake (1994,
apud André, 2005); Yin (2005) e autores que tratam dos procedimentos metodoldgicos de uma
pesquisa como Petton (2002); LLewllyn; Northcott (2007); Eisenhardt(1989); Gil (2007);
Martins (2008) e Yin (2001) e Fachin (2001).

3.1 Tipo de pesquisa

Antes de fazermos uma abordagem quanto a metodologia a ser utilizada, munindo-nos

de alguns autores que tratam sobre a definicdo de pesquisa.

Para Goldenberg (1999) pesquisa € “a constru¢ao de conhecimento original, de acordo
com certas exigéncias cientificas. E um trabalho de conhecimento sistematico, ndo meramente
repetitivo, mas produtivo, que faz avancar a area de conhecimento a qual se dedica” (p.105). J&
se referindo ao significado de pesquisa, D’ Ambrosio (2004, p.19) afirma que ela ¢ “inerente &
acdo, que ¢ inerente a vida” e complementa que “pesquisa ¢ o resultado de identificar os fatores

que permitem [a continuidade do modelo social] e observar, analisar e interpretar as
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consequéncias” (p.20). E, mais ainda para Bicudo (1993, p.18), “pesquisar configura-se como
buscar compreensdes e interpretacfes significativas do ponto de vista da interrogacao

formulada” e destaca que ndo ha uma ultima resposta para uma pergunta de pesquisa.

O trabalho desenvolvido nesta pesquisa surge como uma necessidade no Estado do
Acre diante de todas as dificuldades que acontecem no ensino da Matematica na Educacéo
Basica através de levantamento bibliografico. Para tanto, sera feito uso do pensamento Marxista
que concebe os fendmenos no contexto histérico dotado de materialidade e movido pela
contradicdo (KALHIL, 2006) e, da fenomenologia que toda filosofia e toda ciéncia séo
construidas a partir e sobre o0 mundo vivido, ja que toda producdo de conhecimento tem como
meta compreender um fendmeno em suas multiplas determinac@es (KALHIL, 2006).

O estudo que se pretende desenvolver situa-se no contexto da pesquisa qualitativa
baseada no Estudo de Caso, haja vista ndo se objeta especificamente a producao de nimeros, e
sim a elaboracdo de material didatico para uso em aulas de matematica, favorecendo a atuacédo
do professor. Tendo em vista que materiais didaticos analogicos e digitais (blocos l6gicos,
material dourado, disco de fragdes, jogos, computador...) vém sendo, cada vez mais, utilizados
nas escolas como facilitadores do ensino e da aprendizagem de diversas areas, inclusive a
Matematica.

Segundo Zanelli (2002, p. 83), o principal objetivo da pesquisa qualitativa “é buscar
entender o que as pessoas apreendem ao perceberem o que acontece em seus mundos”.

A principal vantagem da abordagem qualitativa, em relacdo a quantitativa, refere-se a
profundidade e a abrangéncia, ou seja, o “valor” das evidéncias que podem ser obtidas e
trianguladas por meio de multiplas fontes, como entrevistas, observacdes, analise de
documentos, permitindo ao pesquisador detalhes informais e relevantes dificilmente alcangados
com o enfoque quantitativo, admitindo também uma relagdo bem mais proxima e sistémica do
objeto de estudo, diferentemente da abordagem quantitativa que procura interpretar
determinado objeto de estudo a partir da definigdo de variaveis, que as vezes, ndo podem ser
totalmente identificadas e analisadas com a aplicacdo de ferramentas estatisticas.

A respeito do conceito de estudo de caso sempre envolve uma instancia em acao. Este,
entretanto, se constitui em conceito muito amplo, o que, segundo André (2005), pode levar a
conclusdes equivocadas. Para a referida autora, tendo como aporte tedrico Stake (1994, apud
Andre, 2005), o estudo de caso ndao é um método especifico de pesquisa nem uma escolha
metodologica, mas uma forma particular de estudo e uma escolha do objeto a ser estudado.
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E fundamental conhecer o que se aprende ao estudar 0 caso, sendo necessario um
estudo da particularidade e da complexidade de um caso singular, o que leva a entender sua
atividade dentro de importantes circunstancias. Para Yin (2005), estudo de caso é uma
investigacdo empirica, um método que abrange tudo — planejamento, técnicas de coleta de
dados e anélise dos mesmos.

O proposito de um estudo de caso é reunir informacdes detalhadas e sisteméticas sobre
um fenémeno (PATTON, 2002). E um procedimento metodolégico que enfatiza entendimentos
contextuais, sem esquecer-se da representatividade (LLEWELLYN; NORTHCOTT, 2007),
centrando-se na compreensdo da dindmica do contexto real (EISENHARDT, 1989) e
envolvendo-se num estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que se
permita o seu amplo e detalhado conhecimento (GIL, 2007).

Um estudo de caso é sustentado por um referencial teérico, que orienta as questdes e
proposicdes do estudo, reine uma gama de informagdes obtidas por meio de diversas técnicas
de levantamento de dados e evidéncias (MARTINS, 2008).

Para Yin (2005, p. 32), “o estudo de caso ¢ uma investigagdo empirica que investiga
um fenbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real” adequado quando “as
circunstancias sdo complexas e podem mudar, quando as condi¢fes que dizem respeito ndo
foram encontradas antes, quando as situacdes sdo altamente politizadas e onde existem muitos
interessados” (LLEWELLYN; NORTHCOTT, 2007, p. 195). Martins (2008, p. 11) ressalta que
“mediante um mergulho profundo e exaustivo em um objeto delimitado, o estudo de caso
possibilita a penetracdo em uma realidade social, ndo conseguida plenamente por um
levantamento amostral e avaliagao exclusivamente quantitativa”.

O Método do Estudo de Caso enquadra-se como uma abordagem qualitativa e é
frequentemente utilizado para coleta de dados na area de estudos organizacionais, apesar das
criticas que ao mesmo se faz, considerando-se que ndo tenha objetividade e rigor suficientes
para se configurar enquanto um metodo de investigacdo cientifica (criticas inerentes aos
métodos qualitativos, conforme ja exposto). Os preconceitos existentes em relacdo ao Método
do Estudo de Caso sdo externalizados em afirmativas como: os dados podem ser facilmente
distorcidos ao bel prazer do pesquisador, para ilustrar questdes de maneira mais efetiva; os
estudos de caso nédo fornecem base para generalizagdes cientificas; a afirmacao de que estudos
de caso demoram muito e acabam gerando inclusdo de documentos e relatérios que nao

permitem objetividade para analise dos dados.
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Segundo Yin (2001) e Fachin (2001) estas questfes podem estar presentes em outros
métodos de investigacdo cientifica se o pesquisador ndo tiver treino ou as habilidades
necessarias para realizar estudos de natureza cientifica; assim, ndo sdo inerentes ao Método do
Estudo de Caso.

Para dar conta desse objetivo, o primeiro passo consistiu na elaboracdo dos
documentos de licenga e contato com a(s) escola(s) selecionada(s) levando-se em consideragéo
para a escolha de uma(s) escola(s) situada(s) no interior do Estado do Acre, observando
aspectos como: desenvolvimento econdmico baseado na agricultura, pecuaria, comercio,
trabalho terceirizado e formal ou informal, possui como meta ampliar o nivel de conhecimento
em matematica de seus educandos para que os levem a valorizagdo dos recursos técnicos e
naturais da regido, dentre outros, bem como, a adesdo voluntaria de professores de matematica
para a apresentacao e aceitacdo do projeto de pesquisa, que segundo Pinto pesquisa é:

“um trabalhar junto (co-laborar), no sentido de que, ao ajudar vocé, também me ajudo,
colaboro comigo mesma. Nossas vozes sdo enunciadas do lugar que cada um ocupa,

mas todos trabalhamos juntos, somos ajudados, ajudamo-nos e ajudamos os outros”
(p. 175)

3.2 Etapas e instrumentos de coleta de dados

A pesquisa sera desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Fundamental no ensino
fundamental 1, envolvendo como participantes, 01 (um) professor(a) do 4° ano e 01 (um)
professor(a) do 5° ano, responsaveis pela efetivacdo da pesquisa, serd elaborado um
cronograma de atividades de pesquisa, divididas em trés fases distintas. Organizamos as
atividades de campo em 03 (trés) etapas:

Primeira etapa: seré realizado levantamento de dados a partir da analise da sequéncia
didatica e/ou plano de aula do professor(es) do 4° e 5° anos da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Placido de Castro com a temaética Unidades de Medidas, sob trés aspectos:
habilidades, capacidades e metodologia; e analise do caderno do aluno quanto o registro
conceitual e resolucdo das atividades — relacéo teoria e pratica.

Para isso, utilizaremos como instrumento de coleta de dados, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino de matematica, as orienta¢fes curriculares locais
(OCs), o projeto politico pedagdgico da escola (PPP) e orientagdes para 0 ensino de matematica,

o livro didatico utilizado pelos professores e alunos e planos de aula dos professores.
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Construiremos, com base nestes registros, um mapa sobre as formas de abordagem de unidades
de medidas identificando as competéncias comuns na area de lingua portuguesa e matematica,
comuns para o desenvolvimento da proficiéncia leitora. Buscaremos, na andlise, identificar

possiveis lacunas para o desenvolvimento das competéncias.

Ainda, organizaremos e aplicaremos um questionario semiestruturado para coleta de
informacdes que caracterizem tanto o perfil dos professores pesquisados, quanto seus
conhecimentos sobre o ensino de unidade de medidas, metodologias aplicadas e a percepgéo
entre lingua portuguesa e matematica (Anexo Il), para tanto, apresentaremos nossa pesquisa
aos professores, e, na ocasido assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (Anexo I) que traz explicacdes sobre a importancia, objetivo e produto da pesquisa,

bem como, formas de preservacao da identidade dos participantes.

Ainda, buscaremos, nesta etapa, pesquisas (artigos, dissertacoes, teses) tanto na area
de matematica quanto de lingua portuguesa que direcionem abordagem sobre a relacdo entre

essas duas areas do saber.

Segunda etapa: Com base nas informacdes coletadas na primeira etapa,
organizaremos uma capacitacao em forma de minicurso com o total de 60 h/a, direcionado Unica
e exclusivamente aos professores com propostas de atividades que envolvam textos

instrucionais enfatizando as unidades basicas de medidas.

Posteriormente, sera realizada observacdo em sala de aula como forma de
averiguarmos a aplicabilidade dos conhecimentos construidos pelo professor ao longo do
minicurso. Assim, construiremos um roteiro de observacdo (Anexo VI) para identificarmos e
descrevermos como os professores problematizam as situacdes para que os alunos construam
respostas. Essa relacdo dialdgica entre o saber-professor e alunos, sera devidamente registras,
para depois, digitalizarmos, sistematizarmos e construirmos categorias para analise. Todas as

atividades serdo devidamente fotografadas para comporem o material para analise do discurso.

Terceira etapa: Corresponde etapa de analise de todo o material coletado nos
documentos oficiais, questionarios aplicados, atividades desenvolvidas pelo professor em sala
de aula aproximando-os dos referenciais teoricos. Utilizaremos para analise, com escrita do

texto dissertativo.
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4 ANALISE PRELIMINAR E/OU RESULTADOS E DISCUSSOES

Num primeiro momento, utilizaremos como instrumento para analise dos resultados e
discussoes, as sequéncias didaticas e/ou planos de aula do professores do 4° e 5° anos (Anexo
I11), confrontando com as aprendizagens presentes na SD, em conformidade com as
capacidades, habilidades e metodologias apresentadas nas Orientages Curriculares para o
Ensino de Matematica da Secretaria de Estado de Educacdo e Esporte do Acre e andlise do
caderno do aluno quanto o registro conceitual e resolucdo das atividades — relacdo teoria e

pratica (Anexo V).

Quanto aos critérios para analise capacidades, habilidades e metodologias utilizadas
pelos professor(es) do 4° e 5° anos (Anexo V), ndo como uma forma de menosprezar a prética
dos professores, verificamos que as habilidades expressas nas Orientagdes Curriculares da
Secretaria de Estado de Educacgdo do Acre do Ensino Fundamental I, estas ndo ganham destaque
dentro da sequéncia; ja as capacidades sdo expostas de forma clara, e quanto a metodologia, sdo
citados em tdpicos, ndo demonstrando a maneira como serdo empregadas nas atividades a serem

desenvolvidas pelo professor para com os alunos.

Com relacdo aos critérios para analise aprendizados dos alunos do 4° e 5° anos foi
observado e feita a analise do caderno do aluno quanto o registro conceitual e resolucéo das
atividades — relacdo teoria e pratica. Sendo que o aluno A e B realizardo com eficécia, jAo C
ndo conseguiu resolver a atividade 01 que explora situacGes-problema do cotidiano que
envolvam relagGes entre diferentes unidades de medida de massa, como grama, miligrama e
quilograma.

Na atividade que explora situa¢fes-problema do cotidiano que envolvam unidades de
medida de capacidade, como litro e mililitro o aluno A resolveu a atividade com eficécia, o
aluno B, resolveu em partes e o aluno C néo conseguiu resolver.

A priori, fica evidenciado o desvinculo da sequéncia didatica com as habilidades
presentes nas OrientacOes Curriculares, com a metodologia utilizada pelo professor que néo
demonstra a sua minucia e com as atividades propostas aos alunos, por ndo contextualiza-la
com situaces relacionadas a vivéncia dos alunos, sendo apresentadas de forma direta, talvez,
colaborando para ndo efetivacdo da sequéncia dada pela apreensdo do conteudo, logo, pela
resolucdo das atividades pelos alunos. Porém, fica evidenciado que a organizagdo das

sequéncias didaticas ganha respaldo com o caderno dos alunos, demonstrando que,
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infelizmente, ainda se faz presentes mecanismos tradicionais para efetivacdo do processo
ensino-aprendizagem na educacéo atual.

Para tanto, a presente proposta de pesquisa, efetivada através de minicurso destinados
a professores do 4° e 5° anos, surge como uma das maneiras de oferecer elementos para serem

aglomerados a sua pratica, aproximando cada vez mais o cotidiano do ambiente escolar.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das contribuicGes teoricas acerca do estudo das unidades de medidas basicas
nos anos finais do ciclo inicial do Ensino Fundamental por meio da utilizacdo de textos
instrucionais, fica evidente a necessidade de uma mudanca por parte dos docentes em
matematica quanto ao emprego do género em estudo com 0s conceitos matematicos, ja estes
podem colaborar para constru¢do do conhecimento matematico. Através das contribuicdes de
Piaget, a concepcao construtivista é viavel a apreensdo dos conhecimentos matematicos ficando
evidente que esta ndo € identificAvel em algum momento especifico da aula, mas no
embasamento tedrico, na organizacdo da escola, propdsitos educativos e no papel assumido
pelo professor nas préaticas pedagdgicas.

Nesse sentido, ndo € apenas na selecdo deste ou daguele
instrumento/material/conteddo que o professor assume uma postura construtivista, mas, sim,
no encaminhamento das etapas que desencadeiam e efetivam a construcdo do conhecimento,
considerando como influéncias deste processo o contexto da escola e a coexisténcia de
diferentes concepgdes dos professores sobre como se ensina e como se aprende.

Sendo assim, ndo apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, mas a
educacdo de um modo geral, deve ser um processo de construcdo do conhecimento, através da
reflexdo, pautada em um novo modo de conceber o mundo, a vida e as rela¢Ges sociais e, para

que isso se efetive, nossos educadores precisam, fundamentalmente, de um bom aporte teérico.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL DESENVOLVIDO, BEM COMO A SUA
DESCRICAO

Nosso produto sera um minicurso de 60 h/a composto por atividades de leitura,
interpretacdo e producdo explorando as Unidades Basicas de Medidas, a partir da utilizacdo de

textos instrucionais.

A priori terd em sua conjuntura o género a ser trabalhado, o autor (quando houver), a
fonte, as ideias ou eixos matematicos, as expectativas de aprendizagem, leitura e interpretacéo,
exploracdes e possiveis problematiza¢des, ampliacdo das exploragdes ap0s a leitura, abordagem
diretiva do eixo tematico relacionando-0 aos textos instrucionais com notas paralelas,
atividades de fixacdo (exercicios orais e escritos, jogos matematicos, etc.), bibliografia, livros
e sites recomendados, videos para a ampliacéo e aprofundamento dos estudos.

Ressaltamos que, o produto da proposta de projeto, ndo é fixo e acabado com
orientagdes e respostas prontas e completas. A depender da situacdo e contexto de ensino, as
ideias poderdo servir como norte para o desenvolvimento de novas reflexdes e propostas de

elaboracao.
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8 APENDICES

8.1 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE.

ORIENTACOES PARA PARTICIPACAO NA PESQUISA E TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esta é uma pesquisa do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica da Ufac. Assim, solicitamos sua colaboracgéo, professor(a) do 4° e/ou 5° ano do
Ensino Fundamental, para que possamos realizar a pesquisa que tem como titulo “O ESTUDO
DAS UNIDADES DE MEDIDAS BASICAS NOS ANOS FINAIS DO CICLO INICIAL DO
ENSINO FUNDAMENTAL POR MEIO DA UTILIZAQAO DE TEXTOS
INSTRUCIONAIS”.

A sua participacdo sera de grande contribuicdo para a Educacéo.

O instrumento esta dividido em duas partes.

A primeira parte um questionario sécio demografico com questdes referentes a coleta
de informacdes social sobre o professor.

A segunda parte € composta de um questionario semiestruturado, sendo um
instrumento de uso informativo com perguntas fechadas.

Em todas as partes vocé podera usar o0 espaco que julgar necessario para suas respostas.
A resposta precisa ser dada ao pesquisador que ficard aguardando o preenchimento do
questionario. Todavia, solicitamos a dedicacdo de um pouco do seu tempo para essa atividade,
que podera levar de 15 a 30 minutos.

Garantimos que suas informagdes serdo utilizadas apenas para fins de pesquisa, que
sua identidade sera mantida em sigilo, que vocé podera desistir a qualquer tempo de responder
as questdes do instrumento, que ndo existe resposta certa ou errada, pois 0 que desejamos é
conhecer o universo ora pesquisado e por fim, que essa participacdo ndo oferece nenhum tipo
de risco para seu trabalho ou integridade fisica. A entrega do questionario respondido das
questBes apresentadas sera compreendido como autorizagdo para que suas respostas possam
participar da pesquisa.

Agradecemos sua atencdo e colaboragdo. Quaisquer duvidas ou comentarios, por
favor, escreva para a pesquisadora principal abaixo, que esta coordenando a pesquisa.

Att.,
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Rovilio de Lima Nicacio

Pesquisador: Aluno do Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Ufac — Mestrado Profissional — Universidade Federal do Acre - Matricula 20152100019.
Telefone: (68) 99575810. Endereco eletronico: roviliol0@gmail.com

Orientador: Prof. Dr. José Ronaldo Melo - Universidade Federal do Acre (UFAC)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
PROJETO DE PESQUISA DE POS-GRADUACAO DO CURSO DE MESTRADO
PROFISSIONAL NO ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA DA UFAC

Eu, , RG N°
, CPF N° , declaro que:
1- Lie compreendi o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
2- Tenho conhecimento que minha participacdo na pesquisa do Curso de Mestrado Profissional no
Ensino de Ciéncias e Matematica da Ufac € livre e espontanea.
3- Néo terei nenhum custo e nem serei remunerado pela minha participagao.
4- Posso desistir a qualquer momento como participante da pesquisa, sem ter que justificar minha

desisténcia e nem sofrer quaisquer tipo de coagdo ou punicao.

5- N&o serei identificado nas publica¢6es dos resultados da pesquisa.

Diante do exposto, aponho minha rubrica nas paginas 1 e 2 deste TCLE e minha assinatura abaixo,

como prova do meu Consentimento Livre e Esclarecido em participar da pesquisa.

Rio Branco - Acre, de 2015.

Participante da Pesquisa

Pesquisador Responsavel

Testemunhas
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8.2 Roteiro de entrevistas

QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO (PROFESSOR)
1 - Sexo
() Feminino () Masculino

2 -ldade
( )20a30anos ( )30a40anos  ( )40 ab50anos () Mais de 50 anos
3 - Area de Formacao/ Instituic&o

( ) Matematica ( ) Fisica ( ) outros

Instituicdo:

4 - Possui pos-graduagao?
( )Sim ( ) Nao

Qual a area

5 - Vinculo empregaticio

( ) Efetivo () Temporario

6 - Tempo de exercicio na docéncia?

( )Oab5anos( )6al0anos ( )11 a15anos () mais de 15 anos
7 - Tempo ensinando no ano/série atual?

( )Oa5anos( )6al0anos ( )11 a15anos () mais de 15 anos
8 - Tempo de servico na escola:

( ) Ate0l1ano () Ate 05 anos () Mais de 05 anos

9 - Quantas escolas vocé trabalha?

()01 ()02 ()03

10 - Qual sua carga horaria em sala de aula?
( )16h ( )20h () Outras
11 - Quantidade de turmas trabalhadas:
()01 ()02 () outras
12 — Das unidades basicas de medidas que estao presentes nas Orientagdes Curriculares
da SEE/AC, quais vocé trabalha em sala de aula e como?

13- Quais metodologias que vocé utiliza para abordar os contetudos especificos?
( ) Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo

() Resolucdo de Problemas

() Modelagem

( ) Etnomatematica
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( ) Jogos

( ) Historia da Matematica
( ) Leitura e escrita

( ) Outras
14 - Dentro das metodologias assinaladas acima, quais contetdos vocé desenvolve ou
desenvolveu em sala de aula?

Metodologias Contetdo 1 Conteldo 2 Contetdo 3 Conteldo 4

Tecnologias de
Informagéo e
Comunicacao

Resolucéo de
Problemas

Modelagem

Etnomatematica

Jogos

Historia da
Matematica

Leitura e escrita

Outras

15 - Qual(is) metodologia(s) vocé mais usa e se identifica visando a melhoria da
aprendizagem dos alunos? Justifique.

16 - Existe a possibilidade de vocé relacionar elementos da Lingua Portuguesa aos
conteudos matematicos? Justifique.




8.3 Sequéncias Didaticas do Professor(es) do 4° e 5° Anos

SEQUENCIA DIDATICA

DADOS DE IDENTIFICAGAO:
ESCOLA: ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL IPLACIDO DE CASTRO

PROFESSORA: RAIMUNDA DE OLIVEIRA NASCIMENTO DOS SANTOS

SERIE: 4° ANO

TURMA: UNICA

TURNO: TARDE

DATA: 07/10/2015 a 26/10/2015

DIREITOS DE APRENDIZAGEM EM LINGUA PORTUGUESA

Ler diferentes textos, adequando a modalidade de Ieitura a diferentes propdsitos e as

caracteristicas dos diversos géneros (Projeto A Leitura e a Escrita Fazem a Diferenca);

Reescrever, de préprio punho — histérias conhecidas, considerando as ideias
principais do texto fonte e algumas caracteristicas da linguagem escrita;

Produzir textos de autoria de préprio punho, utilizando recursos da linguagem escrita;
Utilizar diferentes linguagens e diferentes tipologias textuais.

Usar adequadamente a linguagem oral em seu cotidiano.

EIXOS A SEREM CONTEMPLADOS:

.

Género textual;, (Texto de opini@o, Propaganda, Carta e Biografia)- (Projeto Leitura e
Escrita);

Produgéo e interpretagdo de textos oral e escrita;
Ortografia: O uso dos POR QUE; POR QUE( reviséo de contelido)

Gramatica: Substantivo, Adjetivos e Artigos( reviséo de contelido);

PROCEDIMENTOS:

.

Roda de Conversa;

Roda de Leitores com diversos géneros textuais;
Conversa Informal e dirigida;

Leitura Individual e interpretag&o oral e escrita;

Ensaio das biografia/Leitura e escrita{projeto),

Ensaio de uma propaganda (projeto);

Atividade oral sobre o video (A importéncia da leitura);
Confecgéo de cartazes trabalho em grupo;

Ditados com palavras ortogréficas no caderno de caligrafia;

Corregao de atividades e tarefas na lousa e visto nos cadernos dos alunos;

30
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Atividades de leitura situagdes problemas e estudo de graficos e tabelas;
Trabalhos usando material concreto em dublas;

Atividades xerocadas e produgao esctita;

Correcao de atividades e tarefas a lousa e visto nos cadernos dos alunos;
Trabalhos bimestrais individuais e em grupos avaliativos;

Atividade pratica usando o litro como medida de capacidade:

RECURSQS:

Atividades xerocadas, Lapis, Lapis de cores, Apontadores, Livros paradidaticos,
Cadernos, Papéis diversos. borrachas, Canetas, Quadro e Pincéis), Caixa de
pizza/sucata.

AVALIACAO:

A avaliacdo sera continua, ou seja a mesma ocorrera durante todo o desenvolvimento
das atividades propostas, através da participac@o e envolvimento dos alunos na sala
de aula.

DIREITOS DE APRENDIZAEM EM GEOGRAFIA

Integrar a crianga no meio em que vive como ser social atuante, capaz de modifica-lo;
Desenvalver o espirito critico com uma formagao voltada para a compreensao e
transformacéo da realidade, visando & formagéo do cidadao;

Ampliar o nivel de compreensao do aluno para que ele perceba que nao vive isolado e
que é parte integrante de uma sociedade;

Conhecer o Estado - lugares e sociedade e identificar os limites e governo do Estado
revisao;

Reconhecer os espagos geograficos e as atividades econdmicas do nosso Estado;

EIXOS A SEREM CONTEMPLADOS:

A natureza e a necessidade de conservacao;
O comércic e Consumo;
Cidadania e participacao,

Mapa dos municipios que formam nossa cidade;

PROCEDIMENTOS:

Roda de conversa,

Conversa informal;

Leitura individual e interpretativa oral;

Atividades xerocadas e producgao escrita;

Video sobré o comercio brasileiro;

Correcéo de atividades e tarefas a lousa e visto nos cadernos do alunos;

Trabalhos bimestrais individuais avaliativos;
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* Ditados com palavras ortograficas no caderno de caligrafia;

* Correcéo de atividades e tarefas na lousa e visto nos cadernos dos alunos;

¢ Trabalhos avaliativos (individuais e grupais), para o 32 bimestre:
RECURSOS:

" ¢ Atividades xerocadas, Lapis, Lapis de cores, Apontadores, Livros paradidaticos.
Cadernos, Papéis diversos. Borrachas. Canetas, Quadro e Pincéis, Pendurava Caixa
de Som. Notebook, data show, DVD.

AVALIACAO:

* Aavaliagao serd continua, ou seja, a mesma ocorrera durante todo o desenvolvimento
das atividades propostas, através da participacao e envolvimento dos alunos na sala
de aula.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM EM MATEMATICA

* Interpretar e elaborar listas, tabelas simples, tabelas de dupla entrada, grafico de
barras para comunicar a informacao obtida, identificando diferentes categorias;

* Compreender propriedades basicas dos sélidos geométricos.
¢ Conhecer o nome de alguns solidos;
. * Relacionar a divisdo com a multiplicagao;

* Reconhecer a necessidade de utilizagao de outros numeros em situacdes em que os
numeros naturais ndo sdo suficientes para exprimir o resultado de uma divisdo:

* Estabelecer relacdes entre divisao e fragoes;
* Reconhecer'a equivaléncia entre escritas fracionarias;
EIXOS A SEREM CONTEMPLADOS:

* Numeros e operagdes: Leitura e escrita num érica-Construgao progressiva de
estratégias de calculo mental para resolver multiplicacoes e divisoes.

* Numeros racionais como expressao do resultado da divisdo de dois nimeros naturais:

Compreender que a medida envolve a comparagao entre duas
grandezas da mesma natureza e a verificagao de quantas vezes uma grandeza tomada
como unidade de medida cabe na outra.

* ldentificar relagdes entre areas de figuras geométricas por meio da composicao e
decomposicac de figuras

* QGraficos e tabelas: trabaihar a producao e analise de diferentes instrumentos de
' organizacao de dados e organiza-los em tabelas e graficos.

* Ler e comparar informacdes de taBelas e graficos de barras;

* Conhecer o litro como unidades mais usadas de medida de capacidade;
PROCEDIMENTOS:

¢ Roda de conversa;

* Conversa informal;

* Leitura individual e interpretativa oral:
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SEQUENCIA DIDATICA

DADOS DE IDENTIFICACAO:

ESCOLA: ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL | PLACIDO DE CASTRC

PROFESSORA: RAIMUNDA DE OLIVEIRA NASCIMENTO DOS SANTOS

SERIE: 4° ANO

TURMA: UNICA

TURNO: TARDE

DATA: 18/09/2015 & 06/10/2015

DIREITOS DE APRENDIZAGEM EM LINGUA PORTUGUESA

*

Ler diferentes textos, adequando a modalidade de leitura a dilere:
caracteristicas dos diversos géneros {(Projeto Leitura e Escrite)

25 DIOposios e as

Participar de situactes de intercambio oral que requeiram ouvir com aiencao. iom
e responder perguntas, explicar e compreender explicacées. manie
o assunto tratado;

torias conhecidas, considerando as ideias
wacteristicas da linguagem escrita;

Reescrever, de proprio punho - his
principais do texto fonie e alguma

Produzir textos de autoria de proprio punho, utilizando recursos da ling

Utilizar diferentes linguagens e diferenies lipoiogias textuals

sel cotidiano.

Usar adequadamente g inguaaem oral en

EIXOS A SEREM CONTEMPLADOS:

*  Género textual; (Texto argumentativo, texto de opiniao. Acrostico. Propaganda) e
(Projeto Leitura e Escrita);

* Produgac e interpretacdo de textos oral e escrita:

* Ortografia: O uso dos POR QUE: POR QUE.

* Gramatica: Substantivo (préprio, comum, composto, derivado, abstrato e coletivo);
PROCEDIMENTOS:

* Roda de Conversa;

* Roda de Leitores com diversos géneros textuais:

* Conversa Informal e dirigida;

* Leitura Individual e interpretacéo oral e escrita:

¢ Ensaio das biografia/Leitura e escrita (proieto;:

* Ensaio de uma propaganda (projeto);

* Atividade orai sobre o video (A importancia da ‘aitura);

+ Confeccao de cartazes trabalha em grupo:
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Avaliagéo para o 3° bimestre;

RECURSOS:

Atividades xerocadas, Lapis, Lapis de cores, Apontadores, Livros paradidaticos,
Cadernos, Papéis diversos. Borrachas, Canetas, Quadro e Pincéis, Pendurava Caixa
de Som, Notebook, data show, DVD.

AVALIAGAO:

A avaliagéo seré continua, ou seja, @ mesma ocorrera durante todo o desenvolvimento
das atividades propostas, através da participagéo e envolvimento dos alunos na sala
de aula e provas bimestrais.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM EM MATEMATICA

]

Interpretar e elaborar listas, tabelas simples, tabelas de dupla entrada, grafico de
barras para comunicar a informag&o obtida, identificando diferentes categorias;

Compreender propriedades basicas dos s6lidos geometricos.
Conhecer o nome de alguns solidos;
Relacionar a divisao com a multiplicagao;

Reconhecer a necessidade de utilizacéo de outros nimeros em situagbes em que 0s
numeros naturais n&o sao suficientes para exprimir o resultado de uma diviséo;

Estabelecer relagdes entre diviséo e fragdes;

Reconhecer a equivaléncia entre escritas fracionarias;

EIXOS A SEREM CONTEMPLADOS:

Numeros e operagdes: Leitura e escrita numérica-Construgao progressiva de
estratégias de calculo mental para resolver multiplicacoes e divisdes.

Numeros racionais como expresséo do resultado da diviséo de dois nimeros naturais;

Megise - Ak Compreender que a medida envolve a comparagao entre duas
grandezas da mesma natureza e a verificagéo de quantas vezes uma grandeza tomada
como unidade de medida cabe na outra.

Identificar relagdes entre areas de figuras geométricas por meio da composicao e
decomposigao de figuras

Graficos e tabelas: trabalhar a produgéo e analise de diferentes instrumentos de
organizag&o de dados e organiza-los em tabelas e graficos.

Ler e comparar informagdes de tabelas e graficos de barras;
Conhecer o litro como unidades mais usadas de medida de capacidade:

Conhecer os instrumentos de medida de tempo ( relégio, calendario);

PROCEDIMENTOS:

Roda de conversa,
Conversa informal,
Leitura individual e interpretativa oral;

Atividades de leitura situacdes problemas e estudo de graficos e tabelas;



+  Atividades xerocadas e producao escrita;

+  Atividade de revis&o de contetdo para realizagdo das provas;

¢+ Correcao de atividades e tarefas a lousa e visto nos cadernos dos alunos;
+  Avaliagbes para o 3 bimestrais;

RECURSOS:

«  Atividades xerocadas, Lapis, Lapis de cores, Apontadores, Livros paradidaticos,
Cadernos, Papéis diversos. borrachas, Canetas, Quadro e Pincéis), Caixa de
pizza/sucata.

AVALIAGAO:

+  Aavaliag&o sera continua, ou seja @ mesma ocorrera durante todo o desenvolvimento
das atividades propostas, através da participagéo e envolvimento dos alunos na sala
de aula. E avaliagdes bimestrais.

DIREITOS DE APRENDIZAEM EM GEOGRAFIA

» Integrar a crianga no meio em que vive como ser social atuante, capaz de modifica-lo;

N

¢ Desenvolver o espirito critico com uma formagéo voltada para a compreenséc e
transformagéo da realidade, visando a formagéo do cidad&o;

¢ Ampliar o nivel de compreensao do aluno para que ele perceba que néo vive isolado e
que é parte integrante de uma sociedade,

e Conhecer o Estado - lugares e sociedade e identificar os fimites e governo do Estado
revisao;

s Reconhecer os espagos geograficos e as atividades econémicas do nosso Estado;

EIXOS A SEREM CONTEMPLADOS:

+ A natureza e a necessidade de conservagéo,

+ O comércio e Consumo;

¢ Cidadania e participacao;

+  Mapa dos municipios que formam nossa cidade,
PROCEDIMENTOS:

¢ Roda de conversa;

«  Conversa informal

»  Leitura individual e interpretativa oral,

«  Atividades xerocadas e produgdo escrita;

“+  Video sobre o comercio brasileirc;
+  Corregéo de atividades e tarefas a lousa e visto nos cadernos do alunos;
+  Trabalhos bimestrais individuais avaliativos;

RECURSOS:

35



[t atE et STATIE AT o) A rars A
UI_\uu_n\nn LARLS 1 ENe

DADOCS DE IDENTIFICACAD

ESCOLA: Estadual de Ensino Fundamentai Placido de Castro
ROFESRNR A Raimunda do Niivaira Nascimentn dog Santne

SERIE: 4° anc

TURMA: Unica

TURNA: Tarda

A

DATA'CY e A2 [ LLTAVLS | Geepctncad
\

e
A

DIREITOS DE APRENDIZAGEM EM LINGUA PORTUGUESA

o |ar |anrﬁra+ﬁr a nrnr-fum tavtng d lar’m‘ir‘.ﬂfh@
o e

» Aprimorar a leitura oral, exercitando a partir de orientagbes sobre 2
entonagado das frases com 0 Uso da pontuagao em (ExIos escritos;

Y MO n i S naoll U Ulal e, G

exclamativa;

SRS | N e R o

EIXOS A SEREM CONTEMPLADOS

 Géneros textuais (contos de fada, de assombracéo, de tradi¢o

samidare Ak Jaal.
predpe Al PG,

» Producdo de Textos ( produgéo a partir de historia muda e

sequéncia de histérias);
f "
e Qriografia ( palevras ¢om ag, amy;

& ramAtinn inme A fraane "?"‘Mf\tnl') noarotnis n‘:nrrnmexu’riua 2y

R b Pl Ll Y oy B e

exclamativa);
s Pontuagao ( ponio finai, nierrogagdo e de exclamagao).

nnnr\r-v\un-u'rf\c
PR S —— - - - o e

e roda de conversa e retomada da aula anterior;
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= pgonversa informal o dirigida;

e defender suas ideias de argumentacéo ( repeticdes, enfase, e
correcOes);

".,-.,\.,.A : YA o of i L‘...j,\ /l ” - P - PPN - S G s e ! B S P §
Ex V:s—wu:ﬂ.«u N AR A u..:vv Treiiasalans, yu.z]i}y&-'u il ¥aden, "vi.v&iu'i,

» atividade de escrita no cacermno de caligrafig;

e ditados ortograficos;

& DIOGUZIT IEXIOS & revisa-io:

s correcac de atividades xerocadas e tarefas na lousa

+ atividade com uso do livro didatico do aluno;

s Gincona ds conhasiments ne refeitério.

RECURSQOS:

s Atividades impressas, lépis, canetas, cadernos, livros paradidaticos,
...---4.._-! - ! . m serem e ) momrm i i e ima e e __r.,,.,h..,.-l..___

Capenrs uuu,, e AR~ T) xvvravé.-u:.'v.-v.a Lv-thuv-‘m PR
AVALIAGAO:

« A avaliagdo sera continua, ou seja, @ mesma ocorrera durante todo 0
processo desenvnlyimanto das atividades nmm\em: n;:r*mmaﬁ:m a
anunlvimanta dng slinns em eaia da aula e nag dependaénrias da
escola.

BIREITOS BE APRED NDIZAGEN EN VMATEMATICA

L3

(\ﬂﬂl‘\ﬁ\ll‘\‘\ nmy Hr\hlllf‘hﬂho Nﬁ Imitirn o Hr-\ Anhmfﬂ

Ler, interpretar e resolver situagdes — problemas, envolvendo a
operagtes adicio, subtragca e multiplicagao;

Ot Fror kB

Resolver problemas que anvalvam determinadas medidas usandn o

rantimatrn a2 n meatra romn enidade de madida:
identificar figuras geometricas planas;

Reconhecer as grandezas e medidas como unidades basicas e

Al Aeima = ~ambayhe prabanedline mors s non Andidioes

LIIAEE i3 i LRIGLRALNS (HOUT QU Y pli U e Slved Wil

Realizar medicdes utilizando unidades de medidas néo padronizadas;

Conhecer alguns instrumentos de medida de comprimento (régua, fita

37
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mAtrinn  antra nodrna
e ! e et =l R A

« Compreander a importéncia de ter uma unidade de medida
padronizada,

i i ey i
: s

S S O R I i e E T el s e —-VHA A 1Dkt AadT
™

comprimento;

i ipte e s At A o Aiedn A

- M immaran (O r4~—-\». rPﬁp\f"\v\i’)“ m Mﬂnﬂ**ﬂr\mt-\ e et p’n,‘.rhw A‘-ﬁhrﬁr\ ol

) PR e i o Dt - i e S 3 =i

e Operagbes com numeros naturais ( Adicdo, Subtragio, Multiplicacéo e
Divisao);

H . - o1 LY g 1 “ o SR |
= Rt uy./vu o uuu\—tvvvu uluuxulnuu,

« Espago e Forma ( Figuras Planas),

j( medidas de comprimento),

PROCEDIMENTOS:

e Roda de conversa e retomada de conteudo;

- f\r\n :r\raﬂ ni—'nv-m/\i ~ i P P

—— Hie i e sgeess

s Leitura em voz alta dos numeros ordinais e ditados;

+ Corregdes de atividades xerocadas e tarefas na lousa,

- S Armins A Anmdas n{f\ N TR latalaat

T e i SRS I A He -’,—-.-_:

o Atividade com uso do livro didatico do aluno;

+ _ Atividade escrita sobre a medida de comprimento por meio de

vluuuycluv H!vulbn U\J,
e (incana de conhecimento no refeitdrio.
RECURSOS:

e Alivigades imoressas. iauis, Canglas. cauermnos, ivios DAIAGIQAICOS.
apontador lousa e pincel, papéis diversos, horracha, lapis de cor e
alunos.
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EYSAL VE MR
AT P T R A x

A avaliacdo serd continua, ou seja, a mesma ocorrera durante todo o

processo desenvolvimento das atividades propostas, participagao e
anvolvimento dos alunng na gala de aula e nas dependénaias da

seania

DIREITOS DE APRENDIZAGEM EM CIENCIAS

Entender como se da o processo de transformagéo dos alimentos;

£ \/\hl\f\f\ A mb e el el e i et e o m«..“— i

S P I Tl Dl e i i o i ‘-»-_-.._‘_- _.J-_._.._b,

Compreender o trajeto do alimento no sistema digestorio;

Reconhecer 08 prmcupals orgaos do sistema respwatono suas fungdes

o -_. wu n 11\/ uv uuxuus,‘ y\.« ‘~.« &'

Reconhecer 0s principais o.rgéos do sistema cardiovasctilares e suas

o
funcdooes:
TUNCoes,

Qn—'upnw ~ _f-f'\mr\f\:\;l-\af\ A memeim s mirerilea me o Aares

VORI O WAL OGN U DA N LD WU i R 1IN AT N

b Alme ﬁ_li_ﬁ«}nh&:n Al st A s nrafaoan s 2L o am
g LIS .- - _:'__ - - S e e b T r '_...___ A.-»--\-..«__.l._ l"’”

r-

eliminagao de substancias desnecessarias ao corpo humano

ISR & STEESETES FAIMAITVTREFY A TR AD
EiXGS A SEREW CONTEMPLALUS
P
el SOISC, Minnd vidg,

¢ Sistema digestorio- a transformagao dos alimentos,

¢ Sistema respiratoério;

e Sisiama CAIOVARKCLIHT-0 TTAGSDONE GUa a0 Vermins

e Sistema urinario- a limpeza do sangue.
PROCEDIMENTOS:

s DPada do cnruarep e ratomada de sonteddn

s Levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos;

o Conversa informal e dirigida;

i ...L 1P e o ..,,..&l).‘n o~ -,.l - ,\,_,_ fb e mmen e = s o3y i

LGl B A S LGl e & e bl e ST N A T PG L Fin e W VI S

aluno;



8.4 Caderno dos Alunos do 4° e 5° Anos
Aluno A

\ NOME: & ieidosa (i b AP Y 4

O¢ arimeros refrigerantes surgiram em 1676, em Pa-

ris, Na vescace, @ mistura era mais um suce artificial do que
um refrige2nte; nela continha dgua, sumo de limdo e agu-

“
™
|

Cis

O -efrigerante como conhecemos, com a mistura de
gas e agua, fol inventado em 1772, por Joseph Priestley, que
desenvol eu as pesquisas que levaram a0 descobrimento da
igua gaseificada. Porém, essa mistura 56 foi comercializada
em 1830, axclusivamente para fins farmacéuticos, como por
exemplo, na ajuda do processo digestivo.

As duas maiores fabricantes do mundo, Coca-colae |
Pepsi também foram pioneiras na historia do refrigerante e !
suas formulas tiveram o mesmo fim: ajudar na digestao daspes- | |

$0aS.
O farmacéutico John Pemberton cricu uma mistura

de cor caramelo e a juntou com dgua gaseificada . Seu conta-
dor, Frank Robinson, batizou a bebidade Coca-colaeelesco-
megaram a vendé-la na farmécia pelo preco de Us 0,05 para
ajudar no processo de digestao.

Na Pepsi, 0 propésito da bebida era também, de aiudar, rejuvenescer e me-
Ihorar a digestao. Um reflexo disso € 0 proprio nome "Pepsi” que veio da pepsina,
a principal enzima que atua no processo da digestio e que estava presente na
composicdo da bebida junto com nozes de cola. l

Agora escolha 3 palavras do texto escritas com G e forme frases: o

¥ Savi 144 Ak o4 viF q f o
JANS Ay s N 1/ /“3“-1 Al g DA
y 4 7 -
) { p
f (
A422 o

7

4

o ,
v GRS A A AP L H A ;A0
- - o -
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Avaliagao de Matematica 4° Bimestre

Nome: - ... Data; / I
Professora: Raimunda de Oliveira Nascimento dos Santos 4° Ano

1. Qual=2 a fragde gue corrrisonde a £aaa pane pintada das figuras?

il
T 4
IEQESNGS SR

2. Escreva como s¢ I cava lragdo:

i e AN LAV BB o L Rl I L LT W e

3 - 5
in
i% " o GO
o 1 ;
1 ‘-,L: L - s o }

3. Represente cada fragao cm forma de desennos.

£
S

4. Nas fragoes onde os denominadores sao iguais, basta conservar o denominador e
adicionar ou subtrair os numeradores.(1,0

To Eetue os iocdes abois

W @) ===z =z | (=
ie D |
i ; 5. - Py
Bl St e2=p
6 & 4 !
o UL PN COE TR
e S e




|
5. Para calcular o valor de um numero inteiro, basta dividir o numero pelo
denominador da fragdo e multiplicar o quociente obtido pelo denominador.

Agora, calcule: (1,0)

24 o T - —

E= ]

L |

e 58 =

LM Aftn| W]~ o

6. Leia com atengao o grafico ao lado; (1,0)

Observe no grafico a quantidade de B enauslios pio disicos

bringuedos produzidos por uma empresa no
Uttimo trimestre do ano de 2012,

a) Quantos bringuedos foram produzidos a mais
em novembro em elagao a outubro?

p
8700 &
T o
2

T o

b) Quantos brinquedos foram produzidos a mais = b
em dezembro e relacdo a outubro?
E em relagao a novembro?

¢) No total, quantos bringuedos foram produzidos entre os meses de

outubro e de dezembro?

7. De acordo com os tipos de fragoes que estudamos faca o que se pede: (1,0)

Associe as conlunns corr esponde ntes.

|
E A 11"5‘595’-’) [ ropra J o numerador & divisived pelo denominador,

[—

| B lrraq,’?ﬁr‘.w HMpropria

} tem o numerador menor que o denonminador.

—
| € ! fracao aparcnte . g tem o numcerador maier gue o denominador.

Proprias ou impraoprias?

a) a0 fragcoes maicres gue o inteiro:

b)) SA0 fracoas menores qiis o INeEiro:

52



8. Solidos geométricos sao figuras geometricas em 3 dimensdes (sdo elas: altura,
Jlargura e profundidade).Os principais solidgs geométricos sdo: Cubo, paralelepipedo,

Ipiramide, esfera, cilindro,icoin;e. (1,0) |
| e ‘
el

Escreve| o nome) da%:éf%iiﬂost
I == [ It

o o . |
i { W L f i
3 |
i ‘
¥ :
.N.‘I;_._._ ,..i..,,. = _.,......,;._....m........,.“w A R A O A O -l i s
bs’erw:J 0% sOld DS gedrmatnoo s ¢ Camnista a rprexibigs
| o i 2 3
P |
i | |
i Murrr el e | PNanters e MUITIY Sy e
Moung 1Bses g WETH &S arestas
| {
; 3
| !
H
j )
— e i
]
| e = -~ e - -
i ! 1 {
2 ] H i
% PR g ‘
|81l &opy 14 = 1
s Suse— o e St S S S 4 2

i i | 8
9. :Para uma temporada curta, chegou a cidade o circo Fantasia, com palhagos,
;mégicos e acrobatas. O circo|abrira suas pé)rtas ao publico as 9 horas e ficara aberto
durante 9 horas e meia. A que horas o circo fechara? (0,5)

~

(A) 16h30 (B) 17h30 (C) 17h45 (D) 18h30

10;Ricardo anda de bicicleta ha praca perto de sua casa, representada pela figura
abaixo. ’ ‘

-~ 30m »
—— i T
| ¢ T T S I
| el e
i Lid g iplle.
{4 | Lokl d
[ o A i
. ! E
| bbbl o d
| L. .
| | |
! |
| , '
|

;Sei ele derAa3 volta complelta na praca, andajré (0,5)

(A} 160m. | (B) 100 m. (C) 80 m. (D) 60 m.

11. Todos os objetos estao cheios de égua;




Qual deles

| |
[

;(A)’ A cén*ec

:(C) O garraf

54

Jode conte rexatamente 1litro de agua? (0,5)

[RiER

a’ ’ | i.l‘ (l;?») A jarra

G0 |1 || (p)Q tambor

12, Numa festa foram preparados4 kg de farinha de mandioca, 8 kg yde fubae 6
?kg de carne. Qdan tos gramas de comida foram preparadas no otal?(O 5)
o

(A) 189

C)1800g

<B>1809 | |
i
D)1 80009 |
A 1 |
L | |
| | |
AEET N |
| I
i 1
| |
| ,
| |
i
|




8.5 Quadro 1- Critérios para andlise capacidades, habilidades e metodologias
utilizadas pelos professor(es) do 4° e 5° anos

ANALISE DA SEQUENCIA DIDATICA E/OU PLANO DE AULA

CAPACIDADES

HABILIDADES

METODOLOGIA

o Reconhecer  unidades
usuais de medida de massa,
como grama, miligrama e
quilograma; de capacidade,
como litro e mililitro.

. Resolver situagdes-
problema que envolvam o
significado dessas unidades de
medida, utilizando a
terminologia convencional para
as unidades mais usuais dos
sistemas de medida,
estabelecendo relagbes entre
diferentes unidades de medida.

. Construir o significado
das medidas, a partir de
situacdes-problema que
expressem seu UsO no contexto
social e em outras &reas do
conhecimento e que possibilitem
a comparacdo de grandezas de
mesma natureza.

Compreender que a medida envolve a
comparacdo entre duas grandezas da
mesma natureza e a verificacdo de
guantas vezes uma grandeza tomada
como unidade de medida cabe na outra.
Resolver problemas que envolvem
determinadas medidas usando o
centimetro e 0 metro coo unidade de
medida.

Reconhecer as grandezas e medidas
como unidades basicas e utilitarias no
contexto matemético para o0 se
cotidiano.

Realizar medicGes utilizando unidades
de medidas ndo padronizadas.
Conhecer alguns instrumentos de
medida de comprimento (régua fita
métrica, entre outros).

Compreender a importancia de ter uma
unidade de medida padronizada.
Reconhecer o centimetro como unidade
padronizada de medida de
comprimento.

Roda de conversa;
Conversa informal;
Leitura individual e
interpretativa oral;
Atividades de leitura
situacBes-problemas e
estudo de gréficos e
tabelas;

Atividades xerocadas e
producéo escrita;
Corregdo de atividades
e tarefas a lousa e visto
nos cadernos  dos
alunos;

Atividade pratica
usando o litro como
medida de capacidade;
Atividade escrita sobre
medidas de
comprimento por meio
de situacGes-problema.

Fonte: Extraido do Plano de Aula do Professor(a)/2015

8.6 Quadro 2- Critérios para analise aprendizados dos alunos do 4° e 5° anos

ANALISE DO CADERNO DO ALUNO

ALUNO | CAPACIDADES [HABILIDADES | PROPOSTAS DE RESOLUGAO DAS ATIVIDADES
ATIVIDADES
TOTALMENTE | PARCIALMENTE | NAO

e Reconhecer | e Compreend |Exploragdo  de
unidades er que a|situagdes-
usuais de | medida problema do X
medida de | envolve a | cotidiano que
massa, como | comparagdo | envolvam
grama, entre  duas |relagdes  entre
miligrama e | grandezas da | diferentes

A quilograma; de | mesma unidades de
capacidade, natureza e a|medida de massa,
como litro e | verificagdo de | como grama,
mililitro. quantas vezes | miligrama e
o Resolver uma grandeza | quilograma.
situagdes- tomada como
problema que | unidade  de |Exploragdo  de

situacdes-
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envolvam o
significado
dessas
unidades de
medida,
utilizando a
terminologia
convencional
para as
unidades mais
usuais dos
sistemas  de
medida,
estabelecendo
relagbes entre
diferentes
unidades de
medida.

e Construir o
significado das

medidas, a
partir de
situacdes-

problema que
expressem seu
uso no
contexto social
e em outras
areas do
conhecimento
e que
possibilitem a
comparagdo de
grandezas de
mesma

natureza.

medida cabe
na outra.

e Resolver
problemas
gue envolvem
determinadas
medidas
usando 0
centimetroe o
metro coo
unidade de
medida.

e Reconhecer
as grandezas
e medidas
como
unidades
basicas e
utilitarias no
contexto
matematico
para 0 se
cotidiano.

e Realizar
medicdes
utilizando
unidades de
medidas ndo
padronizadas.
e Conhecer
alguns
instrumentos
de medida de
comprimento
(régua  fita
métrica, entre
outros).

e Compreend
er a
importancia
de ter uma
unidade de
medida
padronizada.
e Reconhecer
0 centimetro
como unidade
padronizada
de medida de
comprimento.

problema do
cotidiano que
envolvam
unidades de
medida de
capacidade, como
litro e mililitro.

Exploragdo  de

situacdes-
problema do
cotidiano que
envolvam
relacBes entre
diferentes
unidades de

medida de massa,
como grama,
miligrama e
quilograma.

Exploracdo  de

situacoes-
problema do
cotidiano que
envolvam
unidades de
medida de
capacidade, como
litro e mililitro.

Exploracdo  de

situacoes-
problema do
cotidiano que
envolvam
relacGes entre
diferentes
unidades de
medida de massa,
como grama,
miligrama e
quilograma.

Exploragdo  de

situacdes-
problema do
cotidiano que
envolvam
unidades de
medida de
capacidade, como
litro e mililitro.

Fonte: Extraido de Caderno do Aluno/2015

8.7 Roteiro de Observacdo de Aula
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9 CRONOGRAMA

57

tividades
Meses

Realizado

2015

Cumprimento dos créditos do

programa

Revisdo da literatura

Reviséo do desenho
metodoldgico da pesquisa

Levantamento de dados a
partir da analise da sequéncia
didatica e/ou plano de aula do
professor(es) do 4° e 5° anos

2016

Cumprimento dos créditos do

programa

Revisao da literatura

Elaboracdo dos instrumentos

de coleta

Submissdo do projeto de
pesquisa ao Comité de Etica
em Pesquisa com Seres
Humanos.

Cumprimento dos créditos do

programa (orientagdo)

Apresentacdo de artigo para

publicacéo

Trabalho de campo
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Aplicagdo do minicurso

Analise do material coletado

Sistematizacdo do texto da

dissertacao

Qualificacdo da dissertacdo

Conclusdo da analise dos

dados

Conclusao do texto da
dissertacdo

Revisdo da tese

Defesa publica da dissertacéo

Entrega da versdo final da

dissertagdo




