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RESUMO

Com a chegada das Escolas Integrais no Acre, no ano de 2017, estimam-se
mudancas substanciais no emprego do tempo escolar e na forma de uso dos
diversos ambientes a que as escolas dispdem. Assim, escolas que antes ofereciam
o Ensino Médio Regular de tempo parcial, migraram para o formato de Escola de
Ensino Integral, as quais foram submetidas a mudancas e adaptacdes oriundas de
regulamentacdes desse novo modelo. Entre as mudancas a que foram
implementadas, estava a adoc¢do da Disciplina de Préatica Laboratorial nos
componentes curriculares de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia. A questdo que
se torna objeto de estudo da presente pesquisa, € como estd ocorrendo a
implementacdo desse componente curricular de Pratica Laboratorial nas Escolas
Publicas de Ensino Médio no estado do Acre. A ideia foi verificar os mecanismos de
implementacdo, como: a identificacdo dos professores que ministram esse
componente curricular, a percep¢cdo dos professores que ministram a disciplina
acerca dos sucessos e dificuldades ainda presentes, bem como caracterizacao da
realidade dos laboratorios, identificando mudancas na adog¢é@o do Ensino Integral e
averiguando a materialidade dessa pratica, relacionando com o maior evento de
ciéncias que ocorre no estado Acre — a Mostra Viver Ciéncia, no sentido de
determinar como a inclusdo dessa disciplina se reverte na producao de trabalhos
para a Mostra Cientifica Viver Ciéncia. A metodologia empregada € uma pesquisa
qualitativa de natureza basica e de objetivo exploratério, caracterizada como estudo
de caso onde o pesquisador buscou compreender como esta ocorrendo a inclusao
da Disciplina de Pratica Laboratorial nas Escolas Integrais. Os resultados
encontrados nos auxiliam a tracar um perfil da adocdo da disciplina Pratica
Laboratorial e aponta algumas medidas a serem tomadas pelos gestores de
Educacao no Estado do Acre, bem como, a geracdo de uma Formacéo Continuada
em Préticas Laboratoriais, cujo produto € a producdo da Sequéncia Didatica e do
Caderno de Praticas Experimentais, incentivando a producdo de trabalhos de
investigacdo nas disciplinas de Praticas Laboratoriais, com a finalidade de
potencializar o emprego dos laboratérios no inicio do ano letivo de 2017 com
atividades a serem realizadas nas Praticas Laboratoriais nas Escolas de Ensino
Médio Integral.

Palavras-chave: Escola Integral; Préatica Laboratorial, Mostra Cientifica; Viver
Ciéncia.



ABSTRACT

With the arrival of the Integral Schools in Acre in 2017, substantial changes are
estimated in the use of school time and in the use of the different environments that
the schools have. Thus, schools that once offered part-time Regular High School
migrated to the School of Integral Education format, which were subject to changes
and adaptations coming from the regulations of this new model. Among the changes
that were implemented was the adoption of the Laboratory Practice Discipline in the
curricular components of Mathematics, Physics, Chemistry and Biology. The question
that becomes the object of study of the present research is how it is occurring to the
implementation of this curricular component of Laboratory Practice in Public Schools
of High School in the state of Acre. The idea was to verify the implementation
mechanisms, such as: the identification of the teachers that teach this curricular
component, the teachers' perception of the successes and difficulties still present,
characterization of the reality of the laboratories, identifying changes in the adoption
of the Integral Teaching and examining the materiality of this practice in the event of
science that occurs in the State of Acre - the Scientific Show Viver Ciéncia, in order
to determine how the inclusion of this discipline reverts in the production of works for
the Scientific Show Viver Ciéncia. The methodology used is a qualitative research of
a basic nature of exploratory objective, characterized as a case study, where the
researcher sought to understand how it is occurring to include the Laboratory
Practice Discipline in the Integral Schools. The results found help us to draw a profile
of the adoption of the Laboratory Practice course and points out some measures to
be taken by the Education managers in the State of Acre, as well as the proposition
of courses of a Continuing Education in Laboratory Practices, whose product is the
production the Didactic Sequence and the Experimental Practice Book, encouraging
the production of research work in the subjects of Laboratory Practice, with the
purpose of enhancing the use of laboratories at the beginning of the 2017 academic
year with activities to be carried out in the Laboratory Practices in the Schools of
Integral High School.

Key words: Integral School; Laboratory Practice; Scientific Show Viver Ciéncia.
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INTRODUCAO

O presente trabalho denominado Analise da implementacdo das praticas
de laboratdrio nas escolas de Ensino Médio Integral no Estado do Acre, decorre
do resultado de uma investigacdo desenvolvida durante o curso de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do Acre.

Essa investigacdo tem origem nas inquietudes do pesquisador, que tem em
sua carreira académica toda uma vida dedicada ao ensino de ciéncias e que, por ter
estado ao longo desse processo em diversas realidades vivenciadas no ensino de
Ciéncias, apresenta perspectivas a partir de diferentes olhares sobre os mesmos,
ora como aluno, ora como professor, ora como gestor e como formador, tendo uma
gama de consideracdes sobre a tematica.

Dentre as principais dificuldades no decorrer dessa pesquisa, destaco as
que seguem: a dificuldade dos professores de ciéncias em realizar praticas de
laboratorio, a real necessidade de ter um ambiente adequado a experimentacédo, a
possibilidade de materiais de custo consideravel e tecnologia de ponta para a
compreensao de fendmenos da natureza, o interesse dos alunos por atividades
desafiadoras e participativas, a possibilidade de usar as atividades praticas para
conduzir os alunos a niveis mais elevados de compreenséo cientifica etc.

Com a chegada de um novo modelo de Ensino Médio — o Ensino Integral —
gue apresenta uma proposta diferenciada para o ensino de ciéncias, onde se criam
disciplinas especificas, chamada de Praticas Laboratoriais que passam a ser, de
algum modo, uma “inovagao” no ensino; 0 pesquisador se depara diante de um
objeto de estudo que Ihe recorda tantas situacfes e desafios que o impulsiona a
pesquisar a implementacao desse processo nas Escolas Integrais.

Trata-se de uma investigagdo qualitativa, onde foram mapeados o0s
professores que estdo na linha de frente desse processo, buscando identificar as
principais inquietudes e saber como lidam com as mesmas, bem como buscar
relacionar como ocorre na pratica o0 exercicio das disciplinas de Praticas
Laboratoriais nas escolas e sua relagdo com os trabalhos apresentados na Mostra

cientifica Viver Ciéncia.
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De onde surgem meus interesses investigativos?

Gosto muito de ensinar ciéncias e tive a oportunidade de iniciar a vida como
professor aos 18 anos de idade, lecionando na Escola Reinaldo Pereira, no Bairro
Seis de Agosto, a época, cursava 0 primeiro ano académico de Ciéncias,
Licenciatura curta (1994-1996). Depois de formar, tive a oportunidade tanto de
cursar Licenciatura em Quimica, na UERN (1999a 2001) e, mais tarde, ja no Acre,
cursar Habilitacdo em Fisica na UFAC (2001-2003).

Ao longo de 23 anos de atuacdo no ensino de ciéncias, observei minhas
mudancas na forma de como ensinava as ciéncias e nas concepcdes que tinha,
posso dizer que “fui diversos professores Jones” e que minhas concepgdes sobre
ensinar ciéncias e mais especificamente sobre o ensino experimental também
sofreram transformacdes ao longo dessas vivéncias.

Desses 23 anos dedicados ao ensino de ciéncias, em especial nos ultimos
15 anos, tenho me dedicado a formacao de professores, em especial, a formacao
continuada de professores de ciéncias.

Minha experiéncia profissional tem mostrado a grande dificuldade dos
professores em ministrar aulas experimentais. O que é dicotdbmico € que,a0 mesmo
tempo em que os professores reconhecem a importancia das praticas experimentais,
admitem que esta pratica ainda é incipiente, e se justificam com base nas seguintes
razdes: falta de recursos, formacao inicial deficitaria, limitacdo em metodologias de
ensino, poucas formacfes continuadas e as que existem ndo fomentam essa
discusséo, a dificuldade de empregar materiais alternativos, o desafio de romper
com os modelos tradicionais de ensino e 0 pouco incentivo para a ado¢ado de novas
praticas.

O gue me compromete ainda mais nessa situacdo, € que participei ao longo
de minha carreira profissional como consultor na implementacdo de Kits de
laboratérios para as escolas, bem como na adaptacdo de diferentes ambientes
escolares em laboratérios de ciéncias, e hoje, considero frustrante observar a
guantidade de recursos e investimentos subutilizados nas escolas.

Também a minha experiéncia profissional confirma que boas praticas
experimentais, ndo estabelecem uma relacdo direta com a presenca de grandes
laboratérios ou equipamentos de ponta. A titulo de exemplo, a Figura 1 destaca

uma dentre diversas situacbes em que meus alunos do Ensino Médio no ano de
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2002, durante as aulas de Quimica Geral, improvisavam uma bancada para produzir

domissanitarios.

Figura 1: Exemplo de laboratério ao ar livre com bancada improvisada.

Fonte: Arquivo pessoal

Durante minha vida como professor de ciéncias da natureza vi boas
pesquisas nascidas em fundo de quintal, observei também que a inclusdo de
laboratoérios e equipamentos nas escolas nem sempre transformaram a dinamica de
sala de aula e nem a percepcdo dos professores, em relagdo ao uso dos
laboratérios de ciéncias e as suas praticas experimentais, mas que, por vezes,
potencializaram sim, aqueles que ja faziam experimentacao desde sua sala de aula
com materiais de baixo custo.

Mesmo assim, existem professores(as) que decidiram se aventurar pelo
ensino de ciéncias com experimentacdes, mas até entdo ndo havia estudos de como
essas atividades ocorriam de fato nos laboratérios das escolas acreanas.

Diante de um cenario desafiador de recursos e com a implementacdo das
disciplinas de Praticas Laboratoriais nas Escolas Integrais, como componente
curricular no presente ano letivo e diante da dificuldade dos professores romperem
com modelos tradicionais, proponho a realizacdo de uma pesquisa que privilegie
caracterizar como esta sendo a implementagdo nas Escolas Integrais de Ensino

Médio em Rio Branco.
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Aspectos que orientam meus questionamentos e minhas inquietudes

As escolas que adotam a modalidade de Ensino Integral apresentam como
caracteristica a obrigatoriedade da oferta do componente curricular Pratica
Laboratorial. Esse componente curricular se apresenta simultaneamente associada a
quatro disciplinas do curriculo, sendo elas: Matematica, Fisica, Quimica e Biologia.

Como é recente o fato da Secretaria de Estado de Educacdo e Esporte
(SEE) no Acre implantar o Ensino Médio Integral, ndo existem estudos anteriores
sobre a questao, trata-se, portanto, de uma pesquisa inédita.

Embora as Escolas Integrais sejam novas, a maioria das escolas ja fazia
parte da rede de ensino, estas optaram por migrar para essa outra modalidade,
portanto, a grande maioria jA dispunha de ambientes como os laboratérios de
ciéncias, muito embora muitos deles se encontravam em péssimas condi¢cdes, como
mostrou Pereira (2016) em sua pesquisa de mestrado, onde avaliou as condi¢des de
todos os laboratérios de ciéncias das escolas no Estado do Acre.

Devido ao desconhecimento sobre as condicdes em que esses laboratorios
estavam disponibilizados para a oferta da disciplina de Pratica Laboratorial aos
professores e a falta de informac&o sobre quais recursos estes teriam acesso, bem
COMO a pouca pesquisa neste tema, consideramos a presente pesquisa relevante.

Outro aspecto a considerar é a experiéncia profissional dos professores que
ministram as disciplinas de Praticas Laboratoriais, bem como se eles pertencem a
areas especificas do curriculo ou investigar acerca de uma formacgéo consolidada na
area de atuacdo, em grande medida, em virtude do acesso as formacodes
continuadas.

Existe ainda a questdo das atitudes frente a experimentacdo, como eles
percebem suas préticas; se estdo motivados, se gostam de ministrar aulas praticas,
de como se percebem na carreira do magistério.

E ainda outro aspecto a considerar, € como essas praticas se materializam,
que aspectos didaticos mais inquietam aos professores em relacdo ao oferecimento
dessa disciplina e como lidam com a inseguranca e os limites impostos, bem como
se existem divergéncias no formato de praticas experimentais implementadas entre
as diversas escolas do segmento.

E n&o menos importante que o item anterior, neste trabalho de investigagéao,

busca-se também, identificar se existe uma relacdo direta entre as disciplinas de
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Praticas de Laboratério e os trabalhos oferecidos na Mostra Cientifica Estadual Viver
Ciéncia.

Todas essas inquietacfes nutrem meus questionamentos e dao subsidios e
indicadores do qué investigar sobre os mecanismos de implementacdo das
disciplinas de Pratica de Laborat6rio e de como elas se materializam em nossa rede

de escolas.

O problema e os objetivos da investigacéao

A oferta de uma disciplina especifica de Prética Laboratorial € algo novo no
curriculo da Educacéo Basica no Estado do Acre, embora na formacdo académica
ela exista, esse modelo nunca havia estado presente na realidade das escolas da
rede acreana.

O problema a ser investigado parte do principio de que é algo novo, produto
de uma politica emergencial e em carater experimental em escolas que aderiram a
nova politica de Ensino Médio, e que como tal, ja ofereciam o Ensino Médio em
outra modalidade, e consequentemente dispunham de laboratérios nas escolas,
onde reconhecidamente as préticas de laboratérios praticamente eram insipientes.

Partimos da premissa de que estas realmente ocorrem, mas
desconhecemos como ela ocorre e quem Ssd80 0S atores que a ministram,
desconhece-se as atitudes e os desafios que se apresentam frente a esta inovagao
curricular. Frente a essa realidade, delineamos questionamentos e objetivos que

visam responder como estas préticas de laboratérios estdo ocorrendo.

Questdes da pesquisa

A seguir, sdo listadas as questbes norteadoras que direcionam o caminho
rumo ao objetivo da pesquisa.

1. Como esta organizada a oferta das disciplinas de Pratica Laboratorial
nas Escolas de Ensino Integral no Acre?

2. Quem sdao os profissionais que ministram essas disciplinas?

3. Que desafios e limitacdes enfrentam o0s professores ao ministrarem
esses componentes curriculares?

4. Existe uma relacdo entre o que ocorre na experimentacdo e 0sS

trabalhos apresentados na Mostra Cientifica Viver Ciéncia?
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Objetivo geral e especificos

O objetivo desta pesquisa é analisar o uso dos laboratérios na
Implementacé@o da disciplina de Pratica Laboratorial nas Escolas de Ensino Médio
Integral no Acre. A necessidade de analisar, refletir e discutir como estdo sendo
implementadas as praticas de laboratorios por parte dos professores de Ciéncias e
Matematica é ainda desconhecida no presente cenario.

Para tal assumimos os seguintes objetivos especificos:

e Delinear o perfil dos professores que lecionam a disciplina de Pratica
Laboratorial no Ensino Integral.

e Verificar as condi¢cdes dos laboratorios de ciéncias nas escolas que séo
ministradas as disciplinas de Pratica Laboratorial.

¢ Identificar os principais desafios enfrentados pelos docentes ao ministrarem a
referida disciplina e como lidam com os mesmos.

e Estabelecer a relacdo entre o que ocorre nas Praticas Laboratoriais e 0s
trabalhos apresentados na Mostra Viver Ciéncia.

e Propor uma Sequéncia Didatica de Formacdo Continuada buscando a
qualificacdo profissional, que potencialize as disciplinas de Pratica
Laboratorial para que possa subsidiar experimentacbes de carater
investigatorio.

Assim, pode-se estabelecer uma relacéo de interesse do pesquisador frente
ao objeto de estudo, em virtude da minha trajetéria profissional até o presente
estabelecer interface com as Praticas de Laboratorio nas escolas de Ensino Médio
no Acre. A inclusdo de um novo formato de Ensino Médio, denominado Ensino
Médio Integral, oferece uma nova oportunidade a essa discussdo, onde em seu
arcabouco de disciplinas oferece o componente curricular: Pratica Laboratorial.

Esta dissertacdo esta estruturada em quatro capitulos, os quais se
encontram sintetizados nos paragrafos a seguir.

No primeiro capitulo, iniciamos com a definicdo do que consideramos pratica
laboratorial, experimentacdo e investigacdo. Em seguida, discutimos sobre a
importancia de ter um laboratério de ciéncias nas escolas da Educacdo Bésica e
exploraremos as possiveis relacdes entre algumas correntes tedricas que amparam

o0 uso do fazer nos processos de ensino, explorando inclusive a possibilidade de
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mensurar os niveis do que se ensina em Ciéncias nas Praticas Laboratoriais, com
base no letramento cientifico.

No segundo capitulo, resgatamos um pouco a historicidade do Ensino
Médio, que servira de ancora para fomentar a discussdo acerca da implementacao
do Novo Ensino Médio, desde o0s aspectos mais gerais até aspectos mais
especificos relacionados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
coadunam em alguns aspectos e que estdo em voga nos principais embates
educacionais do momento, especialmente sobre o novo Ensino Médio. Em seguida,
relacionamos o Novo Ensino Médio com a inclusdo das disciplinas de Praticas
Laboratoriais no curriculo das Escolas Integrais, bem como uma breve descricao
sobre o formato do que esta sendo implementado no Acre.

No terceiro capitulo, é exposto a metodologia que foi empregada nessa
pesquisa, bem como, os instrumentos utilizados e os critérios nas escolhas dos
sujeitos. De inicio fazemos uma apresentacdo das escolas que adotam o modelo do
Novo Ensino Médio no Acre, seguido de uma justificativa do emprego de estudo de
caso nesta analise. Culminando em uma exposicdo dos caminhos a serem
percorridos e os resultados que foram encontrados ao longo da mesma. No final do
capitulo, fazemos uma exposicdo sobre a Mostra Viver Ciéncia e sobre o Produto
Educacional elaborado que foi uma Formacdo Continuada em Préticas Laboratoriais
para os Professores das Escolas Integrais. A ideia € que as discussbes e as
experimentacfes sirvam de referéncia para as primeiras Praticas a serem
desenvolvidas no primeiro bimestre de 2017 nas aulas de Praticas Laboratoriais nas
Escolas de Ensino Médio Integral.

Finalizamos, com o quarto capitulo, onde sdo expostos 0s principais
resultados encontrados até o presente, seguido de uma analise dos mesmos, as
conclusdes e as limitacbes desta, bem como dos possiveis desdobramentos a partir
da presente pesquisa.

Mas o que estamos denominando de Pratica Laboratorial? Existem formas
diferentes de Ensinar Préticas Laboratoriais? Que correntes podem melhorar as
praticas de laboratérios oferecidas em nossas escolas de modo a potencializar o
ensino de ciéncias e fomentar niveis mais elevados de aprendizagem cientifica?

Essas serao questdes que passaremos a discutir no capitulo que segue.
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CAPITULO 1. PRATICAS LABORATORIAIS NO ENSINO MEDIO

1.1. A experimentacdo e o ensino de ciéncias

Existe um consenso entre os docentes da carreira de ciéncias que emprego
de praticas experimentais nas aulas potencializam o ensino dos componentes
curriculares, no entanto, mesmo reconhecida a relevancia das praticas
experimentais observa-se a auséncia e\ou subutilizagcdo da mesma como estratégia
de aprendizagem na grande maioria das disciplinas do curriculo, e esse fendbmeno
parece agravar a medida que o aluno avanca para as séries superiores na Educacao
Basica. E digno de nota que mesmo onde existe a inclusdo de praticas laboratoriais,
as discussfes sobre os aspectos pedagogicos, embora considerados importantes,
nao tem vez (SILVA; ZANON, 2000).

Diferentes autores pesquisadores apontam uma diversidade de razdes que
tentam explicar esse comportamento; entre as principais razées, podemos citara
formacéao inicial inadequada do professor, a auséncia de formagdes continuadas, a
falta de materiais e ambientes adequados para a sua realizacdo, o comodismo do
professor optando pelo modelo verbalista de transmissdo do conhecimento, a
sobrecarga do professor, tanto com acumulo de turmas, como pelo nimero de
turnos e as salas lotadas e acrescentando a isso, o fato dos professores ministrarem
uma diversidade de componentes curriculares simultaneamente, bem como as
limitacbes do professorado em relagdo ao dominio de préticas laboratoriais
(BORGES, 2002; ANDRADE e MASSABNI, 2011) esses fatores aliadas a baixa
remuneracdo da classe profissional, tornam o ensino de praticas laboratoriais,
apenas mais uma das diversas tarefas que sobrecarregam o ensino (HODSON,
1994).

Soares (2014), em um estudo sobre a Formacéo Continuada de professores,
questionou os gestores de escolas que tinham laboratérios de ciéncias no Alto Acre,
acerca das causas que eles apontavam como razGes para as dificuldades dos
professores em ministrar aulas praticas. O resultado esta expresso na tabela 1, que
mostra a perspectiva dos gestores das escolas. Na perspectiva dos gestores, esse
problema se deve mais a competéncia profissional do que a parte estrutural da
escola, pois eles apontam o fato de ter “professores iniciando a carreira” e “aulas

muito tedricas”, como fatores preponderantes para as dificuldades em ministrar aulas
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praticas em detrimento de fatores que apontam os professores como a falta de

laboratérios e a falta de equipamentos.

Tabela 1. Respostas dos gestores sobre as razdes das dificuldades dos professores

em ministrar aulas praticas.

Dificuldades dos Professores Vezes

Falta de Laboratério

Dependéncia do Livro

Desatualizacdo dos Professores

Professores Novos

Falta Formacdo Continuada p/ os Professores

Falta de Equipamentos

g B N O P W W

Aulas Muito Tedricas

Fonte: Autor da pesquisa, 2014.

Soares (2014), ao aplicar o mesmo questionamento a 33 professores do Alto
Acre sobre as razbes de ndo realizarem atividades de laboratoério, o0s mesmos
responderam enfaticamente que as principais razdes estavam relacionadas a
questdes fisicas, como a auséncia de um laboratério adequado e a auséncia de
materiais de suporte para as aulas laboratoriais.

Isso mostra que no mesmo ambiente € possivel observar perspectivas bem
antagonicas para explicar o mesmo fato. Onde na opinido dos gestores a Formacéao
Continuada auxiliaria na melhoria da capacitagdo do professor, enquanto na
perspectiva do professor, sdo as questdes de estrutura fisica que lhe impedem de
ministrar aulas experimentais.

Sato (2011, p 13) destaca que mesmo onde existem aulas praticas, existe a
prevaléncia de aulas de laboratérios descritivo-reprodutivas, que sdo discordantes
das orientagdes curriculares, e que por sua vez, favorecem ao indutivismo ingénuo,
gue acabam por dificultar a visdo do aluno, por repassar a ele uma concepcao de
ciéncia pronta e acabada. Borges (2002, p. 34) cita que essa forma de ensinar
ciéncias acaba por pender o ensino de ciéncias de carater experimental a
observagéo, minimizando os conhecimentos prévios e a imaginagao dos alunos.

Essa falta de relacdo entre a teoria e a pratica, faz com que o aluno acabe

por ndo compreender como se desenvolve o0 pensamento cientifico.
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Estudando a abordagem das atividades experimentais no Ensino de Fisica
sob diferentes enfoques e fazendo uso da andlise de diversos artigos sobre essa
tematica, Araudjo e Abib(2003), identificam as tendéncias dos trabalhos experimentais
empregados nas praticas de laboratorios das escolas de Ensino Médio, para eles, a
pratica experimental que ocorre nas escolas centra-se basicamente em trés pilares:
demonstracao, verificagao e investigagao.

Araujo e Abib (2003) caracterizaram as praticas de demonstracdo como as
mais utilizadas nas praticas escolares, onde a caracteristica mais marcante desse
tipo de proposta sédo as possibilidades de ilustrar alguns aspectos dos fenébmenos da
natureza, de forma que o aluno percebe mais rapidamente as possibilidades e as
representacdes a partir de simulacdes ou situagcdes concretas.

As praticas relacionadas a demonstracdo, se categorizam em praticamente
dois tipos de procedimentos metodoldgicos, as denominadas Demonstracoes
Fechadas e as Demonstracdes/Observacdes Abertas. Sendo que as demonstracdes
fechadas tém um carater mais ilustrativo onde, geralmente, o aluno fica mais passivo
e geralmente é o professor que a realiza. Enquanto as Demonstracdes mais abertas
incorporam mais elementos a sua metodologia, pois apresentam uma maior
flexibilidade e uma maior abertura a participacdo dos alunos, como discutir as
questdes, elaborar hipoteses e abrem espaco a reflexdo do fenémeno estudado.

As praticas de demonstracdo tém como potencial tornarem menos abstratos
0s conceitos cientificos, sendo mais interessante e agradavel a apropriacdo de
significados e a compreensdo dos fend6menos e funcionamento de equipamentos,
possibilitando a generalizagdo de comportamentos frente a outras situacoes.

As praticas cujas caracteristicas predominantes sdo as atividades de
verificacdo, segundo Araujo e Abib (2003), sdo caracterizadas pela maneira de se
conduzir a atividade experimental, onde o foco estd em verificar a validade de
alguma lei, propriedade ou mesmo de seus potenciais limites de validade.

Entre os principais aspectos positivos da Verificacdo, é o favorecimento da
participagdo mais ativa dos alunos, o desenvolvimento da capacidade de realizar
generalizagOes, especialmente quando o professor extrapola os limites do
experimento realizado, e propde novos desafios. Soma-se a isto a promocgao de
comportamentos atitudinais, como aprender a trabalhar em equipe, a respeitar a fala

do outro, aprender a aprender com os colegas etc.
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Em Jdltimo plano, estdo as atividades de carater investigativo, onde a
abordagem dos conceitos cientificos a partir da criacdo de situacbes capazes de
gerar elementos promotores que servirdo de base para a exploracdo de questdes
gue favorecam a mudanca conceitual desejada.

Conforme Araujo e Abib (2003),

mudancas conceituais podem ser alcancadas por alunos submetidos a
atividades com enfoque construtivista, realizadas através de experimentos
gualitativos baseados em sequéncias de ensino que envolvem uma
problematizacdo inicial, a montagem e execucdo do experimento, uma
organizacdo dos conhecimentos adquiridos e, finalmente, a aplicacdo
destes conhecimentos a outras situacdes diferentes das que foram
propostas inicialmente.(ARAUJO; ABIB, 2003, p. 185).

Nota-se que existe uma maior eficiéncia nos alunos quanto as mudancas
conceituais, bem como na apropriagdo de novos conceitos, especialmente, quando
tratado no ensino de praticas experimentais em relagdo aos outros tipos de
atividades expostos anteriormente.

Sére (2002, p. 357) descreve diversos resultados que se espera encontrar
quando se trabalha de forma coerente o ensino de ciéncias, 0s quais passo a
mencionar:

e compreender a teoria, ou seja, 0s conceitos, os modelos, as leis, 0s
raciocinios especificos, que sdo bem diferentes do senso comum;

e realizar experiéncias mostrando um certo numero de realidades, fatos e
aparatos que utilizam teorias e procedimentos para adquirir a experiéncia
no real sentido de maturidade;

e aprender a refazer as mesmas experiéncias com 0S mMesmos
procedimentos e com o0 emprego de novas variantes;

e aprender os procedimentos e os caminhos para poder utiliza-los quando
se trate de realizar outras experimentagcbes em outros contextos;

e aprender a usar o saber tedrico aprendido para que esteja presente e seja
utiizado quando se trate de realizar um processo completo de
investigacao.

O interessante do trabalho de Sére (2002, p. 358) é que apods realizar essas
consideracdes ele menciona que os verbos citados nas praticas experimentais

remetem ao “fazer”, indicando assim que a experimentacdo, tem entre suas



25

configuracbes um conhecimento muito especifico, que dentro da Tipologia de
Conteudos denominamos de conteldo procedimental; e que nos pilares da
UNESCO é um dos 4 pilares da educacéo, o saber fazer.

Reconhece-se que o trabalho pratico desempenha um papel muito
importante e sdo varios 0s objetivos considerados por diversos investigadores.
Segundo Hodson (2000) apud por Lopes (2010, p. 37) as finalidades do trabalho
pratico séo as seguintes:

a) Promover o interesse e a motivacao dos alunos;

b) Desenvolver competéncias praticas e técnicas laboratoriais, aspectos
fundamentais do conhecimento procedimental;

c) Possibilitar a aprendizagem de conhecimentos cientificos;

d) Permitir a aprendizagem de metodologia cientifica, nomeadamente a
aprendizagem dos processos de resolucdo de problemas que envolvem néo soé
conhecimentos conceptuais mas também procedimentais;

e) Desenvolver atitudes cientificas, nomeadamente, rigor, persisténcia, e

raciocinio.

1.2. O quevem aser Prética de Laboratdrio?

Existe uma grande confusdo na utilizacdo dos termos como pratica,
experimentacdo, experimental, trabalho de campo, trabalhos praticos, trabalhos de
laboratério. A compreensao equivocada desses termos pode fazer com o aluno
interprete que a realizacdo de qualquer experimento seja considerada um trabalho
experimental ou uma investigacao cientifica.

Por exemplo, Dourados (2001) estudou a confuséo entre os termos Trabalho
Laboratorial, Trabalho Experimental e Trabalho de Campo e procurou diferencia-
los.A principal diferenciacdo entre o trabalho de campo e o trabalho laboratorial, se
deve ao local onde esta sendo realizada a experimentacdo. Segundo Dourados
(2001, p.15), experimentos conduzidos no laboratério sdo denominados Trabalhos
Laboratoriais, 0 que ndo impede que sejam realizados em uma sala de aula desde
que tomadas as devidas precaucdes. Ja trabalho de campo tem a conotacdo que o
ambiente de pesquisa, seja remoto, ao ar-livre, como, por exemplo, medi¢cdo da
turbidez da agua em um igarapé, ou a tomada da medida do volume de éalcool na

gasolina realizados em postos de combustiveis.
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Muitos autores trabalham como correspondentes o trabalho laboratorial e 0
trabalho experimental. O que nao ocorre quando falamos de trabalho experimental e
trabalho tedrico, pois segundo Dourados (2001, p.17) o grau de engajamento,
comprometimento e participacao ativa € muito maior.

E bom salientar que muitos consideram trabalho pratico, qualquer trabalho
sobre a bancada, mas Hodson (1984, p. 300) salienta que qualquer trabalho onde os
alunos sejam sujeitos ativos de seus processos de aprendizagem através da
experiéncia direta, pode ser que ele esteja aprendendo a escrever cartas, portfélios,
trabalhando com simuladores, elaborando software, analisando filmes etc. Estes
trabalhos, por sua vez, sdo considerados trabalhos préticos.

Segundo Dourado (2001, p. 13) os trabalhos considerados préticos, incluem
todas as formas de trabalho, inclusive os de campo e os de laboratério, existindo ou
nao atividades praticas de carater experimental.

O interessante é que Leite (2001) faz uma diferenciacdo, que consideramos
neste trabalho sobre os tipos de trabalhos experimentais e ndo-experimentais, apés
caracterizar o trabalho experimental como trabalho laboratorial, que envolve tanto o
controle como a manipulacdo de variaveis, ele menciona que a principal diferenca
entre uma atividade experimental de uma néo-experimental est4 na necessidade de
controlar e manipular ou ndo as variaveis.

Sato (2011, p. 23) prop6e uma figura articulando as propostas de Hodson
(1988) e Leite (2001), que facilita a compreensdo dessa classificacdo, conforme se

nota na figura 2.

Figura 2. Relacdo entre os diferentes tipos de trabalhos e a experimentagéo.

Trabalho Pratico

Trabalho Laboratorial

Trabalho
Experimental

Fonte: Sato (2011).
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Desta forma, segundo Valongo (2012, p. 30), “otrabalho pratico corresponde
a um conceito mais amplo, incluindo o trabalho experimental, o trabalho laboratorial
e o trabalho de campo, podendo estes dois Ultimos serem ou ndo do tipo
experimental”.

A partir da analise da figura 2, onde os diferentes trabalhos, quer de campo,
quer trabalhos de laboratério ou experimental, fazem parte de um universo
denominado Recursos Didaticos, verifica-se que na zona onde se encontra situado o
trabalho pratico, que este, por sua vez, incluio trabalho laboratorial, o trabalho de
campo e o trabalho experimental. Podemos considerar que também fazem parte
deste tipo de trabalho as atividades de resolucdo de problemas, o uso de
simuladores na sala de informatica. Na zona mais interna, nos deparamos com 0s
trabalhos praticos, designados como trabalho de campo que, como ja citado, é
desenvolvido ao ar livre.

Nessa mesma zona, encontramos no lado oposto, o trabalho laboratorial,
que é desenvolvido em laboratério ou numa sala. Por fim, encontramos o trabalho
experimental, sendo que este tal como referimos anteriormente envolve o controle e
manipulacdo de variaveis, podendo ser realizado dentro do trabalho laboratorial e de
campo.

Independente da natureza desses trabalhos praticos, os diferentes autores
agui citados defendem que para que haja uma boa aprendizagem exige que estes
devam garantir a participacdo ativa dos alunos, de modo a construir e aumentar o
seu conhecimento cientifico e a sua experiéncia na discussao de resultados.Eles
afirmam que, tornar-se de dificil compreensédo para o aluno, se forem apresentados
ou abordados apenas teoricamente. Isto €, a experimentacdo e a pratica na sala de
aula, “tornam-se muito interessantes pela diversidade de assuntos que abrange, ao
mesmo tempo desperta maior curiosidade nas criangas ao permitir que elas
descubram e questionem sobre aquilo que estéo a observar” (LEITE 2001, p. 91).

O ensino de pratica experimental nas ciéncias pressupde “uma visao da
crianga como um ser competente e capaz, como um investigador nato, motivado
para a pesquisa e para a resolucéo de problemas” (VASCONCELOQOS, 2001, p. 33).
Podemos entdo considerar, ao ler as opiniées dos autores anteriormente citados,
gue os estudantes assumem um papel fundamental, sendo eles os construtores das

ideias e dos conhecimentos para que ocorra o trabalho pratico, sendo assim um
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processo experimental, onde a simples manipulacdo de materiais, de seres vivos e
de objetos sao, portanto, considerados fontes de conhecimento.

Lembrando que, quanto maiores forem os estudantes, mais serdo as
necessidades cognitivas de aprendizagem, pois no que tange aos trabalhos praticos,
eles necessitam bem mais do que a manipulacdo de objetos, e também sdo mais
criticos em relacdo ao que se aprende. Este é o caso do publico de nossas Escolas
que optaram pelo Ensino Médio Integral em Rio Branco, a ser atendido pelas
disciplinas de Pratica Laboratorial, que sé@o jovens com idades compreendidas entre
12 e 17 anos.

Assim, quando o professor elaborar as atividades a serem desenvolvidas
durante as aulas deve se considerar o publico a que atende. Independentemente de
ser o roteiro de préticas, a formac&o de grupos para a execucao, as atividades pos-
pratica e avaliativas. As atividades propostas nas Praticas Laboratoriais devem ser
desafiadoras e superaveis ao nivel dos alunos.

Outro fator a se considerar sdo as limitagbes dos trabalhos préticos,
conforme Valongo (2012, p. 36) “apesar de todas estas potencialidades do trabalho
experimental, este também apresenta algumas limitacbes”. Segundo ele, as
limitagBes se prendem a trés dominios: o dominio cognitivo, 0 dominio associado a
capacidades e processos e o dominio afetivo.

O dominio cognitivo, relaciona-se com o conhecimento e a compreensao;
seu dominio associado a capacidades e processos se encontra ligado a falta de
capacidade que o professor tem em transferir as situagcdes em analise para
situacdes do cotidiano. E o dominio afetivo, esta relacionado as atitudes, motivacdes
e divertimentos dos alunos, uma vez que, apesar de este defender o trabalho
experimental como sendo motivador, prende-se a ideia de que muitos “alunos
apenas guardam a imagem visual do espetaculo criado” (VALONGO, 2012, p. 36).

Amaral (1997),destaca que o conceito da experimenta¢cao e o uso da mesma
estd atrelado aos Modelos Classicos de Ensino de Ciéncias e que em tempos
modernos se vé ampliado por suas potencialidades.

Para Amaral(1997), as finalidades de uso dos laboratérios didaticos de
ciéncias se organizam a partir de trés concepcdes de ensino: 0 ensino tradicional, o
ensino pela redescoberta e 0 ensino pelo método de projetos.

Por exemplo, no Ensino Tradicional, o papel da experimentacdo é de

complementagdo ou verificagdo da teoria. O conhecimento cientifico representa o
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ponto de partida e de chegada do processo de ensino. E apresentada de forma
pronta e acabada. Historicamente,a experimentacdo nesse modelo aparece
descontextualizada, sua prética se constitui em um mero desdobramento da teoria,
nao existindo relacdo entre o conhecimento cientifico e 0s conhecimentos
pertinentes a componentes curriculares.

No modelo de ensino de ciéncias pela Redescoberta, a experimentacdo
adquire mais um carater de reconstituicdo induzida do conhecimento cientifico.
Geralmente é realizado pelos alunos, mas néo se exime a reproducao realizada pelo
professor, independente da forma, o professor tem controle da conducédo das
atividades, tanto do roteiro, bem como dos ambientes simulados artificialmente,
previamente estabelecidos. “O papel da experimentacdo € conduzir o aluno para
construir o conhecimento tedérico” (AGOSTINE; TREVISOL, 2014 p. 755).

Este apresenta o inconveniente de passar a mensagem aos alunos de que
0os problemas que sao investigados nao estabelecem relacdo com outros
conhecimentos e nem com o ambiente real externo. O conhecimento cientifico ndo
representa o ponto de partida do processo de ensino, pois ndo € apresentado pronto
ao aluno.

O conhecimento reconstituido na experimentacdo pelo modelo da
redescoberta uma vez reconstituido, resulta em algo acabado, porque o0s
experimentos usam um alvo conceitual pré-definido e definitivo, garantido pelo rigido
plano de aula. Ele carece da consideracdo do registro histérico do conhecimento,
bem como da relevancia social, havendo um engessamento em relacdo ao
conhecimento restringindo-se a um conhecimento especifico da area.

Tanto as experimentacdes no Ensino Tradicional, como no Ensino por
Redescoberta, existe um desenho experimental a ser seguido, conduzindo a
verificagdo, em um molde “que tem que dar certo”. Outro aspecto € que geralmente
nesses modelos, propaga-se a referéncia de que o modelo adequado de ciéncia
experimental é esse, dessa forma, os alunos acabam por entender a
experimentacdo de forma rigida, composta de um controle de variaveis que ndo esta
sujeito aos interesses humanos e aos erros derivados dos mesmos, ou da ma
formulacéo do problema.

Uma outra e mais recente forma de entender a experimentacdo, esta
baseada no método de projetos. Nesse modelo, a experimenta¢cdo ocorre como uma

etapa de um processo investigatorio, este simula uma pesquisa cientifica auténtica e
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€ conduzida pelo préprio aluno, onde ele conduz a investigacdo, ndo havendo a
preocupacdo em relagdo aos conteudos, mas sim nas competéncias e habilidades a
serem geradas nos alunos a partir da investigagao.

O conhecimento formal tem um carater provisorio e é obtido a partir das
conexdes estabelecidas pelo estudante a partir do transcurso do processo
investigatorio. Nesse transcurso, a experimentagdo nao € vista como um fim, e nem
0 conhecimento como pronto e acabado, além do que o aluno aprende a conviver
com as incertezas de sua pesquisa, a imprecisdo dos dados e as limitagcdes a que
esta submetida.

Independente do formato, Amaral (1997, p. 1l)indica que, o ensino de
Ciéncias e suas derivacdes mais usuais estdo longe de atender a totalidade ou a
grande maioria dos requisitos atuais, como: a interdisciplinaridade; a postura de
desmistificacdo da ciéncia moderna; as concepcdes prévias dos alunos; o
oferecimento de condi¢cdes para que o aluno elabore o seu préprio conhecimento; a
adocao de critérios baseados na relevancia ndo so cientifica, mas também, social e
cultural, na flexibilidade curricular e na educag¢do ambiental etc.

Nenhuma das trés concepcdes de experimentacdo baseadas no modelo
classico de ensino de ciéncias, realmente atende as necessidades atuais de ensino
de experimentacdo. Amaral (1997, p. 14) aponta para a necessidade de uma
experimentacdo baseada em um modelo alternativo de ciéncias que deve cumprir
novas funcdes de experimentacao, a saber:

- ajudar a compreender as possibilidades e os limites do raciocinio e
procedimento cientifico, bem como suas relagbes com outras formas de
conhecimento;

- criar situacGes que agucem os conflitos cognitivos no aluno, colocando em
atencao suas formas prévias de compreensao dos fendmenos estudados;

- representar, sempre que possivel, uma extensédo dos estudos ambientais,
gquando se mostrarem esgotadas as possibilidades de compreensdo de um
fenbmeno em suas manifestagdes naturais, constituindo-se em uma ponte entre o
estudo ambiental e o conhecimento formal.

Uma forma de mensurar de modo criterioso de medir a abordagem utilizada
na aula experimental sédo os Niveis de Abertura de Herron.

Para o estudo que propomos fazer, tomaremos por base a classificacdo de

atividades experimentais criadas com o intuito de analisar materiais que sao o
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esboco das atividades experimentais que sdo empregadas na disciplina de pratica
experimental das escolas integrais. Todas as atividades propostas serdo analisadas
segundo o grau de autonomia dos estudantes. A classificacdo que utilizaremos é a
classificacdo de Herron, esta classificacao foi inicialmente apresentada por Schwab
(1962, apud HERRON, 1971) em seu ensaio “The Teaching of Science as Enquiry” e
posteriormente aprimorada por Marshall D. Herron (1971).

Em 1971, Herron desenvolveu uma metodologia para melhor avaliar as
aulas ministradas no laboratorio, que foi denominado de niveis de abertura de
Herron. Segundo essa classificacdo, o trabalho pratico pode ser enquadrado dentro
de uma escala que vai de 0 a 4.

No nivel de abertura O, caracterizado pela demonstracdo, os alunos sabem
qgual o objetivo e os resultados do experimento, os alunos comprovardo a pratica da
teoria ja ministrada, facilita-se tanto o material a ser utilizado como a metodologia a
ser empregada na experimentagao.

No nivel de abertura 1, o aluno aprende a seguir um roteiro, que pode estar
centrado na manipulacdo, no emprego de técnicas ou no seguimento de regras para
obter um resultado definido.

Tanto no nivel 0 como no nivel 1 predomina o estilo expositivo de aula.

No nivel de abertura 2, o estudante aprende a selecionar o método e os
recursos para alcancar determinado objetivo, neste nivel tem por base 0s processos
investigativos, muito embora neste nivel possa existir a presenca de partes
expositivas, podemos dizer que este nivel é intermediario entre as praticas
expositivas e as de investigacéo aberta.

No nivel 3, o aluno é guem identifica o problema, formula a hipédtese,
identifica variaveis, estabelece a metodologia de investigacdo para responder o
problema, a natureza desse tipo de abertura é de carater investigativo.

No nivel 4, os alunos tém a autonomia deles mesmos conduzirem o0s
processos investigativos com objetivos que eles mesmos elegem.

Os niveis de Herron(1971), configuram uma excelente metodologia para
avaliar as aulas que ocorrem na disciplina de Pratica Laboratorial nas escolas
integrais, pois de acordo como se esta ministrando a disciplina € possivel perceber o
nivel de autonomia que essas praticas estdo promovendo nos alunos, fornecendo
uma leitura mais coerente de como ocorre a aula pratica, possibilitando identificar os

tipos de atividades que predominam.



32

A experimentacdo no ensino de Ciéncias, desse modo, serviria tanto para
evidenciar algumas peculiaridades essenciais das ciéncias, bem como para auxiliar
no processo educativo de desmistificagdo da ciéncia, vindo a esclarecer as
verdadeiras relacdes entre o conhecimento formal, a situacdo experimental e a
realidade natural das coisas

Em sintese, o trabalho pratico em todas as suas dimensoes,
independentemente de ser Pratica Laboratorial ou de ser Experimental deve
promover o interesse e a motivacdo dos alunos pelas aulas de ciéncias e
matematica e deve promover uma maior compreensao dos conteddos.

Ao possibilitarmos os alunos a executarem um trabalho experimental de uma
maneira cientifica, oportunizamos a eles aprenderem a agir como um cientista e a
adquirir a abordagem cientifica, o que leva o estudante a aquisicdo de novas
competéncias para a procura de solu¢cdes para os problemas que lhes vao surgindo

diariamente.

1.3. As Praticas Laboratoriais e a Tipologia de Conteudos

Quando se fala em Pratica Laboratorial, geralmente, se associa a
procedimentos, mas € possivel considerar que a Pratica Laboratorial ndo se resume
a esse tipo de conteudo. Os conteudos curriculares referem-se ao conjunto de
diferentes areas, procedimentos, capacidades, habilidades, valores e atitudes, que
devem ser aprendidos nos diferentes campos académicos para alcancar uma
aprendizagem esperada.

O termo “conteudo” geralmente é utilizado para indicar o que o aluno deve
aprender nas disciplinas. Para Zabala (1998p. 30), os conteudos de aprendizagem
sao “todos aqueles que possibilitem o desenvolvimento das capacidades motoras,
afetivas, de relagao interpessoal e de inser¢ao social”.

O ensino de ciéncias sofre de uma denominada tradicdo de contetdo
“verbalista” oriundo de vertentes em que se privilegiavam o ensino por memorizagao,
pois em sintese a maioria do curriculo era constituido de contetdos verbais.

Mais recentemente se tem observado que existem outras formas de
conteudos onde os alunos ndo sO6 aprendem a dizer (0 que € matéria, nicho
ecoldgico, reproduzir a férmula de Bhaskara, definir calor, enunciar a regra de Sarrus

ou mencionar a distancia da terra ao sol), mas que também incluem o saber fazer,
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que incluem estratégias de interpretacao, coleta de dados, observacao, elaboracao,
afericdo, resolucdo de problemas, proposicado de hipdteses, bem como conteddos
que que inculcam valores e que mobilizam comportamentos.

Em grande medida, é importante porque sinalizava que o curriculo deveria
levar em conta a tipologia de conteudos e que dependendo do que se queria
ensinar, as estratégias de aprendizagens deveriam ser diferenciadas.

Segundo Coll (1994), esses conteudos sdo ministrados nos curriculos
escolares em todos 0s niveis da educacdo e podem ser categorizados em:
conteudos factuais, conteudos conceituais, conteudos procedimentais e conteldos
atitudinais. Pozo (1994) e Zabala (1998), agrupam os dois primeiros em
conhecimentos declarativos, seguidos pelos conhecimentos processual e atitudinal.

O conhecimento factual é aquele que se refere a dados, fatos, datas,
nameros, eventos, etapas historicas, lugares e capitais, nome dos autores, sinais
convencionais etc. Envolve o tratamento de informacdes literais, isto €, o que o aluno
deve saber; € uma informacéo verbal e que os estudantes devem aprender de modo
preciso. Alguns exemplos desse tipo de conhecimento sdo os seguintes: o nome dos
afluentes do rio Amazonas, a férmula quimica do &cido sulfarico, formula da
relatividade de Einstein etc.

Segundo Zabala (1998, p. 41), entende-se por conteudos factuais,

...como o conhecimento de fatos, acontecimentos, situacdes, dados e
fenbmenos concretos e singulares: quem inventou 0 microscopio, quais 0s
elementos da familia 2A da tabela periddica, quantas patas tem uma
aranha, qual a formula da 22 Lei de Newton, em que ano 0 homem pisou na
lua, qual o nome do primeiro homem a pisar na lua, etc. os nomes, 0s
cédigos, os axiomas, um fato determinado num determinado momento etc.

Os conteudos factuais sdo os Unicos que podem ser avaliados a partir da
memoria, uma vez que sdo dados por fatos, datas, férmulas etc. Eles promovem um
tipo de aprendizagem repetitivo e reprodutivo que se baseia na memorizacéo literal,
na perspectiva do tudo ou nada.

Os conteudos conceituais sdao um conjunto de ideias, leis, sistemas,
principios gerais, conceitos, explicagbes, axiomas etc. que ndo tém para ser
aprendido de uma forma literal, mas abstraindo seu significado essencial ou

identificando as caracteristicas definidoras e as regras que os compdem. Eles séo
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considerados como conteudos estaticos e sua afirmacdo é expressa por meio de
substantivos. Eles aprendem assimilando e compreendendo o significado e
relacionando com os conhecimentos prévios que eles (alunos) ja tém.

Eles sdo mais complexos do que os factuais, pois sua aprendizagem ¢
condicdo essencial para promover a compreensao de conceitos, principios, regras e
explicacbes; dai suas formas fundamentais de avaliagdo sdo dados pela
compreensao de conceitos ou definigdes, trabalhando com exemplos, relacionando
conceitos, fazendo exposicbes tematicas ou aplicando conceitos a solucédo de
problemas etc.

Poderiamos dizer que os mecanismos de aprendizagem que ocorrem para
0os contetdos factuais e conceituais, sdo qualitativamente diferentes. A
aprendizagem factual é alcancada por uma assimilacdo literal, sem entender a
informacdo, sob uma légica de aprendizagem reprodutiva ou rotativa, e onde o
conhecimento prévio de alunos ndo necessariamente se torna necessario a
informacao que é aprendida; no caso de aprender uma assimila¢éo do significado do
novo compreender o que esta sendo aprendido para o qual € essencial usar o
conhecimento prévio relevante do aluno.

Por muitas vezes esses conteudos tém carater arbitrario, portanto néo
necessitam de uma compreensdao, aprende-se pela cépia e memorizacao.

A aprendizagem de conceitos ou principios deve ser o mais significativo
possivel, provocando um verdadeiro processo de elaboracdo e construcdo pessoal
do conceito, ou seja, 0 aluno devera ser capaz de interpretar, compreender e expor
esses conceitos (ZABALA, 1998).

Essa perspectiva pode ser exemplificada, conforme o que segue: Defina
biosfera. Explique ponto material. Diferencie seres vivos autotrofos de heterétrofos.
Qual a diferenca entre materiais condutores e isolantes. O que € solubilidade? O que
sdo mamiferos e dé dois exemplos?

O conteudo conceitual também pode ser abordado por meio do trabalho com
exemplos. Trata-se de um aprendizado significativo e n&o rotineiro. Analisar,
interpretar e relacionar os conteudos, leituras e textos, tornam-se habilidades
basicas em toda a aprendizagem, isso analisa, relaciona etc.

Os conteudos declarativos ndo sdo de menor qualidade do que 0s outros;

sdo a base, e para entender, de forma significativa outros contetdos.
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Os conteudos procedimentais envolvem o saber fazer. Este conhecimento
refere-se & execucdo de procedimentos, estratégias, técnicas, habilidades,
metodologias e procedimentos ordenados e orientados para objetivos; faz jus de
uma metodologia a ser utilizada e apreendida para conseguir a assimilagcdo de
determinados conteudos.

Poderiamos dizer que, o conhecimento procedimental ou processual é
pratico, porque se baseia na realizacdo de vérias acgfes ou operacdes; € um saber
fazer. A aprendizagem processual € expressa através de um verbo de acdo que
indica habilidades cognitivas e manuais. Eles sdo desenvolvidos por exercicio e
pratica, usando estratégias para realizar agBes concretas em uma cadeia
sequenciada e planejada.

Os procedimentos podem ser definidos como, um conjunto de acdes
ordenadas e direcionadas para a consecucdo de um objetivo especifico (Coll, C. et
al., 1994).

Zabala enuncia que “‘um conteudo procedimental (...) € um conjunto de
acOes ordenadas e com um fim, quer dizer, dirigidas para a realizacdo de um
objetivo. Sao conteudos procedimentais: ler, desenhar, observar, calcular, classificar,
traduzir, recortar, saltar, inferir, espetar, etc.” (ZABALA 1998,p.43).

Eles exigem a repeticdo de certos padroes para adquirir determinadas
habilidades e técnicas, para que se aprenda este conteudo cada vez mais complexo

(Zona de Desenvolvimento Proximal), conforme as proprias palavras de Vygotsky

[...] define aquelas fun¢des que ainda ndo amadureceram, mas estdo em
processo de maturacdo, funcdes que amadurecerdo, mas que estdo
presentemente em estado embrionério. Essas fung¢des poderiam ser
chamadas de “brotos” ou “flores” do desenvolvimento, ao invés de “frutos”
do desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real caracteriza o
desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de
desenvolvimento proximal caracteriza o0 desenvolvimento mental
prospectivamente (VYGOTSKY 1989, p. 97).

Isto ocorre porque de acordo com a perspectiva Vigotskiana, a
aprendizagem sai do contexto da mecanizagao e do treinamento de habilidades que,
na maioria das vezes, ficam restritas as funcdes elementares e, consequentemente,
pouco influencia as funcbes psicoldgicas superiores (memoria, atencao,

pensamento, consciéncia). Tais fun¢des ndo s6 se distinguem por estruturas mais
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complexas, como auxiliam a formacdo de outras absolutamente novas,
possibilitando a formacéo de sistemas funcionais complexos.
Segundo Dias et al. (2014, p. 499), comentando 0s processos de

aprendizagem a partir das concepcdes Vigotskianas, sao:

um ponto que contribui para o desenvolvimento das func¢des psicologicas é
a aprendizagem. A aprendizagem ocorre durante a interacdo do sujeito com
0 mundo e 0s grupos sociais. A relacdo que o sujeito mantém com o seu
mundo e suas vivéncias estimulam processos internos e interfere no seu
desenvolvimento, que ndo caminha para um ponto final. O desenvolvimento
e a aprendizagem s&8o processos em constante transformagdo, o que
permite ao sujeito dar saltos qualitativos no decorrer de sua vida(DIAS et.
al.2014, p. 499).

Para Vygotsky, nos conceitos espontaneos a definicdo é feita através de
suas caracteristicas aparentes, enquanto nos conceitos cientificos ocorre uma
organizacdo mais consistente e sistematica, sendo esses conceitos mediados por
outros conceitos.

Existem conteldos processuais comuns a todas as areas (sdo gerais),
como: a busca de informacfes, analise, sintese, interpretar, inferir, organizar e
classificar informacdes, argumentar, elaborar resumos, empregar organizadores
gréficos, fazer apresentacdes orais, preparar relatérios,realizar o processamento de
informacgdes, etc. Como visto, eles manejam mais habilidades e inclusive empregam
bastante as habilidades cognitivas, dependem muito de qual € a énfase de processo,
mais gerais ou mais especificos.

Os contetddos processuais permitem a conclusdo bem-sucedida dos
processos de aquisicdo de informacdo e, a partir dai, produzir conhecimento. Em
outras palavras, trata-se de empregar bem as metodologias apreendidas para
conseguir a assimilacdo de um dado para saber mais sobre.

O ensino de procedimentos do ponto de vista construtivista pode ser
baseado em uma estratégia geral: a transferéncia progressiva de controle e
responsabilidade na gestdo da competéncia processual, através da participagcao
guiada e com a continua diminuicdo do comparecimento do tutor, que ocorre ao
mesmo tempo em que a melhoria crescente no tratamento do procedimento é

gerada por parte do aluno, ela gera uma independéncia no individuo que a aprende.
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Os conteudos atitudinais, por sua vez, englobam valores, normas e
atitudes. Um valor € uma qualidade de objetos, situacdes ou pessoas que 0s tornam
valiosos e antes do qual os seres humanos ndo podem permanecer indiferentes. Por
esta razdo, a crenca sobre o valor de um objeto é independente da posicdo da
pessoa. Os valores sdo mais estaveis e, quando sdo percebidos, nos comovem
emocionalmente. Seu componente principal é o afetivo, embora também possua 0s
conhecimentos cognitivos e comportamentais.

Qualquer valor - responsabilidade, respeito, solidariedade, tolerancia, etc. -
tem varios niveis de aplicacdo e interpretacao: individual, social, ética ou moral,
religiosa e cultural. Esses niveis sdo chamados de meta-valores.

Uma atitude é uma predisposicéo estavel para atuar em relacdo a um objeto
ou setor da realidade. Podemos definir atitudes como tendéncias ou disposi¢cdes
adquiridas e relativamente duraveis para avaliar de certa forma um objeto, pessoa,
evento ou situagdo e atuar de acordo com essa avaliagéo (Coll, C. et. al., 1994, p.
133).

A atitude torna a predisposicdo que deve ser motivada em relacdo a uma
pessoa ou a um objeto. Seu componente principal é o afetivo, um conjunto de
atitudes vividas e internalizadas indica que um valor foi assumido pelo sujeito em
maior ou menor grau.

As atitudes sdo predisposicdes estaveis que orientam e direcionam a vida e
sdo representacdes duraveis e estaveis, mas estdo sujeitas a mudancas muitas
vezes imprevisiveis. Atitude, entdo, € um comportamento potencial. Ambos os
valores e as atitudes surgem, e sédo alteradas pela acumulacédo e integracdo de
experiéncias grupais, sociais e sujeitas a novas informacdes, conhecimentos e

experiéncias. As atitudes internalizadas produzem o habito.

Figura3. Os tipos de contetdo e o tempo de aprendizagem.

Menor Generalidade

Rapida FACTUAL
CONCEITUAL

Aprendizagem

Lenta PROCEDIMENTAL
ATITUDINAL
Maior Generalidade

Fonte: Coll (2004)
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O reconhecimento dos tipos de conteddo auxilia na compreensdo das
praticas de aprendizagens (Figura 3), e nesse caso, a inclusdo de um componente
curricular novo, como Praticas de Laboratorios, o professor devera adequar melhor o
gue ele quer ensinar e como vai ensinar, bem como, vai avaliar. Parte dos resultados
das aprendizagens tem a haver com o reconhecimento dos tipos de conteudo, que o
fard escolher mais conscientemente a metodologia e os instrumentos de avaliagéo.

Praticas onde as atividades pré e poés laboratorio sdo de nivel factual, ndo
estimulardo os alunos a avancarem a outros niveis de aprendizagem.

O reconhecimento das diferentes tipologias de conteudos por parte dos
professores faz com que estes possam reavaliar seus instrumentos de avaliagéo e
rever os roteiros das praticas. Apesar de nao ser o foco dessa pesquisa, fica claro
gue € possivel estabelecer vinculos entre os modelos de ensino em que se relaciona

determinada pratica de laboratdrio com a forma como seleciona o conteudo.

1.4. A Aprendizagem Significativa e a Experimentac¢ao

A produgdo de conhecimento independente da natureza do mesmo é um
processo de trocas e negociacdo de significados, é uma construgcdo humana que
coloca em jogo pensamentos, acdes e sentimentos e, nesse sentido, € uma
construcdo que se produz em dadas condicbes e em um determinado contexto,
aliados a certo momento histérico (SANTOS, 2007 p. 174).

O estudante deve ser ativo no processo de ensino e aprendizagem, pois 0
estudante passa a tomar a iniciativa no seu processo de aprendizagem, passa e
responsabiliza-se por sua propria aprendizagem. E este fenbmeno € até mais
intenso em relacdo ao ensino de Ciéncias e Matemética, no qual o estudo deve
transcender a memorizagcdo de nomenclaturas de organismos, operacgdes, aplicacéo
de formulas, sistemas, classificacdo e processos. Para isso, a aprendizagem deve
deixar de ser passiva para tornar-se significativa.

Pereira (2008) deixa claro que o conhecimento a ser ensinado deve
oportunizar a sua realidade e deve se ancorar nela, pois isso possibilitara ao aluno a
ser mais critico da sua realidade, se posicionar frente aos desafios que conhece e
ser protagonista de sua aprendizagem. Assim, é importante o0s atores de
implementagdo de politicas educacionais se questionem sobre o0 que estdo

guerendo realmente idealizar, uma vez que, podem propor uma disciplina de Pratica
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Laboratorial ndo questionadora, reprodutora, mitica, pronta e acabada ou proporem
uma Pratica Laboratorial, critica, construtiva, ativa e significativa para o aluno.

Essa preocupagédo com o ensino de ciéncias tem se revelado uma questéo
fundamental de ambito mundial. De acordo com Malachias, Santos e Diana (2013, p.
22), para os alunos, a impresséao é que se pretende obriga-los a ver o mundo a partir
da perspectiva de um cientista, mas para eles o que teria sentido € um ensino de
ciéncias que lhes ajude a si compreender, bem como entender o mundo em que
fazem parte.

Partindo do principio de que os alunos ndo sao como “tabuas rasas” onde os
professores simplesmente depositam o conhecimento, torna-se essencial que os
mesmos saibam quais sdo 0s conhecimentos prévios que o0s alunos trazem consigo
e quais 0s conceitos que eles trazem ancorados para que 0 ensino possa partir
deste principio.

Para Moreira e Massini (2006), a aprendizagem significativa é:

. um processo pelo qual uma nova informagdo se relaciona com um
aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo, no qual esta
nova informacdo interage com uma estrutura de conhecimento especifica
definida como subsuncor. Na medida em que a aprendizagem comeca a ser
significativa, esses subsuncores vao ficando cada vez mais elaborados e
mais capazes de ancorar novas informacdes. Neste contexto de
aprendizagem o conhecimento prévio é de extrema importancia, tendo em
vista que ao se deparar com novos conhecimentos, 0s assuntos serdo com
mais facilidade consolidados (MOREIRA; MASINI, 2006).

Assim, estes autores deixam claro a necessidade de dar significado aquilo,
para isso o0 “novo” precisa estar ancorado em conhecimentos preexistentes no
cognitivo dos alunos. Essa ancoragem possibilitara que os ditos “novos
conhecimentos” se convertam posteriormente em ancoras para outras
aprendizagens. Isso amplia o horizonte de aprendizagens do individuo, pois o torna
mais autossuficiente, pois 0 conhecimento tem para 0 mesmo uma significancia
maior. Um ensino de Pratica Laboratorial que ndo leva em conta os conhecimentos
prévios e nao busca dar significado ao que se aprende corre seriamente o risco de
serem conhecimentos “descartaveis” para o aluno por ndo terem a estrutura de base
para consolida-los.

Sem contar que a questdo da significancia dos conhecimentos a serem

observados pelo professor de Pratica Laboratorial e, consequentemente, as
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experimentacdes, podem manter os alunos em niveis elementares das ciéncias por
desconhecimento, ou serem praticas e experimentagdes significativas.

Assim, mesmo sendo uma Prética Laboratorial bem elaborada, esta pode
manter os alunos no mesmo nivel de aprendizagem das ciéncias, ndo apresentando
novos conteudos, sem conduzi-los aos niveis mais elevados de autonomia cientifica,
como a investigacao elaborada protagonizada pelos mesmos.

Uma das formas de poder mensurar o nivel dos alunos a partir de como se
aborda determinada experimentacéo séo os niveis de letramento, que passaremos a

discorrer sobre os mesmos em seguida.

1.5. Os niveis de letramento

Com o surgimento de demandas avaliativas, especialmente direcionadas as
macro-areas, como: Leitura e Escrita, Matematica e Ciéncias, em especial, a
avaliacao internacional de estudantes do PISA (Programme for International Student
Assessment) com foco na ciéncia em 2015, a inclusdo da area das ciéncias na
avaliacdo da Prova Brasil a partir de 2015, bem como a realizacdo pela primeira vez
no Acre de uma Reunido da SBPC (Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia) em 2014, o Estado iniciou uma politica de fortalecimento e
acompanhamento dessas areas, pois com as avaliacbes externas iniciou-se um
processo de ranking entre as instituicbes e por sua vez, entre os estados com base
nos resultados.

Os resultados dessas avaliacbes deixam visiveis as fragilidades dos
sistemas com respeito ao ensino, e no caso de nosso estudo, no ensino de ciéncias.
Essas apontam um conjunto de medidas a serem tomadas para auxiliarem os
professores e os alunos na aprendizagem das disciplinas em carater experimental.
No inicio dos anos 2000 a Secretaria de Estado de Educacéo no Acre direcionou 0s
trabalhos para literacy (termo utilizado pela OCDE para dimensionar as
competéncias de resolucdo de desafios de um individuo frente aos desafios que lhe
apresentavam), termo traduzido literalmente por ‘letramento’.

No caso das competéncias em Matematica, foi traduzido letramento em
Matematica e no caso das Ciéncias, letramento cientifico.

Devido a confusdes de definicdo, haja vista que em nosso idioma ja havia

um uso para o termo letramento, que ndo condizia com o0s termos empregados,
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iniciou-se uma discussao sobre a terminologia mais adequada, dai sendo cunhado
mais uma terminologia ‘alfabetizac¢do cientifica’.
Para Santos (2007, p. 487),

Considerar a alfabetizacdo e o letramento como dominios diferentes da
educacéo cientifica, mais do que ser uma discussdo semantica, evoca
processos escolares que busquem formas de contextualizacdo do
conhecimento cientifico em que os alunos o incorporem como um bem

cultural que seja mobilizado em sua pratica social(SANTOS 2007, p. 487).

Deboer (2000, p. 592), explica que scientific literacy envolve conhecimentos
que tornam os individuos mais preparados para entender o mundo natural,
possibilitando a eles serem mais eficientes, capacitando-os a terem experiéncias
mais “inteligentes” no cotidiano.

Teixeira (2013 p. 802), em

Diferentemente do que acontece com a area de linguagem em relacéo aos
processos de alfabetizacdo e letramento, scientific literacy nédo teria sido
empregado com a nocdo de dominio de um cédigo, tampouco remetia as
praticas de uso da ciéncia. Antes, sim, teria sido uma forma de destacar a
relevancia da popularizagdo da ciéncia, de caracteriza-la como t&o
imprescindivel quanto a leitura e a escrita, e, por decorréncia, seu
aprendizado deveria ocorrer em massa, atingindo todos o0s
individuos(TEIXEIRA 2013 p. 802).

Assim scientific literacy foi uma expressao cunhada para assinalar que o
aprendizado de ciéncias € tao relevante quanto a leitura e a escrita, e, por isso, deve
ser assegurado a todos os individuos.

Scietific literacy, pode ter um sentido ainda mais complexo, como alguns
autores defendem e remetem ao que a avaliacdo do PISA toma como foco, que é o
significado do termo scientific literacy ser metaférico, e que este consiste em pensar
o aprendizado da ciéncia a partir do que ja conhecemos sobre a estrutura
fundamental do aprendizado da lingua, tanto estabelecendo paralelos entre os
dominios conceituais das areas de linguagem e ciéncias quanto fazendo inferéncias
sobre as propriedades destas areas e a interrelacdo de ambas (MARTINS, 2008).

Alguns estudos (LIU e AKERSON, 2002) apontam paralelos entre a

conducdo de atividades de investigacdo cientifica e os processos de leitura e de
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escrita: por exemplo,em uma investigacdo, levantam-se questdes, enquanto na
redacdo de algo, o escritor estabelece propdsitos; nas atividades investigativas
envolvem o desenvolvimento de hipéteses,enquanto na leitura ha predi¢cdes sobre o
que se |é; em investigacdes desenha-se um estudo e,na leitura ou na escrita, se
organizam as ideias.

Fazendo uso dessa compreensdao, utilizamos nesse trabalho essa definicdo
conforme encontramos em ACRE (2007),

entende-se como letramento cientifico a capacidade de empregar o
conhecimento cientifico para identificar questdes, adquirir novos
conhecimentos, explicar fendmenos cientificos e tirar conclusées baseadas
em evidéncias sobre questdes cientificas. Também faz parte do conceito de
letramento cientifico a compreenséo das caracteristicas que diferenciam a
ciéncia como uma forma de conhecimento e investiga¢é@o; a consciéncia de
como a ciéncia e a tecnologia moldam nosso meio material, cultural e
intelectual; e o interesse em engajar-se em questdes cientificas, como
cidadao critico capaz de compreender e tomar decisées sobre o mundo
natural e as mudangas nele ocorridas(ACRE, 2007, p. 8).

O letramento cientifico fez parte da politica de formacao continuada no Acre,
durante o processo de aquisicdo dos laboratorios atuais das escolas de Ensino
Médio (EM) no Estado do Acre, mas apesar de apresentar etapas bem definidas dos
diversos estagios cientificos em que um individuo se encontra,esta ndo € o suficiente
para garantir a qualidade das aulas préaticas nas escolas de EM, em todo o Estado
do Acre.

Reconhecemos que o individuo ser letrado é essencial para tomar boas
decisbes na vida, e especialmente torna-se mais relevante em sociedades com
menos acesso a informagao e a tecnologia.

Apesar da politica estadual de educacéo, ter se direcionado no sentido de
divulgar o letramento cientifico, mesmo tendo se passado muito tempo e recursos
em sua divulgacdo, esta ainda ndo foi bem compreendida pelos professores no
Acre, entretanto,seus principios ainda sao validos, e podem ser tomados em conta
quando consideramos em melhorar a qualificacdo das Préticas Laboratoriais que
ocorrem nas escolas.

Compreender o letramento cientifico, especialmente por parte do professor
que ministra aulas praticas, auxiliardA o mesmo a entender as dificuldades dos

alunos, a tomar em conta as necessidades individuais e como escolher praticas que
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sejam mais significativas de ensino de ciéncias. Este professor entendera mais
amplamente que ndo € s6 passar um roteiro que todos estardo no mesmo nivel de
aprendizagem, e que os individuos organizam 0s processos mentais na assimilacao
de conceitos de forma hierarquica.

Para realizar atividades potencialmente significativas, sera necessario saber
onde seus alunos estdo em relacdo a ciéncia, e s6 entdo propor atividades que
possam promover aprendizagens, isso envolve o “pensar sobre”.

Um esquema esta representado na figura 4, onde estabelece um conjunto
de relacdes utilizando terminologias de educacédo que auxiliam na compreensao da
definicdo de letramento.

Figura 4. Esquema do conceito de letramento empregado na pesquisa.

Aplicacio do Conhecimento l

Atitudes T Habilidades

Uso das Competéncias l

P YT

Fonte: Blog Homem de Atomos, 2007.

Pelo esquema acima, nota-se que a abordagem da Aprendizagem
Significativa, onde o conhecimento deve estar associado a um contexto, Sao
contempladas aqui. E o "fazer sentido”, quando um determinado conhecimento é
imediato ao individuo, a sua apropriacdo é melhor assimilada em funcdo das
estruturas mentais que sédo possibilitadas, sendo entendido nos quatro pilares da
UNESCO como o "saber conhecer". Esse conhecimento colocado em pratica € o
gue denominamos de habilidade que segundo a UNESCO é o "saber fazer" - parte
procedimental. Por exemplo: Saber medir a temperatura com o termémetro, elaborar
um oficio, ler um mapa, utilizar um buscador etc.

As habilidades se relacionam com a atitude, a atitude revela os aspectos

cognitivos, € o "saber ser" e o "saber conviver". Segundo Cesar Coll (2003), os
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conceitos sdo mais faceis de serem aprendidos, mas em compensagao Sao 0s mais
faceis de serem esquecidos, ja as aprendizagens atitudinais sdo as mais dificeis de
serem assimiladas em compensacdo, uma vez aprendidas, sdo dificeis de serem
esquecidas. O problema esta em ninguém querer "ser 0 pai da crian¢a”, como 0s
conteudos atitudinais, pois ndo sao especificos a um determinado componente
curricular, pouco ou quase nada € feito com esse conteldo em sala de aula.
Podemos exemplificar como aprendizagens atitudinais: ensinar a ndo chutar a bola
de vélei, ensinar a jogar o lixo no lixo, a trabalhar em grupo, a ser responsavel etc.

A soma dos conhecimentos mais habilidades e atitudes resulta em
competéncia.A competéncia colocada em pratica é o que denominamos de
letramento. O individuo pode se letrar a vida inteira, logo ndo é s6 na escola que se
letra. O individuo pode nunca ter ido a escola, mas pode ter alcancado diferentes
niveis de letramento, isso porque a vida exige que para um individuo "sobreviver"
melhor em determinadas condi¢des € necessario se letrar.

Na figura 5, observamos que o letramento foi dividido em trés macro areas: a
leitura e escrita, a matematica e a ciéncia. Cada macro area tem caracteristicas
préprias, conforme enfatizado, buscando a compreensdo do universo, a

racionalizacéo das coisas e a criagéo e transformacao do que o cerca.

Figura 5. Esquema de gestao das competéncias.
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Fonte: Blog Homem de Atomos, 2007.

Cada uma dessas macro areas esta ordenada em niveis, denominados
niveis de letramento.Os niveis de letramento sdo como degraus da forma como o

individuo assimila e maneja a informacéao (Figura 6). Cada nivel esta inserido dentro
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de um nivel superior, uma vez que, o individuo atinge determinado nivel na escala
de competéncia e isso ele ndo perde e se torna implicito que avance a outros niveis

maiores.

Figura 6. Ordenamento e subordinacao dos niveis de letramento.

Fonte: Blog Homem de Atomos, 2007.

Como nossa pesquisa se centra no literacy scientific, vamos apenas
apresentar os niveis de ciéncias, conforme extraido do livro Letramento: Ciéncias
(ACRE, 2007):

Nivel 1

Trata-se de um nivel de letramento mais elementar. Os alunos com este
nivel de desempenho demonstram apresentar um conhecimento cientifico limitado,
conseguindo aplica-lo a situacées muito simples, ja por eles conhecidas.Apenas
conseguem apresentar explicacdes cientificas Obvias e resultantes de evidéncia
cientifica.

Nivel 2

Neste nivel, os alunos apresentam conhecimentos cientificos suficientes
para conseguir fornecer explicacdes de situacdes familiares e tirar conclusées por
meio de uma investigacao simples.Sao ainda capazes de fazer interpretacbes muito
simples de resultados de processos de investigacdo ou de determinado problema.

Nivel 3

Os alunos, neste nivel, sdo capazes de usar conceitos cientificos e de fazer
previsdes ou providenciar explicacbes, bem como de reconhecer questdes que

podem ser respondidas pela investigacdo cientifica e/ou identificar pormenores do
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gue uma Iinvestigacao cientifica envolve.Possuem a capacidade de selecionar
informacgao relevante a partir de dados variados e de tirar conclusdes ou de fazer a
sua propria avaliacado de determinada situacao.

Nivel 4

Neste nivel, os alunos conseguem lidar eficazmente com situacdes e
assuntos que possam implicar a necessidade de fazer inferéncia sobre determinado
conjunto de fatos cientificos.Conseguem selecionar e integrar explicacfes e/ou
argumentos de varias disciplinas cientificas e relaciona-las com aspectos reais do
dia-a-dia.Séo capazes de refletir sobre as suas acdes e tomar decisbes recorrendo a
conhecimentos cientificos que tenham adquirido.

Nivel 5

Neste nivel, os alunos conseguem identificar componentes cientificos de um
vasto leque de complexas situacdes reais, aplicar conceitos e conhecimentos de
ciéncia nessas situacOes e sao capazes de comparar, selecionar e avaliar
adequadamente o recurso, a evidéncia cientifica para dar resposta a tais
situacdes.Ainda neste nivel, os alunos conseguem utilizar de forma correta
capacidades de questionar, de relacionar conhecimentos e de criticar situacdes reais
com que se deparem, conseguindo tracar explicagcbes baseadas em evidéncia
cientifica e argumentos embasados na sua analise critica.

Nivel 6

Neste nivel, os alunos conseguem identificar, explicar e aplicar
conhecimentos cientificos e conhecimentos sobre ciéncia em um leque variado de
situacbes complexas do cotidiano.Conseguem, também, relacionar informacdo de
diferentes fontes para explicar determinado fendbmeno ou para dar resposta a um
dado problema concreto.Conseguem ainda demonstrar claramente um raciocinio
cientifico avancado para a procura de solucdes para situacdes cientificas novas.

Os alunos com este nivel de desempenho alcancam conhecimentos
cientificos e os aplicam em decisfes de nivel pessoal, regional ou até mesmo global.

A forma de se ensinar o pensamento cientifico nas escolas esta diretamente
relacionada com a elevagdo ou com a estagnacdo de nossos alunos em
determinados niveis de letramento.

Se de um lado, a alfabetizacao/letramento na educacgéo basica for vista com
o papel restrito de ensinar a linguagem cientifica para realizar provas ou passar de

ano, pode-se considerar que o modelo convencional de escolas mais tradicionais
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atende ao seu proposito, ainda que nao propicie aprendizagem significativa nos
moldes esperados pelos tedricos de aprendizagem ja aqui discutidos.

Por outro lado, se a funcdo da educacao cientifica na educacao basica for a
formacdo de cidadaos letrados em ciéncia e tecnologia, no sentido que Shamos
(1995) considerou “true” scientific literacy (letramento auténtico), serd necessario
instituir uma ampla reforma no sistema educacional. Na verdade, esse nivel elevado
de letramento, no sentido do dominio da capacidade de compreensdo de modelos
cientificos, talvez ndo se venha consolidando nem mesmo na academia, tanto nos
cursos de ciéncias da natureza e matematica, que generalizando acabam por dar
mais destaque ao dominio vocabular, a resolugcdo de exercicios por repeticdo e
resolucdo de problemas do que pela compreensdo da natureza da atividade
cientifica.

Mas uma coisa € certa, a implementacéo de esfor¢os no sentido de melhorar
a educacdo tem sido feita e os professores tém correspondido, buscando se
qualificarem de forma a oportunizarem novos modelos para a promoc¢ao do
pensamento cientifico.

Em sintese, conforme ja discutido, existe uma gama de literatura que
defende que as aulas experimentais tém um efeito positivo nos alunos,
especialmente quando mais significativa ela for. Praticas demonstrativas tém um
menor impacto na aprendizagem do que praticas participativas. O maior interesse
por parte dos alunos esta relacionado as praticas experimentais mais desafiadoras,
neste caso, as praticas do tipo investigativo sdo as que exigem niveis maiores de
aprendizagem, pois mobilizam um conjunto maior de ferramentas cognitivas por
parte dos alunos.

Conforme a tipologia dos conteldos, as Praticas Laboratoriais se inserem
em um nivel de conteddo que se denomina de Contetudos Procedimentais. Estes
sdo essenciais no ensino de ciéncias. As praticas procedimentais sao parte da
natureza da ciéncia, mas apesar disso, tém dificuldade de existir nas escolas, pois
permeia os conteudos conceituais e factuais em detrimento aos outros dois tipos de
conteudo.

O fato de haver aulas experimentais, e mais especificamente aulas de
praticas laboratoriais (objeto desse estudo) ndo garante por si sO a qualidade dessas

praticas, ou que estejam elevando o nivel dos alunos.
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Percebe-se entdo que uma coisa € garantir a presenca de praticas
laboratoriais, outra, é fazer com elas ocorram de maneira significativa. A
aprendizagem significativa proposta por Ausubel (1982) e, mais recentemente o
Letramento cientifico, que s&o alternativas que servem para dimensionar e
categorizar os niveis de aprendizagem do ensino de ciéncias. Embora ndo tenha
sido pensada primariamente para as discussfes de Préaticas Laboratoriais, as
mesmas fornecem boas referéncias, no sentido da apropriacéo e a significancia do
ensino de ciéncias.

No préximo capitulo, situamos o Ensino Integral que esta sendo
implementado no Ensino Médio, as mudancas sofridas na conformacédo do Ensino
Médio e de como estas acabam por ter um impacto na forma de ensinar Praticas

Laboratoriais nas escolas.
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CAPITULO 2. O ENSINO MEDIO E O NOVO ENSINO MEDIO

2.1. Contexto Historico da Organizacdo do Ensino Médio no Brasil

O Ensino Médio tem sido o gargalo por muito tempo da Educacéo Basica no
Brasil, tanto por apresentar grandes mudancas ao longo dos anos, quanto pelos
resultados nas avaliagbes externas nao refletirem essas mudancas das medidas
tomadas ao longo dos anos em qualidade da educagdo (SOUZA, PONCZEK e
OLIVA, 2011; FRIGOTTO e CIAVATTA, 2011; ZIBAS e FRANCO, 2013, ALVES e
OLIVEIRA, 2017).

Falando especificamente da realidade do EM, um documento da SEE-AC,

assim o descreve:

O cenério do Ensino Médio no Brasil é preocupante. Os resultados nas
avaliagbes nacionais e internacionais séo insatisfatorios, os indices de
reprovagdo e de abandono s&o altos, ha queda no niumero de matriculas e
faltam professores especialistas (ACRE, 2016 p. 9).

O Ensino Médio no Brasil, em toda a sua histéria, sofre por ndo ter uma
identidade propria, e por isso, tem sido constante o esforco de muitas e variadas
formas de adocédo de politicas de gestdo nessa etapa de ensino pelo Ministério de
Educacdo (MEC). Embora apresente um curriculo recheado de disciplinas,
apresenta um carater marcadamente propedéutico. Sua origem tem raizes nos
antigos semindrio-escola dos jesuitas. Desenhado a partir de um modelo
marcadamente elitista e excludente, o EM no Brasil nasce como um lugar para
minorias, cujo foco era preparar a elite local para os exames de ingresso aos cursos
superiores, com um curriculo inchado de teorias e pouco relacionado as ciéncias
experimentais (MOEHLECKE, 2012).

As politicas publicas ja ha algum tempo tém se dedicado ao estudo do que
ocorre no Ensino Meédio brasileiro. Observa-se, no entanto, pelas avaliacdes
externas, que houve uma grande melhoria na qualidade da educag&o nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, uma sensivel melhora nos anos finais do Ensino
Fundamental, embora mais timida, e pouca ou quase nenhuma melhora no Ensino

Médio. Segundo o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) de 2015, 91% das



50

8.732 escolas publicas do Brasil apresentaram resultados abaixo da média nacional
(ALVES e OLIVEIRA, 2017).

Isto serve de indicador para a tomada de decisao, indicando que as politicas
atuais precisam ser revistas.Como uma das respostas estd a proposta do Novo
Ensino Médio, e dentro dessa proposta se encontra as Escolas Integrais, também
conhecidas no Acre como Escolas Jovens.

Esse modelo é inovador no Acre, pois quando cursei o Ensino Médio quando
este se chamava 2° grau, por volta dos anos 80, amparado pela LDB 5692/71, que
promoveu a reforma educacional reorganizando o sistema de ensino em 1° e 2°
graus. Nessa época, essa etapa de ensino existia no Acre sob duas formas, na
primeira, dava a opgdo de sair profissional em alguma é&rea, eram os chamados
cursos técnicos. Os cursos que aqui existiam eram: técnico em administracao,
técnico em contabilidade, professor de magistério etc. A segunda alternativa, que a
5692/71 pleiteava, era modalidade denominada, Formacéo Integralt,cujo o foco era,
formar alunos aptos a ingressarem no Ensino Superior, via vestibular, opcdo esta
gue cursei.

O modelo de ensino técnico era destinado as classes menos favorecidas da
sociedade, pois visava profissionalizar parte da populagéo, formando mao de obra
barata para atender interesses econémicos das grandes empresas e industrias que
comecavam a emergir no Brasil (MOEHLECKE, 2012).

No 2° grau, que formava profissionais técnicos, a parte que correspondia ao
Ensino das disciplinas de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica) era
muito insipiente. Geralmente, eram ministradas no primeiro ano de uma das séries
de 3 anos a serem cursados e, tinham como caracteristicas serem muito
generalistas, em sua maioria se centralizavam em contetudos elementares. As aulas,
geralmente eram ministradas por profissionais ndo formados na érea especifica e se
restringiam a sala de aula, sem nenhuma pratica experimental ou outra atividade de
laboratério, 0 mesmo raciocinio valia para as demais disciplinas que hoje
conhecemos como pertencentes a Base Comum.

Quanto a modalidade Formacéo Integral, havia uma grande pressdo, na

aprendizagem de Ciéncias da Natureza e Matematica, com énfase no acumulo de

L A Formac3o Integral, n3o esta relacionada com o Ensino Integral, esta era uma modalidade de Ensino Médio
(a2 época, denominado Segundo Grau), em que se privilegiava uma educac¢do direcionada ao ingresso nas
Universidades, através de Vestibular.
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informacdes, geralmente havia em cada ano, dos trés anos letivos uma disciplina
especifica da série, tipo: Biologia I, Biologia Il e Biologia Ill, 0 mesmo raciocinio valia
para Fisica, Quimica e Matemética, além disso, essas disciplinas apresentavam uma
carga horaria muito superior a sua equivalente no ensino técnico. Apesar disso, as
aulas eram caracterizadas por serem expositivas, onde o aluno figurava na posi¢cao
de receptor e o professor na posi¢ao de transmissor de um conhecimento que 0s
alunos nao tinham, as aulas eram do tipo verbalista e as avaliagdes privilegiavam os
conteudos factuais e conceituais, reflexo da tipologia de conteddos que
predominavam nas salas de aula a época.

No Acre, as escolas ndo tinham um lugar especifico para a realizagdo de
praticas experimentais, mas podiam fazer uso de um espaco especifico de
Formacéo de professores, que dispunha de salas em formatos de laboratorios de
ciéncias, chamado Sarah Fadul®.

Praticamente, concomitante a aplicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e depois as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), 1997, em
ambos, orientavam acerca da composicdo dos componentes curriculares que
pleiteava as disciplinas de ciéncias da Natureza nortearam a elaboracdo do
documento estadual de Educacdo que sugere o que deve ser ensinado e como ser
ensinado (MOEHLECKE, 2012). No Acre, esse documento € chamado de
Referencial Curricular, que no caso da area de Ciéncias da Natureza, € conhecido
como Referencial Curricular de Ciéncias da Natureza e Referencial Curricular de
Matematica. Lembrando que os PCNs ja entdo haviam deixado claro em sua
classificacdo que a Matematica tinha um comportamento a parte, quando utilizava a
nomenclatura Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias.

No inicio de 2000, a SEE mudou a proposta de ensino de Ciéncias e
Matematica, corroborando com uma politica de descentralizacdo das politicas
publicas, o Centro de Ciéncias foi desfeito e passou-se a construir salas de
laboratorios para as Préaticas Experimentais nas diferentes escolas de Ensino Médio,
as salas eram adaptadas e foi adquirido diversos equipamentos e reagentes que
favoreciam a criagdo de um ambiente “propicio” ao estudo com base em

experimentacdes, com base na visao dos gestores a época (PEREIRA, 2016).

2 Centro de Ciéncias, compostos de 4 laboratérios de ciéncias e 2 salas de aula, onde eram
realizados Formacdes Continuadas dos professores de Ciéncias da Natureza, 0 mesmo tinha uma
localizacéo privilegiada na cidade, uma vez que, as escolas de Ensino Médio se localizavam no
centro.
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No ano de 2010, o Estado do Acre formulou um conjunto de novos
documentos orientativos no seu curriculo para a area das Ciéncias da Natureza e
Matematica, entdo agora denominados Orienta¢des Curriculares (ACRE, 2010). Mas
0 que se tem observado é que tanto a nivel estadual como a nivel nacional, as
mudancas propostas, tanto em nivel estrutural como a nivel curricular, ndo tem
refletido na melhoria da educacao, principalmente no que concerne ao Ensino Médio
(ZIBAS e FRANCO, 2013), foco do presente estudo.

Preocupados com essa questdo tem se intensificado esforcos no sentido de
oferecer novos formatos de modalidades de ensino. Um desses, mais recentemente
foi implementado no Acre, € o Ensino Médio Inovador, com a proposta de inicio no
ano de 2017, traz a novidade da manutencdo do aluno na escola por tempo integral
e a flexibilizacdo do curriculo. No nivel das Ciéncias da Natureza, entre as principais
mudancas se encontra, a oferta de uma disciplina especifica de carater pratico de
cada componente curricular das ciéncias da natureza e matemética, com a incluséo

de além da figura do professor, a presenca do coordenador de area.

2.2. O Novo Ensino Médio

O Novo Ensino Médio vem com muitas modificacdes nos mecanismos de
ensino e aprendizagem rompendo os modelos até entdo institucionalizados no
Brasil, deve-se considerar que muitas das mudancas propostas se encontram em
diferentes estagios, algumas em fase de discusséo, outras em fase de teste, outras
no estagio de implementacao.

O que deve se levar em conta e que por serem algumas das mudancas de
carater acentuadas, até porque estas precisam ser discutidas amplamente com a
sociedade, pois,prevéem diversas alteracdes no sistema educacional brasileiro, se
encontra em tramite um documento nacional que “assegura” a base dessas
mudancas. Esse documento atualmente se encontra em sua terceira versao, embora
ainda ndo plenamente compreendido, ja conta com muita discussdo e com diversas
alteracdes, sendo ouvidos os diversos segmentos da sociedade, esse documento é
chamado de Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A BNCC definira pelo menos a maior parte do curriculo, pois se entende que

o curriculo brasileiro deve ser composto em duas partes, uma parte comum e
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unificada e uma parte diversificada. A parte de nucleo comum devera ser
homogénea no pais, representa 60% do curriculo, e & sobre esta que a BNCC
centraliza energias, pois corresponde ao que o aluno realmente deveria aprender a
nivel nacional. Quanto aos outros 40% do curriculo ficaria definido nas
peculiaridades regionais, escolares e das necessidades do educador e do educando,
apresentando assim uma maior flexibilidade curricular que o nucleo comum do
curriculo.

A BNCC surge de uma demanda em que a educacao brasileira precisa
definir seu curriculo, frente a uma demanda crescente de solicitacdo de inclusao de
componentes curriculares por diversos setores da sociedade, especialmente, o
Ensino Médio que apresenta um curriculo encharcado de componentes curriculares
onde a grande maioria € oferecida de forma tedrica e de pouco carater pratico para a
vida do estudante.

Esse debate estd longe de se encerrar, mas mesmo assim diversas
experiéncias estao sendo colocadas em préatica em todo o pais. No Acre, durante o
ano de 2017, foram implementadas as primeiras escolas de carater integral, também
denominadas Escolas Jovens, com planos de expanséao para a interiorizacao a partir
de 2018, mas outras experiéncias estdo em curso, como a criagcado de duas escolas
militares estaduais para 2018, entre outras experiéncias.

E importante levar em conta a BNCC e suas repercussfes nas discussées
sobre a Escola Integral, pois ela nasce no bojo dessas discussdes, inclusive na
Portaria 1.145 de 6 de outubro de 2016, que institui o Programa de Fomento a
Implantacdo as Escolas em Tempo Integral, em seu artigo 3° menciona que as 0s
curriculos das Escolas Integrais devem se ajustar a BNCC.

E conforme a Portaria 727, de 13 de junho de 2017, que estabelece novas
diretrizes, novos parametros e critérios para o Programa de Fomento as Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), que diz,

A proposta pedagdgica das escolas de ensino médio em tempo integral tera
por base a ampliacdo da jornada da escola e a formacdo integral e
integrada do estudante tendo como pilar a Base Nacional Comum Curricular
e a Nova Estrutura do Ensino Médio. (DOU, N° 113 de 14 de junho de 2017
p. 10).
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Mas as discussfes ainda encontram muita resisténcia sobre a questdo de
quais componentes curriculares realmente deveriam ser obrigatérios no curriculo. Na
primeira versdo do documento, solicitou-se que toda a sociedade contribuisse com
argumentacfes sobre quais conteudos dos diversos componentes curriculares
deveriam ser pleiteados nos curriculos, mantinha-se a diversidade curricular
existente, além de coletar essas informacgdes, a nivel municipal e estadual, foram
montadas comissdes para entdo, discutirem os temas e depois em regides nacionais
proporem o curriculo da base comum.

Com as constantes mudancas no cenario politico no ano de 2016, os olhares
e interesses também mudaram, e a nova versdo da BNCC, propunha um ndmero
minimo de disciplinas obrigatérias para qualquer aluno dos trés anos do Ensino
Médio, sendo elas: Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa.

Para se ter uma ideia da complexidade e da imprudéncia de tal acéo, o
governo federal publicou no Diario Oficial da Unido um termo que excluia algumas
disciplinas do curriculo obrigatério do Ensino Médio, sendo elas: Artes, Educacéo
Fisica, Filosofia, Sociologia, e Lingua Espanhola. Essas disciplinas sairiam do
curriculo obrigatério e comporiam um arcabouco de disciplinas optativas para todas
as escolas do pais independente de sua natureza.

A resposta social foi imediata, rechacando tal proposta, o MEC recuou e
divulgou que néo tiraria nenhuma disciplina. Nos moldes atuais as disciplinas de
Artes, Filosofia e Sociologia, devem ser trabalhadas como atividades préticas. Os
componentes curriculares, Educacéo Fisica e a Lingua Espanhola, deixavam de ser
obrigatérias e passavam a ser optativas, salvo os casos em que as escolas
optassem por oferecer mais de uma lingua estrangeira, pois 0 Ensino de Lingua
Inglesa continuaria sendo obrigatéria e a Lingua Espanhola, adquiriria o status de
ser a segunda lingua estrangeira preferencial.

Segundo a proposta da BNCC, a retirada da obrigatoriedade de alguns
componentes curriculares de forma alguma inviabilizaria o estudo dessas disciplinas,
uma vez que estas poderiam compor um cardapio de disciplinas optativas, que
estariam a critério do estudante elegé-las para compor sua grade de estudo. Este
raciocinio valeria para diversos componentes da area das Ciéncias da Natureza,
onde o aluno poderia eleger as disciplinas que poderiam compor parte de sua base

de estudo, visando a continuidade dos estudos com 0 ingresso no ensino superior
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em areas que privilegiassem esses componentes em seus curriculos, ou de outra
forma que o impulsionassem a ingressar no mercado de trabalho.

Outra inovagdo que propde a reforma do Ensino Médio € a possibilidade de
pessoas de notorio saber ministrar componentes curriculares nas escolas. Entende-
se aqui por notério saber, profissionais que detém um conhecimento reconhecido em
uma determinada area, geralmente ligada a ampla experiéncia profissional em tratar
de um tema e geralmente desprovido de graduacao nessa area especifica.

Em relacdo a esta questdo, as criticas sdo pertinentes uma vez que, 0
notorio saber d4 uma énfase maior ao conhecimento técnico, onde ndo se considera
0s aspectos didaticos como relevantes, além do que a adogdo dessa politica, pode
acentuar ainda mais os processos de desvalorizacdo dos professores. Na verdade,
ainda ndo compreendemos muito bem a inclusdo desse critério, mas reforcamos a
necessidade de ampliar essa discusséo, especialmente com relacdo aos aspectos
de controle, ingresso desses profissionais, gestdo escolar e a escolha dos
componentes curriculares que favorecerdo o ingresso dos profissionais de notorio
saber.

Outra saida inovadora se encontra na escola integral € o aumento da carga
horaria de estudo, ou seja, o incremento do tempo de permanéncia do aluno na
escola (Ver Anexo II).

Santos (2009) em sua pesquisa sobre a ampliacdo do tempo escolar
constatou que, embora se incremente o tempo de permanéncia do aluno na escola,
isto ndo tem significado em aprofundamento dos conhecimentos e nem a superagao
das dificuldades dos mesmos. Entre os problemas encontrados estéo a falta de foco,
a presenca marcante do improviso, a dispersdo dos conteddos e a auséncia de
articulacao entre as areas.

Esse aumento significou a manutencdo dos 200 dias letivos, mas uma
ampliacdo da carga horéaria obrigatéria de 800 horas anuais para as atuais 1400
horas, o que significa o0 minimo de 7 horas por dia, assegurando assim a definicao
de Escola Integral. As escolas que optarem por esse modelo contardo com um
fomento de R$ 2.000,00 por aluno.

O Anexo lll e o0 Anexo IV, faz uma estimativa dos custos da implementacéo e
manutencdo de uma escola integral mensalmente, além de fazer um comparativo

com a mesma escola de regime regular que funciona em um Unico turno.
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Especialmente o Anexo IV, destaca que o custo de uma Escola Integral é

praticamente o dobro de uma Escola de Ensino Médio de meio periodo.

2.3. Escolas Integrais no Acre e as Disciplinas de Préatica Laboratorial

No Acre, muito se tem falado sobre Educacao Integral, principalmente
depois que o estado anunciou a implementacdo dessa modalidade em sua rede a
partir de 2017. Muitos pensam que quando se mencionam o termo Escola Integral,
logo o relacionam as politicas educacionais de ampliacdo do tempo escolar. Por
vezes, 0s conceitos de educacao e tempo integral parecem na literatura como sendo
tratados quase como sinGnimos.

Outras vezes, o termo surge sendo associado a ideia de mais tempo/mais
eficacia do ensino, o que induz a pensar sobre a melhoria da integracdo das
atividades/contetdos escolares para uma formagdo mais completa do individuo.
Compreendido no ambito das politicas sociais, 0 termo ainda pode ser visto como
prote¢do social, ao se levantar a bandeira do tempo integral.

A perspectiva que trabalharemos a Educacdo Integral na presente

investigacdo € a mesma de Mauricio (2009, p. 54-55), que assim a define:

A educacao integral reconhece a pessoa como um todo e hdo como um ser
fragmentado, por exemplo, entre corpo e intelecto. Que esta integralidade
se constréi através de linguagens diversas, em variadas atividades e
circunstancia. O desenvolvimento dos aspectos afetivo, cognitivo, fisico,
social e outros se da conjuntamente (MAURICIO, 2009, p. 54-55).

Outro autor que apresenta uma definicAo bem interessante, que associa a
Educacao Integral a gestdo de resultados de forma a compreender o homem como

um ser multidimensional, € Guara (2006, p. 16), onde passa a comentar o seguinte:

A concepgédo de educacao integral que a associa a formagéo integral traz o
Sujeito para o centro das indagac¢fes e preocupacfes da educacéo. Agrega-
se a ideia filosofica de homem integral, realcando a necessidade de homem
integrado de suas faculdades cognitivas, afetivas, corporais e espirituais,
resgatando como tarefa prioritaria da educacéo, a formacdo do homem,
compreendido em sua totalidade. Na perspectiva de compreensao do
homem como ser multidimensional, a educacdo deve responder a uma
multiplicidade de exigéncias do préprio individuo e do contexto em que vive.
Assim, a educacédo integral deve ter objetivos que construam relagcbes na
direcéo do aperfeicoamento humano (GUARA, 2006, p. 16).
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Assim, ao falarmos de Educacao Integral e consequentemente de Escola
Integral, estaremos defendendo uma educacédo completa para o sujeito, respeitando
as suas particularidades, direcionada para a formacdo humana, que prima pelo
desenvolvimento completo do educando e de suas potencialidades, por meio de um
ensino gratuito, obrigatorio e laico, onde o sujeito participe de forma ativa nos
processos de sua aprendizagem.

A portaria de autorizacdo de funcionamento para as Escolas Integrais (segue
no Anexo |) que implementa e indica normativas de funcionamento, esta em vigor
desde 11 de outubro de 2016, data de publicacdo no Diario Oficial da Uni&o.

Na perspectiva de estado, a gestdo de ensino ao implementar uma politica
publica educacional, conforme o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Jovem em
tempo integral (ACRE, 2016 p. 5), que tenha como base os seguintes postulados:

e Instituir a politica publica de Educacao Integral, de Educacdo em Tempo
Integral por meio de Escolas de Tempo Integral, ampliando assim, o tempo de
permanéncia dos estudantes na escola;

e Promover a formagdo para a vida buscando ampliar as referéncias do
estudante com relacdo aos valores e aos principios que ele constitui ao longo
de sua vida nos diversos meios com 0s quais interage;

e Possibilitar ao estudante, conhecimentos, praticas e vivéncias
contextualizadas que aprimorem sua aprendizagem assegurando o pleno
dominio do conhecimento a ser desenvolvido na Educacédo Bésica,;

e Desenvolver um conjunto pleno de competéncias cognitivas, bem como um
conjunto de outras competéncias essenciais nos dominios da emocao e da
natureza social;

e Construir uma nova identidade de escola incrementando os tempos e espacos
escolares, as dimensofes curriculares, a metodologia e a pratica pedagogica;

e Contribuir para a reducédo do indice de abandono e aumentar a aprovacao
dos estudantes no Ensino Médio da rede publica estadual,

e Contribuir para minimizar os riscos de vulnerabilidade social.

E importante ressaltar que o Plano Nacional de Educacdo, no decénio de
2014-2024 que foi aprovado pela Lei Federal N° 13.005, de 25 de junho de 2014. No
que tange a Educacdo em Tempo Integral, o PNE traz como Meta 6 — oferecer

educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas
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publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as)
alunos(as) da Educacéo Bésica.

A proposta dessa Escola nasce do contexto das politicas publicas para a
Educacao Basica pois, legalmente, a oferta de Educacéo Integral encontra respaldo
na Constituicdo Federal, artigos 205, 206 e 207; no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Lei n° 9.089/90; na LDB 9.394/96, artigos 34 e 87; no Plano Nacional
de Educacao, Lei 13.005/15; no Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educacao e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo, Lei n°® 11.494/07 e na
Resolucdo CNE/CEB N° 7/10.

Com implementacéo da oferta de Escolas de Tempo Integral, a SEE contara
com a consultoria do Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo, que auxiliara
a rede de escolas com respeito aos aspectos de gestdo e o pedagdgico como ocorre
em outros estados cujo esse modelo ja se encontra implementado (Dutra, 2013;
CARDOSO, M. E. G, 2016).

Alargar a funcéo da escola, da docéncia e dos curriculos para dar conta de
um projeto de educacao integral em tempo integral que articule o direito ao
conhecimento, as ciéncias e tecnologias com o direito as culturais, aos
valores, ao universo simbdlico, ao corpo e suas linguagens, expressoes,
ritmos, vivéncias, emocdes, memorias e identidades diversas. (ARROYO,
2012 p.44).

No Acre,sete escolas optaram pelo modelo de Ensino Integral para o Ensino
Médio, sendo que todas as escolas estdo localizadas na capital do estado, Rio
Branco. Embora haja a previsdo de incrementar esse nimero com a possibilidade de
interiorizacédo, tal acréscimo esta previsto para o ano de 2018.

Essas escolas sao conhecidas pelo nome de escolas Jovem, com a adesao
inicial de 7 escolas, todas localizadas em Rio Branco, capital do estado do Acre (no
Anexo | encontra-se a Portaria de autorizacdo de funcionamento das Escolas
Integrais). As escolas integrais adotadas no Acre sao conhecidas como escolas
Jovem. Todas as escolas ja existiam no sistema e apenas migraram de um formato
de escola para outro, o que néo significou gastos com a constru¢do, apenas com a
adaptacao e a reorganizacao dos espacos de aprendizagem.

As escolas que migraram para o formato de Escola Jovem foram: Escola

Boa Unido, Escola José Ribamar Batista, Escola Humberto Soares da Costa, Escola
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Gloria Peres, Escola Sebastido Pedrosa, Instituto Lourenco Filho e Escola Armando
Nogueira. Sdo escolas que contam com uma oferta de disciplinas semelhantes as do
ensino convencional, com o acréscimo de disciplinas optativas geralmente de cunho
sociais ou apontadas por interesse da comunidade escolar.

O inicio do ano letivo das Escolas Integrais foi adiado para o dia trés de abril
de 2017, em funcé&o das adequacdes que as referidas escolas tiveram que passatr,
como: acréscimo do numero de banheiros, aumento da area destinada ao refeitorio
e demais adaptacdes para melhor atender a esse publico. Segue no Anexo V, o
calendario letivo das Escolas Integrais no Acre.

Fazendo um recorte a partir do objeto dessa pesquisa, a escola apresenta
na area de Ciéncias da Natureza, os trés componentes basicos do Ensino Médio
brasileiro, que sdo: Biologia, Fisica e Quimica, além desses componentes, a escola
apresenta a inovacao das disciplinas de Prética de Ensino de Quimica, Préatica de
Ensino de Fisica e Pratica de Ensino de Biologia que séo disciplinas geralmente
oferecidas no ambiente laboratorial.

As disciplinas de Pratica Laboratorial fazem parte da Parte diversificada do
Curriculo, no grupo de componentes classificados como Atividades Integradoras,
elas coexistem junto a outros componentes curriculares como: Projetos de Vida e as
denominadas Disciplinas Eletivas. A disciplina de Prética Laboratorial esti presente
nos trés anos do Ensino Médio, com uma carga de horas aula semanal de duas
horas, perfazendo a carga horaria anual de 80 horas (Anexo II).

As disciplinas sdo agrupadas em duplas que de inicio denominaram de
“secos” e “molhados”, embora ninguém soubesse explicar a origem dessa
terminologia, atribui-se o termo “seco” as disciplinas de Fisica e Matematica e o
termo “molhado” as disciplinas de Biologia e Quimica que revezam as aulas de
Pratica Laboratorial nas semanas.

Em geral, essas disciplinas sdo ofertadas por professores de areas
especificas, e contam com um laboratoério, sendo que este fez parte da pesquisa
realizada por Pereira (2016). O laborat6rio conta com a presenca de um técnico de
laboratorio, geralmente um profissional ndo formado na area, além de um professor
ou supervisor escolar em disfungcéo profissional, deslocado e capacitado para dar

suporte as aulas experimentais.
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Os professores de cada componente curricular estdo sob a tutela de um
professor/coordenador da area de Ciéncias da Natureza, que é um professor com
uma carga horaria menor, responsavel pelos encontros de planejamento de area.

Diante da necessidade da implantacdo de acdes que melhorem a formacao
dos profissionais que atuam no ensino de ciéncias € preciso conhecer o perfil dos
professores que atuam na rede, para se propor metodologias que realmente
estimulem a aprendizagem por parte dos alunos.

As escolas integrais apresentam a perspectiva de que € necessario
direcionar o olhar dos educadores para com 0s estudantes, percebendo-0s na sua
integralidade humana, como sujeitos sociais, culturais, éticos e cognitivos (GUARA,
2006; MAURICIO, 2009).

As Escolas Integrais no Acre surgem nessa perspectiva, embora careca de
um debate sobre sua implementacdo e também que a adocdo dessa escola no
Estado tenha surgido de forma abrupta, esta surge na realidade acreana, como uma
alternativa positiva na formacao de cidadéos mais completos.

Com respeito a organizacdo das Escolas de Ensino Médio Integral e o
reconhecimento do componente curricular Pratica Laboratorial no curriculo, a figura

7, auxilia na compreensao da estrutura interna.

Figura 7. Estrutura organizacional das Escolas de Ensino Médio Integral.
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Fonte: Plano de gestéo escolar da escola jovem em tempo integral (2017).
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7

Nesse desenho, é possivel perceber que o Coordenador da Area de
Ciéncias da Natureza e o da Area de Matematica, estfo ligados a area pedagogica e
subordinados ao Coordenador Pedagdgico. Também é possivel observar que cada
coordenacio de Area gerencia os professores da respectiva area.

Assim, o coordenador da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
coordena os professores de Biologia, Fisica e Quimica, onde estes professores
ministram simultaneamente as disciplinas tedricas, bem como as disciplinas de
Pratica Laboratorial, respectivamente.

A carga horéria da disciplina estd demostrada no Anexo Il, onde se
apresenta a Matriz Curricular, no referido documento, observa-se a Base Nacional
Comum que representa em torno de 60% do curriculo e a parte diversificada,
representando os outros 40%. O componente curricular Biologia se apresenta na
parte da Base Curricular Comum, enquanto que o Componente Curricular Pratica
Laboratorial em Biologia se apresenta na parte diversificada, 0 mesmo ocorre com
as demais disciplinas de Pratica Laboratorial, com uma carga horaria anual de 80
horas, perfazendo 240 horas em todo o Ensino Médio.

Com respeito a carga horaria docente nas escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral, serd de 40 (quarenta) horas semanais, com carga horaria
multidisciplinar ou de gestdo especializada, compreendendo, obrigatoriamente, 0s
componentes curriculares da Base Nacional Comum, da Parte Diversificada e dos
Componentes Integradores. As atividades do trabalho pedagoégico, coletivo e
individual, que compdem a carga horaria total do professor, devem ser cumpridas
integralmente no ambito da escola.

Com respeito a carga horaria semanal do discente compreende os estudos e
atividades pedagodgicas dos jovens matriculados, que tém uma jornada diaria de
9h30min., com um intervalo para o almogo, de 1 hora e 20min., e dois intervalos
para lanche, um no turno da manha e outro no turno da tarde, de 20min. cada.

Com respeito a figura do Professor Coordenador de Area, este atua como
facilitador e articulador do trabalho em Areas do Conhecimento, orientado pelo
Coordenador Pedagodgico. Deve dedicar parte de sua carga horaria a atividades
docentes, ministrando aulas do componente curricular no qual é habilitado, assim

como também da parte diversificada, pesquisando estratégias diversas; deve atuar
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como Coordenador no ambito de sua éarea de conhecimento, apoiando o
Coordenador Pedagdgico (CP) em suas atividades e sendo conduzido por esse.

Sendo assim o Coordenador de Area das disciplinas de Praticas
Laboratoriais deve ser indicado entre os pares pelo gestor da escola, aquele que
apresentar atribuicbes de gerenciador do grupo de professores, no caso das
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, pode ser de qualguer um dos
componentes curriculares da area, sabendo que o mesmo acumula as funcdes de
Coordenador de Area e Professor da respectiva disciplina, incluindo a disciplina de
Pratica Laboratorial.

De um modo geral, a implementacdo das Escolas Integrais no Acre, que
incursionou em outros termos na troca com outras instituicbes sociais e a
incorporacdo de outros agentes educacionais, tem suas consequéncias ainda
imprevisiveis. Sdo importantes novas experiéncias educacionais, o que ndo deixa de
ser um experimento, mas talvez seja precipitado tirar conclusdes definitivas quanto a
efetividade das mesmas.

E digno de nota que a inexperiéncia na adocdo e ma gestdo dessa politica
pode ter desdobramento e efeito reverso, que ao invés de servirem a melhoria da
qualidade da acéo educacional, pode contribuir ainda mais para a precarizagdo da
educagdo. Uma estrutura descentralizada, bem coordenada, pode representar, aqui
e ali, uma boa solucdo momentanea, mas sua dificil administracdo em grande escala
impede seu estabelecimento como solucdo de grande alcance, a ser reproduzido no
sistema educacional publico brasileiro.

E necessario pensar a sustentabilidade desse modelo, para garantir uma
escola mais democréatica possivel, com papel socializador efetivo, atenta aos novos
saberes e questdes do conhecimento, muito provavelmente incluira a ampliacdo do
seu tempo e a estabilidade de seus atores, disso implicard, principalmente, melhor
definicdo de sua identidade institucional.

2.4. A Realidade dos Laboratérios de Ciéncias no Acre

Pereira e Duarte (2016) publicaram um trabalho cujo objetivo era mapear as
condicdes dos laboratérios das escolas de Ensino Médio no Acre, onde identificaram
e passaram a realizar uma vistoria em vinte e cinco laboratérios de ciéncias, eles

utilizaram uma classificacdo que empregou 0s seguintes critérios:
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Péssima — sem equipamentos; espaco de laboratorio usado para outros fins;
equipamentos sem condi¢cfes de uso; inexisténcia do espaco fisico de laboratério.

Ruim - espaco de laboratorio com dimensfes insuficientes para a
guantidade de alunos; equipamentos danificados, mas possiveis de utilizacdo; sem
frequéncia de atividades praticas; espaco usado para outros fins; inexisténcia de
equipamentos de seguranca.

Boa - laboratdrio com equipamentos em bom estado de conservagao,
possiveis de serem utilizados; frequéncia constante de atividades praticas; espaco
sendo usado para atividades de laboratorio.

Muito Boa — laboratdrio com equipamentos em uso; estrutura completa de
protecdo com extintor, lavatérios adequados e saidas de emergéncia; frequéncia
constante de professores e coordenacéo de atividades praticas; uso do espaco com
atividades articuladas ao curriculo.

Fazendo uso desses critérios Pereira e Duarte (2016), concluiram que: 11
laboratérios se encontravam em péssimas condi¢des, 9 em situacdo ruim, 5 em boas

condi¢cBes e nenhum no critério muito boa.

Grafico 1. Realidade dos Laboratérios de Ciéncias no Acre
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Fonte:Elaborado por Pereira e Duarte (2016), Dissertacéo de mestrado.

Esse relato incomoda,pois, 0s mesmos autores realizaram um levantamento
de gastos com respeito ao ensino experimental de ciéncias que abrangia desde
1970 até o ano de 2015, um montante de R$5.340.504,18 (cinco milhdes, trezentos
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e quarenta mil, quinhentos e quatro reais e dezoito centavos) em investimentos com
laboratérios, equipamentos e reagentes.

Em um trabalho apresentado por Soares (2014), os Gestores das escolas
apresentavam uma visado diferenciada dos professores quanto as dificuldades em
realizar experimentos. Enquanto os professores indicavam que as razfes eram de
fins estruturantes, como: falta de equipamentos, auséncia de laboratério etc. Os
membros da equipe gestora atribuia as dificuldades a competéncia profissional, por
exemplo ao indicar que os professores eram inexperientes, a falta de formacao
continuada, a desatualizacao e a dependéncia do livro didatico.

Outro problema que existe no ensino de Préticas Laboratoriais é a dicotomia
entre a teoria e a pratica. Por vezes, as abordagens ndo funcionam como
engrenagens, e nota-se uma total desarticulacdo entre essas abordagens, o que
sugere gue teoria € uma coisa e pratica € outra, e que ambas ndo se coadunam,
passando a ideia equivocada de que existem ciéncias chatas e outras mais
divertidas, bem como que a Ultima € mais cientifica que outra, formando o que Atx
(1991) chama de um obstaculo ao conhecimento cientifico.

O que caba configurando um conjunto de aulas experimentais onde estes
séo assiduamente oferecidos ao acaso e desvinculados dos conteudos.

Mesmo nos laboratérios que apresentam boas condi¢cfes, onde existam a
inclusdo das Préticas Laboratoriais, isto ndo garante que estas levem em conta 0s
tipos de contetdo e que considerem a possibilidade de conduzir os alunos a niveis
mais elevados de aprendizagem, tanto aos niveis maiores de letramento cientifico ou
aos maiores niveis de abertura de Herron, pois geralmente as discussfes sobre os

aspectos pedagogicos tem espaco (SILVA; ZANON, 2000).

2.5. A Mostra Viver Ciéncia mostra o que acontece nas Escolas

A Mostra Acreana de Educacéo, Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo, nominada
Viver Ciéncia, € um evento cientifico organizado pela Secretaria de Estado de
Educacdo e Esporte em parceria com diversas entidades publicas e privadas, teve
inicio com a 662 Reunido Anual da SBPC que foi realizada no Acre em 2014. O
evento desde a sua primeira edicdo em 2015 apresenta uma vasta e diversificada

programacao visando a promogéo e divulgagéo das ciéncias.
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A Mostra Cientifica Viver Ciéncia € o maior evento cientifico realizado no
Estado do Acre, o mesmo ja faz parte do calendéario anual da Rede Estadual das
escolas, tem como principal objetivo a popularizagéo da Ciéncia. A Mostra apresenta
um conjunto de atividades diferenciadas voltadas para diferentes publicos. Entre as
suas principais acdes, estdo a realizacdo de oficinas, minicursos, apresentacoes
culturais, competi¢cfes cientificas, apresentacdes de cinema na ciéncia, exposi¢oes,
palestras etc., mas o que se destaca e tem relacdo direta com essa pesquisa, é a
Exposicdo Cientifica. Na Exposicao Cientifica os professores e seus alunos
apresentam seus resultados de investigacGes para o publico que visita a Mostra.

Nas ultimas edic¢des, esta tem sido de todo, a lista de atividades oferecida no
evento, embora, praticamente tenha triplicado o nimero de trabalhos inscritos na
altima edicao em relacdo ao ano anterior.

Dentro de sua programacdo, uma das atividades de maior incentivo as
ciéncias € a Exposicao Cientifica, que sdo as apresentacdes de investigacdes
cientificas, estas oportunizam as escolas, clubes de ciéncias, professores e alunos,
exporem os resultados de seus trabalhos de pesquisas. Para se ter uma ideia da

expansao do evento e da participacdo das escolas elaboramos a tabela 2.

Tabela 2. Resultados de Publico e participa¢cdes na Mostra realizada em Rio Branco

Publico | Escolas | Curtas | Blogs Palco Projetos Oficinas,
Cultural | Cientificos Minicursos e
Palestras
Rio Branco 16.000 48 * 52 *k 74 55
2015
Rio Branco | 25.000 58 9 105 19 97 84
2016
Rio Branco | 32.000 69 53 119 75 246 78
2017

Fonte: Banco de dados da Mostra Viver Ciéncia.

Os resultados indicam a grande aceitacdo de publico e participacdes
recordes, um ano ap0s 0 outro, pois na primeira versdo da Mostra, em 2015, foram
apresentados na Exposicéo Cientifica, 74 projetos; em 2016 esse numero ascendeu
para 97 trabalhos; e no ano de 2017, o niumero de projetos exposto atingiu novo
auge, 246 projetos, isto indica a importancia e o crescimento do evento, também
mostra que 0 evento cada vez mais capta mais escolas e publico. Neste caso, foi

feito um recorte apenas de Rio Branco, mas o mesmo evento ja se realiza em
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Cruzeiro do Sul, desde 2016. Para 2018, pretende-se que o evento seja realizado
nas cinco regionais do Estado.

O evento tem funcionado como uma vitrine de bons trabalhos de
investigacdo tem estimulado a participacdo de jovens e de seus professores e se
tornou também um ambiente de troca de ideias para novas investigacoes. Por sua
vez tem mudado em parte o que ocorre nas praticas de laboratério em muitas de
nossas escolas.

A questédo é que esse fendbmeno da influéncia da Mostra Viver Ciéncia, ainda
nao foi muito estudado, acreditamos por ser um evento relativamente recente, pois
este ano, se encontra em sua 52 edicdo. Mas entendemos que apresenta um
excelente campo de investigacao a ser explorado e como tal, observarmos se existe
relacdo com as praticas de laboratério que ocorrem nas escolas integrais de Ensino
Médio.

Em suma, vimos que o Ensino Médio é uma etapa da Educacado Basica que
sempre buscou uma identidade. Propostas como o Novo Ensino Médio e as
discussbes sobre a Base Nacional Comum servem de referéncia para as Escolas
Integrais, embora se reconheca que talvez elas ndo sejam a resposta definitiva,
estas vém a atender em parte uma demanda social presente.

A disciplina de Pratica Laboratorial a ser oferecida nesse novo modelo de
escola, traz a tona o debate sobre o emprego dos laboratérios de ciéncias como
ambientes educacionais ativos, muito embora sendo reconhecidos na politica
educacional acreana, as pesquisas de Pereira e Duarte (2016), demostram o
sucateamento e a subutilizacdo desses ambientes nas escolas acreanas. Com o
advento e a consolidacdo da Mostra Viver Ciéncia, desde 2015 e, mais
recentemente, a implementacdo da disciplina de Praticas Laboratoriais nas Escolas
Integrais, nota-se um novo rumo em direcdo a revitalizacdo desses ambientes de
aprendizagem.

No préximo capitulo, discutiremos a metodologia a ser empregada na
presente pesquisa, identificando os passos para a coleta dos dados de forma a
diagnosticar o presente cenario a partir do primeiro ano de implementacdo das

Praticas Laboratoriais nas Escolas Integrais no Acre.
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CAPITULO 3. METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1. Tipo de Pesquisa

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza basica.O
interesse do pesquisador ndo estd focalizado em quantificar uma ocorréncia ou
quantas vezes uma variavel aparece, mas sim na qualidade em que elas se
apresentam (MINAYO,1994), ou seja, como as coisas acontecem. Embora
aparecam aspectos quantitativos a énfase na abordagem serd de natureza
qualitativa.

Quanto ao objetivo ela é exploratéria, que € o tipo de pesquisa que 0
pesquisador vai em busca de mais informacfes acerca do objeto a ser pesquisado.

Os estudos exploratérios séo, conforme Selltiz, Jahoda e Deutsch
(1974),todos aqueles que buscam descobrir ideias e solucbes, na tentativa de
adquirir maior familiaridade com fenémeno de estudo.

Falando sobre a natureza e a abordagem da pesquisa, Godoy (1995)

menciona que:

Quando estamos lidando com problemas pouco conhecidos e a pesquisa é
de cunho exploratério, este tipo de investigacdo parece ser 0 mais
adequado. Quando o estudo é de carater descritivo e 0 que se busca é o
entendimento do fenbmeno como um todo, na sua complexidade, é possivel
gue uma analise qualitativa seja a mais indicada. Ainda quando a nossa
preocupacédo for a compreensédo da teia de rela¢des sociais e culturais que
se estabelecem no interior das organizacdes, o trabalho qualitativo pode
oferecer interessantes e relevantes dados. Nesse sentido, a op¢do pela
metodologia qualitativa se faz apds a definicho do problema e do
estabelecimento dos objetivos da pesquisa que se quer realizar (GODOY
1995B, p. 63).

Quanto aos procedimentos esta pesquisa se enquadra no estudo de caso.
Um estudo de caso € uma histdria de um fenbmeno passado ou atual, elaborada a
partir de multiplas fontes de provas, que pode incluir dados da observacao direta e
entrevistas sistematicas, bem como pesquisas em arquivos publicos e privados
(VOSS; TSIKRIKTSIS; FROHLICH, 2002). E fundamentado por um marco teérico,
que orienta as indagacbes e proposicdes da pesquisa, junta uma gama de
informacdes obtidas por meio de diversas técnicas de levantamento de dados e
evidéncias (MARTINS, 2008).
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A abordagem de estudo de caso ndo € um método propriamente dito, mas
uma estratégia de pesquisa (HARTLEY, 1994). No estudo de caso, o pesquisador
pode desenvolver a pesquisa com maior clareza, apresentando coeréncia l6gica com
0S preceitos tedricos abordados ou buscando quebrar paradigmas conceituais com
determinado fenémeno pesquisado, promovendo assim, o desenvolvimento da
Ciéncia (FREITAS e JABBOUR, 2011).

Freitas e Jabour (2011) apud Yin (2005, p. 32), mencionam que “o estudo de
caso é uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo
dentro de seu contexto da vida real” adequado quando “as circunstancias séo
complexas e podem mudar, quando as condi¢bes que dizem respeito, ndo foram
encontradas antes, quando as situagcfes sao altamente politizadas e onde existem

muitos interessados”.

3.2. Critérios de Escolha dos sujeitos

Os sujeitos da pesquisa sao professores da rede publica do Estado que
ministraram a disciplina de Préatica Laboratorial nas escolas Integrais no ano de
2017.

Para delinear o perfil dos professores de Pratica Laboratorial, foi entregue
um questiondrio a todos os professores que participaram a 32 Formacao Continuada
de Pratica Laboratorial. Quanto as entrevistas,estas foram realizadas apenas com os
professores Coordenadores da Area nas Ciéncias da Natureza, uma vez que 0s

instrumentos utilizados foram pré-desenhados para este publico.

3.3. Area de Estudo

A pesquisa foi realizada nas sete escolas de Ensino Médio de Ensino
Integral, estas estéo localizadas em Rio Branco, capital do Estado do Acre.

Segue-se a seguir uma apresentacado de cada escola.

Escola Armando Nogueira
A escola de Ensino Médio Jovem Jornalista Armando Nogueira € uma
instituicdo de ensino mantida pelo poder publico, localizada na regido do Distrito

Industrial de Rio Branco e proxima as Universidades, proximo aos bairros Jardim
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Primavera, Tucuma, Mocinha Magalhées, regido de classe média. Foi criada atraves
do decreto numero 9.296 de 22 de dezembro de 2002, a partir de 2017 tornou-se

escola de periodo integral, atende cerca de 587 alunos, de variados grupos sociais.

Escola Boa Uniao

A Escola Boa Unido Ensino Jovem € uma instituicdo criada e mantida pelo
Poder Publico Estadual, comecou a funcionar em 2009, criada pelo Decreto
Governamental N°5.237de 30/04/2010/SEE/AC, possui 359 alunos
matriculados, distribuidos em turno Unico (Integral).A escola Boa Unido Ensino
Jovem, recebeu esse nome em homenagem ao bairro Boa Unido, que surgiu na
década de 90 a partir da compra, por parte do poder publico estadual de alguns lotes
de terra da familia Feghalli, que foram desapropriados, para a constituicdo do bairro,

a partir de entédo, outros bairros foram se formando em seu entorno.

Escola José Ribamar Batista

A Escola Estadual de Ensino Médio José Ribamar Batista recebeu este
nome em homenagem ao Pedagogo José de Ribamar Batista Alves, foi inaugurada
no dia 19 de abril de 2004 e autorizada a funcionar pelo Decreto Governamental n°
10.608, de 20 de agosto de 2004. Atende toda a clientela da chamada “Baixada do
Sol”, periferia de Rio Branco - Ac. Situa-se em uma posicdo geograficamente
desfavoravel por estar bem préximo ao Rio Acre, passando, as vezes, pelas
chamadas “alagag¢des/enchentes” nos periodos de “inverno amazénico” (chuvas em
abundancia). A regido onde esta localizada a escola compreende aos seguintes
bairros: Aeroporto Velho, Sobral, Jodo Eduardo, Bahia, Boa Unido, Placido de
Castro, Palheiral, Airton Sena, Jodo Paulo e outros de menor expressao
populacional.

Como a maioria das periferias, a baixada do sol apresenta alto indice de
familias desestruturadas em que ocorre violéncia, ha desempregados e pessoas
viciadas em drogas. Com isso, se produz uma realidade onde criancas e
adolescentes possuem baixa expectativa de mudanca de vida em raz&do da grande
vulnerabilidade a qual estdo submetidos.

As expectativas nas mudancas pelo Ensino Integral sdo elevadas em funcéo
do preenchimento de todas as vagas oferecidas para a comunidade, perfazendo um

total de 504 alunos em regime integral.
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Escola Gldria Perez

A Escola Estadual de Referéncia em Ensino Médio Gléria Perez esta
localizada na Avenida Brasil, n® 85, bairro Xavier Maia. A Escola Gléria Perez possui
14 salas de aula, auditorio, quadra de esportes, laboratério de informatica,
laboratorio de ciéncias, sala de video, biblioteca, refeitorio, sala de ensino especial,
coordenacao, diretoria e secretaria. Com capacidade para receber 560 alunos nos
turnos manha e tarde em tempo integral, mantém em seu quadro 27 professores e
37 funcionarios entre apoio auxiliares e coordenacao, totalizando 64 servidores. E
reconhecida como uma escola modelo pela estrutura que possui.

Criada e denominada pelo decreto n® 8721, de 1° de outubro de 2003,
publicado no diario oficial n® 9635, de 02 de outubro de 2003, a Escola Estadual de
Ensino Médio Gléria Perez teve seu nome escolhido pelo Governo de Estado, em
homenagem a escritora acreana Gléria Maria Ferrante Perez, novelista brasileira. A

escola Estadual Gléria Perez foi inaugurada no dia 14 de novembro de 2003.

Escola Prof. Humberto Soares da Costa

A Escola Jovem de Ensino Médio Prof. Humberto Soares da Costa,
construida com recursos do Ministério da Educacdo e Cultura, situada a Rua
Riachuelo s/n°, Bairro José Augusto, foi criada pelo decreto n® 10 de 06 de fevereiro
de 1976, do governo do Estado Prof. Geraldo Gurgel de Mesquita e na gestdo da
Prof.2 Maria José Bezerra dos Reis, Secretaria de Educacao e Cultura.

A Escola Estadual Professor Humberto Soares da Costa recebeu esta
denominacdo em homenagem ao seu Patrono professor Humberto Soares da Costa
gue prestou relevantes servicos ao ex-territério do Acre como educador, chegando a
exercer o cargo de Diretor do Departamento de Educacdo e Cultura; Diretor do
Colégio Acreano; Diretor da Escola Normal Lourenco Filho.

Apesar da escola ser localizada no Centro da cidade, atualmente possui um
estigma negativo por parte da comunidade, devido ao indice de violéncia identificado
na escola e frequentes insucessos na gestao escolar.

Os alunos gue estudam nesta Unidade Escolar residem nos mais diversos
bairros da cidade e séo atendidos no Ensino Médio Integral (Escola Jovem), escola
pertencente a Rede Estadual de Ensino, em sua maioria pertence a classe media

baixa.
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Escola Lourenco Filho

Instituida em 1° de junho de 1942, através do Decreto n° 99, pelo entédo
governador Oscar Passos, a Escola Normal Lourenco Filho foi concebida com o
objetivo de preparar os professores primarios do Territdério, como também ministrar
cursos de revisdo e aperfeicoamento para o magistério publico.

As mudancas vieram e com elas a reestruturacdo do ensino no pais

provocando a reformulagdo do ensino normal do Territorio.

Escola Sebastido Pedrosa

A Escola de Ensino Médio, Sebastido Pedrosa, esta localizada no Segundo
Distrito do municipio de Rio Branco, na travessa da Comara, n® 101, Bairro Comara,
em uma area considerada de enorme risco social, atendendo uma clientela de 591
alunos em tempo Integral, vindos de diversos Bairros de nossa Capital, como 0s
seguintes: Taquari, Parque dos Buritis, Belo Jardim I, Il e Ill, Santo Afonso, Amapa,
Conjunto Rosa Linda, Corrente entre outros.

3.4. Etapas do trabalho de Campo

A proposta envolveu ir a campo, captar o fenbmeno de estudo na
perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista
relevantes. Dessa forma, optou-se por um estudo de caso, cujo objetivo € analisar
profundamente um ambiente, um sujeito ou uma situagdo em particular
(GODOY,1995).

O fenbmeno de estudo € a inclusdo da disciplina de Prética Laboratorial
junto aos componentes curriculares de Ciéncias da Natureza e de Matemética no
Ensino Médio.

Como no Estado do Acre essas disciplinas sdo oferecidas apenas nas
escolas de Ensino Integral, e todas elas se situam em Rio Branco, a pesquisa foi
realizada prioritariamente com o0s professores que ministram 0O componente
curricular Pratica Laboratorial dessas escolas, que sdo: Escola Boa Unido, Escola
José Ribamar Batista, Escola Humberto Soares da Costa, Escola Gléria Perez,
Escola Sebastiao Pedrosa, Instituto Lourengo Filho e Escola Armando Nogueira.

Esta investigacao foi realizada em basicamente quatro etapas, conforme

ilustrado na figura 7, que passamos a comentar na sequéncia, culminando na
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producdo de um Caderno de Praticas Laboratoriais direcionando a investigacao por

projetos.

Figura 8. Esquema das principais etapas de investigacao.
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Esta investigagéo foi realizada em basicamente quatro etapas:

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na primeira parte foi realizado um levantamento das realidades dos
laboratérios das escolas integrais, no inicio do ano letivo, nos meses de marco e
abril de 2017, sendo este depois comparado com os dados que foram coletados no
final do ano letivo das Escolas Integrais, em meados janeiro e fevereiro de 2018,
conforme o calendéario letivo proposto no anexo V, onde foram verificadas as
mudancas estruturantes nos laboratdérios.

Em seguida, foi elaborado um questionario que foi aplicado a todos os
professores de Ciéncias da Natureza e Matematica que optaram pelo Ensino Integral
no Acre. Como critério de inclusdo, optou-se por serem professores de uma das
disciplinas de Pratica Laboratorial. O questionario constava de itens que visavam
caracterizar os professores quanto a sua formacao profissional, sua experiéncia no

magistério, seu grau de satisfacdo com a profissdo, sua percepg¢do quanto a
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formacao continuada e sua relacdo com a experimentacao e a disciplina de Pratica
Laboratorial, o questionério se encontra no Apéndice Il.

Os questionarios foram aplicados durante os processos de formacédo
continuada nos meses de setembro e outubro de 2017, na terceira formacdo em
Ensino de Ciéncias.

Em uma terceira etapa, foi realizada uma entrevista estruturada com os
Coordenadores da Area das escolas. Aceitaram participar da entrevista 4
Coordenadores de Area, aqui identificados com a terminologia Professor seguida de
um numero absoluto conforme sequéncia de entrevistado. A entrevista estruturada
estd composta com cinco itens e pode ser observada no Apéndice Ill. O objetivo
dessa etapa foi captar as percepcdes desses atores sobre a préatica experimental,
tanto da perspectiva de coordenador como da perspectiva de professor, pois em
ambos casos este acumula as duas funcdes, Coordenador e Professor, nas escolas
gue se encontram lotados.

Esta entrevista ocorreu somente com o0s coordenadores que aceitarem
participar da pesquisa. As entrevistas foram realizadas no més de novembro de
2017. As entrevistas versaram sobre as dificuldades encontradas por eles na
realizagdo de atividades experimentais e de como eles lidam com a dicotomia da
disposicdo dos conteudos entre o livro didatico e as orientagBes curriculares, bem
como sobre a validade de instrumentos que subsidiam suas praticas em ciéncias,
possibilitando o emprego das aulas praticas para a producao de investigacdes que
pudessem ser apresentadas em eventos cientificos. Estas entrevistas foram
gravadas em midia digital e depois transcritas, para posterior analise.

Em uma quarta etapa foi confeccionado um caderno de préticas a partir das
necessidades dos professores de Prética Laboratorial, com a proposta de subsidiar
uma formacdo continuada, que ofereca uma introducdo a investigacao cientifica,
com base na concepc¢ao de projetos para fomentar a qualificagcdo dos trabalhos
apresentados na categoria investigacao cientifica na Mostra Viver Ciéncia para os

professores das Escolas Integrais.
3.5.Caderno de Prética Laboratorial

Na ultima etapa, consistiu na elaboracdo e producdo de um Caderno de
Praticas Laboratoriais, direcionado a Elaboracdo de Projetos de Investigacéo,

voltado a realidade encontrada das escolas conforme relatado na presente pesquisa.



Empregando atividades laboratoriais com materiais de baixo custo, o objetivo é
orientar os professores a qualificarem sua producéo de investigacdo de modo a
exporem e divulgarem seus trabalhos em eventos de natureza cientifica, como a
Mostra Viver Ciéncia.

Outra finalidade do presente Caderno é ser um instrumento que potencialize
o professor na figura de orientador de projetos, de tal forma que o Caderno foi
desenhado de modo a ser utilizado em Formag&do Continuada para professores
potencializando as aulas experimentais no laboratério e com a possibilidade de
melhoria da qualidade dos trabalhos de investigacdo apresentados na Mostra
Cientifica Viver ciéncia.

Esse Caderno de Praticas Laboratoriais foi direcionado a elaboracdo de
projetos de Investigacdo justifica-se pela quantidade significativa de projetos
apresentados na Viver Ciéncia oriundos das Escolas Integrais, e também ao fato da
grande maioria destes, terem sua origem na disciplina de Prética Laboratorial, e de
um namero consideravel se limitar a reproducdo de experimentos, havendo na
realidade pouca investigacao nos trabalhos expostos na Mostra.

O processo de pensar a necessidade desse produto deve-se a intencédo de
criar um produto que seja realmente Util aos professores e alunos no sentido de
melhorar sua “scientific literacy”. A consciéncia da necessidade desse produto veio a
partir da terceira versao do evento Mostra Viver Ciéncia, quando tivemos um recorde
de inscricdes de trabalhos, sendo que boa parte deles de origem das Escolas
Integrais.

No entanto, a grande maioria dos trabalhos que se inscreveu na categoria
projetos de investigacdo, se limitavam apenas a apresentar a reproducdo de um
experimento, e estes experimentos, por sua vez, haviam sido desenvolvidos ou
replicados nas aulas de Pratica Laboratorial.

Como no inicio de 2017, ao compor a equipe de Coordenacdo da Mostra
Viver Ciéncia, foi possivel observar com mais detalhes algumas necessidades de
melhorias dos trabalhos. A partir desse ano a CECTI®, passou a assumir a
responsabilidade de orientar os professores e alunos na elaboracdo de seus

projetos, ao iniciar os trabalhos, nos demos conta do enorme circulo vicioso que

3 A CECTI (Coordenacdo de Educacio, Ciéncia, Tecnologia e Inovac3o) é um setor da Secretaria de Educacdo e
Esporte no Acre ligado a Diretoria de Inovagdo, que passou a ser efetivada desde 2014, sendo responsavel pela
Mostra Cientifica Viver Ciéncia e a pela Ciéncia itinerante.
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envolvia: mobilizacdo, uma equipe para adequacdo dos trabalhos as normas, que
envolvia geralmente as mesmas duvidas e limitacdes de outros professores, como
esse fendmeno se repete a cada ano, decidimos otimizar 0 processo, e criar uma
ferramenta mais sustentavel e que a mesmo tempo ajudasse no emprego mais
dindmico de nossos laboratérios, dai a origem desse produto.

Sem deixar de mencionar que, a cada ano, ha um incremento significativo
na quantidade de trabalhos expostos, mas tal crescimento ndo é acompanhado pela
qualidade dos mesmos.

Diversos trabalhos mostram que existem por parte dos professores a
necessidade de formacdo continuada que realmente atenda as suas necessidades
formativas, pois Longhini (2008, p. 243) relata que o professor com formacgéo
inadequada leva a construcdo do sentimento de inseguranca ao lidar com os
conteudos de ciéncias naturais, pois como “ndo conhece sobre o assunto que ira
ensinar, e € provavel que ndo se arrisque em atividades relacionadas a este
assunto”.

Para Melo (2013), a falta de preparo dos profissionais, como também a
auséncia de formacéo continuada e as dificuldades operacionais no que tange ao
ambiente fisico e recursos contribuem para a problemética.

Para Maldaner (1999) é necessario considerar que a formacdo do
professor se inicia na formacédo elementar, no contato com o primeiro professor,
continuando como aluno de qualquer grau de ensino, e na formacédo continuada e
em servico, onde se constréi a ideia da acdo docente. E nessa construcéo que as
dificuldades e problemas aparecem, obrigando o futuro professor a tomar atitudes
que refletirdo em sua pratica.

Este caderno foi pensado tanto para a elaboracéo de praticas experimentais
mais efetivas, bem como material de apoio para futuras Oficinas de Pratica
Investigativas a serem oferecidas aos professores. Inicialmente, este caderno foi
desenhado para professores de Prética Laboratorial das Escolas Integrais, mas que
pela flexibilidade do mesmo este pode ser adaptado a todos os segmentos de
professores e inclusive aos alunos da Educacdo Béasica. O caderno tem a proposta
de oferecer subsidios para desenvolver projetos de investigacdo cientifica,
direcionando principalmente para a Mostra que ja é oferecida no Estado do Acre.

Temos consciéncia de que esse Caderno de Praticas Laboratoriais ndo

eliminara totalmente as lacunas presentes nas aulas Praticas de Laboratérios
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presentes nas Escolas Integrais, mas entendemos que reduzira a carga de trabalho
da equipe coordenadora da Mostra Viver Ciéncia, bem como capacitardo melhor os
professores e alunos da rede na producgéo de seus trabalhos investigativos.

Espera-se que esse material possa ser uma excelente ferramenta na
melhoria da qualidade do ensino de Pratica Laboratorial em Ciéncias da Natureza e
em Matematica.

Os percursos aqui sugeridos serviram como fonte de coleta das respostas
sobre a implementacéo da disciplina de Prética Laboratorial nas Escolas Integrais e
como fonte de inspiracdo para a producdo de um Caderno que potencializa o que
ocorre nas Praticas Laboratoriais, direcionando-os a elaboracdo de projetos de
investigacao.

Na sequéncia, passamos a explorar os principais resultados encontrados e a

posterior analise dos mesmos.
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CAPITULO 4.RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1.Realidade dos laboratérios

Foram realizadas diversas visitas as escolas que aderiram ao Programa de
Ensino Integral, perfazendo um total de sete escolas, todas situadas em Rio Branco,
capital do estado do Acre. E digno de nota que todas as escolas indicadas para o
programa detém um espaco fisico identificado como laboratério de ciéncias. A
excecdo de uma escola, todas as demais ja haviam sido, de alguma forma,
atendidas por politicas de fomento a recursos de laboratérios e capacitacado de seus
quadros para utilizagdo dos mesmos.

Pereira (2016) indica em sua pesquisa de mestrado um historico de gastos
relacionados a equipagem e manutencao dos laboratérios no Acre demostrando que
a gestdo educacional teve em diversos momentos politicas para fomentar praticas
de ciéncias nos laboratérios, apesar das mesmas ndo se concretizarem na maioria
das escolas.

As realidades encontradas nao diferem do que Pereira (2016) relatou em
seus trabalhos de investigacdo, que eram laboratérios de ciéncias sucateados e
subutilizados, muitos deles se encontravam depredados pelas a¢des de vandalos,
outros detinham muito material em boas condi¢cdes, mas que por estarem lacrados,
demostram que nem mesmo foram utilizados ao longo do tempo. Em algumas
realidades, foi observado uma condi¢cdo também relatada por Pereira (2016), de que
estes ambientes tinham virado depdsitos de outros materiais, tais como: material de
fanfarra, livros etc.

Com base nessas informacdes, elaborou-se um relatério que foi
encaminhado aos responsaveis pela implementacdo do programa, nele continha
uma descricdo da realidade encontrada e se faziam recomendacdes de adequacdes,
bem como sugestbes de atividades didaticas a serem seguidas nas formacdes
continuadas a serem ministradas aos professores do Ensino Integral, que estavam
para iniciar o ano letivo.

As realidades dos laboratorios em meados de marco e abril de 2017, podem
ser vistas, e confrontadas com a analises desses ambientes realizadas em data

posterior a instalacdo do componente curricular Pratica Laboratorial, que foi
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realizado no més de janeiro de 2018 (antes do término do ano letivo, conforme
calendario escolar no Anexo V).

Os registros fotogréficos estdo organizados da seguinte forma: Na parte
superior imagens relatadas na primeira visita, no inicio do ano letivo e as imagens
inferiores retratam as realidades no final do ano letivo dos laboratorios, proximo a
culminéncia da disciplina de Pratica Laboratorial, conforme registrados nas fotos
abaixo:

1. Escola Boa Uniéao

A escola apresenta um laboratério de ciéncias, com bancada, ventilacao,
bancos. E a Unica das 7 escolas que ndo se observa a presenca de nenhum kit
laboratorio, isso deve-se ao fato de ter sido a escola mais recente a ser construida.
Mas, pelas fotos na parte superior observa-se que ambiente do laboratorio, se
encontrava potencialmente subutilizado, servindo como depdsito para livros e outros

materiais ndo relativos ao laboratorio.

Figura 9. Antes e Depois no Laboratério da Escola Boa Uniéo.

Fonte: Autor da pesquisa, 2017 e 2018.

J& na parte inferior, correspondendo ao periodo em que a disciplina de
Pratica Laboratorial ja estava sendo oferecida, observa-se uma outra cara ao
ambiente. Nota-se que foram removidos todos os materiais alheios ao laboratorio.
Também é possivel perceber que h4d uma mudanca na estética do laboratorio,
tornando-o convidativo aos alunos e professores.

Como as visitas ndo eram programadas junto a escola, foi possivel encontrar
a realidade e perceber como a disciplina estava sendo oferecida. Por exemplo, é



79

possivel observar a presenca da técnica de laboratério e da professora de Pratica
Laboratorial (com jaleco) se preparando para ministrar a proxima aula.

No caso dessa escola, as turmas sédo subdivididas em duas turmas de 15
alunos, para as aulas, considerando as dimensdes do laboratorio. Ambas as turmas
terdo acesso a mesma aula em momentos diferentes.

Os alunos ja sabem que praticas irdo participar e qual conteddo estava
relacionado, bem como o0s respectivos horarios das disciplinas. A aula flui

tranquilamente a partir de um roteiro pré-elaborado pela professora.

2. ESCOLA JOSE RIBAMAR BATISTA
A escola apresenta um laborat6rio com capacidade de 40 alunos, tem quatro

bancadas, pias, apresenta um Kit de laboratorio.

Figura 10. Antes e Depois no Laboratorio da Escola José Ribamar Batista.

Fonte: Autor da pesquisa, 2017 e 2018.

Mas como se observa na primeira visita (figura 10, parte superior), estes
recursos estavam inacessiveis por conta da quantidade de livros que ocupavam o
recinto. A escola tem um conjunto de armarios em alvenaria, onde boa parte dos
equipamentos de laboratério dividia espacos com os materiais da fanfarra. O que
traz a tona que esse ambiente, de certa forma é frequentado, ndo havendo relacéo
com o propésito original ao ambiente, mas que de certa forma contribui para a

deterioracdo de equipamentos e reagentes.
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Na parte inferior observa-se as imagens geradas na segunda visita, onde
Pratica Laboratorial ja é oferecida. E possivel notar foi organizado o ambiente, foram
retirados boa parte do material alheio.

No momento da visita, ndo estava ocorrendo aulas de Pratica Laboratorial,
mas observa-se que nesse momento alguns professores de Pratica Laboratorial,
utilizam esses momentos para o planejamento de suas atividades e das proximas
aulas. Também foi possivel perceber a necessidade de fomentar alguns habitos de
seguranca no laboratorio, pelo que se observa a técnica de laboratorio fazer durante

a visita.

3. INSTITUTO LOURENCO FILHO

A escola apresentava um laboratério de pequenas dimensdes, também
continha a presenca do ultimo Kit de laboratério adquirido pela SEE, uma bancada
pequena e bancos, um ambiente arejado, mas que nele se encontrava diversos
pertences que nao faziam parte daquele cenario. Embora menos deteriorado, foi
recomendado a adaptacdo do ambiente, com a ampliacdo da sala ou a conversao

de uma outra sala com mais espaco em um laboratorio de ciéncias.

Figura 11. Antes e Depois no Laboratério no Instituto Lourengo Filho.
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Fonte: Autor da pesquisa, 2017 e 2018.
O ambiente demonstrava que as aulas praticas nao funcionavam, pois além

de ndo compor uma turma, ndo favorecia a pratica pelo calor e presenca de muitos

materiais que disputariam espa¢o com os alunos.
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Na segunda visita, (figura 11, parte inferior) & possivel perceber visivelmente
as mudangas no cenario. A estética da sala favorece a aula Laboratorial, pois o
Laboratorio foi adornado com imagens e aderegos que remetem o aluno o interesse
pela ciéncia. Também é possivel perceber a ampliacdo do laboratorio favorecendo a
presenca de turmas maiores paras as classes de Pratica Laboratorial.

Durante esta visita o0s alunos estavam expondo seus projetos de
investigacdo desenvolvidos nas disciplinas da parte diversificada do curriculo,
incluindo a Préatica Laboratorial. E possivel perceber que a sala também mantém

exposta a producéo de trabalhos apresentados na Mostra Viver Ciéncia 2017.

4. ESCOLA SEBASTIAO PEDROSA

A escola é nova com um laboratorio pequeno, mas com duas bancadas e
bancos, bem como pias e chuveiro, a presenca de um Kit de Laboratério, com uma
caracteristica: ter reagentes adquiridos com recursos proprios. E perceptivel o uso
desse ambiente por alguns professores de ciéncias, a escola dispde de um técnico,

gue praticamente exerce outras funcdes na escola devido ao ndo uso do laboratdrio.

Figura 12. Antes e Depois no Laboratorio na Sebastido Pedrosa.
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Fonte: Autor da pesquisa, 2017 e 2018.

O laboratério de ciéncias, ja tinha sido arrombado por duas vezes, conforme
foi verificado e apresentava ainda resquicios desses atos. Nestas ocasifes foram

roubados partes dos equipamentos confirmado durante a visita.
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Na segunda visita, (parte inferior), percebeu-se que a escola apresentava
outro aspecto, bem mais atraente e organizada. A técnica de laboratoério foi mantida
na funcdo e era a responsavel imediata pelas condi¢bes do laboratorio.

Também foi possivel perceber os bons cuidados tidos no recinto e com os
equipamentos.

Apesar do laboratério ser pequeno, a escola se adaptou bem as mudancas,
pois implementou regimes de divisédo de turmas, para acomodar melhor os alunos

durante as experimentacdes no oferecimento da disciplina de Pratica Laboratorial.

5. ESCOLA GLORIA PEREZ

Escola situada no bairro Xavier Maia, apresenta um laboratério, com duas
bancadas, bancos e dois Kits de laboratério. O laboratério é bem arejado e tem
refrigeracdo na sala. O mesmo apresentava-se em bom estado de conservagéo, foi
possivel observar que os equipamentos e reagentes se encontravam preservados,

indicando que a escola cuidava desse ambiente.

Figura 13. Antes e Depois no Laboratério da Escola Gloria Perez.
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Fonte: Autor da pesquisa, 2017 e 2018.

Notou-se a presenca de diversos materiais construidos por alunos e a
limpeza do ambiente, denotando assim um uso mais adequado desse ambiente em
relacdo as demais escolas. Nessa escola, a disciplina Pratica Laboratorial iria

fomentar as praticas que ja ocorriam na escola.
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6. ESCOLA ARMANDO NOGUEIRA

Na primeira visita o laboratério da escola se encontrava em boas condi¢cdes
de uso, com a sala refrigerada, com a presenca de duas bancadas e pias, bem como
banheiro e bancos para acomodacado durante as praticas laboratoriais. Apresenta
um Kit de laboratorio praticamente completo. O ambiente é limpo, bem iluminado e

arejado.

Figura 14. Antes e Depois no Laboratdrio da Escola Armando Nogueira.
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Fonte: Autor da pesquisa, 2017 e 2018.

Na segunda visita, observou-se que se preservaram as condicbes do
laboratério, também mantiveram a presenca da técnica de laborat6rio.

Semelhante a maioria dos laboratérios, observou-se um cuidado maior com
a higiene e a limpeza do local, além do bem-estar dos alunos. Em especial, neste,
observamos que foi acrescentado até um bebedouro para os alunos.

Observou-se que 0s materiais e reagentes que ja existiam no laboratorio
estavam bem conservados, evidenciando os devidos cuidados. Embora ndo se
tenha observado a ado¢do de nenhum novo material apos a escola ter migrado para
0 modelo de escola integral.

Seguido a visita, comecaria uma aula da disciplina de Prética Laboratorial,
observamos tanto pela participacdo dos alunos como da técnica de laboratério e do
professor que a disciplina de Pratica Laboratorial ocorre em conformidade ao

programa da escola.
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7. ESCOLA HUMBERTO SOARES

Pode-se dizer que das sete escolas, a Escola Humberto Soares da Costa, €
a que apresentava as melhores condi¢cdes de uso, pois além de ja possuir um
ambiente espacoso, que conta com duas grandes bancadas, com a presenca de
quatro Kits de laboratorios, pias, banheiro, armarios de armazenagem, ventilacéo,
boa iluminagdo, bancos em nimero adequado e em boas condic¢des, ar refrigerado,

equipamento e alguns reagentes.

Figura 15. Antes e Depois no Laboratorio da Escola Humberto Soares.
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Fonte: Autor da pesquisa, 2017 e 2018.
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Embora a escola apresente esse ambiente limpo e organizado, convém
mencionar que a escola contém Kits de 30 anos atras, com equipamentos ainda com
a embalagem original, indicando o pouco uso ou talvez nunca terem sido usados,
com a forma de armazenagem de quando foram montados, apontando a pouca
exploracdo desses materiais.

Na segunda visita, ndo se observou mudangas significativas na parte
estrutural dos laboratérios, ndo houve aquisicdo de novos materiais. Notou-se a
presenca da técnica de laboratorio, bem como o funcionamento das aulas de Pratica
Laboratorial.

Observamos também que neste caso a aula de Prética Laboratorial também
servia para se ministrar parte das aulas tedricas e também que uma parte
consideravel do tempo reservado a disciplina era destinado aos alunos copiarem o0s

roteiros das experimentacgdes que eram redigidos no quadro branco.
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A tabela 3 apresenta de um modo geral, a descricdo das condicdes dos
laboratérios nas sete escolas integrais do Acre. Consideramos também que, todas
as escolas apresentam falta de equipamentos de seguranca, combate a incéndio,

bem como materiais de primeiros socorros.

Tabela 3. Condi¢cdes dos laboratérios averiguados em marco e abril de 2017.

Apresenta Apresenta Possui Presenca Assentos Reagentes Equipamentos Tamanho Presenca

Escola - i .
Ventilagéo Refrigeracéo de Suficientes em em Boas adequado de Novos
lluminagéo Adequada Bancada Condicoes Condigdes Kits
1 Sim Sim Néo Sim Néotem N&otem N&otem  Sim Néo
2 Sim Sim Néo Sim Néo Néo Néo Sim Néo
3 Sim Sim Néo Sim Né&o Néo Né&o Né&o Né&o
4 Sim Sim Sim Sim Né&o Néo Né&o Né&o Néo
5 Sim Sim Sim Sim Sim Nao N&o N&o N&o
6 Sim Sim Sim Sim Sim N&o N&o Sim N&o
7 Sim Sim Sim Sim Sim Néo Sim Sim Né&o

Fonte: Autor da pesquisa, 2017.

As realidades aqui expostas na primeira visita tratam do periodo do ano
letivo compreendido entre marco e abril de 2017, onde menos da metade das
escolas tinham naquele momento condi¢cdes de oferecer um ambiente propicio a
administracdo da disciplina de Pratica Laboratorial.

Também realizou-se a verificagdo das condic6es dos laboratorios préximo
ao final do ano letivo nas escolas integrais, observando se houve melhorias nas
realidades uma vez que as disciplinas de Préaticas Laboratoriais ja estavam
consolidadas, as verificacbes das realidades apds a implantacdo das Escolas
Integrais foram realizadas nos meses de janeiro, fevereiro e marco de 2018, época
em que essas escolas estavam em plenas atividades, uma vez que o calendario
letivo estava vigente conforme o anexo V.

Os resultados s@o apresentados na tabela 4, onde é possivel observar
melhorias, concernentes a questao da refrigeracao e de assentos para os alunos em
praticamente todas as escolas. Em algumas escolas, devido as dimensdes dos
laborat6rios serem considerados pequenos para o numero de alunos, a questao foi
resolvida dividindo a turma em dois grupos que se revezavam com outros

componentes curriculares, de forma que ambos em momentos diferentes tivessem
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acesso as Praticas de Laboratorio de forma mais comoda, tornando possivel que o

item da tabela “Tamanho adequado” fosse adequadamente atendido.

Tabela 4. Condic6es dos laboratérios averiguados em janeiro de 2018.

Esco | a Apresenta  Apresenta Possui Presenca Assentos Reagentes Equipamentos Tamanho Presenca
Ventilagdo Refrigeracdo de Suficientes em em Boas adequado de Novos

lluminagédo Adequada Bancada Condicoes Condigoes Kits

1 Sim Sim Sim Sim Sim Néotem Né&otem  Sim Né&o
2 Sim Sim Sim Sim Sim Néo Né&o Sim Néo
3 Sim Sim Sim Sim Sim Nao Néo Sim* Néo
4 Sim Sim Sim Sim Sim Néo Néo Sim* Né&o
5 Sim Sim Sim Sim Sim Néo Né&o Sim* Né&o
6 Sim Sim Sim Sim Sim Néo Né&o Sim Néo
7 Sim Sim Sim Sim Sim Néo Sim Sim Néo

* As turmas foram adaptadas ao tamanho do laboratério.

Fonte: Autor da pesquisa, 2018.

Diferentemente, os itens “Equipamentos em Boas Condi¢des”, “Reagentes
em Condi¢des” e “Presencga de Novos Kits”, deixam a desejar. Estes sao objetos da
reclamacao uniforme nos discursos dos gestores, coordenadores, professores e
técnicos de laboratorios das escolas.

Isso se da especialmente devido a uma certa expectativa criada nas
comunidades escolares por parte das Equipes que Coordenavam ou Coordenam o
referido programa. Como estas ndo foram atendidas até o presente, € possivel
perceber uma certa insatisfacdo, que € objeto das entrevistas que serdo adiante
discutidas.

Na segunda visita, proximo ao término da disciplina de Pratica Laboratorial, as
imagens a realidade que encontramos € bem diferente a mensurada anteriormente.
A realidade avaliada antes € que se encontra a maioria dos laboratorios de Ensino
Médio da Educacéo Basica, bem como foi o que encontrou Pereira (2016).

Mas é possivel notar que houve uma grande melhora com respeito ao uso e a
manutencdo destes nas Escolas em que séo oferecidas as disciplinas de Praticas
Laboratoriais, tanto nas questfes estruturais como na estética dos laboratorios.

Com respeito ao formato em si da disciplina, observou-se que ndo havia uma
uniformidade quanto a forma de ministra-la, variava de escola para escola e

dependia mais da forma como o Coordenador de Area orientava 0 manejo da
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mesma. Observou-se que predominava a vontade dos professores ao fazer
acontecer a aula experimental.

Um agente facilitador no manejo das aulas foi a presenca do técnico de
laboratorio, que auxiliava durante as aulas a conducéo da Pratica Laboratorial, além
de manter esmerado e organizado o ambiente laboratorial.

Mas as mudancas também tinham a haver com questdes de seguranca, um
exemplo que poderia ter passado despercebido foram medidas de seguranca
tomadas em algumas escolas, como reforco nas grades de protecdo de uma janela
como destacado na figura 16.

Figura 16. A questao da seguranca antes e depois nas janelas dos laboratérios.

Fonte: Autor da pesquisa, 2018.
A incluséo da disciplina de Pratica Laboratorial também mudou a finalidade a

gue comumente se usava o laboratério, direcionando ao uso adequado do mesmo
conforme se observa na figura 17, onde em uma das escolas era inviavel ministrar
aulas praticas, pois o laboratério tinha virado depdsito de livros e material da fanfarra
da escola, configurando o desvio de finalidade.

Figura 17. Mudancas na finalidade de uso dos laboratorios (Antes e Depois).

Fonte: Autor da pesquisa, 2018.
Bem com respeito a estética dos mesmos, que ficaram mais convidativos,

conforme contrastado pela figura 18, que mostra a parede de duas diferentes
escolas com aderecos e desenhos, que retratam o gosto pela ciéncia. Essa parte
estética foi observada na maioria das escolas, sendo que muitas dessas foram feitas
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pelos proprios alunos, ocorrendo algumas a producdo, durante a producdo de
Pratica Laboratorial.
Figura 18. Retratando o aspecto visual dos laboratorios.
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Fonte: Autor da pesquisa, 2018.
Todas essas situacdes evidenciam parte das relacdes estabelecidas entre a

comunidade escolar e o Laboratério de Ciéncias, deixando claro que existe uma
melhor compreenséo em relagéo a sua finalidade e na afinidade com o ambiente.

Também ndo devemos passar ao largo, o trabalho dos profissionais que
atuam na funcdo de técnico de laboratério nessas escolas, embora sem uma
formacéao inicial para atuarem nos mesmos, estiveram sempre presentes, tanto nas
formacbes dos professores de ciéncias, como em todas as vezes que
comparecemos no ambiente escolar, sempre muito atenciosos e prestativos.

A realidade indica que € necessario criar-se uma politica de uso desses
ambientes nas escolas que ndo aderiram ao Ensino Médio Integral e onde estes
espacos estao subutilizados.

Como os professores tém resolvido as questdes com respeito ao material de
consumo de laboratério e equipamentos?

Pelo menos foi possivel detectar duas principais maneiras:

Na primeira, eles tém dispostos de seus recursos financeiros para adquirir
materiais.

Figura. 19 Laboratorista mostrando um equipamento adquirido com recurso proprio.

Fonte: Autor da pesquisa, 2018.
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Na segunda forma, tem sido o emprego da improvisacao, geralmente com o

emprego de materiais alternativos.

Figura20.Professora mostrando material alternativo usado nos experimentos.

Fonte: Autor da pesquisa, 2018.

Na figura 20, a professora estd mostrando o “Becker’ que utilizara em um
experimento da aula que ministrara em seguida, improvisando um vidro de massa de
tomate.

E como tem sido as formacbes continuadas? Tém suprido a caréncia
formativa dos professores para a disciplina de Pratica Laboratorial?

Foram realizadas cinco formacfes especificas para professores de Ciéncias
e técnicos de laboratério. Sendo que a primeira foi ministrada por diferentes atores
oriundos das Equipes da SEE, composta por membros da Equipe de Ensino Médio,
Instituto de Ciéncias, Matematica e Filosofia (ICMF) e Membros da Coordenacéo de
Educacao, Ciéncias, Tecnologia e Inovacédo (CECTI).

Segue no Apéndice IV, a primeira versdo de Pauta da 12 Reunidao em abril
de 2017. Depois, todas as outras versdes de formagéo continuada foram realizadas
por professores vindos de um programa externo denominado Programa STEM
Brasil*, gue emprega materiais de baixo custo para as formacdes.

Embora esse trabalho ndo se tenha centralizado nos aspectos pedagogicos,
que era a intencao inicial da proposta, € possivel tecer alguns comentarios sobre
estes, uma vez que foram acompanhadas as formacdes e algumas aulas praticas de

ciéncias.

40 Programa STEM Brasil foi criado pela ONG norte-americana World fund. A sigla STEM é uma referéncia em
inglés as disciplinas "Science, Technology, Engineering and Math", ou seja, Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e
Matematica. No Brasil, em relacdo ao ensino de Ciéncias tem sido referéncia desde a implementacdo das
Escolas Integrais.
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E digno de elogio o fato do programa estar bem presente na formac&o
continuada dos professores e também por garantir o acesso a mesma formacgéo a
todos. Também merecem o crédito para os professores tutores, pelo conhecimento e
organizacdo do material e que priorizaram oferecer as formacfes continuadas no
formato de Oficina e nos laboratorios das proprias Escolas onde sdo oferecidas as
disciplinas de Praticas Laboratoriais.

Outra questao a destacar é que cabe aos professores serem seus préprios
formadores.

Como funcionam?

Ao inicio da oficina os professores sdo agrupados por &reas e em seguida
sdo dados a eles roteiros prontos de Préaticas Laboratoriais, conforme a area de
conhecimento. Como estdo reunidos professores das quatro areas de Pratica
Laboratorial: Fisica, Biologia, Quimica e Matematica, € natural que estes se agrupem
com base na formacao.

Os roteiros funcionam como guias, onde listam os materiais, 0s
procedimentos e possiveis discussdes para fomentarem os momentos de interacao
entre os professores.

A equipe de formadores traz umas duas ou trés caixas de materiais de baixo
custo para serem utilizados nos experimentos, onde os professores de posses de
seus roteiros, coletam o que utilizardo conforme as orientacdes de seus roteiros.
Assim, garante-se que na sala de oficinas se alcancem um grande numero de
experimentos. Ao fim, das discussdes e proposi¢cao dos experimentos, sdo deixados
espacos de socializacdo dos mesmos para todos os membros daquela oficina.

Figura 21. Formacdo STEM para professores de Pratica Laboratorial em 2017.

nauu

Fonte: Autor da pesquisa, 2017.
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Na figura 21, a professora de Pratica Laboratorial estd socializando o
experimento realizado,compartilhando a metodologia e os resultados encontrados
para todo o corpo de professores participando das formacdes.

As Formacdes Continuadas oferecidas aos professores da Escola Integral
respondem em parte as demandas das disciplinas de Praticas Laboratoriais, falando
de ensino, e mais especificamente com base nos Modelos Classicos de Ensino de
Ciéncias. Segundo Amaral (1997), podemos classificar os modelos de trabalhos
laboratoriais experimentados nas formacbes STEM, predomina o Ensino pela
Redescoberta, onde a experimentacdo adquire mais um carater de reconstituicdo
induzida do conhecimento cientifico, pois segue-se um roteiro pronto.

Conforme a categorizacdo empregada por Araudjo e Abib (2003) podemos
mencionar que dos trés pilares indicados por eles o que observamos ocorrerem nas
formacdes estdo direcionadas aos dois primeiros pilares: Observacdo e a
Verificacdo. Nao observando de fato o terceiro pilar que é a investigacao.

Isso ndo significa que ela ndo ocorra na escola, mas significa que as
Formacbes Continuadas ndo a privilegiam durante os momentos formativos. Isto
deve ser levado em conta, pois se entende que as investigacfes estabelecem
relacdo direta com os niveis mais elevados do letramento cientifico.

Também € importante considerar que os professores acabam por reproduzir
as aulas com base nos modelos que tém como referéncia.

Por exemplo, os professores acabam por utilizar roteiros falados ou escritos,
onde os alunos iréo redescobrir os resultados de experimentos. Por exemplo, na
imagem a seguir a professora em das escolas integrais ir4 realizar a o Experimento
que busca determinar a presenca do amido em alguns alimentos previamente
selecionados.

Como cada aluno ira realizar o experimento com seus grupos, podemos
dizer que serd um experimento ativo por parte do aluno. Foi empregado um roteiro
oral guiado pela professora, baseado na parte tedrica da disciplina ja discutida em
sala de aula.

Conforme ja destacado por Sato (2011, p 13) o fato de ter aulas praticas,
nao indica que haja a investigacdo ou que haja um trabalho de promocdo a
ascensao aos niveis mais elevados de letramento em ciéncias, mas sim o

predominio de aulas de laboratoérios descritivo-reprodutivas.
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Fonte: Autor da pesquisa, 2018.

Também podemos empregar os niveis de abertura de Herron para mensurar
o0 tipo de Pratica Laboratorial presente nestes tipos de aulas. Observando as
descricOes das préticas vivenciadas, classificamos no nivel de abertura 1, que diz
gue os estudantes aprendem a seguir um roteiro, que pode estar centrado na
manipulacdo, no emprego de técnicas ou no seguimento de regras para obter um
resultado definido, conforme Schwab (1962, apud HERRON, 1971).

E possivel relacionar estes resultados aos niveis de letramento, pois no nivel
desse tipo de Prética Laboratorial, fica nos niveis mais elementares do letramento
cientifico, no caso dificiimente ultrapassam o nivel 2 de letramento em ciéncias,
resultado esse concordante com os resultados das avaliacbes externas, como o
Pisa.O que observamos nas Praticas Laboratoriais vivenciadas € o que Araugjo e
Abib (2003), categorizou em Préticas de Observacao e Préticas de Verificacéo.

Assim essa analise contribui para caracterizamos as potencialidades dos
laboratérios de ciéncias apds a ministracdo da Disciplina de Préaticas Laboratoriais,
fica nitido que houve mudancas significativas nas realidades dessas escolas, desses
alunos, desses professores e dos técnicos de laboratérios, ainda ndo conseguimos
dimensionar o real impacto, mas consegue-se perceber as mudancas positivas

geradas.

4.2.Caracterizando os Professores do Ensino Integral

Foram respondidos 46 questionarios, e a partir destes verificou-se que
57,0% dos professores da disciplina de Pratica Laboratorial eram do sexo masculino,
e 43,0% do sexo feminino. Segundo dados do INEP®, a proporcédo de docentes do

5> Trata-se de um relatério de informacdes estatisticas anuais de &mbito nacional relacionadas & educac3o.
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sexo masculino no Brasil assume a maioria, representando 54,7% dos docentes,
enquanto que o género feminino responde por 45,3%.Isto implica em um certo
equilibrio tanto no sexo como na faixa etaria, mas tendendo a professores do sexo
masculino.

Observou-se que nao foi significativa a variacdo de idade entre o0s
professores que ministram Prética Laboratorial, tendo representantes em todos o0s
escores etarios propostos no questionario, com a predominancia de 34,8% que
correspondia a faixa etaria de 27 a 33 anos de idade (Grafico 2), seguido, da faixa
etaria de 34 a 40 anos de idade. Estes dados concordam com o censo escolar 2017,
que demonstra um predominio de docentes nas faixas etarias de 26 a 35 anos e de
36 a 45 anos (29,7% e 34,1% do total, respectivamente. Alguns fatores podem estar
relacionados a estes numeros, um deles, possivelmente, esteja ligado a motivacéo
no trabalho docente, professores recém-formados procurando ingressar na carreira

docente etc.

Gréfico 2 — Faixa etéria dos professores pesquisados.
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Fonte: Autor da pesquisa, 2017.

Quanto a Formacdo Inicial, todos os professores afirmaram ja serem
graduados, sendo que deste universo, quatro deles possuiam mais de uma
graduacdo. Todos os professores aparecem com graduacdes especificas das
esperadas para atuarem nas disciplinas de Pratica Laboratorial, sendo que dois
acumulam duas formacgdes destoantes da carreira de licenciatura, uma em Direito e

outra em Engenharia Civil, mas elas aparecem como segunda formacdo de
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professores ja formados em Licenciaturas de Ciéncias da Natureza e Matematica. O
elevado numero de professores formados corrobora com a melhoria do quadro de
professores no pais, pois segundo o censo escolar do total de docentes que atuam
nas turmas de ensino médio, 93,3% tém nivel superior completo (82,9% tém nivel
superior completo com licenciatura).

Quando questionados sobre a mais alta titulacdo académica,28,3%dos
professores manifestaram ter o titulo de especialista, sendo que destes 19,6% eram
das areas de CN e apenas 4,3% apareceram com titulo de mestrado e nenhum com

titulo de doutorado.

Gréfico 3 — Titulacdo dos professores pesquisados.
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Fonte: Autor da pesquisa, 2017.

Esses dados demonstram que hoje o Estado do Acre ja est4 conseguindo
cumprir metas de ter o quadro profissional formado de professores graduados em
areas especificas, realidade esta divergente do ensino regular de Ensino Médio e é
claro bem destoante do que se observa no restante dos municipios do estado. De
fato, muitos professores que atuam na rede com 0s componentes curriculares de
Matematica e das CN, possuem graduacBes em areas diferentes destas, como:
Artes visuais, Matematica, Economia e Letras, conforme o Censo escolar 2016.

Também chama a atencéo o fato de que uma parcela representativa dos
professores ja possuirem especializacdo, ou como em alguns casos terem mais de
uma formacéo, evidenciando que sao profissionais compromissados com o estudo, e
gue a auséncia do oferecimento de mestrado e doutorado, sdo conduzidos a

realizarem uma carreira na horizontal buscando uma nova formacao.
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Com respeito a Formacao Continuada, 95,6% responderam que receberam
capacitacdo em ciéncias nos ultimos anos, apenas 4,4% professores responderam
que nao receberam, o que é meio dicotbmico, pois, as entrevistas foram aplicadas
durante umas das formacdes ministradas pelo pesquisador, indicando a
possibilidade do pesquisando néo ter compreendido o item ou ter um conceito
diferenciado de formagdo continuada (ndo sendo estas suposicOes objetos da
presente pesquisa, 0 pesquisador ndo se ateve a compreender tais respostas). Mas
o elevado numero professores que estdo recebendo formacdes continuadas nos
altimos anos, indica que existe demanda e que os professores tém correspondido as
formacdes oferecidas pelas entidades formadoras. Significando também que o
programa busca formar seus quadros capacitando-os para o0 exercicio nesse novo
programa.

Quando questionados sobre o impacto da formacao continuada no exercicio
profissional (Gréfico 4), 66% responderam que sao muito Uteis, e que 30% de pouca
utilidade, 2% mencionaram que nao contribui e 2% omitiram sua resposta. Chama
atencao os itens que reconhecem utilidade das formacgfes que prevalecem em muito
ao item que afirma ndo ser util, mostrando que os professores valorizam as
formacdes continuadas e que em sua grande maioria tém contribuido
expressivamente para o0 exercicio da profissdo, e entre estas as capacitacdes que
visam 0s usos de experimentacdo e pratica laboratorial, por isso reconhecem a

contribuicdo desta em sua vida profissional.

Gréfico 4 — Reconhecimento sobre a utilidade das formacdes continuadas.

Utilidade das Formagoes
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Fonte: Autor da pesquisa, 2017.
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Com respeito a sua experiéncia profissional e sua atuacdo no presente no
Ensino Integral. No item que observava a experiéncia profissional nota-se o
predominio de professores jovens na carreira do magistério, prevalecendo o tempo

de experiéncia de 3 a 5 anos (conforme Grafico 5).

Gréfico 5 — Experiéncia no Magistério.

Experiéncia no Magistério

Menos Dela2 De3a5 De6a9 DelOa Del5a Hamais
delano anos anos anos 15anos 20anos de 20
anos

2R e
oON b

oON B O ®

Fonte: Autor da pesquisa, 2017.

E em relacdo a disciplina que leciona, observou-se a exclusividade na area,
salvo componentes interdisciplinares que a escola considera disciplinas eletivas.
Assim, o professor formado em uma &rea especifica, ministra disciplinas especificas
de sua area de formacao. O grafico 6, demonstra a distribuicdo de professores por

areas que responderam ao questionario.
Gréfico 6 — Distribuicdo de professores nas areas de conhecimento.
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Fonte: Autor da pesquisa, 2017.
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Outro dado interessante € que 87% dos professores atuam em apenas uma
escola, sendo que o restante atua em duas ou mais, o que nao ficou claro, é que,
talvez por limitagcdo do item, sdo os casos em que o professor trabalha em uma outra
escola, mas desde que ela seja uma extensdo da outra, funcionando como um
anexo. Esse caso particular ocorre com algumas das escolas do Ensino Integral,
especialmente, com as turmas do terceiro ano, consideradas concludentes. Outro
dado que corrobora com estes resultados é o fato de 100% deles atuarem
simultaneamente no turno matutino e vespertino, o que caracteriza exclusividade do
Ensino Integral, ndo estando, portanto, o professor, fazendo parte,
concomitantemente, de outros programas de educacao, oferecidos pela propria SEE
ou outra entidade de ensino. Diferente do Censo escolar que aponta que 0s
docentes que atuam no EM, apenas 58,2% atuam em uma Unica escola.

Tais dados concordam com as politicas da SEE no Acre de fixar o professor
em apenas uma escola, o que com certeza facilita o trabalho dos professores, por
diminuir o ndmero de planos de aula, diminuir o ndmero de componentes
curriculares diferenciados, por garantir a presenca do professor no planejamento da
escola e pela adocao de politicas afirmativas na escola a longo prazo.Concernente
ao numero de turnos trabalhados, o fato de os professores terem exclusividade nos
periodos diarios, concordando com o dado anterior, pois quanto menos escolas o
professor trabalha, mais facil de organizar seu trabalho em menos turnos.

Agora com respeito ao numero de disciplinas ministradas, todos ministram
um unico componente curricular, salvo as eletivas, a critérios dos professores. A
situacdo apontada aqui demonstra um quadro de disciplinas uniformizado, pois em
outros momentos histdricos e em outras realidades no interior do estado chegou-se
ao absurdo de um unico professor lecionar cinco componentes curriculares.

Gréfico 7 — Carga Horéria nas Escolas Integrais.
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Fonte: Autor da pesquisa, 2017.
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Concomitantemente a estes itens, questionou-se sobre o nimero de horas
de trabalho, e a situacdo contratual (Gréfico 7). Com respeito ao niUmero de horas,
observou-se que existe uma nao uniformidade, talvez por desconhecimento da
classe, uma vez que os professores do Ensino Integral tém que passar os periodos,
matutino e vespertino, na escola, até porque as refeicbes séo servidas na mesma.

Dai parece haver uma certa relatividade e confusdo com respeito ao numero
de horas trabalhadas. Em geral, a distribuicdo, ficou entre 20 a 40 horas
trabalhadas, sabendo que os professores coordenadores de area apresentam uma
carga de sala de aula menor que os demais em funcéo das atribuicbes ligadas a
coordenacao de professores, como é o caso do Coordenador de Matematica e de
Ciéncias.

E importante considerar a carga horaria, pois, esta afeta o desempenho do
professor se ela for exaustiva, e especialmente quando associadas a outros fatores
negativos da profissdo ja discutidos, pois irdo comprometer o desempenho do
professor ao ministrar as disciplinas no laboratério, uma vez que estas exigem um
tempo maior na elaboracdo das aulas (ANDRADE e MASSABNI, 2011).

Com respeito a situacao contratual com o estado, 26% pertencem ao quadro
efetivo e 74% se encontram com contrato provisoério (Grafico 8). Devendo considerar
que os cendrios anteriores indicam estabilidade, mas o alto indice de contratos
provisorios gera inseguranga tanto para o profissional como para a escola em que é
lotado. Isto tem sérias implicacdes quando falamos de formacdes continuadas como
politica de sustentabilidade no trabalho do professor de Prética de Laborat6rio.

Gréafico 8 — Situagéo contratual com as Escolas Integrais.

Situagao Trabalhista
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Fonte: Autor da pesquisa, 2017.
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Para Amaral (1997), a Pratica Laboratorial auxilia no desenvolvimento de
aspectos da aprendizagem do aluno e estes nem sempre sao aprendidos em sua
carreira académica. Maldaner (1999), destaca nesse sentido que professores que
recebem uma formacao continuada e ndo séo fixados no sistema, migram e levam
consigo todo um investimento profissional, fechando um ciclo de necessidades
formativas sempre com lacunas.

Os itens a seguir tendem a verificar a satisfagdo com a carreira de
magistério, dimensionando a partir da subjetividade do mesmo o grau de satisfacéao
e 0 tempo que pretende seguir na profissao.

Ao questionar o quao satisfeito os professores se encontram com a carreira
do magistério, lembrando que a grande maioria é iniciante na carreira e ainda estao
no contrato provisoério, observa-se ainda que a grande maioria dos professores se

encontra satisfeito.
Gréfico 9 — Satisfacdo coma profissao de professor.
Satisfagdao com a profissao de professor

%

76%

N,

LISim EN3o i N3oresponderam

Fonte: Autor da pesquisa, 2017.

Ao fazermos um item de prova, decidimos medir o grau de satisfacdo desses

professores, o0s resultados estdo expressos no gréfico 10.

Grafico 10 — Grau de satisfacdo com a profissao de professor.
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Fonte: Autor da pesquisa, 2017.
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Estes itens apesar de parecerem redundantes, servem para reafirmar a
postura do professor como tal.Por exemplo, ao questiona-los sobre o tempo que
planejavam continuar ensinando,a metade (50%) respondeu que enquanto fossem
fisicamente capazes continuaria ensinando(Grafico 11), seguido por até a

aposentadoria (20%).
Gréfico 11 — Tempo que planeja continuar ensinando.
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Fonte: Autor da pesquisa, 2017.

Estes resultados apontam para realizacdo profissional de boa parte do
grupo, isso é importante, pois contribui na implementacédo de uma politica nova, bem
como apresenta um ponto de vista mais otimista com respeito a adogédo de novas
orientacdes e modificagcdes na estrutura do curriculo. Isso tem uma relacdo direta
com a inclusdo da disciplina de Pratica Laboratorial, pois o professor precisa estar
motivado para enfrentar esse novo desafio e para envolver positivamente os alunos.

Os itens a seguir estdo mais relacionados a inclusédo da disciplina de Pratica
Laboratorial, tanto com respeito aos sentimentos invocados, as incertezas e
limitacbes na implementacdo desse novo componente curricular, bem como na
identificacdo de uma possivel relagdo entre a experimentacdo vivenciada nas
praticas laboratoriais com 0s projetos expostos na Mostra Viver Ciéncia 2017.

Com respeito ao apoio da escola para ministrar a disciplina de Pratica
Laboratorial, os professores ndo sédo uniformes, mas nota-se que a maioria afirma ter
apoio da gestdo e da coordenacdo ao ministrarem a disciplina, conforme podemos

observar no Grafico 12.
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Grafico 12 — Apoio da Escola no exercicio da disciplina de Pratica Laboratorial.
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Fonte: Autor da pesquisa, 2017.

Quando questionados sobre se gostam de ministrar aulas praticas,96% dos
professores acenaram positivamente ao item. Como este item havia uma

complementacao subjetiva de justificativa, apareceram argumentos como:
- A aula pratica € mais atrativa.

- Possibilita conciliar teoria com a préatica.

- A participacdo dos alunos € maior.

- Aumenta o interesse dos alunos.

- O aluno fixa mais facilmente os conteudos.

Muitos professores aproveitaram esse espaco para fazer criticas a falta de
recursos, sendo que o proximo item ja questionava as principais dificuldades
enfrentadas por eles ao ministrarem a disciplina de pratica experimental.

Em torno de 96% dos professores citaram a falta de material como principal
empecilho na ministracdo da disciplina de Pratica Laboratorial, alguns mencionavam
falta de espaco, mas sempre aliavam a falta de material. Um professor respondeu a
falta de orientacdo pedagdgica e outro omitiu a resposta.

Quando questionados se algum dos experimentos vivenciados nas aulas
laboratoriais foram apresentados como projetos de investigacdo na Mostra Viver
Ciéncia 2017, os resultados apareceram como estabelecidos no Gréafico 13.
Praticamente 70% dos professores que responderam ao questionario estavam

orientando algum trabalho na Mostra Viver Ciéncia. Esse numero é expressivo e
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mostra a relevancia do evento para a disciplina de Pratica Laboratorial, uma vez que
evidenciam que existe um forte vinculo entre a Escola Integral e a Mostra Viver
Ciéncia, apontando a necessidade de estudos para melhor compreender essa

relacéo.

Gréfico 13 — Produtos da Prética Laboratorial apresentados na Mostra

cientifica Viver Ciéncia

PROJETOS APRESENTADOS NA
VIVER CIENCIA

Nao
30%

Sim
70%

Fonte: Autor da pesquisa, 2017.

Com respeito as entrevistas aos Coordenadores de Area, apenas quatro
professores concordaram em participar da mesma, o convite foi realizado durante os
processos de formacdo continuada dos professores de Ciéncias nas escolas

Integrais.

4.3.Anélise das entrevistas

A entrevista ndo-estruturada foi realizada com os professores coordenadores
de area no periodo entre outubro e novembro de 2017, durante as formacfes
continuadas de Pratica Laboratorial.

Ao questionar aos professores coordenadores sobre as razdes que 0S

levaram a ingressarem na Escola Integral, suas falas, seguem assim:

“Hum, olha assim, o que é novo me atrai, entdo eu pensei nisso, que era
uma oportunidade de eu obter mais conhecimento também, né, até porque,
eu fui chamada ... além de professora para atuar como coordenadora de
area. Entdo eu achei que seria um desafio, e eu vi como uma forma de
ampliar meu conhecimento. E como profissional também, como profissional,
€eu vi como uma maneira disso né é uma... é.... pra falar a verdade, de uma
certa forma, de maneira geral eu gosto, t6 gostando de seguir minha
carreira.”. Professor 1.
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“[...] primeiro ... a minha clientela eu acredito que iria mudar, que iria
permanecer no integral ... alunos mais interessados, alunos que queriam
mesmo, porque pra ficar o dia inteiro na escola, ele tem que ter um objetivo
a alcancar, porque aqueles alunos que, porque nés tinhamos alunos ano
passado que ele vinha apenas pra comercializar na escola. Entédo ele nédo
tava aqui pelo aprendizado, ele tava aqui pelo comercio certo, a gente tinha
alunos assim, como ainda deve ter em algum lugar, entdo esses alunos nédo
permaneceram, porque o objetivo deles ndo era passar o dia inteiro na
escola estudando, entdo eu acreditava que o0os meus alunos seriam
diferentes, pra ficar aqui o dia inteiro seriam alunos que queriam alguma
coisa, entdo esse foi um fator bem importante. Quanto a ser integral, pra
mim ja ndo fazia muita diferenca porque eu ja, eu, como eu tinha dois
contratos eu ja trabalhava o dia inteiro aqui na escola, eu trabalhava manha
e tarde, nédo tinha folga, entdo ndo fez muita diferenca e... em questao de
carga horaria né, depois que, que me foi apresentada a carga horaria em
razdo da, da coordenacdo, entdo eu tive uma reducdo no numero de
turmas, isso também foi muito importante, € muito interessante, porque ano
passado eu tinha 11 turmas e essas 11 turmas, eu trabalhava Quimica e
trabalhava Biologia, as duas areas, pra ficar s6 nessa escola e esse ano eu
tenho apenas 4 turmas.” Professor 2.

“Entdo, na verdade essa proposta de integral j& vinha a muito tempo, e era
uma proposta que sempre me chamou a atencdo e eu particularmente por
trabalhar j& de manha e de tarde com dois contratos no estado. Entéo ja era
de certa forma integral, e a situagdo era pior ainda porque eu tinha
dezesseis turmas, trabalhando de manha e de tarde, e no integral a gente
reduz o nimero de turmas e passa o0 dia com o mesmo aluno, entdo essa
proposta me chamou muito a atencdo e quando apareceu a oportunidade,
de cara eu ja aceitei.” Professor 3.

“Na verdade, eu tava mudando de bairro, e tive que optar por uma escola,
digamos, mais préxima da minha casa, que a anterior tava distante, s6 que
a escola que eu iria pro regular ndo deu certo, ai cai, tive que optar e cai
numa escola onde era o sistema integral, tava sendo implantado, e acabei
ficando 14, conversei com o Diretor, gostei também do sistema, como ia ser
no momento que fui pra l4, o Coordenador também de area tava saindo.
Entdo, ja era Coordenador pedagdgico na outra escola no ano anterior, e
ele me colocou como. Me convidou pra ser coordenador de area la no [...]
também.”. Professor 4.

Nas falas apresentadas pode-se destacar que os professores viram na
Escola Integral uma oportunidade de ter reducdo na carga horaria, redu¢do no
namero de turmas, a presenca de alunos mais interessados e oportunidade de
ampliar conhecimentos. O que se nota € a natureza dos aspectos considerados
positivos que levaram aos professores a optarem, em apenas um discurso, aparece
a ideia de casualidade, no discurso 4, onde o fator, ndo diretamente ligado a ser
Escola Integral, que no caso, foi a distancia, um fator mais preponderante.

Expressdes como “t6 gostando de seguir minha carreira”, “gostei também do
sistema” e “essa proposta me chamou muito a atengcdo e quando apareceu a
oportunidade, de cara eu ja aceitei”, demostram a visdo dos professores em relagéo

as expectativas dos mesmos, expressando ndo s6 sentimentos no momento da
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adesao, mas a confirmacdo dos mesmos até o momento da entrevista.

Nota-se nos discursos como uma carga de aula, mais reduzida, embora o
professor passe mais tempo na escola, afeta nas op¢des do professor ao escolher
seu regime de trabalho. Isso corrobora com muitos autores (BORGES, 2002;
ANDRADE e MASSABNI, 2011) que culpam a dificuldade ao ministrarem suas
aulas, devido a carga horaria de aulas serem muito intensas e ao numero de turmas.

Ainda falando especificamente da carga horaria, o professor 2, acrescentou:

“Pois &, eu tenho 12 horas de regéncia, regéncia da base comum, eu tenho
12 horas, ai o resto esta distribuido em coordenagéo, planejamento €, é
individual, planejamento da &rea com os professores da éarea e as
diversificadas, que eu tenho pratica laboratorial né, e tenho estudo
orientado, mas mesmo assim, com toda essa carga horaria, comparando ao
ano passado eu t6 no céu, se hoje vocé falar pra mim, E. vocé tem uma
escola regular , eu ndo, eu prefiro ficar aqui, acho que pra sair s6 pra UFAC,
pra voltar pro regular ndo.”Professor 2.

Em seguida, questionou-lhes se eles estavam gostando de trabalhar no
integral e se pretendiam continuar para o préximo ano, nessa modalidade, as

respostam foram:

“Planejo, planejo continuar, agora assim, a gente espera que melhore né,
I6gico que a gente sabe que todos nds estamos em processo de adaptacao
em todos os sentidos, e, s6 que pra gente continuar, a gente espera que
melhore né.” Professor 1.

“Sim, sim. Eu, eu vejo, eu vejo o Ensino Integral é, apesar de a gente ta
comecando, tém muitas dificuldades sim, mas nem se compara com 0O
regular. ” Professor 2.

“‘Demais [...]JContinuar, continuar no Integral. ” Professor 3.

“T6. A metodologia do sistema integral, ele é interessante, e a gente
trabalha tanto a nossa disciplina, como a gente trabalha a disciplina
diversificada que vai implementar mais o curriculo do aluno, pra ele, o
estudante € muito bom o sistema integral, bem aquele detalhe do que sé
aprender o0 que é basico, agora ele ta aprendendo diferente também,
digamos. ” Professor 4.

As falas dos professores estdo em sintonia, de forma uniforme, todos
demonstraram estarem satisfeitos com o Ensino Integral, pelos menos quando
comparam com 0 Ensino Regular. Lembrando que, todos ja eram em anos

anteriores professores do Ensino Regular, e considerando que a entrevista foi
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realizada no fim do ano letivo no Ensino Integral, a expectativa correspondia aos
planos de continuarem nessa modalidade de Ensino.

Quando questionados sobre a o funcionamento e a consisténcia da incluséo
da disciplina Pratica Laboratorial no curriculo escolar, constatam-se 0s seguintes

argumentos:

“Primeiramente, assim, eu quero deixar claro que eu achei bastante
interessante essa questdo do coordenador de area ser a0 mesmo tempo
professor, porque que eu observo né, a primeiro tempo, a pouco tempo que
eu tenho de experiéncia e que muitas vezes a pessoa quando sai da sala,
ele parece que esquece um pouco daquela realidade, e o coordenador de
area ndo, ele ja tem essa visdo. Ele sabe da dificuldade que ele enfrenta, e
gue os outros, e que os companheiros né, os colegas enfrentam em sala de
aula, entdo, ele tem a dupla visdo, digamos assim, e isso ajuda muito na
hora, principalmente de vocé fazer um planejamento de uma aula prética,
gue a gente sabe que nés temos, nds temos bastante dificuldade na
realizacdo né, nessa modalidade ai, que principalmente para o ensino de
ciéncias é indispensavel, entdo eu considero de maneira positiva. ”
Professor 1.

“Bom, o0 que acontece, eu vejo que no integral tem mais disciplina, tem mais
cobranca, o regular é menos cobranga, o regular vocé fica mais a vontade,
eu vejo assim. [...] Bom, é assim, as praticas, elas acontecem de acordo
com o que os alunos estdo estudando l& na teoria. Eu por exemplo, as
minhas duas turmas de prética, sdo as minhas duas turmas sdo as minhas
duas turmas de 2° ano, entéo eu fui beneficiada, porque eu dou pratica pra
turmas que eu dou aula de Quimica, entdo o que eu trabalho la eu trago pra
pratica. [...] Sim, a gente cobra, é cobrado um roteiro, tém um modelo, entdo
€ cobrado o roteiro 14, com o tema da pratica, qual conteldo ta sendo
trabalhado, introducéo, objetivo, os materiais, o procedimento, todo o passo
a passo, um roteiro mesmo, uma sequéncia de pratica. [...] Nao entram, nao
tem nota, as praticas, as eletivas, os estudos orientados, ndo entram como
nota, s6 a base comum. ” Professor 2.

“E a questdo, eu dou aula para os 3° anos, duas turmas de 3° ano, e
aumentou a carga horaria de Fisica, e isso foi muito bom, aumentou 50% da
carga horaria. E fora a carga horaria tem essa outra disciplina que é a
pratica laboratorial, que eu posso pegar a teoria da Fisica e trabalhar na
pratica, entdo no ensino regular por exemplo, eu tinha dois horarios na
semana pra trabalhar teoria e pratica, tudo junto, porque eu sempre gostei
de trabalhar com pratica, entdo eu incluia dentro da Fisica, mas em dois
horarios por semana, agora se eu for juntar a Fisica e a pratica, eu tenho
guatro horarios por semana na mesma turma, trés pra trabalhar Fisica,
teoria, e um pra trabalhar a aula pratica, que pra mim, como a gente tava
agora pouco informagé&o, conversando com os colegas, o aluno quando ele
vé funcionando na pratica, a férmula até passa a ser algo super, que ele
aprende realmente, e a formula comeca a fazer sentido pra ele. Entdo eu
acho que a modalidade veio pra ficar sim, pelo menos a parte de Ciéncias,
gue é a parte que a gente acompanha. Pra mim o caminho é esse, pra mim
ta perto do que é ideal, fora algumas dificuldades que a gente tém.”
Professor 3.

“Da pratica experimental? E que la no sistema integral a gente chama de
praticas laboratoriais. As praticas laboratoriais sdo praticadas pelas
disciplinas de Fisica, Quimica, Biologia e também pela Matematica. Ndo é
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sé da Ciéncias, também da Matematica, ela entra na parte da pratica
experimental. N6s da Ciéncias, eu falo por mim, e pelos meninos da
Biologia e Fisica e junto comigo a Quimica, a gente tenta pegar as praticas
referente ao contelildo que nés tamo ministrando, 1° ano, 2° ano, 3° ano,
com a tentativa de mostrar ndo sé o tedrico, mas sim mostrar também agora
a parte pratica, até por que virou uma disciplina pra ele, pro aluno do
integral, ele por semana, cada turma, ele tém duas horas préticas
laboratoriais, ai tem sempre um rodizio, uma semana € Quimica, uma
semana é Biologia, uma semana € Fisica e na outra € Matematica. [...] A
pratica laboratorial, ela, a implantacdo dela € muito boa, muito boa, a minha
avaliacéo é 10 pra ela.” Professor 4.

Das falas dos professores, é possivel perceber, que existe uma estrutura de
Coordenacdo com os Professores de Pratica Laboratorial, onde eles elaboram
roteiros, que sdo disponibilizados aos alunos. Também se nota que esse
componente curricular, ndo pertence a Base Comum, e que as atividades propostas,
ndo recaem nota. Também é perceptivel que existe uma certa sincronia na rotacédo
dos Laboratérios, conforme o termo expresso por eles, “rodizio”, onde as disciplinas
trabalham em duplas, Matematica com Fisica e Quimica com Biologia.

E possivel observar também que os professores mais experientes acabam
auxiliando os menos experientes, por isso que a cada 15 dias eles marcam juntos
reunides de planejamento sob a supervisdo do professor coordenador de area, para
planejarem as aulas, de forma que as Préticas Laboratoriais, estejam em harmonia

com as aulas tedricas, nem sempre lecionadas pelo titular da disciplina.

“A gente procura, a gente procura fazer justamente isso, fazer uma
associacdo do conteddo que esta sendo ministrado com aquela pratica, a
gente t4 tendo, a gente tem essa preocupa¢do, até mesmo que € pra
reforcar a teoria, que é pra reforcar a parte tedrica, entdo a gente tém
sempre essa preocupagao. ” Professor 1.

“E, assim cada professor ministra a pratica da sua area, por exemplo, eu
vou ministrar a pratica de Quimica, a minha outra colega vai ministrar a
pratica de Quimica, ai ela vai ministrar pras turmas que eu dou regéncia, sé
gue ai eu passo pra ela, ta trabalhando isso e isso, ela vai fazer pratica do
gue eu t6 trabalhando, professor de Biologia vai fazer pratica de Biologia, ai
intercala ele e a outra professora de Biologia.”. Professor 2.

“Ai tem o0 nosso planejamento, por exemplo, na escola toda segunda-feira é
planejamento de ciéncias da natureza, ai cada professor tem a sua
sequéncia didatica, que apresenta de quinze em quinze dias, ou seja,
quinzenal, e nessa sequéncia didatica em anexo ja vai 0 experimento que
ele vai ta fazendo, ou seja, ndo é elaborado na semana que vai ser, e sim ja
€ elaborado com previa, e com base também naquele materiais que seja
acessivel também, porque la na escola a parte material a gente um pouco
de dificuldade ainda..”. Professor 4.
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Questionamos, como era a relagdo dos alunos com a disciplina de Pratica
Laboratorial, as respostas foram as seguintes:

“Meu Deus, e como. [...] Melhora, com certeza. Com certeza melhora e
muito.” Professor 1.

“E. N&o, e eles gostam, “ha hoje tem préatica”, entdo assim, a gente procura,
a gente ndo faz melhor por falta de material mesmo, essa é uma grande
deficiéncia, que é o que entristece, € a falta de material, hoje a formac&o foi
excelente, ontem e hoje, porque veio material, s6 que o material ndo vai
ficar na escola.” Professor 2.

“E como ano passado, eu lecionava em outra escola, entdo eu tinha um
perfil de alunos, indo pra essa escola integral esse ano, os dois primeiros
meses de aula eu escutei bastante dos alunos o seguinte, e era notério isso,
varios alunos falavam a mesma coisa, “professor antes eu ndo gostava de
Fisica, agora eu gosto”, e eles falavam justamente por questdo da pratica,
as vezes a aula de teoria, eles ainda tém um pouco de receio, “ai, calculo,

ndo sei 0 qué”’, mas eles ficam ansiosos pela aula de pratica durante a
semana.” Professor 3.

“Gosta, gosta. Por alguns a gente percebe, que alguns faz descaso, quando
ele vé que a prética é bacana, mas no final tem a atividade de roteiro, tem o
relatério pra ele fazer, ele acha muito chato a atividade, mas a parte pratica,
nenhum reclama nao, eles gostam de fazer, eles da parte dindmica, de ta ali
manuseando material, de t4 preparando algo que vai dar um resultado pra
eles. ” Professor 4.

Conforme as respostas, 0s alunos por terem uma participacdo mais ativa no
processo, por manusearem 0s experimentos, passam a ter uma atitude mais positiva
em relacdo as aulas de Ciéncias da Natureza, especialmente as de Pratica
Laboratorial (SERE, 2002). Isso corrobora com a aprendizagem significativa, pois,
oportuniza ao aluno opinar, problematizar, agir, interagir, com o conhecimento
adquirido (PEREIRA, 2008).

Quando questionados sobre as dificuldades e desafios ao ministrar a

disciplina de Prética Laboratorial os professores coordenadores responderam:

“A questdo de material oh, a gente quando fala pra eles, que, olha gente a
gente tem que fazer a parte prética, porque fica mais interessante, porque a
gente tem que demonstrar, entdo eles simplesmente dizem: Eu vou fazer
como? Nao tem. O que tem aqui pra gente trabalhar né. Ai vocé fica muitas
vezes também de maos atadas, porque vocé sabe da realidade e ai, mas é
assim, eles procuram, l6gico, alternativas, tém procurado alternativas, mas
€ bem dificil, a gente[...] Acho que o principal problema é esse mesmo, &,
esse é o principal problema, é esse, porque eu acho que todo professor
guando t4 numa sala de aula, o maior, ele se sente muito bem, ele se sente
bem quando ele consegue atrair o aluno, e eu acho que professor nenhum,
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ele quer ver o seu aluno né, poxa nao quero, entdo eles sempre buscam, sé
gue as dificuldades em relacdo a essa questéo é tremenda.”. Professor 1.

“[...] o que entristece, é a falta de material, hoje a formacéo foi excelente,
ontem e hoje, porque veio material, s6 que o material ndo vai ficar na
escola. [...]. Entdo a gente continua do zero de novo. Entdo tem praticas
assim, hoje nds fizemos varias demonstrando o que a gente pode fazer
pelos nossos alunos e que é pratica, que € o visual mesmo, eles veem ali
acontecendo, eles podem comprovar o que a gente estudou na teoria, sO
gue fica a desejar muitos materiais que ndo temos. ” Professor 2.

“A nossa grande dificuldade na verdade, em tudo isso, por enquanto ainda é
a questao de materiais, que a gente, parte de laboratério, a gente ainda tem
alguma dificuldade com materiais né, para fazer experimentos, a gente
ainda acaba tirando, ndo tém nenhum professor que ndo deixe de fazer
isso, a gente acaba tirando dinheiro do bolso para comprar material, € onde
a gente ainda tem muita dificuldade nessa parte [...]” Professor 3.

“A dificuldade, a maioria da gente € de compra, tira do bolso e compra
aqueles materiais mais simples para poder t4 desenvolvendo a pratica.”
Professor 4.

Observam-se nos trés relatos, a uniformidade no discurso, onde o0s quatro
entrevistados apontaram a mesma dificuldade para ministrar a disciplina de Pratica
Laboratorial, que é a auséncia de materiais. Isto é significativo, pois embora estejam
no final do ano letivo, as politicas de implementacdo da Escola Integral, ainda néo
tinham atendido a esse discurso, que se faz presente nas Escolas Integrais.
Realmente, isto representa uma falha significativa, uma vez que eles (os
professores) séo cobrados para ministrarem aulas praticas, 0s mesmos nao dispdem
de recursos para oferecé-las. Ocasionando muitas vezes dos professores pagando
de seus préprios recursos para que a disciplina de Pratica Laboratorial realmente
aconteca na escola.

Figura 23. Exemplo de caixa de material de suporte deixado em uma das escolas.

Fonte: Autor da pesquisa, 2017.
As caixas com parcos materiais sG0 materiais de baixo custo para cada
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formacdo em ciéncias, uma vez terminado a formacédo esse material fica na escola
onde foi realizada a formagéao continuada, conforme se nota na figura 23. Sendo
irrisérios para a quantidade de alunos da prépria escola.

O problema, segundo os professores, é que iSSO gera uma certa expectativa
sobre a promessa de mais materiais, nisso o ano letivo se encerra e com ele as
expectativas, passam a conviver com as decepgoes.

Chega a ser frustrante para o professor e para o aluno, conforme se nota na

fala do Professor 4:

“Entdo, alguns até as vezes ficam frustrados com essa situagdo né, ao
conversar comigo, que eu sou coordenado de area, mas a gente ndo obriga
ninguém a comprar nada, 0s professores que compram coisas, eles
compram porque eles realmente veem o sistema funcionando, como eu
vejo. Poxa a disciplina é legal, pratico, os alunos gostam, entdo ndo tem
como a gente se negar a fazer isso pelos alunos. Mas é algo assim que
desgasta um pouco, a gente fica sem saber o que fazer, por enquanto
estamos levando, ta dando certo porque os professores estdo dispostos,
mas é um gargalo que a gente enfrenta, é essa questdo de material. [...]
Acho que o nosso grande desafio é em relacdo a isso, material de
laboratério, que a gente, é o nosso gargalo, porque os professores sdo
preparados, a formacdo que vem [...] € muito boa, os professores de
Ciéncias da natureza da nossa escola, sdo professores capacitados, mas
resolvendo esse grande problema eu acho que seria 80% da]...].” Professor
4.

Eu acho que se tiver (material) flui, se resolve a pratica. A gente ficou tao
feliz quando a gente viu essas caixas. “Meu Deus, chegou material” € um
sonho, a gente ficou muito feliz, ai descobrimos que é s6 pra formacao e
ficamos triste de novo. Professor 2.

Nos discursos de modo geral, as dificuldades apontadas pelos professores
estiveram relacionadas principalmente a escassez de material. Note que a questao
da indisciplina nem aparece no discurso. O espaco fisico eles mencionam que tem,
mas 0 nao suprimento com o0s materiais de laboratorio é o maior responsavel pela
insatisfacdo do professor.Nesse caso, ultrapassa a posi¢cdo do professor e passa a
ser um problema de gestdo. Uma falha na implementac&o das escolas integrais.

Notamos nas Escolas Integrais um forte investimento na formacao
continuada, pois apenas no ano letivo de 2017, foram cinco especificas para as
Praticas Laboratoriais, em contrapartida a aquisicdo de equipamentos e outros
materiais de uso nos laboratorios, onde a aquisicéo € praticamente nula.

Com respeito a participagdo na Mostra Viver Ciéncia, questionamos, se eles

tinham participado com atividades que haviam desenvolvidos nas disciplinas de
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Pratica Laboratorial, e as respostas foram:

“Vi! Fui! Entdo, exatamente eu vi que dava pra aplicar, eu gostei bastante,
porque no meu curso né, de graduacéo eu fiz aquela, aquele experimento,
sé que |4 a gente tem €&, por exemplo, 0 reagente, e ai eu sempre tive
vontade de fazer, eu sempre tive vontade de fazer, s6 que por conta da
auséncia desse reagente, que no caso é o borats, eu deixava sempre ela de
lado, e ai no Viver Ciéncias, quando eu vi, eu imediatamente tirei a foto do
roteiro né, ali dos meninos, e reproduzi e eles gostaram, agora assim, uma
dificuldade muito grande que a gente tém, ndo é s6 uma questdo de
material, mas sim, muitas vezes material simples como esse. Fazer com
gue os alunos tragam, entendeu, as vezes eles falam: poxa professora a
gente passa o dia todinho aqui, a gente ndo tem como. [...] Professor 1.

“Ja tinha participado antes né. Levei uma experiéncia que a gente
teve na escola integral, que era uma disciplina que se chamava eletiva,
onde os alunos escolhem. E a gente passou seis meses produzindo
materiais de roboética alternativa, onde a gente desmontava muitos
aparelhos de sucata, tentava montar robd, essa coisa toda. Aplicamos
muitos conceitos da Fisica né, conceito de pressdo, conceito de circuito
elétrico, a gente trabalha bastante, porque a roboética exige isso. E a gente
levou isso pro Viver Ciéncias né, pros alunos foi uma experiéncia muito boa.
Inclusive 14 no Viver Ciéncias mesmo, o deputado S.M estava visitando, e
ao ver o nosso trabalho ja nos convidou para ir pra Assis Brasil, numa
escola que ele iria visitar. E 0 mesmo trabalho que estava no Viver Ciéncias
a gente levou pra Assis Brasil. ” Professor 3.

Embora, se observa a caréncia de materiais nota-se a relagdo da Disciplina
de Prética Laboratorial, com a participacdo na Mostra Viver Ciéncia. Os professores
do Ensino Integral abracaram essa ideia. Isso fica evidente quando comparamos a
participacao significativa de trabalhos na Mostra, por exemplo.

Em 2017, em Rio Branco, foram expostos 246 trabalhos, que pertenciam a
69 escolas, dentre os quais seis eram de Escolas Integrais. Uma vez que a Escola
José Ribamar Batista, foi a Unica das sete escolas que ndo apresentou propostas
nesta categoria, o que significa um indice excelente uma vez que era a primeira que
estas escolas participavam, além de contar com um quadro consideravel jovem de
corpo de professores, o que corrobora com o indice de 70% de professores de
Pratica laboratorial que assumiram que participaram da Mostra Viver Ciéncia em
2017, com parte de seus projetos elaborados em experimentacdes desenvolvidas
nas aulas de Pratica Laboratorial.

Para se ter uma ideia da contribuicdo desses numeros, as escolas integrais
submeteram 49 trabalhos, em 2017, oriundos de seis escolas do Ensino Médio

Integral, obtendo uma média de 8,2 trabalhos por escola. A mesma relagdo com as
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outras escolas, retirando as escolas integrais, atinge a média de 3,1 trabalhos por
escola.

Essa relacdo mostra que o impacto das Praticas de Laboratério é
significativo para a Mostra Viver Ciéncia, pois embora se observa a necessidade de
melhorar o nivel de qualificacdo dos trabalhos, os indices apontam um numero
consideravel destes oriundos das Escolas Integrais, que corroboram com 0s
resultados coletados no questionario, onde 70% dos professores responderam que
participaram na referida Mostra, no ano de 2017.

Mesmo tendo ocorrido a Mostra Viver Ciéncia em agosto de 2017, nota-se
gque em algumas das escolas a presenca de banners dos projetos expostos na
Mostra expostos nos laboratérios de ciéncias (figura 24).

Figura 24. Banners da Mostra em destaque nos laboratorios de ciéncias.

E

Fonte: Autor da pesquisa, 2017.

4.4. Consideracdes Finais

Este trabalho demonstra que a inclusdo das disciplinas de Praticas
Laboratoriais no curriculo das escolas, deu um novo gas na utilizacdo dos
laboratorios para as aulas de ciéncias.Os Laboratérios de Ciéncias, que antes
estavam desviados de finalidade e/ou subutilizados passaram a ser utilizados de
maneira potencial.

Observou-se que o desenho da disciplina atende a comunidade, pois a
mesma estd em uma parte do curriculo chamado de Parte Diversificada, que
complementa a sua disciplina equivalente na Base Nacional Comum. Assim, a titulo
de exemplo existe a Disciplina de Quimica na Base Nacional Comum e existe a
Disciplina Prética Laboratorial em Quimica na parte diversificada. Estas coexistem e

podem ou nao serem ministradas pelo mesmo professor. O que garante a sintonia
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entre a Pratica e a Teoria, sdo reunides de Planejamento da Area, realizadas
semanalmente ou quinzenalmente com os professores da area, sob a tutela do
Coordenador de Area, que também é um professor de Préatica Laboratorial.

Assim, com a implementacao disciplina de Pratica Laboratorial nas escolas
integrais, € uma forma de atender o pilar da UNESCO, “saber fazer”, que corrobora
com a tipologia de conteudos, privilegiando os conteldos procedimentais e
atitudinais, que segundo Coll (2003) embora de maior generalidade contribuem
muito mais para a fixacdo dos mesmos e consequentemente para a vida do aluno.

Com respeito as condicdes fisicas dos laboratorios, percebemos que a
inclusdo da disciplina de Préatica Laboratorial mudou a cara dos mesmos, onde em
sua maioria funcionava mais como um depédsito de materiais, foram entdo
revitalizados. Exemplos foram a aquisicdo de bancos, melhoria das bancadas,
inclusdo de refrigeracdo, melhoria da seguranca e da iluminacdo etc.Também
observamos uma mudanca na estética dos mesmos, destacando o emprego de
imagens nas paredes que remetem aos fins de uso adequado deste ambiente.

Com respeito aos aspectos didaticos observamos que as aulas em sua
maioria seguem roteiros escritos ou verbalizados, articulados com o componente
curricular da Base Curricular Comum, estdo em sintonia nha medida em que tentam
dar certo significado as praticas e empregam materiais de baixo custo fomentando
praticas mais simples, de maior significado e mais proximas as vivéncias dos alunos.

Mesmo atendendo a certos pressupostos tedricos, observa-se limitacdes na
implementagéo da Disciplina de Préatica Laboratorial, pois a mesma parece ter sido
desenhada para garantir as aulas laboratoriais e ainda ndo para garantir 0 acesso a
niveis mais elevados de aprendizagens em ciéncias. Aqui, sugerimos que as
formacdes continuadas, considerem os Modelos Classicos de Ensino de Ciéncias
conforme salientado por Amaral (2007), pois verificamos nas Préaticas Laboratoriais
das escolas integrais a predominancia da técnica da Redescoberta.

Outra sugestao € que as formacdes continuadas privilegiarem possibilidades
do professor conhecer e préaticas nas aulas de laboratério possibilitando elevar os
alunos a ascensédo a niveis mais elevados de aprendizagem em ciéncias, para isso
sugerimos considerarem 0s niveis de abertura de Herron, Schwab (1962, apud
HERRON, 1971), e também os niveis de letramento cientifico do PISA.

Observamos que em todos eles, é possivel categorizar a qualidade das

Praticas Laboratoriais, sendo que algumas dessas classificacdes apresentam uma
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eficacia melhor em relacédo as demais e tracar metas para alcancar niveis maiores
de aprendizagem em ciéncias. E sdo importantes se queremos trabalhar a qualidade
das aulas de Pratica Laboratorial e consequentemente de seus projetos de
investigacao.

Também sera importante considerar esses parametros nas formacoes
continuadas, de forma a familiarizar os professores com essas classificacoes, de
maneira a gerar competéncias onde seja possivel eles reverem suas praticas e
contribuirem para fomentar praticas que propiciem qualificarem ainda mais suas
aulas de laboratério. Uma vez que, conforme confirmado pelo questionario, os
professores no regime da Escola Integral estdo abertos a participagdo nas
formacdes continuadas.

A priori, trata-se mais de oportunizar o acesso a esses conhecimentos, pois
muitos ndo tiveram acesso a orientacbes pedagdgicas de como ministrar aulas de
Praticas Laboratoriais em sua formacdo inicial.

Com respeito ao perfil dos professores de Prética Laboratorial foi possivel
perceber que esses professores sdo graduados e, em geral, sdo jovens no
magistério e com aspiracdes de continuarem seus estudos. Também que estes tém
um olhar positivo sobre as formacgdes continuadas e que estdo satisfeitos com o
ingresso na Escola Integral.

Foi possivel perceber estes estdo abertos a novas experiéncias, e que veem
com bons olhos a implementacdo da Disciplina de Pratica Laboratorial e de como a
escola atua no sentido de apoiar esse componente curricular.

Existe um consenso de que a grande frustracdo tem sido tentar boas aulas
sem materiais. Observa-se que sdo professores comprometidos com a educacao e
gue acabam por minimizar o problema da falta de recursos, por trocarem 0s
experimentos buscando materiais alternativos e de baixo custo, empregando
técnicas demonstrativas e utilizando seus proprios recursos para a aquisicao de
materiais e reagentes.

A presente pesquisa mostra de forma bem geral, a incluséo da disciplina de
Pratica Laboratorial nas escolas Integrais no Acre. O questionario revelou que a
maioria dos professores sdo professores jovens, formados na area, e que estao
motivados a ensinar. Eles optaram pelo Ensino Integral pelo desafio, apesar de ser
dois turnos de trabalho, mas acreditamos o fato de terem uma reducdo de carga

horéria significativa, o que lhes oferecia mais tempo para estudar e planejar melhor
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as aulas, foram determinantes nessa escolha.Os professores, de um modo geral
véem com bons olhos a metodologia do Ensino Integral, apesar dos desafios, a
grande maioria planeja continuar ensinando no regime integral.

O grande desafio apresentado pelos professores é a auséncia de material de
laboratorio. O que parece ser frustrante para a grande maioria, que por serem
comprometidos com o ensino, acabam por utilizar seus préprios recursos para
bancar as atividades de Pratica Laboratorial.

Pela atitude dos professores, no computo geral, a implementacdo da
disciplina de Pratica Laboratorial, responde de certa forma a necessidade dos
alunos, que por meio de atividades significativas correspondem a expectativa da
disciplina, o que acaba por ser um motor motivador da continuidade das praticas
experimentais nas escolas.

Foi constatado que todas as sete escolas do regime integral, apresentam o
espaco fisico para a realizacdo da disciplina de Pratica Laboratorial, mas também
ficou constatado que em nenhuma delas durante o ano de 2017, foi realmente
concluido uma politica de aquisicdo de materiais e reagentes para os laboratorios de
ciéncias. O que acaba por ser uma deficiéncia em sua implementacdo, salvo a
persisténcia e o comprometimento dos professores.

Observou-se que as escolas Integrais abracaram a Mostra Viver Ciéncia, por
terem um numero de trabalhos significativos sendo expostos no evento no ano de
2017. A grande maioria deve-se aos professores de Pratica Laboratorial, que viram
nessa disciplina uma oportunidade de melhorem suas praticas e que viram na
Mostra Viver Ciéncia uma oportunidade de exporem o que fazem no interior de seus
laboratérios.

Observamos que nossa pesquisa apresenta limitacdes por ndo se debrucar
sobre os aspectos pedagdégicos, portanto, passamos a indicar alguns aspectos que
necessitam ser pesquisados. Apontamos que existe uma necessidade de se
investigar a qualidade das aulas de Pratica Laboratorial, com um estudo sobre o0s
tipos de roteiros, a relacdo com as avaliacdes internas e também comparar 0s
resultados desses alunos com as avaliagdes externas. Outro aspecto a ser
pesquisado é a falta de estudos comparativos entre escolas de modalidades
diferentes que tem em sua estrutura fisica Laboratorios de Ciéncias com as Escolas

do Ensino Integral. Um outro estudo que cairia bem seria estudar as praticas de
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laboratorio de uma escola que estd em outra forma de regime e que no ano seguinte
migra para ser Escola Integral.

Outra limitagdo desse estudo é a auséncia de qualificacdo dos trabalhos
expostos na Mostra Viver Ciéncias, mas como ponta pé inicial, para um evento de
proporcdo da Mostra carece de estudo, bem como padece o mesmo as Escolas
Integrais, que sédo novidades ainda no Acre, este estudo preliminar oferece base
para novas discussdes e futuras investigagoes.

Nesse sentido, pensando na qualificacdo e formacdo de nossos alunos e
professores, elaboramos um material de apoio autoexplicativo, que servird de
orientacdo para a producdo, investigacdo e divulgacdo de futuros trabalhos na
Mostra Viver Ciéncia.
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Apéndices

Apéndice | — Termos de Consentimento

- -E g

Lot

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS
E MATEMATICA - MPECIM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Afraves deste termo, vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario (a) da
pesquisa intitulada: “O ‘como’ das praticas experimentais em ciéncias oferecidas nas
escolas de Ensine Meédio”, vinculada ao Programa de Pos-Graduacgdo: Mestrado em
Ensino de Ciéncias e Matematica, oferecido pela Universidade Federal do Acre — UFAC -e
orientado pelo Prof. Dr. Gilberto Francisco Alves de Melo. Se vocé concorda em participar,
favar assinar a declaracdo que compde a Ultima pagina desse documento. Esclarecemos
que sua participacdo ndo & obrigatoria e que, a qualguer momento, vocé podera desistir de
participar e solicitar a anulacdo do seu consentimento. Por fim, lembramos que a escola
ndo trara nenhum prejuizo em sua relacdo com os pesquisadores ou com a instituicio a
qual os mesmos encontram-se vinculados.

Destacamos que este termo ficara com vocé e que nele vocé encontrara o telefone e o
endereco dos pesquisadores Gilberto Francisco Alves de Melo e Jones Ribeiro Soares para
que, e necessario a qualquer tempo, vocé possa tirar dividas sobre sua participacdo.

OBJETIVO:

Identificar o perfil de professores de ciéncias e a forma como as praticas
experimentais estdo ocorrendo nas escolas de Ensino Medio.

PROCEDIMENTOS DE ESTUDO:

(Caso concorde em participar vocé devera autorizar a ufilizacdo dos questionarios e
entrevistas que serdo utilizados durante a pesquisa.

RISCOS E DESCONFORTOS:

Diante dos objetivos e procedimentos metodologicos que foram pensados para a
realizacdo deste, cabe destacar que, essa pesquisa ndo apresenta nenhum risco ef ou
prejuizo para sua sadde fisica ou mental.




CUSTEIO/ REEMBOLSO PARA O PARTICIPANTE:

Mo gue diz respeito a custos, importa destacar que os sujeitos de pesquisa ndo
arcardo com nenhum gasto decorrente da sua participacdo. Por outro lado, deixa-se claro
também que, ndo receberdo qualguer fipo de reembolso ou gratificacdo devido &
participacdo na pesquisa.

CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA:

As pesquisadoras, responsaveis por este estudo, garantem o sigilo das informactes
obtidas de forma a assegurar a privacidade dos envolvidos quando do tratamento dos dados
coletados, assegurando também gue somente serdo divulgados os dados que estiverem
diretamente relacionados com os objetivos desse estudo.

Assinatura dos pesquisadores Responsaveis

Prof. Dr. Gilberto Francisco Alves de Melo

Mestrando Jones Ribeiro Soares

Pesquisadora: Gilberto Francisco Alves de Melo
Endereco: Av. Getllic Vargas, 654. Centro, Rio Branco — AC

CEP: 659900-150

Pesquisador: Jones Ribeiro Soares
Endereco: Rua Dr. Ary Rodrigues, n® 690.
Abradio Alab. Rio Branco - AC

CEP: 69928-000
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS
E MATEMATICA - MPECIM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Professor(a))

B, e PTOTESSOM(E) da
discipling ... dO0 ENsIno Médio,  concordo
livremente em participar das atividades de pesquisa que serdo desenvolvidas no
ambiente académico, sob a cnentacdo da Prof. Dr. Gilberto Francisco Alves de Melo e
pelo Mestrando Jones Ribeiro Soares.

Declaro estar ciente de que o material produzido, por ocasido das atividades de
pesquisa, devera ser liberados por mim, estando ciente de que o mesmo sera utilizado
para publicacdes cientificas na area de Educacdo em Ciéncias e em eventos de
natureza académica, sendo a mim garantido o sigilo de identidade.

Reconhego que estou sendo adequadamente informado(a) e esclarecido(a)
sobre os procedimentos que serdo utilizados no decorrer desse estudo, bem como
sobre os riscos e desconfortos, confidencialidade da pesquisa, concordando em
participar e, estando ciente de que ndo poderei requerer gualquer &nus pela
participacdo e/ou liberacio de materiais produzidos.

Declaro ainda que me foi garantido o direito de retirar o consentimento a
qualguer momento, sem gue isso resulte em qualguer penalidade.

Por fim, declaro ter recebido uma copia do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (paginas 1 e 2 desse documento).

Rio Branco - AC, setembro de 2017.

ASSINATURA

123



124

Apéndice Il - Questionario
QUESTIONARIO
O ‘como’ das praticas experimentais em ciéncias oferecidas nas escolas de
Ensino Médio
Universidade Federal do Acre — UFAC

Escola Integral: Disciplina que atua:
1. SEXO:

(A) Masculino.

(B) Feminino.

2. IDADE:

(A) De 20 a 26 anos.

(B) De 27 a 33 anos.

(C) De 34 a 40 anos.

(D) De 41 a 47 anos.

(E) De 48 a 54 anos.

(F) 55 anos ou mais.

3. FORMACAO (graduacao):
(A) Ainda nao sou graduado
(B) Sou graduado

4. QUAL(IS) CURSO(S)

5. ENTRE AS MODALIDADES DE CURSOS DE POS-GRADUAGCAO LISTADAS ABAIXO,
ASSINALE A OPCAO QUE CORRESPONDE AO CURSO DE MAIS ALTA TITULACAO
QUE VOCE COMPLETOU.

(A) Nao fiz ou ainda ndo completei nenhum curso de pés-graduacao.

(B) Especializagao (minimo de 360 horas).

(C) Mestrado.

(D) Doutorado.

6. VOCE PARTICIPOU DE ALGUMA ATIVIDADE DE FORMACAO CONTINUADA
(Atualizagdo, Treinamento, Capacitacdo, etc.) EM CIENCIAS DA NATUREZA NOS
ULTIMOS DOIS ANOS?

(A) Sim.

(B) N&o. (Passe para a questao 8)

7. DAS ATIVIDADES DE FORMACAO CONTINUADA, EM QUE MEDIDA ESSAS FORAM
UTEIS PARA A MELHORIA DE SUA PRATICA EM SALA DE AULA?

(A) Sim, muito.

(B) Sim, pouco.

(C) Nao contribuiu.

8. HA QUANTOS ANOS VOCE ESTA LECIONANDO?

(A) Ha menos de 1 ano.

(B) De 1 a2 anos.

(C) De 3 a5 anos.

(D) De 6 a 9 anos.

(E) De 10 a 15 anos.

(F) De 15 a 20 anos.

(G) H& mais de 20 anos.

9. EM QUANTAS ESCOLAS VOCE TRABALHA?

(A) Apenas em uma escola.

(B) Em 2 escolas.

(C) Em 3 escolas.

(D) Em 4 ou mais escolas.

10. EM QUAL(IS) TURNO(S) VOCE TRABALHA?

(Margue mais de uma opcéo, se for o0 caso)
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(A) Matutino.

(B) Vespertino.

(C) Noturno.

10. QUAL(IS) DISCIPLINAS VOCE TRABALHA ATUALMENTE?
(Margue mais de uma opcéo, se for o caso)

(A) Ciéncias do Ensino Fundamental

(B) Biologia

(C) Fisica

(D) Quimica

(E) Outras
11. AO TODO, QUANTAS HORAS-AULA VOCE MINISTRA POR SEMANA?

(A) Até 10 horas-aula.

(B) De 10 a 20 horas-aula.

(C) De 20 a 30 horas-aula.

(D) De 30 a 40 horas-aula.

(E) Mais de 40 horas-aula

12. QUAL E A SUA SITUACAO TRABALHISTA?

(Marque apenas UMA opcéo)

(A) Efetivo.

(A) Efetivo (Mais ainda no estagio probatorio).

(B) Contrato Provisorio.

13. VOCE ESTA SATISFEITO(A) COM SUA PROFISSAO DE PROFESSOR?

(A) Sim.

(B) Nao.

14. POR QUANTO TEMPO VOCE AINDA PLANEJA CONTINUAR ENSINANDO?
(Marque apenas UMA opcéo)

(A) Enquanto fisicamente eu for capaz.

(B) Até completar o meu tempo para aposentadoria.

(C) Continuarei ensinando até que apareca algo melhor.

(D) Certamente deixarei a profissao em dois anos.

15. SE VOCE PUDESSE VOLTAR ATRAS NO TEMPO, VOCE FARIA OPCAO PELO
MAGISTERIO NOVAMENTE?

(A) Muito insatisfeito

(B) Insatisfeito

(C) Regular

(D) Satisfeito

(E) Muito Satisfeito

16. VOCE SENTE QUE TEM APOIO DA ESCOLA PARA MINISTRAR A DISCIPLINA DE
PRATICA EXERIMENTAL?

(A) Sim

(B) Néao

(C) Regular

17. VOCE GOSTA DE MINISTRAR AULAS PRATICAS?

(A) Sim

(B) Nao

Justifiqgue sua resposta:

18. QUAIS AS MAIORES DIFICULDADES ENFRENTADAS POR VOCE AO MINISTRAR A
DISCIPLINA DE PRATICA EXPERIMENTAL?

19. ALGUM DOS EXPERIMENTOS VIVENCIADOS NA PRATICA EXPERIMENTAL SE
TORNARAM PROJETOS DE INVESTIGAQAO NA VIVERCIENCIA 2017?

(A) Sim

(B) Nao

Agradecemos a sua participagao.
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Apéndice lll - Entrevista

ENTREVISTA
O ‘como’” das praticas experimentais em ciéncias oferecidas nas escolas de
Ensino Médio
Universidade Federal do Acre — UFAC
Parte b: Percepcéo
1 - Por que vocé optou pelo Ensino Integral?

2 — Como vocé percebe a inclusdo da disciplina de préatica experimental no Ensino
Médio?

3 — Como vocé elege as préaticas experimentais que vai ministrar na sua aula?

4 — Que limitacdes e desafios vocé percebe no oferecimento da disciplina de pratica
experimental?

5 — Com relacdo com a Préatica Experimental que mudancas vocé sugeriria para a
melhoria da qualidade desse componente curricular?
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Apéndice IV — Produto Educacional

DESCRIGCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Titulo: Cadernos de Praticas Laboratoriais para o Ensino Integral

Sinopse: O presente produto se caracteriza por ser um aporte pratico de introducao para as
aulas de Pratica Laboratorial nas Escolas de Ensino Integral, sendo um material de uma

oficina a partir de materiais de baixo custo.

Autor Discente: Jones Ribeiro Soares

Autor Docente: Prof. Dr. Gilberto Francisco Alves de Melo

Publico a que se destina o Produto: Professores da Pratica Laboratorial

URL do produto: http://www.ufac.br/mpcim/dissertacdes

Validacdo: 30/05/2018

Registro: Sim

Acesso online: Sim

Incorporacéo de Produto ao Sistema Educacional: Sim

Alcance em processos de formacéo: Sim



Cadernos de Praticas Laboratoriais
para o Ensino Integral

Modulo Introdutorio

Autor: Jones Ribeiro Soares

2017
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Apresentacao

O presente Caderno de Praticas Laboratoriais vem como uma resposta a
necessidade de instrumentalizacao dos professores de Ensino Integral frente a demanda do

inicio do ano letivo de 2017 com a disciplina de Préatica Laboratorial.

Foi construido a partir da unido de forcas dos professores da Coordenacdo de
Educacao, Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (CECTI), Instituto de Ciéncias, Matematica e
Filosofia (ICMF) e Coordenacéo de Ensino da SEE-AC.

Este Caderno foi construido inicialmente para atender os professores da rede
publica do Acre pertencentes ao quadro das Escolas Integrais, caracterizando-se como um
guia de Praticas de Laboratorios com materiais de baixo custo, em fungéo da necessidade
formativa dos professores e a implementagdo do componente curricular Praticas

Laboratoriais.

O objetivo principal é que este produto, em forma de roteiros forneca ao professor
subsidios para propor e eleger suas praticas experimentais, de forma que constitua em uma

alternativa viavel para o oferecimento da disciplina.

Este caderno apresenta um caminho para elaboragcdo de préaticas experimentais,
reconhecemos que existem outros e que propdem até maior acesso a niveis mais elevados
de letramento cientifico. Reconhecemos também que existem uma distancia consideravel
entre 0 que propomos e a investigacao cientifica que queremos que ocorram nas escolas.
Mas reconhecemos que diante dos prazos estabelecidos, das condicbes em termos de
recursos e das necessidades formativas dos professores, que o presente Caderno de

Préticas Laboratoriais atende aos anseios iniciais dos professores de Prética Laboratorial.

O presente material trata-se de um guia pratico e introdutério para a auxiliar na

implantacao da disciplina de Pratica Laboratorial nas Escolas Integrais no estado do Acre.

Embora inicialmente pensado para a escola integral, 0 mesmo pode ser adaptado

para os diversos segmentos da educacgao.

Esperamos que facam bom uso!

Os autores
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Titulo da Pratica:

Objetivo:

Ao fim dessa atividade espera-se que o estudante saiba:

Experimento
Materiais:

Procedimento Experimental:

Proposi¢des para Analise e Discussdo do Experimento:
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2 - Praticas Laboratoriais

Pratica Laboratorial 1

Titulo da Pratica:
Determinando o volume de um prisma quadrangular.

Objetivo:
Determinar o volume de objetos com figuras geométricas que siao ou se a um prisma regular.

Ao fim dessa atividade espera-se que o estudante saiba:

Reconhecer as figuras geométricas em forma de prisma regular.
Diferenciar area de volume.
Trabalhar com a conversdo de unidades em cm, m, km, mm.

Experimentos
Materiais:

Caixas de diferentes materiais
Réguas
Barbante

Procedimento Experimental:
Experimento A

1-
2-

3-

Identificar as caixas que pertencem a seu grupo.

Pegue a menor caixa e com o auxilio de uma régua determine a dimensdo das arestas da
caixa.

Calcular a drea e o volume desse prisma regular.

Experimento B

1-
2-

Repetir os passos do Experimento A cm outra caixa de maior dimensao.
Registrar os resultados.

Proposi¢des para Analise e Discussdo do Experimento:

1-

Identificar se diferenga entre o volume interno para volume externo de uma caixa.
Verificar se conseguem descrever uma metodologia eficiente para determinar a diferenga
entre esses volumes.

Reconhecer as arestas e os lados em um prisma quadrangular.

Elaborar situagdes onde esse conhecimento possa ser empregado.

Converter as unidades encontradas das caixas para outras unidades métricas.

Transformar os volumes encontrados em outras unidades de volume.

Propor situagdes desafiadoras onde esse conhecimento possa ser empregado na resolugdo
de problemas.
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Pratica Laboratorial 2

Titulo da Pratica:
Determinando o volume de um cilindro.

Objetivo:
Determinar o volume de objetos com figuras geométricas que apresentam formato de um
cilindro.

Ao fim dessa atividade espera-se que o estudante saiba:

Diferenciar raio de diametro em cilindros reais.

Utilizar a formula matematica para determinar o volume.
Realizar a conversdo entre as unidades cm3, m3, mm3, mle L.
Operacionalizar calculos com niimeros decimais.

Empregar a notagao cientifica.

Experimentos
Materiais:

Garrafas PET de 2L
Réguas

Barbante
Camisinhas

Procedimento Experimental:
Experimento A

Soprar na camisinha até a mesma adquirir um formato semelhante a um cilindro.

Com o auxilio de um barbante coletar as dimensdes de diametro e comprimento.
Utilizar a régua para a conversao das medidas encontradas no barbante para estimar a
dimensdo em cm.

Usar a férmula da determinacdo do volume do cilindro para estimar os resultados.
Discutir a metodologia e os resultados encontrados com base nas proposigdes para a
analise e discussdao dos experimentos antes de seguir para o experimento B.

Experimento B

1-
2-

Repetir os passos do Experimento A, a partir do item 2 com uma garrafa PET.
Registrar os resultados.

Proposi¢des para Analise e Discussdo do Experimento:

1-

Verificar diferencas e semelhancas entre os procedimentos empregados para determinar o
volume no experimente anterior (Determinar o volume de prisma quadrangular) com o
experimento atual para determinar o volume de cilindros.

Solicitar que os alunos deem exemplos de cilindros presentes no nosso dia-a-dia.

Verificar a metodologia mais adequada para coletar dados de didametro, raio e
comprimento.

Converter diferentes unidades, especialmente as que envolvem volumes.

Resolver operagbes utilizando niumeros decimais.

Empregar a notacdo cientifica.

Desenhar a representagado do volume de uma proveta em forma de um prisma
quadrangular.

Propor situagdes desafiadoras onde esse conhecimento possa ser empregado na resolugdo
de problemas.
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Titulo da Pratica:
Uma metodologia para a determinag¢do do volume de corpos irregulares.

Objetivo:
Determinando o volume de objetos de formato irregular.

Ao fim dessa atividade espera-se que o estudante saiba:
¢ Reconhecer o menisco.
e Realizar a leitura adequada do menisco.
e Trabalhar com os conceitos de erro, acuracia e precisao.
e Agregar mais uma metodologia simples para determinar o volume de corpos.

Experimentos e Pedra
Materiais: e Martelo
e Proveta e Prato
e Réguas e Becker
e Barbante

Procedimento Experimental:
Experimento A
1- Verificar se a pedra apresenta uma dimensao que possa ser imersa na proveta, caso a
resposta seja negativa, utilize o martelo para fragmentar a mesma até que atinja uma
dimensao que seja possivel mergulhar no recipiente selecionado.
2- Encher a proveta até um volume que conheca (Vi).
3- Amarrar a pedra cm uma linha e em seguida mergulhe a mesma na proveta.
4- Registrar o volume fina do sistema (Vf).
5- Determinar o volume da pedra.
Experimento B
1- Trocar a pedra com a de outro grupo e repetir os passos do Experimento A.
2- Comparar os resultados.
Experimento C
1- Colocar um Becker sobre um prato e enche-lo até a borda.
2- Em seguida, adicionar objeto a ser imerso.
3- Transferir a dgua que transbordou para a proveta e determinar volume do objeto.

Proposi¢des para Analise e Discussao do Experimento:
1- Identificar o menisco e como se reais a leitura de forma mais adequada.

2- Verificar que a superficie de apoio faz diferenga e a posi¢ao do leitor frente ao menisco.

3- Transformar os volumes encontrados em cm?e em L.

4- Verificar os resultados quando se compara o Experimento A com o B, bem como o
Experimento A com C.

5- Verificar que varidveis os discentes conseguem perceber que varidveis podem afetar os
resultados experimentais.

6- Discutir estudos cientificos de natureza qualitativa e quantitativa.

7- Discutir os conceitos de erro, acuracia e precisdo com base nesse experimento.

8- Propor situagdes desafiadoras relacionadas a medicdo de volumes.
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Pratica Laboratorial 4

Titulo da Pratica:
Um método para determinar a densidade de sélidos.

Objetivo:
Determinar a densidade de um sélido.

Ao fim dessa atividade espera-se que o estudante saiba:
e Diferenciar massa de peso.
e Compreender como a densidade influenciar na flutuagao dos corpos imersos em liquidos.
e Identificar uma equacao que responda adequadamente a densidade.
e Converter as unidades g/cm3para kg/m?

Experimentos e Balanga
Materiais: e Parafuso
e Lata de refrigerante Diet (lacrada) e Proveta
e Lata de refrigerante ¢/ convencional e Barbante
(lacrada) e Bacia

Procedimento Experimental:
Experimento A
1- Encher a bacia de agua.
2- Colocar as latas de refrigerante diet e convencional simultaneamente na superficie da dgua.
3- Anote as observagoes.
Experimento B
1- Determinar o volume do parafuso.
2- Com o auxilio da balanca, determinar a massa do parafuso.
3- Registrar os resultados.

Proposicdes para Analise e Discussdo do Experimento:
1- Elaborar uma hipétese plausivel para explicar o comportamento das latas de refrigerantes.
2- Registrar as hipdteses dos alunos e realizar um debate sobre as principais hipdteses e
propor um mecanismo para valida-las ou descarta-las.
3- Com os dados do Experimento B incentivar os alunos a preencherem em seu caderno de
notas uma tabela semelhante a proposta abaixo com a finalidade de encontrar uma
equacao que responda com maior eficicia a determinagao da densidade.

Dados de Massa e Volume de Diferentes Materiais

Material | Massa (m) | Volume (V) m-V m+V m.V m/V
Agua 100g 10 mL
liquida 29,2 ¢g 30 mL

489 g 50 mL
Oleo 9,37g 10,0 mL

18,74g 20,0 mL
1luva 10,58 g 9,3 mL
3 uvas 31,2g 27,5mL
Parafuso

4- Converter os valores de g/mL para g/cm?® e para kg/m?3.

5- Propor um experimento de teste para o refrigerante e uma fundamentagao tedrica para os
resultados esperados.

6- Criar situa¢Oes desafiadoras em que resolvam questdes de densidade.

7- Em um relatério a deve constar uma defesa sobre a diferenca de massa e peso.
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Titulo da Pratica:
Verificando a presenca da tensdo superficial nos liquidos.

Objetivo:
Reconhecer o fendmeno fisico da Tensao Superficial.

Ao fim dessa atividade espera-se que o estudante saiba:
e Entender o que sao analises qualitativas em ciéncias.
e Descrever o fendmeno da tensao superficial.
¢ Identificar que a forg¢a de tensao superficial vai depender da natureza do liquido.
e Compreender como a inclusdao de varidveis afeta a compreensao de um determinado
fenémeno fisico.

Experimentos e Tesoura
Materiais: e Corante
e Moeda e Prato fundo
e Conta-gotas e Pimenta do reino em pé
e Becker e Detergente
e Tubo de ensaio

Procedimento Experimental:
Experimento A

1- Colocar o Becker emborcado sobre a bancada, em seguida por uma moeda sobre o fundo
do Becker.

2- Em outro recipiente (tubo de ensaio) adicionar uns 20 mL de agua, seguido pela adicdo
de corante.

3- Agregar lentamente, com o auxilio de um conta-gotas, a solucdo sobre a moeda até
observar uma semiesfera. Tomar cuidado para nao esborrar pelos cantos da moeda.

4- No ponto onde se observar a semiesfera, sera interessante registrar com uma foto e
observar a camada que se forma resultante da tensdo superficial, bem como observar o
que ocorre quando essa forga de tensao é ultrapassada.

Experimento B

1- Colocar dgua no prato fundo até o seu meio.

2- Em seguida adicionar pimenta do reino em pé sobre a superficie.

3- Colocar o dedo e observar.

4- Adicionar uma gota de leite imergir o dedo e observar.

5- Adicionar uma gota de detergente imergir o dedo e observar.

Proposi¢des para Analise e Discussdo do Experimento:
1- Propor uma explicacdo para o que foi observado.
2- Elaborar uma varia¢do do experimento, mantendo outros atributos constantes.
3- Propor uma hipdtese para o experimento.
4- Construir o experimento para testar a hipdtese proposta.
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Pratica Laboratorial 6

Titulo da Pratica:
Medindo a tensao superficial.

Objetivo:
Propor um caminho para medir a for¢a da tensa superficial.

Ao fim dessa atividade espera-se que o estudante saiba:
e Descrever a tensdo como uma forga.
e Utilizar cdlculo de média em uma situagdo real.
e Explicar o comportamento observado.
e Discorrer sobre a eficiéncia da metodologia adotada.

Experimentos e Tesoura

Materiais: e Corante
e Régua e Pastas de Plastico
e Detergente e Grdos de Feijdo (pode ser de milho)
e Bacias ou pratos

Procedimento Experimental:
Experimento A
1- Cortar as pastas em formatos de cartes de acordo com as dimensGes de um cartdo de
telefone (conforme o modelo abaixo. Produzir 4 cartdes.
2- Em um recipiente (bacia)adicionar agua até o meio, colocar na superficie o cartdo e
observar se este flutua na dgua.
3- Agregar lentamente, graos de feijao sobre o cartdo e ir contando até este submergir.
4- Repetir esse procedimento, mais 4 vezes e tirar a média.
5- Refazer os passos anterior, tomando 5 medidas, s6 que desta feita na d4gua sera
adicionando 5 gotas de detergente.

Proposi¢des para Analise e Discussao do Experimento:
1- Que éamédia?
2- Que foram observados nas situa¢gdes como a média?
3- Se seinvertesse a situagdo os resultados seriam concordantes?
4- Que fatores poderiam afetar s resultados?
5- A média de seu grupo concorda com a média encontrada por outros grupos?
6- Que é precisdo?
7- Que é acuracia?

Modelo para recorte

o e
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Titulo da Pratica:
Construindo um ludiao.

Objetivo:
Entender o principio de funcionamento do ludido em fungdo a pressao.

Ao fim dessa atividade espera-se que o estudante saiba:

Descrever o ludido.

Utilizar o conceito de pressao para explicar o comportamento do ludido.
Descrever como a massa afeta a precisao do ludido.

Construir um protétipo de ludido.

Entender o funcionamento de um submarino a partir do ludido.

Experimentos
Materiais:

Garrafas PET de 2L
Chicletes

Pasta de plastico
Tesoura

Clips

Canudo

Procedimento Experimental:
Experimento

1-

2-

6-

Recortar a pasta até a mesma assumir a forma de um homem (assegure que as
dimensdes que escolherem possibilitem o ingresso da figura na garrafa).

Masque o chiclete até este assumir um formato mais maledvel, em seguida fixe-o na
parte inferior da sua figura.

Recorte o canudo em torno de 9 cm, mantendo-o em forma de U, preservando a regido
da sanfonada do canudo.

Fixar o canudo na regido dorsal de sua figura com o auxilio de um clip.

Encher a garrafa de dgua deixando um pequeno espacgo de ar, depois imergir a figura e
observar se a mesma fica na superficie da dgua (caso isso ndo ocorra discutir com o
grupo o que pode ser feito para resolver o problema).

Comprimir a garrafa com as maos e observar.

Proposi¢des para Analise e Discussdo do Experimento:

1-

Discutir o principio de funcionamento do ludido.

Definir pressdo e massa.

Representar em forma de desenho o que ocorre com os submarinos em relagdo a
imersdo e submers3o.

Compreender como os componentes propostos para construir o ludido podem afetar o
desempenho do mesmo.

Construir um protétipo de um ludido diferente do feito em sala de aula.
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Titulo da Pratica:
Determinando a pressao de um corpo sobre uma superficie.

Objetivo:
Entender como se pode determinar a pressdao de um material sobre uma superficie plana.

Ao fim dessa atividade espera-se que o estudante saiba:
e Utilizar o papel milimetrado para determinar a area.
e Calcular o peso de um corpo.
e Converter unidades de cm? para m?
e Utilizar a formula da pressao.
e Propor o emprego dessa metodologia para outras situacoes.

Experimentos

Materiais:
e Papel milimetrado
e Lapis de cor
e Lapis grafite

Procedimento Experimental:
Experimento
1- Colocar o pé de seu parceiro sobre a folha de papel milimetrado.
2- Marcar o contorno do pé do parceiro sobre a superficie do papel milimetrado com um
lapis.
3- Contar os cm? da drea demarcada, utilizar os lapis de cor para pintar a area.
4- Converter a drea encontrada para m2.
5- Determinar a massa de uma pessoa com o auxilio de uma balanga.
6- Converter a massa para peso dessa pessoa.
7- Empregar a férmula da pressdo para determinar a pressao exercida pelo corpo de seu
colega sobre uma superficie.

Proposigdes para Analise e Discussdao do Experimento:
1- Discutir a influéncia da area sobre uma superficie.
2- Diferenciar massa de peso.
3- Realizar exercicios de conversdo de unidades.
4- Criar situagdes-problema onde seja possivel o emprego da férmula de pressao.

5- Explicar o que sdo as grandezas diretamente proporcionais e inversamente proporcionais

utilizando a féormula da pressao.

6- Elaborar um problema onde se possa empregar essa técnica de determinagao de
pressao.

7- Discutir se a pressdo encontrada realmente reflete a pressdo que seu colega exerce
sobre o solo.
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Titulo da Pratica:
Determinando o volume de um prisma quadrangular.

Objetivo:
Determinar o volume de objetos com figuras geométricas que siao ou se a um prisma regular.

Ao fim dessa atividade espera-se que o estudante saiba:
e Reconhecer as figuras geométricas em forma de prisma regular.
o Diferenciar area de volume.
e Trabalhar com a conversao de unidades em cm, m, km, mm.

Experimentos

Materiais:
e Caixas de diferentes materiais
e Réguas

e Barbante

Procedimento Experimental:
Experimento A
6- Identificar as caixas que pertencem a seu grupo.

7- Pegue a menor caixa e com o auxilio de uma régua determine a dimensao das arestas da caixa.

8- Calcular a area e o volume desse prisma regular.

Experimento B
3- Repetir os passos do Experimento A cm outra caixa de maior dimensao.
4- Registrar os resultados.

Proposi¢des para Analise e Discussdo do Experimento:
10- Identificar se diferenga entre o volume interno para volume externo de uma caixa.

11- Verificar se conseguem descrever uma metodologia eficiente para determinar a diferenca entre

esses volumes.
12- Reconhecer as arestas e os lados em um prisma quadrangular.
13- Elaborar situagdes onde esse conhecimento possa ser empregado.
14- Converter as unidades encontradas das caixas para outras unidades métricas.
15- Transformar os volumes encontrados em outras unidades de volume.

16- Propor situagdes desafiadoras onde esse conhecimento possa ser empregado na resolugdo de

problemas.
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GOVERNO DO ESTADO DO ACRE
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGCAO E ESPORTE
DIRETORIA DE ENSINO
COORDENACAO DE ENSINO INTEGRAL
ACAO REALIZADA EM PARCERIA COM A DIRETORIA DE INOVAGAO

12 FORMACAO CONTINUADA EM PRATICAS EXPERIMENTAIS DAS ESCOLAS
INTEGRAIS

PERIODO: 27 de marco de 2017 (Segunda-feira)

LOCAL: Escola Humberto Soares

DURACAO PREVISTA: 8Horas

COORDENADOR: JONES RIBEIRO SOARES

FORMADORES: JONES R. SOARES,ALCIDES L. SANTOS, MARCIO DOS S. SOARES,
VITOR H. RENDON

INTRODUCAO

A presente formagdo continuada em préaticas experimentais se faz necessaria em
fung&o do inicio do ano letivo nas escolas jovens, esta faz parte de um conjunto formagdes
continuadas que estardo ocorrendo nessa semana de intensa atividade formativa esta
direcionadas aos professores que ministrardo a disciplina de Pratica Experimental
(Professores de Ciéncias da Natureza e Professores de Matemética) e aos profissionais
indicados pelas escolas que atuardo na fungé@o de Auxiliar do Laboratorio de Ciéncias. Tem
como principal finalidade, oferecer subsidios aos professores para que potencializem suas
praticas experimentais, bem como oferecer um espacgo de reflexdo sobre a sua pratica
experimental, e ao fim ter um panorama do perfil do professor com um produto que sirva

como sugestao para suas praticas experimentais.

OBJETIVOS

» Compreender os limites e os potenciais da oferta da disciplina de pratica
experimental.

» Entender o papel do professor e do auxiliar de laboratério de ciéncias em relagédo ao
uso do laboratorio.

» Desenvolver praticas com diferentes metodologias, que possam subsidiar a pratica
do profissional ao ministrar a referida disciplina.

» lIdentificar o perfil dos profissionais que atuardo na disciplina de préatica experimental.

» Disponibilizar uma gama de recursos virtuais e metodologias para o emprego das
mesmas.

» Produzir um material de apoio com base nas praticas de cada professor.
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PARTICIPANTES
Os professores de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica), os professores

de Matematica e os profissionais que atuardo como auxiliares dos laboratérios de ciéncias,

que desempenharéo suas atribuicdes nas escolas integrais no estado do Acre.

ATIVIDADES A SEREM REALIZADAS
MANHA

8:00 - Abertura — Emily Areal, Alessandro Nasserala e Aires Pergentino.
Dar boas-vindas aos participantes e realizar a fala de abertura dos trabalhos.
Apresentacao da sistemética da reunido e dos objetivos esperados.

8:20 -Mesa redonda: Limites e Potenciais das Aulas de Préatica Experimental
Mediadora:Anne Cristina Paiva Ruela
Conformar a mesa e apresentar a metodologia a ser empregada.
e Aspectos Didaticos e Pedagdgicos no uso dos laboratérios de ciéncias. (20 min)
(Prof. Jones Ribeiro Soares)
e Potenciais da experimenta¢gdo com materiais de baixo custo. (20 min)
(Prof. Vitor Hidalgo Rendon)
¢ Potenciais da disciplina de Pratica Experimental: os clubes de ciéncias e eventos
cientificos.
(Prof. Aires Pergentino)

9:55-Intervalo

10:05-Palestra: Experimentagcdo com o uso de ferramentas digitais.
(Profs. Alcides L. Santos, Marcio dos S. Soares, Alexandre A. de Souza, Marcelo L. da

Silva)

Objetivo: Apresentar o potencial que os softwares educacionais tém como meios de
promover a experimentacdo nas Escolas de Ensino Integral.

Principais teméticas a serem abordadas. Introducdo ao uso de ferramentas digitais nas
aulas préticas; Geogebra; ChemSketch; PhetSimulations; Tabelas Periddicas Digitais; Corpo
Humano (BodyMaps e ZygoteBody)

11:55 -Informes

12:00 - Encerramento dos Trabalhos

TARDE
2:00 —Modelos de Atividades Experimentais.
Essa serd uma atividade pratica os professores serdo divididos em 2 turmas, conforme a

lista de presenca.
As turmas passarao a ser assim denominadas:
Turma A: Sala de aula — Profs. Vitor Rendon (Biologia) e Alcides Loureiro (Quimica).

Turma B: Lab. de ciéncias — Profs. Jones Ribeiro (Fisica) e Marcio Soares (Matematica).
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Durante essa atividade os professores serdo organizados em grupos segundo o tipo de

experimentacdo, e empregardo algumas das discutidas pela manha.

3:50-Intervalo

4:00-Producéo de um Roteiro de Atividade Pratica.

Os professores utilizardo esse momento para produzir o roteiro uma atividade experimental,
para o bom andamento dessa atividade ser& disponibilizado aos mesmos um modelo pré-
desenhado que auxiliara em sua elaboracdo. As equipes de professores serdo formadas por
duplas, que propordo um experimento, discutirdo sua abordagem e redigirdo o mesmo para

posterior exposicao.

4:40 — Exposicéo da Producéo realizada.
Apresentacdo dos roteiros elaborados, caso as equipes avancem até a produgdo de um

croqui ou a producdo do seu experimento, este poderad ser apresentado durante essa

exposicao.

6:00 — Encerramento do encontro
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PORTARIA N* 1144, DE 10 DE OUTUERO DE 2016

Instimi o Programa Novo Mais Educagio,
que visa melhorer a aprendizazem em lin-
Zna pormiZuesa e mamemétics Do emsino
fundsmental

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAD, no wo da
atribuigio que lhe confere o art 87, parigrafo imice, inciso II, da
Constimicio, e

CONSIDERANDO:

Que o inciso I do art. 32 da Lai de Diretrizes ¢ Bases da
Educagio Macionzl - LDB, Lei o° 9.304, de 20 de dezembro de 1006,
determina o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
‘meios bisicos o pleno dominio da leinra, da escrit e do ciloulo;

Que o art 34 da LDB, Lei ¢ 9394, da 1996, determina &
progressiva smpliagio do periodo de permanéncia na escols;

Que a familia, a commidade, 2 sociedade & o poder piiblico
devem sssegurar, com absolum prioridsds, a efstivacio dos direitos
referentes 3 vida, 3 sande, 3 alimentagio, 3 educagio, a0 esporte, 30
lazes, & profissionalizacio, & cultwra, & dignidade, a0 respeito, i li-
berdade e 3 comvivéncia familiar e commmitiria, nos termes do art.
227 da Constinigho;

Que vinte & quatro por cento das escolss do ensno fim-
demental, anos iniciais, nde alcangaram as metas estebelecidas pelo
Indice de Deseavolvimento da Educagiio Basica - IDEB em 2015

Que quarems & DOVe POT cento das escolas do ensino fum-
dsmentsl, anos finsis, ndo alcamgsram ss metas estsbelecidas pelo
IDEB em 2015;

Que o Brasil nio alcancou a metn estibelecida pelo IDEB
para os anos finais do ensino findsmental em 2013 e 2015; e

Que as Metas 6 & 7 do Plano Nacionsl de Educagio - PNE,
instifuido pela Lei o 13.005, de 25 de junho de 2014, determinam a
ampliago da oferta de educacio em tempo integral e & melhoria da
qualidade do fluxo escolar & da sprendizagem das escolas piiblicas,
Tesolva:

Art 1° Fica mstitiido o Programs Novo Mais Educagio,
com o objesivo de melhorer a sprendizagem em lingua portuguess e
‘matemstica no ensino findsmentz], por meio da ampliagio da jornada
escolar de criangas e mediante a ¢ do da
carga horria de cinco ou quinze horss semanais Bo MmO & con-
tratumo escolar.

Parigrafo imico. O Programa seré implementado por meio da
realizagio de acompenhamento pedagdgico em lingus pormguesa e
matemitica e do desenvolvimento de atividades nos campos de artes,
culnra, esporte e lazer, i & melhoria do
educacional.

An 2° O Programa tem por finalidade contribuir para a:

I- do, ampliagic do 2 melhoria do

em lingua e das crisngas e dos
por meio de bei i

1I - redugio do sbandons, da reprovaghio, da distorcio ida-
de/ano, medisnte 3 implementagSo de agdes pedagogicas para me-
Ihoria do rendimento e desempenho escolar;

VI - pactuar metss entre o MEC, os entes federados e as
escolas participantes;

VI - momitorar & avaliar periodicaments 3 sxscucio = os
resultados do Programa; e

VIII - estimulsr 2 cooperagio entre UniSo, estados, Distrito
Federal & mumicipios.

CAPITULO IV

DAS COMPETENCIAS

Art. 5° Compete a0 MEC:

I - promover a ariiculagio institucional e a cooperagio téc-
nica entre 0 MEC, os governos estadusis, distrital e municipais,
visando a0 alcance dos objetives do Programs; e

II - prestar assisténcia técnica e conceimal na gestio e im-
plementaio do Programa.

Art. 6° Compete 05 estados, a0 Distrito Federal e 205 mu-
nicipios que aderirem a0 Programa Novo Mais Educagdo:

I - articular as agdes do Programa com vistas a alfabetizar,
amplir o o em lingua & ma-
temitica, de scordo com a pelitica edncacional da rede de ensine:

I - ericular, em sen émbito de atuagio, agdes de outros
programas de stendimento as criangas e aos adolescentes, com vistas
a0 cumprimento das finalidades estabelacidss nos ars. 19 @ 2° desta
Dortaris;

I - colaborar com a qualificacdo e a capacitagio de doceates,
técnicos, gestores e outros profissionais, em parceria com o MEC;

IV - garenciar, na sus rede de ensino, as agbes do Programa,
com vistas ag i das i idas nos arts. 17
e 2* desta Portaria; e

V - obsarvar as diremizes do Programs, em conformidads
com o art. 4° dasta Portaris.

Art. 7° Compete 4s escolas participantes do Programa Novo
Mais Educagio:

I - aricular 35 agdes do Programa, com vistss @ alfabetizar,
amplisr o eo em lingua ems
temdtica, de scordo com o projete politico-pedagégico da escola;

II - mobilizar e astimmlar a commmidade local para a ofarta de
espagos, buscando sua participagio complementar em atividades e
outras formas de apoio que contribusm para o slcance das finalidsdes
do Programa; e

I - observar as diretrizes do Programa, em conformidade
com o art. 4° desta Portaria.

Art. % Esta Portaria entra em vigor na data de sm pu-
blicagio

MENDONCA FILHO
PORTARIA N° 1.145, DE 10 DE OUTUBRO DE 2016

Instimui o Programs de Fomento i Imple-
menmcio de Escolss em Tempo Integral,
crisda pela Medida Proviséria o 746, de
22 de setembro de 2016.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCAGAO, zo uso da
atribuicdo que lhe confere o art. 87, incse I, parigafo (mice, da

IOI - melhoriz dos resultades de
fimdamental. nos anos iniciais e finais; e

IV - amplizgio do periodo de permanéncis dos shmos na escols.

CAPITULO IT

DA EXECUCAD

do ensipo  Coustituiio Faderal, e o disposto na Lei o 9304, de
20 de dezembro de 1996, &
CONSIDERANDO

A necessidade de promover agdes comparrihadas, com os
astados @ o Diswito Federal, pars a malhoria do ensino médio @ a
iva de universalizacio do acesso e Encia de todos os

Ant 3° O Programa Nove Mais Educagio seri
nas escolas piblicas de ensino fundamentsl, por meio de sriculagio
instimcional e cooperagBo com as secretarias estadusis, distrital e
‘mumicipais de educagio, mediante apoie técnico e financeito do Mi-
mistério da Educacio - MEC.

Perdgrafo imico. A perticipagio no Programa Nowo Mais
Educagio nio exime o ente federado das cbrizagdes educacionais
estabelecidas na Constituicio Federal, 0z LDB e no PNE

CAPITULO I

DAS DIRETRIZES DO PROGRAMA

An 4° SZo diretrizes do Programa Novo Mais Educagio:

1- integrar o Programa 4 politica educacional da rede de ensino;

11 - intagrar 55 stividades 3o projato polifico pedagdgico da escols;

I - priorizar os alumos e as escolas de regides mais vilneriveis;

TV - priorizar os ahmos com maiores dificuldades de aprendizazsny

V - priorizar as escolas com piores indicadores educacionsis;

adolescentes de 15 2 17 anos nesta etspa da educacdo basica, de
forma 3 atender 3 meta 3 do Plano Nacional de Educacio - BNE, Lai
2 13.005, de 2014;

A necessidade de apoiar os sistemss de ensino piblico para
oferecarem educagho em tempo inegral, de forms a atender a meta §
do DNE, Lei o° 13.005, de 2014;

A necessidade de apoiar os sistemas de ensino piiblico na ope-
racionalizacio de agbes voltadss 3 melhoria da qualidade da oferta do
ensino médio, em consonincia com ss Dirstrizes Curriculares Nacio-
nais para o Ensine Médio, sprovadas pelo Conselbo Nacional de Edu-
cagho, de forma & atender a meta 7 do PNE, Lei o¢ 13.005, de 2014;

A pecessidsde de spoiar os estados e Dismito Federal a
wtilizarem critérios técnicos de mésito e de desempenho ma gestio
escolar, de forma a atender a meta 19 do PNE, Lei o 13.005, de
2014, resalve:

CAPTULO I

DO PROGRAMA

Art. 1° Fica instimido o Progzama de Fomento s Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral, em conformidade com as diretrizes
apresentadas pala Medida Provisoria n° 746, de 22 de sstembro de
2016, que visa apoiar a i da proposta bgica de
escolas de ensino médio em tempo integral das redes piblicas dos
estados e do Distrito Faderal.

§ 1° A proposts pedagdgica das escolas de ensine médio em
tempo integral terd por bese a ampliagio da jornada escolar e a
formacio integral e integrada do estudante, tambo nos aspectos cog-
nitivos quanto nos aspectos socioemocionais, observados os seguintes
pilares: sprender a conbecer, a fazer, a comviver e a ser.

§ 2° A pactiagio com cada ente federado sera formalizada
por meio do preenchimento de planos de implementacio e oumos
mstrumentos 3 serem di ili pelo Ministério da Educagio -
MEC, tratando-se de condicio para participar do Programa.

CARTULO I

DO OBIETIVO

Art. 2° O Programs tem como objative geral apoisr 4 am-
plisg3o da oferta de edncagdo em tempo integral no Ensine Médio nos
estados & Dismito Federal, de acordo com os critérios estbelecidos
mesta Portaria, por meio da transferéncia de recursos para a5 Secre-
tarias Estuduais de Educagio - SEE que participarsm do Programs.

CAPITULO I

DA ADESAO

Am. 3* Cads edigio do Prozrams terd duracio de 48 (qus-
Tents e oito) meses, para a implantsgds, scompanhamento e men-
suragio de resulmdos.

Art. 4° A adesiio dos Estades e Distrito Federal serd for-
‘malizads por meio da sssinatra do Termo de Compromisso e els-
beragio do Plano de Implementagio.

Paragrafo tmico O Termo de Compromisso & que se Tefere o
caput deste artigo consta do Anexo I desta Portaria.

Art. 5¢ Cads SEE poders sderir a0 Programa stendendo a0
‘mimere minimo de 2.800 (dois mil e oitocentos) ahumos & no miximo
a0 nimero de almos por estado estabelecido pela tabela constants do
Anexo II desta Poraria.

§ 1° Na hiptese de a SEE plaitear um mimero de escolas on
de alunos acima do previsto no Anexo II, a participagio serd ama-
lisada pelo MEC priorizando-se os estados que tenbam slcancado
menor Indice de Desenvolvimento ds Educscio Bisica - IDEB no
ensino médio, respeitada a disponibilidsde orgamentiria

§ 2° Cada escola indicada pels SEE para participer do Pro-
grams deverd atender no minimo 350 (trezentos & cinguenta) ma-
triculas integrais de ansino médio apés um ano (1o caso de migTagio
de todas 3s séries) ou 120 (cento e vinte) zlmos de ensino médio no
(caso de migragio somente do primeizo ano do ensine médio, con-
forme dados oficizis do Censo Escolar).

CAPITULO TV

DO FLANO DE IMPLEMENTACAO

Art. 6 O Plano de Implementagio seri composto por:

I - Listagem dos marcos lagais jd instimidos;

Il - Plano de adequacio dos marcos legais:

I - Informagdes da equipe de implantacic;

IV - Detalhamento dos cargos e salirios da equips escolar 1o estado;

WV - Escolas que irfo parricipar do Programa, com suas in-
formaes parsic

VI - Proposta de gestio escolar;

VI - Matriz curricular;

WVIII - Plano pelitico-pedagdgico;

LX - Proposta de plano de disgndstice e nivelamento;

X - Plano de participagio da conmmidade nas escolas;

XI - Plano detalhado de implementacio (dois primeires anos); &

XII - Plano pars distribuicio da verba prevista pelo Programsa.

§ 1° O Plano de Implemenncio sard preenchido em for-
mmldrios espacificos conforme critérios detalhados mo Caderno de
Orientagies a serem divulgados pelo MEC ne sifio eletrdmico
Www mec govhr

§ 2° Os Planos de Emplementag3o serio submetidos 4 anilise
e aprovagio de Comitd Gestor instinrido pelo MEC, conforme de
finido no art. 15, como condigio para recebimento de recursos.

Ar. 7° No Plano de Implementacho, a SEE deveri:

I - Indicar equipe de implentagio conforme o perfil descrito
nos Anexos I e VI desta Portaria, com a seguinte composigio e
carga horiria de dedicagio a0 Programa:

Este documento
pelo cédizn 00012016101100023

ser verificado no enderego eletrinico Bip:/fwwww.in gov hriteticibda bl
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Infrssstrumrrs de Chaves Phblicas Brasileira - ICP-Brasil
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) Coordenador-Geral (dedicagio de 40 horas);

b) Especialista pedagégico (dedicagio de 40 boras);

) Especialista em gestio (dedicagio de 40 horas); e

d) Especialista em mfrsestmamra (dedicagio de 40 horas)

m-A proposta de do das escolas de
ensino médio em tempo integral por meio de lei estadual ou diswital
ou apresentar legislagio que contemple agdes de educagio em tempo
imezral nos estados;

Parigrafo inico. Caso a SEE nio apresente as leis que re-
gulamentem as escolas segundo as diretrizes do Programa no mo-
mento da ades3o, ela terd um prazo de até 2 (dois) anos para crid-las
e aprovi-las na assembleia estadual, visando a persnidade do modelo
intagral proposto pelo Programa no estado;

Il - Elsborar plano de Tabalho, o

Parigrafo imico. No méximo 20% das escolas escolhidas
poderio ser de ensino médio em tempo intezral i existentes;

XTI - As SEE participantes deverfo dar prioridade & escolha
de escolas em regides de vulnershilidsde socisl deivando explicitos
o5 itérios utilizados para esta escolha; e

XIV - A SEE podera optar por implementar o Prozrama nas
escolas de ensing médio até o Aim do primsiro semeste de 2017,

§ 1° Caso 2 SEE opte por iniciar 3 implementsgio do Pro-
grama no modelo integral a0 longo do primeiro semesme de 2017, ela
receberi o comespondente  proporcionalidade do repasse previsto
para © ano, conforme normatva do FNDE.

§ 2° O repasse &5 escolas seri calculado amuslments, res-
lizado em 2 (duas) parcelas, semumdo disponibilidede orgamentaria e

de curte prazo que comtemple periodo de 2 (dods) anos e vise a
implantagio da proposta de tempo integral nas escolas admitdas pelo
Programa, atendendo todos s requisitos constamtes desta Portaria;

IV - Elsborar proposta curriculsr integrada e sspecifica pars
as escolas & serem beneficiadas pelo Prozrama;

§ 1° A carga hordria estabelecida na proposta curricular deve
ser de, no minimo, 2250 (dois mil, duzentos e cinquensa) mimifos
semanais, com wm minimo de 300 (rezenros) mimios semanais de
Lingna Pormguesa, 300 (mezentos) mimutos semansis de Matematica
e 500 (quinhentos) minutos semamais dedicades pare atividades da
parte fexivel

§ 2* A pane flexivel deverd integrar @ proposta curricular em
conformidade com a lerislagio vizents, considerando as dirstrizes
macionais & locais.

§ 3* Apés a publicagio da Base Macional Comum Curzicular,
as propestas curriculares das SEE deverdo ser adequadas no prazo de
1 (um) ano, considerando a reforma do ensno médio

V - Implementar mecanismos objetivos para selecio, mo-
nitoramento, avaliagio, formagio contimada e possivel substimicio de
gestores das escolas participantes, em consonancia com a Meta 19 do
PNE, para a efetiva garanta do stendimento em educagio integral;

VT - Propor a conversio pars & nova proposta da educachs
em tempo integral das escolas salecionadas com o inmito de aderirem
a0 Programa mes seguintes formas:

) Modelo de implantagio simultineo, ou sejs, com a con-
wersdo de todas as mmas de todas as séries do ensino médio de uma
escola 30 mesmo tempo; ou

1) Modelo de implentagio gradnsl, com a comversio de uma
série por ene, comegando pela 1* série e chegando & todas as séries do
ensino médio ao fnal de 3 (r8s) anos.

Paréerato imico. A SEE pode sscolher ter parte das sscolas
da sua rede o modelo simultinec ou parte no modelo gradual

VII - Estabelecer critério de admissio de ahmos por pro-
ximidade da escola piblica de origem ou localidade ds residéncia,
sem qualquer ourro crisério de salecho nas escolas contempladas pelo
Programa;

VII - Apresentar plano para realizer diagnéstico imicial aca-
démico dos alunos admitidos e prever agdes voltadas 3 melhoria do
ensino e aprendizagem:

X - Propor um plano pars promover & participagio da co-
munidade nas escolas;

X - Selecionar escolss preferencislmente de ensino médie
propedéuticas, que nio atendam outros segmentos de ensine no mo-
menro da implantacio da proposts em tempo integral definids nmesta

aria:

Perdgmafo fmico. Caso haja, no momento da sclicitagho &
participagio no Programa, escolas indicadss pelss SEE que possuam
rurmas de ensino noturne ou Educagio de Jovens e Adultos - ETA, as
referidas escolas deverio prever uma estrunima de gestdo dedicada a
este modelo nomme, de mansira a melhor atendé-lo, sem prejuizo do
modelo integral proposte.

XI - Selecionar escolas que possusm, preferencislmente, in-
fraestrumura adequada aos citérios estabelecidos pelo Fundo Nacional
de Dessmvolvimento da Educagio - FNDE no Projeto Espago Edu-
cative Urbane, conforme recomendagdes de infraestramira constantes
do Anexo [V desta Portaria;

Pardgmafo fmico. As SEE poderdo indicar escolas que ndo
atendam plenamente as referidas Tecomendacbes, desde que espe-
cifiquere 20 seu Dlano de Implementsgio como s adequagdes po-
derdo ser feites até o fim do primeiro anc do Programa ou spomtem
solugdes altemativas que compensem a falts dos referidos itens;

I - Selecionar escolas que tenham capacidade fizica pars aen-
der no minmo 400 (quatrocentns) estdantes de ensing médio em pe-
riodo integral, priorizendo as escolas de maior porte e capacidade Hsica;

em com a Resoluglo especifica do Conselbo Deli-
berativo do FINDE.

CAPITULO V

DO PROCESSO DE SELEGAC

Art. 8 O processo de selecio dos pleitos submetidos pelas
SEE participantes compresnderd etspa de anilise tcmica a seT rea-
lizada pelo MEC.

§ 1° O processo de selegio sezuird cromogremsa a ser es-
tabelecido pela Secretaria de Educacio Basica - SEB e publicado no
sitio aleTdnico WWW.mec.Zovhr

§ 2 A niio observagiio dos prazos estsbalecidos pelo crono-
gramn a que se refire o § 19 levera & indeferimento da participagie.

Art. 9 A snilize técnica dos documenios solicitados de cada
SEE zerd realizada pela equipe técnica desigmada pela SEE, com a
finalidade de verificar o5 SegUiNtes Aspectos:

I- A documentaglo tecebida; e

I - A adequagio a5 especificagies & a5 condiges esa-
belecidas nos ars. §° e 7- desta Poraria

Art. 10. Apés a referida andliss, a participsg3o seri com-
siderada:

I - Deferida;

I - Deferida com ressalvas; ou

IO - Indaferida.

Paragrafo fmico. Serd considerada deferida com ressalvas on
indeferida 2 participagio que deixar de stender alzums norma ou
especificagio contida nestz Pormaria ou envisr de maneira incompleta
ou fora das especificagdes 3 documentagio solicitads, estando sujeita
4 solicitagio de dilizéncia por parte do MEC.

Art. 11. Cabera a SEB o envio da commnicagio & SEE
participantss com 3s listagens das escolas admitidas pelo Programa.

Art 12,0 resultado preliminar da selegio serd aprovado a ho-
mologado pelz SEB, e publicado no sitio eletrémico www.mec govbr.

Art. 13. As SEE cujos Planos de Enplementagio forem De-
feridas com Fessalvas ou Indeferidas poderio interpor recusso, res-
lizando ss Tevisdes salicitadas por meio do presnchimento do modslo
de recurso constante do Anexo V desta Poriaria, em prazo ndo i
ferior & 15 (dez) diss corridos a contsr da publicagio do resultado

Art 14 O resultado final da salegiio sera aprovado e ho-
mologado pela SEB, e publicado no Didrio Oficial da Unilo 2 o sitio
sletrimico wwwmes govhr.

CAPITULO VI

DA GOVERNANCA

Art. 15. Fica instituido o Comité Gester e de Implaniacio do
Prosrams, composto pelos seuintss integrantes:

I - Sacretirio de Educagio Bisica do MEC, que o presidird;

1 - Ditetor de Curriculos @ Edncacio Intezral que stuard
como Secretario Executivo;

I - Coordenador-Geral de Educagio Integral;

IV - Coordenador-Geral do Ensine Médio:

V' - Reprasantante da Dirstoria de Apoio & Edacaciio Bésica: &

VI - Representante do Comselho Maciomal de Secretarios
Estaduais de Edncagio - Consed

Parigrafo imico. Caberd aos tmlares indicar os suplemtes
Para 3MATErn Nas SUAS EVenmsis auséncias.

CAPITULOVE

DO MONITORAMENTO E PERMARENCIA NO PROGRAMA

Art. 16. Ums vez selecionadss para o Programa, no imbitno
dests Pormaria, as SEE participantes serio submetidas 3 Avaliagdes da
Processo e de Desempenho para se manterem no Programa.

Art. 17. A Avaliacho de Processo ird considerar critéios mo
ambito dos estados Dismito Federal e das escolas.

§ 1° Os critérios para a5 SEE 1o nivel dos estados’ Distrito
Federal sio:

1- Vigiacia de marco legal em forms de Lei Estadual ou Distitel;

II - Andlise do Plano de Expansdo; e

I - Prestagho de contas em dia

§ 2° Os critérios para ss SEE para 3 implementscio do
Programa no nivel das escolas sdo: T - Possuir mimero minimo de
matriculzs integrais conforme estabelecide no §2¢ art 5% I - Apre-
sentar reducio da média de sbandono e reprovagio cunmilatvamente,
conforme dsdos oficiais do Censo Escolar, da seguinte forma:

2) 0o primeiro ano do Programe, reduzir 3.5 pp;

1) no segundo ano do Programa, reduzir 3.5 pp;

©) 10 terceiro ano do Programa em disnte, alcangar @ manter
o patamsr de até 3%

I - No caso de escolas novas, a taxa de ndo sprovagio deve
seguir da seguinte forma, conforme dados oficiais do Censo Escolar:

4) o primeiro ano do Programa, até 15%;

b) Do segundo o do Progsama, até 12%; &

<) 2o terceiro ano do Progrema em disnte, alcangar e manter
© patamsr de até 3%;

IV - Alcangar condigio de infraesmumra de acordo com os
requisitos spresentados no Anexo IV, obssrvando o disposto Do pa-
ragrafo tmico do inciso XI do ant.7=.

§ 3 A avalisglio de processo das SEE no nivel do estado e
do Distrito Federal, elencados no arm. 17=, §1°, incisos [ I & II, serd
reslizads anuslments, até 31 de dezembro de cada amo.

§ 4 A evaliagio de processo das SEE mo nivel da escols,
elencado no art. 17, §2°, incisos T a TV, serd realizada anuslmente, na
dama de divulgagio dos resultados de mamiculs e de tawas de ren-
dimento do Censo Escolar.

§ 5° O MEC, por meio da SEB, podera realizar visitas in
loco para verificacho da adequacdo do disposto mo art 17 desm
Portaria a serem regulsmentsdss em ato proprio.

Art. 18 A Avalisgdo de Desempenho utilizari como critérios:

§ 1° Taxa de participagio oa prova do Exame Nacional do
Ensine Médio - ENEM de no minimo 75% dos alunos de ensino
médio mamiculados;

§ 2° O desempenho no ENEM de acordo com o5 seguintes
critérios:

I - 15 pontos acima s média geral do estado ou dismito
federal, para as escolas mauguradas e sem marriculss sté o inicio da
vigéncis do Programa.

- 15 pontos acima da média da escola, para as instimigdes
de =nsing com as matriculas jA estabelecidas até o indcio da vizéncia
do Programa.

§ 3* A média no ENEM dsc escolas serd calculada con-
siderando a média simples das 4 provas objetivas:

) Ciéncizs Humanas & suss Tecnologias;

) Ciéncias dz Nanwreza e suas Tecnologias:

) Lingnagens, Codigos a suss Tecnologias; &

d) Matemitica e suas Tecnologias.

§ 4 A média no ENEM dos estades e do distrito federal serd
caloulads pela média simples dss escolas de emsing médio parmi-
cipantss do Programa, comsidersndo 45 4 provas objetivas mencio-
nadas Do ar. 18, §3°, alineas.

§ 5° O MEC podera criar indicadores de dessmpenho adi-
cionais, podendo aplicar as mesmas consequéncias de avaliagdo e
desligamento pravistas nesta Portaria, devendo os indicadores de de-
sempenho e suas ives regras serem di i

§ & Os critérios da Avalisgo de Desempenho slencados nos
§§ 1° 30 5° deste artigo serio aferidos ao final do terceiro ano de
implantagio do Programa.

Art. 10, As escolas das SEE participantes que nio cumprirem.
o disposto nesta Pormaria poderdo ser deslizadas do Programa e ndo
poderio ser substimidas por outrss escolas da reds de ensing.

Darigrafo imico. Na hipétese de mais de 50% das escolas da
SEE participante serem desligadas, durante a vigincia do Progzama, a
‘mesma serd deslizada do Programs.

CAPITULO VI

DO FINANCIAMENTO E ESTREUTURA DE PAGAMENTOS

Art. 20. Os recursos destinados 3 implementagio e desen-
volvimente do Programs, de que wam esta Pomaria, cormerdo 4 conta
da dotagio orgamentiria comsigmada no Orgamento ds Unifo por
meio do FNDE, conforme disposto no Art. 9° da Medida Provisoria
o 746, de 12 de setembro de 2016.

Parigrafo imico. O FNDE realizard o repasse de recursos ao
Distrito Federsl & aos Estados que forem selecionados para par-
ticiparem do Programa de acordo com o estebelecido nesta Portasia,

Este documento pods ser verificado bo endereo sleirinico bitp. /. in. sov ramicideds il

pelo cédizn 00012016101100024

Documente assinado digilmente conforme MP n* 2.200-2 de 24082001, que instind &
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da forma descrite em resolugho a ser editda pelo Comselho De-
libesative do FNDE no prazo de 5 (cince) dias a contar da publi

desta Portaria.

CAPITULO IX

DAS DISPOSICOES FINATS

Art. 21, As SEE que aderirem a0 Programa nos termos desta
Portariz deverdo efemuar a presiacio de contas dos recurses recebidos,
em conformidade com Resolucio especifica do FNDE.

Art 22 A qualquer tempo, a presente Portaria podera ser
revogada ou cxulads, mo todo ou em perte, seje por decisdo unilateral
do MEC, seja por motivo de interesse piiblico ou exigéncia legal, em
decisio fundamentada, sem que isso implique direito 3 indsnizagdo
ou & reclsmagio de qualquer nshrreza.

Ar. 23, Casos nfo previstos mesta Portzria serdo dirimidos
pelo Ministério da Educagio, no dmbite do Comit Gestor

Am 24 Esta Poraria enms em vigor na dsta de sua pu-
blicagio.

MENDONCA FILHO

Anexo I - Termo de Compromisso

O Governo do Estade de meste ato
repressntado pelo sen Gow ). SL/Sm.
portador(a) do RG 1, inscriteda) no CPF/ \IZF
sob o doravante denominado Governo, & a
Secretaria de Educacio do Estade de . imscrita
no CRFIMF sob o° . estabelecida na cidade de
. Estado de .
Rua/Av . CEP nasta ato
representada pelo sen Secretirio, Sr./Sra. .
do RBG o inscrito(s) o
CPF/MF sob o° . doravanze SEE,

tendo em vista a Medida Pmﬁsdima o [__J2016. a Pomaria n°
12016 e Resclugio 2° [ 2016 (Resohugic), todas relacionadss
10 Programa de Fomento a Implementagio de Escolas em Tempo
Integral para o Ensine Médio de Escolas Estadusis (Prosrams), pelo
presente, manifestam seu interesse em participar do Programa e com-
prometem-se 3 observar todas as regras e disposigdes constsmtas da
Portaria & demais leis e ates relacionados.

A inobservincia do disposto na Portaria e/oun demsis leis e
ats Telacionadeos e'ou o eavio de informagdes incarratas 3 Secretaria
de Educagio Bisica (SEB) do Ministério da Educagio (MEC) e/ou &
Fundagio Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Su
perior - CAPES, poderi(io) implicar no cancelamento da participacio
& da parmicipagio do Governo e da SEE no Programs, bem como de
suas escolss, sem prejuizo de owiras penalidades previstas ma Portaria
e na legislaio aplicavel.

Local e daa:

[Boraima g 3 600

Sants Catarina 30 13.500

S50 Paulo 30 13.500

Sergipe 9 4.050

| Tocantins 14 6300

[Total 572 257400
Anexo I - Peril para 2 Equipe de X
Coordenador geral:

Planejar a implantacio das Escolas 3 partir da definigio dos
aspectos regulatérios e legais junto as areas de competincia da Se-
cretaria pars instrcionalizar a sus crisglo;

Formmlar politicas e diretrizes associadas & Proposta Peds
gézica e de Gestio que crientario a condngio do Programa:

Plansjar e sdministrar dirsta ou mdiretaments o5 recrsos da
diversas nammrezas: materizis, humsnos e financeiros necessirios A
implantagio do Programa;

Estruturar o5 procassos para operagio das fimgdes defimidas
na Geréncia do Programa bem como estabelecer e gerenciar as in-
terfaces com as dreas da Secretaria;

Avcaliar e disgnosticar os resultados obtidos palas Escolas
para subsidier 2 SEE na definilo da revisio das estratdgias de im-
plantacio 2 na orientagio da expansio do Programa; e

Acompanhar, monitorar e reportar regularmente s metas de-
finidas no Plano de Agio do Programa de acordo com a governanga
definida pels Sactetsria @ Governo do Esmdo ou Distrito Federal,
conforme aplicavel.

Especialists pedazbzico:

Formular e acompanhar a exscugio da proposta pedagdgica
das escolas em periodo integral no que se Tefere acs desenhos cur-
riculares, programes de ensino, regimemio escolar, codizo de tica,
sistema de avalisgio escolar, svaliagio de enmada dos estadantes 2
posterior mivelamento dos contefidos, consclidacio dos resultados de
aprendizagem. entre outros;

Formmlar & implementar os planos de formsgio contimada
das equipes das Escolas e areas corelatas da Secretaria, quer di-
remaments, quer pels interagio com outros setores da Secretaria;

Fomentar a produgio de materizl estruturade, bem como a
sistematizagio de solugBes de cariter pedagdgico identificadas nas
escolas;

Formmlar & executar o5 programas relativos A parte flexivel
do curricule; e

Anexo IV - Recomendagles para infaestrumra das escolas
1. Espagos Adminisgativos:

Almoxarifado

Circulagio

Coordenacio

Direco

Secretariz

Sala dos professores

Sanitirios adultos: masculing e femining

2. Espagos Pedagégicos:

Biblioteca - 50 m.

Informatica

Laboratério - 60 m

Circulacio

Salas de aulz (12) - minime 40 m* cada

Sanitirio mesculino - 16 m

Sanitirio feminino - 16 m

3. Espagos Esportivs:

Quadra poliesportiva - 400 m.

Westiario masculine - 16 m.

Westiario feminine - 16 m.

Observagio: Caso a escola nio tenhs quadm, deverd de-
mensTar onde as atvidades easportvas sezio realizadas.

4. Espagos para Servigos:

Area de Servigo externa-

(Central GLP (Gas)

Depésito de Lino

Patio de servigo

Circulagio

Depésito de material de limpeza

Despenza

Cozinha - 30 m*

Bancada de preparo de cames, guamigdes e preparo de la-
gumss e verduras

Bancada de preparo de suces, lanches e sobremesas

Bencada de levagem de lougas sujas

Area de Cocglio

Balcdo de passagem de alimentos prontos

Balciio de recepgio de lougas sujas

Westidrio com chuveiro e sanitirio para finciondrios

Observagio: Caso a escola no tenha cozinha deverd apre-
santar alternativas para terceirizagio da alimentac3o

Patio cobarto - espago da intagracio enfre diversas atvidades
e faimas etfrias, onde se localiza o refeitdrio.

Anexo V - Modelo de Recurse

A Secretaria de Educacio do Estado de .

estabelacida na

Acompanhar @ snalisar os resultados obtidos pelss Escolss — 2scni no CHETMF scb oo
identificando as revisdes necessirias para sustentar a idacho e :““:ldﬂ . g‘;ﬂ" de —
- Al AT. ., . meste al
e md‘?p'“d!g'mio__ representads pelo sen Secretirio, Sr/Sa

[nome do(s) goveraador(a)]
Governo do Estado de

Plansiar jumto &s dreas da Secretaria todos os processos &
rotinas adminiswativas e operacionais das Escolas;
Definir ¢ coordenar o processe de monitoramento e acom-

[nome do secretdriofs)]
Secrstaris de Educagio do Estado de
Anempo T - Mimero maximo de escolas e de matmiculas por estado

da gestio das Escalas, prevendo e aportando os recursos
nacessirios para tal;

Orientar & elaboragio dos Planos de Agho das Escolss e o
sfetivo desdobramento em Programas de Acdo:

porador(s) do RG m
CPF/MF sob o , doravante ,
tendo em vista o Media Proviséria = [_]2016 (MP) refersnte a0
Programa de Fomento a Implementacio de Escolas em Tempo In-
tegral para o Ensino Médio de Escolas Estaduais (Programa), vem,
pelo presente, apresentar recurso jumto a Secretaria de Educagio Ba-
sica (SEB) do Ministério da Educagio (MEC), nos saguimes fer-
mos:

inscrito(z) mo

[explicitar as razdes de seu racurso de forma sucinta @ nexar

— F p—— R ——— Comsolbdar os resnltados obiiios pelas Escols, dvmigar e t2c50 qua entendar nacassina]

de escolaz da almos promover o efetiva revisio em conjuto com a equipe de acom-
Ae 9 4050 e a5 Areas da SEE;
Alazoas 1; 43.9‘3;0 Sistematizar o processo de gestio e oparagio das Escolas
e = 100 com vistas a orientar 3 expansio do Programa; e Hestes termos,
Balia 0 13500 Acompanhar a execugio do orcamento fnanceiro do Pro-  Pede deferimento.
Cears 30 13 500 grama 20 que tange 3 remmmeracio da equipe pedagigica (em =-  Local e dam
Distrito Federal [ 3.600 pecial o5 professores) e repasses do MEC, criando e moni as -
Espirito Seanto 16 7200 relatdrios de msu;m de conms. [nome do secretiniofa)]
Goids __ 0 13500 de mEesmungn: Secratwia de BducagiodoEetadode
i 20 i’o ;% Elsborsr ¢ acompukar 3 execugio do orjamento Susaceizo Aneso V1 - Fommulirio para Equipe de Inplantagio
Mato Grosso 40 5 % 7200 4o Programa 1o que tnge 3 parte de infragsmumra, bem como pelo Dados da Equine de [mplantacdo®
\inas Gerais 30 13.500 controle da urilizaho dos recursos diretamente repassados ds escelas;  [Fypcdo Nome completo HGDedicagio
Pari 28 12,600 Assegurar o cumprimento das metas estsbelecidas relativas | Gegal 40 horas
Pasaiba 2 9.450 constmgio e reforma de escolas e disponibilizagio de toda sua m- 1l L 40 bors
Parani 30 13.500 bios eic.), quer di [Especialists em gestio 40 horas
;m o fg H f$ te, quer pela inreracio com owros setores da SEE [Espectalista em m- 40 horas
i o Taeie 30 13500 Assegurar 3 oferta de serviges de apoio, quer diretamants,
Fio Grande do Mome 18 7200 quer pela interagio com outres setores da Secretar =4 SEE deveri manter o MEC informado caso haja slums aleragio
Rio c?rmp do Sul 30 13 500 Coordanar a logisica necesséria para aw ds Gerdocia do po composigio da equipe original. As informagdes de alteragio de-
Eondénia 10 4 500 DPrograms quanto ds sessbes da Acompanhamento a Formagdes nas Escolas.  verio sempra ser scompanhadas de justificativa

Este documento pode sex verificado bo endereco eletrdnico bitp: /W, in. ov stk bl
pelo codizo 00012016101160025

Documente assinado digitalmente conforme MP n° 2.200-2 de 24/08/2001. que instimi &
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Anexo Il — Matriz Curricular do Ensino Médio Integral

MATRIZ CURRICULAR - ESCOLA DA ESCOLHA -EM

146

DIGITAR SOMEMTE MAS CELULAS EM AMARELD. PARA EDITAR AS DEMAIS, £

PRECISO DESELOGIUEAR A PLANILHA [SENHA=ice]

AULAS SEMANAIS | TOTAL AULAS

AREA DE CONHECIMENTO DMPONENTES CURRICULARE POR AREA E SERIE SSM”;:;‘SIS AULAS ANUAS “”é"p"

1= 2= | 3= |PORAREA| 1- 2= | 3= |TOTAIS
Lingua Partuguesa B B B 18 240 240 240 TZ0
g AREA DE LINGUAGENS 1™ 1 1 1 3 40 [ 40 | 4o 120
E = Lingualnglesa 2 2 2 B g0 g0 g0 240
= g Lingua Espanhala 2 2 2 g0 g0 g0 240
E § Educagao Fisica z2 2 z2 B 80 &0 80 240
g g AREA DE MATEMATICA | Matemtica B B B 18 240 | z40 | 240 | 720
et g Fisica 3 3 3 3 20 | 120 | 120 | 360
‘§ = REA DE CIENCIAS DA NATURE] Quimica 3 3 3 9 20 | 120 | 120 | 360
é E Binlogia 3 3 3 9 20 | 120 | 120 | 360
w Histéria 2 2 2 6 80 | 80 | =0 | 240
$ Geografia z z z 6 g0 g0 g0 240
§ RREA DE CIENCIAS HUMANAS| Socislogia 1 1 1 3 40 [ 40 | 4o 120
- Filasofia 1 1 1 3 40 [ 40 | 4o 120
z Subtotal BNC 34 34 | 34 0z 1360 | 1360 | 1360 | 4080
% < Frajeta de Wida 2 2 0 q 80 | =0 0 160
@ g Estuda Orientado 3 3 3 a 1z0 120 1z0 360
E E Aualiagio Semanal 2 2 2 B g0 g0 g0 240

& & ATIVIDADES INTEGRADORAS| P és-médio [ [ 2 2 i 0 a0 80

% E Préaticas Laboratoriais z 2 z B &0 s0 &0 240
[~ Eletivas 2 2 2 6 80 | 80 | =0 | 240
z Subtotal PD 1 il 1 33 440 | 440 | 440 | 1320
TOTAL GERAL EM AULAS a5 45 | 45 135 1800 | 1800 | 1800 | 5400

TOTAL EM HORAS 375 | 375|375 1125 |ssss|ssas | ssss 45000




Anexo lIl — Planilha de Custos do Ensino Médio Integral

GRUPO

PESSOAL

PESSOAL

PESSOAL

PESSOAL

PESSOAL

PESSOAL

PESSOAL

PESSOAL

PESSOAL

CAQ - Custo Aluno Qualidade — Dados de Outubro de 2016

CusTO
PREM!SSAS \T‘ALDRES ATUAIS BASE DO ATUAL PREMISSAS DO .AJUSTF P,.u’ ENSIN.D. INTEGRAL ACRESCIMO CUSTO
DESCRICAQ | Descrever aquicome £ compeste @ custo mensz| Anotar o Descraver aquics acréscimos definidespele |, 700 penen)
medio atual da rede com base no ensino regular CUSTO Governo para adequacdo ao regime de trabalho do dicionar.
[nEo intesral) custo total + Ensino Integral = - | MUSTADO
ENCargos
Professor efetivo em 30 horas; 20 em irta;;frlacla.gau e
regéncia. MENSAL POR A - .
Sal d =R54.254 10
Professor  |Salrio base com adicionais = RS2.862,73 | PROFISSION | Rs 357841 [3312710 com adicionais =Rs$4.204, RS 157450 | RS 5.152,91
Encargos sobre a folha de pagamento =
Encargos sobre a folha de pagamento = AL R5715.68
(TS Programa de incentivo 5%: 143,14
Gratificagdo de 50% para 40h no regime
5 q . _ integral:
Salario base com adicionais= R53,722,26 MENSAL POR Salario com adicionais = RS5.583,40
Gestor Encargos sobre a folha de pagamento =RS | PROFISSION [ RS 4.652,83 S RS 2.047,24 | RS 6.700,07
930,57 A Encargos sobre a folha de pagamento =
. RS030,57
Programa de incentivo 5% = 186,11
Acréscimo de 50% para 40h no regime
5 q . _ int I:
Salrio base com adicionais=RS3,722.26  |MENSAL POR e dicionais < e
Gestor Adm/Fin |Encargos sobre a folha de pagamento =RS | PROFISSION [ RS 4.652,83 S RS 2.047,24 | RS 6.700,07
030,57 ™ Encargos sobre a folha de pagamento =
. RS930,57
Programa de incentivo 5% = R5186,11
Acréscimo de 50% para 40h no regime
A - . integral:
Salaric base com adicionais= R53,435,28 MENSAL POR
Coordenadi o Salari dici is =R55.152,92
rdenador | reos sobre a folha de pagamento = RS | PROFISSION | RS 4.204,10 | 52137 com adicionais =R55.152, RS 1.889,40 | RS 6.183,50
Pedagogico 858,82 ™ Encargos sobre a folha de pagamento =
. RSB5E,82
Programa de incentivo 5% = 171,76
Acréscimo de 50% para 40h no regime
. integral:
- Salario base = R$1.908,43 MENSAL POR = . q
Secret: 3 Sal d =R52.862,73
ecretifio | g0 sobre a folha de pagamento=RS | PROFISSION | Rs 2.385,51 [2/2110 com adicionais = R32.862, RS 104967 RS 3.43528
Escolar 477 12 AL Encargos sobre a folha de pagamento =
’ R5477,12
Programa de incentivo 5% = 95,42
Acréscimo de 50% para 40h no regime
- int: I:
salario base = R$1.908,43 MENSAL POR e e —
Bibliotecario |Encargos sobre a folha de pagamento =RS | PROFISSION | RS 2.385,61 - B RS 104967 | RS 3.435,28
7712 AL Encargos sobre a folha de pagamento =
. R3477,12
Programa de incentivo 5% = 95,42
Acréscimo de 50% para 40h no regime
integral:
- E— - 5 o MEMNSAL POR Pyt . .
Ti Nao ha. As d I d Sal d =R52.862,73
senico - (7ae 3. Assumide o safarie do PROFISSION | RS 2.385,61 |20 or 0 com adicionais =RS2.862, RS 104967 | RS 3.435.28
Laboratdrio Bibliotecario. AL Encargos sobre a folha de pagamento =
R3477,12
Programa de incentivo 5% = 95,42
Técnico Eee Ere s I D MENSAL POR Sem alteracdo no regime de trabalho
. . Encargos sobre a folha de pagamento =R5 | PROFISSION | RS 2.385,61 5 N _g RS 95,42 [ RS 2.481,03
Administrative Programa de incentivo 5% = 95,42
477,12 AL
Rl EEe S LI MENSAL POR Sem alteragdo no regime de trabalho
Apoio de Patio |Encargos sobre a folha de pagamento =RS | PROFISSION [ RS 2.385,61 t ) _g RS 95,42 | RS 248103
e AL Programa de incentivo 5% = 95,42
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PESSOAL

PESSOAL

PESSOAL

PESSOAL

REFEIGDES

REFEICOES

MATERIAL
ESTUDANTIL

MATERIAL

ESTUDANTIL

OUTROS

CUSTOS

‘OUTROS
CUsSTOS
OUTROS
CUSTOS
‘OUTROS

CUsTOS

'OUTROS
CUsTOS

Salario base com adicionais = RS1.000 MENSAL POR Sem alterac&o no regime de trabalho
Servigos Gerais |Encargos sobre a folha de pagamento =R5 | PROFISSION [ RS 1.250,00 g N _g RS 50,00 ( RS 1.300,00
Programa de incentivo 5% = 50,00
250,00 AL
Salaric base com adicionais = R$1.200 MEMNSAL POR Sem alteracSo no regime de trabalho
Merendeira |Encargos sobre a folha de pagamento =RS | PROFISSION | RS 1.500,00 v N _g . RS 60,00 | RS 1.560,00
Programa de incentivo 5% = 60,00
300,00 AL
Auxiliar de Sk (e S 5 = (EULD MENSAL POR Sem alteracdo no regime de trabalho.
Encargos sobre a folha de pagamento =RS | PROFISSION | R$ 1.250,00 g N _g . RS 50,00 ( RS 1.300,00
Merenda Programa de incentivo 5% = 50,00
250,00 AL
Salario base com adicionais = R$1.000 MEMNSAL POR Sem alteracSo no rezime de trabalho
Vigilante Encargos sobre a folha de pagamento =RS | PROFISSION | RS 1.250,00 v N _g . RS 50,00 | RS 1.300,00
Programa de incentivo 5% = 95,42
250,00 AL
LANCHE Repasse do PNAE RS0,30 por estudante/dia | ANUAL POR RS Repaszse do PNAE ensino integral = R$1,00 RS RS
x 200 dias letivos ALUNO por estudante/dia x 200 dias letivos
ANUAL POR Aporte adicional de R52,50 por aluno/dia x
ALMOCO N&o fornecido para regime regular. PESSOA RS - |200 dias letives (somado ao PNAE resulta RS 500,00 (RS 500,00
em R53,50/dia)
Composto por: Caderno borrach3o, Caderno
de desenho, Lapis de cor, Giz de cera,
Caneta hidrografica, Borracha, Apontador,
0 o N AMUAL POR -
KIT ESCOLAR |Cola branca, Lapis grafite, Tesoura sem ALUND RS 50,00 | Sem alteracdo RS - |R$ 50,00
ponta, Régua, Caderno universitario,
Caneta esferografica, Transferidor 180°,
Esquadro 45°, Esquadro 60°
AMNUAL POR -
UNIFORME |2 jogos uniforme completo ALUNOD RS 100,00 | Sem alteracdo RS - [RS 100,00
i Valor médio com base em uma escola com | ANUAL POR g
Agua 300 alunos. ESCOLA Aumento estimado 50% RS 10.000,00
E i Val edi b I AMNUAL POR
[Energia alor médio com base em uma escola com AR s e ETE RS 16.000,00
(elétrica e gas) |800 alunos ESCOLA
Val adi b It ANUAL POR
Telefone | oo o010 €OM BASE €M LM3 B2cais com RS 6.000,00 | Estimado aumenta de 50% RS 3.000,00 | RS 9.000,00
BOO alunos ESCOLA
intemer | /20" médio com base em uma escola com | ANUALPOR | oo o oo 66 [ Ectimado aumento de 50% RS 3.000,00 [ RS 5.000,00
BOO alunos ESCOLA
Adquirido pela propria escola com recursos Consume adicional de material de
Malerl‘al de |do PDDE—F?dEraI edo PDDE—_BEanuaI. AMUAL POR expediente [EJ(D-ID-.I impressdo de avaliacdo RS 12.000,00
expediente  |Gastos variam conforme decisdo da ESCOLA semanal, materiais para eletivas e salas
Diregdo. (sem referéncia atual) tematicas)
Adquirido pela propria escola com recursos . -
. G d Id t I d
Material de  |do PDDE-Federal e do PDDE-Estadual. ANUAL POR _onsumo aritions 7S mamers
. - - limpeza relacionados a permanéncia em RS 12.000,00
limpeza Gastos variam conforme decisSo da ESCOLA - - 5
e . tempo integral (explo. Cozinha e WC's)
Direcdo. (sem referéncia atual)
Vari itod d I
Material e c:r:ldai r;:; 3‘3:;(;;”2(;:;;2:d: ::csola ANUAL POR Custo adicional de manutencdo devido a
servicos de e o N v . A | nova estrutura (explo.: cozinha e RS 60.000,00 |sssuuing
N 'Valor médio estimado por escolafano. ESCOLA .
manutencio n laboratorios).
{sem referéncia atual)
Depreciacdo anual de equipamentos e N
Laboratdrios (materiais de laboratdrio, de informatica e ANUAL POR RS = In've_stlmento dn_e ESZ«J.CH]QDD T RS B0.000,00 (st
5 P ESCOLA medio de reposicdo = 3 anos.
audiof/video . (sem referéncia atual)
DEPTECIeLaU aNuaT U EqUTE TS & -
Cozinha utensilios de cozinha. (sem referéncia ANUAL POR RS = In've_stlmento dn_e ESZUD.CH]QDD T RS 66.666,67 |ttty
M ESCOLA médio de reposigao = 3 anos.
Computadares Programa de informatica investimento de ANUAL POR
P R52.000 por aluno com necessidade de RS 666,67 | Sem alteracdo. RS - [RS 666,67
para alunos ALUNO

reposicdo em 3 anos.
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Anexo IV — Quadro Comparativo Entre os Custos das Escolas Integrais em Relacéo
as Escolas do Ensino Regular

Comparativo de CAQ entre a escola Integral e a escola Regular —

Dados de Outubro de 2016

ESTRUTURA DE CUJTOS - ENSINO MEDIO REGULAR ESTRUTURA DE CUSTOS - ENSINO MEDIO INTEGRAL

senha:ice
Quantidad | Custo mensal ‘Quantidad | Custo mensal
CUSTOS COM PESSOAL e Custo anual total| % total CUSTOS COM PESSOAL er Custo anual total| % total
e unitario e unitario
Professor 15 3.000,00 540.000,00 48% Professor 22 4.000,00 1.056.000,00 45%|
Gestor 1 4.000,00 48.000,00 Gestor 1 5.000,00 60.000,00
Gestor Adm/Fin 2 3.500,00 84.000,00 Gestor Adm/Fin 1 4.500,00 54.000,00
Coordenador Pedagdgico 2 3.500,00 84.000,00 Coordenador Pedagdgico 1 4.500,00 54.000,00
Secretario Escolar 1 2.000,00 24.000,00 Secretério Escolar 1 2.500,00 30.000,00
Bibliotecario ] 2.000,00 - Bibliotecario 1 2.500,00 30.000,00
Técnico Laboratorio 0| 2.000,00 - Técnico Laboratério 1 2.500,00 30.000,00
Técnico Administrative 2 2.000,00 48.000,00 Técnico Administrativo 2 2.500,00 60.000,00
Apoio de Patio 3 2.000,00 72.000,00 Apoio de Patio 3 2.500,00 90.000,00
Servicos Gerais 3 1.200,00 43.200,00 servigos Gerais 3 1.500,00 54.000,00
Merendeira 0 1.200,00 - Merendeira 1 1.500,00 18.000,00
Auxiliar de Merenda 2 1.200,00 28.800,00 Auxiliar de Merenda 2 1.500,00 36.000,00
Vigilante 2 1.200,00 28.800,00 Vigilante 2 1.500,00 36.000,00
SUBTOTAL PESSOAL 33 2.527,27 | HEHHHHHIHAE | &B,B%l SUBTOTAL PESSOAL 41 3.268,29 | HHHHEHHAHHHNE 74,6%|
REFEICOES E MATERIAL (POR | Quantidad | Custo anual REFEICOES E MATERIAL (POR | Quantidad | Custo anual
e Custo anual total| % total s Custo anual total| % total
ALUNO) e unitario ALUNO) e unitario
LANCHE 480 - - LANCHE 521 - -
ALMOCO 480 - - ALMOCO 521 500,00 260.500,00
KIT ESCOLAR 480 20,00 9.600,00 KIT ESCOLAR 480 20,00 9.600,00
UNIFORME 480 50,00 24.000,00 UNIFORME 480 50,00 24.000,00
SUBTOTAL REFEICEO,/MATER. 480 70,00 33.600,00 3,0%| SUBTOTAL REFEICAO/MATER. 480 612,71 294.100,00 ﬁ,ﬁ%l
OUTROS CUSTOS Quantidad | Custo anual ‘OUTROS CUSTOS Quantidad | Custo anual
. Custo anual total| % total . Custo anual total| % total
(POR ESCOLA) e unitario (POR ESCOLA) e unitdrio
Agua 1 10.000,00 10.000,00 )igua 1 15.000,00 15.000,00
Energia Energia
|elétrica e gas) 1 20.000,00 20.000,00 (elétrica e gas) 1 30.000,00 30.000,00
Telefone 1 65.000,00 6.000,00 Telefone 1 9.000,00 9.000,00
Internet 1 65.000,00 6.000,00 Internet 1 9.000,00 9.000,00
Material de expediente 1 20.000,00 20.000,00 Material de expediente 1 30.000,00 30.000,00
Material de limpeza 1 10.000,00 10.000,00 Material de limpeza 1 20.000,00 20.000,00
Materizl e servigos de Material e servicos de
manutengdo 1 20.000,00 20.000,00 manutencio 1 40.000,00 40.000,00
SUBTOTAL OUTROS CUSTOS 1 92.000,00 92.000,00 8,2% SUBTOTAL OUTROS CUSTOS 1 153.000,00 153.000,00 7,1%
INVESTIMENTOS Quantidad | Depreciaggo [\ ail%total ‘ INVESTIMENTOS Quantidad | Depredagao [ ot ‘
(POR ESCOLA) e média anual (POR ESCOLA) e média anual
Laboratdrios 1 - - Laboratdrios 1 50.000,00 50.000,00
Cozinha 1 - - Cozinha 1 50.000,00 50.000,00
Computadores para alunos 480 - - Computadores para alunos 480 - -
SUBTOTAL INVESTIMENTOS 1 = = O,()%l SUBTOTAL INVESTIMENTOS 1 100.000,00 100.000,00 4,E%|
ESCOLA DE ENSINO MEDIO REGULAR ESCOLA DE ENSINO MEDIO INTEGRAL
NUMERO DE TURMAS 12|quantidade real da escola atual NUMERO DE TURMAS 12|projetado para a escola integral
QDE. DE ESTUDANTES]| 480|capacidade da escola atual [ QDE. DE ESTUDANTES]| 480|projetado para a escola integral
senha: ice
CUSTOS ANUAIS TOTAIS CUSTOS ANUAIS TOTAIS Acréscimo
SUBTOTAL PESSOAL RS 1.000.800,00 (89% SUBTOTAL PESSOAL RS 1.608.000,00 75% RS 607.200,00
SUBTOTAL REFEI(;I'SU/{MATER RS  33.600,00 (3% SUBTOTAL REFEI(;EO/MATER RS  294.100,00 |14% RS  260.500,00
SUBTOTAL OUTROS CUSTOS | RS 92.000,00 8% SUBTOTAL OUTROS CUSTOS | RS 153.000,00 |7% RS  61.000,00
SUBTOTAL INVESTIMENTOS | RS - 0% SUBTOTAL INVESTIMENTOS | RS 100.000,00 |5% RS _100.000,00
Custo total anual R$ 1.126.400,00 (100% Custo total anual R$ 2.155.100,00 |100% AHHHHEHHRT
CUSTO POR ALUNO/ANO RS 2.346,67 CUSTO POR ALUNO/ANO RS 4.489,79 RS 2.143,13
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Anexo V — Calendéario Letivo das aulas nas Escolas Integrais no Acre

GOVERNO DO ESTADO DO ACRE
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO E ESPORTE
CALENDARIO ESCOLAR 2017 - ESCOLA JOVEM

T Q
1
8

OINIO

S
1 213(4|5|6|7
9110(11|12|13 |14 5 6|7 10|11 5 (6|7 10 | 11
15 |16|17|18|19|20|21 12 (13]|14]15|16|17 |18 12 |13]14]15|16| 17 | 18

22 |23|24125|26|27 |28 19 [20)21|22|23|24|25 19 25
29 30|31 26 |27 (28 26

1 Confraternizagdo Universal 1 Quarta-feira de Cinzas

23 Dia do Evangélico 2278a Carnaval 6e7 | Formagdo de gestores

20a
24
27 a

Formagdo das equipes escolares

Planejamento

D s|T|QQ|S|S D |S|T|Q|Q|S|S D |s|T|Q|Q|S | S

1 1/ 2(3[4|5]|6 1123
2 3|4(5|6/|7]|38 7 |8]19]10|11]|12|13 4 |[5(6(7(8| 9|10
9 |(10|11|12(13|14|15 14 |15|16|17|18|19|20 11 |12|13|14|15]| 16 | 17

16 |17|18|19|20|21 |22 21 |22|23|24|25|26|27 18 |19]20|21|22| 23| 24
23 |24|25|26|27|28]|29 28 |129]30]|31 25 |26|27|28|29| 30

30 1 Dia do Trabalho 15 | Corpus Christi e Aniversario do Estado

Inicio do ano letivo / Semana do
Acolhimento

13a14 | Semana Santa

D s|T|QQ|S|S D|S|T|Q|Q|S|S D|(S|T|Q|Q| S | S

1 112(3(4]|5 1] 2
2 314|15|6|7]|8 6 | 7(8|9|10|11|12 3 |4|5|6|7| 8|09
9 |10|11)12|13|14]|15 13 |14|15|16|17|18|19 10 |11)12|13|14| 15| 16

16 (17(18]19|20|21|22 20 |21)22|23|24|25]|26 17 |18|19|20|21| 22 | 23

23 124(25(26(|27|28|29 27 |28(29(30(31 24 |125|26(27(28| 29 | 30
30 31 6 Revolugdo Acreana 5 Dia da Amazbnia
24228 | Recesso escolar 7 Independéncia do Brasil

T|QQ|S|S D |S|T
314|567
1011112 |13 |14 5 (6|7 10|11 3 |14(5|6]|7
15 |16|17|18|19|20|21 12 (13]|14]15|16|17 |18 10 (11]12]13|14| 15| 16
22 |23|24125|26|27 |28 19 [20)21|22|23|24|25 17 |18|19]20|21| 22 | 23
29 30|31 26 |27|28|29|30 24 [25/26(27|28| 29 | 30

12 Nossa Senhora Aparecida 2 Finados 31

[ AN v
0[N |
o~ |0
OINIO
w
S
0|~ |
0N |




28

Dia do Servidor Publico

15

Proclamagdo da Republica

151

25 Natal

Tratato de Petropolis

28 Aniversario de Rio Branco

D S| T Q Q S S Q Formacao das equipes gestoras
1(2 (3|4 |5]|6 1 Formagcao das equipes escolares

7 |8]9f1of11]12]13] [ 4 [5]6|7[8]9[10] [ rancjamento

14 |15(16(17[18(19|20| | 11 [12(13|14|15|16|17 jaclo do ano letivo / Semana do

21 |22 23 24 25 26 27 18 [19(20(21|22|23|24 Feriado

28 |29 30 31 25 |26|27|28 Recesso escolar

1 Confraternizagdo Universal - Término do ano letivo

23 Dia do Evangélico




Anexo VI -

N 113, quarta-feira, 14 de junho de 2017

Portaria de Fomento ao EMTI

Diario Oficial da Unido - secio 1
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I55N 16777042 9

Banco: 001- agéacia: 1236-X cont comente: 29.151-X

Valor aprovade no art. 3° da Lei o°. 868593 de RS
270.439,54 para RS 0,00

Aprovade na Remide de Dirstoria Colegiada n° §62. rea-
lizada em 07/062017.

Prazo de captagao: 317122017,

Ant. 5° Aprovar a analise complementar e promogar o prazo
de captagao do projeto audiovisual relacionado abamo, para o qual a
proponents fica autorizada a captar recursos mes termos dos artgos
indicados. .

13-0268 - NADA E POR. ACASD

Processo: 015900"1 2013-72

: RACONTO PR.DDUCOES ARTISTICAS LT-

Cidade"UF: Rio de Janeiro/BT

CNPI: 09,003 2440001-70

Valor il aprovado: de R§ 560000000 pam B3
G.016.648,00

Valor aprovado mo art 1°-A da Lei o°
2.000. 000 IZH} pma RS 0,00

Alor aprovado mo art 3%-A da Lei p® 268393 E§

3.DCO.DCO DCI

Aprovade na Remmide de Diretoria Colsgiada n° 562,
lizada em 07/042017.

Prazo de captagdo: 317122017,

An. 6 As deliberagde: produzem efeito a pamir da data
desta publicacio.

2.685/03: de BS

TEa-

DEBORA TVANOV
Em exarcicio

SUPERINTENDENCIA DE FOMENTO

DESPACHOS DO SUPERINTENDENTE
Em 12 de junbo de 2017

N* 63 - O SUPERINTENDENTE DE FOMENTO da ANCIME, oo
us das atribuigdes legais conferidas pela Poraria no 324 de 10 de
outabro de 2011; & em cumprimento ao disposto na Lein o 8 883, de
20 de julbe de 1093, Medida Provisora n o 2228-1, de 06 de
setembro de 2001, Decreto n o 4458, de (4 de novemhro de 2002, e

considerando o meiso O do art. 31 da Resohugdo de Dirstora Co-
legiada o 58 da ANCINE. decide:

Art 1° Antorizar a alteracdo de agéncia bancaria e as confas
de captacio dos projetos audiowizuais relacionados abaixo, para os
quais as propenentes firam mrorizadas a capfar recursos nos termos
dos antigos indicades.

15-0208 - AS DROGAS E EU

Processo: 01380.025939/2015-51

14 VPS - FILMES LTDA. ME

CidadeUF: Sdo Paulo/SP

CNPI: 02.919.0180001-17

‘Valor total aprovado: B§ T00.000,

L’ahrnpmvadlmml“jldalﬂn X
§65.000,00

Banco: 001- agéncia: 1191-5 conta comente: 41113-3

Prazo da captagdo: ae 317122017

15-0518 - EM NOME DESTA TERRA

Processoc 01380072826/ 2015-44

14 VPS - FILMES LTDA. ME

Cidade/UF: Sdo Paulo/SP

CNPL: Q1919.0180001-17

‘Valor total aprovado: BS .63 5.000,00

Valor aprovado no aripe 1%-A da Lei o® 5.58593: BES
500.000,00

Banco: 001- agéacia: 1191-5 conta comrente: 41118-1

Praze de captagdo:; ate 317122017

An I o remansjamento das fontes de recursos do
projeio andiovisual relacionado abaizo, para o qual a proponente fica
amrorizada a captar [BCUrsos Dos fermos dos artgos indicados.

15-0192 - BOA NOITE

Processoc 01380.027858/2015-30

Propomente: TV ZERO CINEMA LTDA.

Cidade"UF: Rio de Janeiro / BT

CNPI: 03 360320000140

Valor total do argamento aprovado: RS 83863851

Valor aprovado no art. 1°-A da Lei o* 368593 de BS
120.051.58 para RS 110.951,58

Bance: 001- agéncia: 0287-0 conta corrente: 42 442-0

Valor aprovado no art. 3°-A da Lei o°. 8.685/03: 42 RS 0.0
para B§ 10.000,00

Banceo: 001- agéncia: 02872 conta corrente: 42 443-9

Prazo da captagdo: 31122017,

Arr 3 Aprovar o remansjamenta

B3/93: RS

das fontes de recurses & realizar a
Tewisio orpamentria do projets audiovisaal relscionsdo abain, par o qual 2
proponents Ay AEaEmda 2 CIpEr reOEs0s K0S Emes do: artizes indicados.

11-0300 - A COMEDIA DIVINA
Processe: 01580.027816/2011-21
: Dlhar Imaginario Leda

Cidada’UF: Sdo Paulo/SP
CNPI: 01.605.800:0001-07
“Valor total do orpamento aprovade: de RS 7.528 355,90 par
R§ 753781570
i aprovade Do ant. 8.68503: R}
d= B3

10.051-X
8.68503: R}

1* da Lei p°
250.000.00

“Valor apmvade o ar. 1%-A da Lai °
1.319.013,10 para RS 2.328.000,00

Bance: 001- agéncia: 4055-X conta corrente:

Valor aprovado mo art 3F da Lai p®
38292500

Bance: 001- agéncia: 3254-8 conta comente 10.050-1

Valor aprovade mo art 3*-A da Lei n°. 248593 RS

a0 317122017

300.000, 00
12-04I: cﬁ UFT O FANTASMIVHA
2012-01
Produgdes

EaB503:

Processe: 015800“9"‘3 )
: Raccard Aristicas e Cinematogra-
ficas Leda,
CLdmiE'LT Rio de Janeiro BT
2.020/0001-08
do arpamento aprovade: de RS 7.843 503 81 pam

hloa
R5 780513714

Valor aprovado no ant 1° da Lei n°. 848593: De RS
71141412 para B§ 33543334

Bance: 001- agencia: 15725 conma comente: 19883-3

Valor 2 mo art 1%A da Lei »° 368593 RS
1.049.004.00 pronaie

Valor aprovade no at 3%-A da Lei n° Z6B593: RS
2.70:0.000,00

Prazo de capiagae: 317122017

An_ 4* Promogar o prazo de captagho de recursos dos
Jjetos amdiovismais abaixo . mantides 95 mecanismos i
apmva.ﬂnsg;ga :a%ﬁm Prazo de capagdo ate 31122017

Processe: 01580.081029/2015-12
: Redecine Bra Cinematografica S.A
Cidade'UF: Londrina ' PR.
CNPL 15422 993,0001-67
Ant 5 Este Despacho Decisorio enma em vigor ma dam de
sua publicagio.
N¥ 64 - O SUPERINTENDENTE DE FOMENTO da ANCINE, mo
uso das amibuigdes lemais conferidas pela Porfaria no 324 de 10 de
outubro de 2011; e em cumprimente 20 disposio na Lein o B.683. de
20 de julbo de 1993, Medida Provisoria n o 12281, de 06 de
sebm dia 2001, Dacreto 0 o 2434, de (4 de novembro de 2002, &
Taci amin fnciso I do art. 31 da Resolugdo de Diretoria Co-
lzgmia n k) rh -\NCL\E decids
remanzjaments das fontes de recursos do
]n'ojem.mﬂwn relaunmdlabmmpmanqlnlnmcmmheﬁﬁ
amrorizada a captar reourses nos fermos dos amigos indicados.
15-0338 - DOIS MAIS DOIS
Processo: 01580.045120/2015-68
P{zgmm Paris des Cinematograficas Lida.
Cidade'UF: Sdo Paulo/
CNPI: 11.580.503.0001-62
Valor total aprovade: B§ 7.613.100,00
Valor aprovade mo art 1%-A da Lei n°. 248593 RS
1500004000
Bance: 001- agénciax:
“Valor art.
1.750.000.00 para RS 2.300. 000 DO
Banco: 001- agéncix:
Valor vado no art.
750.004.00 para RS 700.000.00
Prazo de captagdo: 31/
Ant 2* Aprovar o mmmejmamn das fontes de recurses e
realizar 2 revisdo ergamentaria do projsto relacionado
abaimo, para o mm;mwmmicammuuacnmmsma
termos dos indicado
170353 - O Pacienrs
Processe: 01416.0124312017-56

ngneme MORENA FILMES EIRELI - ME
Cidade’UF: RIO DE JANEIRO RBT

CNPI: 41473 2156/0001-66

Valor wml aprovado: de RS B76320373
B.760.158,76

Valor aprovado mo am 1° da Lei o’ 2.6B593: de RS
1.004.000.00 para RS 968.650,34

Banco: 001- agéncix: 34—1I -% conta comrente 183434

Valor aprovade Do 3* da Lei n° 868393 RS
1.350.000,00 )

Bance: 001- agencia: 3441-x coma comentes 183441

Valor aprovade me art 3%-A da Lei n° 2483593 RS
1.350.000,00

‘Bance: 001- a!em:u 344lx fonz comrante: 185435-0

Prazo de ca]na;nnc EIE

Art 3° Esn DspachoDeclsmenmemumnadamde
U publicagdo.

paa R§

MARCTAL RENATO DE CAMPOS

Ministério da Educacio

GABINETE DO MINISTRO

PORTARIA CONJUNTA N* 4, DE 13 DE JUNHO DE 2017

0 MINISTED DE ESTADO DA EDUCACAD e a PRE-
SIDENTE DO INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PES-
QUISAS EDUCACTONALS ANISID TEDKEIRA, em observincia a0
disposto nos arts. 143, 148 e 151 da Lei n= 8 112, de 11 de dazembre
de 1000; e considerando o5 elmentos comstantes do Processe n°
23123 001880201282, bem como a solicitagio contida no Oficie n°

2201 7/CPAD Portaria MEC/INEP n° 32015, resolvem:

An 1° Reconduzir a Comissie de Processo Administrative
Disciplinar constituida por meio da Porfaria Conjunfa MEC/INEP o
3, mhhmmmoﬁuﬂhmmﬂelédenm]mﬂeml‘ que
mewulmnm&mmmmhmmmm
MECINEP 2, publl.cadannDlannOﬁﬂa]d.lemdﬂ 06 de abril
de 2017, para dar contmuidade 3 apuragde de possiveis imegula-
midades adminismativas de gue fraf@ o processo mencionado o ca-
put

Arn. 2* Fica estabelecido o prazo de sessemia dias pam a
conchisdo dos trabalhos.

Arn. 3° Esfa poraria enma em wvigor pa dam de sua pu-
blicacdo.

MENDONCA FILHD
Ministro de Estado da Educagio

MARIA INES FIND
Presidente do Institoto Macional de Estudos e
Pasquisas Educacionass Amizio Taiveira

POBTARTA N- 500, DE § DE MATO DE 2017 {*)

0 MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAD. no uso de
suas arrimuigdies, tendo em vista o disposte ne Decreto o del
de maio de 2004, = pa Portaria Mermativa MEC o° 40, de
dezembro de 2007, do Ministerio da Educ nn-MEC,Emcom—
formidade com a Resohigie CNE/CES ne 12010 @ com o Parecer
CNE/CES n° 104/2017, ambos da Cimara de Educagdo Superior, do
Conselho Nacional de Educac3o, sezundo o que consta oo Processo
eMEC n- 201606200, e considerando a Agde Ordinaria ne 0000216
104.2014.403.6103 do Processo 23000.0103232016-35, bem como o
Fay Todahuurn.n;nnethsmrarpemtnPLmodzDﬁml-
vimento Instimcional com 2 legklagio aplicavel, resolve:

Art 1+ Fica credenciada a Faculdade de Ciéncias Medicas de
30 José dos Campos, mamtids pela Sdo José dos Campos Edu-
cacional Ltda.. ambas localizadas na Avenida Brizadeire Faria Lima,
n* 811, no baimo Pufim, mumicipio de Sdo Jos2 dos Campos. estade
de Sio Paulo.

Art. 2+ O credenciamento de que trata o ar. 1= & valido pelo
prazo de cinco anos, fixado Pm'ramNnrmmva\-tECu‘lﬂe:
de janeiro de 2017, do Ministerio da Educagde - MEC, observade o
disposto no am. 40 da Lei p= 10.870, &lgﬂemmde‘m-‘lm
como no are. 10, § 7=, do Decrate n° 5.773, de 2006,

M.B'B[ammmunsﬁgmmdmdempw
Tblicagdo.

MENDONCA FILHO

") Repubhcada por ter saido, no Dirie Oficial da Unido o= 87, de ©
de maio de 2017, Segdo 1, pagina 13, com incomre;do no original.
PORTARIA N° 727, DE 13 DE JUNHO DE 2017

Estabelece novas diretrizes. novos
ms!mwaokmd!%
to Az Escolas de Ensino Madio em Tempo

- EMTL, em conformidade com a
I{ﬁ}n 13415, de 16 de feversiro de

0 MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAD, oo uso da
mhh;.anquel]ucun.ﬁaenm 7, inciso I paragrafo unico. da
0304, do 20 de de-

‘Constinuic o, atendendo ao disposto ma Lai o°
zembeo de 1096, e a0 art. 13 da Lei o 13.415, de 16 de feversito de
07, e

CONSIDERANDO:

A pecessidade de esmbelecsr agdes conjunms emmrs o5 emtes
federados, que propiciem novas OIEANITAgGes nn'nnﬂa:s]lmnmw
ensine medio, compativeis com as perspectivas da sociedads con-
Tempcnneummesmelusdesjm em conformidade com a Lei
n® 13.415, de 16 de fevereire de 2017,

A necessidade de promever agpdes cowmpartilbadas com o
ﬁndo:!oDmmFedﬁ'alpmameﬂlmdnmmmmn!n
]}qspecnﬂdemvusauza;mdna:ssoedapmmmﬂa
03 adolescentes de 15 a 17 anos apa da educagio bdsica, ﬂe
forma a atender 2 Meta 3 dsoleoNa:maldEEdea;m-PNE
instifuido pela Lai po 13.005. de 2014;

Este dooumento pede ser verificade no endereco elemomico hitp:/waw.in. 2o hrassmicidade iml |

pelo ciddizo 00012017051 20000

Documento assinado digfaimente conforms WP n* 2.200-2 de 24082001, que instinad a

Infraestrunura de Chaves Publicas Brasileira - ICP-Brasil.
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A pecessidade de apoiar os sistemas de ensino gb]mn pam
oferecerem educacic em tempo integral, t.‘eﬁnrmaaa( aMea §
do PNE: e

A neceszidade de apodar o5 sistemas de ensino
gaacmahmz:'g:ﬂ.exwﬂ'nmdasnmm qualii oferta

em comsonancia com a Lei pe 0.394, ﬂ.e20d.e
dzzembmd.elwﬁ que esmbelece a3 dirstrizes e bases da
macional, reslve:

CAPlTL'LOI

PROGEAMA A
Anl“lfmlmmud.nop! de Fomento a5 Escolas de
Ensimo Medio em Tempo Intepral 1"% conformidade co m.n
dirstrizes dispostas nos arts. 1320 17 da Lei 0* 13415, de 2017,
mamur implementacio da mpnsmpedagog:adzmm
mmg; sl:nlasd.eensmnmed.wdgs redes publicas dos Estades e

ico ma

ngmfn |m||:n A proposta pedagogica das escolas de en-

em tempe miegral liagdo da jormada
a formagao integral e mtegrada do esnu amgam&tend.n como
plhraBa:e\ar_wmlC omum Curricular @ a nova estrutura do ensing
médio.

2= O EMTI t2m como gbjetive geral maamphag
danﬁemd!edlx 0 de ensino medJJn f2mpo g nas Ig
]mbhcasd.esEsnﬁo:eﬂ.nDhmFedeﬂlﬂ.em\h:mns
estabelecidos nesta Portaria, por meio da transferéncia de recursos s
Secretarias Estaduaiz e Distrital de Educacdo - SEEquEmupamm
do programa e o desemvalversm de acordo com as diretrizes

Anj“OE.‘dTImdma;mdzﬂ.ezams.apm‘ﬁrdaadzsﬁn.
38U A S0 8 3 mensi-
mmdo:rrnhadnsa]:m;aﬁo:,cemﬁnrme izes desta Portaria.
Art. 4° Pama participar do EMTL as SEE devem atender aos
mnuﬁ?lu diretrizes de elegibilidade & ssledo estabelecidas no
Cor An 50 A adesdo de cada ente federado estd condicionads
assinanma de Termo de Compromisso especifico. conforme -\me
bmcmang;emhmmd!:ensﬂnc\mmmsc am
plano de imp mta;aoﬂasﬁcolastt'na)edeepuﬁn;mde
mw:m‘&ugmmmmsmmm;pebmm

daEdncgm

zrafo unico. No temo de compromisso, a SEE deverd

comprometer-s2 a dar publicidade a0s recursos recebidos e as ad-

vidades fomeniadas em parceria com ¢ Governo Fedemal fazendo
quAlsquer materiais

mﬁ? !xphr_na a0 Programa em distribuides ou
CAPH'L'LO I
DA ELEGIEBILIDADE E DO PROCESSC DE SELECAQ
Art. & Snnomsld.eﬂda:_degn pam2 o EMTI as escolas

daz SEE m atendersm aos seguintes
- minimo de 120 (cenfo e vinte) mamcn]asnnpmnem ano
do Ecsm médio, de acordo com o Censo Escolar mais recents;

I - alta vanenbilidade sociceconomica em relagio a res-
pectva rede de ensino, indicader soc de-
sa;lendﬁfnr escola;

eniséncia de menos 4 (mm:m] dos § (3205) itens de
infrasstrutima exigides no Anexo I a esta Portaria, necessariamente
regiTados no Cmso Ezcalar mais recente ou comprovados pelas SEE

em que mais de 50% dos
dz;lOO(ﬂ.mstlel:zm minatos de carga
acorde com o ultimo Cense Escolar; &

naoszrpamuf:‘me Pn?ruma
§1°Cemﬁm:mea 1341 d!WI‘nIndJl:!ﬂ.eDe—

senvolvimento Humano - Hsemnu]uad.opm pricrizagdo na es-
onl.hadasescnlas pamclpmndlpm

§ 2» Ni mr&MMDﬂ§1°do|:apman
wvel da escola, sm utilizado o indicador de nivel sockecondmico

5 85

i“ Caso queina incluir gscolas novas, definidas como ague-

laz § mmm{mo&so&emﬂ& de ensimo medio
enso Escolar ou s!]mnmwsmbel.ec\mm ede, 35
SEE devem emviar 2 Secretaria de Educacdo Basica do Mi-
msheno da Educagio - SEB-MEC comprovande que o estabelaci-
o3 critérios dos mcisos I I & W deste antigo, acom-

de estude de demanda, mmmmdo:mpmmﬁzmglr
o minimo de 350 (uumms e ml?ﬁma) alunos ao firal do tercema
ano de mciusao da escola no bemcemnl:nmlxwvmrnine_n
m%!ﬂlmzammnmmnmdzmmdom&m
no

as SEE queiam indicar escola
hsud.eéz;melszqnemnsela escola nova, mﬁ&m
a SEB-MEC,

por meio d2 oficio enviado cempum'andndzmm
 estabelecimento de ensino atande 205 critérios definidos nos incisos
IaV deste

§ ¥ As SEE cuja m]mmrxao estzja em desacordo com
a3 diremizes desm ndo poderdo solicifar a adesdo de novas
escalas em pmcs;o sd.em'o sul e,

An 0 processo de selagdo compreendera as seguintes

- 2 SEB-MEC eqwiara a cada SEE uma lista das escolas de
sua Jveﬂe onr:smeradas eleziveis, de acordo com critéries defimides o

ant. 6
]I a SEE indicara. dentre as escolas elegy 5 que
pretends mdm: no EMTL, elencadas per ordem 2, con-

1° No minimo {setenfa e cinco por cento) das escolas
indicadas pela SEE devem atender aos critémios estabelecidos mos
incises de I a V do ant 6. Cada uma das demais devem paces-
sariamente, enquadrar-;e em apenas | (uma) das seguintes comdi-
des:
¢ I-Eﬂl&mmensmmﬁoumpnmmﬂqmm
mais de 30% dos almes com boraria semanal de menos
EIM(inlsmdzl:m)mlmms d!al:mdncnmnCenm olar maiz
Tecemte;

I - escolas que oferecem educagdo profissional intezrada ac
ensing medio e outros dois itnerarios formarivos propedeuticos;

I - escolas que em anos anferiorss tiveram menos de 120
(cento e vinte) marriculas, mas acima de 60 (sessenta) ahmos mo
primeiro ano do ensino ;

IV - escolas que adotardo modelo de tempo integral em dois
tumes, a0 menos 1100 (dois mil & cem) mimites se-
manal:emaﬂanmm. 130 podendo haver sobreposigio entre oz

§ 2° Escolas que apresentem qualquer uma das caracteristicas
citadas mos incises I I & IV do paragrafo anterior devem neces-
I I ﬁ

an
primeire ano lmplama;an o minimo de 60
(sssema-mmnﬂa:pmcadaamdnenﬂmmedmm(mpn m-
tezral 2 apos mes anes de mua inchusde. devera atender no minimo
350 (tregemtos & cingquenta) ahmos em tempo mtegral, conforme da-
dos oficiaiz do Censo Escolar,
| Art 9° Cada SEE tera direito a inchuir no EMTI um mimere
minimo zarantido de escolas e alunos que atendam acs critérios
esabelecidos nos artizos 6° a B° desta Portaria.
1° 0= nameros minimos de escolas e ahmos por
Unidade Federativa, definidos no Anewo II. foram estabelecidos pelo
MEC de acordo com principios de representatividade e abrangencia
das marriculas mas rades piblicas.
§ 2* Caso a SEE pleiteie um mimero de escolss akaivo do
puewsmnn-\mm]lase valr a memor com-
ﬁgnﬂmmmed.mmmpndzmsanmidnemmn(s)mida@{s]
da Federacio, apos avaliagio aendimento pelo MEC,
conforme Criterios e]zmﬁo:m § 4 deats
§kC&oasEE£plmmnmnnmmmmdezsmh=
contemplem o5 critérios de elegibilidade = selecio d!:cnmsnste
ulo, a mchusio de todo ou paree desse encedente podera ser
auterizada pele MEC, lpnsavaha;an nacienal de atndimen, com-
ﬁnrmemmsdmrad.esm 4o deste artigo.
Am;mnmmzdmﬁsafm
o 58 avel sera
]mnrlzada emire a:ﬂa:mdo COm 05 seguintes cxii .
- vulperabilidade socioecondmica da escola, d.eﬁmﬂa con-
ﬁnrmenuu:lsoli[mo.m|$n
- maior mimero de almes atendidos no ensine médio da
Ecoht.‘em:mm com o Censo Escalar mais recente; &
I - disponibilidade de infrasstrutura, conforme previsto oo

. s
semﬂ.eS 72 (guinhentos e setenta Edm,-sl:nlase‘:u 400 (rhmmo:

& cinguenta e sete mil e quatroc matriculas.
Art 10, As escolas mﬂ.\:adﬁ)pd.n SEE deverdo fer o aceite
dammnmﬂade!{slman‘sdnminphmd!mplmm

DO PLANO DE IMPL Ao
An 11O Ianottmp]mma;aodnﬁmmssmlha
sar enegue pela apos o processe de selecdo, serm composto

I- lista de escolas selecionadss, conforme arts, nalDd.sm
]f do EMTL com suas informagde:

- de ba]hncmsldmnﬂ.n de(a].hmenmﬂ.ecnnn
implantacio
05 Tequislios cons-

dzﬁ}apamme cular, mchuindo plano politico-pedazogico,
mairiz cur o O]

aprovada pele Conselho Estadnald.eEdul:a;m. conforme critérios

%ﬁlmawmmnmeucmmcmamr1:413d.e

a §1°0 de implementacio deverd ser elaborade com-
ﬁnrme:mennsdl.)e](am sasm‘?xvnlndnspdn\ECmsmn
eletrdnico Www.mec govhr ou em mogulo especifico do

§2:0pl ]amﬂennplermnn—egs&:aﬂa‘;EEsmmbmudn
2 analisé e 2 aprovagdo pela SEE-MEC como condicdo pam re-
cebimento de recursos do Programa

Art 12 No plano de trabatho referide no mciso I do art. 11,
a SEE devera:

I-ﬂ.edaﬂrqu!ass:nlasmupmtssegumamamz
cnmlhrapumaﬂapdnCemsﬂJm Estadual de Educagdo, conforme
musn]I[Hdn . . Datiria de

apmemm egislacio ou documentagio comprobataria

encaminhamento do projeto de lei que regulamenta a implementacio
dn}:‘d'l'[msacolasdeenslmmedm 3

IV - demenstrar que estho em mecanismos
objetives para selecdo, manitoramento, 30, formacdo comti-
mmda e possivel substituicdo de gestores das escolas
m:msn%‘;nmmmamn 12 dngEPN'E pam o eﬂeﬂw}“m

em fempo integral;
enfar acio de conversdo das escolas selecionadas
mpnmnem'a] com o infuito de

escolas partcipantss Lano a real andzdn-
nostico micial admlmdnsmwspﬂnnngm:dmmdnsmﬁdum prngr

posta de agdes voltadas 2
dmgem‘zlﬁdie s8us Ie: lam a
pmwr um plano para promover a participacio
comunidade nas escolas
. ]1 elaborar pmpnsm de gestio escolar pam as escolas

do processo de ensino e apren-

DarticIpantes:
ropar plane paa o3 professores da base comum dn
curmicule mga]ham em ded.l:a;cg-‘mmgml a excola ao final dos me
anos de convers3o completa;
ehbmmpmpnsm curricular integrada e especifica pam

a5 escolas

li Caio mo apresents a legislaco que
ngmmann Lmoﬂentelbn.:nmfmzﬂ.ete{mmanmum]ldn
aputaSEEmrammmdzml(m)ampmmaheapm
1a ma Assembleia Legislitiva ou m Cimara Distrinl com visa 2
perenidade do modelo integral ma umidade da Federacdo.

1nAa§ao€ecm!ﬁanmdnalonnfmmu=o\udn
aputdoe zﬁnm:ma:mdemdasasmmaﬂmpnmmmm

medio primeito ano
erama. chezando a todos 05 anos do ensing do terceire
v de alﬁ:am com o art. ;;fhﬂ Portaria;

* as escolas em tempo imfey QuEe participam
ngmmgdmmmmomm:ema:argahmw{aummdae
COm 3 Dova matriz curricular implantada.

i4 Apmpnsnnmcu]umgmﬂazrpeaﬁmdaszsmh:
articipantss. o inciso X1 deve contemplar c. ahm:ma:e—
]1 i ﬂ.e‘”SD(dnl:mllrtnzmm c\nmg .
com pelo menos 300 (mezentos) mimitos s

amo de

g Pormipuesa, 300 (mmo:] mlmms
300 (qui £) mimtos d.ed.lcadnsaam'\d.adhdam
floxival.

J°Nocasndasucnla=emnamanm(!galemﬁo|snums
mclnm§dasmmusn1‘.’§l°d1 a carga horaria

mimrtes semanms pam mﬂad.s da pme

§ & ]xq)os(a cumicular das sl:nlas articipantes dave
comter a pane flexivel em conformidade com as 0es vigen-
es.

propesta cumicnlar da SEE devera estar em con-
ﬁnrmlﬂacécnmnm 36daLe|d!Dnemze=eBa=edaE¢n:a;ao-
LDB, nqualdspoesnbnammnzgaocnmcnlaredamﬂe
diferentes tmerarios fo

%:;an case d! aolmr_lar'napamclpa;m. a escala afender
05 ames mo netume eu 3 edu-
a;nnt.‘e]wen;!artnlms H&nplmnﬂeuaba]hnapuﬁemadnpm
SEE deverd prever wma estrufura de gestio dedicada especificamente
nE.‘d'l'Lw:anﬂ.nal:nmm’:anl:nmﬂ:{adn estabelecimanto a0 en-
smo médio em de tés anos de implemen-

§ 0o As escolas profissionalizantes selecionadas pelas SEE
m&mmmmmmpw&edam oo momento da adesdo,
conforme estabelecido no inciso §1°d1m 77, a esta Portaria,
mmpmdzE(dms)mpmlmphmnlos

DA. A'_\)U_]SE TECNTC'\ E DO DEFERIMENTO
13. A analise tec dos pleites submetidos pela SEE
d.nEMTIsamrea]Jzada pela SEB-MEC e ferd a

.-ma]jsar plane de implementacio e a documentagio
S ia de do;

- verificar s a SEE e cada escola mdicada arende as

ﬁpeu_ﬁ:a;oe:! s condicdes estabelecidas o Capinde I 2 est

raria.

1= As etapas da adesdo sepuirdo cronograma a ser es-

tabelecido pela SEB-MEC e publicado mo siio eletrémico
wWWW.mes govhr

§ 20 O nio cumprimento dos prazes estabelecidos pelo cro-
nograma a que se refere o § 1° deste artigo levara 2o indeferimento da
SEE na respectiva a

Anm 14 A.pnsareﬂmﬂamhs&apwﬂ.ecadaz:—
cala conste do plano de sera considerada:

queI dﬁmp:mmn?ﬂmm

II - indeferida
i tmicp. Serd indeferidas as escolas que constem do
emenfagao & ndo afendam 35 normas confidas nesm

‘An 150 resulrado prelimirar da sde;nn sera publicade e

forme Lei p° 13413, de 2017; & a} Cncmenadlr-Gmil (ttml:a;no de 40 horas): divulzade no sitio elemonico Www.mec govbr

]]I-aSEB\{ECava]Jmass:nla:mdu:ada:pehSEE Esperialista pedagog é dedicacio da 40 3 Ant 16. As SEE mvemmescnlasd.eﬂmdas:mmnlu:
selecionando-as de acordo com a quanfidade de escolas e de ma- :qu)eclah;taemg!:tao(ed.\:a;aod!%tﬂns.! dﬁmncermzmplaras uaselem:aﬂaspehSE.B—‘dECmplann
triculas estabelecida no Anexo I ) Especialista {dedicacio de 40 horas) de marcos de

Este documento pode
pelo codigo D0012017051400010

sar verificado no endsreco eletminico hetp:/ www.in. gov hrassntiddade el

Documento assinado digitalmente conforme MP n* 2.200-2 de 24/08/2001, que instinii a

Infrasstrurura de Chaves Publicas Brasileira - ICP-Brasil.
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Art 17 As SEE gue tiversm escolas indeferidas poderdo
mmrmrmcnmnpm'mo modelo de documento no Anexo Va

esta Porfaria, em na::nm'nl*mnnzed.\a::nmdnsn
ommrdnpnbhra;md.nmm !

Art. 18 O)Euhaﬂ.nﬁmldn:de;mmngmvadnem—
mologado pe]a SEE-MEC & publicado no_siio eletronico
WwwmecZovhr e o extrato do resuiado mo Diario Oficial da
Unido.

Art. 19 Apds a divuleacdo do resultado final da adesde, a
SEE,pod.mlms:nlaado'E. por meio de oficio emviado a
SEB\vtECeaamdnpdnSmmodzErtn:xmdnEsudoles-
trito Federal solicitants.

ngafnumm A retirada de escola(s)
mite a inchizao de neva(s) escolas) no kgar
processo de adesio em cumso.

CAPITULO V

DO PLANO DE MARCOQS DE ]:MPLE.‘E\TA.C%D

Art. 20, A.oﬁnaldomd.ndzsdegmﬂ.e!:mha a ser
dwu]gaﬁoonnfm "d.nm 13, 3 SEE deverd enviar 3 SEB-MEC

a.e lementacio contendo s\s agdes, desem-

eacammmm erspecuvasdnm em formate a ser diulzade
pela SEB-MEC.

§1°0naon|mprmmmdommd1plnmdemnmnsde

nnplememafan nas dafas a serem divalzadas pelo MEC, conforme

1“10&1 mphmmdshgmmda:mﬁmdassmla:das

2= No ato do emvie do plano de marcos de Emenm;an
tndas !=§E=Cﬂha inchisive as m]:as, deverdo tar mn;-g]u
gistrado, sendo por ele identificadas.
§:"-\SEEd!vmdmnmsnrzmsw lano como se ade-
quard s Tecomendagdes de infrasstruruna dentro prazo de dezoito
meses apds o primeiro repasse de recursos de capil ou deverd
apnmnr?:ln;oe: nhe'lmu’x?: que Compenzem a famns itens des-
cTitos no Anexo I
CAPITULO VI
DA GOVERNANCA
An 21 Fica instingdo o Comité Estrategico de Manito-
ramento e Avaliacio do Programa de Fomento 3 Implementacio de
Escolas em Tempo Infepral, composto pelos sezuintes imtezrantes:
. I - Secretario de Educagdo Basica do MEC, que o pre-

I - Diretor de Curmicales e Educaglo Intepral, que atuara
e e iomadae el de Educagio egal:
8
IV - Coordenadar-Geral do Ensino Medio;

SEE nio per-
) exchuida(s) oo

V - Diretor ds Apoio 2 Educagdo Basica;
VI-E entante do Instiruto Nacional de Esrudos e Pes-
iz o Teixeira - INEP;
LI - sentante do Conselho Nacional de Secretirios de
Educagdo - Consed: &
VIO - Reprasentants do Ministério da Fazenda.

gl Osmulnnesﬂﬁmo indicar os suplentes para atuarem
I 5025 EVERMAS ausinci

§“Cabemcma:nmpmhmmmmnsa;nsde
monigramento ¢ avaliagio do Programa e propor, em carater de
sugestan, mmsdzd.szmpenm dﬂsacolnseﬂasSEE

CAPITULO
Do MO’.\TIOR.L‘E.\TO E PERMAWENCIA WO PRO-
GRAMA
Art. 22, Uma vez selecionadas, fanto 25 SEE come 25 escolas
parddpﬂnhﬁ:eﬁnsubmeﬂdﬂsamma;oﬁﬂ.ewmesmzdzmmm
mmm?aszmmmmn X X
A avaliagio de processo ird considerar critérios po
=, do Distrito Federal e das escalas.
. * Os critérios pam a avaliagio de processo das SEE mo
ambite EBd.O:EdD F; L
I-mmmdem:nlegalemfmdel.&l]imdm]on
Dismital.
o- mhs!ﬂamecn;aod.npl.moﬂ.elmplemema;meplﬂm
de marcos de implementacio;
om- g;es(a;mttcemﬂ:dasmm
crifterios para a avaliacio de pmc!:sos das SEE pam
aunplemzma;ao do EMTI no mvel das escolas sdo:
I- de matriculas

18T mimero mumimo em tempo mfegral
canforme estabelecido no § 1= do an. 8¢ a est Portaria;
I - apresentar carga bordria definida nos pardzrafos 3°, 4° e
5 do art12 a esta Porana, conforme dados eficiais do Censo Es-
calar; &

ambnodnsﬁ

I - alcancar condigio de infraestrutura conforme regmsnos
dn-\newﬂled!mrdncmnmbelec\dl 00 § 3= do art. 20 a esta

§ 3= A avaliagio de esz0 das SEE no mbito dos estades
& do Distrito Federal serd realizada até 31 de dezembro de cada ano,
conforme critérios definidos no § 1° deste artigo

§4"-\avnhn¢andepmcs=odas$}:5mmveldaucnlasm
realizada amialmente. conforme critérios definidos no § 2= deste ar-
%mm;amdzmlm;andlsm:nlmdnsﬂ.emmnﬂndnmm

§ 5° O MEC, por meio da SEB, podera realizar vizims in
loco para verificar a adequacie das SEE e das escolas aos criterios da
mhn;aodzpmc!:&nﬂ.eqne!rm este artign.

_An. 34 A avaliagdo de resultado serd realizada amualments &
ufilizara como criterio a melhoria no Indice de Desenvolvimento da
Eﬂnﬁ:n@oBMa IDEE, tanto oo components de fluxo quanto no de

encia.
§ 1* A melhoria de fiuxo escolar serd aferida pelos dades de
taxa de abandomo e reprovagie divalzades no Censo Escolar:

I -2 escola deve reduzir soma das taxas de abandono e
reprovagdo, da seguinte forma:

a}mmmelmnnnﬂ.npmgmma reduzr 3.5 p.

b) oo segundo ano anmmma.m{hmr3Sp.e

ANEXO I
Nimere mmime garantide de escolas e de mamiculas por estade

:)Mmmamdnkugmmmmealcm;arzmmer Blaias i b [1
o patamar de ate M"‘_‘:“ 120
- masﬁcolnsmvnsamaﬂ.nmuat.‘enbmdnme r— a0
- Amwna s050
Bigkia 12150
Cei 17 7 650
)ﬂ.nnan:zuu ano do Programa em diante, alcnn;ar!mnmer Diskite Folgal 2250
a taxa de até . Espéritn Samtls & 2300
2" -\ melhoria da proficiéncia deve urilizar come critério a ik 10 A500
nota m %1;! compoe o IDEB. 3 = 530
§:n0Cemm que M o an. 21 desta Portaria, deverd  (_Mal e L
sugerir mmfoz gmﬁc\eccm a ser alcangada pelas escolas e SEE ey VI
At 35 O MEC poderi criar indicadares de desempanho e g
adicionais, podendo aplicar a5 mesmas consequéncias de avaliagio e Paurs 550
desligamento previstas nesta Portaria, devendo os indicadores de de- Pormumbuce 00
mpenbn & SU35 Tespectivas [EZIAs serem g Ei 15
umo 3 Biio i Jascing L0800
AnWASE:cnlasﬂnsSEEpamapmmqu o cumprirem ;‘ n“:k'dw - a
nMoanmmanpudmnsudﬁhgamdlEMTIeasSe— "“mm“' 0
Poderan substini-las per e a0
“Am .-\SEEquemzrmlsde:O"’ das escolas deslizad [r——y— e
gd.eu ser desvinculada do Programa mediants o0 tecmica S8 Paslo 36,000
B-MEC, [ 1 800
Tecartin 1800

CAPITULO VIO

DO FINANCIAMENTO E ESTRUTURA DE PAGAMEN-
TOS

Ant 28, Os recursos destinades 2 unp]!mzma;ao & desem-
velvimento do EMTI de que tram esta Porfaria comerdo 2 conta da
dotagdo m;nmemam consigmada a0 Fundo Nacional de Desenvol-
vimente da Educagdo - FNDE na Lei Orgamentiria Ammal - LOA,
conforme dispeste no ant. 17 d.nLeln" 13413, de 2017,

§ 1= O FNDE realizara o repasse de recursos as SEE que

rem selecionadas para participar do Programa, cumprido o dispesto
msms 18 g 20 desta A P«pxmnpﬂ.emdn:mnmmasmbele]?:\ﬁdm
em de szn Conselho Deliberativo

§ X OmpasseasSEEsmcn]nﬂaﬂ.nmmme sepundo
dlsmnﬂ:l]ldﬂd.! Amentaria.

DA.S D]SPOSngOES FINATS
ad.erm a0 EMTI nos termos desta
Portaria ﬂ.evemo prestar dos Tecursos recebidos anualments,
em conformidade com RE:olwao do FNDE.
Art 30. As escolas participes de adesdes anteriorss 20 Pro-
srama deverdo se enquadrar nos critérios estipulades pelo Capirale
VI desta Portaria.

Art 31. Casos nip previstos nesta Portaria serdo dirimidos
pelo ‘d.lnmmo da Educagdo
An 31 Estd m'nnda a Portaria MEC n° 1.145, de 10 de
ounibro de 2016.
. Art 33 Esta Poraria enima em vigor na dam de sua pu-
hlicagdo.
MENDONCA FILHO
ANEXO I

Termo de Cnmpmmissn
0 Governoe de . Deste atn Jveprsmm‘n pnr

o (@), SL5m.

‘inscrito(3) 56 CPFTMF 06 o°
Toravants denommade Governo, & a Secretaria da nn do Ex-
nado de , soit oo CNPI =
‘estabelecida ma ci de
— Y . i
. Deste at0 represemtada pd.n e Secretario. Sr/Sm.
do RG 1" . inscrito(a) oo
CPFMF zob o° t.‘emmimda Sm tendo em
visa a Lein® 1 Partaria MEC o
{)’L ea R.un]\l;an n" [ ]"011 (R.E:ﬂ]w;ao) mda: relaciomadas ao
ZTama olas de Ensinoe Médio em Tempo In-

iegral (Pmmmn] pd.n prsm(! ‘mamifestm seu inferesse em par-
ticipar do Progams e comprometem-se a observar todas as regmas e
disposigdes constantes da Dortaria e demais leis e atos relacionados.
Estz govemo se compromste 3 dar publicidade aos recurses
anmgrml:a;}nnpmcedmmﬂ.nGmm ederal em 5 35 S
omprometendo-se também a divulgar 3 marca do
ﬂa Eﬂul:a;ao e do Gwemn Federal
cia do disposto na Portaria e demais leis = atos
Mnunnaﬂ.ns ml 0 envio de informagdes incometas ao Ministério da
Edm:m;an MEC. 30) implicar no cancelamento da parti-
cipagio do Governe, da SEE bem como de suas escolas no Programa,
sem@emmﬂ.emmpemhdadspmmmpamemle—
gislagao aphﬂvﬂﬂ] .
e a:

[Nome dofa) govermadoria)
Governa do Estada de

[Fome 0 secretario (2]
Secretaria de Educacio do Estado de

ANEXO0 II
Infrasstrutma requerida das escolas com mefragens suge-

Biblioteca ou Sala de Leitura - 50 m*
. Salas de aula (%) - minima 40 m* cada

L
1
3.
4.
5.
6.

dﬁ'm'&rasegxmec

Caa dgs %mmmmg? deverd ter 40 homas
um dos col o3 da equips A ter
semanais de
Amhwnesdaqudzmplamn;m
lll‘lzmecwmm das Escolas ir da definicio dos
jar a jmpl scolas a do doz
spem:mmﬂmmzhlg!fsmmmbm compaténcia da Se-
aemm%ammsunmmnhwamma;
mﬂxpnhnmemaxmd&nmmpeh-
gogica & de Gestdo que orienfardo a condugdo do Programa;
ar & tar direta ou indiretamente o5 recursos de
namrms materizis, humanos & financeiros necessirios a

mphnta%an Programa;
ST o5 pmc!:sos pan operagio das fimgdes definidas
na Geréncia do Programa bem emnanweczremeccmrasm—
terfaces com as areas da Secretaria;

Avaliar & diagnosticar s resultados obiides pelas Escolas
para subsidiar a SEE m defimigdo da r!nsan das Eslm(!;u: de im-
plantagio e na crientagio da expansdoe do

Acompanhar, mmmzmmmrmgnhmmm a5 mefas de-
finidas no lem de Acdo do rdo COMm A FOVEIMATCA
deﬁmdapehS;&e(m!GwmodnEsnﬁomDmFedml

1.3, Especialista pedagogico:
leﬁc acompanhar 2 exacugdo da proposta pedagdgica
rezimento escolar, codigo de ética.
sistema de escolar, avaliagio de enmada dos estadantes &
posteriar mv&hmzmo dls cemmd.os comsolidagdo dos resultades de

aprend.\zaygam
‘ornmlar @ mp]zmmmr oz planes de formacdo contimuada
das equipes das Escolas e area:s correlaas da Secretaria, quer di-

sistematizagio de sol
escolas; |
o Femmhr 8 ENBCUM 0F programas reladves 3 pare flexivel

Ammpmhnr & amalizar o3 resultados obtidos pelas Escolas
identificando as revisbes necessirias para sustentar a comsclidagdo e

o do Programa.

3. E:pecnhs(a da gestio:

Planejar junto #s ar=as da Secretaria todos os processes e
rotinas administrativas e operacionais das Escolas:

Definir & cpordenar o ess0 de moniforamento @ acom-
panhamento da gestio das Escolaz, prevendo e aportando os recursos
neceszanos pam tal,

G2 de camater pedagagico idemtificadas mas

Este documento pode ser verificado
pelo I:Ddlgn 00012017051 400011

Do endereco eletronico hip:// warw.in govheasticdde feml

Documento assimado digitalmente conforme MP n* 2.200-2 de 24/08/2001, que instinii a

Infrasstrurura de Chaves Publicas Brasileira - ICP-Brasil.
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Orientar a elabaragdo dos thsﬂeﬁ;nodasﬁsmhsen tradve Disciplinar. a fim de apurar as supostss imegulanidades no Nos termos do art. 2° da Lei o° 9.131, de 24 de novembro de

efetivo d!mbmmem w de Agdo; #mhito da Universidade Fedsral do Triingulo Minsiro - UFTM, en- 1995, o Ministro de Estado da Educagio HOMOLOGA o Parecer

Sromver S e e e cony o & s, (aigx #  volvendo convenlos fmados ente 2 Fundagao de Eestno e Pesgusa  CNECES 6 1702017, da Cimam de Educagio Superiar do Cor
= de Uberaba - FUNEPU e a UFTM, bem come oufmas imesularidades Ni Educacio, fulcro

£ 2 Areas da SEE, pmmmslujamnnumttsmuaba]hneg\mdem:mm sho ar_mmld.e‘ e, o £o ant € mckso VI

Smemmzarultocz:so de mew&uaﬁdasEacnhs
com vistas 2 arientar 2 expansdo do Programa:
Am anhar a execugao ﬂ.nm\;mnenmﬁnam:zund.opm—

a

i
qué MNge A Temun; ao da equipe ogica (em E-
pecnl [H pmﬂsm,- & repases m&fdag
nahwms restag30 de comtas
@ de massmumr;
o o Elabnmr e acompanhar 2 edwel::;ﬁa:ﬁdo mgmmhmtlo financeiro
0 a a [<
omgu%“a‘?'mm"“’ao s m”cfi—&, s T e

qu.apalnm El.n DTS S8t 3
rdsnar a, A Mecessama 2 Operacao Gﬁm
gnk]:gmmmmbgiggﬁdem mmhammeFmoe:nﬁ
50085
ANEXO V
Modelo de

Eeam
A Secretana deEm:a;aod.e
CHNPIMF sob o° shbelecida 02 clﬂad! d.e
smﬁ deTiztiie Fmed.eml
a1 TEpTEsamiL
m . pmador) 4o f&' =
_ inscrita(a) oo CPFIME sob
nendnm‘maLalnbli'ﬂ Elﬁﬁzﬁnmm
dzEDl“eaPcmmn‘dICn‘[]mfmmeaanmmdeme
25 Fscolas de Ensino Medio em | (Prosrama;
de Edul:a;aoBa—

da Educag; nnJmSIEB\{EC DOS SEEUINGES fETmOS:
[e\pllcna(asm:deswrecwsodefm Tucina e anewar do-

DESPACHOS DO MINISTRO
Em 13 de junbo de 2017

Pmcsso SDOO O72456/2015-36 .
ederal do Trianglln Mineiro - UFTM
A;s\m(nc Pmcs;o Administrative DISI'.I]]
DECISAQ: Vistos o5 autos_ do processe em i
fulero no art. 50, § 12, da Leipe 9. M d.e29dz|me1mde
o° O0857,2017/CONTUR-MEC/CGU/AG]

com 05 objetos descritos mo parscer acima mencionado.

Nos termos do art. 2= da Lei p= 9.131, de 24 de novemhbro de
1093, o Ministro de Estade da Educagio HOMOLOGA o Parecer
CNE‘CPD“"QUIG do Conselbo Pleno do Comselho Nacional de
Educagdo, com fulero no 4, mciso VI, do Decreto o°
3xdz9q‘$mode“006 “?Jigc ari

mantenio o afeifos do Parecer CHE/CES T

16?1015 mmm'pmpda Escola de Educagdo Superior S3o Jorse,

mantenedora da Faculdade Carlos Drommend de Andrade - FCDA,

que indeferiv o pedide de credenciamento da FCDA. que sera ins-

m]adana]hupmf Pedrgira de Freitas, n° 415, baimo de Tamuape,

municipio @ estade de 530 Paul, conforme consta do Processe me
00732.0014002017-24.

Nos termos do art. 2= da Lei p= 9.131, de 24 de novemhbro de
1095, o Ministro de Esmde da Educ noHO\{OLOGAnPamcer
CNE/CES 1= 602017, da Cimara de Superior, do Consslho
Macional de Educacio, que, com fulcro no artigo &, inciso VIIL do
Decreto o 3 ?e de maio de 2004, conhece do recurso para, no

gar-lhe provimento, reformando a decisio da Secretaria de
Re!u]a;aneSupervlsaod.eEdnca;anSupenmdoMnumﬂaEﬂu—
Qim -MEC, expressa na Partaria o 313, de 15 d= de
]mbhl:ad.a ©o Didrio Oﬁr_lal da Unido de 18 . de julbo de 2016,

autorizar o funci curse de Cié da Computag 3o,
charelado, a ser oferecido pela Faculdade de Ampére. com sede na
Bua dos_Andradas, n° 144, casa, Centre, Ampeére, es-

mmmicipio de
mdlmopmmmmdapdnCA_ES-CmAmpmeﬂeEn:im
Sm:enm'l_m - EPP, com sede Do mesmo municipio e estade, com
3 VaZas tofis amaiz, conforme consta do Processo m°
00"}" 001383/2017-15 (registro e-MEC n* 201302142).

Nos termos do art. 2° da Lei p° 9.131, de 24 de novembro de
lwi,nhﬁnjsmdeEsladndaEm:a;no HOMOLOGA o Parecer
CNE/CES o~ 2002017, ﬂaCamaﬂdeExtn:a;ae Superior do Con-

do Decreto o° 3

se]]w\aumald.eEdm:gan que, com filero no art 6, meise VIO,
3. de de 2006, conhece do racurse para,

- SERES.

2016, para awtorizar o
charelada, a ser oferecido 2 Master de Parauapehas
FAMAP mstalada pa Bua G, 63, Lotes Ta 8, u‘i?u—ﬂ-.bamn
Unido, oumicipio de Para !:,Endodopmmndapda"m-
ciedade de Ensine Superior Master 55 Lida, com sede no mesmo
Emtﬂ;n. com o mimero de vagas fivado SERES-MEC, con-

forme consta ﬂ.n Processo n° 00732.001403/2017-68 (regismo e-MEC
n= 201354002)

ca;nn SERES-MEC, expressa m Portaria n° 217, de 23 de junho de
2016, publicada po Didrio Oficial da Unido de 2 de junhe de 2015,
pan autorizar ¢ fimcicnamento do Curse Superier de Ternologia de
Estética e Cosmeticos, a ser oferecido pela Faculdade Lions - FA-
CLIONS. mantida pela Fundagio Educacional de Gois. com sade no
ipio de Goiinia, estado de Goids, conforme consta do Proceso
00"}" 0012362017-55.

MENDONCA FILHO
RETIFICACAD

No art. 1° da Portaria MEC n° 684, de 26 de maio de 2017,
publicada no Didrie Oficial da Unide = 101, de 20 de maio da 2017,
Sacio 1, pdgina 23, passa a vigorar conforme segue.
imalteradas as is disposicdes, conforme i
201013672:

Onde se 1& "Fica recredenciado Centro Universitirio Cla-
retiano - CEUCLAR. amalmente depominade Claredano - Cento
Universitirio”,

Leia-se: "Fica recredanciade, para oferta de curses superiores
na modalidade a distincia, o Centro Universitirio Claretiano - CEU-
CLAR".

permanecendo
eMEC m»

INSTITUTO FEDERAL DE LD[C-\C:\O,
CIENCIA E TECNOLOGIA DO ESPIRITO SANTO
CAMPUS COLATINA

PORTARIA N* 171, DE 13 DE JUNHO DE 2017

O DIRETOR-GEEAL DO CAMPUS COLATINA, DO INS-
TITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA
SANTO. no wso de suas amibuicdes que lhe confire 2
TPartaria o 1426713 - DOU de 06/09/2013, da Reitoria-Tfes, considerando
solicitagio da (eral de Gestio de Pessoas, resalve:
Prorrogar, por mais um ano, a parir de 17062017, a va-
lidade do processo seletivo regide pelo Edital 022015 - Multicampi,
publicado no DOU de 20042016, cujo resultado foi homolopade
pela Doruria »° 176 de 13062016, publicada mo DOU de
17/062014, nos termes da legislacdo vigents.

LUIZ BRAZ GALON

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE

0 REITOR EM EXERCICIO DO INSTITUTO FEDERAL LOE EDUC-\CAO CENCIA E TECNOLOGIA DO RID GRANDE DO
seguintes fundamentos legais: o Artizo 214 da Constifucae Federal: a Lei

FORTARIA ¥° 1597, DE ¢ DE JUNHO DE 2017

complsientar 1.

11847, de 24 de marco de 2008; o Decreto 0°. 6.430, de

oo usg de suas

rily le e ohservade o disposto nos
21 de abnl de 2008; uﬁm&‘nfgb da IN . 01

Secretaria do
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