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Artes de Desenhar e Modos de Significar
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Fonte: Acervo da autora, 2018

Dedico esse trabalho, aos meus pais Levi e Vangela, aos meus irmaos Ismael, Abimael e
Sarah, a minha cunhada, Nagila, ao Nascimento que foi muito importante nessa reta final,
ao meus avos Maria, Chico e Daniel, um em sua memoria (Daniel), ao meu grande amigo
Marcelo pelo apoio, ao grupo G9 formado durante o mestrado, a minha orientadora Simone
Chalub e a todos aqueles que torceram por mim, pois, foram eles que me deram forca,
entusiasmo, alegria e motivagcdo para seguir em frente, mesmo com tantos obstdaculos,

aprendi que o sucesso so depende da minha forca de vontade.
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OS RASTROS DA PESQUISADORA JUNTO AOS USOS/COSTUMES DAS PROFISSOES

Acho que o quintal onde a gente brincou é maior do que a cidade. A gente s6 descobre
isso depois de grande. A gente descobre que o tamanho das coisas ha que ser medido
pela intimidade que temos com as coisas. Ha de ser como acontece com o amor. Assim,
as pedrinhas do nosso quintal sdo sempre maiores do que as outras pedras do mundo.
Justo pelo motivo da intimidade (Manoel de Barros, 2010, p. 67).

Para falar sobre a tematica da minha pesquisa, apoio-me as palavras da professora Anna Regina
Lanner de Moura, que diz que quando problematizamos uma pratica sociocultural, se esta imerso em
um processo de terapia filosdfica, no sentido proposto por Wittgenstein, visto que, ao empregar uma
palavra ou problematizar a realizacdo de uma pratica em varios contextos, amplia-se sua compreensao,
possibilitando-nos vé-las de outras maneiras, nao, porém, mediante um movimento de busca de
esséncias ou de definicdes fixas e permanentes. Nesse sentido, a terapia filoséfica propde justamente
esclarecer o uso das palavras. Wittgenstein ndo estava preocupado em definir “o que €” uma
determinada palavra ou conceito, mas “como” se da seu uso nos diversos jogos de linguagem. Praticar

a terapia filosofica wittgensteiniana implica em ndo buscar uma esséncia, uma teoria sistematica.
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A expressao “terapia gramatical desconstrutiva” €, por assim dizer, o conceito fundamental que tem
semelhancas de familia no jogo de linguagem na forma de joga-lo nas diferentes praticas culturais das
profissdes. Sendo assim uma forma de expandir o conhecimento sobre 0 jogo, posicionando-se nas
praticas de mobilizacado das matematicas, e de desapegando-se da ideia de que ha uma Unica matematica

formal, universal, essencial e verdadeira e sim voltar os olhares para as significacdes das matematicas.

Logo, venho discorrer aqui ou tentar explanar sobre minha trajetéria que me lapidou professora e
pesquisadora, sinto-me honrada em elucidar momentos épicos dessa trajetéria. Durante momentos
reflexivos das palavras ao serem escolhidas, em lapsos de lembrancas e nostalgias de pensamentos,
confesso que existiram momentos dificeis, outros momentos cheios de prazer na escolha do que expor,
mesmo porgue expor algo do proprio eu requer tragcos e marcas pessoais de caminhos que se divergem,
convergem e até se cruzam em determinados ciclos, ao ser filha, mulher, professora e pesquisadora, até

poderia ruminar aqui bem mais nesse discurso épico, ja que falando a modo Wittgensteiniano da
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linguagem. E usando a linguagem que atribuimos os significados aos objetos, as coisas em determinadas

formas de vida.

Desse modo, utilizando-me das memorias que me lapidaram e me lapidam professora e
pesquisadora, durante uso da tao requintada linguagem verbal na pratica da escrita, inferi a este texto uma

resenha integrada por um texto descritivo.

Nesse viés, fica visivel dois momentos que se diferenciam um do outro que nomeei de “apice da
infleccdo de minha constituicdo professora e pesquisadora”. Existiram rupturas, porém tudo € um
continuum derridiano dos rastos das significagcdes que foram me lapidando na mudanca que sofreu a

tematica da minha pesquisa de um percurso ao outro onde procuro aqui explanar.

Trata-se de uma infleccao na abordagem do ensino de matematica nas suas praticas pedagogicas
gue muda de uma abordagem cognitiva construtiva para uma abordagem das praticas culturais ancorada
na visao wittgensteiniana de que a matematica € uma atividade humana, é um jogo de linguagem situado

nas formas de vida.

Esta mudanca de abordagem e de tematica de pesquisa ficou caracterizada pela transicdo da
significacdo da linha de pesquisa antes sendo voltada para o uso da tecnologia na matematica, onde em

um primeiro momento no mestrado pude desenvolver trabalhos com centralidade na linha de pesquisa
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“Recursos e tecnologias no ensino de ciéncias e matematica”, usando o “Simple Soroban”, um aplicativo

para desenvolver operacdes matematicas com os alunos da EJA, ainda em uma abordagem construtivista.

Porém, com as aulas ministradas pelos professores do mestrado, com as leituras feitas, com meu
trabalho desenvolvidos com os alunos da EJA, e com a mudanca de orientacdo, minha pesquisa foi
tomando um caminho das Praticas Culturais, no que tange “O encontro com outro modo de ver o0 ensino

da matematica”, sugerido pela membro externa da banca professora Dra. Anna Regina Lanner de Moura.

Os estudos da terapia wittgensteiniana me fizeram querer mais esclarecimentos sobre esses olhares
para 0 uso da matematica na pratica profissional dos alunos da EJA e das pessoas nao escolarizadas
como meu pai, um produtor de farinha. A terapia de Wittgenstein preconiza justamente esclarecer o
uso/significado das palavras. Ele nao esta preocupado em definir ‘o que € uma determinada palavra ou

conceito, mas ‘como’ se da seu uso/significado nos diversos jogos de linguagem.

Para Wittgenstein, a terapia tanto se aplica aos problemas filoséficos, como também ao nosso

cotidiano, sendo que a linguagem faz parte de toda a nossa vida. E, acabo compreendo também, que nao
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encontrarei, essencialmente, um significado de uma palavra que seja Unico para todos os momentos do
uso dela, o maximo que pude encontrar sdo similaridades de usos entre as palavras conforme o jogo de

linguagem em que se insere.

A pesquisa passou por um processo desconstrucionista de libertacdo de ideias e visdes Unicas,
impalpaveis, exclusivas, que fazem confusdes conceituais e, somente dessa maneira, impedem a real
clareza e a insercao de significados nas praticas matematicas. Wittgenstein propde a terapia como uma
maneira de liberta-se e curar-se dessas ideias e pensamentos exclusivos da matematica. Dessa maneira,
com essa inspiracdo na terapia filoséfica de Wittgenstein atrelada ao significado derridiano de
desconstrucdao, assumi neste novo rumo da pesquisa junto com minha orientadora, a terapia
desconstrucionista como atitude metddica no ambito dessa investigacdo, que vem com um papel de
guebrar paradoxos de significados unificados, de desfazer, ir muito além da enclausurada mentalidade que

a matematica tem seus conceitos definidos, acabados e essencialistas.
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Assim, baseada nos rastros das minhas vivéncias junto ao meu ambito familiar e minha experiéncia
como professora da EJA foi que desenvolvi, junto ao Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal do Acre (MPECIM/UFAC), a dissertacdo assim intitulada, “O
ENCONTRO COM OUTRO MODO DE VER O ENSINO DA MATEMATICA”, sendo finalizada com o
Produto Educacional (PE) intitulado, “COLETANEA DE ATIVIDADES PRATICAS DE MOBILIZACAO
DE CULTURAS MATEMATICAS DO AGRICULTOR NA PRODUCAO DE FARINHA, DO PEDREIRO,
DA COSTUREIRA E DA VENDEDORA AUTONOMA?”, sob a orientacdo da professora Dra. Simone

Maria Chalub Bandeira Bezerra.

O ponto de partida da pesquisa € a Ethomatematica, compreendida como area da investigacao
matematica com foco no politico/social, pautada nos documentos oficiais - Base Nacional Comum

Curricular (2015) e nos Referenciais Curriculares para a Educacao de Jovens e Adultos (2013).



LEMBRANCAS DO PERCURSO INICIAL NO QUINTAL DE CASA COM A

FAMILIA NA PRODUCAO DE FARINHA

Fonte: Acervo da autora, 2018
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Para este Produto Educacional, como parte do requisito para a obtencéo do grau de mestra em
Ensino de Ciéncias e Matematica pelo MPECIM, organizamos, a partir das minhas vivéncias como filha
de produtor de farinha e professora da EJA uma coletanea de atividades como sugestao para aplicacéo

de alguns conhecimentos por meio dos usos/costumes desses trabalhadores.

Assim, alguns levantamentos e questionamentos sao feitos dentro da profissao de cada um

mostrando o0s varios ensinos da matematica em diferentes contextos culturais.

Na sequéncia vem a organizacdo do produto educacional com a coletanea de atividades no
contexto do produtor de farinha, do pedreiro, da costureira e a vendedora autbnoma. E assim,
acreditamos nessa perspectiva, com Wittgenstein, que ndo ha uma essencialidade do significado das
matematicas sem unicas em apenas um campo, pois, podem ser entrelacados ao seu contexto outros
usos e significados, uma vez que no ambito da linguagem outros jogos podem ser instaurados,

possibilitando, por exemplo, a abordagem de diversos conteudos, articulando a interdisciplinaridade.

Seguindo essa linha de pensamento, neste Produto Educacional — intitulado “COLETANEA DE
ATIVIDADES PRATICAS DE MOBILIZACAO DE CULTURAS MATEMATICAS DO AGRICULTOR NA
PRODUGCAO DE FARINHA, DO PEDREIRO, DA COSTUREIRA E DA VENDEDORA AUTONOMA”,

faremos a apresentacao das investigacoes dentro de cada contexto com as atividades propostas.



A ROCA

Desde muito adolescente
Trabalhava naroca

Sempre muito feliz e contente
Plantando a mandioca

Naroca é assim, as vezes chove
As vezes o sol é tinindo

Mas ele

Ah ele, meu av6 fazia tudo rindo

V6 Niel, apelidado pelos netos
Ele tinha a sua plantacao

Sua Casa de Farinha

Grande era sua satisfacao

Lembro de quando a gente ia junto para a plantacao
Véarios netos com a maniva na méao

Tinha ainda a raspagem de mandioca

Tamanha era a ruma de mandioca

Todos se divertiam de montao

Esta lembranca, remete a saudade

Com sua partida com tdo pouca idade

A roca aindatala, a casa de farinha também
Sua lembranca nos faz acreditar além...

. 1 &/ 3
Fonte: Acervo da autora, 2018.

Autora: Isnaele santos
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ATIVIDADE INICIAL (1° MOMENTO)

CONVERSA EM SALA DE AULA SOBRE A PRODUGCAO DE FARINHA

Problematizando a questéo: Fonte: Acervo da autora, 2018.

1) Vocé sabe desde quando a mandioca existe e como funciona a produ¢ao da mandioca?

2) Algum familiar seu trabalha na agricultura?

3) Quantas pessoas da sua familia trabalham com a cultura da mandioca seja no cultivo ou na fabricacéo da farinha?
4) Vocé ja conhece uma plantagao de mandioca?

5) Qual é a localidade mais usada para plantagdo em nossa regiéo?

6) Como é feita a medida da terra para a plantacdo da mandioca?

7) Vocé sabe como é feito o plantio da mandioca?

8) Qual é a unidade usada na medicao de terra para o plantio de mandioca?

9) Quais unidades de medidas sao utilizadas no cultivo da mandioca?

10) Vocé conhece alguns produtos feitos com a mandioca? Nomeei trés desses produtos.

16



CONVERSA EM SALA DE AULA (2° momento)

Fonte: Acervo da autora, 2018.

1) Vocé percebe alguma relacdo entre a matematica e o cultivo da mandioca e na producao de farinha?

2) Vocé considera importante o produtor de farinha saber sobre as diferentes unidades de medida usadas no cultivo da mandioca?

Justifique sua resposta.

3) Qual medida é mais indicada?

17



O QUE E QUE A MANDIOCA TEM? (3° momento)

Leitura sobre a mandioca (texto para todos os alunos)

Barata, resistente, nutritiva e cheia de carboidratos especiais, ela foi eleita pela Organizacéo das Nagdes
Unidas o alimento do século 21. Conheca as vantagens dessa raiz que brota de norte a sul no Brasil.

A entidade quer acabar com o status de "comida de pobre" e utiliza-la inclusive para combater a fome.
"Infelizmente, a mandioca tem uma riqueza pouco conhecida”, diz o engenheiro agrobnomo Joselito Motta, da
Embrapa.

Fonte de fibras e isenta de glaten, qualidade que a faz ndo pesar tanto na digestdo. Dependendo da
regido, é chamada de aipim, macaxeira, mandioca, entre outros nomes. A mesa, ela pode ser degustada cozida,
frita, em puré e d& origem a tapioca, polvilho e farinha.

Por ser livre de glaten, a mandioca é queridinha de outra parcela da populagéo, os portadores de doenca celiaca
- estima-se que sejam 2 milhdes s6 no Brasil.

O Brasil é a terra natal da mandioca. Do centro do pais, o tubérculo se espalhou por mais de 100 na¢des desde
a chegada dos portugueses. Sua importancia era tanta nos tempos de colonia que o padre José de Anchieta a
batizou como o "péo da terra". Citada na carta de Pero Vaz de Caminha, ela acabou adotada pelos lusitanos.
"N&o fosse sua presenca, a ocupacao das terras brasileiras teria sido mais dificil”, diz Joselito Motta. Nao a toa,
o historiador Luis da Camara Cascudo chamou a planta de a "rainha do Brasil."

A mandioca é um tesouro de nutrientes; ha em 100 g de mandioca: calorias (Kcal) — 160, proteinas (g)
- 1,36, lipideos (g) - 0,28, carboidratos (g) - 38,06, fibras (g) - 1,8, calcio (mg) — 16, vitamina C (mg) - 20,6.

Texto encontrado:

http://planetasustentavel.abril.com.br/noticia/saude/o-que-a-mandioca-tem-saudeonu-751853.shtml?func=2).
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TABELA NUTRICIONAL

; " Mandioca crua
Farinha de mandioca — o
Quantidade 100 gramans Agua (%) 61.8
Agu. (%) o4 Calorias (Kcal) 151
Proteina (g) 1.1
Calonas (Kcal) 361
Carboidrato (g) 36,2
Proteina (g) 1.6 Fibra Allmentar (g) 1.9
Carboidrato (g) 87.9 Colesterol (mg) n/o
Fibra Alimentar (g) Lo Lipidios (g) 0.3
Colesterol (ma) ola Acido Graxo Saturado (g) 0,1
Acido Graxo Mono insaturado
Lipidios (Q) 0.3 (®) 0,1
Acido Graxo Saturado (Q) 0 Acido Graxo Poll insaturado
0.1
Acido Graxo Mono insaturado - =
Q) 0.1 Calclio (mg) 15
Fosr ms) 29
Acido Graxo Pol insaturado (g) acos sfare {
Fermo (mg) 0.3
Calcio (nQ) 6o Potassio (mg) 208
Fosforo (mgQ) 42 Sédio (me) Z
Ferro (mQ) 19 Vitamina B1 (mg) LIDCOs
Potassio (mg) 340 Vitamina b2 (mg) Lracos
Sodio 1 Vitamina B6 (mg) 0,04
Vitamina B3 (mg) trocos
Vitamina B1 (mg) 0.14
Vitamina C (mg) 16,5
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1) Depois de fazer a leitura e analise do texto e dos quadros informativos sobre o valor nutricional da mandioca e de alguns de seus

produtos, encontre a razéo entre:

a) Percentual de agua da mandioca crua e mandioca cozida.

b) Calorias (kcal) entre mandioca crua e mandioca cozida.

c¢) Fibra alimentar entre mandioca crua e mandioca cozida.

d) Proteinas entre mandioca crua e mandioca cozida

20
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21
e) Observe os valores de calcio, fésforo, ferro e potassio da mandioca crua e da mandioca cozida e, de acordo com 0s resultados obtidos

nos calculos da razao do percentual de agua, calorias, fibra alimentar e proteinas, fagca uma analise escrevendo uma conclusdo para o
resultado.

2) Observe os valores dos quadros de nutricdo da mandioca crua e alguns derivados e preencha o quadro, colocando os valores da razéao

entre a mandioca crua e derivados, para os diferentes nutrientes.
3) Faca uma andlise dos resultados obtidos justificando o aumento ou diminuigdo da quantidade dos nutrientes para cada derivado.

4) Para qual dos produtos derivados, é necessario maior quantidade de matéria prima (mandioca crua)? Justifique explicando seu raciocinio

Nutrientes/Razédo Mandioca Crua Mandioca Crua Mandioca Crua Mandioca Crua
Mandioca Cozida Farinha de Mandioca Farinha de Mandioca
Torrada - Calcio

Calcio

Fosforo

Potassio

Saodio




1. SUGESTAD DE PRATICA DE ENSINDG DE MATEMATICA CEXNTRADA NA PRODUCAD DE FARINHA
OBIETO: ESCOLHA DO TERRRENG PARA PLANTAR MMANDICCA

As propestas de desenvalvimento dos contelbdos de matemdisea Escolar, a seguir, figuram como possibilidsdes de
abordagens matemdtbeas criadas a paitle da prochugiio de farinhes, inlciando pela eacolha do ferveno para a plantacio:

Copceitos gexmeiricos — abordagem possivel a serem sxploradas: Figums Geometricas.

Educagade de Jovens ¢ adultes — Contevdo: perimetro & area

Descrichoe da Propasta:
Atividade 1

Concelios geanwiricos — passivels abardagens: Figuras geamécricas. Visnallzando toda drea da plantacso @ identificando
couno estd plantada e moatrar a3 posaibilidades de como explarar: 1. Quadeado, 2. Retingulo, 3. Paralelogramo e

3. Triangulo.
Atividade 2

Para elaborar o concelto passo a passo:

Passo - 05 alunos analisarem o ferreno da plantacia

Fasso - Mostrar as fipuras geomeétricas para os alunos

Passe — Omiestionar aos aluncs quais figuras geométricas podem se formar o partic do terreno nsado na plaotagio de
mandloca

Passo — Pedie para os alunos fornsaremn as flouras que eles conseguem dentificar  em seguida descrever em forma de
fexio como eles pamsaram para deseovolver a atividade
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Atividade 3
Soma do perimetro — verificar as medidas de cada kado da plantacho e fazer a soma de todo perimetro.

Exemplo de plantagido em forma de guadmdo:

100 metros Dados:
_ » Formula
P=Lx4.

Lado 1l =100 m
ILado2 =100 m
Lado 3 = 100 m
Lado 4= 100 m

P =100 x 4 = 300 metros
Atividade 4

Encontrando a Area: — verificar as medidas de cada lado da plantac3o e descobyir a drea.

Exemplo de plantagdo em forma de guadmado:

100 metros Dados:

< > Formula

; A=L.Lou A=1L'
Lado 1 = 100 m
Lado 2 = 100 m
Lado 3= 100
Lado 4 =100 m

A= 100 x 100 = 10.000 w*
Ou
| A= 1090° = 10.000 m*




1. SUGESTAD DE PRATICA DE ENSING DE MATEMATICA CENTRADA NA PRODUCAD DE FARINHA
ORIETCx: BOLO DE MANDICRT A

As propoatas de desenvalvimento dos coatetdos de materdtica Escolar, a seguir, figuram como possibilidsdes de
abordagens matematicas criadas a partle da produciio de farinhs, a mandioca. Bolo de masdiocs: Conceltos de fragdes —

abordagem possivel a serem explorndas: Fracoss

Educagds de Jovens ¢ adulies — Contenda: Fragdes

Descricho da Proposta:
Atividade 1

Casceltos de Fragdes— possivers abordagens: fracdes | Constnilnds & recalta de um Bolo de Masdiocs & traballsando os
comcelios de fragdes e ldentificando as fragbes mostrar &5 possibllidades de como explorar.

Atividade 2

Para elaborar o concelto padso o passo:

Passo - 02 alunos analisarem o8 cascelios

Passo - Mosirar a receita

Passo — Cuestionar aos aluncs quais fragoes & possivel moatar a partir de nm balo de macaxeim.

Passo — Pedir para os alunes formarem as fragdes que eles conseguem identificar & em seguida descrever em forma de
feio como eles pemaram para deseavolver a atividade.
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| Atividade 3
Conhecendo a receita — verificar as fracdes da recelta

Exemplo de receita de bolo de mandioca:

]
i
!i
3

12 kg de mandioca cozida ¢ machucada
12 coco ralado
3 ovos
12 xicara de leite
/2 xicam de leite de coco
3 colheres de sopa de manteiga
22 xicams de agucar
1 colher de sopa de fenmento em pd

SR N T N Y

MODO DE PREPARO

Apos cozinhar a macaxeira, machuque bem ela.

Misture & macaxeira com o coco ralado, as geonsas,
acrescente os demais ingredientes, misture bem para a
massa ficar homogénea ¢ por fim junte as clarn batidas
em poato de neve.

Leve pam assar em forma untada ¢ enfarinbada em forno

quente por mais ou menos 50 mimtos.

25



' Atividade 4

Conceituando a fracio por meso da receita.

Iniciando com uma conversa, depois ¢ hora de trabalhar na organizagdo das ideias que surgiram. de forma que

possamos conceituar fragdo e mimero decimal. Em seguida ¢ hom de registrar no cademo o5 conceitos de fragho ¢ de

nimeros decimass, bem como, exemplos de transformacho de fragdes em decimais, e vice-versa.

Depois abeir alguns questionamentos:

v" Qual a leimra de cada uma das fracdes que aparecem ua receita?

v Na culinaria podemos utilizar varios instmmentos para medir, Qual instrumento de medida esta associade as

fragoes nessa receita?

O que sagnificam as fragdes representadas na receita em relacdo & unidade de medsda unlizada?

v"  Emuma sala de aula para 10 alupos, quantas receitas de bolo de mandioca precisariam ser feita, de forma que cada
aluno possa saborear pelo menos um pedago?

v Reveja a quantidade de ingredientes da receita, para que possa ser feito os 10 pedagos de bolo de mandioca para a
turma?® Reescreva a receita com as quantidades de ingredientes adequadas.

<
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1. SUGESTAO DE PRATICA DE ENSINDG DE MATEMATICA EEMMFEDDE{.‘AD DE FARINHA
ORJETO: medicaae da farinha na lata de tinta de 1S litros com a borda adaptada com msdeira

As propoatas de desenvalvimento dos coatetidos de matemdtica Escolar, & segudr, figuram como poasibilidades de
abordagens matemdticas criadas a partle da producio de farlnha, nesse caso serd a medicho da saca de fartnha de 50 kilos:
Conceitos de vohune — abordagem possivel a serem explomdas: Volnme, Capacidade e Masza,

Educacde de Jovens ¢ adulies — Contendo: Volume, Capacidade e Massa,

Descricho da Propasta:
Atividade 1

Conceltos de Volunse, Capacidade e Masea — poasiveds abordagens: verificacio de quantidade. Verlficando o passo a passo
da produgio fissl da fainha ate a medicio da mesma e observado como explovar: 1. Vohune da fartnha 2. Densbdade da
fardisha 3. Massa da farinha 4. Capacidade.

Atividade 2

Para elaborar o concelto passo a passo:

Pazss - OF aluned analisanem cada etapa da producio flisal da farinha.

Passo - Mostrar todo momento da stapa

Passe — Cestionar aos alunes quaks conceitos & passivel formar a partic das informagies colhidas e ohservadas
Passo — Pedir para os alunes colocarem da sua maneirs os conceltos compreendidos gue eles conseguen kentificar e ena
segukda descrever em forma de texio cons eles pensaram pars desenvolver a atlvidade



Atividade 3

Contabilizando quanto de Volume coaporta a lata. Qual a Deasidade da farinha e gual a Massa final de uma lata cheia de
farinha.
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O PEDREIRO

Acorda cedo dianamente, sua missdo ¢ edificante

Ele prepara o cimento, faz cada parede subir

Muito carinho envolvido, paixio ¢ o sentimento

A sua atitude ¢ nobre, ¢ grande exemplo a seguir
Com ele os sonhos ganham forma ¢ sobe, ¢ tudo mats
faz progredir

E a alma da construgio, ele é a forga motriz
Trabalha com o coragdo, ¢ um pedreiro todo feliz
O tempo todo em agdo, obra ¢ responsabilidade
No capricho ¢ dedicacio, ndo cria adversidade

Admirdvel a0 construir nossos sonhos, um mestre
respeitado
Tao wncrivel batalhador. desde a base ate o telhado

Isnaele Santos
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Atividade Inicial (1° momento)
CONVERSA EM SALA DE AULA SOBRE A PROFISSAO DO PEDREIRO

O Problematizando a questio

A socledade wvaloniza cadas vez mals o conhecimento. Este '

conbecimento ndo deverd limitar-se aquele que =2 adquire em
situagdes formais, mas também devera considerar o8 saberes

adquindos em contextos menos formais, nomeadaments em
determinadas profissoes ¢ cultums,

1) Como ¢ omde ¢ que 05 pedreiros adquirimm os conhecimentos para ultropassar situagies
problematicas, unilizadas nas suas atividades profissionais?
2) Qual a relagdo existente entre a matematica utilizada pelos pedreiros ¢ a matemitica escolar”

3) Na profissio de pedreiro que uso se faz da matematica escolar?

4) Quais as fermmentas matematicas utilizadas pelos pedreiros?

)
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SUGESTAD DE PRATICA DE ENSING DE MATEMATICA CENTRADA NO PEDREIRO
OBIETO: Demarcagdo da planta da casa no temeno,

As propoatas de desenvolvimento dos coatetidos de matemdtica Escolar, a segulr, figuram como possibilidades de
abordagens marematicas criadas a partls Do waballo do pedreiro, a segulr veremos sobre a Demarcachs da planta balxa da

casn no temene, Conceitos do wso do teoremna de Pitagoras — abordagem possivel a serem exploradas: angulos.

Educag#o de Jovens ¢ adultes — Conteride: Angulo

Descricho da Propasta:
Atividnde 1

Conceltos do Tearensa de Pitdgoras— pessivels abordagens: Angulos . Constridisdo o conceito do teosema e sobre Angulos
e frabalhando o3 concedtos e kentificando as mais diversas possibllidades para mostrar a3 possibilidades de como
explorar.

Atividndes 2

Para elaborar o concelis passo 4 passo:

Pazso - O aluncs analisarem os concelios do Teorensa de Pitigoras

Passe — Mostrar a demarcagio da planta da casa oo terreno

Passe — Qmestionar aos aluncs quais conteidos ¢ conceltos & possivel a partic da plaota

Pazeo — Pedir para os alubes criarem uma planta de uma cas3a da maneiea que eles comsequem € em segukda descrever e
forma de texto como eles pensaran para desenvalver a atividade.



Atividade 3

Observar o conceito do Teorema de Pitdgoras.
Ao marcarem 30 cm & 40 cm em duas latzmis de paredes que s& interceptam e depois unirem $55e5 pontos parm

encontrarem nma medida equivalents a 3 cm, o= pedreires conseguem wm angulo refo, ¢ isto ¢ uma aplicacio pratica
do teorensa de Pithgoras. E o que na linguagem dos pedredros & chamado de “deixar oo esquadro™,

Veja

Pelo tearensa de Pithgoras tem-3e:

SR = 3P + 4P

b =b +¢?

hip® = cat* + cat®

O seja:

*O quadrado da medida da hipotennsa & [gual & soma dos quadrados das oeedidas dos catetos.”™

Observe que essn @ uma aplicagho pratica da Geometria, demonstmnde que tode pamlelogmmo que tem diagonais
congrusntes & wm retangale
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1. SUGESTAO DE PRATICA DE ENSING DE MATEMATICA CENTRADA NO PEDREIRO

OBITETOy; O alicerce da casa ¢ o metro cahico,

As propeatas de desenvolvimento des contelidos de matemdtica Escolar, & segudr, figuram como poasibilidades de
abordagens matenudtieas criadas a partly Do iraballo do pedrelso. 8 seguir veremos sobre O allcerce da casa e o metro
cuibico, Conceitos do nse do Volume — abordagem possivel & serem exploradas: mesdidas

Educagae de Jovens ¢ adultes — Contendo: Volume

Descricho da Proposta:
Atividade 1

Coapcelios de Volume— possivels abordagens: medidas | Comtrnindo o concedto do vohune e traballsando os concelies @
ientificando as maks diversas possibilidades para mostrar a3 possibilidades de como explorar.

Afrvidade 2

Para elaborar o concelto passo a passo:

Pases - O aluncs analksarem os cascelios de Volume

Pasca — Mostrar o alicerce da casa

Passo — Cmestionar pos alunes quais conteidos e conceitos & possivel a partic do alicerce da casa

Passo — Pedir para oz alunes desenharsm a parte do alicerce de uma cassa da maneim que eles conseguem & em seguida
descrever em forma de 1exte como eles pensaram para desemvolver a atividade.
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Atividade 3

Observar o conceito de Volume.

Apas efetuar a5 medipdes & 8 constmir as “caixarias™ em forma de pamlelspipedos, o pedreiro tem que dosar as
gquantidades de pedra, arein & cimento pam a elaboragio do concreto gue sera utilizado o preenchimente das mesmas,
Mesaa dosagen uiiliza comse padiiio a lata (20 liros) e o cardlnho de méo (60 livos), além da guantidade de clmento
proporclonal a esses materiads. b d Ele sabe que o volume de suas caixarias ¢ conira-pleos 3do calealados nnlblplicando-
s a5 medidas da altura, da largum ¢ de comprimente entre 5i. Os pedreiros, em S0 maiona apenas wilizam o metro
cubico (m' )k sempre facendo questio de dizer que um metre cubico equivale a 1000 litros, ow 30 lakas,

Observe a relagio entre o metro clbleo (cubo) e & kata de 20 litros:

cubsa g

imx imxim=1m’ 1m? = 1000 BMros 20 x 20 litros = 1000 liros
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1. SUGESTAO DE PRATICA DE ENSING DE MATEMATICA CENTRADA NO PEDREIRO

OBRJETOx: O levamtamento das paredes & a area dos tijolos,

As propoatas de desenvolvimento dos contebdos de matemsdtiea Escolar, & segudr, figuram como poasibilidades de
abordagens matematicas criadas a partls Do traballo do pedrelro. a segudr veremes sobre: O levantamento das paredes e a
area dos tijolos, Concertos do uso da drea  — abordagem possivel o serem explomdas: compriments & largura

Educagio de JTovens & adultos — Conteido: Aren

Descricho da Proposta:
Atividade 1

Couscelios de Area— poasivels abordagens: comprimento e larmira - Comstrulndoe o concedto do volume e traballsando oz
conceltos e Idemtiflcando as mals diversas possibilidades para mostrar as poscsibllidades de conso explorar.

Atividnde 2

Para elaborar o concallo passo i passo:

Passo - Os alunes analizarem os conceltos de Area

Passe — Mostrar o levantamento das paredes e os tholos.

Passe — Cmestionar aos aluncs quais conteidos & conceitos & possivel a partic das paredes da casa e do tijolo
Passe — Pedir para oz alune apalisarem vma pareds & um tijolo da maneim que sles consepnem e am seguida descrever
e forma de texto conse eled pensaram para desenvalver & atividade.
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Atividade 3

Observar o conceito de Area e calcular.
Calcular a quantidade de tijolos necessaria para a conchesio da obra. Esse & um problema de aren, mais especificamente,

firea de superficies retangularss. O pedreiro calcula a area de tijolo, multiplicands seu comprimente por sua largura, e
divide 1om?® pelo produio obildo: desta manedra. caleula quantos tijolos serio necessirnos para o levantamento de cada
metro guadrado de parede.

MNae esquecends que a nnidade das medidas tomadas devem ser as mesmas (por exemplo: 20 cm = 0,20m), podemos
demonstrar como o pedreire efetua seu cilculo,

Mamaro da tljolos = 9
larg = camp

Devide & experldncia adquirnda ao longo dos anos, a maboela dos pediredros j4 sabe, maks o0 menos a quantidade
necessaria de tijodos, o que varia em tome de 30 a 33 tijoles por metro quadrado, Yejamos agorm o calenbe das
quantidades aproximadas de tijelos par metro quadrade, de acordo com o tnmanho de cada nm dos exemplares o seguir:

Tijoic 4 Tioia 2 )
o TR i = Pl = G0 ST ) H = Tl i
LU L LR B 020 w0
Tm 4 Tm
OLoEEE i,

T = R lijokse ps' m* T = =1 Hjolos g rm™
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AVOVO COSTUREIRA
Com unss maquina de cosrura, a felicidade dela e pura
E no sen quartinbo a profissional ¢ ¢la

Me recebia com atengao, alegrava demais mew comgao

Tirava minbas medidas. mostrava seu talento em cada
comprimento

Sua matéria prima e nova ou doada

A fazenda podia ser lisa ou estampada

Ol e para fechar, as vezes tinha op¢io

Se ndo fazia rudo sem botdo

Nao importava s¢ era vestidinho ou terninho
Minha roupinba era feita com muite carinho
Era sempre muito criatva

As |dedas mais lindas estio consigo

Criava 0 novo, reformava o antigo

Te amo vozinha, ¢ obnigada por cada roupinha. .,
Isnacle Santos da Siiva

Fomte: Acervo da autoen, 2018
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Atividade Inicial (1° momento)
CONVERSA EM SALA DE AULA SOBRE A PROFISSAO DA COSTUREIRA

J Problematizando a questio

A Emomaremarica permite que possamos ver & matemdtica com outros
olthos, de modo que saiamos de um coatexio formal e clwio de regras
pra cutro de forma informal e mnito mais wsual onde se pode ver como
pessoas simples, sem escolarizagdo avangada utilizam a matematica no

seu dia a dia pam resolver problemas,

1) Como e onde & que as costurelras adquiriram 05 conhecimentos para ultrapassar situagtes
problematicas, utilizadas nas suas atividades no ato de costurar?

2) Qual a relacdo existente entre a matemarica vttlizada pelas costureiras e a marematica escolar?
1) Na profissho de costurewura que uso se faz da matemarica escolar?

4) Quais as ferramentas matematicas utilizadas pelas costureiras?
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1. SUGESTAO DE PRATICA DE ENSING DE MATEMATICA CENTRADA NA COSTUREIRA
ORIETO: At de Costurar

Az propostas de desenvolvimento dos conteldos de matematiea Escolar, a segudr, flouram como possibilidades de
abordagens matemarieas criadas a paitle da costaredra, no ato de costarar. Concedtos de slinetiia — abordagem possivel a

seremn sxploradas: pente, reta, curva, ondas, formas gecmeétricas em geml.
Educagde de Jovens ¢ adultes — Contetdo: Simetria

Descricho da Proposta:
Atividade 1

Concelios de Simetria— posaivels abordagens: ponto, reta, crva, ondas, formas geomsiricas em geral | Fazeado o corle
0 meoddes @ nas roupas, @ pelas iraballando o copcelto de slmetrla @ mostrar as possibilidades de como explorar tais
couscalios.

Atividade 2

Para elabarar o concelio passo a passo

Passo - O alunes analisarem os concalios

Passe — Fazer corftes de roupas jumtos com o5 ahumos

Passe — Instigar o5 alunos a observarem a simetria por eles feitas

Pazco — Pedir para oz alupea fazevem moldes de soupas da maneiea que eles comseguem idemtificar e em seguida descrever
et forma de texto oo eles pensaram para desenvolver a atlvidade.

=]
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Atvidade 3

Observar 05 cortes feiros nos moldes @ nas roupas
Podemes tambem explorar na confecgdo de rompas o conceito de simetrin, gquande sobrepomos wm molde a ontre

dobrmndo a roupa 20 meie, ba linka vertical (ou oo eixo Y, matematicamente .

Desza forma, um modelo & simsnies e apresentar Ao Nenos wma simetrla (rotacds, cranslacio, reflexdo, reflexio do
deslize) que oio muda o modelo.

A simetria plana consiste em mover todes o5 pontos sobre o plane de modo que suas posicdes relativas permanegam s
mesmas, smbora suas posicdes absohatas possam mudar Distancias, angulos, tamanhos, & forma 580 preservadas por
SimetrinG.

A Rotagfo - rfacionar wm objeto significa gled-1o a0 redor de um poato. Cada sotagiio fem uns centno @ um ingulo.

Figasram - Folomg o

Ilhefore roatalion] R

cEnler .

[angle = Q6]

z larfter Fotatlicim]

PFor exemplo, a rotagio de 90° sobre wm pomto fixo € um exemplo & nma simetria plaoa, A troslagao — Transladar
wm objeto significa move-lo sem girad-lo ow refletir, Cada translagio tem vm senfido e vma distancia
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Por exemplo, a rotagio de 90° sobre um ponto fixe & vm exemplo de nma simetrin plana. A translagido — Transkadar nm
objeta sipnifica mové-lo sem gim-lo on refletic. Cada franslagio tem nm sentido ¢ nma distancia,

Filgnara - Trarale;So

[ e fore feansialtior] R

R latter franslationl

A Reflexio - Refletir um objeto significa produzir sua imagem no espelbo. Cada reflexfo tem um eixo “a linha do
espelbo”. Umna reflexio de um * R * € um R para tm@s,

Figrard « F P w Mo

Ibefore reflec tiond R ﬂ lalter Fellec lion]

Outra manewa de fazer uma reflexdo & dobrar uma folha de papel e seguir a flioara o outro lado da dobra. A Reflex3o
com Deslizamento - Uma reflexio com deslizamento combina nma translagade ao longo do sentido da linha do espelho,
Az reflexdes com deslizamento si0 os tnices tipos de simetria que envolve mais de nma etapa,

[ T T el = P T i T TE T e

lbefore ghide reflec tiond
e

5
= ] —p B lafter glide Fefleciionl
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1. SUGESTAD DE PRATICA DE ENSING DE MATEMATICA CENTRADA NAVENDEDORA AI'_Tf:I-Z"iIEI-Z'r:I.A.
ORIETC:; Mot Promissoria

As propostas de desesvolvimento dos contetdos de matemdtiea Escolar, a seguir, figuram como posaibilidades de
abosdagens matensiticas criadas a partle da vendedora suthpona, no ato de fazer a nota promisséia. Concettos das qustro

operagies — abordagem possivel a serem exploradas: soma, subtracdoe, multiplicacio, divisio ¢ porcentagem.

Educagao de Jovens ¢ adulics — Confenda: Quatro opemides & porcentagem.

Descricho da Proposta:
Atividade 1

Copcelios das quatre operacdes— peasiveds abordagens: soma. subiracho, multiplicacio e divisio . Anallsando o
preenclumento da pota promisadria e mestrar a3 possibilidades de como explorar tals comcelios nelas exkateites.

Atividade 2

Para elaborar o concelto passo a passo:

Passo - O alunes analksanem 30 nota promissdeia preenchida

Pagse — Fazer unsa encenagdo vendedor e comprador @ simnlar o preenchimento de unss pota

Fasse — Cmiestionar os alunes sobre o preenchimente gue fizeram

Passe — Pedir para os alunes criarem as possiveis maneims de coma presncher ¢ deixar o cliente com nma boa forma de
pagamento da maselea gue eles conseguem entificar @ em segubda descrever e forma de 1eXio conmd ales pensaram pars
desenvolver a atividade.



Atividade 3

Fazendo a Divisdo das compras.

No caso foi feita uma venda de RS SO0.0Qg_guvehdoemS\fms.

PR B il B e

Nesse caso, divide o 300 por §,

Exemplo!
S00|_ 5 € igual a 100

)
a
h S

Apds a divisdo pode multiplicar para tirar a prova real

100 x 5 = 500
Atividade 4

Usando a porcentagem para a venda com desconto de 10 %o

£3
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UMA PAUSA PARA A TROCA DE CONVERSAS

Nesse sentindo, de toda tematica da pesquisa o produto educacional que se desvela a partir dessa
investigacao consiste em uma Coletanea sobre 0s usos da matematica nas praticas profissionais dos alunos da

EJA e de pessoas matematicamente nao escolarizadas como € o caso do meu pai.

A “COLETANEA DE ATIVIDADES PRATICAS DE MOBILIZACAO DE CULTURAS
MATEMATICAS DO AGRICULTOR NA PRODUCAO DE FARINHA, DO PEDREIRO, DA COSTUREIRA E DA
VENDEDORA AUTONOMA”, oriunda da pesquisa de mestrado “O ENCONTRO COM OUTRO MODO DE VER
O ENSINO DA MATEMATICA” surge de momentos investigativos tendo por referéncia a visdo de que a
matematica passa a ser significada no uso das diferentes formas de vida conforme defende Wittgenstein em
sua segunda fase. Tentamos deixa-la significativas para os professores utilizarem de acordo com o contetudo
gue pretendem trabalhar, adaptando-as sempre que necessario, mas tendo uma base sélida para dar todo
suporte ao professor, direcionando-o aos materiais de apoio a ser utilizado em cada atividade com sugestbes

gue podem ser modificadas de acordo com o contexto em que sera aplicada.

A priori a coletanea sera disponibilizada no site do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica e disponivel no link: http://www.ufac.br/mpecim/dissertacoes e
http://lwww2.ufac.br/mpecim/menu/produtos-educacionais. As praticas matematicas foram desenvolvidas
sempre levando em consideracéo a vivéncia dos alunos, proporcionando a eles a significacdo da Matematica

partindo das adjetivacbes de matematica escolar, matematica do cotidiano conforme descritas por Vilela (2013)
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e Bezerra (2016), além da visdo wittgensteiniana de que a matematica € significado no uso em diferentes formas

de vida.

Esperamos que outras possibilidades surjam a partir dessa investigacao e que sera exposta, em outro
contexto em outubro de 2019, na “Mostra Viver Ciéncia”, na Universidade Federal do Acre aberta a comunidade

em geral.

Essas atividades emergem das problematizacfes realizadas a partir da producdo de farinha, do
pedreiro, da costureira e da vendedora autbnoma, procurando dialogar com as problematizacdes realizadas
com as aulas na EJA. Ao trabalhar com essas profissdbes na EJA, foi significado os diversos usos das
matematicas, trabalhadas por cada profissional. Queremos aqui deixar claro e registrado que cada forma de

vida enxerga a matematica ao seu modo, significando-a em momentos de atividade escolar.

Espera-se que a partir desta coletanea significada na dissertacdo “o encontro com outro modo de
ver o ensino da matematica”, possam ser significados outras praticas de mobilizacao de culturas matematicas

por diferentes formas de vida.

Finalizo essa conversa e até um proximo encontro, convido-os a tomar um café saboreando um bolo
de mandioca, ou um bolo de macaxeira? Lembre-se que o sentido de uma palavra € seu uso na linguagem e

gue as palavras as vezes se diferem de regido para regiao.
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