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APRESENTACAO

A elaboracdo de um texto didatico de orientacdo para os professores (as) que
lecionam nos anos iniciais do Ensino Fundamental na forma de apostila em
colaboracdo com os membros do GEEMAI, com roteiro didatico, orientacbes e
informacdes sobre como desenvolver as aulas com uso de atividades investigativas em
matematica, utilizando o contetudo especifico de medidas de comprimento, trazendo
assim, nessa apostila algumas atividades investigativas, que segundo Ponte, Brocardo,
Oliveira, (2005) investigar é assumir caracteristicas muito préprias, conduzindo

rapidamente a formulacdo de conjectura que se procuram testar e provar, se for o caso.

VVamos descrever 0 passo a passo, para se trabalhar em sala de aula com os
alunos, na perspectiva de que os professores que tiverem acesso a esse material consiga
assimilar com facilidade a metodologia de trabalho com o Estudo de Aula, envolvendo
atividades exploratdrias e uso de materiais manipulativos.

Faz parte da apostila construida no GEEMAI, orientagGes aos professores das
atividades resolvidas e suas respectivas estratégias, acompanhando 0 seu passo a passo e
as orientacdes pedagogicas de cada tarefa desenvolvida, que podem contribuir no ensino
e aprendizagem dos alunos na conduc¢do e consolidacdo do contetdo de medidas de

comprimento nas turmas de 5° ano do Ensino Fundamental.



JUSTIFICATIVA

Como Produto Educacional do MPECIM, optamos em trazer a esta dissertacéo
a elaboracdo de uma apostila com todas as orientacGes das atividades desenvolvidas em
sala de aula no decorrer da pesquisa, realizada em uma escola publica Estadual na
cidade de Rio Branco no segundo semestre do ano letivo de 2017, “O Estudo de Aula na
ressignificacdo de saberes docentes de professores dos anos iniciais, ao vivenciar um
Grupo de Estudo sobre medidas de comprimento”.

Na elaboracdo desta apostila didatica tivemos o suporte do GEEMAI, onde
realizamos 08 (oito) encontros de 04 (horas) com os sujeitos da pesquisa no Grupo de
Estudo e 08 (oito) encontros em sala de aula na aplicacéo das atividades elaboradas no
Estudo de Aula.

Esse material didatico pretende contribuir para o ensino de medidas de
comprimento nos anos iniciais e em especial em turmas de 5° ano, na perspectiva de
apresentar recursos e estratégias didaticas e pedagdgicas para superar as defasagens que
os alunos enfrentam nos anos inicias sobre esse conteudo. Para isso trabalhamos com
atividades de investigacdo matematica como metodologia de ensino, utilizamos também
atividades praticas, com uso de materiais concretos, alem do trabalho colaborativo
através do Estudo de Aula no GEEMAI. Logo, a proposta deste trabalho de pesquisa
com contetdo especifico de medidas de comprimento, com intuito que o aluno seja
levado a investigar, criar estratégias e coloca-las em pratica, trabalhando em equipe, na
perspectiva que esse assunto seja consolidado em turmas de 5° ano do Ensino
Fundamental.

Ponte, Brocardo e Oliveira (2003), diz que: “a realizagdo de investigacdes
matematicas, pelo aluno, pode contribuir de modo significativo para a sua aprendizagem

da matematica e para desenvolver o gosto pela disciplina”.



FUNDAMENTACAO TEORICA

Grandezas e medidas:

Em época remota ndo existia uma unidade medida padréo e as civilizagdes utilizavam
partes do corpo, como polegada, palmo, braca, etc. Porém a humanidade enfrentava
muitos problemas com essas unidades, havia a necessidade de utilizar uma medida
Unica (padrdo). Entdo, surgiu o uso do cubito, pelos egipcios, conforme o que descreve
Carvalho, Gomes e Pires (2010):

Os egipcios, ha cerca de 4 mil anos, utilizavam como padrdo de medida o
cubito, que é medida do cotovelo a ponta do dedo médio. Porém, as pessoas
tém tamanhos diferentes, entdo o cubito variava de pessoa para pessoa,
ocasionando diferengas nos resultados das medidas... Esses problemas
levaram o homem a criar unidades de medida padronizadas. Para fazer
medi¢Bes mais precisas, é necessario um modelo de referéncia fixa, ou seja,
um instrumento de medida que serd utilizado como medida-padréo. (p.138).

Logo, havia uma necessidade enorme de encontrar uma unidade de medida
padrdo para se utilizar nos paises e, de acordo com Berlinghoff e Gouvéa (2010):
“Muitos sistemas diferentes de medidas foram usados em paises diferentes, no mundo
até a parte final do séc. XVIIl. Conforme o comércio internacional crescia, a
necessidade por um padrdo Gnico, universalmente aceito se tornou mais e mais
presente”. (p.103).

A primeira tentativa de criar um sistema de medidas padronizado e universal -
0 metro surgiu na época da Revolucdo Francesa, no ano de 1789. Um metro valia uma
fracdo de um dos meridianos da Terra, ou seja, o proprio planeta foi utilizado como
referéncia para representar a unidade padrao do sistema de medida. Dessa forma, “o
metro passou a ser definido, em 1789, como o comprimento entre dois tracos médios
extremos gravados na barra de platina guardados nos arquivos, na Franga”. (Machado,
2000).

No entanto, a aceitacdo desse sistema de unidade padrdo, ndo ocorreu de
imediato e, segundo Berlinghoff e Gouvéa (2010) diz que esse sistema tornou-se
realidade quando em 1875, 17 paises assinaram o Tratado do Metro. E com 0s avangos
da tecnologia a 112 Conferéncia Geral de Pesos e Medidas, no ano de 1960, estabelece o
Sistema Internacional de Unidade (SI), baseando-se no sistema metrico anterior, mas
com as medidas mais precisas. No ano de 1938, o sistema métrico foi reconhecido e

adotado pelo Brasil.



O contexto historico das medidas acompanha a historia da humanidade, as
diversas mudancas na tentativa de se ter uma unidade de medida padrédo aconteceram
devido as necessidades do homem e as transformagdes do modo de viver. Logo, medir é
uma habilidade do ser humano, esta intrinsecamente presente no seu cotidiano e acaba
fazendo parte do conhecimento matematico. E a suas modificacbes foram acontecendo
de acordo com a necessidade do homem.

E segundo Bellemain e Lima (2010), os contetdos de grandezas e medidas
possibilitam a articulagdo com os outros contelldos matematicos e a conexao com outras
disciplinas escolares. E apesar da grande importancia desse contedtdo matematico, é
pouco explorado nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Perez (2008) diz que “podemos afirmar que os professores, apesar da
importancia que atribuem as grandezas e medidas, nas series inicias enfatizam muito
mais as operacOes basicas e nas series finais do Ensino Fundamental a énfase recai
sobre o ensino da algebra”. Dai, muitos alunos acabam concluindo o Ensino
Fundamental sem o dominio pleno desses contetdos.

Carvalho, Gomes e Pires (2010), diz que, o processo de medir é constituido de
trés etapas: escolher um objeto que sera usado como unidade de medida; verificar
quantas vezes o objeto utilizado como unidade cabe no objeto ao qual se que medir;

representar com um nimero o resultado da medicéo.

Investigacdo Matematica:

A construgdo do conhecimento com a interagdo ativa do aluno atraves da sua
participacdo e envolvimento nas aulas. Durante as aulas com atividades investigativas,
sdo desenvolvidas em grupo e podem ser exploradas diferentes formas de atividades,
desde a resolucdo de tarefas elementares até problemas mais elaborados, dependendo de
maneira como sao exploradas. Entendendo que, numa aula de Investigacdo Matematica
0 aluno é o centro de todo o processo, ja o professor deixa de ser o detentor do saber e
passa a ser o mediador do conhecimento. O professor busca ouvir os alunos, instiga a
cerca das questbes, recolhe diversas informagdes (as encontradas, duvidas, etc). A
interacdo precisa continuar no decorrer de toda a atividade, buscando interagir com
alunos, recordando conceitos que foram trabalhados, isso quando necessario.

Ponte, Brocardo e Oliveira, diz que:



O conceito de investigagdo matematica, como atividade de ensino-
aprendizagem, ajuda a trazer para a sala de aula o espirito da atividade
matematica genuina, constituindo, por isso, uma poderosa metafora
educativa. O aluno é chamado a agir como um matematico, ndo s6 na
formulacdo de questBes e conjecturas e na realizacdo de provas e refutacdes,
mas também na apresentacdo de resultados e na discussdo e argumentacdo
com seus colegas e o professor. (p.23)

O diferencial dessa metodologia é que geralmente em nossa préatica cotidiana
de sala de aula, ou uma atividade esta certa ou errada, enquanto que na investigacéo
matematica, o importante € om resultado final do processo, a maneira como o aluno
conseguiu resolver a sua atividade, o seu entendimento, raciocinio.

Entdo, Ponte, Brocardo e Oliveira (2003):

Quando trabalhamos num problema, o nosso objetivo &, naturalmente,
resolvé-lo. No entanto, para além de resolver o problema proposto, podemos
fazer outras descobertas que, em alguns casos, se revelam tdo ou mais
importantes que a solu¢do do problema original. Outras vezes, ndo se
conseguindo resolver o problema, o problema ndo deixa de valer a pena pelas
descobertas imprevistas que proporciona. (p.17).

Logo, a interacdo entre professor e aluno, a interagdo entre alunos e alunos desempenha
um papel de suma importancia no processo de ensino e aprendizagem para a

consolidacdo desse conteddo de medidas de comprimento nos anos iniciais.

Atividades praticas:

O uso de materiais manipulativos constitui um recurso didatico pedagdgica de
suma importancia para o dia a dia do professor em sala de aula. Utilizando esses
recursos didaticos podemos deixar as aulas de matematica mais dinamicas e de facil
compreensdo, a qual acaba permitindo a aproximacdo da teoria e pratica, através da
acao desses materiais manipulados.

E Lorenzato (2010), afirma que: “Palavras ndo alcangam o mesmo efeito que
conseguem 0s objetos ou imagens, estaticos ou em movimento. Palavras auxiliam, mas
ndo sao suficientes para ensinar”. (p.17) e ainda “[...] antes de lidarem com objetos
matematicos, as pessoas precisam lidar com objetos fisicos” (p.19).

Segundo Lorenzato (2006), o professor tem um papel muito importante no
sucesso ou fracasso escolar do aluno. E continuando o autor acrescenta que, ndo basta o
professor dispor de um bom material didatico para que se tenha a garantia de uma
aprendizagem significativa. Para Lorenzato (2006), mais importante do que isso € saber

utilizar corretamente estes materiais em sala de aula.



E evidente, que nio podemos permanecer apenas no concreto, utilizando
somente atividades praticas é necessario que haja a abstragdo com afirma Lorenzato
(2010): “O real palpavel possibilita apenas o primeiro conhecimento, isto €, o concreto ¢
necessario para a aprendizagem inicial, embora ndo seja suficiente para que aconteca a
abstracdo matematica” (p.81). O autor também destaca que o corpo humano pode ser
um excelente material para desenvolver a percepc¢do espacial, numérica e de medidas.
“Entre o conhecimento fisico e 0 matematico existe um processo a ser vivenciado, 0
qual poderia ser iniciado com a utilizacdo de um material que esta sempre disponivel e é
muito funcional e eficiente: o corpo humano” (p.18).

E possivel considerar que os materiais manipulativos podem intervir com éxito
na aprendizagem dos alunos. E para que haja aprendizagem significativa, é importante
que haja o envolvimento para querer aprender, a descobrir e construir o conhecimento,
passando pelo concreto e por situacdes vivenciadas no dia a dia, tornando assim a

aprendizagem dos alunos mais significativa e prazerosa para aprender a aprender.

Estudo de Aula:

O processo formativo, Estudo de Aula aconteceram nos encontros agendados
no GEEMAI na escola pesquisada com quatro horas duragdo por encontro. O Estudo de
Aula se deu no contetdo especifico de medidas de comprimento para turmas de 5° ano
do Ensino de Fundamental no segundo semestre do ano letivo de 2017, realizamos
estudos de textos, trocas de experiéncias e conhecimento entre colaboradores do grupo,
elaboracdo conjunta de procedimentos metodolégicos e didaticos e reflexdo sobre o
alcance dos objetivos das atividades desenvolvidas no grupo e em sala de aula.

No GEEMAI, utilizamos o Estudo de Aula, que atendia a perspectiva da
pesquisa em fase de elaboracdo, constituida por trés etapas: planejamento colaborativo,
planejamento em acdo e analise da aula. Neste contexto o Estudo de Aula atingiu seus
objetivos no processo formativo e na formacéo continuada dos envolvidos na pesquisa.

O Estudo de Aula constitui assim um processo formativo intrinsecamente
ligado a préatica, que possibilita aprofundamentos tedricos em diversos dominios:
matematicos, didaticos, curricular, educacional e organizacional.

O Estudo de Aula proporciona madltiplas situacdes para os professores
envolvidos realizarem eles préprios um, trabalho de cunho exploratério em questfes de

Matemética e Didatica.
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Assim, o Estudo de Aula integra diversos elementos fundamentais de uma
investigacdo realizada no campo da préatica profissional dos professores envolvidos
(PONTE, 2002), nomeadamente o fato de se debrucar sobre aspecto fundamental dessa
pratica (as dificuldades de aprendizagem dos alunos), recolhendo diretamente elementos
de trabalho dessa mesma prética e intervindo sobre ela (na realizacdo do diagndstico, na
aula de investigacdo, na analise de resolucGes de alunos, e na preparacao e reflexdo das
aulas da fase final). O Estudo de Aula permite integrar contributos da teoria, préatica e
investigacdo matematica com uso de materiais manipulativos em tarefas elaboradas no
Grupo de Estudo ao mesmo tempo valorizando a experiéncia e 0s conhecimentos

profissionais dos sujeitos da pesquisa.

OBJETIVO GERAL

Elaborar um texto didatico com orientacGes em forma de apostila colaborativa
com o GEEMAI, trazendo atividades trabalhadas no grupo e em sala de aula, o0 seu

passo a passo e orientacdes pedagodgicas por atividade desenvolvida.
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METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste produto educacional tem inicio no Estudo de
Aula no GEEMAI, que tiveram uma periodicidade aproximadamente quinzenal nos
encontros agendados na escola pesquisada. A cada encontro realizado o grupo
aprofundava seus conhecimento sobre um tdpico de medidas de comprimento e
preparava uma aula sobre o contelido estudado. As atividades elaboradas no grupo de
estudo foram primeiramente desenvolvidas com os professores que fazem parte da
pesquisa e nestes momentos da sua aplicabilidade consistia na observacdo da aula
ministrada pelo pesquisador e sua reflexdo do passo a passo dessa tarefa. Os dados
analisados e recolhidos da observacéo realizada pelos participantes com a elaboracao de
um diario de bordo (por um membro da equipe), gravacdo de audio e de video da aula
de investigacdo, sendo sempre realizadas as transcricbes integrais que jugasse

necessario pela equipe de professores.

ORIENTACOES PEDAGOGICAS — Atividades 1 e 2

As atividades propostas foram trabalhadas em equipes. Essas atividades
desenvolvidas no Estudo de Aula, no GEEMAI as quais aconteceram na Escola
Estadual Joelma Oliveira de Lima, com a contribuicdo de todos os membros do Grupo
de Estudo. S&o atividades diferenciadas, compostas principalmente por questdes
investigativas, onde o mais importante ndo € o resultado final, mas as estratégias
utilizadas para resolver cada situacdo proposta. Envolvendo atividades praticas de
construcdo e uso de material manipulativo.

Abordamos as atividades 1 e 2, assim organizadas:

Tema: Usando partes do corpo para medir.

Tempo de duracéo: 2 aulas

Objetivos: ldentificar e realizar medidas de comprimento usando partes do
corpo ou diferentes objetos.

Na atividade 1 e 2 os alunos com suas equipes, receberam as tarefas, que nédo
sdo explicadas anteriormente. Cada equipe se encarregard de ler os problemas
propostos, interpreta-los, levantar hipéteses e verifica-las. E para concluir as atividades

foram confrontadas com as respostas das demais equipes, momento esse que acontecera
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0 debate entre todas as equipes e seus respectivos caminhos percorridos para encontrar a

solucéo das atividades propostas.

ATIVIDADE |

Agora vamos fazer algumas modificagdes em nossa sala de aula, e para isso
acontecer teremos que retirar o armario da sala. Mas sem tirar nenhum material do seu

interior, portanto vamos retira-lo em pe.

e Isso serd possivel?
e O armaério ir4 passar pela porta?
e Nos grupos, converse com 0s colegas, pensem em uma maneira de verificar se

isso é possivel e responda a questao.

Observacdo: vocés devem utilizar um objeto qualquer como instrumento de

medida (vocés decidem). N&o vale utilizar régua.

Figura 1 — Atividade aplicada aos alunos em sala de aula

> o
- =—p
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Fonte: Acervo do Pesquisador, 2017.

ATIVIDADE II

Giovanna foi a uma loja comprar um berco pra sua crianga. Assim que
escolheu, lembrou que ndo havia medido o tamanho do espago onde iria coloca-lo.
Entdo decidiu ligar pra sua filha Patricia, de 12 anos, para que medisse 0 espaco do
quarto que colocaria o berco.

Patricia procurou, mas ndo encontrou nenhum instrumento de medida em casa.

a) Giovanna pediu pra sua filha medir o tamanho da parede que ndo tem

janela utilizando o palmo. Ela encontrou 14 palmos. Giovanna mediu o
berco usando palmos e encontrou 12. Dessa maneira, é possivel ter certeza
de que o bercgo cabera neste espaco? Justifique.

b) E se vocé estivesse no lugar da Giovanna, como resolveria esse problema?

Justifique.
Obs.: Palmo — é uma unidade de medida utilizada na antiguidade para medir
comprimento. Compreende a distancia entre a ponta do dedo mindinho e a ponta

do polegar.
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Auxilio pedagdgico: O importante é mediar sem dizer exatamente como
realizar, mas procurando auxilia-los a criar suas préprias estratégias para resolver o que
foi pedido. Durante o desenvolvimento das atividades investigativas, o professor precisa
estar atento ao trabalho dos grupos, contudo, procurar intervir o minimo possivel.

Na realizacdo dessa atividade podera utilizar materiais escolares, como
cadernos, lapis, livro e também parte do corpo como: palmo, pé, passo, etc. Precisamos
Deixa-los bem a vontade, com total liberdade para que possa resolver utilizando suas
préprias estratégias. Depois que todos concluiram essa atividade, faz-se as discussoes
com a participacdo de todos os grupos. Deixamos cada grupo expor sua resposta e como
chegaram a essa concluséo.

Importante: Na Investigacdo, é necessario que os alunos estabelecam suas
préprias estratégias, para isso precisamos deixa-los pensar, e muitas vezes, Somos
surpreendidos como conseguem resolver com tanta simplicidade. Esse momento €
importantissimo para que haja aprendizagem significativa, e muitas das vezes acabam

sendo negligenciados durante as aulas.

ORIENTACOES PEDAGOGICAS — Atividades 3

O que se espera dos alunos na atividade 3 é uma reflexdo sobre as formas de se
encontrar o valor de uma medida e que consigam perceber 0 ato de medir como uma
construcdo da humanidade. Na atividade 3 as equipes serdo instigadas a criar 0 seu
préprio sistema de medidas, isso poderad estimular sua imaginacdo. A conclusdo que
podem chegar € qual unidade pode ser utilizada em cada caso, levando-os a perceber
que dependendo do que sera medido serd necessaria uma unidade mais adequada, iSso

sera (til quando for trabalhar os multiplos e submdaltiplos do metro.

Tema: Sistema de medidas utilizado pelos egipcios
Duracéo: 2 aulas.
Obijetivo: Utilizar o sistema de medidas usado pelos egipcios na antiguidade,

percebendo suas respectivas falhas.
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ATIVIDADE 3

Utilizando a unidade que julgar mais conveniente para cada caso. Meca cada
um dos objetos abaixo, faca um desenho para representar cada um deles e escreva as
medidas de comprimento, que vocés encontrarem com suas respectivas unidades.

a) O lapis

b) Quadro da sala de aula

c) O livro didatico

d) As medidas da sala de aula
e) O refeitorio

f) O patio da escola

g) A sua cadeira

h) Porta

i) Grade

J) Janela.

Auxilio pedagdgico: Primeiramente divide a sala em grupos de no maximo quatro
alunos e pedi pra fazer as medicGes solicitadas no ambiente escolar. Para realizar essa
atividade as equipes utilizardo as unidades dos egipcios, ou seja, 0 corpo Como

instrumento de medida.

Figura 9 — Unidades de medidas ndo convencionais.

Fonte: Machado, Nilson José. Medindo Comprimento, p. 14
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Apos a realizacdo da atividade proposta, oriente as equipes para pensar e
discutir com todos os membros e, em seguida, socializar essa tarefa abordando os
seguintes questionamentos:

l. Qual foi a estratégia que a equipe utilizou para escolher a unidade de

medida e o instrumento que usou em cada medi¢do?

. Ao verificar os resultados encontrados com os resultados dos seus

colegas, na opinido da equipe, esses resultados foram equivalentes?
Justifique sua conclusao.

Obs.: Provavelmente, apos essa discussdo, os alunos perceberam a necessidade
de se padronizar as unidades de medidas. A perspectiva € que a partir desse diadlogo
torne-se possivel a realizacdo da sistematizacdo das unidades de medidas comprimento.

ORIENTACOES PEDAGOGICAS — Atividade 4 e 5

Essas atividades sdo préaticas, onde os alunos irdo relacionar o metro com seus
submdltiplos. Sem falar que as barras sdo correspondentes a centimetros e milimetros,
vamos deixar as equipes tirarem suas proprias conclusdes. Cada equipe como terd como
tarefa construir o metro graduado, utilizando materiais manipulativos (uso do material
dourado, o qual vai contribuir com essa atividade) e o bom desempenho de

compreensdo dessa tarefa.

Tema: Relacdo entre metro e seus submdaltiplos.
Duracédo: 4 aulas.
Objetivo: Conduzir os alunos a relacionarem o metro com seus submultiplos e

compreenderem a necessidade dos mesmos.

ATIVIDADE 4

Cada equipe receberd uma barra em madeira semelhante a barra de platina
guardada em Paris, ou seja, seu comprimento corresponde exatamente a 1 metro.
Ent&o, com essa barra as equipes devem:

a) Altura da porta da sala
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b) Largura da janela da sala
c) Alturae largura da cadeira do aluno

d) Comprimento do lapis.

pn g g

]

Fonte: Acervo do Pesquisador, 2017.

Auxilio pedagodgico: Nessa atividade os alunos irdo manusear material concreto. As
equipes manusearam a barra de 1 (um) metro, sem as divisdes em submultiplos. O importante
dessa atividade é que os alunos percebam a necessidade em se usar medidas inferiores a um
metro. Provavelmente alunos chegardo a essa conclusdo no momento de medir pequenos
objetos. Outros talvez percebam essa necessidade antes. E importante que o professor deixe
cada um refletir sobre essa situagdo e instigar sobre a possibilidade de criar medidas
inferiores. Dependendo da motivagdo das equipes medirem outros objetos.

Questionamentos as equipes:

a. Qual objeto foi mais dificil ou impossivel de medir? Por qué?
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b. Como deveria ser essa barra de 1m para que fosse possivel medir esse
objeto?
c. O que poderiamos fazer com 0 nosso metro para encontrarmos a medidas

de comprimento dos objetos menores e de forma mais precisa?

Obs.: Espera-se que os alunos atentempara a importancia dos submultiplos
(centimetros e milimetros) nessa barra em madeira que receberam. Caso ndo acontega o
professor podera instigar as equipes um pouco mais com outras perguntas que levem os

alunos a refletir da importancia de se trabalhar com os submdaltiplos do metro.

ATIVIDADE 5

Cada equipe construira o metro com seus respectivos submultiplos — entéo,
vamos graduar a barra em madeira de um metro que cada equipe recebeu. Além dessa
barra, cada equipe receberd mais duas barras, uma pequena e outra média (material
dourado). As equipes compararam essas duas barras com a barra de um metro, buscando

relacGes entre elas.

Fonte: Acervo do Pesquisador, 2017.
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a) Usando a barra média, verifique quantas vezes ela cabe na barra de madeira
de um metro. Marque com um pincel cada medida de comprimento
encontrado com a barra média. E responda:

l. Em quantas partes o metro ficou dividido?

. Matematicamente, como voceé representaria cada uma dessas partes?

I1l.  Cada uma dessas partes corresponde a um submultiplo do metro.
Qual é o nome que se da para cada parte?

b) Usando a barra menor divida também em partes iguais, uma das dez partes
que ficou dividido o metro. Marque cada uma delas com pincel de ponta
fina. Agora responda:

l. Em quantas partes menores, cada um dos dez intervalos ficou
dividido?

. Matematicamente, como vocé representaria cada parte?

c) Vamos continuar construindo esse instrumento de medida, para isso,
precisamos dividir todo o metro utilizando a barra menor. Entdo, responda:
l. Em quantas partes menores ficou dividido o seu instrumento de
medida — 0 metro?

. Matematicamente, como vocé representaria cada uma delas?

[1. Entdo, cada uma dessas cem partes menores corresponde a outro
submdltiplo do metro. Qual nome ele recebe?

d) Continuando a constru¢cdo do instrumento de medida utilizando um
submultiplo menor que o anterior e, que encaixasse dez vezes no menor
intervalo encontrado até o0 momento. Pare e pense como ficaria dividido o
seu instrumento de medida — 0 metro e responda as questdes a seguir:

l. Em quantas partes o metro ficaria dividido?
. Como poderiamos representar matematicamente cada parte?

1. Como se chama cada parte dessas?

Obs.: E para concluir a constru¢do do seu instrumento de medida — 0 metro. Pinte os
intervalos correspondentes aos decimetros, alternando duas ou mais cores diferentes.
N&o esqueca que esse instrumento podera ser utilizado pelas equipes em outras

atividades em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

E essencial que durante a realizacio das atividades com os alunos, 0s
professores se comportem como mediador, se colocando entre o aluno e a
aprendizagem, gerando assim, novas aprendizagens, ndo basta responder, € importante
fazer boas intervencdes das questBes propostas e também, levar em consideracdo as
experiéncias educativas que o aluno traz consigo no intuito de alcancar o objetivo

proposto neste trabalho de pesquisa.

O professor precisa ter intencionalidade e disponibilidade para instigar o aluno
nas atividades investigativas, refletir, despertar em sala de aula a vontade de aprender, o
envolvimento na construcdo do conhecimento autdbnomo e critico. Permitindo que o
ambiente em sala de aula seja colaborativo e proporcione o fazer do aluno sob a
supervisdao do professor, que agora é o mediador do aprendizado. Todos esses
procedimentos servirdo como ponto de apoio para a resolucédo das atividades propostas e
a construcdo do conhecimento através do Estudo de Aula, na perspectiva da
consolidacdo da aprendizagem nas turmas de 5° ano do ensino fundamental dos anos
iniciais sobre O Estudo de Aula na ressignificagdo de saberes docentes de professores

dos anos iniciais, ao vivenciar um Grupo de Estudo sobre medidas de comprimento.
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