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RESUMO
ENSINO DE LEITURA: O OCULTO NO CURRICULO PRESCRITO

Esta pesquisa teve como objeto de estudo o ensino de leitura com foco nas
explicitacbes e omissdes curriculares, cujo objetivo foi analisar o que os curriculos
prescritos da SEE/AC e os modelados pelos professores explicitavam e omitiam
acerca do ensino de leitura nas diferentes disciplinas do Ensino Fundamental Il. Para
tanto, elaboramos o seguinte problema de pesquisa: O que 0s curriculos prescritos da
SEE/AC e os modelados pelos professores explicitam e omitem acerca do ensino de
leitura nas diferentes disciplinas do Ensino Fundamental II? O referencial teérico para
tratar de questdes relacionadas a leitura teve como principais bases os estudos de
Lerner (2002), que defende a leitura como prética viva e vital na escola; Solé (1998),
apresentando o ensino de leitura a partir de estratégias; Kleiman (1989, 2013), cujas
obras explicitam a necessidade de que o ensino de leitura seja ministrado em todas
as disciplinas; para auxiliar nas andlises das atividades de leitura propostas pelos
professores em suas Sequéncias Didaticas, estabelecemos dialogo com Antunes
(2010, 2003); Batista (1991), que apresentou-nos teorias e conceitos sobre a leitura;
Coracini (2005, 2010), com conceitos sobre leitura, 0s quais estdo presentes na se¢ao
tedrica; Freire (1989) e Lajolo (2008), com suas perspectivas de leitura de mundo;
Martins (2012), com sua concepc¢ao do que € ler; Silva (1996), embasando-nos para
compreender o ato de ler, vinculado a concepcéao de leitura como decodificacdo de
palavras; as exposi¢cdes de Gimeno Sacristan (2000), para a compreensao dos niveis
curriculares com énfase no curriculo prescrito e modelado pelos professores. Para
tratar do campo da educacéo, utiizamos como arcabougo tedérico os estudos de Ball
(2005); Damasceno (2012); Durlli; Schneider (2011); Freitas (2012); Macedo (2014);
Machado; Faria (2014). A metodologia que utilizamos foi pesquisa bibliografica e
documental, com uma abordagem qualitativa, a partir de fontes documentais. Em
termos de resultados nosso estudo evidenciou que os curriculos prescritos da SEE/AC
revelam o trabalho com o ensino de leitura nas diferentes disciplinas, uma vez que
localizamos a presenca desta em todos os documentos analisados por nos,
verificamos também que a concepc¢do de leitura predominante nestes era a leitura
como conteudo, a partir de géneros textuais. Os curriculos modelados revelaram um
alinhamento ao curriculo oficial, no que diz respeito a leitura. Quanto as omissoes,
identificamos que o ensino de leitura proposto no curriculo da secretaria fundamenta -
se nas Matrizes de Referéncia do SAEB, ou seja, nos descritores de Lingua
Portuguesa, o que nos daindicios de uma relacéo direta com as AvaliacGes Externas,
acarretando mudancas tanto no curriculo como no trabalho docente.

Palavras-chave: Ensino. Leitura. Curriculo. Explicitacdes. Omissdes.



ABSTRACT
READING EDUCATION: THEHIDDEN IN PRESCRIBED CURRICULUM

This research had as object of study the reading instruction focused on clarifications
and omissions curriculum, aimed to analyze what the prescribed curricula SEE / AC
and modeled by teachers That moment and omitted about teaching reading in different
disciplines of education fundamental Il. Therefore, we developed the following
research problem: What prescribed curricula SEE / AC and modeled by teachers and
omit explicit about teaching reading in different disciplines of Primary Education II? The
theoretical framework for dealing with reading-related issues had as main bases the
Lerner studies (2002), which advocates reading as alive and vital practice in school,
Solé (1998), with the reading teaching from strategies; Kleiman (1989, 2013), whose
works clearly demonstrate the need for the teaching of reading is taught in all subjects;
to assist in the analysis of reading activities proposed by teachers in their Teaching
sequences, establish dialogue with Antunes (2010, 2003); Batista (1991), which
introduced the theories and concepts about reading; Coracini (2005, 2010) with
concepts of reading, which are present in the theoretical section; Freire (1989) and
Lajolo (2008), with its world reading perspectives; Martins (2012), with its conception
of what is read; Silva (1996), basing us to understand the act of reading, linked to the
idea of reading as decoding words; the exhibition Gimeno Sacristan (2000), to
understand the curriculum levels with emphasis on prescribed and modeled by
teachers curriculum. To address the education field, we used as a theoretical
framework the studies of Ball (2005); Damascene (2012); Durlli; Schneider (2011);
Freitas (2012); Macedo (2014); Axe; Faria (2014). The methodology we used was
bibliographical and documentary research, with a qualitative approach, from
documentary sources. In terms of results our study has shown that the prescribed
curricula SEE / AC reveal work with teaching reading in different disciplines, since
locate the presence of this in all documents reviewed by us, we also found that the
design of predominant reading these was reading as content from genres. The
alignment revealed modeled resumes the official resume, with respect to reading. As
for the omissions, we identified that the teaching of reading proposed in the secretariat
of the curriculum is based on the SAEB reference matrices, ie the Portuguese
descriptors, which gives evidence of a direct relationship with the External
Assessments, causing changes both in the curricuum and in teaching.

Keywords: Education. Reading. Curriculum. Clarifications. Omissions.



Sumario

RESUIMO ...ttt ettt et et e et e e et e et e e ea e e ea e e s e een e eean e esa e eeanneennnaaeananen IX
INTRODUGAD. .....viiuiiittete ettt et ettt ettt et e et eeteeaeetae et e eaeeebeeaseeaeeeteeaseesseesseabeenseeaseeseeseaneeas -14-
1 OS CAMINHOS DA PESQUISA. ...ttt ettt ettt e e et e e et s e e et eeeena e e e senn e eeennnes -21-
1.1 Contextualizando 0 ObJELO......ccuui i e e e et e e -22-
1.2 Ensino de Leitura: construindo o objeto de Pesquisa...........ceveeeeiieeiiiiiiiie e -24-
1.3 O Problema da PESOUISA ....uuuiieeeeiieiiiiicie e e e e e e e e e et e e e e e e e e ettt e e e e e e eeesstbaaeaeeaeeees -26-
1.4 Os Objetivos da PESOUISA......ciiiiiieeiiiiiie e e e e e et e e e e te e e e e e e e e aabeeeeataaaaaes -29-
1.5 Os Embasamentos TeOricoS da PESOUISA.......cciiiuiieiiiiieieeeiiieeeeiceee e et e e e et e e e eate e e eaaeeaees -30-
R = Tol g 1o T -l o < U1 Nt -33-
1.6.1F0ONtes DOCUMENTAIS ... .oiiiiiiiiiiiiiie ettt e e enenas -35-
1.6.2 FOntes bibliografiCas ......coovvuuiiiiie e -36-

1.7 Etapas e Procedimentos da Coleta de Dados........coeeeeeeiiiiiiiiiiiiii -38-
1.7.1 Primeira Etapa: DOCUMENTAl......ccieiiiieiiiiiee e e e e e e e e eeaaaaas -38-

2 CONCEPCOES DE LEITURA E CURRICULO: ENTREO DITO EOQ OCULTO ....ocvvevivieeeeeieieieceeeenna -40-
N R @ oY g Yol =T o ol LTy e [N 1Y U = PP -40-
2.1.1 Ler 6 decifrar Um COTIZO ....uuuuuuuiriiiiiiiiiiiiiiiiiit s -42-
2.1.2 Leitura @ 1er O MUNAO....c..ueiiiiiiiee ettt e e e e e st eeeeeeeas -43-

D e B TN VYo ol oY 4= PPN -45-

D T I N oYl T PP -48-
2.1.5 L0 E CONTEUTO ..eeiiieeeiiiiiiieeee e ettt e e e e ettt e e e e e e e et e e e e e e e s enbbbaeeeeeeeeens -49-

2.2 Curriculo € NiVEIS CUITICUIArES .......coiiiiiiiiiiiiiieieee ettt -56-
2.2.0 CUITICUIO PrESCIItO ..vvvevveeeiviieiiieiteiietettetaeiiit s s -57-
2.2.2 Curriculo apresentado a0s ProfeSSOreS ..........cuuuueiieeeeiieiiiiiieee e eeeevrce e e e eeeaaa s -59-
2.2.3 Curriculo modelado pelos ProfeSSOres ..........ceuuuieiieieeiieiiiieeee e e -60-
D VT4 4 (ol V] (o X =T o o I Tor- o RPN -62-
2.2.5 CUrriCUlO REANIZATO ....evvvvviviiiiiiiieititiett s -62-
2.2.6 CUITICUIO AVAlIAAO. ....cce ettt e e e e e -63-

2.3 Os COC e as Matrizes do SAEB como curriculos prescritos ........cceeeeeeeeeeeeiviieeeeeiieeeeeieeeeeenn. -63-
2.4 Os Curriculos Prescritos € @ LeItUra .......coeiiiiiiiiiiiiiiiiiieee ettt -68-
2.5 A configuragdo da leitura no curriculo prescrito da SEE/AC.........cvvvvvvveveiereeeeeeeeerirrrnrennnnnn, -69-
2.6 Curriculo, leitura e suas IMPHCACOES ......cuuuiiiiiiiiee e e e e e e e e eaaas -70-

3 OLUGAR DA LEITURANOS CURRICULOS: UMA ANALISE DAS EXPLICITACOES E OMISSOES ... - 78 -

3.1 A leitura e os Cadernos de Orientagbes Curriculares daSEE ...........cceeeeeiiiiiiiiiiiin e, -78-



3.1.1 Aleitura no COC de GEOZIrafia ....ceveeiireiiei e -79-

3.1.2 A leitura no COC de CIENCIas NALUFQIS ......eeeeieeriiiiiiiiiieiieee e e e e e e e e e eiieeeeeeeeee e -81-
3.1.3 Aleiturano COC dE HISTOMA ..uuiiiiieiiiiiiie et e e e e e e -84-
3.1.4 Aleitura NO COC de MatemMATtiCa ... .uuuueurueiiiiiiiiiiiiitit e -85-
3.1.5 Aleitura no COC de LiNGUA POItUGUESE .....uuuuruuiiiiiiiiiiiiiiiiiiii s -86-

3.2 A leitura nos curriculos modelados pelos professores...........eevvvevvviieeeeeeeeeiiiiceee e -88-
CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt ettt ettt et eee ettt et e ettt et e e e ereeetseaaeeaeesteaneeeneeseeeeseaneeas -97-
RETEIBNCIAS .o e ettt e e rarane -102-
AP ENAICES ... ettt ettt ettt et e e e e e e et e e e e e e e e ettt ————eeeaeeetta b aaaaeaeeattt———aaaaaaarrraan 106

Xl



Lista de Quadros

Quadro 1: Levantamento bibliogréfico sobre Leitura e Concepgdes de Leitura................. -53-
Quadro 2: Géneros textuais mais comuns em diferentes disciplinas ..............cccccveeenn. -69-62
Quadro 4: Apresentacao de indicagfes didaticas acerca da leitura nas diferentes disciplinas
NO CUrriCUlO Prescrito da SEE/JAC..........oi ettt e eae e -66

Xl



INTRODUCAO

O tema ensino de leitura é discutido h4 muito, uma vez que existem
diversas teses, dissertacdes, livros versando sobre o assunto. No Brasil, foi a partir de
meados da década de 1970 que a leitura passou a ser campo de investigacao tedrica
e metodoldgica, adquirindo status de tema cientifico. Tal fato se deu porque
evidenciou-se uma crise na leitura, ocasionada pelas deficiéncias no processo de
alfabetizacdo nas escolas, pela falta de espaco nas aulas das diferentes disciplinas
para o ensino desta e a partir da década de 1990 pela insercao das tecnologias, entre
outras questbes. Fez-se, portanto, necessaria uma intervencdo voltada para o ensino
de leitura no ambito da pesquisa para balizar discussbes, debates e dar lugar a
exposicao de inquietagcbes e ansiedades relacionadas ao assunto (ZILBERMAN;
SILVA, 2005).

s

Segundo Solé (1998), a leitura € um dos temas mais recorrentes na
escola, uma vez que dela depende a aprendizagem de muitos outros conteidos das
diferentes areas do conhecimento. Assim, ler e ndo entender é um problema que
permeia a educacao na atualidade. N&o que acreditemos que 0s alunos ndo gostam
de ler, pois sabemos que, em geral, a leitura esta presente no cotidiano destes, uma
vez que se utilizam, por exemplo, das redes sociais, nas quais necessitam da leitura
e da escrita para realizar um propdsito especifico. No entanto, muitos que “séo
considerados néo-leitores leem, mas leem coisa diferente daquilo que o céanone
escolar define como uma leitura legitima” (CHARTIER, 1999, p.104).

A necessidade de um aprofundamento em torno da leitura centra-se no
ensino dessa para a formacéao de leitores que saibam refletir sobre o que leem, fazer
intervencoes, interagir com o texto, posicionando-se criticamente. Portanto, é notéria
a necessidade de que a leitura — ndo somente aquela que se faz por devaneio ou
aguela que se faz para ler o mundo, tampouco aquela que decifra um codigo
linguistico - seja colocada em lugar privilegiado na escola. Uma vez que nesta, como
escreve Nery (2007, p.12), “a unidade de trabalho de todas as areas curriculares é o
texto: pode ser um livro, uma paisagem, uma partitura, um corpo em movimento, um
mapa, um grafico. Nessa concepc¢do, ensinar é essencialmente ensinar a ler’, pois

-14-



todos os docentes de uma escola séo professores de leitura, uma vez que utilizam
textos em suas aulas e por essa razdo é preciso que se articulem para oferecer
propostas afinadas e coerentes de ensino desta. Neste sentido, é preciso atentar para

0 caso de que,

alarmam-se os professores de Ciéncias, Histéria e Geografia pelo fato
de seus alunos nao lerem, e, no entanto, nada fazem para remediar
essasituacdo. A palavra escrita é patrimonio da cultura letrada, e todo
professor €, em principio, representante dessa cultura. Dai que
permanecer a espera do colega de portugués resolver o problema,
além de agravar a situacdo, consiste numa declaracdo de sua
incompeténcia quanto a funcdo de garantir a participagdo plena de
seus alunos na sociedade letrada. (KLEIMAN, 2013, p.7)

O alarme dos professores quanto ao fato de que os alunos ndo sabem
ler, nos traz indicios de que o ensino de leitura deva ser uma acao docente realizada
pelos professores das diferentes disciplinas que compdem o curriculo e ndo apenas

uma atribuicdo do professor de Lingua Portuguesa.

Pesquisas educacionais apontam que muitos brasileiros leem apenas
aquilo que estd na superficie do texto, ou seja, informacdes explicitas, que nao
demandam capacidade de abstracéo e sintese. Como pode-se explicitar na noticia a

seqguir:

Apenas 26% de um universo de 2 mil brasileiros com idades entre 15
e 64 anos conseguem ler e entender um livro, enquanto 74% tém
problemas de leitura. A conclusédo é do Indicador Nacional de
Alfabetismo Funcional, pesquisa realizada pelo Instituto Paulo
Montenegro (IPM), vinculado ao IBOPE (Instituto Brasileiro de Opinido
Pulblica e Estatistica). Para verificar a capacidade de alfabetismo da
populagéo, o IPM aplicou um teste com 20 questdes relacionadas a
contextos e objetivos praticos de leitura e escrita. A complexidade das
guestdes variava desde a localizagdo de uma informagé&o simples num
texto curto e familiar, até o estabelecimento de relacdo entre
informacdes e a realizagéo de inferéncias em textos longos. Dentre os
entrevistados, 9% s&o analfabetos e os demais foram classificados em
trés niveis de competéncia em leitura. No Nivel 1 estdo aqueles que
conseguem localizar uma informacao explicita apenas em textos muito
curtos (31%); no Nivel 2 estdo os que conseguem também localizar
uma informacéao ndo-explicita em textos de extensdo um pouco maior
(34%); e no nivel 3 estdo os que sdo capazes de ler textos mais
longos, localizar mais de umainformacdo e estabelecer relagdes entre
diversos elementos do texto (26%). Texto baseado na noticia
publicada no UOL Educagéo, em 26-03-2002

-15-



A pesquisa revela uma necessidade de enfoque maior ao ensino de
leitura, e € dentro dessa perspectiva que observamos o surgimento de publicacdes
em revistas, livros, sites; producdes académicas, artigos cientificos, monografias,
teses, dissertacdes, nas quais séo tratadas questdes voltadas para o ensino de leitura.
Nao somente na disciplina de Lingua Portuguesa, mas também nas diferentes
disciplinas escolares. O curriculo também foi outro campo no qual observamos as
maiores mudancas relativas a leitura, sendo esta prescrita em diferentes disciplinas.
Contudo, entendemos que as prescricdes por si s6 ndo bastam para a formacédo de
leitores.

Comecamos a nos questionar de onde surgiram tais demandas? O que
as motivavam? Como professora de Lingua Portuguesa e portanto conhecedora das
dificuldades escolares em torno da leitura, avaliamos todo esse movimento muito
pertinente, enriquecedor, um auxilio, uma conquista. Nesta perspectiva, passamos a
vincular essa reconfiguracdo curricular a crise da leitura, citada anteriormente,

focalizando nosso olhar apenas nas boas intencionalidades de tal insergé&o.

No entanto, ao cursarmos algumas disciplinas do Mestrado em
Educacdo e apOs muitas leituras, fomos percebendo que o ensino de leitura em
diferentes disciplinas, juntamente com a emersdo e destaque na escola dos
descritores de Lingua Portuguesa indicavam muito mais que uma preocupacao
voltada para o ensino com énfase na leitura. Por este motivo, pareceu-nos pertinente
analisar o que os curriculos da SEE/AC e os modelados pelos professores explicitam
e 0 que omitem acerca do ensino de leitura nas diferentes disciplinas do Ensino

Fundamental 1.

Frente a este quadro, entendendo que o curriculo ndo € neutro e sim
cheio de intencionalidades, ideologial, crencas e valores, os quais estdo a servico de

interesses, colocamo-nos no dever de buscar pistas que ajudassem a compreender

1 0 conceito de ideologia que norteia nossa discussdo é o apresentado por Apple (2006), segundo o autor ha
muitas interpretag0es para o termo, em geral, é “sistema de ideias, crencas, compromissos fundamentais ou
valores sobre a realidade social” (p.53). Em suma, “a ideologia foi também tratada como criagdes inevitaveis que
sdo essenciais e funcionam como convengdes compartilhadas de significados, a fim de tornar compreensivel uma
realidade social complexa (p.54)”. Acreditamos ser “justificativa de interesses dos quais estdo investidos os
grupos econdmicos ou politicos (p.54)".

-16-



0s motivos pelos quais as atuais prescrigdes curriculares oficiais do MEC d&o tanta
evidéncia ao ensino de leitura em todas as disciplinas. Para isso, tivemos como objeto
de estudo o ensino de leitura, com foco nas explicitacdes e omissdes acerca do ensino

de leitura nos curriculos prescritos? da SEE/AC e nos modelados pelos professores.

As observacdes relativas a tais prescricdes nos foi possivel pela nossa
condicdo de coordenadora pedagdgica em uma escola publica estadual, pois, nos
momentos de planejamento e formacgdes continuadas oferecidos nesta, comegamos
a perceber que, havia por parte da Secretaria um grande incentivo ao ensino de leitura
nas diferentes disciplinas, sendo publicados materiais de apoio aos professores e até
mesmo promovidas formacdes continuadas como por exemplo, Propostas para
ensinar a estudar e a ler melhor3, na qual foram apresentados subsidios para o
trabalho com a leitura a partir de varios géneros textuais, a professores de diversas
disciplinas.

Diante desta nova demanda de proposta de ensino, fomos percebendo
também a insercdo dos descritores de Lingua Portuguesa em todas as disciplinas e
uma grande preocupacao pela utilizagdo dos Cadernos de Orientagbes Curriculares
(2010) que apresentavam indicacfes para 0 ensino de leitura. Fato que nos inquietou
alevantar o seguinte problema de pesquisa: O que os curriculos prescritos da SEE/AC
e 0s modelados pelos professores explicitam e omitem acerca do ensino de leitura

nas diferentes disciplinas do Ensino Fundamental 1I?

Para nos ajudar a responder essa questdo, elaboramos algumas

questdes de estudo:

e Como séo tratadas questdes relacionadas ao ensino de leitura nos curriculos
prescritos da SEE/AC e nos modelados pelos professores, nas disciplinas de
Geografia, Historia, Matematica, Ciéncias Naturais e Lingua Portuguesa?

e Que concepcdes de leitura sdo recorrentes no ambito escolar?

2 Curriculo prescrito: documento oficial, norteador, que visa subsidiar a elabora¢do dos curriculos modelados
pelos professores.

3 Formacdo Continuada oferecida pela Secretaria de Estado de Educacdo e Esporte, através do Instituto
Abaporu de Educagdo e Cultura, no ano de 2011.
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e Quais concepcdes de leitura estdo presentes nos Curriculos prescritos da
SEE/AC e nos modelados pelos professores?

e A que interesses os curriculos da SEE/AC atendem ao prescrever o ensino de
leitura nas diferentes disciplinas que compdem o Ensino Fundamental II?

e Quais consequéncias as atuais politicas curriculares acarretam para o trabalho

docente?

A pesquisa teve como objetivo principal analisar o que os curriculos da
SEE/AC explicitam e omitem acerca do ensino de leitura nas diferentes disciplinas do
Ensino Fundamental Il. Para o alcance desse objetivo trilhamos o seguinte percurso

metodoldgico:

Em um primeiro momento, verificamos como eram tratadas questbes
relacionadas ao ensino de leitura nos curriculos prescritos da Secretaria Estadual de
Educacédo e Esporte/SEE, ou seja, nos Cadernos de Orientagdes Curriculares de
Historia, Geografia, Ciéncias, Matematica, Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola,
cujo objetivo é subsidiar o trabalho pedagdgico com as diferentes disciplinas, e é
destinado a professores de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental de todas as escolas
publicas do Acre (ACRE, 2010).

Para identificar quais concepcbes de leitura estavam presentes nos
Cadernos Orientagbes Curriculares das diferentes disciplinas que compdem o E. F. Il
realizamos uma pesquisa bibliografica, na qual levantamos algumas das principais
concepcdes de leitura usadas na escola, situada em uma parte tedrica. A partir dessa
pesquisa, buscamos nos documentos curriculares da SEE/AC as concepcdes de

leitura que se destacavam nestes.

Partimos da analise dos Cadernos de Orientacdes Curriculares por
serem materiais curriculares pertencentes ao nivel dos Curriculos Prescritos,
conforme definicdo de Gimeno Sacristan (2000), por ser um documento elaborado em
instancias superiores por especialistas e que, apresenta congruéncias e
incongruéncias e um possivel distanciamento da pratica do professor que o transforma
em Curriculo Modelado, ou seja, que o traduz. E nesse nivel que sdo apresentadas

algumas recomendacfes que muitas vezes nao fazem sentido para o docente.
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Do ponto de vista estrutural, essa dissertacdo € composta de trés
secbes. A Secdo |, sob o titulo “Os caminhos da Pesquisa”, tem por finalidade
descrever as escolhas metodoldgicas e o0 percurso da pesquisa. Nela apresentamos
0 objeto, o problema da pesquisa e as questbes de estudo, 0s objetivos especificos e
geral, embasamentos tedricos, técnicas da pesquisa, fontes, etapas e procedimentos

da coleta de dados e o contexto da pesquisa.

A Secéo ll, a qual denominamos “Concepg¢des de leitura e curriculo”,
trata-se de uma parte de natureza tedrica, nesta apresentamos cinco concepcoes de
ensino de leitura que geralmente estdo presentes na escola, algumas consideragdes
sobre curriculo e seus niveis (GIMENO SACRISTAN, 2000), com énfase nos
curriculos prescritos e modelados pelos professores, momento no qual descrevemos
o material documental que subsidiou essa pesquisa, ou seja, os Cadernos de
Orientagbes Curriculares da SEE/AC e as Matrizes de Referéncia do Sistema
Nacional da Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e as Sequéncias Didaticas

elaboradas por professores de uma escola publica de E.F.Il de Rio Branco.

Na Secdo I, denominada “O lugar da leitura nos curriculos: entre
explicitacbes e omissdes”, levantamos como sao tratadas as questdes relacionadas a
leitura nas OCs de Historia, Geografia, Ciéncias Naturais, Matematica e Lingua
Portuguesa, buscando a presenca desta nos objetivos, nos conteldos e nas propostas
de atividade. Analisamos as concepcdes de leitura presentes nesses documentos
oficiais e 0 que as referéncias acerca do ensino de leitura em todas as disciplinas

presentes nos curriculos escondem e o que revelam.

Esse estudo se concentra na linha de pesquisa Formacdo de
Professores e Trabalho Docente, e portanto, busca investigar questdes que se
relacionam diretamente com o trabalho docente, uma vez que o curriculo esta

intrinsecamente ligado a este.

Faz-se importante refletir sobre questdes que estdo postas como
desafios para os professores, muitas vezes convidados a apenas coloca-las em
pratica como meros executores de tarefas pensadas, selecionadas e avaliadas por
mentores intelectuais, técnicos e especialistas, que na maioria dos casos estdo a

servico do Ministério da Educacédo (MEC).
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Busca também trazer a tona discussdes sobre a importancia de ensinar
leitura em todas disciplinas, pois muitos sdo os estudos que apresentam como sendo
necessario, mas levando em consideracdo que existem muitos fatores que facilitam
ou dificultam esse ensino e que isso ndo pode ser tratado apenas com o foco no
professor, pois pensar dessa forma ratifica a cultura do desempenho, da
culpabilizacdo, da responsabilizacdo, uma vez que existem questdes internas e

externas a escola, os chamados determinantes sociais.

Almejamos, com essa pesquisa, suscitar a reflexdo entre os professores
da educacao basica no Acre sobre o ensino de leitura em todas as disciplinas, tdo
difundido no momento, todavia sobre um outro enfoque, no qual ndo se nega a
importancia desta, mas que também apresenta outras questdes que estao por tras de
tanta insisténcia nesse assunto. Momento no qual “a aprendizagem é representada
como resultado de uma politica de custo-beneficio; o éxito € um conjunto de ‘metas
de produtividade’’(BALL, 2005, p.546).

Ademais, intentamos revelar aos leitores questbes tdo escondidas e
transformadas em discursos prontos, nos quais os professores séao responsabilizados
pelo (in)sucesso nos resultados da escola, os quais, na maioria das vezes se
autorregulam, buscando dar conta das imposi¢des impostas pelo curriculo, cada vez

mais afunilado, entre o desenvolvimento dos descritores de leitura e de matematica.
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1 OS CAMINHOS DA PESQUISA

A pesquisa,

Comegou a explicar a Eternidade,

E, antes de qualquer coisa, 0 gesto do jovem camponés

Que sevai,

Revolvendo a pedra dos campos,

Descobrindo lesmas e gafanhotos,

Ou milhares de formigas atarefadas.
(...)

A pesquisa,

E, a0 mesmo tempo, trabalho e reflexdo

Para que os homens

Achem todos um pouco de péo

E mais liberdade.

(Texto adaptado de Gérard-B Martin, 1994, Jornal da Universidade Laval)

Na busca incessante por respostas a questionamentos, que se
constroem, se descontroem e se reconstroem, € necessario compreender que
pesquisar € uma ciéncia e que esta ndo € neutra, pois € carregada de ideologias,
interesses, crengas, porque seus pesquisadores o0 sdo. Pesquisar requer escolher
caminhos através dos quais seguimos horizontes carregados de empiria, metodologia,

teoria e prética, trata-se de “um labor artesanal” (MINAYO, 1994, p. 25).

Essa secdo demonstra, descritivamente, os percursos metodolégicos da
pesquisa, apresentando como aconteceu o processo de construcdo do objeto de

estudo e toda trajetéria adotada para a concretizacdo desta investigacao.

A realizacdo de uma pesquisa requer a promoc¢ao do confronto entre os
dados, as evidéncias, as informacfes coletadas sobre determinado assunto e o
conhecimento tedrico acumulado a respeito dele, a partir do estudo de um problema,
que surge da curiosidade ou inquietagdo sobre determinado assunto (LUDKE;
ANDRE, 1986).
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Para que se faca uma pesquisa algumas acfes sdo demandadas do
pesquisador: esclarecer o objeto, identificar questdes, levantar um problema,
organizar, descrever e analisar os dados. Tudo isso ancorados em uma coerente

fundamentacdo tedrico-metodoldgica.

Diante dessas demandas, faz-se importante a proximidade entre as
fontes tedricas e empiricas disponiveis para o trato com o objeto de investigacao, para
que arelacdo entre o objeto de estudo e suas bases tedrico-metodologicas se deem

de modo articulado.

1.1 Contextualizando o objeto

Por uma perspectiva, a leitura na escola geralmente esta relacionada a
atividades de decodificacdo de um cédigo linguistico (decifracdo), leitura
compartilhada, leitura silenciosa e atividades de interpretacédo de texto.

Porém, o tema ensino de leitura comecou a aparecer como objeto de
pesquisas no momento em que se percebeu que este era um dos possiveis motivos
do fracasso escolar. Neste sentido, surgiram 0s primeiros estudos por volta da década
de 1970. Até aquele momento, o ensino de leitura era atribuicdo exclusiva do professor
de Lingua Portuguesa e trabalhada como metodologia de ensino. Como é o caso das
atividades a seguir:

e Leitura compartilhada: o professor escolhe um texto e o divide em
paragrafos, em seguida pede que alguns alunos facam a leitura destes.

e Leitura em voz alta pelo aluno: o professor pede que o aluno leia o texto em
voz alta, geralmente objetiva manter a atencdo do aluno no texto e ou
avaliar a entonacao das frases e pronuncia das palavras.

e Leitura silenciosa: o professor pede que os alunos leiam o texto em siléncio,
neste caso, € comum, haver um propdsito posterior a leitura. No qual pode-
se pedir que:

¢ O aluno localize as palavras que ndo conhece;

¢ Busque informacbes especificas, como encontrar a ideia principal,

entre outras.

e Interpretacdo de texto: lista de questdes que levam em consideracdo uma

Unica leitura do texto, aquela aceita pelo professor, ou seja, a leitura do
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professor. Uma leitura de localizacdo de informacdes que ndo demandam

um nivel maior de abstracdo do que foi lido, superficial.

Todos os exemplos citados ndo representam de forma exaustiva
situacOes de leitura encontradas no passado e até os dias atuais, todavia representam

uma parte destas.

Dessa forma, o objeto de estudo, ensino de leitura, apresentou-se como
necessario devido as mudancas trazidas por uma nova perspectiva sobre a
linguagem, cuja visdo de ensino da lingua passou a ser a sociointeracionista®,
denominada também de sociointerativa, sociodiscursiva, socioconstrutiva e
sociocognitiva e a qual estd presente nos Parametros Curriculares Nacionais. Na
perspectiva de um movimento funcionalista®, que vé o ensino a partir do contexto,
sendo o texto o centro deste ensino. Em toda essa movimentacao, os professores das
diferentes disciplinas estdo inseridos, pelo fato de que ndo se ensina mais somente
fatos e conceitos, mas a partir de fatores histéricos e sociais, tudo isso dentro de varios

textos. Pois conforme explica Marcuschi,

€ impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim
como é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto.
Isso porque toda manifestacdo verbal se d4 por meio de textos
realizados em algum género®. Em outros termos, a comunicagao
verbal sé é possivel por algum género textual (2008, p.154).
Nesta perspectiva, percebendo que o trabalho com a leitura deixa de ser
papel Unico e exclusivo do professor de Lingua Portuguesa e passa a ser também
compromisso das diferentes disciplinas que compdem o curriculo, uma vez que todo

professor necessita dos textos em suas aulas, questionamo-nos se o0 ensino de leitura

4 Interagdo dos seres humanos com o seu meio ambiente, ou seja dentro de um contexto social

(VYGOTSKY, 1998).

5 Vertente bastante influente ao longo do século XX, representada pela Escola de Praga com Nikolai
Trubetzkoy (1890-1938); Roman Jakobson 91896-1982) e Escola de Copenhague com Louis Hjelmslev
(1896-1982), entre outros.

6 Termo que da nome a texto que possuem em comum uma finalidade sociocomunicativa e espaco de
circulacao.
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estava presente na reconfiguracdo do curriculo por causa da crise da leitura ou se era

motivado por outros fatores.

Quebrar paradigmas, seja ele qual for, ndo se d4 de um momento para
outro, desta forma, necessitamos expor trés paradigmas sobre ensino de leitura os
guais julgamos ser mais dificeis de serem mudados. O primeiro € crer que ensinar a
ler é algo que se faz nos anos iniciais (decodificacdo do codigo linguistico,
alfabetizacdo, letramento); um segundo, € que ensinar a ler s6 € possivel por um
professor de Lingua Portuguesa e por ultimo, ler é apenas proposta de atividade, ou
seja, um exercicio no qual propde-se que o estudante leia um texto em voz alta, leia

para responder a um questionario, entre outras situacdes de aprendizagem.

Se atentarmos para as propostas curriculares trazidas pelos PCNiremos
perceber que o ensino da leitura esta posto como uma indicacdo para todas as
disciplinas que compdem o curriculo e que este passou a ser objeto do conhecimento,

ou seja, um contetdo procedimental’.

Todavia, apesar das alteragBes propostas pela mudanca no ensino, é
necessario compreender quais relacdes se estabelecem entre o que os autores
(tedricos) do campo do ensino de leitura dizem e o0 que os documentos oficiais
prescrevem, buscando entre estes, aproximacoes, distanciamentos,

intencionalidades, equivocos, entre outras questoes.

1.2 Ensino de Leitura: Construindo o Objeto de Pesquisa

Antes de apresentarmos nosso objeto de estudo (ensino de leitura),
achamos pertinente relatar o caminho percorrido até o momento da qualificacéo,

momento muito rico para a continuidade da pesquisa.

7 Segundo Zabala (1998, p. 43-44) é um conjunto de acgles ordenadas e com um fim, quer dizer,
dirigidas para a realizagdo de um objetivo. S&o contetdos procedimentais: ler, desenhar, observar,
calcular, classificar, traduzir, recortar, saltar, inferir, espetar, etc. Conteldos que, como podemos ver,
apesar de terem como denominador comum o fato de serem acfes ou conjunto de agdes, s&o
suficientemente diferentes para que a aprendizagem de cada um deles tenha caracteristicas bem
especificas.
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Ao iniciarmos esse Mestrado em Educacao, estdvamos convictas de que
ensinar leitura era papel de todo professor, independente da disciplina que
ministrasse, no entanto reconheciamos que havia algo que dificultava a execucéo de
tal tarefa. Para compreender de onde vinha a dificuldade, elaboramos um pré-projeto
de pesquisa, com o qual fomos aprovadas no mestrado, intitulado Ensinar leitura: uma
formacg&o necessaria para professores. Neste enfatizavamos a importancia de que o
professor fosse preparado na Formacéo Inicial para ensinar leitura.

Logo na primeira disciplina — Seminario da Pesquisa — cuja finalidade
era, a partir dos pré-projetos, ensinar como elaborar um projeto de pesquisa de fato,
fomos instigadas a repensar o0 objeto pesquisado. A professora responsavel pela
matéria questionava que nao era papel da academia esse tipo de formacédo voltada
para o ensino de leitura e que isso ndo era atribuicdo dos professores de outras
disciplinas e simdos de Lingua Portuguesa. Os alunos da turma, que também podiam
opinar sobre o pré-projeto, também demonstraram fazer obje¢6es ao estudo proposto.
Uns alegavam que ndo era possivel, outros diziam que o ensino de leitura era o
letramento, enfim. A partir dai comecamos a perceber que era necessario pensar um
pouco melhor acerca do que estavamos propondo, a ciéncia esta ligada ao conflito de
ideias e € preciso aprender a lidar com as diferentes verdades, uma vez que nesta
nao existe uma verdade absoluta.

Ao iniciarmos os encontros de orientacdo, fomos tracando o caminho o
qual deveriamos percorrer para alcancar os objetivos da pesquisa ora apresentada.
Para tanto, pensamos em realizar pesquisa documental, buscando nas Diretrizes
Nacionais para Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica em Nivel
Superior (DCN) o que previam sobre ensino de leitura. Depois fariamos uma
articulagdo entre estas, os Parametros Curriculares Nacionais e os Cadernos de
Orientacdes Curriculares do Acre, buscando os pontos de coeréncia e incoeréncia.
Vale registrar que, até esse momento atribuiamos os problemas de ensino de leitura
a ma formacao inicial dos professores das outras disciplinas, que ndo recebiam na
universidade a preparacao necessaria para por em pratica o curriculo oficial.

Nesse percurso, por adverténcia da orientadora e das outras professoras
de um grupo de estudo que participamos, resolvemos repensar nosso trabalho, uma
vez que nos alertaram para a possibilidade de ndo encontrarmos nas DCN para

Formacéao de Professores, subsidios que nos ajudassem na conclusdo da pesquisa.
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Construimos outra trajetéria, na qual visavamos analisar como as
concepcdes de ensino de leitura dos professores das diferentes disciplinas que
compdem o Ensino Fundamental refletiam nos curriculos modelados por estes.

No entanto, ao cursarmos a disciplina Formagéo e Trabalho Docente:
representacdes, saberes e praticas, tivemos acesso a textos que explicitavam o quao
intencional era exigir que o professor cada vez mais perdesse o controle sobre o seu
trabalho, passando a ser um mero executor, um técnico-operativo, repassador de
contetdos, “‘um tarefeiro”. Através do recuo da teoria que cada vez mais dé lugar a
pratica para responder as visiveis necessidades capitalistas (MORAES, 2003).

Dessa forma, durante o longo processo de orientagles, leituras e
estudos, percebemos estar a favor de uma base ideoldgica excludente e
culpalizadora, pois se viamos nas concepc¢des dos professores o problema para o
fracasso escolar quanto ao ensino de leitura, estavamos sim, a favor do sistema e
contra o docente.

Pensar que a escola/professor sozinhos tém a capacidade de resolver
0s problemas de ensino, remete-nos as teorias ndo-criticas, as quais viam a escola
como equalizadora da sociedade, desconsiderando os determinantes sociais que a
permeiam (SAVIANI,1998).

Portanto, apds o exame de qualificacdo e toda a trajetéria citada
anteriormente, principalmente durante as orientacdes, sentimos “as escamas cairem
de nossos olhos”. Dessa maneira, tragamos uma nova caminhada.

Percebemos entdo que necessitdvamos (re)construir N0sso objeto, entre
olhar para ensino de leitura pelas lentes dos teéricos que ratificam a importancia de
ensina-la em todas as disciplinas ou pela dos criticos do campo educacional. Neste
sentido, uma mudan¢a de perspectiva colocou-se para nds: ndo negar o lugar de
destaque da leitura na escola, mas nao validar o que ha por trds do curriculo, a saber,
meritocracia, responsabilizacdo e culpabilizacdo docente, entre outras categorias
(FREITAS, 2012).

1.3 O Problema da Pesquisa

N&do se comecga uma pesquisa a ndo ser que se tenha uma questdo para

discutir, dentro de um dominio do conhecimento. E o momento da construgdo do
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problema. Este requer do pesquisador muita cautela, coeréncia, posto que nem toda
pergunta € passivel de ser motivo de realizacdo de uma pesquisa.

Neste sentido, ndo basta termos uma questdo para discutir, mas é
necessario que tal questao seja possivel de se enquadrar no ponto de vista cientifico.
Um problema de pesquisa precisa possibilitar a investigacdo segundo métodos
proprios da ciéncia (GIL, 2002). Indagando como as coisas sao, causas,
consequéncias e nao responder diretamente, ndo pode responder a perguntas que
ndo sdo passiveis de verificagdo empirica, bem como, aquelas que podem ser
respondidas simplesmente com sim ou nao.

No caso desta pesquisa, a elaboracdo do problema constituiu-se em
uma complexa tarefa de construcdo, desconstrucdo, reconstrucdo, poiscada vez que
pensavamos uma problemética, fazia-se necessério testar para ver se era passivel de
ser respondida dentro do rigor cientifico.

Em um primeiro momento, como j& dito, intentivamos analisar de que

maneira a pratica de ensino de leitura dos professores era influenciada pela
formacéo inicial destes. Em discussfes com a orientadora percebemos que seria
inviavel a execucdo da pesquisa, uma vez que a funcdo da Universidade ndo é a
mesma da escola e que possivelmente ndo encontrariamos respostas ao NoOsso

problema nos Curriculos da Formacdao Inicial.

Outro problema que levantamos buscava responder a seguinte
pergunta: Como o ensino de leitura configura no curriculo prescrito para o curso
de licenciatura em Biologia da UFAC e nos curriculos modelados pelos
professores que ensinam Biologia no Ensino Médio oferecido na Escola
LindauraLeitdo? Este foi prontamente descartado tanto pela orientadora quanto pelo
Grupo de Pesquisa do qual fazemos parte, pois levantaram-se questionamentos
acerca da possibilidade de que ndao haveria no Curriculo Prescrito de Biologia
nenhuma indicacdo quanto ao ensino de leitura. E quanto ao local da pesquisa, foi
colocado em questdo, uma vez que entendemos que, pelo fato de a pesquisadora
trabalhar na referida escola, a proximidade com os sujeitos poderia interferir no

resultado da analise.

Faz-se necessario explicar que o fato de buscarmos como figurava o

ensino de leitura em curriculos de outras disciplinas, que ndo Lingua Portuguesa, foi
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explicitado anteriormente quando justificamos que na escola atual, é papel de todo
professor ensinar leitura, independente da disciplina que ministre. S6 esse fato ja
causa estranheza, porque, quando lemos dissertacdes, artigos cientificos e teses
encontramos muito clara a presenca do objeto ensino de leitura, porém sempre na

disciplina de LP ou Pedagogia.

Em meio aos desafios que permearam os caminhos da pesquisa,
construimos mais um problema que visava analisar como as concepc¢des de ensino
de leitura dos professores das diferentes disciplinas que compd&em o curriculo
do Ensino Fundamental refletem nos curriculos modelados por estes. Pois fazia-
se precipuo abordar ndo sO as questdes que envolvem o ensino de leitura, mas
perceber como os professores compreendiam este ensino e de que maneira iSSO

figurava na pratica, verificada a partir das Sequéncias Didaticas elaboradas por estes.

ApoOs o0 Exame de Qualificacdo, diversas leituras e encontros com a
orientadora, alteramos completamente nosso problema de pesquisa, isto, como se vé
através do relato, ndo se deu de uma hora para outra, mas de maneira processual,
gradativa. Nesse momento, fomos ligando os pontos entre as disciplinas cursadas, as
discussbes em sala de aula, as orientacbes, as leituras feitas. Dessa forma,
percebemos que ao defender o ensino de leitura em todas as disciplinas como algo
inquestionavel, estavamos, entre outras coisas, considerando irrelevante o fato de que

estas situam-se em campos epistemoldgicos distintos.

Neste sentido, chegamos a construcdo do seguinte questionamento, que
tornou-se nosso problema definitivo da pesquisa ora apresentada: O que 0sS
curriculos da SEE/AC e os modelados pelos professores revelam e omitem

acerca do ensino de leitura nas diferentes disciplinas do Ensino Fundamental
1n?

Frente aos encaminhamentos, elaboramos as seguintes questdes de
estudo, de modo a ir nos aproximando a resposta do problema de pesquisa que

levantamos:
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e Como séo tratadas questdes relacionadas ao ensino de leitura nos curriculos
prescritos da SEE/AC e nos modelados pelos professores, nas disciplinas de
Geografia, Historia, Matematica, Ciéncias Naturais e Lingua Portuguesa?

e Que concepcoOes de leitura séao recorrentes no ambito escolar?

e Quais concepcdes de leitura estdo presentes nos Curriculos prescritos da
SEE/AC e nos modelados pelos professores?

e A que interesses os curriculos da SEE/AC atendem ao prescrever o ensino de
leitura nas diferentes disciplinas que compdem o Ensino Fundamental 1I?

e Quais consequéncias as atuais politicas curriculares acarretam para o trabalho

docente?

Tais questBes foram fundamentais na construcdo da andlise, pois séo
como andaimes em uma construgcdo, que vao sustentando, dando apoio, durante todo
o caminho. Uma vez pronta a obra ndo vemos ou sentimos muito a falta destes, no
entanto, foram fundamentais para levantar a estrutura da obra. Assim como 0s
andaimes na obra, sdo as questdes de estudo para a resposta ao problema de uma

pesquisa.

1.4 Os Objetivos da Pesquisa

Quando se pesquisa é necessario ter-se em mente um bom objetivo,
pois este funciona como uma espécie de bussola, indicando-nos, relembrando-nos
para “onde queremos ir’. Qual nossa intencionalidade com a pesquisa. Assegurando -
nos de que ndo vamos fugir do foco. Esta diretamente relacionado ao problema da

pesquisa, ele responde para que pesquisar.

No caso desta pesquisa, o0 objetivo geral foi analisar o que os curriculos
da SEE/AC revelam e omitem acerca do ensino de leitura em diferentes disciplinas do

Ensino Fundamental Il

Os objetivos especificos foram:
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e Mapear como sao tratadas questbes relacionadas ao ensino de leitura nos
curriculos prescritos da SEE/AC e nos modelados pelos professores, nas
disciplinas de Geografia, Historia, Matematica, Ciéncias Naturais e Lingua
Portuguesa.

e Examinar que concepc¢des de leitura sao recorrentes no ambito escolar;

e Identificar quais concepcdes de leitura estdo presentes nos Curriculos
prescritos da SEE/AC e nos modelados pelos professores;

e Evidenciar a que interesses o0s curriculos da SEE/AC atendem ao prescrever
0 ensino de leitura nas diferentes disciplinas que compdem o Ensino
Fundamental II.

e Demonstrar quais consequéncias as atuais politicas curriculares acarretam

para o trabalho docente.

1.5 Os Embasamentos Tedricos da Pesquisa

Para um maior aprofundamento tedrico estabelecemos dialogo com

algumas obras que tratam da tematica.

Recorremos a autores que sao referéncia em Ensino de Leitura, Lerner
(2002), que o define como um desafio para que seja visto como pratica viva e vital na
escola, ensinando o aluno a repensar o mundo e a reorganizar o proprio pensamento,
a partir da visdo de que a leitura necessita ser ensinada do ponto de vista didatico,

para s6 depois atender a propdsitos sociais. Como exposto:

Dado que a escola tem uma missdo especifica, os objetos de
conhecimento — a leitura, neste caso — ingressam nela como “objeto
de ensino”. Por outro lado, ndo é natural que a leitura tenha na escola
0 mesmo sentido que fora dela. Se pretendemos que esse sentido se
conserve, teremos que realizar um forte trabalho didatico para
consegui-lo. (LERNER, 2002, p.78)

Seguindo a mesma linha de Lerner temos Solé (1998), cuja obra objetiva
ajudar educadores e profissionais a promover a utilizacdo de estratégias de leitura que
permitam ao estudante interpretar e compreender 0s textos escritos. E que isso € um
papel do professor e que é fungdo dele promover atividades significativas de leitura,

bem como refletir, planejar e avaliar a propria pratica em torno da leitura. Deixa claro
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também que, as mudancas na escola acontecem quando sao feitas em equipe.
Reestruturar o0 ensino da leitura deve passar por isso: uma construgcao coletiva e

significativa para os alunos, e também para os professores.

Balizamo-nos também em Kleiman (1989, 2013), cujas obras explicitam
muito bem a necessidade de que o ensino de leitura seja ministrado em todas as
disciplinas, alertando sobre a pratica entre professores das diferentes disciplinas que
compdem o curriculo, cujos papéis também sdo formar leitores. Sua contribuicdo
também se da ao sugerir algumas propostas de ensino de leitura, principalmente em

sua producéo de (2013).

Ainda para auxiliar nas andlises, estabelecemos didlogo com Antunes
(2003;2010) para compreender “como se pode fazer andlises de textos centradas em
elementos determinantes para a construgcdo de sua textualidade e de sua funcao
interacional” (ANTUNES, 2010, p.13) e (KOCK; ELIAS, 2006), dando conta da leitura

como momento de interacdo entre autor-texto-leitor.

Tratamos ainda sobre questdes relacionadas ao curriculo,
especialmente no tocante aos modos como se organiza em niveis (prescrito,
apresentado, modelado, em acao, realizado e avaliado), dentre os quais trabalhamos
com apenas dois: curriculo prescrito (COC da SEE/AC), curriculos modelados pelos
professores (Sequéncias didéaticas), conforme classificacdo de Gimeno Sacristan
(2000). Destacamos o papel das instancias e agentes do curriculo na formulagdo de

politicas e préticas voltadas ao ensino de leitura.

Para discutir o campo educacional e suas repercussdes no curriculo,
dialogamos com Freitas (2012), o qual contribuiu com a discussao sobre o que omitem
os curriculos, a saber: meritocracia, responsabilizacdo e privatizacdo; Hypolito et. al.
(2009), cuja colaboracéo se da através da discussao dos resultados da reestruturacéo
curricular sobre o trabalho docente; Macedo (2014), apresenta uma discussao sobre
os efeitos da padronizacéo curricular, imposta pela Base Nacional Curricular Comum;
Damasceno (2012), discute a reconfiguracdo do curriculo a partir das Avaliacdes em
larga escala no Acre; Machado; Faria (2014), apresentam criticas aos COC do Acre,
pelo fato de ser um produto encomendado, comprado e consumido, com uma

participacdo irrisoria dos docentes; Saviani (1999; 2009), discute questdes que
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permeiam a escola a partir de uma teoria critica e ndo-critica e trata sobre temas
relacionados a formacao de professores; Moraes (2009), que trata do recuo da teoria
para dar lugar ao pragmatismo exacerbado; Gatti (2009), tratando sobre Avaliacao
dos sistemas educacionais no Brasil; Ball (2005), com discussbes acerca de
performatividade e gerencialismo na educacéo; Chervel (1990), o qual apresenta a
histéria das disciplinas escolares; Durli; Scheneider (2011), discutem questdes
relativas as implicacbes impostas no curriculo pelas Avaliacbes Externas; Saviani

(2003), apresenta a constituigdo das disciplinas escolares.

Através dos estudos de Zabala (1998), trouxemos teorias que nos
ajudaram a alicercar melhor nossa compreensédo acerca da definicdo do que pode ser
compreendido por contedado procedimental, uma vez que a reconfiguracdo curricular
iniciada a partir dos anos 1990 e concretizada com a publicacdo dos PCN, insere em
seus contetdos ndo s6 mais os de natureza conceitual e factual, mas também os que
dizem respeito a atitudes e procedimentos, apresenta, ainda, o conceito de Sequéncia
Didatica.

No tocante a questbes especfficas da leitura, dialogamos com outras

fontes de referéncia que subsidiaram este trabalho como:

Batista (1991), que apresentou-nos teorias e conceitos acerca da leitura,
sobre vermos esta como um objeto de interesse pedagdgico e a respeito da

necessidade de que o professor tenha conhecimentos sobre aquilo que ensina.

Coracini (2005, 2010), com conceitos sobre leitura, 0os quais estao

presentes na sec¢do tedrica, apresentando varias respostas ao que significa ler;

Freire (1989), Lajolo (2008) e Martins (2012), com suas perspectivas de
leitura de mundo, a qual para eles se estabelece fora da escola, na dita escola da

vida.

Silva (1996), embasando-nos para compreender o ato de ler, vinculado

a concepcao de leitura como decodificacéo de palavras.

Citamos aqui alguns dos aportes tedricos que subsidiaram nosso estudo.
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Para auxiliar na elaboracdo do capitulo metodol6gico, recorremos a
autores referendados no que tange a trabalho de Metodologia Cientifica, dentre eles
podemos citar: Gil (2002), que ampliou nossa compreensao sobre como se constroi
um problema de pesquisa; Severino (2001), orientou-nos sobre as exigéncias
metodologicas e técnicas para a producéo do conhecimento; Lakatos; Marconi (2003),
balizou-nos para a constru¢do do percurso metodolégico de maneira geral, ajudando -
nos a conhecer como se constroi um trabalho de pesquisa. Outros nos deram suporte
no tocante a entender a pesquisa educacional e suas peculiaridades: Ludke; André
(1986); Minayo (1994); Fazenda (2001).

1.6 Técnicas da Pesquisa

Para obtermos éxito em uma pesquisa é necessario utilizar algumas
técnicas, “conjunto de preceitos ou processos de que serve uma ciéncia ou arte; € a
habilidade para usar esses preceitos ou normas, a parte pratica” Lakatos; Marconi
(2003, p.157).

Neste sentido, dentre as varias técnicas conhecidas, optamos pelas que
correspondiam ao propdsito de nosso trabalho, pesquisa bibliografica e documental.
A identificacdo das fontes que nos ajudaram a responder o problema da pesquisa foi
um passo fundamental. Nesta etapa foi essencial conhecer o material que serviria

como suporte para a construgdo do texto.

Frente ao exposto, para a realizacdo dessa pesquisa fizemos uso de
pesquisa documental, sendo que nesse tipo de pesquisa o pesquisador “vale-se de
materiais que nado recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (GIL, 2002, p. 42). Identificamos
nos Cadernos de Orientagcdes Curriculares da SEE/AC, de Histéria, Geografia,
Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa, elementos que mostraram o que esta
explicito sobre o ensino de leitura para as diferentes disciplinas que compdem o

curriculo, bem como as concepc¢des de leitura apresentadas nestes.

Assim como fizemos com os COC da SEE/AC, buscamos em algumas
Sequéncias Didaticas de diferentes disciplinas que concepcbes de leitura

apresentavam, descrevendo-as e analisando-as.
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Ainda como técnica de pesquisa trabalhamos com pesquisa

bibliografica, uma vez que esta

Abrange toda bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de
estudo. Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com
0 que foi escrito, sobre determinado assunto; propicia 0 exame de um
tema sob novo enfoque de abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras. (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 183)

A investigacdo cientifica, geralmente, tem em seu nlcleo a pesquisa

bibliografica, uma vez que esta permite um melhor embasamento tedrico que ajuda a

balizar a discussdo sobre o objeto de estudo. Esta ndo deve ser mera reproducao de

pensamentos, conceitos, teses, pontos de vista ja ditos, porém devem trazer, a partir

de um novo ponto de vista, questdes sob novas abordagens.

Para dar conta da secao tedrica, elaboramos um plano de trabalho que

nos serviu de subsidio para melhor organizacdo de nossos estudos bibliograficos.

Buscando autores que escrevem sobre concepcgdes de leitura, campo educacional e

curriculo. Tendo cuidado de sistematizar quais “pensavam” dento da mesma

perspectiva.

Neste sentido, seguimos 0s seguintes critérios:

Para tratar das concepc¢des de leitura:

Primeiro momento - selecionamos os principais autores que
escrevem sobre o tema, momento no qual realizamos leitura
exploratéria;

Segundo momento — Dentre 0s principais autores, fomos
separando-os de acordo com a concepcéao de leitura sobre a
gual escrevem, a saber, leitura é decodificacdo de palavras,
leitura € compreender o mundo, leitura é prazer, leitura é
interacdo e leitura é contetddo escolar; momento de leitura
seletiva.

Terceiro momento — apresentamos esta selecdo em uma

secao destinada a parte tedrica desse trabalho;
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Da mesma forma nos portamos com 0s tedricos que escrevem sobre 0
campo educacional, com foco no curriculo, a partir de uma visdo critica da educacao.
Pois em todos os momentos de pesquisa, questionavamos em que ocasiao a leitura
passara a ser necessidade das diferentes disciplinas, fato que procuravamos em livros
escritos pelos teoricos da leitura. No entanto, foi lendo os criticos do campo da
educacao que percebemos porque isso se dava. A servico de quem e com quais
intencionalidades. O que gerou uma mudanca na perspectiva a partir da qual

enxergavamos nosso objeto.

Quanto a abordagem, esta pesquisa caracterizou-se como qualitativa
pois a intengcdo era compreender o significado e a intencdo de documentos oficiais,

dentro de um rigor interpretativo.

Portanto, nossas fontes foram bibliograficas e documentais. Na

sequéncia apresentamos e descrevemos as que subsidiaram nossa pesquisa.

1.6.1Fontes Documentais

As fontes documentais trazem como material de apoio documentos que
podem ampliar o entendimento do objeto dentro de uma contextualizacdo histérica e
sociocultural (SILVA et al, 2009, p.2). Neste sentido, nossas fontes documentais

corresponderam a um conjunto de ordenamentos curriculares emanados oficialmente:

Os Parametros Curriculares Nacionais, € um documento curricular
elaborado a partir da Lei Federal n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagé&o
Nacional (LDBEN), no ano de 1997, do qual utilizamos os embasamentos teorico-

metodoldgicos para melhor contextualizar o ensino de leitura na perspectiva atual.

Os Cadernos de Orientacbes Curriculares - COC da Secretaria de
Estado de Educacdo e Esporte, das disciplinas Historia, Geografia, Ciéncias,
Matemética e Lingua Portuguesa, sao curriculos prescritos elaborados pelo Instituto

Abaporu de Educacéo e Cultura® e publicados no ano de 2010. Nos quais fizemos um

8 Grupo voltado para prestar assessoria pedagdgica externa, situado no Estado da Bahia, composto por equipe
multidisciplinar, oriundos de varias instituicdes de ensino (MACHADO; FARIA, 2014)
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levantamento de como o ensino de leitura figurava, apontando que concepcdes de

leitura estavam presentes e quais inten¢cées omitiam.

A Matriz de referéncia de Lingua Portuguesa: Descritores - 9° ano do
Ensino Fundamental, elaborada pelo Ministério da Educacdo — MEC e publicada em
2009. Neste documento buscamos relacdes entre 0s curriculos prescritos e as
avaliacOes externas (Saeb e Prova Brasil), uma vez que este subsidia o trabalho do
professor para que possa “fazer uma reflexdo sobre a pratica do ensino de leitura,
cujos resultados refletem a aprendizagem de todas as areas do conhecimento
trabalhadas na escola” (BRASIL, 2009, p.5).

O Caderno de Orientacdo Curricular — Para formar estudantes:
Propostas para ensinar a estudar e a ler melhor; elaborado pelo Instituto Abaporu de
Educacdo e Cultura e publicado em 2011. Trata-se de um documento de apoio a
Formacdo Continuada para professores das diferentes disciplinas, no qual séo

tratadas questdes sobre como ensinar leitura.

1.6.2 Fontes bibliograficas

Assim como explicitado anteriormente, as fontes bibliograficas serviram
de subsidio para a identificacdo e andlise realizada na pesquisa documental, sobre
leitura, campo educacional e curriculo. Minayo afirma, “podemos dizer que a pesquisa
bibliografica coloca frente a frente os desejos do pesquisador e os autores envolvidos
em seu horizonte de interesse” (1999, p.53). Nesta perspectiva, elaboramos um
quadro sintese no qual apresentamos o levantamento bibliografico realizado por nés
sobre leitura e concepcdes de leitura, o parametro utilizado para a busca dos textos
foi a palavra ensino de leitura, os artigos citados a seguir foram localizados na internet,

gue tem se mostrado uma ferramenta a favor do pesquisador.

Quadro 1: Levantamento bibliografico sobre Leitura e Concepc¢des de Leitura

TITULO AUTOR/INSTITUICAO

Formando professores-leitores: modos de ler, viver | Marcela Afonso Fernandes/
a experiéncia estética e produzir sentidos a partir do | UNIRIO
género literario
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O ensino de leitura e a formacdo em servico do
professor

Carmi Ferraz Santos/UFPE

Algumas reflexbes sobre praticas académicas de
leitura e escrita

Hércules Toledo Correia/UniBH

Concepcodes de leitura — Reflexdes sobre a
formacao do leitor

Maria Dinarte Schutz et
al/lUNIFRA

O papel da leitura na formacéo do professor:
concepcdes, praticas e perspectivas

Sandra Alves Farias; Ana Maria
Esteves Bortolanza/UNIUBE

Compreender o ato de ler e praticar a leitura na
vida e na escola

Rosa Amélia Pereira da
Silva/UNB

Abordagens da leitura

Angela B. Kleiman/Unicamp

Praticas de leitura e escrita em classes de
Educacao de Jovens e Adultos

Mayara Lima de Almeida et
allUEFS

Ensinar a ler na universidade: uma necessidade

Leda Tessari Castello-
Pereira/UNIVILLE

O mundo da leitura na escola: da didatizacdo a

Maria Tania de Almeida

construgdo de sentido Souza/UFAL
Concepcao de leitura: um olhar a partir de uma Vera Lucia de Oliveira Pereira
pesquisa realizada com professores de uma Buose/lUNEMAT

escola estadual de Sinop

Literatura e ensino: o papel do professor leitor na
formacdo de leitores literarios

Alexandra Santos Pinheiro/UFGD

A crise da leitura na formacéao docente: uma
analise das praticas leitoras de futuros professores

Antonio Fernando de Araujo dos
Santos; Maria Silvia Bacila
Winkeler/PUCPR

O curriculo escolar voltado para o ensino da leitura
e da escrita

Francisca Lima Rodrigues/UFSM

Leitor, leitura e escola: concepc¢des de futuros
mediadores de leitura

Solimar Patriota
Silva/UNIGRANRIO

Concepcdes de leitura e suas consequéncias no
ensino

Ezequiel Theodoro da
Silva/UNICAMP

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de pesquisas realizadas na Internet.

Em nossa fase de levantamento de material bibliografico, localizamos

muitos textos que versavam sobre leitura, no entanto, poucos falavam sobre leitura

em varias disciplinas. Portanto, o quadro apresentado traz apenas 0s textos

selecionados dentro do critério de leitura e concepc¢des de leitura. A maior parte de

nossa pesquisa bibliografica, deu-se em livros.

Sobre campo educacional e curriculo, localizamos estes temas em livros

e artigos cientificos.
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1.7 Etapas e Procedimentos da Coleta de Dados

A coleta de dados € um momento importante na construcdo da estrutura
de um trabalho de pesquisa. Por esse motivo, € necessario seriedade e zelo com os
dados que se irA buscar. Neste sentido, para a concretizacdo da colheita das

informacBes seguimos 0s percursos descritos a seguir.

Utilizamos de pesquisa exploratdria, em livros, dissertacdes e artigos
cientificos, que versam acerca do ensino de leitura, nos quais buscamos
embasamento tedrico que subsidiaram nossas analises. Utilizamos também pesquisa
explicativa, uma vez que “essas pesquisas tém como preocupacao central identificar
os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenbmenos” (GIL,
2002, p.42). No caso especffico desta pesquisa, o fendbmeno analisado equivale a
andlise de o que revelam e o que omitem os documentos oficiais acerca do ensino de

leitura.

Realizamos busca na internet de artigos cientificos que discutem o tema
ensino de leitura e fomos compilando os dados, tendo como parametro principal o que
estes diziam sobre concepcdes de leitura e, por se tratar de um trabalho inserido na
linha de Pesquisa Formacgé&o de professores e trabalho docente, fomos observando

como estes relacionavam a leitura ao trabalho do professor.

Coletamos dados também em documentos oficiais, a saber COC/SEE-
AC, Matrizes de Referéncia do Sistema Nacional da Avaliacdo da Educacéo Basica
(SAEB), Caderno de Orientagcdo Curricular — Para formar estudantes: Propostas para
ensinar a estudar e a ler melhor; em sequéncias didaticas elaboradas por professores

de diferentes disciplinas que compdem o Ensino Fundamental II.

1.7.1 Primeira Etapa: Documental

No primeiro momento realizamos a coleta de documentos que nos

ajudariam a fazer o levantamento de como sao tratadas questdes relacionadas ao
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ensino de leitura nos curriculos prescritos das diferentes disciplinas que compdem o

curriculo do Ensino Fundamental e nos curriculos modelados pelos professores.

Nesta fase buscamos identificar o tratamento dado ao Ensino de Leitura
(E.L.) nos curriculos atuais, ou seja, nos Cadernos de Orientagbes Curriculares de
Historia, Geografia, Ciéncias, Lingua Portuguesa e Matematica, levantando como este
figura nos objetivos, nos conteudos e nas propostas de atividades. A seguir

realizamos a descri¢do dos dados coletados para posterior analise.

De igual modo, realizamos o levantamento de como a leitura figurava
nos curriculos modelados pelos professores, ou seja, em suas Sequéncias Didaticas,
buscando este elemento nos objetivos, nos conteldos e nas propostas de atividades.
Para nortear esse processo, utilizamos como critério de analise e descricdo, 0s

objetivos especificos e geral desta pesquisa.

Na proxima secdo, apresentaremos algumas concepcdes de leitura,
consideragbes sobre curriculo e seus niveis curriculares, conforme (GIMENO
SACRISTAN, 2000); questdes relacionadas as atuais politicas curriculares a partir de

discussdes apresentadas por tedricos criticos do campo educacional.
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2 CONCEPCOES DE LEITURA E CURRICULO: ENTRE O DITO E O OCULTO

“Nao sei se ja alguma vez disse ao leitor que as ideias, para mim, sdo
como nozes, e que até hoje ndo descobri melhor processo para saber
0 que esta dentro de umas e de outras, sendo quebra-las”. (Machado
de Assis, 2006, v.3, p.448)

Tomando como referéncia o conceito de curriculo oculto, formulado por
Apple (2006), que o define como os implicitos, a saber, as relacbes de poder que
gravitam por trds do curriculo, através da imposicdo velada da ideologia da classe
dominante, a quem esta a servico. Atraves de omissées que motivam e configuram o
que é ou ndo importante de ser ensinado na escola, quais os conteudos e quais
disciplinas receberéo lugar de destaque, tudo isso a servico de um modelo de
educacao pautado nos interesses mercadologicos, mas que se escondem por meio

de discursos convincentes o0 bastante para envolver até mesmo o préprio professor.

Nesta perspectiva, inicialmente, falar sobre leitura e curriculo pode
parecer algo facil e rapido, seria s recorrer aquilo que ja foi dito e pronto. No entanto,
ha muitas coisas ndo ditas, ndo escritas, ocultas. Por esse motivo, apresentamos,
nesta sec¢ao, em linhas muito gerais, algumas concepc¢des de leitura que comumente
estdo presentes na escola e por conseguinte fazem parte do curriculo oficial. Bem
como, expomos 0 conceito de curriculo, 0s niveis curriculares conforme (GIMENO
SACRISTAN, 2000), com énfase no prescrito e no modelado pelos professores.
Apresentaremos ainda o que dizem os criticos do campo educacional sobre as
prescricdes curriculares, Avaliacdes Externas e suas implicagdes sobre o curriculo

modelado e o trabalho docente, voltado para o ensino de leitura.

2.1 ConcepcOes deleitura

A leitura estd presente em Vvarios contextos sociais, principalmente na

escola. Mas, o que significa ler?

[...] ler pode ser definido pelo olhar: perspectiva de quem olha, de
guem langca um olhar sobre um objeto, sobre um texto, seja ele verbal
ou ndo. Esse olhar pode ser direto, atravessado ou enviesado,
conforme o leitor, 0 espectador, o observador, sua bagagem de vida,
0 contexto social no qual se insere: momento e espaco (lugar), suas
expectativas, que alguns denominam projeto, intencdo ou objetivo.
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Nem sempre ou quase nunca tais expectativas sdo conscientes. Mas
até mesmo essa percepcdo — de menor ou maior consciéncia —
depende da concepcdao de leitura que adotamos. (CORACINI, 2005,
p.19)

Pautadas em Coracini, vemos que muitas sao as respostas possiveis
para esta pergunta. Nao ha uma mais certa nem uma errada, o que existem Sao
concepcoes diferentes a respeito do tema. Vao desde a de simples decodificagcédo de
palavras até a de leitura como espaco de interacdo profunda entre autor- texto - leitor.
Por isso, para se falar em leitura, faz-se necessério entender os varios pontos de vista

sobre 0s guais se assenta esse conceito.

As varias formas de compreender a leitura dependerédo intrinsecamente
do conceito que se tem de sujeito, de lingua e de texto. Estas diversas maneiras de
entender a leitura é que, possivelmente, causam dificuldades no seu ensino. Silva
(1999) aponta que a forma de ensinar leitura de cada professor reflete a maneira que

este a compreende.

A respeito da leitura podemos analisar o que diz Batista:

A leitura se funda em diferentes dimensdes: a dimenséao psicoldgica,
implicada no ato de ler e de aprender a ler; a dimenséo linguistica,
determinada pelo fato de que se Ié e se aprende a ler um objeto
linguistico; a dimenséo discursiva decorrente do fato de que selé e se
aprende a ler sob certas condigdes enunciativas; a dimenséo social,
histérica e politica resultante das tensdes que motivam o ato de ler e
de aprender a ler. (1991, p.20)

Neste sentido, dentre as varias definicbes acerca do assunto,
conheceremos o0s que, ao modo de ver de muitos estudiosos do campo da leitura,
podem ser chamados de conceitos reducionistas de leitura, ndo porque sejam mais
ou menos importantes, mas redutores porque deixam de lado elementos
fundamentais, como por exemplo aqueles que dizem respeito a inferir o sentido de
uma palavra ou expressao, perceber uma informacao implicita, identificar um tema de
um texto, reconhecer posi¢cdes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao
mesmo tema, ente outros. Fazendo com gue esta passe a ser tida, na maioria dos

discursos como a mera decifragdo de um cédigo linguistico.
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Da mesma forma, apresentaremos a leitura considerada por muitos
tedricos como sendo possivel, necessaria de ser realizada no ambito escolar, uma
leitura que consideram mais densa e cheia de significados. Contudo, ndo é propdsito
desta secdo apresentar todos 0s possiveis conceitos em torno da leitura, escolhendo -

se apenas aqueles que julgamos ser 0os mais comumente citados e estudados.

2.1.1 Ler é decifrar um cédigo

A luz da psicologia, ha alguns conceitos ligados a leitura. Inicialmente
vinculam-na a percepc¢ao das palavras, a maneira como séo reconhecidas, partindo-
se das letras para as palavras e s6 depois para as frases. Este tipo de interpretacéo
atribui uma boa leitura & maneira como se reconhece ampla e eficientemente uma
frase. Isso se da através da fixacdo dos olhos, percepcédo das palavras e rapidez de
percepcao, uma leitura focada na decodificacéo, decifragédo do cédigo. Segundo Silva,

esta concepcéo pressupoe que:

se alfabetizado, o aluno vai ser capaz de ler todos os tipos de
mensagens escritas. (...) Sem davida que a alfabetizacdo é uma
condicao necesséria a formacéo do leitor, mas quando realizada em
outros moldes: quando os leitores, de forma significativa, forem
capazes de formar os referenciais e os significados indiciados através
de mensagens escritas. (1996, p. 34)

O pensamento apresentado por Silva esclarece basicamente a diferenca
entre decifrar e entender a mensagem de um texto. Ele acredita que ha muito mais
complexidades entre os dois atos do que o simples fato de uma pessoa ser

alfabetizada.

Ainda dentro da mesma perspectiva, a leitura pode ser vista como
processo de elaboracéo de significado ou de pensamento diante de simbolos escritos.
No entanto, vinculado a palavra, o simples significado dela ou o seu reconhecimento
ndo sao suficientes para formar bons leitores, que ndo atentam para as informacdes
implicitas em um texto, que dizem respeito ao “ler nas entrelinhas”, compreender os

subentendidos, os “ndo-ditos”, mas somente para os significados superficiais.
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Neste sentido, diversas pesquisas mostraram que o bom leitor aciona
varios fatores ligados a pensamentos mais complexos. Envolvendo capacidade de
selecdo, enfatizacdo, correlacdo, de acordo com as exigéncias de cada texto, por

exemplo. Segundo Antunes, esta concepgao possui:

uma atividade de leitura centrada nas habilidades mecéanicas de
decodificagdo da escrita, sem dirigir, contudo, a aquisi¢ao de tais
habilidades para a dimenséo da interagdo verbal — quase sempre,
nessas circunstancias, nao ha leitura, porque nao ha “encontro” com

ninguém do outro lado. (2003, p. 27)
Nesse tipo de leitura é possivel perceber atividades que se voltam para
a leitura em voz alta, com a qual se pretende avaliar se a pessoa faz as devidas
entonacdes nas frases, se faz bom uso das pausas de pontuacdo, pronuncia das
palavras, aspectos muito mais voltados para a expressividade verbal, ou oralizacéo
da escrita, em seu plano linguistico béasico, do que para a compreensdo do que esta

dito. Assim, € importante o que diz Solé:

As propostas de ensino atribuem grande importancia as habilidades
de decodificagao, pois consideram que o leitor pode compreender o
texto porque pode decifra-lo totalmente. E um modelo centrado no
texto e que ndo pode explicar fendmenos tao correntes como o fato de
gue continuamente inferimos informacdes, o fato de ler e ndo perceber
determinados erros tipograficos e mesmo o de que possamos
compreender um texto sem necessidade de entender em sua
totalidade cada um dos seus elementos. (1998, p.23)
Na escola, “o desafio é formar praticantes da leitura e ndo apenas
sujeitos que possam “decifrar’ o sistema de escrita” (LERNER, 2008, p.27). A
decodificacdo, no entanto, tem seu lugar de importancia, uma vez que, para
compreender um texto também é preciso decifra-lo. Levar o aluno a ler o que esta
escrito e ir para além do que esta escrito. Sem falar que € o momento de primeiro

contato com as letras, no caso da alfabetizagdo, nos anos iniciais.

2.1.2 Leitura é ler o mundo

Ha ainda uma concepcao ligada a leitura, como sendo leitura do mundo.
Segundo Paulo Freire, a leitura do texto acontece dentro de um determinado contexto,
fora dele € apenas uma mera decodificacdo de letras e palavras. A leitura deve estar
enviesada a leitura critica do mundo. Segundo afirma o autor, € possivel ler o mundo,

sem ler nenhuma palavra:
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Nao se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da
linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a

percepcao das relagdes entre texto e contexto. (FREIRE, 1989, p.9)
Esse tipo de leitura é advindo de Vvarias circunstancias externas, pelas
quais o leitor experiente passa, ndo necessariamente refere-se ao leitor alfabetizado,
mas sim aquele que questiona o seu entorno, buscando nele respostas e ndo se
curvando ao que lhe é imposto, diz respeito aquele que percebe muito além do que é
dito, ao que compreende os determinantes sociais aos quais esta exposto e sobre
iISSO consegue se impor, negando-se a aceitar a condicdo de dominado, submisso
porque conformado. Foca na criticidade de quem afaz. Consoante ao pensamento de

Paulo Freire, podemos acrescentar os de Lajolo:

Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler & medida que se vive.
Se ler livros geralmente se aprende nos bancos da escola, outras
leituras se aprendem por ai, ha chamada escola da vida: a leitura do
voo das arribacfes que indicam a seca — como sabe quem |é Vidas
Secas de Graciliano Ramos — independe da aprendizagem formal e
se perfaz na interagcéo cotidiana com o mundo das coisas e dos outros.
(2008, p. 7)

E possivel evidenciar-se em Lajolo (2008), que a leitura do mundo n&do
se refere somente a leitura que se ensina na escola e sim uma leitura construida nas

relacdes das pessoas com o mundo. Ainda ratificando o pensamento de Freire e Lajolo

temos Martins:

Também as investigagdes interdisciplinares vém evidenciando,
mesmo na leitura do texto escrito, ndo ser apenas o conhecimento de
lingua que conta, e sim todo um sistema de relagdes interpessoais e
entre varias areas do conhecimento e da expressdo de homem e das
suas circunstancias de vida. Enfim, dizem os pesquisadores de
linguagem, em crescente convicgao: aprendemos a ler lendo. Eu diria
vivendo. (2012, p. 12 e 14)

A autora afirma ndo ser possivel estabelecer a compreensdo de um texto
apenas tendo conhecimentos linguisticos, mas sim dentro de um contexto, nao
desprovido de sentido. Uma vez que conhecimentos gramaticais sozinhos ndo sao
essenciais para o entendimento de um texto, “as palavras sao apenas mediagao, ou

material com que se faz a ponte entre quem fala e quem escuta, entre quem escreve
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e quem Ié. (...) elas se limitam a possibilitar a expressdo do que é sabido, do que é
pensado”. (ANTUNES, 2003. p.45)

Por todas estas razbes parece-nos ser impossivel tornar-se um bom
leitor sem ter um conhecimento que subjaz ao texto, se nao for assim, estaremos
afirmando que o texto € um emaranhado de frases justapostas entre si, desprovido de
significado. E ndo permitir ao texto suas varias possibilidades de interpretacdes ou
sentidos. Que se tornam possiveis a partir de uma bagagem, vista por Freire como
‘conhecimento de mundo”. Por este modo de ver a leitura, ler € um ato de
conhecimento da realidade concreta, isto €, da situacéo real vivida pela pessoa e s6

tem sentido se resultar de uma aproximacdao critica dessa realidade.

2.1.3 Ler € um prazer

Essa concepcao de leitura esté vinculada a ideiade ler por devaneio, por
deleite. Tal conceito esta presente quase que de maneira unanime entre projetos que
visam formar leitores. Visa despertar o interesse pela leitura através da difusédo dos
livros literarios, muitas vezes através da criacdo de espacos destinados a este fim,
como por exemplo, as bibliotecas que recebem lugar de destaque, ndo sendo mais

um apéndice da escola.

Segundo Lerner, tem como objetivo “formar pessoas desejosas de
embrenhar-se em outros mundos possiveis que a literatura nos oferece, dispostas a
identificar-se com o semelhante ou a solidarizar-se com o diferente e capazes de

apreciar a qualidade literaria” (2008, p.28).

A leitura fruitiva, entendida como uma pratica sociocultural, ndo esta
relegada ao ambito escolar, é necessario fazé-la em varios suportes e varios codigos,
pois possibilita a inser¢do do individuo em praticas culturais e sociais. Tudo isso para
gue empodere-se de linguagens complexas que circulam na sociedade moderna,
levando-se em conta que ndo existe uma melhor do que a outra, por exemplo, cinema,

musica, teatro, danga, pintura.
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Dentro desta perspectiva, ha at¢é mesmo Lei° aprovada, na qual
estabeleceu-se um prazo para que todas as escolas publicas brasileiras tivessem uma
biblioteca. A medida foi muito valida, no entanto, somente o investimento em acervo
de livros e bibliotecas ndo forma leitores, mesmo que sejam leituras que dispensam

fins de aprendizagem, pois visam principalmente difundir a leitura apreciativa.

O Governo Federal, através do MEC, também apresentou proposta de
Politica de Formacéao de Leitores, através da qual incentivou a distribuicdo de acervos
que davam conta da composicdo de bibliotecas escolares, voltadas a atender
criangas, adolescentes, jovens, professores e pessoas da comunidade. Entre a
composicdo do acervo havia: obras de referéncia, obras de ficcdo, documentarios,

periddicos, entre outros. Tendo em vista priorizar a leitura e a biblioteca.

Este tipo de leitura ndo deve ter carater pedagdgico, isto implica dizer
gue ndo se apega a atividades de ler para escrever um resumo, ler para fichar o livro,
ler para recontar o que leu, pois estes tipos de atividades terminam por didatizar os
textos literarios e esta concepcao esta vinculada ao objetivo de ler por diverséo e nao

por obrigacdo. Segundo Cabral et al,

Ler um texto com prazer é perceber suas nuangcas — sejam elas
metafdricas ou ndo; € buscar seus mdultiplos sentidos — mesmo que
estejamos diante de um texto nédo-literario; é perguntar-lhe sobre seus
possiveis desdobramentos intertextuais... Enfim, € situar-se no mundo
da linguagem verbal, caminhando para além deste mundo e
procurando, no universo ficcional, as constela¢des de sentidos (2007,
p.75-76).

Por esse ponto de vista, é possivel perceber que a leitura literaria, outro
sinbnimo encontrado por nds para nomea-la, colabora para o desenvolvimento
intelectual do leitor, pois ler um texto com essas caracteristicas exige muito da
capacidade de inferéncia, de interpretacdo, pois contém linguagem metaforica,
figurada, conotativa, com funcdes da linguagem predominantemente emotiva e
poética, remetendo muitas vezes a outras leituras por meio da intertextualidade, esta

possui multiplos sentidos. Por esse motivo ndo deve ser vinculada simplesmente a

9 Lei 12.244 de 24 de maio de 2010, de autoria do entdo senador Cristovam Buarque.
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atividades de interpretacdo, producdo de resumos, entre outras propostas que

comumente sado solicitadas na escola, como falado anteriormente.

Segundo um ponto de vista mais filosofico devemos citar as palavras de

LLedd acerca da leitura por devaneio:

A criagdo de uma linguagem interior da qual emerge a literatura, a
consolidacdo de uma estrutura mental, o cultivo do pensamento
abstrato que €, essencialmente, linguagem, a luta por recriar
continuamente em relagdo aos principios de verdade, justica e
liberdade, beleza, generosidade, tudo isso marca o caminho do
progresso e da convivéncia. E isto é, por sua vez, cultivo e cultura das
palavras, revisdo do imenso legado escrito, que ndo € outra coisa
sendo pensar com o0 ja pensado, desejar com 0 ja desejado;
definitivamente, sonhar os sonhos das palavras, que dormem no
legado da tradicéo escrita, da tradicéo real e que ao sonhar com elas
as despertamos e, a0 mesmo tempo em que as despertamos,
despertamos com elas a nés mesmos (apud COLOMER, 2007, p.20)

A leitura por prazer pretende despertar, incentivar o gosto pelo belo, que
se constroi através da palavra e visa contribuir para que surjam leitores capazes de
viajar, perceber o mundo a partir de uma linguagem mais artistica. Segundo Colomer
(2007), a leitura de livros literarios proporciona aos alunos a possibilidade de

compreenderem o mundo ao seu redor.

No entanto, € comum nas escolas o distanciamento dos alunos desse
tipo de leitura uma vez que na maioria das vezes esta é aplicada como mera

obrigacdo. De acordo com Antunes (2003, p.28):

uma atividade de leitura puramente escolar, sem gosto, sem prazer,
convertida em momentos de treino, de avaliagdo ou em oportunidade
para futuras “cobrangas”; leitura que €, assim, reduzida a momentos
de exercicio, sejam aqueles de leitura em voz alta realizados, quase
sempre, com interesses avaliativos, sejam aqueles que tém de
culminar com a elaboragéo das conhecidas “fichas de leitura”.

Como se pode concluir, ler por fruicdo ndo se apega somente aos
canones literarios, mas tem seu foco na possibilidade de escolha do que se quer ler,

de liberdade de folhear, pular partes, ir ao final e voltar ao comeco. Tampouco |é-se
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para somente elaborar resumos, resenhas, entre outros géneros tado comuns no

ambito escolar.

2.1.4 Ler é interagir

Outra concepcao de leitura ancora-se na interacao, nesta concepcao ha
uma troca explicita de atitudes do leitor diante do texto, modificando-o, transformando-
0, atribuindo-lhe varios significados. Nesta, ha um movimento de cumplicidade entre
0S sujeitos que protagonizam a leitura, como personagens que constroem sentidos

ativamente, dialogando com o autor e com o texto.

Nesta perspectiva, “0 sentido de um texto é construido na interacao
texto-sujeitos e ndo algo que preexista a essa interacdo. A leitura €, poisuma atividade
interativa altamente complexa de producdo de sentidos” (KOCK; ELIAS, 2006, p.11).

Segundo o dicionario Unesp, interacdo significa acdo reciproca; inter-
relacdo; acédo conjunta. De acordo com o principio da interatividade entre leitor-texto
€ possivel a construcdo de significados diversos, a partir da leitura de um mesmo
texto.

Ainda na trilha dessa concepcédo, ler é essencialmente compreender,
ndo podendo dissociar-se. O foco esta centrado na leitura para compreensao linear e

ndo isolada das letras, palavras, frases. O significado é atribuido pelo sujeito que €.

Antunes (2003), destaca que “a leitura é parte da interagdo verbal
escrita, enquanto implica a participacdo cooperativa do leitor na interpretacdo e na

reconstrucdo do sentido e das inten¢des pretendidos pelo autor.”

Trata-se de atividade de troca muatua entre sujeitos e ndo mera
decodificacédo de palavras. Para Silva “ler €, em ultima instancia, ndo s6 uma ponte
para a tomada de consciéncia, mas também um modo de existir no qual o individuo
compreende e interpreta a expressao registrada pela escrita e passa a compreender -

se no mundo” (1996, p.45). No entanto, segundo Coracini,

Raramente se observa, na pratica de sala de aula, a concepc¢ao de
leitura enquanto processo interativo (leitor-texto, leitor-autor), a partir
da recuperacdo explicita do que se acredita serem as marcas
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deixadas pelo autor, Unicas responsaveis pelos sentidos possiveis.
Mais raramente, ainda, para ndo dizer nunca, a concepc¢ao discursiva
se vé contemplada: raramente sdo permitidas, em aulas, outras
leituras que ndo sejam a do professor, ou melhor, do livro didatico que
0 professor |é e respeita como portador de verdade, como
representante fiel da ciéncia, ja que constitui, muitas vezes, o Unico
suporte teodrico do conhecimento do professor e das aulas por ele
ministradas. (2010, p.19)

Conforme o autor, a leitura como lugar de mutualidade, ou seja, lugar de
troca, participacdo, colaboracdo entre sujeitos (autor-texto-leitor), muito pouco tem
sido exercida na escola, uma vez que nesta ha uma supervalorizagdo dos textos do

livro didatico, sendo este muitas vezes o Unico suporte de leitura para o aluno.

Destacamos o que dizem os Parametros Curriculares Nacionais de

Lingua Portuguesa acerca desse tipo de leitura:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza o trabalho ativo de
compreenséo e interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobrq 0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a linguagem. [...] E 0 uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisfes diante das
dificuldades de compreenséao, avancar na busca de esclarecimentos,
validar no texto suposicdes feitas. (BRASIL, 1998, p. 69-70)
Como vemos no trecho, é fundamental o papel de um leitor ativo,
responsavel pelas construcdes de sentido do que I, necessitando para isso,
compreender muito mais do que o vocabulario de um texto, o significado das palavras

isoladamente.

2.1.5 Ler é contetido

Segundo Solé, “ler é objeto de conhecimento em si mesmo, instrumento
para novas aprendizagens” (SOLE, 1998, p.21), esta refere-se a leitura escolar, uma
leitura centrada no ensino de estratégias que visam formar um leitor ativo, capaz de
compreender o texto, ndo mais a partir de uma Unica compreensédo, a do professor,
mas aquele que segundo seus conhecimentos prévios, prevé aquilo que sera tratado
e que, apos a leitura, sera capaz de perceber até que ponto suas previsdes estavam

corretas ou em que momento perdeu o fio.
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Essa leitura tem como objetivo ensinar ao estudante de que maneira
usar estratégias de leitura para que saiba, de modo autdbnomo, interpretar e

compreender os textos que lé.

Neste sentido, entende-se por autonomia a possibilidade de ler
considerando que existem textos de varias tipologias (narrativos, descritivos,
dissertativos- argumentativos, dissertativos-expositivos, injuntivos), apresentados em
muitos géneros (contos, fabulas, artigo de opinido, editorial, noticias, lendas) e com
finalidades diferentes.

Dentro desta perspectiva, a leitura € compreensédo, considerando a
interacdo entre leitor-texto, antes, durante e depois da leitura. E ser ativo e participante
no que |é, ndo um mero reprodutor das ideias contidas no texto. De acordo com o que
afirma Solé:

A leitura é o processo mediante o qual se compreende a linguagem
escrita. Nesta compreenséo intervém tanto o texto, sua forma e
conteudo, como o leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios.
Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as
habilidades de decodificacdo e aportar ao texto nossos objetivos,
ideias e experiéncias prévias; precisamos nos envolver em um
processo de previsdo e inferéncia continua, que se apoia na
informacao proporcionada pelo texto e na nossa propria bagagem, e
em um processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as
previsdes e inferéncias antes mencionadas. (1998, p. 23)

Dito isto, segundo a autora, h& indicios de que esta concepc¢éo seja a
que, de maneira geral, esboca melhor o que seja ler, uma vez que nesta as outras
concepcdes se inserem, uma vez que para ler é necessario decodificar, ter
conhecimento de mundo, o que chamamos de “bagagem”, isso facilitara a
compreensado do texto, uma vez que este é cheio de outros textos (intertextualidade),
ter feito muitas outras leituras e interagir, ndo sendo apenas um mero reprodutor das

ideias contidas no texto, como se ndo houvesse ninguém do outro lado do texto.

O ensino de leitura baseado nesta proposta pretende levar o estudante
muito além da superficie do texto, como é o caso comumente visto nas atividades de
interpretacdo, realizadas na sala de aula. Em que utilizam-se exercicios nos quais sdo
respondidas perguntas sobre o texto, muitas vezes de localizacéo explicita, isto €, que
nao requerem do aluno o desenvolvimento de capacidades mais complexas de

-50-



abstracdo e sintese, pergunta-respostas. Parecendo muito mais uma avaliacdo
daquilo que foi interpretado, resultado de leitura. Como afirma Antunes (2003, p.28),

este tipo de procedimento é:

uma atividade de leitura cuja interpretagdo se limita a recuperar 0s
elementos literais e explicitos presentes na superficie do texto. Quase
sempre esses elementos privilegiam aspectos apenas pontuais do
texto (alguma informagéao localizada num ponto qualquer), deixando
de lado os elementos de fato relevantes para sua compreenséo global
(como seriam todos aqueles relativos a ideia central, ao argumento
principal defendido, a finalidade global do texto, ao reconhecimentodo
conflito que provocou o enredo da narrativa, entre outros).

Na concepcdo de leitura como objeto de conhecimento, é possivel
ensinar estratégias que possam favorecer a compreensdo do texto e a utilizacao
daquilo que fora lido para cumprir muitos outros propadsitos. Pois ler ndo pode ficar, na
escola, relegado ao espaco de se fazer pararesponder a uma lista de exercicios. Deve
ser seguido de uma finalidade a ser esclarecida ao leitor, permitindo que venha
antecipada pela previsédo, que € o levantamento de hipdteses acerca do que ira ler.
Uma vez que um leitor eficiente tem controle sobre seu processo de leitura. Porisso,
“a leitura pode ser considerada um processo constante de elaboracéo e verificacéo

de previsdes que levam a construgdo de uma interpretacéo”. (SOLE, 1998, p.27)

Para que se estabelecam as previsbes sobre o que se lera, séo
precipuos os objetivos pelos quais se fara e os conhecimentos prévios de quem Ié.
Assim, quanto mais consciente for o leitor do motivo pelo qual tem que ler e quanto
mais conhecimentos puder levantar a respeito do texto, maior resultado havera na

leitura.

Nesta concepg¢édo, ensina-se 0 estudante a interagir com o texto,
levando em consideracéo pistas chamadas de indicadores textuais: titulo, subtitulo,
negrito, italico. No caso de narrativas: cenario, a maneira como se descreve 0s
personagens. Nos textos argumentativos podemos ensinar nosso aluno a
compreender a escolha por marcadores que estabelecem relacdes l6gico-discursivas
no texto, como conjuncdes e advérbios. Podendo utilizar-se de todos esses recursos
para prever qual sera o tema de um texto. Isto é possivel de ser ensinado na escola,

de acordo com Solé, “devido a funcionalidade desses indicadores a que estou me
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referindo, pareceria sensato que nas situagdes de ensino/aprendizagem eles fossem

levados em conta e que se ensinasse alunos e alunas a utiliza-los”. (1998, p.29)

Dentro dessas perspectivas podemos citar como alguns objetivos de

leitura;

Ler para obter uma informacé&o precisa; ler para seguir instrucdes; ler
para obter umainformacdao de carater geral; ler para aprender; ler para
revisar um escrito proprio; ler para devanear; ler para comunicar um
texto a um auditério; ler para praticar a leitura em voz alta; ler para
verificar o que se compreendeu. (SOLE, 1998, p.93-99)

Sendo assim, cada propésito de leitura demanda estratégias proprias e
o professor precisa conhecé-las pois facilitam a abordagem que ira escolher para
ensina-la. O entendimento de por que lera o texto, permite que o estudante se sinta
no controle de sua leitura, pois “existe um acordo geral sobre o fato de que nds, os
bons leitores, ndo lemos qualquer texto da mesma maneira e este € um indicador da
nossa competéncia: a possibilidade de utilizar as estratégias necessarias para cada
caso” (SOLE, 1998, p. 93).

Ensinar leitura, ou seja, a leitura enquanto contetdo, é compreendé-la
como objeto de ensino e ndo uma atividade, é ter o texto como centro das aulas. Para
isso, € bom esclarecermos que o texto € uma trama construida a partir de ideias que
se concatenam, constroem-se, ampliam-se, estabelecendo entre elas uma coeréncia.
Essa trama textual se constroi a partir do tipo de discurso ao qual se insere e passa

pelo género textual que o classifica por causa de suas caracteristicas.

Assim, na escola iremos perceber a insercdo e circulacdo dos mais
variados géneros textuais, a partir de suas caracteristicas discursivas e
organizacionais. Nao se |é uma noticia da mesma maneira que se |Ié um conto, por

exemplo.

Nesta perspectiva, entendemos que dentre as demandas exigidas para
que um professor ensine leitura, h4 a necessidade de que este conhe¢a como séo
caracterizados 0s géneros textuais, até porque ha agueles que sdo mais comuns nas

varias disciplinas que comp8em o curriculo. Pensando dessa forma, elaboramos o
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quadro a seguir, no qual apresentamos 0s géneros textuais comumente utilizados nas

diferentes disciplinas do Ensino Fundamental.

Quadro 2: Géneros mais comuns em diferentes disciplinas

HISTORIA E GEOGRAFIA

GENEROS MAIS COMUNS PROCEDIMENTOS DE
ESTUDO

» Noticias/Reportagens; » Croqui Cartografico;

» Mapas; »  Observacéo e Registro

» Texto Didatico; de aspectos da area;

» Artigo de Opiniéo; »  Debate;

» Cartas; » Esquemas;

» Biografias; » Pesquisal/lnvestigacao;

» Documentarios; » Comentario/Debate;

> Filmes; » Resumo/Sintese;

» Charges; > Relato;

» Relatos; » Linha do Tempo;

» Textos Literarios. » Formulacdo de questdes;
» Comparacao/Inferéncia;
» Relacionar/Associar.
» Resumo/Sintese.

CIENCIAS DA NATUREZA

> Texto Didatico; » Caélculos;

» Tabelas; »  Relatorio;

» Graficos; » Texto Didatico;

» Reportagens, noticias; > Noticias/Reportagens;

» Artigos Cientificos; » Tabelas/Graficos;

» Folder; » Artigo de Opiniao;

» Cartazes; > Folder;

» Artigos de opinido; » Texto cientffico;

» Enunciados de questoes; » Estudo Dirigido;

» Poemas/Contos/Musicas; » Entrevista
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» Formulas. » Resolucdo de Problemas;

> Registro de observacoes
e conclusdes efetuadas;

> Resolugdo de situagdes-
problema;

» Experiéncias; Pesquisas;

> Debates.

LINGUA ESTRANGEIRA

» Noticias/Reportagens; » Oralidade/Conversa/Dial
» Mdusicas/Cangoes; 0go;

» Texto Literario (Poema, conto, » Comentario/Debate;

» trava-lingua); > Pesquisa;

» Cartas/Diario de viagem; » Resumo/Sintese;

» Receitas; » Esquema;

> Biografia/ Perfil/ Entrevista, » Comparacao/Inferéncia,
» Sinopse de Filmes/ Entrevistas; Relacionar/Associar

» Manual de Instrucbes/ Lista de

Compras;
» Rotulos/Embalagens;
» Verbetes/Dicionarios/Enciclopédias;
» Histbria em Quadrinhos/

Horéscopo.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora. 2015

O quadro 2 apresenta 0s géneros textuais que constantemente estédo
presentes nas aulas das referidas disciplinas, neste sentido é interessante que 0s
docentes conhecam de que maneira ensina-los, podendo explorar a capacidade de
compreensdo dos alunos. Pois para ensinar a partir dos géneros é necessario
compreender como s&o caracterizados, 0 que os torna estaveis, suas finalidades, o

gue os diferencia, entre outras coisas.

E necessario, portanto, explorar os recursos de leitura vinculados a cada

género, para que este nao sirva simplesmente de pretexto para o desenvolvimento de
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técnicas e procedimentos mecéanicos de leitura, que nao forma leitores e sim treina

leitores.

No entanto, acreditamos que para os professores das diferentes
disciplinas, torna-se complexo este tipo de abordagem textual, uma vez que, estes
conhecimentos ndo fazem parte do campo de saberes epistemoldgicos de todas as
disciplinas e sim, geralmente, das que tém como campo de estudo a linguagem, ou
seja, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Lingua Espanhola. Segundo Damasceno
(2012, p.161) isso “subtrai a autonomia do profissional docente que fica dependente
de ordenagdes e controles externos sobre seu trabalho”. Este, para dar conta de tais
demandas recorre aos materiais elaborados com o intuito de realizar o “alinhamento
entre o ensinado e o avaliado” (FREITAS, 2012, p. 392).

Ademais, h4 que se considerar 0 estatuto epistemoldgico de cada

disciplina escolar, € importante destacarmos o que diz Chervel:

Todas as disciplinas, ou quase todas, apresentam-se como corpus de
conhecimentos, providos de uma logica interna, articulados em torno
de alguns temas especificos, organizados em planos sucessivos
claramente distintos e desembocando em algumas ideias simples e
claras, ou em todo caso encarregadas de esclarecer a solugdo de
problemas mais complexos (1990, p.203).

A partir da analise apresentada por Chervel, precisamos avaliar até que
ponto um professor de outra disciplina, que ndo Lingua Portuguesa, encontrara na
“pagagem” propria de sua area de conhecimento, podera fazer uso de um ensino
pautado ndo s6 em estratégias e técnicas mecéanicas, mas como algo pertencente ao
seu conhecimento epistemoldgico, ndo esquecendo que as disciplinas exercem entre

Si certa autonomia.

Sabe-se que o professor € um mobilizador de saberes, tanto na
aquisicdo, na negociacdo, como na transmissao destes, sendo que, em sua trajetéria,
o professor constréi e reconstr6i seus conhecimentos diversas vezes. Ha uma
tendéncia atual em valorizar o estudo dos saberes docentes na formacédo de
professores, priorizando-se, a partir dos anos 1980, a dimensdo socio-politica e
ideologica da pratica pedagdgica, relegando a um segundo plano o dominio do

conteudo, valorizando-se, entdo, saberes frutos da experiéncia docente, buscando-se
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implementar politicas que envolvam a questdo da formacéo do professor, a partir da

perspectiva dos sujeitos envolvidos.

No entanto, dentro de uma demanda por ensino de leitura, através dos
diversos géneros textuais, proposta aos professores das diferentes disciplinas que
compdem o curriculo do Ensino Fundamental, faz-se necessario uma formacao que
0s instrumentalize para que ponham em pratica o que esta posto. Por este motivo, o
Banco Mundial apresenta a formacdo em servico do professor. Segundo Santos
(2000, p. 174), “o investimento na educagéo continuada € proposto pelo banco, na
perspectiva de melhorar o desempenho docente mediante maior dominio que o
professor venha a ter dos conteudos das disciplinas e de estratégias pedagogicas

para ministra-las”. Dentro dessa mesma perspectiva, podemos citar o que analisa Ball:

Durante o treinamento, o professor é “re-construido” para ser um
técnico e ndo um profissional capaz de julgamento critico e reflexdo.
Ensinar constitui apenas um trabalho, um conjunto de competéncias a
serem adquiridas. [...] Treinamento ndo intelectualizado, baseado na
competéncia. Os professores sdo “pensados” e caracterizados de
novas maneiras: cada vez mais sao “pensados” como técnicos em
pedagogia (2005, p.548)

No Acre, observou-se grande investimento na Formacdo em servico dos
professores, cujos temas, em geral, ttm como objetivos instrumentalizar os

professores para o desenvolvimento de capacidades leitoras de seus alunos.

A seguir apresentamos outro campo de estudo que elegemos para tratar
em nossa pesquisa que diz respeito a apresentacdo dos niveis curriculares, em
especial o prescrito e 0 modelado pelos professores, cuja contribuicdo é elementar
para fundamentar nossos dados, uma vez que percebemos uma énfase no ensino de

leitura nos curriculos, devido as atuais politicas educacionais.

2.2 Curriculo e niveis curriculares

Na trajetoria histérica da escola, observamos que a sociedade lancou
mao de diversas propostas educacionais para tornar vidvel seus propositos
formativos. O curriculo é um forte responsavel pela materializacdo desses projetos,

este tem aspecto social e histérico que ndo pode configurar-se fora do contexto no
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qual esta inserido. Reflete, portanto, a servico de que projeto social esta. A quem
serve, “fundamentalmente, Althusser argumentava que a educacao constituiria um
dos principais dispositivos através do qual a classe dominante transmitiria suas ideias
sobre o mundo social, garantindo assim a reprodugao da estrutura social existente”

Segundo Moreira; Silva (2002, p. 21). Isto € possivel através do curriculo.

Referindo-se aos curriculos, Gimeno Sacristan, explica que “estes sao
respostas praticas a necessidades de um tipo especifico de sociedade, a
determinados modelos de vida e uma certa hierarquia de valores” (1999, p.147).
Dessa forma, € por meio do curriculo que séo viabilizados os objetivos 0s quais se

quer alcancar.

O curriculo configura-se em niveis nos quais ha intervencdo de varias
instancias (6rgdos, instituicbes: MEC, SEE) e agentes (coordenadores pedagogicos,
professores, elaboradores de materiais didaticos, editores que se interessam). Para
entendermos melhor de que maneira o curriculo figura como campo de atividade
dessas multiplos agentes, Gimeno Sacristan (2000) apresenta 0s niveis curriculares:
curriculo prescrito, curriculo apresentado aos professores, curriculo modelado pelos

professores, curriculo em acéo, curriculo realizado e curriculo avaliado.

Para realizacdo desse estudo, apresentamos o0 curriculo prescrito,
entendido aqui como Cadernos de Orientagdes Curriculares elaboradas a nivel de
instancia Estadual/ SEE; as Matrizes de Referéncia do Sistema Nacional da Avaliacéo
da Educacgéo Basica (SAEB) e o curriculo modelado pelos professores, a partir de
Sequéncias Didaticas de Histéria, Geografia, Ciéncias, Matematica e Lingua
Portuguesa. E por questdes de melhor embasamento, apresentaremos, de maneira

bem resumida, os outros niveis curriculares.

2.2.1 Curriculo Prescrito

O curriculo prescrito € um instrumento que serve ao ordenamento
escolar, estabelecendo uma espécie de controle sobre os fins da educacido. E
normatizador e € a partir deste que séo elaborados os outros niveis curriculares. Nao
é um tratado pedagdgico nem um guia-didatico, isto €, um documento pronto que tem

um passo a passo daquilo que deve fazer o professor.
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O referido curriculo tem como fator condicionante, a politica curricular

gue o nhormatiza, regula e controla e, segundo Gimeno Sacristan,

este € um aspecto especifico da politica educativa, que estabelece a
forma de selecionar, ordenar e mudar o curriculo dentro do sistema
educativo, tornando claro o poder e autonomia que varios agentes tém
sobre ele, intervindo, dessa forma, na distribuicdo do conhecimento
dentro do sistema escolar e incidindo na préatica educativa, enquanto
apresenta o curriculo a seus consumidores, ordena seus conteudos e

codigos de diferentes tipos (2000, p. 109).
A respeito do que seja uma politica curricular podemos perceber tratar-
se de um conjunto de acdes concatenadas e articuladas de modo a garantir a
hegemonia a qual dita e prescreve para o sistema escolar o qué ensinar, para qué
ensinar e como ensinar. Além disso, temos ainda a organizacdo hierarquica dos
espacos nos quais atuam agentes e instancias, o acompanhamento no sistema
escolar para verificar se o curriculo esta sendo cumprido como o prescrito, avaliacdes
externas a escola para o controle sobre o que é ensinado, propostas de
aperfeicoamento e formagao continuadas oferecidas aos professores no “intuito” de

melhorar a qualidade do ensino.

Cabe ao curriculo prescrito estabelecer um minimo que deve ser comum
a todos os estudantes da Educac¢éo Basica, obrigatoria, respeitando as diferencas e
necessidades de cada comunidade, justificando tal agdo como algo que faz com que
as desigualdades sejam extirpadas, uma vez que ndo havera diferencas nos saberes

escolares.

No caso do Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB
9394/96) regulamenta:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela. (BRASIL, 1996)

Nesse caso, cabe aos estados e municipios elaborarem os curriculos

prescritos levando em consideracdo fatores socioculturais de cada regido, como
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conteudos relativos a histéria local, variacdo linguistica, entre outros. O que de certa

forma garante o multiculturalismo e a pluralidade de ideias.

A elaboracdo do curriculo prescrito, normalmente, ndo tem como
participantes 0s agentes que 0 irdo concretizar, ou seja, 0s professores. Estes séo
sujeitados ao que estd posto oficialmente. Isto muitas vezes pode lhes causar
descontentamento, davidas, despreparo, resisténcia e até rebelido. No entanto, ndo
podemos negar a necessidade da existéncia de um curriculo norteador, pois “em
qualquer sociedade complexa € inimaginavel a auséncia de regulamentacdes
ordenadoras do curriculo” (GIMENO SACRISTAN, 2000, p.108).

Portanto, o curriculo prescrito deve ser entendido como uma referéncia
que subsidiara toda a pratica educativa, uma vez que este a norteia e normatiza os
outros niveis curriculares, os quais sdo traduzidos e executados. Segundo Macedo
(2014, p.1536) “sao discursos hegemdnicos, mais ou menos em sua tarefa de suturar

a estrutura deslocada, ou seja, fixar sentidos para a educagao”.

2.2.2 Curriculo Apresentado aos professores

Este nivel curricular refere-se aos materiais produzidos por editoras,
empresas especializadas pela producdo de material educacional. Estes sao
produzidos a partir das traducfes que tais agentes fazem dos Curriculos Prescritos,

adequando-os em material de ensino.

Existe uma série de meios, elaborados por diferentes instancias, que
costumam traduzir para os professores o significado e os conteddos
do curriculo prescrito, realizando uma interpretacdo deste. As
prescricfes costumam ser muito genéricas e, nessa medida, ndo sao
suficientes para orientar a atividade educativa nas aulas. O proprio
nivel de formacgao do professor e as condi¢cdes de seu trabalho tornam
muito dificil a tarefa de configurar a pratica a partir do curriculo
prescrito. O papel mais decisivo neste sentido € desempenhado, por
exemplo, pelos livros-textos. (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 104-5)

Desta forma, ao realizar a interpretacdo para o professor, estes
curriculos manifestam uma ideologia velada, a servico dos agentes publicos e de

Instituicdes financeiras e empresas financiadoras da educacdo, como por exemplo,
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ftal, Fundacdo Roberto Marinho, Fundacdo Victor Civita, Fundacdo Lemann,
CENPEC, entre outras (MACEDO, 2014).

Neste sentido, podemos citar como exemplo o livro-didatico que se
estabelece na sala de aula como o grande recurso a servigo do professor, todavia, o

que ha por tras deste € uma forma de se manter o controle sobre o que € ensinado.

2.2.3 Curriculo Modelado pelos professores

O curriculo modelado séo traducdes feitas pelos professores a partir dos
documentos de referéncia elaborados em instancias superiores. Sdo exemplos de

curriculo modelado: plano de ensino, plano de aula, sequéncia didatica, projetos.
Acerca do curriculo modelado, aponta Gimeno Sacristan:

O professor € um agente ativo muito decisivo na concretizacdo dos
conteudos e significados dos curriculos, moldando a partir de sua
cultura profissional qualquer proposta que Ihe é feita, seja através da
prescricao administrativa, seja do curriculo elaborado pelos materiais,
guias, livros-textos, etc. Independentemente do papel que
consideremos que ele ha de ter neste processo de planejar a pratica,
de fato € um “tradutor” que intervém na configuragéo dos significados
das propostas curriculares. O plano que os professores fazem do
ensino, ou 0 que entendemos por programacao, € um momento de
especial significado nessa tradugéo. (GIMENTO SACRISTAN, 2000,
p. 105)

O autor considera os professores como tradutores dos curriculos
prescritos, mas ndo meros reprodutores. Essas traducdes séo estabelecidas a partir
da bagagem sécio histérica e cultural de cada um desses agentes. Apesar de
reconhecer que, nessa relacdo, ha pouca autonomia por parte do professor. Este
exerce funcdo essencial dentro do sistema educacional ao qual o curriculo esta
inserido.

Mesmo com as ordenacdes e controle exercidos pelo curriculo prescrito,
€ no modelado que os conteudos, objetivos e metodologias se tornardo concretos, ou
seja, configurardo como praticas educativas. Nesse nivel curricular hd uma
intervengdo daquilo que o professor acredita ser o melhor.

O curriculo modelado é lugar de resisténcia, de autonomia, de colocar

em pratica os conhecimentos ndo sé do seu campo epistemoldgico de saberes, mas,
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sobretudo, lugar de reinvencao. Caso contrario, estara tornando-se um mero mediador
entre as prescricdes e seus alunos.

Todavia, mesmo reconhecendo o lugar de certa independéncia do
professor na elaboracéo de seus planos de ensino, ha uma referéncia que ndo pode
ser desconsiderada. Dessa maneira, 0s planos modelados estdo sempre
condicionados aos curriculos prescritos.

Para concretizar nosso estudo nessa pesquisa, utilizamos entre as
fontes documentais o curriculo modelado pelos professores, entendido aqui como
sequéncias didaticas. Nestas podemos verificar algumas questdes as quais
apontamos anteriormente. E o momento de modelagem, adaptaco, traducéo, recorte
daquilo que o professor julga pertinente executar no momento da aula.

Nos curriculos modelados pelos professores, ou seja, nas sequéncias
didaticas de Histéria, Geografia, Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa, tivemos
aoportunidade de identificar como estes fatores se apresentam. Mesmo existindo uma
pressdo por parte dos 6rgaos superiores, neste caso a Secretaria, que determinou o
uso dos Cadernos de Orientagbes Curriculares para o Ensino Fundamental e dos
coordenadores pedagdgicos, responsaveis pelo controle da execucdo do projeto de
ensino estabelecido pelo Estado, percebemos uma certa autonomia por parte dos
professores, quando da nao utilizacdo de certas prescricbes em seus planos.
Sobretudo nas propostas de atividades, as quais ha maior diversificacdo em relacao

ao que esta posto como referéncia.

Realmente, a modelagéo do curriculo € o campo no qual melhor pode
exercer suas iniciativas profissionais, fundamentalmente na
estruturacdo de atividades, com a peculiar ponderacéo, valorizacéo e
“traducdo pedagogica” dos conteudos que nelas se realiza. Os
professores dispdem de uma margem de atuagdo importante na
acomodacdo do conteudo, limitada mais diretamente por sua
formacéo e capacidade do que pelos condicionamentos externos.
(GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 174)

Nesse trecho, Gimeno Sacristdn reitera a margem de autonomia que o
professor tem sobre o curriculo, cabendo a este fazer as adaptacdes que melhor
atendam suas perspectivas formativas. Contudo, devido ao fato do curriculo prescrito

exigir cada vez mais do professor uma gama de outros saberes, que ndo s6 o de seu

campo de atuagdo, percebemos que ha uma perda de controle sobre o trabalho
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docente, quando tendo este que, muitas vezes, sujeitar-se as sugestbes dos livros

didaticos, dos coordenadores pedagdgicos entre outros.

A partir dos apontamentos feitos, podemos salientar que o curriculo
modelado pelos professores corresponde a um dos niveis mais importantes, pois
neste, sdo manifestos os saberes docentes (TARDIF, 2002).

2.2.4 Curriculo em Acéo

O curriculo em acgéo € o elo entre teoria e pratica. Quando o curriculo
modelado pelos professores esta concluido, nos deparamos com a realizacédo deste,
através das praticas exercidas em sala de aula. Mesmo tendo tudo planejado, é certo
afirmar que este planejamento ainda pode sofrer alteracdes. Trata-se da aula

propriamente dita. Segundo Gimeno Sacristan,

E na pratica real, guiada pelos esquemas tedricos e préaticos do
professor, que se concretiza nas tarefas académicas, as quais, como
elementos basicos, sustentam o0 que é a acdo pedagdgica, que
podemos notar o significado real do que s&o as propostas curriculares.
[...] E o elemento no qual o curriculo se transforma em método ou no
qual, desde outra perspectiva, se denomina introducdo. A andlise
desta fase € que da o sentido real & qualidade do ensino, acima de
declarages, propositos, dotacdo de meios, etc. A pratica ultrapassa
0s propositos do curriculo, devido ao complexo tréfico de influéncias,
as interagdes, etc, que se produzem na mesma (2000, p. 105-6).

Momento no qual os professores podem exercer resisténcia,
imprevisibilidade, desordens, transgressdes, reinvengcbes, criatividades e
transformacées (MACHADO; FARIA, 2014).

2.2.5 Curriculo Realizado

A respeito desse nivel é possivel inferir que € o momento no qual se diz
gue os niveis curriculares anteriores se concretizaram. Implica nos conhecimentos
que foram aprendidos, estes podem ser de natureza, afetiva, cognitiva, social, moral.

Representa, de certa maneira, o que ficou como resultado da aprendizagem.
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2.2.6 Curriculo Avaliado

O curriculo avaliado trata-se de uma etapa necessaria, até mesmo
indispensavel, no processo de ensino, pois este revela a concretizacdo de todos os
niveis curriculares anteriores. Segundo Machado; Faria (2014, p.764), “consiste no
processo de avaliacdo das congruéncias e incongruéncias no alcance dos propdésitos
manifestos nos demais niveis do curriculo (reunibes, seminarios, féruns de
avaliacéo)”.

E necessario para apresentar onde encontram-se as falhas do sistema
de ensino e ndo deve ser realizado apenas pelos professores, mas também por
avaliacOes externas, desde que estas sejam censitarias, ndo por escola e ndo em

larga escala.

2.3 Os COC e as Matrizes do SAEB como curriculos prescritos

O curriculo prescrito, utilizado como fonte documental para o nosso
estudo, faz parte de uma série de Cadernos de Orientacdo Curricular (COC), cujo
objetivo é subsidiar o trabalho pedagoégico das diferentes disciplinas e € destinado a
professores do Ensino Fundamental do estado do Acre, do 6° ao 9° ano. Este
instrumento foi elaborado pelo Instituto Abaporu de Educacéo e Cultura e pulicado no
ano de 2010.

A finalidade dessas publicacGes é apoiar as equipes escolares no
processo de concretiza¢do do curriculo — um curriculo que assegure a
melhor aprendizagem possivel para todos os alunos, razédo de ser da
educacéo escolar e de tudo o que se faz nos sistemas de ensino.
Também por essarazéo, ha um processo de formacao de professores
em curso, cujo conteudo principal séo as Orienta¢des Curriculares ora
propostas, que sdo desdobramentos, atualizados, dos Parametros e
Referenciais Curriculares elaborados anteriormente (ACRE, 2010,

p.4)

Dentro da légica da educacdo como prestacdo de servico, € possivel
comprar curriculos prontos, como foi o caso dos COC/SEE/AC. Machado; Faria,

acerca do assunto, afirmam:

Os conhecimentos que compdem o0s curriculos sao selecionados por
empresas prestadoras de seni¢cos educacionais e postos a venda com alguns
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critérios de qualidade: um rétulo bonito, uma capa sugestiva, um espaco em
aberto para que o representante dos consumidores escreva seu texto de
apresentacdo, um toque superficial de regionalismo, a obsenéncia dos
indicadores oficiais de qualidade e a firme conviccdo de que todo esse
‘cardapio’ sera bem digerido pelos sujeitos escolares e que estes atenderado
aos instrumentos de regulacdo e avaliagcdo do curriculo prescrito por
organismos internacionais que financiam a educagdo (2014, p.760).

As publicacbes, conforme anunciado, visam subsidiar o trabalho do
professor, atraves da proposta que diz assegurar a qualidade da aprendizagem dos
alunos. Sendo um documento de referéncia e ndo uma receita pronta. Todavia, sua
caracteristica € gravitar em torno de competéncias e habilidades, qualidade e
resultados (HYPOLITO et al., 2009)

Os COC sao divididos em uma parte tedrica, na qual € apresentado o
papel da escola hoje; quem séo os alunos desta escola; propdsitos da Educacao
Béasica; objetivos; contetudos; uma nota sobre conceitos de avaliacdo; breves
consideracfes sobre os temas transversais ao curriculo e o lugar da historia e da
cultura Afro-brasileira na educacao escolar.

Em outra parte, também tedrica, organizam-se as informacdes
especificas de cada disciplina. A Ultima parte refere-se ao curriculo prescrito,
composta por objetivos (capacidades), conteudos (0 que € preciso ensinar
explicitamente ou criar condicbes para que os alunos aprendam e desenvolvam as
capacidades que s&o objetivos), propostas de atividade (situacbes de ensino e
aprendizagem para trabalhar com os contetdos) e formas de avaliacdo (situacdes
mais adequadas para avaliar) (ACRE, 2010).

A perspectiva adotada pelo instrumento, segue a concepcao
construtivista da aprendizagem, “implicada na construgdo de conhecimentos, (...) o
papel ativo e protagonismo do aluno (ACRE, 2010, p.37-38)". Este fundamenta-se em
torno da interdisciplinaridade, fato que fica evidente com a proposta do ensino de

leitura nas diversas disciplinas, por exemplo.

Segundo Machado; Farias(2014), os COC foram elaborados por
membros externos a Secretaria Estadual e a escola, dessa forma houve uma timida
participacdo dos professores na elaboracdo destes. Isto nos da indicios de que o
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caminho adotado pela SEE/AC seja o caminho proposto pelos chamados “mercadores
da educacgao”, que estdo a servico de uma educagao como prestacdo de servico.
Neste sentido, podemos destacar também, a perda da autonomia dos professores
sobre a elaboracdo dos materiais curriculares, uma vez que sequer tém acesso as
discussdes que os constroem. Tal fato se da por agentes sociais privados que buscam
interferir nas politicas publicas para a educacdo também como perspectivas de maior

controle sobre os curriculos, segundo Macedo (2014).

O outro documento que serviu de arcabouco para nossa pesquisa foram
as Matrizes de Referéncia (MR) do Sistema Nacional da Avaliacdo da Educacao
Basica (SAEB), que séo instrumentos de referéncia, norteadores e reguladores do
sistema educacional, criado pelo Governo Federal, através do Ministério da Educacéo,
como uma das acdes do Plano de Desenvolvimento da Educacéao (PDE). Acena como
sendo “elenco de habilidades e competéncias definidas em unidades denominadas
descritores, agrupados em topicos que comp&em a matriz de uma dada disciplina em
avaliacdes dos tipos Prova Brasil (PB) e SAEB” (BRASIL, 2008, p.10).

7

Seu intuito €, através de avaliacbes externas, monitorar se as
competéncias e habilidades estabelecidas para serem desenvolvidas pelos alunos
estdo sendo alcancadas. Tratam de partes do curriculo possiveis de serem aferidas.
A respeito do assunto, podemos destacar o que diz (DAMASCENO, 2012, p.152), “a
concepcao de avaliacdo, que tem em seu foco, a verificacdo de desempenhos em
exames nacionais desloca a discusséo da producéo da qualidade do ensino do ambito

politico para o ambito técnico e individual’.

Apesar de ser apresentado como ‘referencial curricular do que sera
avaliado em cada disciplina e série (BRASIL,2007,p.17)", contém referéncias somente
para Lingua Portuguesa e Mateméatica, o que é feito através de descritores.
Consoante Durli; Scheneider (2011, p.175),

As MR nao englobam todo o curriculo escolar. Segundo anunciado, &
feito um recorte com base no que é possivel aferir por meio do tipo de
instrumento de medida utilizado na Prova Brasil, sendo esse recorte
representativo do que esta contemplado nos curriculos vigentes no
Brasil. Elas séo, portanto, referéncia para a elaboracéo de itens da PB.
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Nessa pesquisa utilizamos apenas os descritores de Lingua Portuguesa,

por se tratar de uma investigagao voltada para a leitura. A seguir apresentamos 0s

descritores de leitura que permeiam os curriculos das diferentes disciplinas, por tratar -

se da parte da leitura que pode ser mensurada.

Quadro 3: Matrizes de referéncia do SAEB

Topicos

Habilidades/Descritores

| Procedimentos de Leitura

D1 — Localizar informagfes explicitas em
um texto.

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou
expresséao.

D4 — Inferir uma informacédo implicita em
um texto.

D6 — Identificar o tema de um texto.

D11 - Distinguir um fato da opinido
relativa a esse fato.

Il Implicagbes do suporte, do género e
/lou do enunciador na compreenséo

do texto

D5 — Interpretar texto com auxiio de
material grafico diverso (propagandas,
quadrinhos, foto, etc.).

D12 —Identificar a finalidade de textos de
diferentes géneros.

Il Relagcédo entre textos

D20 — Reconhecer diferentes formas de
tratar uma informacdo na comparacéo
de textos que tratam do mesmo tema,
em funcdo das condicbes em que ele foi
produzido e daquelas em que sera
recebido.

D21 — Reconhecer posicdes distintas
entre duas ou mais opinides relativas ao
mesmo fato ou ao mesmo tema.

v Coeréncia e coesao no

processamento do texto

D2 — Estabelecer relacbes entre partes
de um texto, identificando repeti¢cdes ou
substituicbes que contribuem para a
continuidade de um texto.

D7 — Identificar a tese de um texto.

D8 — Estabelecer relacéo entre a tese e
0s argumentos oferecidos para sustenta-
la.
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D9 — Diferenciar as partes principais das
secundarias em um texto.

D10 — Identificar o conflito gerador do
enredo e 0s elementos que constroem a
narrativa.

D11 - Estabelecer relacao
causa/consequéncia entre partes e
elementos do texto.

D15 - Estabelecer relacbes logico-
discursivas  presentes no texto,
marcadas por conjuncdes, advérbios,
efc.

V. Relagbes entre recursos | D16 — Identificar efeitos de ironia ou
humor em textos variados.

D17 — Reconhecer o efeito de sentido
decorrente do uso da pontuacdo e de
outras notacoes.

D18 — Reconhecer o efeito de sentido
decorrente  da escolha de uma
determinada palavra ou expressao.

D19 — Reconhecer o efeito de sentido
decorrente da exploracdo de recursos
ortograficos e/ou morfossintaticos.

expressivos e efeitos de sentido

VI. Variacdo linguistica D13 — Identificar as marcas linguisticas
gue evidenciam o locutor e o interlocutor
de um texto.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das Matrizes de Referéncia do SAEB
(BRASIL, 2013, p.9-10).

O quadro apresentado contém as matrizes que regulam a elaboracdo
das avaliacdes externas, denominadas também de avaliacdes em larga escala. Cada
descritor representa uma referéncia do que deve ser aferido nestas. Tais habilidades
sdo também norteadoras do ensino de leitura, uma vez que, conforme (FREITAS,
2012), o curriculo configura-se como um instrumento regulado pelas avaliacdes

externas.
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2.4 Os Curriculos Prescritos e a Leitura

Como nosso objeto de estudo € o ensino de leitura, com foco nas
explicitacbes e omissdes curriculares, elaboramos esta parte do trabalho como forma
de subsidiar a analise que foi feita na secéo lll. Era necessario ir verificando como a
leitura aparecia nos curriculos prescritos de modo geral para depois ir evidenciando

este fato de maneira mais especffica.

O curriculo apresenta ainda alguns “compromissos necessarios a
ampliagcdo de competéncias e habilidades” (ACRE, 2010, p.9), dentre as quais

destacamos uma que faz referéncia a leitura:

Assegurar que os alunos possam exercer 0s seus direitos de leitores,
escritores e estudantes das diferentes areas do conhecimento. Ou
seja, como leitores, podem fazer antecipacdes quando leem, formular
interpretacdes proprias e verificar sua validade, perguntar o que nao
sabem, questionar as intengdes do autor, emitir opinido sobre o
assunto lido, criticar as mensagens de que é destinatario direto ou
indireto. Como escritores, devem produzir textos que fagam sentido,
em situagbes de comunicacdo real, com tempo suficiente para
escrever e revisar conforme a necessidade, podendo solicitar ajuda
quando preciso e elegendo leitores para analisar a qualidade dos
proprios textos. Como estudantes das diferentes éareas do
conhecimento, podem expressar suas hipoteses e seus saberes sobre
gualquer assunto, recebendo ajuda para fazé-lo e para avangar em
seu processo de compreenséo (ACRE, 2010, p.11).

Podemos perceber que a perspectiva adotada por este curriculo foca no
ensino de leitura e ndo s6 no desenvolvimento de atividades que a ttm como método.
Evidenciamos também, a partir da citacdo, que a leitura é apresentada como um

compromisso de ensino das diferentes disciplinas.

A concepcéao de leitura apresentada nos PCN expressa a leitura como
lugar de construcdo de sentido, isso implica dizer que o sentido é produzido e que ndo
esta pronto, através dainteracdo entre leitor-texto, uma leitura como pratica social, na
qual o leitor ndo é um ser passivo diante do texto, mas que com ele constréi seus

sentidos a partir de sua visdo de mundo. Como podemos observar no extrato a seguir:

A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreenséo e interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre 0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
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sobre a linguagem etc. Ndo se trata de extrair informacéo,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia
e verificag&o, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisGes diante de dificuldades de compreenséo,
avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposi¢coes
feitas (BRASIL, 1998, p.69-70).

7

De acordo com as orientagdes curriculares expressas nos PCN, é
preciso dar um lugar de maior privilégio a leitura, por tratar-se de um objeto de

conhecimento, um contetdo, portanto, possivel de ser ensinado.

2.5 A configuracao da leitura no curriculo prescrito da SEE/AC

Nossa pesquisa foi realizada a partir dos curriculos prescritos da
SEE/AC, por este motivo, percorremos tal material para dar conta dos seguintes
objetivos especificos: investigar como séo tratadas questdes relacionadas ao ensino
de leitura nos curriculos prescritos da SEE/AC, nas disciplinas de Geografia, Historia,
Matemética, Ciéncias Naturais e Lingua Portuguesa e identificar quais concepcdes de

leitura estdo presentes nos Curriculos prescritos da SEE/AC.

Ja afirmamos anteriormente que o foco desta pesquisadora foi analisar
0 que os curriculos da SEE/AC revelam e omitem acerca do ensino de leitura nas
diferentes disciplinas do Ensino Fundamental ll, para compreender, do ponto de vista

critico, o que esta dito e 0 que esta velado por trs de tanta insisténcia na leitura.

A leitura, nas Orientacdes Curriculares da SEE, aparece como centro do
ensino, uma vez que as COC sao norteadas pelo construtivismo e pelo interacionismo
que partem do ensino contextualizado, construido a partir das relagfes entre sujeitos
e seu meio social. Sendo assim, como trabalhamos com as diferentes disciplinas que

compdem o curriculo, apresentamos como a leitura figura nestas disciplinas.

Para apresentar como os COC tratam a leitura nas disciplinas eleitas por
nos para serem investigadas, elaboramos o quadro a seguir, no qual destacamos as
orientacdes dadas pelo instrumento como norteadoras do ensino de leitura, neste
demonstramos também o que os documentos revelam sobre a importancia de que
todas as disciplinas ensinem a ler. No documento curricular, esta parte encontra-se

na secao tedrica.
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Quadro 4: Apresentacdo de indicagfes didaticas acerca da leitura nas
diferentes disciplinas no curriculo prescrito da SEE

LINGUA Quanto as praticas de leitura, quando o compromisso é com a formacédo de
PORTUGUESA leitores autbnomos e interessados, entdo é imprescindivel trabalhar com os
diferentes propositos que mobilizam as pessoas a leitura: ler por prazer, ler para
se informar, ler para responder a questdes de interesse, ler para estudar, ler para
construir uma critica ou um julgamento, ler para escrever, ler para tomar decisées,
dentre tantos outros relevantes. Em cada caso, é preciso desenwlver os
procedimentos necessarios para a modalidade de leitura que se faz e estes,
portanto, devem se constituir em objeto de ensino.

GEOGRAFIA Além dos conceitos essenciais no estudo da geografia, também predominam os
procedimentos/habilidades, técnicas e métodos relacionados ao uso do
conhecimento da area, que tém uma enorme importancia para o desenwolvime nto
das capacidades/competéncias tomadas como objetivos do ensino. A consulta,
leitura e producdo de textos, bem como a observacdo, registro, organizagdo e
sistematizac&o de dados e informagdes, ou ainda a leitura e producédo de mapas,
séo alguns exemplos de habilidades importantes nos estudos geogréaficos (ACRE,
2010).

CIENCIAS Considerando a importancia fundamental da leitura e da escrita para a
aprendizagem dos contetdos de todas as areas curriculares, as relagdes entre
Ciéncias Naturais e Lingua Portuguesa s&o evidentes. Aprender ciéncias requer
aprendizagem da forma de “pensar’” do ponto de vista desta area, mas também
exige dominio dos cédigos e linguagens pelos quais ela se expressa e comunica
seus conhecimentos. Ampliar este dominio é tarefa do professor de Ciéncias que
compartilha com os demais professores da escola a responsabilidade na
ampliacdo da competéncia de leitura e escrita dos estudantes.

MATEMATICA E necessario incorporar o0 uso da resolucéo de problemas e de investigacdes nas
aulas de Matemética, como eixos metodologicos, 0s quais possibilitam o
enwlimento efetivo dos estudantes na constru¢cdo de conceitos; € importante
valorizar a leitura e escrita nas aulas de Matemética e equilibrar momentos de
contextualizac&o e descontextualizaco.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir dos Cadernos de OrientacOes

Curriculares da SEE/AC (2010)

Percebemos que ha nos curriculos prescritos da SEE um interesse
especial pelo ensino de leitura nas diferentes disciplinas, isso porque, em todas as
partes tedricas dos referidos curriculos ha informacdes que procuram convencer o

professor de tal importancia.

No curriculo de Histéria, ndo localizamos ha indica¢des didaticas acerca
da importancia do ensino de leitura na parte tedrica, todavia, estas foram localizadas
nos objetivos, conteddos e propostas de atividades, que serdo apresentadas na
proxima secao.

2.6 Curriculo, leitura e suas implicacfes

Nao podemos falar de curriculo oficial, ou seja, prescrito, sem
primeiramente compreender o contexto historico-social no qual este se insere, uma
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vez que toda proposta curricular esta a servico do modelo de sociedade que se quer
e no caso do modelo brasileiro, a servico dos mercadores da educacéo, através da
politica de controle (FREITAS, 2012).

Neste sentido, para uma melhor interpretacdo do momento educacional
passa nosso pais - momento de padronizacao curricular — € preciso voltar no tempo

em busca de indicios que revelem e expliquem a atual situacao.

A politica neoliberal (MORAES, 2000) entrou no Brasilno Governo Collor
(1989) e mantém-se até hoje, esta ja havia se estabelecido em paises importantes
como Inglaterra e Alemanha. Nos latino-americanos foi sendo imposta pelo Banco

Mundial'®. Conforme Arelaro:

E neste governo que os organismos internacionais —o Banco Mundial,
0 UNICEF e a UNESCO - vao pressionar o Brasil, em razdo de seu
atraso evidenciado por estatisticas educacionais, e propor 0
compromissode prioriza¢&o da melhoria do desempenho educacional,
cujo lema “Educagao para Todos” se constituiria critério para
recebimento prioritario de empréstimos internacionais (2000, p.97).

Iniciava-se a saga de “toma la, da ca” (ROSEMBERG, 2000, p.72), na
qual as organizacfes estabelecem condi¢cdes para a concessdo de empréstimos.
Dentre as novidades relevantes no ambito educacional, podemos destacar a

democratizacdo do acesso a escola, a qualidade de ensino e a gestdo democratica.

Os ditos novos tempos, rememoram a Ditadura Militar, cujos termos
como eficiéncia, eficacia e racionalidade estdo em destaque. O que segundo Arelaro
“tira das m&os de quem ‘faz o direito de decidir ‘o que’ fazer (2000, p.106). E o retorno

do tecnicismo com um novo nome, neotecnicismo (FREITAS, 2012).

Através das Avaliagbes externas'! e do curriculo vai-se retirando a
autonomia da escola e cada vez mais acontece a uniformizacdo curricular, posto que
0S exames nacionais serdo o parametro que evidenciardo se o ensino que esta sendo

oferecido na escola, € ou ndo eficiente. Nessa esteira, cada vez mais as avaliacées

10 A respeito do assunto, buscar em Rosemberg (2000).

11 Testes em larga escala, aplicados através de provas objetivas, elaborados pela Fundagio Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos (INEP), 6rgdo do MEC (ARELARO, 2000).
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vao padronizando o curriculo, prescrevendo-o, moldando-o, para que sirva a
regulacdo educacional. Dentro dessa nova perspectiva na educacgdo, surgem
questdes relacionadas a formacao do professor, o que deveria ocorrer na formacao

inicial ou na formag&o em servigo deste profissional.

As avaliacdes em larga escala surgem no Brasil na década de 1960 do
século passado, no entanto, a aplicacdo deste tipo de exame como aferidor do
desempenho dos alunos do Ensino Fundamental e Médio, deu-se apenas em 1988 e
1991(GATTI, 2009). Inicialmente, tinham como objetivo “fornecer informacdes sobre
o desempenho estudantil e sobre fatores a ele associados, visando a tomada de
decisdo em relacéo as politicas educacionais” (DURLI; SCHENEIDER, 2011, p.173)

Entretanto, € ap0s a criacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacéao
Brasileira — SAEB, que em 1995 as avaliacbes passam a ser aplicadas como forma
de controle da qualidade da Educacdo Basica, o que é feito a partir da Teoria da

Resposta ftem (TRI).

No ano de 2005, as Avaliacbes em larga escala sofrem novas alteragcbes
sistematicas, momento no qual estas passam a ser Avaliacdo Nacional da Educacéo
Basica (ANEB) e a Avaliacdo do Rendimento Escolar (Anresc), a primeira tem como
objetivo “avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacgao brasileira, seu
foco € a gestédo dos sistemas educativos” Durli; Scheneider (2011, p.173). A segunda

avaliacdo, Anresc:

trata-se de uma avaliagdo censitaria envolvendo os alunos da 42
série/5°ano e 83érie/9°ano do Ensino Fundamental das escolas
publicas das redes municipais, estaduais e federal, com o objetivo de
avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas publicas.
Participam desta avaliagdo as escolas que possuem, no minimo, 20
alunos matriculados nas séries/anos avaliados, sendo os resultados
disponibilizados por escola e por ente federativo.

Portanto, a nivel nacional, séo trés as Avaliacdes em larga escala, sendo
gue ndo abordamos nada acerca da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), por
nao ser intuito deste trabalho tratar do Ensino Fundamental I. A seguir apresentamos

um infografico que comprova o que falamos:
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Saeb

| |
1 1 1

i Aneb ' Anresc/Prova Brasil ‘ ANA
\Avaliagdo Nacionalda  |Avaliagdo Nacionaldo  |Avaliagdo Nacional da
Educacdo Basica Rendimento Escolar I Alfabetizagdo

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/saeb/aneb-e-anresc

No estado do Acre, a Avaliacdo Estadual (SEAPE) teve inicio no ano de
2009 e alcanca escolas de Ensino Fundamental e Médio, o objetivo é analisar a
evolucdo da qualidade do sistema publico. Esta é aplicada anualmente e tem como
referéncia para elaboracéo de seus itens as MR do SAEB. Esta € um dos parametros
utilizados para o pagamento de um Prémio Anual de Valorizacdo do Desenvolvimento

Profissional (VDP), conforme Artigo 2° “§ 1° O IDEA sera calculado com base no desempenho
da proficiéncia dos alunos avaliados pelo SEAPE e ataxa de rendimento escolar fornecida pela unidade
de ensino no SIMAED ou no Censo Escolar. “ (ACRE, 2015)

Neste sentido, as reformas no campo educacional, no Acre, a favor de
uma cultura do desempenho despontam em 1999 (DAMASCENO, 2012). Para o
estabelecimento de tal movimento houve investimento na Formag&o do professor em
servico, chamadas de Formacdo Continuada, producdo de um grande numero de
material formativo — elaborados pelo Instituto Abaporu -, aparelhamento da
infraestrutura escolar, melhoria salarial e criacdo do Plano de Carreira para 0s
professores, cuja progressdo ocorre a cada trés anos de servico; monitoramento da
escola a partir das Avaliagbes em larga escala e “acompanhamento” do trabalho dos
professores pela equipe técnica da Secretaria de Educacdo do Acre. O qual,
inicialmente, era realizado diretamente com o docente e atualmente € feito com o

Coordenador Pedagogico.

Conforme Damasceno, “a soma dessas politicas contribuiu para que o
Acre, no ranking nacional do indice de Desenvolvimento da Educac&o Béasica (IDEB),

saisse da 272 posi¢cao em 1999 para ocupar, hoje, a 92 posigao (2012, p.153)".

Apesar da evidente emersdo do referido estado em relacdo aos

resultados do IDEB, o que ficou evidenciado foi um estreitamento curricular (FREITAS,
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2012), uma intensificacdo do trabalho docente e a insergcdo total da cultura do
desempenho, da politica de resultados. Acerca do assunto, apresentamos o que diz

Damasceno:

O trabalho docente passou a ter como referéncia os resultados do
desempenho dos alunos nos exames nacionais, mediante um sistema
de monitoramento mais efetivo exercido sobre a escola e sobre o que
ela ensina, no sentido de que esta alcance as metas projetadas pela
politica de avaliagdo nacional (2012, p.153).

Neste sentido, destacamos a elaboragdo de “‘uma série curricular,
denominada Cadernos de Orientagdo Curricular — COC, para o ensino Fundamental
e Meédio, em substituicdo as Orientacbes Curriculares elaboradas em 2004
(MACHADO,; FARIA, 2014). Esse material foi elaborado por uma equipe de assessoria
externa, evidenciando um afastamento daqueles (os professores) que executam o que

foi produzido por especialistas.

A inovacéo trazida por este material € a forte inser¢cdo do ensino de
leitura em todas as disciplinas. O que facilmente se justifica pela légica do
desempenho, com foco nas performances e no rankeamento, regulados pelas
Avaliacdes externas, cujo foco esta em monitorar o desenvolvimento de habilidades
em Leitura e matematica. Dessa forma, acarretando, na escola, uma cobranca voltada

para o ensino destas. E o que Freitas (2012, p.389) chama de estreitamento curricular.

De acordo com o autor, estreitamento curricular trata-se de limitar o
ensino de disciplinas especificas, geralmente, Lingua Portuguesa e Matematica, as
guais resumem-se a um saber basico, deixando-se de lado as outras e obrigando os
professores a se submeterem a utilizacdo de materiais prontos — chamados por
Freitas de apostilamento das redes -. Como consequéncia de fatos observamos que
“deixam de fora a boa educagdo que sempre sera mais do que o basico (FREITAS,
2012, p.390)". Segundo Arelaro, “toda ‘medicao’ implica simplificagdo do processo d

conhecimento (2000, p.109)".

Assim, na escola h4 uma supervalorizacdo pelo utilitarismo, pelo
pragmatismo, pelo “significativo”, deixando de lado o conhecimento socialmente
acumulado (MACEDO, 2014, p.1534).
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No caso do Acre, as exigéncias impostas pelo curriculo prescrito — COC
— estédo cada vez mais ligadas aos testes/avaliacdes externas — SEAPE (Estadual) e
PROVA BRASIL (Nacional). Em 2015, podemos destacar dentre as politicas de
desempenho, uma fase meritéria, na qual, vinculada a resultados alcancados nas
Avaliacbes Externas (Prova Brasil, Seape), o0 Governo do Estado baixou um decreto!?

que estabelece as “regras do jogo”.

A respeito do assunto, vale ressaltar o que diz o instrumento de
avaliacdo intitulado indice de Desenvolvimento da Educacdo do Acre (IDEA) sobre
guais os objetivos do referido prémio: estimular o trabalho coletivo realizado nas
escolas com foco nos resultados; estabelecer metas e desafios para cada unidade de
ensino; recompensar TODOS os profissionais da educagdo comprometidos com
ensino e aprendizagem (ACRE, 2015). Segundo Freitas (2012, p. 385),

Os efeitos da meritocracia, quando aplicada aos professores ou a
escolas, sdo mais questionaveis ainda. Primeiro, porque penalizam
exatamente os melhores professores por considerarem que sua
motivagdo para trabalhar se restringe ao desejo de ganhar mais
dinheiro, quando, na verdade, sem descartar este motivador, o que
mais move o professor € o proprio desenvolvimento do aluno.
Segundo, porque expbem todos os professores a sancgbes ou
aprovacfes publicas, desmoralizando a categoria. Terceiro, porque
sao aplicados métodos de calculo para identificar os melhores e os
piores professores que sao inconsistentes ndo sé ao longo do tempo,
como sob varias op¢des de modelos de analise. E, finalmente, porque
0s estudos mostram que a meritocracia ndo tem maiores impactos na
melhoria do desempenho dos alunos e acarreta graves consequéncias
para a educacéo.

A meritocracia € muito danosa para a educacdo, pois estimula a
competicéo, a performance, o desempenho e mascara os verdadeiros resultados, uma
vez que na escola ha muito mais ensinado do que aquilo que € possivel de ser
mensurado — o curriculo oculto é um exemplo disso -. Além de ndo melhorar a
qualidade do ensino, traz consigo a responsabilizagdo, uma vez que o professor passa

a se autorregular achando que 0s sucessos e fracassos escolares dependem somente

12 DECRETO N° 18 DE AGOSTO DE 2015. Regulamenta o Prémio Anual de Valorizacdo e
Desenwlvimento Profissional (VDP) dos senidores da Secretaria de Estado de Educacéo e Esporte
de que trata o artigo 23-D da Lei Complementar Estadual n°. 67, de 29 de junho de 1999, acrescido
pela Lei Complementar Estadual n°® 285, 11 de abril 2014.
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do seu bom desempenho. Acerca disso, convém o que diz Ball, “os professores
acabam inseridos na performatividade!3 pelo empenho com que tentam corresponder
aos novos (e as vezes inconciliaveis) imperativos de competicdo e do cumprimento
das metas” (2005, p.548).

A responsabilizacdo docente, imposta pela cultura de resultados, nega
as diferencas sociais tdo comuns na escola, em troca, impdéem um discurso
culpabilizador, no qual é dito que se o aluno ndo aprende, deve ser porque o professor
ndo esta usando a metodologia correta, o material apropriado, entre outras coisas.
Foca muito mais no “como”, nos planejamentos, cabe-nos compreender que o
planejamento nao representa o grande oraculo, no qual todas as respostas para as
guestdes de aprendizagem estdo disponiveis, referem-se a um caminho. Segundo

Gimeno Sacristan,

partitura ndo é musica, nem o mapa €é terreno. E (til quando o texto
gue codifica a musica é tomado por bons musicos e ha bons
instrumentos. Dar demasiada énfase ao texto e ndo prestar atencéo
as condicdes e aos agentes da execucgdo € subestimar o valor e o
poder do texto; € pensar que, mais do que uma partitura, séo fichas
perfuradas do 6rgdo em que o executante, com voltas regulares da
manivela, converte mecanicamente em melodias (2007, p.122).
Segundo o que vemos nas palavras do autor, valorizar demasiado o
papel, o texto, &€ esquecer que outros fatores sdo muito importantes na composi¢ao
do quadro completo do ensino-aprendizagem, como por exemplo, condicbes de

trabalho, infraestrutura adequada, entre outras coisas.

Dentre as implicacdes impostas pelas politicas neoliberais, devemos dar
destaque a reorganizacdo curricular a favor dos interesses do mercado. O foco no
desenvolvimento das capacidades de leitura dos alunos, a partir das Matrizes de
Referéncia, traz problema para o trabalho docente e esvazia, empobrece, engessa,
realinha, reconfigura, reestrutura, padroniza o curriculo de tal forma, que € notoria a
perda de relevancia do ensino das outras disciplinas, de outros contetudos também

importantes, que ndo somente leitura.

13 A performatividade é uma tecnologia, uma cultura e um método de regulamentacdo que emprega
julgamentos, comparagdes e demonstragdes como meios de controle, atrito e mudanga (BALL, 2005, p543).
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Na préxima secao apresentaremos o0s dados coletados em nossa
pesquisa documental, momento no qual iremos trazer a tona questdes sobre 0 que 0s
curriculos prescritos e modelados pelos professores revelam e omitem acerca do

ensino de leitura.
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3 O LUGAR DA LEITURA NOS CURRICULOS: UMA ANALISE DAS
EXPLICITACOES E OMISSOES

Leitura € um topico bastante vago, envolvido por uma densa névoa de
mistica e mitologia pedagodgicas. Geralmente se confunde a
aprendizagem da leitura com o ensino da leitura — os livros que tratam
da “leitura” ou da “psicologia da leitura” nada mais sao do que tratados
de dogmas instrucionais. (Frank Smith, A Politica da Ignorancia)

Visando dar conta do problema de pesquisa e das questbes de estudo,
esta secdo apresentara os dados coletados na pesquisa documental, a partir dos
Curriculos Prescritos da SEE para o Ensino Fundamental Il e Curriculos Modelados

pelos professores de diferentes disciplinas.

Apresentamos cada COC separadamente por disciplina, o que foi feito
através de subsecdes, para as quais demos o titulo de acordo com a disciplina as
quais se referiam. Da mesma forma fizemos com as Sequéncias Didaticas dos
professores — curriculos modelados -. Nossos dados serdo apresentados de maneira

descritivo-analitica.

3.1 A leitura e os Cadernos de Orientacdes Curriculares da SEE

Nesta parte do nosso estudo tivemos como objetivo mapear como sao
tratadas questdes relacionadas ao ensino de leitura em curriculos prescritos pela SEE,
ou seja, nas OrientagBes Curriculares de Geografia, Historia, Matematica, Ciéncias
Naturais e Lingua Portuguesa; identificar quais concepcoes de leitura estdo presentes
nos COC selecionados e evidenciar a que interesses o0s curriculos da SEE/AC
atendem ao prescrever o ensino de leitura nas diferentes disciplinas que compdem o

Ensino Fundamental Il.

Utilizamos como metodologia, o levantamento de partes deste
documento onde constam questdes relacionadas ao ensino de leitura, nos quais
encontramos estes elementos nos objetivos, nos conteddos e nas propostas de

atividades e que para tanto montamos quadros (Ver Apéndice), os quais facilitaram a
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organizacdo do levantamento dos dados, cujas descricdes e andlises serdo feitas a

sequir.

3.1.1 A leitura no COC de Geografia

No Caderno de Orientacdes Curriculares de Geografia consta que:

além dos conceitos essenciais no estudo da geografia, também
predominam os procedimentos/habilidades, técnicas e métodos
relacionados ao uso do conhecimento da area, que tém uma enorme
importancia para o desenvolvimento das capacidades/competéncias
tomadas como objetivos do ensino. A consulta, leitura e producéo de

textos, bem como a observacdo, registro, organizacdo e
sistematizacao de dados e informacdes, ou ainda a leitura e producéo
de mapas, sdo alguns exemplos de habilidades importantes nos
estudos geograficos (ACRE, 2010).

A partir da compreensdo do que diz a citacdo anterior, retirada do
documento curricular de geografia, podemos perceber um foco, ndo s6 no ensino dos
conteudos considerados por Macedo (2014) como “poderosos”, o ensino dos
conteudos socialmente acumulados, mas o desenvolvimento de capacidades,
habilidades, competéncias do saber fazer, aprender a fazer, que séo trazidas pelos
PCN. Focado em métodos e técnicas, nomes que nos remetem diretamente ao

neotecnicismo.

Assim, na Orientacdo Curricular de Geografia, observamos que o ensino
de leitura é proposto nos objetivos a fim de alcancar as seguintes aprendizagens: ler
mapas tematicos, tendo como referéncia o Brasil e o continente americano; ler e
analisar mapas e imagens e relacionar com questbes da realidade mundial (ACRE,
2010).

O fato de propor a leitura como objetivo de aprendizagem a ser
alcancado, nos da indicios de que para os elaboradores do referido curriculo, saber
ler mapas € tdo importante quanto o proprio tema deste. O que se esperaria de um
aluno em geografia era que compreendesse temas relativos ao campo epistemoldgico
da referida disciplina, no entanto, o que evidenciamos é que a leitura aparece como
uma protagonista neste nivel curricular, como um objeto de conhecimento (SOLE,
1998). Freire (1989), considera que a leitura deve formar sujeitos pensantes e criticos,

que entendem e questionam seu entorno. Segundo ele, a leitura € “como um ato
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politico e um ato de conhecimento, por isso mesmo, como um ato criador” (FREIRE,
1989, p.14).

Ainda sobre a leitura nos objetivos, podemos destacar a valorizacao pelo
desenvolvimento de capacidades que estao presentes nas MR, a saber, o descritor 5,
no qual propde-se “interpretar texto com auxilio de material grafico diverso” (BRASIL,
2013, p.9). A respeito disso, as pistas apontam para a valorizacdo do que sera
avaliado nos exames externos, o que nos leva a perceber um realinhamento curricular
a Prova Brasil, Durli; Schneider (2011).

Nos conteudos, podemos destacar leitura de textos e imagens,
ilustragBes, mapas e plantas, leitura de graficos e tabelas, interpretagéo de gréaficos e
tabelas, interpretacdo de textos criticos, leitura de resenhas de livros, leitura de mapas
tematicos, leitura/interpretacdo de textos didaticos (ACRE, 2010).

A leitura sendo apresentada como um conteddo, revela o lugar de
importancia dado a esta no curriculo, uma vez que estamos tratando da disciplina de
Geografia. Tal fato nos da pistas de que a concepc¢ao de leitura presente neste nivel
€ a que V€ a leitura como um contetudo procedimental, ou seja, aquilo que € possivel
de ser ensinado a partir de procedimentos. Segundo Solé, leitura como conteddo é
“objeto de conhecimento em si mesmo, instrumento para novas aprendizagens” (1998,
p.21). Todavia, omite o foco nos descritores de leitura, portanto, o foco naquilo que
pode ser treinado para depois ser mensurado nas Avaliacbes Externas, o0 que
segundo Freitas (2012) pode ser chamado de estreitamento curricular. Perde-se
assim, o significado da escola, educar, na qual “todos” os conteudos séo importantes,

os valores, atitudes, fatos, conceitos e ndo sé os procedimentos de leitura.

Evidenciamos também, a presenca do ensino de leitura nas propostas
de atividades, nessa parte do curriculo prescrito de Geografia foi onde mais
localizamos os descritores de Lingua Portuguesa, ha uma evidente enxurrada destes,
dentre os quais podemos destacar: leitura de compartilhada de textos informativos,
leitura de mapas, tabelas e graficos , leitura de Atlas, leitura de legendas (D-5); leitura
de histérias infantis (D-5; D-12), leitura e discussao de textos didaticos (D-12); leitura
individual e coletiva; leitura de escala de mapa (D-5), leitura exploratéria; leitura de

textos cientificos; leitura de relatos literarios em voz alta pelo professor; leitura de
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textos literarios; leitura de textos expositivos, analise coletiva de textos de leitura de
noticias de jornal, leitura de falas (ACRE, 2010).

No entanto, € quando prop&e um exemplo do que pode ser ensinado em
situacdes coletivas de analise de texto, que emergem as tais MR, conforme podemos
demonstrar em: situacdes coletivas de analise de texto sobre concentracao de riqueza
no Brasil considerando: - tema tratado (D-6); - informacdes explicitas (localizacéo) (D-
1) e implicitas (inferéncia) (D-4); - relacdes entre as ideias mais relevantes do texto
(D-20); - pluralidade de sentidos atribuidos (sentidos literal e conotativo/figurado de
palavras e expressdes) (D-18); - relacbes texto, imagens a ele associadas e outros

recursos graficos complementares (D-5, D-20).

Com isso, os indicios apontam para o destaque da leitura, ndo aquela
que pode e deve ser feita para devaneio, fruicio nem mesmo a que valoriza o
conhecimento de mundo do aluno, humanizadora e emancipatoria, mas sim a que vé
a leitura como desenvolvimento de estratégias, instrumentalizada. Voltada para o
desenvolvimento dos descritores. Fato que empobrece o curriculo, nivelando-o pelo
basico (COLLOMER, 2007; FREIRE, 1989; FREITAS, 2012; DAMASCENO, 2012).

Ademais, podemos perceber ainda, que espera-se do professor de
Geografia que este conheca 0s géneros textuais e como caracterizam-se para que
possam ensinar melhor a Ié-los. Isso revela uma necessidade por um saber que nao
pertence ao Curriculo de Formacéo Inicial do profissional docente formado nessa
area. O que o leva a buscar, nas formacdes em servico, subsidios para que possa
desenvolver o ensino de leitura em sua disciplina. Segundo Damasceno (2012, p.152)
“os professores passam a ter tarefas bem definidas e delimitadas, tendo sempre como

finalidade o alcance dos indicadores de bom desempenho dos alunos”.

3.1.2 A leitura no COC de Ciéncias Naturais

No Caderno de Orientacdes Curriculares para o ensino de Ciéncias,

encontramos a afirmacéo a seguir:

Considerando a importancia fundamental da leitura e da escrita para
a aprendizagem dos contetdos de todas as &reas curriculares, as
relagcbes entre Ciéncias Naturais e Lingua Portuguesa sédo evidentes.
Aprender ciéncias requer aprendizagem da forma de “pensar’ do
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ponto de vista desta area, mas também exige dominio dos cédigos e
linguagens pelos quais ela se expressa e comunica Seus
conhecimentos. Ampliar este dominio € tarefa do professor de
Ciéncias que compartilha com os demais professores da escola a
responsabilidade na ampliagdo da competéncia de leitura e escritados
estudantes (ACRE, 2010, p.22).

Ao lermos o que diz o Caderno de Ciéncias Naturais, citado acima,
podemos destacar de anteméao aresponsabilizacdo docente sobre o ensino de leitura,
pois o texto deixa claro que € papel do professor de ciéncias inserir seu aluno na
cultura letrada, ou seja, na leitura e na escrita. Esse pensamento coaduna com o que
diz Kleiman (2013) ao afirmar que todo professor deve ser responsavel pelo
desenvolvimento de capacidades leitoras de seus alunos, a partir de estratégias de
leitura, uma vez que este profissional, deve ser letrado. Neste sentido, € preciso
destacar o que diz Ball acerca da politica curricular atual sobre o trabalho docente:
“novos papéis e subjetividades sédo produzidos a medida que os professores sao
transformados em produtores/fornecedores, empresarios da educacdo e

administradores” (2005, p.546).

Dentro desta perspectiva, foi possivel observar nas referidas
Orientacdes Curriculares de Ciéncias que ndo ha nenhuma ocorréncia de prescricdo
explicita quanto ao ensino de leitura nos objetivos, todavia, a partir da concepcao de
leitura como conteudo, entende-se que esta refere-se também ao ato de compreender
(SOLE, 1998), o que nos levou a verificar a leitura em: compreender o universo e o
sistema solar; compreender as caracteristicas basicas dos ecossistemas; interpretar
situacBes de equilibrio e desequilibrio ambiental, a alimentacdo humana, a historia
evolutiva dos seres vivos, o proprio corpo e a sexualidade; compreender o organismo
humano como um todo; entender a estrutura basica do Sistema Solar e do Universo
e 0s modelos que as explicam; compreender que a matéria é constituida por
elementos que possibilitam a transformacdo e a producdo de energia necessaria ao
trabalho humano; compreender o corpo humano e a saude como um todo integrado
por dimensdes bioldgicas, afetivas e sociais, relacionando a prevencdo de doencas e

a promocao da saude ao autocuidado e a politicas publicas adequadas (ACRE, 2010).

Nos conteudos, percebemos: leitura e interpretacdo de textos diversos,
leitura e interpretacdo de tabelas, graficos e esquemas; leitura de reacdes quimicas.

Nessa parte do curriculo identificamos uma timida presenca da leitura como conteudo,
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havendo muito mais énfase nos contetdos préprios das Ciéncias Naturais. Todavia,
percebemos o destaque dos descritores de Lingua Portuguesa, principalmente o D-5
(ver quadro 3) (ACRE, 2010).

Nas propostas de atividades, verificamos: leitura compartilhada,
individual, em duplas, em pequenos grupos; leitura de narrativas, de noticias de jornal
e revista, leitura de textos informativos, leitura de livros didaticos, leitura de livros
paradidaticos, leitura de revistas de divulgacao cientifica, leitura de textos jornalisticos,
sinteses de leituras. Os dados coletados nas situacdes de aprendizagem, nos
mostram a leitura ora como metodologia — quando diz como sera feita a leitura, mas
ndo diz que textos serdo lidos, ou seja, qual o género textual — ora como contetudo —
guando a apresenta como objeto de conhecimento, a partir de varios géneros textuais
(ACRE, 2010).

Requerer do professor de ciéncias que este trabalhe o ensino da
disciplina a partir dos géneros textuais apresentados, € entender que o referido
professor conhece tais textos, como se caracterizam, o que o diferenciam de outros.
Todavia, percebemos que em dado momento o curriculo fala de tipologia textual
(narrativa) como sendo o texto que sera lido, o que nos da indicios que os
elaboradores de tal nivel curricular ndo dominam a diferenca que existe entre tipos de
textos e géneros textuais. Conforme Marcuschi, “designa uma espécie de sequéncia
retérica subjacente definida pela natureza linguistica de sua composi¢cdo” e “género

textual refere-se aos textos materializados em situagdes comunicativas recorrentes”
(2008, p.154).

De acordo com as leituras realizadas por nds, podemos dizer que o0s
fatos citados acima nos déao pistas de que o Curriculo Prescrito de Ciéncias Naturais
da SEE/AC aborda o ensino de leitura como contetdo, o qual se da a partir de diversos
géneros textuais, levando em consideracdo o desenvolvimento das capacidades
leitoras dos alunos por meio dos descritores de Lingua Portuguesa. Fato que
demonstra, dentre outras coisas, que o referido nivel curricular é realinhado para
atender as demandas dos Exames Externos.
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3.1.3 A leitura no COC de Histéria

Nos Curriculos de Histéria, ndo localizamos nenhuma indicacéo direta
ao ensino de leitura nos objetivos. Encontramos prescricdbes nos conteudos que
referem-se a leitura coletiva, leitura de materiais sobre formagéo histérica (ACRE,
2010).

Na disciplina de Histéria, ou seja, no COC, a presenca de ensino de
leitura € evidenciada muito mais nas propostas de atividades, cujas situacdes
envolvem a leitura e interpretacdo de documentos historicos, leitura de contos de
fadas, leitura de textos, leitura de trechos de obras sobre o iluminismo, leitura de
trechos de documentos, leitura de textos didaticos, leitura de histérias em quadrinhos;;
andlise de trechos de filmes e/ou trechos de obras literarias que, tematizando o

cotidiano, de alguma forma contemplem a questdo do conhecimento historico.

Podemos perceber que o curriculo prescrito de Histéria ndo da
demasiada énfase no conteddo de leitura, ficando esta localizada apenas nas
metodologias. Percebemos que este nivel curricular valoriza muito a discusséo, o
debate, a critica por parte do aluno. No entanto, ndo podemos negar que nas situacdes
de aprendizagem, ha um nimero expressivo de géneros textuais, o que requer do
professor de Histdria, um conhecimento que ndo lhe € atribuido na Formacéo Inicial,
uma vez que concordamos com o que diz Chervell (1990) sobre os saberes de cada

disciplina.

Nas propostas de aprendizagem percebemos que estas remetem ao
desenvolvimento dos descritores de Lingua Portuguesa, como por exemplo:
atividades com o uso de imagens nas quais o aluno podera: - descrever o contetudo
da imagem analisada (D-5); - relacionar a imagem a aspectos do contexto histérico
em que foi produzida; - apreciar a imagem de um ponto de vista estético. Todavia,
podemos verificar que esta valoriza a leitura de mundo do aluno (FREIRE, 1989;
LAJOLO, 2008; MARTINS, 2012), a contemplacdo do belo, ou seja, a leitura por
fruicdo, por devaneio, por prazer (COLLOMER, 2007; LERNER, 2008).

Através da busca por qual concepcdo de leitura esta presente no

caderno de orientaces curriculares de Histéria, podemos inferir que sdo muitas as
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concepgOes presentes neste, inclusive, destacamos a leitura como interagdo entre
sujeitos — leitor — texto, uma vez que valoriza muito a participagdo do aluno como o

que constréi a compreensao do texto e ndo como aquele que fica passivo.

Dessa forma, sabendo que o curriculo prescrito pode sofrer influéncias
externas a escola e sabendo que, no caso do Acre, a participacédo dos professores da
rede foi infima, temos pistas de que essa participacdo ocorreu nos curriculos de
Historia, pois neste ndo identificamos tanta énfase no ensino de leitura, mas sim dos

conteudos préprios do campo da referida disciplina.

3.1.4 A leitura no COC de Matematica

Nas Orientagbes Curriculares de Matematica, observamos algumas
indicacdes de ensino de leitura nos objetivos: ler nUmeros naturais, interpretar dados
e informacdes (D-5), ler nUmeros racionais, interpretar situa¢des-problema, leitura de
tabelas e graficos (D-5), interpretar escritas algébricas, leitura de informacgbes

expressas por nimeros apresentados em notacao cientifica 9ACRE, 2010). .

Nesta parte do curriculo prescrito, podemos perceber que a leitura figura
de forma muito explicita. A disciplina de matematica também possui seus proprios
descritores, ou seja, sua propria Matriz de Referéncia. Mesmo assim, ha prescri¢cdes
guanto ao ensino de leitura, baseado nos descritores de Lingua Portuguesa, o que

demonstra o lugar privilegiado que esta possui nos CP da SEE/AC.

Os conteudos dizem respeito a leitura de nimeros naturais, leitura de
informacdes e dados, leitura de nimeros racionais, leitura de tabelas, leitura de
graficos, leitura de enunciados. Como apresentam a leitura nessa parte do
documento, podemos inferir que a concep¢do do que seja ler, nestes, é que a
considera como objeto do conhecimento, ou seja, aquilo que precisa ser ensinado
para que os alunos aprendam (ACRE, 2010).

Nas propostas de atividades, verificamos a leitura de textos com
nimeros, naturais e racionais, leitura de textos para que o aluno se familiarize com
termos como frequéncia relativa e amostra de uma populacéo, situacdes e textos para
promover a leitura de informacdes expressas por numeros apresentados em notagcao

cientffica (ACRE, 2010).
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Neste sentido, a partir do levantamento feito nos documentos
curriculares de matematica acerca da leitura, identificamos que esta figura nas trés
partes selecionadas por nés (objetivos, conteudos e propostas de atividades), nas
quais foi possivel verificar que a concepcao de leitura utilizada é aquela que os PCN
propdem — baseada em desenvolvimento dos descritores — ou seja, aquela que pode
ser mensura e que subsidia o aluno para um bom desempenho nas Avaliacbes
Externas, conforme (DAMASCENO, 2012; FREITAS 2012; MACEDO, 2014; DURLI,
SCHENEIDER, 2011). Para Macedo (2014), ha uma adoc¢do pelo ensino do basico,

minimo, ou seja, aquilo pode ser aferido em uma Avaliacdo Externa.

Desde 2001, os PCN sado os norteadores da elaboracdo de itens da
Prova Brasil, apesar de o MEC afirmar que para a construcdo do curriculo
referenciador terem sido usados os conteddos que eram comumente ensinados em
escolas estaduais a partir da participacao de professores, técnicos e especialistas, o
gue verificamos € que o inverso tem sido uma constante, a escola tem pautado seu
ensino pelas Matrizes de Referéncia do INEP e ndo o contrario (DURLI; SCHNEIDER,
2011).

Por essa perspectiva, presenciamos cada vez mais materiais produzidos
para que as diferentes disciplinas possam trabalhar a leitura, no viés das MR, nédo
pensando na construcdo humanistica do sujeito — aluno, mas no desenvolvimento de
capacidades para resolver aquilo que lhe é pedido nos exames em larga escala. O

aluno é adestrado para se sair bem nas tais provas.

3.1.5 A leitura no COC de Lingua Portuguesa

Nas Orientacdes Curriculares de Lingua Portuguesa (LP), verificamos o
ensino de leitura nos objetivos em ler de modo autbnomo e voluntario, textos
correspondentes aos diversos géneros previstos para 0 ano, considerando seus
diferentes propdsitos e ampliando as possibilidades de interpretacdo e de
posicionamento critico em relacdo ao que Ié e as leituras que ouve, desenvolver
procedimentos adequados de estudo dos textos expositivos utilizados nas diferentes
areas do conhecimento. Ha nesse elemento do curriculo o estudo aprofundado de
géneros textuais diversos, todavia, hd também a presenca marcante dos descritores
de LP, uma vez que estes dizem respeito a procedimentos de leitura (ACRE, 2010).
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Quanto as prescricdes nos conteudos sobre ensino de leitura,
observamos a valorizacdo e uso da leitura como fonte de aprendizagem de
informacédo, de divertimento, e de sensibilizacdo, leitura em voz alta, de forma
expressiva e adequada a situacées comunicativas que justifiguem esse tipo de leitura,
releitura de partes do texto produzido pelo préprio aluno, em busca de aprimoramento
da coeséo e coeréncia, reconhecimento da importancia da leitura integral do texto pelo

autor antes de considerar concluido o processo de producéo textual (ACRE, 2010).

Conforme o recorte feito por nés, € na disciplina de LP que melhor a
leitura é trabalhada em sua amplitude, ndo s6 no desenvolvimento de estratégias, mas
na leitura por deleite, por prazer, mas também como fonte de interacdo entre sujeitos
—autor-texto-leitor, buscando construir no aluno uma identidade leitora, letrada, uma

vez que valoriza a producéo textual.

Isso é possivel, porque, conforme temos apresentado, € nas disciplinas
que trabalham com a linguagem que melhor serdo preparados os leitores. Um texto
tem muitas peculiaridades a serem exploradas além dos descritores de LP e até aqui,
0 que vimos foi o alinhamento curricular a partir de um ensino de leitura nas diferentes

disciplinas, mas se um maior aprofundamento.

Quanto as propostas de atividades, localizamos leitura conjunta de
revistas em quadrinhos, leitura em voz alta pelo professor para compartilhar textos
com diferentes propdsitos, ndo apenas como primeiro momento de uma sequéncia de
atividades, leitura colaborativa, utilizacdo de estratégias ndo lineares de
processamento da leitura sob orientacdo do professor, roda de leitores, projetos
pedagdgicos que potencializem o interesse dos alunos pela leitura de textos de
diferentes géneros, leitura em voz alta, para diferentes plateias, leitura de textos de
géneros e temas com 0s quais o aluno tem familiaridade, atividades de leitura de
textos didaticos de diferentes areas do conhecimento, ler em voz alta o proprio texto
(ACRE, 2010).

Nao podemos negar que esse curriculo € o melhor trabalha a leitura,
porém precisamos destacar que o zelo pelos descritores é evidente, principalmente,

quando propde que os professores trabalhem estratégias de leitura, baseadas nas
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MR. Localizamos neste material as seguintes concepcdes de leitura: leitura de mundo,

leitura como interagdo, leitura como contetdo e leitura como devaneio.

3.2 A leitura nos curriculos modelados pelos professores

Tal como fizemos com os Curriculos Prescritos, realizamos também com
os modelados pelos professores. O Curriculo Modelado aqui tem a conotacdo de
Plano de Ensino do Professor, trabalhamos com Sequéncias Didaticas (SD), para a
verificacdo da presenca do ensino de leitura nestas, selecionamos dois planos por
disciplina e por professor. Dessa forma, analisamos vinte e quatro planejamentos, isto
se deu pelo fato de que um professor que ministra aulas de mateméatica, mas que nao
é formado na area, é formado em Ciéncias Bioldgicas, ndo faz plano de aula. E outro
professor planeja em conjunto, isto é, fazem uma Unica sequéncia para os dois.

Senao, teriamos descrito e analisado vinte e oito SD.

Neste sentido, nomeamos as disciplinas da seguinte forma: Geografia 1,
Geografia 2, Historia 1, Histéria 2, Ciéncias 1, Ciéncias 2, Matematica 1, Matematica

2, Lingua Portuguesa 1, Lingua Portuguesa 2.
GEOGRAFIA
Sequéncia Didatica — Elaborada para o 6° ano

Localizamos nos objetivos: utilizar mapas, graficos, tabelas e demais
instrumentos de representagcao, resultantes de diferentes tecnologias, ampliando as
possibilidades de leitura dessas fontes de informacdes geograficas. Nos conteudos
identificamos analise de tabelas e gréficos; interpretacdo de graficos; obtencdo de
informacBGes sobre os temas em estudo a partir de fontes escritas; leitura de textos
para localizar e debater sobre diferentes assuntos que envolvem o uso da terra, a
populacdo, os atributos naturais na regido e do Brasil. Nas propostas de atividades
verificamos leitura de textos; leitura coletiva e compartilhada, seguida de explicacéo e
debate ocasionado pelas intervencdes dos alunos; retomada de leitura para sanar

duvidas surgidas nas atividades.
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Podemos perceber que a leitura utilizada na SD1 é sempre a partir dos
géneros textuais comuns a disciplina (mapas, gréaficos, tabelas), mas que exigem do
aluno um conhecimento de caracteristicas proprias dos géneros. Nesse curriculo,
sentimos falta de um maior empenho voltado para o ensino destas caracteristicas que
podem facilitar a compreenséo dos alunos. O foco esta mais na metodologia de como

se dard a leitura.

Neste sentido, tratando-se da leitura sendo ensinada por um professor
de geografia, podemos ter pistas de que este se vé obrigado a aceitar as imposicdes
trazidas pelo curriculo prescrito, que deveria ser um norteador do planejamento
modelado pelo docente, mas que a partir da insercdo da Secretaria de Educacéo nas
politicas neoliberais, focadas no desempenho do aluno, tem sido um instrumento de

controle, conforme Damasceno (2012).

Nesta perspectiva, podemos destacar a perda do controle sobre o
proprio trabalho docente, no qual o professor sujeita-se, por causa das “cobrangas” a
receber material pronto, pensado, elaborado por outros que ndo ele mesmo.

Aceitando a regulacao a qual esta inserido no sistema educacional vigente.
CIENCIAS
Sequéncia l

A SD1 foi elaborada para o0 6° ano e nesta encontramos indicios acerca
do ensino de leitura nos objetivos, os quais pretendem levar o aluno a compreender o
universo e o sistema solar em sua configuragdo cosmica e a terra em sua constituicdo

geoldgica.

Nos conteudos, a leitura refere-se a identificacdo, caracterizacao geral e
comparacao das camadas terrestres. Tais etapas devem ser alcancadas atraves das
atividades propostas a partir da leitura compartilhada e explicacdo dos textos lidos;

leitura em resolucéo de atividade; leitura de textos diversos.

O objetivo e os contetdos verificados, apesar de ndo fazerem aluséo
direta ao ensino de leitura, ttm em sua esséncia a presenca deste, uma vez que nao

se compreende a ndo ser que se leia (verbal ou nao-verbalmente um texto) e ao
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observarmos as atividades propostas para dar conta do desenvolvimento dos

objetivos e dos contetudos, encontramos a leitura.
Sequéncia 2

Dentro da SD2, elaborada para o 9° ano, verificamos a presenca da
leitura nos objetivos em compreender o corpo humano e a saude como um todo

integrado por dimensdes biologicas.

Nos conteudos encontramos referéncias a leitura em compreensao do
processo da ovulacdo e menstruagéo; identificacdo sobre o processo de fecundacao.
E para desenvolver o que fora previsto nos objetivos e conteddos, verificamos, nas
propostas de atividades, a leitura e compreenséao; leitura compartilhada; leitura de

textos diversos;

Podemos inferir, pelas pistas encontradas na SD, que essa desenvolve
a concepcao de leitura prevista no Curriculo da SEE, o qual estabelece que sejam
desenvolvidas capacidades de leitura, a partir de procedimentos. Isso nos revela que
os curriculos modelados pelos professores tém sido pensados para dar conta das
exigéncias do que esta posto no curriculo oficial, ou seja, desenvolver as capacidades
de leitura que estdo de acordo com os descritores de LP. Percebemos isto pois
guando chegamos nas propostas de atividades néo localizamos formas diferentes de

desenvolver a aula, a ndo ser aquelas que ja estado sugeridas no CP da disciplina.

Os curriculos modelados, segundo Gimeno Sacritan (2000), devem ser
lugar de reinvencéo, resisténcia, lugar no qual o professor tem uma certa autonomia
para adaptar o conteudo, criar, recriar metodologias. No entanto, temos percebido que
estes tém sido apenas um papel que o professor preenche para cumprir uma
imposigao escola. Damasceno nos explica que isso acontece devido ao “o controle
da Secretaria de Estado de Educacdo e da equipe gestora da escola sobre o
desempenho dos alunos nos exames nacionais, a partir de um acompanhamento e
supervisao mais efetiva sobre o trabalho do professor’ (2012, p.154)

Sequéncia 2
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Esta SD, elaborada para o 8° ano, traz nos objetivos elaborar
individualmente e em grupo, registros acerca do organismo humano, considerando

informacgdes obtidas em imagens, esquemas, observacoes e textos.

Embora a palavra leitura ndo esteja explicita, este objetivo esta dentro
da concepcao de ler como contetdo, pois hessa proposta o aluno precisa desenvolver
estratégias de leitura que o permitam elaborar registros, neste sentido ele fara leituras
de textos, imagens, na busca por informacbes que o ajudem a concluir a
aprendizagem esperada. Segundo Solé (1998), quando se |é para estudar, € comum
— e de grande ajuda — elaborar resumos e esquemas sobre o que foi lido, anotar
(registrar grifo nosso) todas as duvidas, ler o texto ou outros que possam contribuir

para a aprendizagem (p.95-96).

Dentro dos conteudos verificamos leitura e interpretacdo de texto sobre
0S prejuizos causados pela poluicdo do ar ao sistema respiratorio. E nas propostas de
atividades elaboradas para dar conta dos objetivos e dos conteudos, identificamos
leitura compartilhada de reportagem para elaboracdo de cartazes; leitura
compartilhada, retirando a ideia central, fazendo a leitura de paragrafo por paragrafo
e preguntando aos alunos quais frases daquele paragrafo sdo mais importantes,

fazendo o registro no caderno.

Nessa atividade percebemos o desenvolvimento da concepcéo de leitura
como conteudo na qual o aluno devera seguir passos para uma melhor compreenséao
do texto. Esta estratégia refere-se ao objetivo de ler para verificar o que se
compreendeu, segundo Solé (1998), Kleiman (2013) a leitura é mais produtiva quando
se conhece o objetivo pelo qual se esta fazendo, “ele 1€ porque tem algum objetivo em
mente, isto €, sua leitura é realizada sabendo para que esta lendo” (KLEIMAN, 2003,
p.76)". Nesta proposta de atividade verificamos que o aluno faz uma leitura de

reportagem como subsidio para producdo escrita elaboracédo de cartazes.

A Secretaria de Estado tem oferecido formacdes em servico para 0s
professores das diferentes disciplinas, conforme j& falado por nés em um outro
momento, dessa forma, pela forma como o referido professor elabora sua SD, dando
énfase as estratégias de leitura, podemos inferir que este participou das oficinas

ministradas pela referida secretaria. Isso nos leva a ratificar o que diz Ball, quando
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evidencia que as Avaliacdes Externas tém mudado o modo de ensinar dos
professores, ou seja, tem afetado diretamente o trabalho docente. Segundo
(HYPOLITO, etal., 2009, p. 101), sdo muitos “os efeitos dessas politicas sobre o
trabalho de ensinar e sobre as politicas curriculares”.

HISTORIA 1
Sequéncia 1l e Sequéncia 2

Nao localizamos nenhuma prescricdo quanto ao ensino de leitura nem
nos objetivos nem nos conteddos. Verificamos a leitura apenas nas propostas de
atividades: leitura coletiva de textos para producdo de resumo; leitura compartilhada;

leitura de textos.

Observamos nas duas sequéncias didaticas analisadas (Histéria 1) que
ndo houve mencdo ao ensino de leitura nem nos objetivos nem nos conteddos. A
presenca da leitura ficou evidente somente nas propostas de atividades. Focada muito
mais no método com o qual faria a leitura do que no desenvolvimento de capacidades

leitoras.
HISTORIA 2
Sequéncia l e Sequéncia 2

Nao ha ocorréncias direta do ensino de leitura nem nos objetivos nem

nos conteudos.

Nas propostas de atividades propdem-se leitura individual; leitura
compartilhada; leitura e estudo do texto; leitura e discusséo acerca do texto lido; leitura
para localizacdo das anotacoes; leitura para localizacéo das ideias principais do texto

no caderno; leitura e resumo.

Apesar de ndo encontrarmos prescricbes quanto ensino de leitura nem
nos objetivos nem nos contetdos desta sequéncia, fato perfeitamente compreensivel,
uma vez que ndo havia presenca de propostas no Curriculo prescrito de histéria, ou

seja no COC, percebemos que existem muitas indicacfes de leitura nas atividades.
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No entanto, isso € comum e ndo trata-se de ensinar a ler e sim uma metodologia de
ensino. Pois ensinar a ler envolve etapas de ensino, como por exemplo, mostrar ao
aluno quais as caracteristicas do género resumo, ler resumos, para somente depois

pedir que o aluno produza.

O fato de pouco encontrarmos referéncia ao ensino de leitura como
contetdo nessa SD nos da indicios de que esta foi produzida por um professor que
talvez compreenda o lugar de reinvengcdo dos curriculos modelados, no qual este ndo
cede as imposicbes mercadologicas do ensino de leitura. Outrossim, o0 que
verificamos é que quando se trata de leitura, este a trabalha como subsidio e ndo

protagonista.
MATEMATICA 1
Sequéncial

Nao h& indicios do ensino de leitura nos objetivos, nos contetdos e nas
propostas de atividades constantes nessa SD, apesar de existirem prescri¢cdes sobre
a leitura na Orientacdo Curricular de Matematica. Esse fato nos da pistas de que o
curriculo modelado, ou seja a SD elaborada pelo professor, € espaco de invencéo,
liberdade, autonomia, resisténcia, reinvencdo, entre outras coisas, apesar das
normatizagbes estabelecidas a nivel de MEC e de Secretaria de Estado (PCNs e
OCs). Segundo Gimeno Sacristan (2000), este nivel curricular € lugar de traducédo no

planejamento das praticas dos professores.
LINGUA PORTUGUESA 1
Sequéncial

A sequéncia didatica 1 de Lingua Portuguesa foi elaborada para o 6°
ano, verificamos a ocorréncia do ensino de leitura no objetivo: localizar informacgdes

explicitas e implicitas nos textos ndo-verbais e verbais.

Nos conteudos percebemos: identificacdo dos elementos constitutivos
e caracteristicos dos géneros (estrutura, linguagem, finalidade do texto, nivel de
formalidade, tematica); leitura e interpretacdo de textos do género Historia em
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quadrinho, tirinha e charges; inferéncia das informagBes implicitas e explicitas no
texto.

Localizamos exercicios acerca da leitura nas propostas de atividades,
dentre os quais leitura de histéria em quadrinhos pelo professor para localizagdo de
interjeicbes. Apesar de as interjeicdes serem parte caracteristica do género HQ,
possivelmente, a atividade ndo visa desenvolver habilidades leitoras, parecendo-nos
muito mais 0 uso do texto como pretexto para ensinar gramatica. A respeito disto,
Kleiman (2003) adverte que tenhamos cuidado ao usar o texto como uma desculpa
para ensinar um conjunto de elementos gramaticais, atividades as quais julga serem
“desmotivadoras e perversas” (p.23). Neste sentido, a concepc¢éao de leitura abordada

pela professora € vinculada ao ensino da gramatica.
Sequéncia 2

A sequéncia didatica 2 de lingua portuguesa foi elaborada para o 8° ano,
nesta verificamos a leitura dos objetivos em ler e interpretar o género cordel;
diferenciar o eu-lirico de autor e narrador; utilizar a literatura de cordel para debater
temas relacionados a mulher e suas conquistas sociais ao longo dos tempos;
reconhecer a importancia da literatura de cordel enquanto patrimdénio histérico e

cultural do povo nordestino brasileiro.

Esses objetivos de leitura encontram-se bem inseridos dentro da
concepcédo de leitura como contetdo, posto que ensina as caracteristicas do género
cordel, levando em consideracao o contexto de producdo do texto e evidenciando a
leitura como pratica social, uma vez que a utliza para discutir temas sociais

relevantes.

Quanto a presenca da leitura nos conteudos, observamos leitura e
interpretacdo de género cordel. Nas propostas de atividades sdo desenvolvidos
procedimentos de leitura envolvendo exercicio de compreensdo do texto,

reconhecimento do género textual em questao.
LINGUA PORTUGUESA 2

Sequéncial
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Localizamos nos objetivos da sequéncia 1, elaborada para o 6° ano, a
leitura de tabelas e graficos. Nos conteudos, verificamos a identificacdo das
finalidades e especificidades dos géneros tabelas e graficos. Dentro das propostas de
atividade, identificamos exercicios que referem-se a leitura de graficos pelos alunos;

resolucdo de exercicios de interpretacdo de graficos e tabelas.

Esta SD utiliza a concepcéo de leitura proposta por Solé (1998) uma vez
que faz todo percurso com o0 aluno no processo de construcdo do género e

interpretacdo de texto, levando-se em consideragéo a interagao entre texto e leitor.

Podemos perceber que valoriza-se o descritor (D-5), 0 que nos da
indicios de que o ensino é pautado nas avaliacdes externas, pois trata de questbes

de leitura que comumente sao aferidas nos exames.

O planejamento da sequéncia 1 evidencia que o curriculo modelado esta
perfeitamente alinhado ao CP da SEE/AC, que prop0e exatamente esse tipo de

atividade de leitura.

Mesmo tratando-se de um professor de Lingua Portuguesa, que possui
toda bagagem epistemoldgica para o desenvolvimento de outros tipos de leitura como
a leitura por devaneio, as discussdes de temas polémicos que fazem com que o aluno
adquira um conhecimento critico do mundo, o que verificamos € um apego as
estratégias propostas pela secretaria. Tal fato nos da indicios de que o professor tem
se deixado moldar pelas politicas de desempenho, uma vez que estas exigem dele
uma postura competitiva e individualista, passando este a valorizar aquilo que sera

pedido nas Avaliacdes em larga escala (FREITAS, 2012).

Ao mapearmos 0s curriculos prescritos pela SEE/AC e os modelados
pelos professores, pudemos evidenciar que a concepcao de leitura predominante
nestes é a que a vé como conteudo, isto implica em ensinar, “treinar” o aluno para
pensar 0s textos a partir de estratégias, as quais visam demonstrar que o0s textos,
dependendo do género a qual pertenca, tem suas pistas proprias para ser
compreendido. Sempre levando em consideracdo o antes, o durante e o depois da

leitura, chamados aqui de momentos da leitura.
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Essas estratégias objetivam, entre outras coisas, a preparar 0s alunos
para que aprendam aquilo que € mensurado nas Avaliagcdes Externas, demonstrando
gue pouco valoriza-se a construcdo de um aluno autdnomo, critico do mundo que o
cerca, mas um aluno que esta sempre no basico, o que segundo Freitas é imposto
pelo curriculo estreitado, dando a ideia de que saber o basico é melhor que ndo saber
nada (2012).

Percebemos também que os professores pouco exercem autonomia na
hora de modelar seus planejamentos, uma vez que observamos que as SD seguem

alinhadas as propostas do curriculo oficial.

Arespeito do interesse dos curriculos da SEE/AC ao prescrever o ensino
de leitura nas diferentes disciplinas, tivemos pistas de atendem aos interesses das
atuais politicas de desempenho, cujo objetivo é atender as demandas dos mercadores
da educacéo, através do controle exercido pelos Exames Externos. Fato evidenciado
pelas propostas de leitura focadas no desenvolvimento dos descritores de Lingua
Portuguesa.

Dessa forma, percebemos que os curriculos estdo permeados de
intencionalidades ndo ditas, implicitas, voltadas para o curriculo oculto (Apple, 2006),

estes escondem mais do que revelam.
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CONSIDERACOESFINAIS

Pesquisar sobre temas em educacdo ndo é uma tarefa facil. Ha muito o
que aprender, teorias a serem visitadas. E um processo de construgdo e

desconstrucdo de crencas incutidas ao longo dos anos e ideologias.

Para nés, o momento da desconstrucdo iniciou-se logo nas primeiras
disciplinas do Mestrado em Educac¢éo/UFAC (MED), nestas fomos realizando leituras,
discussdes, debates sobre questdes educacionais, uma verdadeira imersao teorica.
Neste sentido, fomos verificando que a perspectiva adotada por nés para tratar nosso
objeto ndo era possivel. Todavia, isso nos deixou mais instigadas a defender com
“‘unhas e dentes” aquilo no qual acreditivamos: ensinar leitura € papel de todo

professor, independente da disciplina que ministre.

Isto se dava pelo fato de que estdvamos entranhadas pela visdo de
coordenadora pedagdgica de uma escola publica estadual. Uma identidade que nao
se construiu de hora para a outra, mas que se forjou a partir de nossa participacdo em
formacBes em servico, também pelas leituras que foram subsidiando nosso percurso

profissional.

Até entrar no MED ndo haviamos tido nenhum tipo de contato com a
pesquisa cientifica. Apesar de termos sido formada pela Universidade Federal do Acre
(UFAC), através de uma graduacdo muito bem feita, ndo obtivemos em nossa
formacao inicial insercao cientifica. Tendo sido preparada para exercer a docéncia,
uma vez que a Fl foi em licenciatura. Nao tendo feito nenhum Trabalho de Concluséo

de Curso ou Monografia para fins de aprovacao final e sim relatérios de estagio.

Neste sentido, fomos iniciadas na pesquisa quando comeg¢amos a cursar
0 mestrado. Esse fato nos trouxe algumas dificuldades porque fomos aprendendo ao
longo do processo, do “zero”.

Outra dificuldade encontrada por nés na realizagdo da pesquisa, foi 0
tempo condensado, curto, no qual os prazos nos consomem. Dentro do periodo de
cumprimento dos créditos, além dos prazos apertados, vivenciamos uma das maiores

greves da historia da UFAC, o que ocasionou um estreitamento maior ainda no que

-97-



diz respeito ao tempo. Por esse motivo, fomos nos preparando para enfrentar a

qualificacdo, que se deu seis meses antes da data final para a defesa.

Neste percurso, podemos dizer que passamos pelo processo de
“curvatura da vara”'#4, momento no qual sentimos as escamas caindo dos olhos. Isto
se deu devido ao amadurecimento da agora pesquisadora e ndo mais coordenadora

pedagodgica a servico do sistema escolar ao qual estava inserida.

Conseguir tdo expressivo avanco so6 foi possivel apos cursarmos as
disciplinas obrigatérias especfficas (Formacédo e Trabalho Docente: representagdes,
saberes e praticas e Politicas de Formacao Docente no Brasil), as longas conversas
de orientagdo, a participacdo em um grupo de estudos e apds as contribuicdes

trazidas pela banca, por ocasido da qualificacéo.

Todavia, como explicitado anteriormente, alguns passos requeridos
agora da pesquisadora, chegaram um pouco tarde, por este motivo nosso arcabougo
tedrico construido a partir dos criticos do campo da educacdo (BALL, 2005;
DAMASCENO, 2012; DURLLI; SCHNEIDER, 2011; FREITAS, 2012; MACEDO, 2014;
MACHADO; FARIA, 2014) ndo estar bem aprofundado, dando a impressédo de

superficialidade.

No entanto, ndo se pode negar a evolugdo desta pesquisadora que,
mesmo dentro de um prazo encolhido, resolveu escrever a partir de uma outra
perspectiva, a qual ndo negava o lugar de importancia do ensino de leitura na escola,
mas também ndo podia se calar e omitir o que havia por tras de tanta insisténcia no
ensino desta. Nao esquecendo também que o processo de construcdo do

conhecimento ndo se da de uma hora para outra, mas € continuo e longo.

Neste sentido, para dar conta do objetivo principal dessa pesquisa:
analisar o que os curriculos prescritos da SEE/AC e os modelados pelos professores
explicitam e omitem acerca do ensino de leitura, dentro de uma nova perspectiva e

modo de ver o nosso objeto de estudo — ensino de leitura — fomos reformulando

14 Termo utilizado por Lénin ao ser criticado por assumir posi¢des extremistas e radicais e quer dizer que
“quando a vara esta torta, ela fica curva de um lado e se vocé quiser endireita-la, ndo basta coloca-la na
posicdo correta. E preciso curva-la para o lado oposto” (SAVIANI, 1999, p.48-49).
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nossos embasamentos, modelando nossa metodologia, readequando-a,

reconstruindo-a, tudo para alcangar aos objetivos geral e especificos.

Para isso, fomos localizando como a leitura aparecia nos curriculos e
relacionando as concepc¢des de leitura apresentadas na secao tedrica. A partir da
andlise dos dados coletados, percebemos que a leitura aparecia em todos o0s
curriculos prescritos analisados por nés: Historia, Geografia, Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias Naturais. Esta figurava nos objetivos, nos conteldos e nas

propostas de atividades.

Identificamos que a concepcdo de leitura que mais se destacou nos
curriculos analisados foi a que a vé& como um conteddo a ser ensinado, ou seja, um
objeto de conhecimento, a partir de técnicas e estratégias bem especificas, como € o
caso de sempre dividir os momentos da leitura em antes, durante e depois. Como se

fosse uma férmula pronta, um macete, um padréo para realizar uma leitura eficiente.

Nao se pode negar o lugar de importancia da leitura na formacgéao
completa do aluno, é necessario que este aprenda na escola a comunicar-se bem
tanto por escrito como oralmente e a leitura € um ponto chave para o sucesso desse
desenvolvimento. Todavia, apegar-se somente a modelos prontos, estratégicos,
mecanicos, ndo formara leitores pensantes, bons escritores e oradores, mas sim,
meros reprodutores dos ditos por outros, alunos ndo autores do seu préprio
conhecimento. Acerca do assunto Marcuschi discorre:

(...) a escola tem como missé&o levar o aluno a bem se desempenhar na

escrita, capacitando-o a desenwolver textos em que seus aspectos formal e

comunicativo estejam bem conjugados, isto ndo deve senir de motivo para
ignorar os processos de comunicacao oral (2008, p. 53)

Porém, guando analisamos os curriculos, o que podemos perceber é que
nao ha interesse real na formacdo emancipatoria do aluno e sim uma deturpacédo do
gque propdem os tedricos do campo da leitura, uma vez que estes acreditam nessa
formacdo e ndo na mera maquiagem dos verdadeiros resultados do que se tem
alcancado na escola. Notamos uma pratica produtivista, utilitarista. A escola, ndo deve
ser lugar de ensino apenas de leitura, mas de escrita, oralidade, historia, geografia,

ciéncias, artes, cidadania, entre outras coisas.
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Ademais, ndo localizamos nos curriculos prescritos € nem nos
modelados interesse pela leitura que ajuda o aluno utilizar a fun¢cdo estética da
linguagem, a valorizacdo pelo devaneio, pela apreciacdo do belo, que € o caso da
leitura por fruicdo, por prazer. Isso confirma a priorizacado apenas do pratico, deixando-

se de lado a formacé&o para a vida.

Verificamos que 0s géneros textuais, assim como propdem os PCN,
aparecem em todos os curriculos como forma de desenvolver as capacidades leitoras
dos alunos, ancoradas nas MR, como por exemplo, reconhecer o tema de um texto,
comparacdo entre textos, entre outras. Tudo pautado em estratégias, sem
preocupacao com a leitura emancipatéria, mais humanistica, critica (FREIRE, 1989).
Mas sim um ensino pautado em metodologias mecanicas, instrumentalizadoras, a
servico daquilo que pode ser aferido, mensurado nos Exames Externos (Prova
Brasil/Anresc, Seape). Podemos nomear o trabalho realizado dentro dessa
perspectiva como esvaziamento curricular, muito discurso e pouco resultado, cada
vez mais a escola ensina menos. Freitas (2012) alerta para o empobrecimento pelo

qgual o curriculo vem passando.

Nos curriculos modelados pelos professores, fomos identificando uma
subserviéncia ao CP da SEE/AC, fato que pode ser explicado devido ao forte controle

exercido por esta sobre o que a escola deve ensinar (DAMASCENO, 2012).

Quanto as concepcoes de leitura, sobre qual seja a mais completa ou a
menos, podemos destacar que todas séo Uteis, dependendo do tipo de atividade que
o professor queira desenvolver com seus alunos e que todas tém seu lugar de
importancia na escola. Desde que ajudem a formar alunos leitores criticos,

conhecedores do mundo, que veem no texto muito mais do que o que esta dito.

Por isso, de acordo com os autores criticos da educacao, verificamos
que os curriculos sofrem influéncia direta das Avaliagbes Externas, pois séo

reconfigurados, realinhados ao curriculo oficial nacional (PCN).

Outro fato que ficou aparente, foi que as politicas de desempenho, de
resultados exercem consequéncias no modo de trabalho docente, isso nos foi possivel

perceber através da leitura dos curriculos modelados pelos professores, os quais
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podem ser reinventados e reconfigurados. No entanto, o que vimos foi que 0s
docentes tém procurado adaptar seu trabalho as exigéncias impostas por tais
politicas, principalmente no que diz respeito ao ensino de leitura, a partir das Matrizes

de Referéncia do Saeb.

Quanto as questdes relativas aos niveis curriculares, evidenciamos que
o curriculo prescrito, dito como norteador, como apenas uma referéncia, € na verdade
o regulador, o normatizador do que deve ser ensinado na escola. Este tem engessado
0 processo de ensino nas escolas, posto que cada vez mais 0s outros niveis tém se

adaptado a ele para dar conta das novas demandas educacionais.

Dessa forma, tanto o planejamento dos professores esta sendo afetado
pelas prescricdes, nada flexiveis do curriculo oficial, como a prépria forma de trabalhar
do docente. Ao estudarmos os niveis curriculares (GIMENO SACRISTAN, 2000),
compreendemos que o curriculo modelado pelos professores era lugar de
reinvencdes, mudancas, adaptagdes, no entanto, com a pesquisa, verificamos que
iISSO ndo acontece e o0s indicios apontam para 0 que nos alertam Damasceno (2012);
Freitas (2012); Machado; Faria (2014), sobre o controle que as secretarias tém
exercido sobre o trabalho docente. No caso do Acre, 0 acompanhamento ao professor

por parte dos técnicos da Secretaria de Estado de Educacao.

Portanto, com esse trabalho, buscamos analisar os curriculos prescritos
da SEE/AC e os modelados pelos professores, com foco no que explicitavam e
omitiam acerca da leitura. Esperamos que os resultados apresentados aqui, suscitem

muitos outros olhares e enfoques para novos pesquisadores.

-101-



Referéncias

ACRE. Secretaria de Estado e Educacdo. Cadernos de Orientacdo Curricular:
Orientacdes para o ensino fundamental. 2010.

ACRE. Decreto N° 18 de agosto de 2015. Regulamenta o Prémio Anual de Valorizacao
e Desenvolvimento Profissional (VDP) dos servidores da Secretaria de Estado de
Educacéo e Esporte de que trata o artigo 23-D da Lei Complementar Estadual n°. 67,
de 29 de junho de 1999, acrescido pela Lei Complementar Estadual n® 285, 11 de abril
2014. Disponivel em: <http:// www.jusbrasil.com.br/diarios/98599877/doeac-unico-25-
08-2015-pg-18>

ANTUNES, Irandé. Aula de Portugués: encontro & interacdo. 8.ed. Sao Paulo:
Parabola, 2003.
.Analise de textos: fundamentos e praticas. Sdo Paulo: Parabola

Editorial, 2010.
APPLE, Michael W. Ideologia e curriculo. 3.ed. — Porto Alegre: Artmed, 2006.

ARELARQO, Lisete R. G. Resisténcia e submisséo: a reforma educacional na década
de 1990. In: KRAWCZYK, N. et al. (Org.). O cenério educacional latino-americano no
limiar do século XXI: reformas em debate. Campinas, SP: Autores Associados, 2000.

BALL, Stephen. Profissionalismo, gerencialismo e performatividade. Cadernos de
Pesquisa, v.35, n.126, p.539-564, set./dez. 2005.

BATISTA, Antonio A. G. Sobre a leitura: notas para a construgdo de uma concepgao
de leitura de interesse pedagogico. Brasilia: Aberto, ano 10, n.52, out./dez. 1991.

BRASIL, Lei Federal n® 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacgé&o nacional, 1996.

CABRAL, Mércia et al. Literatura na formacédo do leitor. Rio de Janeiro: CEDERJ,
2007.

CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. S&o Paulo: Editora
UNESP, 1999.

COLOMER, Teresa. Andar entre livros: a leitura literaria na escola. Sao Paulo: Global,
2007.

CORACINI, Maria José Rodrigues Faria. Concepcdes de leitura na (pés-)
modernidade. In: LIMA, Regina Célia de Carvalho Paschoal (Org.). Leitura: mditiplos
olhares. Campinas: Mercado das Letras, 2005, 272 p.

CORACINI, Maria José (org). O jogo discursivo na aula de leitura. Campinas, SP:
Pontes Editores, 2010.

DAMASCENO, Ednaceli a. A reconfiguracéo do curriculo na sala de aula pela cultura
do desempenho. In: SANTOS, L. L. de C.; FAVACHO, A. M. P. (Org.). Politicas e
praticas curriculares: desafios contemporaneos — Curitiba: CRV, 2012.

-102-



DURLI, Zenilde; SCHNEIDER, Marilda P. Regulacdo do curriculo no Ensino
Fundamental de 9 anos. Revista Contrapontos — Eletronica, Univali, SC, v.11, n.2,
p.170-178, mai-ago 2011. Disponivel
emhttp://siaiweb06.univali.br/seer/index.php/rc/article/view/2665/1917. Acesso em 19
de jun. 2016.

FAZENDA. Ivani C. A. Metodologia da Pesquisa Educacional. 6. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2001.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 23.ed.
S&o Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Séao Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo; MACEDO, Donaldo. Alfabetizacdo: leitura do mundo, leitura da
palavra. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.

FREITAS, Helena C. L. Certificagdo Docente e Formagédo do Educador: regulagéo e
desprofissionalizacdo. Educ. Soc., Campinas, vol. 24, n.85, p. 1095-1124, 2003.

FREITAS, Luiz C. de. Os reformadores empresariais da educag¢do: da desmoralizacao
do magistério a destruicdo do sistema publico da educagéo. Educ. Soc., Campinas,
v.33, n.119, p.379-404, abr-jun. 2012. Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>

GATTI, Bernardete A. Formacdo de Professores no Brasil: caracteristicas e
problemas. Educ. Soc., Campinas, v. 31, n.113, p.1355-1379, 2010.

. Avaliacdo de sistemas educacionais no Brasil. Sisifo —
Revista de Ciéncias da Educagédo. n.9, mai/ago, 2009. p.71-78.

GATTI, B. A.: BARRETO, E. J. S.: ANDRE, M. E. D. A. Politicas docentes no Brasil:
um estado da arte. — Brasilia: UNESCO, 2011.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar Projetos de Pesquisa. 4.ed. Sao Paulo: Atlas,
2002.

GIMENO SACRISTAN, José. A educacdo que ainda é possivel. Porto Alegre: ArtMed,
2007.

GIMENO SACRISTAN, J. O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3.ed. Porto
Alegre; Artmed, 2000.

GIMENO SACRISTAN, José. Poderes instaveis em educacdo. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 1999.

KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura - teoria e pratica. 15.ed. Campinas, SP: Pontes
Editores, 2013.

.Leitura: Ensino e Pesquisa. Sdo Paulo: Pontes, 1989.

-103-


http://siaiweb06.univali.br/seer/index.php/rc/article/view/2665/1917

KOCK, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler & compreender os sentidos do
texto. 2.ed. — S&o Paulo: Contexto, 2006.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 6.ed. S&o Paulo: Atica,
2008.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M.A. Fundamentos da metodologia cientifica. S&o
Paulo: Atlas, 2003.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacdo: abordagens
qualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.

MACHADO, T. M. R;FARIA, L. R. A. . A organizagao curricular no contexto das
politicas de mercadorizacdo da educacédo: COC- um produto curricular encomendado,
comprado e consumido no Acre. In: VIl Simpdsio Linguagens e Identidades da/na
Amazbnia Sul-Ocidental: Artes, Siléncios e Silenciamentos. Rio Branco: Nepan
Editora, 2014.v. 01. p. 751-759.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO, A.P.;
MACHADO, A. Géneros textuais & ensino. Rio de Janeiro: Lucerna: 2008.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Producao textual, analise de géneros e compreensao.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2010.

MARTINS, Maria Helena. O que € leitura. 19.ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2012.

MEC. Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa. Ministério da Educacgéo
e Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental, Brasilia, 1997.

MINAYO, M. C. de S. etal. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 9.ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 1994.

MORAES, M. C. M. (Org.). lluminismo as avessas: producdo de conhecimento e
politicas de formacédo docente. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

MOREIRA, Antonio Flavio; SILVA, Tomaz T. Sociologia e teoria critica do curriculo.
In: MOREIRA, Antonio Flavio; SILVA, Tomaz T. (Org.). Curriculo, cultura e sociedade.
7.ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.

NERY, Alfredina. Ler e escrever em todas as areas curriculares. Patio — Ensino Médio,
Profissional e Tecnoldgico, O jovem e aleitura, Porto Alegre, n.15, p.11- 13,dez. 2012/
fev. 2013.

ROSEMBERG, Fulvia. Uma introducdo ao estudo das organiza¢cdes multilaterais no
campo educacional. In: KRAWCZYK, N. et al. (Org.). O cenério educacional latino -
americano no limiar do século XXI. reformas em debate. Campinas, SP: Autores
Associados, 2000.

-104-



SANTOS, Luciola L. de C. P. A implementacéo de politicas do Banco Mundial para a
formacgao docente. Cadernos de Pesquisa, n° lll, p. 173-182, dezembro/2000.

SAVIANI, Dermerval. Formacédo de professores: aspectos historicos e tedricos do
problema no contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educagéo, v. 14, n. 40, 2009.

. Escola e Democracia. 32.ed. — Campinas, SP: Autores

Associados, 1999.

SAVIANI, Nereide. Saber escolar, curriculo e didatica: problemas da unidade
conteudo/método no processo pedagogico. 4.ed. Campinas, SP: Autores Associados,
2003.

SILVA, Ezequiel Theodoro. O ato de ler: fundamentos psicolégicos para uma nova
pedagogia da leitura. 7.ed. Sao Paulo: Cortez, 1996.

. Concepcles de leitura e suas consequéncias no ensino.
Perspectiva. Florianopolis, v.17, n.31, p.11-19, jan./jun. 1999.

SILVA, J. R. Sa. et al. Pesquisa documental: pistas tedricas e metodoldgicas. Revista
Brasileira de Historia & Ciéncias Sociais, Ano |, n. |, julho, 2009. Disponivel em
www.rbhcs.com.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.
TARDIF, M. Saberes e formacao profissional. Petropolis: Vozes, 2002.
TUDO O QUE VOCE PRECISA SABER SOBRE AS NOVAS REGRAS DO PREMIO

ANUAL DE VALORIZACAO E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL (VDP). Acre:
Secretaria de Estado de Educacao e Esporte/SEE/AC, 2015. Slide.

VEIGA, llma Passos Alencastro; CUNHA, Maria lzabel da (org.) Desmistificando a
profissionalizacdo do magistério. Campinas, SP: Papirus, 1999.

VYGOTSKY, L. S.Pensamento e Linguagem. Rio de Janeiro: Martins Fontes, 1998.

-105-



Apéndices

106



A LEITURA NAS OC DO ENSINO FUNDAMENTAL —6° ao 9° ANO DA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

6° ANO

OBJETIVOS CONTEUDOS PROPOSTAS DE ATIVIDADES

Leitura de textos e imagens sobre o | Leitura compartiihada de textos informativos sobre o que a geografia
powamento do Acre e os pows indigenas | estudada e debate sobre o que sera estudado de 6° ao 9° ano (quais
ontem e hoje. fenébmenos e formas de estudar da Geografia? e como podemos estudar a

geografia no Acre?).

Leitura de ilustracGes sobre as paisagens | Leitura de mapas, tabelas e graficos sobre a formacdo e powamento do
rurais e urbanas no passado e no presente | Acre.
para identificar modificagbes nos

componentes da natureza.
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Leitura de mapas e plantas com sistema de

coordenadas para localizar-se.

Leitura do Atlas de Geografia sobre temas socioambientais do Acre

(como se organiza um Atlas, como podemos |é-lo).

Leitura de legendas de diferentes mapas tematicos sobre o Acre

Leitura compartilhada de textos e mapas sobre a migracédo e identificacao

da formacdo do pow acreano.

Leitura de histérias infantis sobre criancas indigenas e nordestinas na

Floresta Amazdnica (ver sugestdes na bibliografia).

Leitura e discussao de textos didaticos sobre a Amazonia.

Leitura individual e coletiva de mapas de diferentes temas, identificando

os simbolos convencionais e o alfabeto cartografico.

> Estudo coletivo de mapas observando:
- Titulo do mapa - Legenda do mapa - Rela¢8es entre legenda e simbolos
no mapa - Leitura da escala do mapa e possiweis relagdes entre fatos

cartografados e escala.

Leitura exploratéria do Atlas.

Leitura de em livros e Atlas que contenham graficos e tabelas, em duplas
para:

- Discussao do propoésito dos dados; - Levantamento dos conhecimentos
dos alunos sobre gréaficos e tabelas; - Observacdo de tabelas e graficos
presentes no cotidiano; - Esclarecimento de ddvidas sobre como os
dados sé&o construidos e o que os graficos mostram; - Levantamento de
hipéteses sobre os dados; - Organizacdo de textos de interpretacdo de

tabelas e graficos.

108



Leitura de textos cientificos sobre o planeta Terra e suas caracteristicas,

seguida de registro das informagcdes mais relevantes.

o Leitura de textos sobre movimentos da Terra e do Sol e suas

caracteristicas, seguida de registro das informac¢fes mais relevantes.

Leitura de textos, seguida de discussdo, sobre a simultaneidade em

relacdo aos fusos horarios no mundo.

A

NO

Leitura de gréficos, tabelas e mapas de

fluxos migratérios.

Leitura compartilhada de textos didaticos e elaboragcdo de exercicios de

interpretacdo de texto.

o Interpretacdo de gréficos e tabelas sobre
0 crescimento demografico urbano no

Brasil e na Amazonia.

Leitura compartilhada de textos informativos sobre a cadeia produtiva da
soja, da cana-de-agclcar, da carne bovina, entre outros produtos de

exportagao.

Interpretacdo de graficos e tabelas sobre
indicadores sociais brasileiros (IDH, IDH-M,
Taxa de analfabetismo, Saude, Educacdo,

desigualdade de renda, entre outros).

Leitura em woz alta pelo professor de textos e relatos literarios de

migrantes.

Interpretacdo de textos criticos sobre a
desigualdade e sobre as propostas de

enfrentamento do problema.

Situacfes coletivas de andlise de texto sobre concentragcdo de riqueza
no Brasil considerando:

- tema tratado; - informacGes explicitas (localizacdo) e implicitas
(inferéncia); - relagcdes entre as ideias mais relevantes do texto; -
pluralidade de sentidos atribuidos (sentidos literal e conotativo/figurad o
de palavas e expressdes); - relagcfes texto, imagens a ele associadas e

outros recursos graficos complementares.

109




Leitura de resenhas de liwvos em midias
impressas e eletrbnicas para pesquisa

sobre 0 assunto estudado.

Leitura de textos literarios em que sdo abordados o clima e as paisagens.

Atividades de leitura de texto expositivos para:

- clarificacdo do propésito do estudo; - levantamento dos conhecimentos
prévios sobre o tema a partir da leitura do titulo/subtitulos; - observacao
das informacfes sobre os dominios de floresta e atividades extrativas -
busca e identificacdo das ideias mais relevantes, paragrafo a paragrafo;
- utilizacdo de procedimentos de suporte para a sintese (sublinhar, tomar
notas, levantar palawas-chave sob orientacdo do professor); -\erificacao
da prépria compreensdo e esclarecimento de divdas (relendo,
perguntando, trocando ideias, buscando o dicionario etc.); - organizacao

da sintese (resumo ou, sob orientacdo do professor, esquema).

Leitura de textos expositivos sobre os assuntos em estudo,

individualmente ou em parceria.

Situagdes coletivas de andlise do texto sobre concentragao industrial no
Brasil observando/discutindo:

- tema tratado; - informacGes explicitas (localizagdo) e implicitas
(inferéncia); - relagdes entre as ideias do texto; - pluralidade de sentidos
atribuidos (sentidos literal e conotativo/figurado de palawas e
expressdes); - relagdes texto, imagens a ele associadas e outros

recursos gréficos complementares.

8° ANO

Ler mapas tematicos tendo
como referéncia o Brasil e o

continente americano.

Leitura e analise de noticias de jornal sobre conflitos contemporaneos.
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Leitura de falas publicadas dos presidentes do Brasil, Equador, Boliva,
Venezuela, Chile, Argentina sobre questdes econdmicas e ambientais

gue enwlvem estes paises.

9° ANO
Ler e analisar mapas e | Leitura de mapas
imagens e relacionar com
questdes da realidade

mundial.

globalizacéo, redes mundiais, geopolitica —

como fontes espaciais de dados.

tematicos - sobre

Leitura/interpretacdo de textos didaticos

sobre o assunto.

Fonte: Caderno de Orientagfes Curriculares da SEE/AC, (ACRE, 2010)

Matematica —6° Ano

Objetivos

Conteldos

Propostas de atividades

Resolver situagbes problema que permitam
utilizar as regras do sistema de numerag&o
decimal, ler, escrever, comparar, ordenar e
usar arredondamento de numeros naturais de
qualquer ordem de grandeza, inclusive os
escritos  abreviadamente com \rgulas,
reconhecendo relagfes e regularidades.

- Leitura e produgcdo de escrita, comparacéo e
ordenacdo de numeros naturais de qualquer
ordem de grandeza pela compreensdo e
utilizacdo das regras do sistema de numeragao
decimal (SND).

- Situagdes em que os alunos possam ler um texto
que tenha numeros de qualquer ordem de
grandeza ou completar um texto com nameros de
qualquer ordem de grandeza — nesses textos
devem aparecer nimeros em situacGes de
quantidades, comparacdo, estimativas.

Resolver situacbes-problema que enwlvem
diferentes  significados das  operagdes
fundamentais em situagcfes que enwlvem
ndmeros naturais

1,9,0.0.0.0.0,0,0,9,0,9,.0.0.0.0.0.¢,0,0,:9,0,0,9.0.0.0.0.0.¢,0,0,:9,0,0.0.0.¢

),0,9.0.0.0.0,9,0.0,0,9,.9,.0,0.0.0¢,9,0.0,0,0,9,.0,0.9.0.0 ¢.0,0.9,0,0,¢,.0.¢
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Desenwlver procedimentos de célculo —
mental, escrito, exato, aproximado —
identificando e usando regularidades dos fatos
fundamentais, propriedades das operagoes,
usando estratégias de antecipacdo e
verificagcdo de resultados.

XXXXXXXXXXXXXXXXXKKIKKXXXX XXX XK XXX X XXX

),0,9.0.0.0/0.9,0,0,0,9,0,.0,0.0.0¢,0,0,0,0,0,$,.0,.0.9.0.0¢.0,0.9,0,0,$,.0.¢

Resolver problemas que permitam descrever,
interpretar e representar, por meio de
desenhos, a localizacdo ou a movimentagao
de uma pessoa ou um objeto no espago.

1,9,0,0.0.9.0,0,0,0,0,9,.0,0.0.0.0.0,0,0,0,0,0,9.0.0.0.0.0.0,0,0,9,0,0,0.0.¢

1,9,0.0.0.0/0,9,0,0,0,9,0,0.0.0.0.¢,0,0.9,0,0,9,.0,.0.0.0.0.¢.0,0,¢,0,0,¢,.0.4

Identificar caracteristicas  das  figuras
geométricas  tridimensionais, percebendo
semelhancas e diferengcas entre elas, seus
elementos e planificacdes.

1,:9,9,0,0,0,9,9.0.9.9,9,0,0,9,0,0.¢.0.0.9.9.9,0,0,0,0,0.0.¢.0.0.¢.9,0,9,0.¢

1,9,9,9,0,0,0,0,0.9.9.0.9,0,0,0,0,0,0.0.¢.0.0.0.9,0,9,0,0.¢,0.0,¢.0.0.¢,0,

Resolver situacdes-problema do contexto
social e de outras areas do conhecimento que
possibilitem a comparagdo de grandezas de
mesma natureza, usando o significado das
medidas.

1,9,0.0.0.9.0,0,0,0,0,9,0,0.0.0.9.¢,0,0,:9,0,0,9.0.0.0.0.0.0,0,0,9,0,0,¢.0.¢

),0,9.0.0.0/0,9,0,0,0,9,:0,.0.9.0.0¢,0,0.0,0,0,$,.0,.0.9.0.0 ¢.0,0.9,0,0,$,.0.¢

Interpretar dados e informacdes apresentados
de forma organizada por meio de tabelas e
graficos de barras ou de colunas e resolver
problemas usando esses dados, valorizando
essa linguagem como forma de comunicacgao.

- Leitura e interpretacdo de informacdes e de
dados apresentados em tabelas simples e de
dupla entrada, em graficos de colunas e em
graficos de barras.

), 9,9,9,0.0.9,0,0,0,0.0.0.0.0.0.0,0,0,0,0,0.0.0.0.9.0,0,0,0,0,0,$,.0.0.0.0¢

Resolver situagdes problema que permitam

utilizar os numeros racionais nas suas
representacdes fracionaria e  decimal,
estabelecendo relacdes entre essas
representacdes, e ler, escrever, comparar,

ordenar e usar arredondamento de nimeros

- Leitura e producdo de escrita, comparacéo e
ordenacdo de nUmeros racionais nas suas
representacfes fracionaria e decimal.

- Situagdes em que o aluno possa ler um texto que
tenha nimeros racionais ou completar um texto
com esse tipo de ndmeros — nesses textos
devem aparecer numeros em situacdes de
medida, de comparacdo e de estimativas.
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racionais, reconhecendo equivaléncias,
relacbes e regularidades.

Resolver situagdes-problema que enwlvem
diferentes  significados das  operagdes
fundamentais em situagdes que incluam
ndameros naturais.

0,:9,9,0,0,0,9,9.0.9.9,9,0,0,9,0,0.¢.0.0.9.9.9,0,0,0,0.0.0.¢.0.0.¢.0,0,9,0.¢

1,:9,9,9,0,0,0,0,0.9.9.0.9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0.0,0,0,0,0.¢,0.0.¢.0.0.¢,.0,

Desenwlver procedimentos de célculo —
mental, escrito, exato, aproximado —
identificando e usando regularidades,
propriedades das  operacgdes, usando
estratégias de antecipagcdo e \erificacdo de
resultados.

1,9,0,0.0.9.0,0,0,0,0,9,.0,0.0.0.9.¢,0,0,:9,0,0,9.0.0.0.0.0.0,0,0,9,0,0.0.0.¢

),0,9.0.0.0/0.9,0,0,0,9,:0,0,0.0.0¢,0,0.0,0,0,$,.0,.0.9.0.0¢,0,0.9,0,0,$,.0.¢

Identificar caracteristicas das figuras
geométricas  bhidimensionais, percebendo
semelhancas e diferencas entre elas e seus
elementos.

1,9,0.0.0.0.0,0,0,0,0,9,.0,0.0.0.9.¢,0,0,:9,0,0,9.0.0.0.0.0.¢0,0,0,9,0,0,.0.¢

),9,9.0.0.0/9.9,0,0,0,9,0,.0.0.0.0¢,9,0.0,0,0,$,.0,.0.9.0.0¢.0,0.,0,0,$,.0.4

Resolver situagdes-problema do contexto
social e de outras areas do conhecimento que
possibilitem a comparagdo de grandezas de
mesma hatureza, usando o significado das
medidas e o calculo de areas e perimetros de
figuras geométricas bidimensionais.

0,:9,9,0,0,0,9.9.0.0.9,0,0,0,0,0,0.¢.0.0.9.9.9,0,0,0,0.0.0.¢.0.0.¢.9,0,9,0.¢

XXXXXXXXXXXXXXXK KX XXX KK XXX XXXX

Resolver situagdes-problema com dados
apresentados de maneira organizada por meio
de tabelas e de graficos e de problemas de
contagem.

0,:9,9,0,0,0,9.9.0.9.9,0,0,0,0,0,0,¢.0.0.9.9.9,0,0,0,0.0.0.¢.0.0.0.9,0,9,0.¢

1,.9,9,9,0,0,0,0,0.0.9.0.9,0,0,0,0,0,0.0.:0.0.0.0.0,.0,9,0,0.¢,0.0.¢.0.0.¢,.0,

Fonte: (ACRE, 2010)
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Matematica — 7° Ano

Objetivos

Contelidos

Propostas de atividades

Reconhecer numeros inteiros positivos e
negativos em contextos diversos e explorar
diferentes significados como aqueles em
gue indicam falta, diferenca, orientacdo
(origem) e deslocamento entre dois pontos.

1,:9,0.0.0.0.90,0,0,0,0,9,.0.0.0.0.0.0,0,0,9,0,0,9.0.0.¢.0.0.9,0,0,$,0,.0.0.0.0.¢.0,0,0,0,0,0.¢

- Situagdes em que o aluno possa ler um texto que
tenha ndmeros inteiros negativos que indiqguem
variagbes econdbmicas, de temperatura e outros.

Reconhecer ndmeros racionais, positivos e

,9,9,0,0,0,9.0.0.9.9.,0,0,0,0,0.¢.0.0.0.9.9,9,0,0,0,0:0.¢.0.0..9.0,0,0,0,0,0,0¢,¢,¢.0.4

- Situagdes em que o aluno possa ler um texto que

negativos, representados na forma tenha nUimeros racionais negativos (em suas
fracionaria ou na forma decimal, em representacées fracionaria ou decimal) que
contextos diversos e explorar diferentes indiquem variagcdes econdmicas, de temperatura e
significados. outros.

Analisar, interpretar, formular e resolver [ XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXHXXXKXXXXHXXXIHKXXXXIXIKXXK | XXXXXXHXXXHKXXXHKXXKHXXXKHKXIKX XX KKK XXX XXX XXXXX
situagBes-problema, compreendendo

diferentes significados das operagfes dos
campos aditivo e multiplicativo, envolvendo
ndmeros naturais, inteiros e racionais.

Realizar calculos (mentais ou escritos,
exatos ou aproximados) enwlvendo
operacfes com nudmeros inteiros e com
ndmeros racionais por meio de estratégias
variadas, com compreensdo dos processos

nelas enwhidos e saber utilizar a
calculadora para erificar e controlar
resultados.

1,:0,0.0.0.9.9,0,0,0,0,,.0.0.0.0.9.0,0,0,:9,0,0,.9.0.0.¢.0.0.0.0,0,$,0.0.0.0.0¢.0,0,0,0,0,¢.4

). 9.9,9.0.0,0,0,0,0.0.0.0.9.0,0,0,9,0,0,.9,.0.0.0.0.0.¢,0,0,0,0,0,0,0.0.¢.0,0,0,0,0,$,0,0.0¢

Resolver situacdes-problema que envolvam
a posicdo ou a movimentacdo de pessoas
ou  objetos, utilizando  coordenadas
cartesianas.

),0.0.0.9/9,9,0,0,0,0,9,.0.0.0.0.0.0,0,0,:9,0,0,.9.0.0.¢.0.0.0.0,0,$,0.0.9.0.0¢.0,0,0,9,9,¢.4

,9,9,9.0.0,0,0,0,0.0.0.0.9.0,0,0,9,0,0.0.0.0.0.0.0.0,0,0,$,0,.0.0.0.0¢.0,0,0,0,0,$.0,0.0¢
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Quantificar e estabelecer relacbes entre o
nimero de \ertices, faces e arestas de
prismas e de piramides, relacionando esses
nimeros com o numero de lados do
poligono da base dessas figuras.

1,:0,0.0.0.9.9,0,0,0,0,9.0.0.0.0.9.0,0,0,.9,0,0,.9.0.0.¢.0.0.9.0,0,$,0.0.0.0.0¢.0,0,0,0,0,¢.4

). 9.9,9.0.0,0,0,0,0.0.0.0.9.0,0,0,9,0,0,.9,.0.0.0.0.0¢,0,0,0,0,0,0,.0.0.¢.0,0.0,0,0,$,0,0.0¢

Identificar e esbocar diferentes
planificagdes do cubo.

1,:0,0.0.0.0.0,0,0,0,0,0,.0.0.0.0.0.0,0,0,9,0,0,0.0.0.¢.0.0.9,0,0,0,0.0.0.0.0,¢.0,0,0,0,0,0.¢

$,9,.9,9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.9.9,0,0,0,0,0,.0.0.0.0.0.0.¢,0,0,$,0,0.0.0.0.¢.0,0,0,0,0,0,0,0.0¢

Reconhecer e utilizar grandezas de wlume
e de capacidade e de temperatura e
identificar unidades adequadas
(padronizadas ou ndo) para medi-las,
fazendo uso de terminologia propria,
estimando medidas e fazendo
aproximacdes, tomando decisdo quanto a
resultados razoaweis, dependendo da
situacao-problema.

),0.0.0.0.9.0,0,0,0,0,9.0.0.0.0.0.0,0,0,:9,0,0.9.0.0.¢.0.0.¢.0.0,9,0,.0.9.0.0.¢.0,0,0,0,$,¢.4

),:0,0.0.0.0.9,0,0,0,0,9,.0.0.9.0.9.¢,0.0.9,0,0,9.0.0.0.0.0.0.0,0,$,0,.0.9.0.0.¢.0,0.0,0,9,.4

Calcular a area de superficies delimitadas
pela decomposi¢cdo e/ou composicdo em
figuras de areas conhecidas, ou por meio de
estimativas.

,9,9,0,0,0,0.0.0.0.9.9,0,0,0,0,0.¢.0.0.0.9.9,9,0,0,0,0:0.¢.0.0.0.9.0,0,0,0,0,0,0,¢,¢,¢,0.4

1,9,9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0,9,0,0,0,0,0.¢,.0.0.0.9.0,.9,0,0,0,0.0,¢.0.0.0.9,0,0,0,0,0,¢,¢.¢¢

Resolver situagdes-problema com dados
apresentados de maneira organizada por
meio de tabelas simples e de dupla entrada.

Leitura e interpretacdo de informac¢des e de dados
apresentados em tabelas simples e de dupla
entrada.

),:0,0.0.0.0.0,9,0,0,0,9,.0,.0.0.0.0.¢,0,0.9,0,0,9.0.0.0.0.9.0.0,.0,9,0,.0,.9,.0.0.¢.0,.0,0,,9,$.¢

Compreender e utilizar as propriedades da
potenciacdo com expoente inteiro positivo,
em situacBes-problema e calcular poténcias
com expoente nulo ou negativo,
compreendendo seu significado.

1,9,9,9,9,0,0,0,0.0.0.0.0.9.9.9,0,9,.0.0.¢.:0.0.0.0.9.9.9,0,9.0.0.¢.0.0.0.9.9.9,0,0,0,0,¢.¢¢

1,9,9,9,9,0,0,0,0/9.0.9.9.9.9,.9,0,9,0.0.¢.0.0.0.9.9.9,.0,0.0,0.0.¢.0.0.9.9.9,9,0,0,0,¢,¢¢ 4

,9,9,0,0,0,0.0.0.0.9,0,0,0,0,0,0.¢,0.0.0.9.9,9,0,0,0,0:0.¢.0.0.0.9,.0,0,0,0,0,0,0,¢,¢,¢.0.4

1,9,9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0,.9,0,0,¢,0,0.¢.0.0.0.0.0,.9,0,0,0,0.0.¢.0.0.0.9,.0,0,0,0,0,¢,¢,¢¢
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Compreender as ideias de raiz quadrada e
raiz cubica de um nimero natural, a partir da
determinacdo da medida do lado de um
guadrado de area conhecida ou da aresta
de um cubo de wlume dado, e calcular a
raiz quadrada e a raiz cubica de um numero
natural, por meio de estimativas ou usando
a calculadora.

Resolver situacdes-problema que enwlvem
as ideias de razdo e de proporcionalidade,
ampliando a nogdo e o0 uso de
porcentagens.

1,:0,0.0.0.9.9,0,0,0,0,,.0.0.0.0.9.0,0,0,:9,0,0,.9.0.0¢.0.0.0,0,0,$,0.0.0.0.0¢.0,0,0,0,0,¢.4

). 9.9,9.0.0,0,0,0,0.0.0.0.9.9,0,0,9,0,0,.,.0.0.0.0.0.0,0,0,$,0,.0.0.0.0¢.0,0,0,0,0,0,0,0.0¢

Identificar diferentes usos para as letras, em
situacdes que enwlvem generalizacdo de
propriedades, incognitas, formulas, relacdes
numéricas e padrdes.

.9,9,9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.9.,0,0,9,0,0.0.0.0.0.0.0,,0,0,$,0,.0.0.0.0.¢,0,0,0,0,0,,0.0.0¢

.9,9,9,0,0,0,0,0,0,0.0.0.0.9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0,¢,0,0,$,0,0.0.0.0.¢,0,0,0,0,0,0,0,0.0.¢

Traduzir uma situacdo problema em
linguagem algébrica usando equagdes,
formular problemas a partir de uma dada
equacdo do primeiro grau e compreender o
significado da incognita e da solucdo (raiz)
de uma equacao.

,9,9,0,0,0,0.0.0.0.9.9,0,0,0,0,0.¢.0.0.0.9.9,9,0,0,0,0:0.¢.0.0.0.9.0,0,0,0,0,0,0,¢,¢,¢,0.4

1,9,9,9,0,0,0,0,0.9.0.0.0.0,9,0,0,¢,0,0,¢,.0.0.0.9.9,.9,0,0,0,0.0.¢.0.0.0.9,9,0,0,0,0,¢,¢.0.4

Resolver situagBes-problema em que seja
necessario compor ou decompor figuras
planas.

),0,0.0.0/9,0,0,0,0,0,0,.0.0.0.0.0.0,0,0,:9,0,0,.9.0.0.¢.0.0.0,0,0,$,0.0.9.0.0¢,.0,0,0,0,$,¢.4

),:0,0.0.0.0.9,9,0,0,0,.0.0.9.0.0.¢,0,.0.9,0,0,9.0.0.0.0.0.0.0,.0,9,0,.0.9.0.0.¢.0,0,0,0,9,.4

Identificar as transforma¢des de uma figura

obtidas pela sua reflexdo em reta,
reconhecendo caracteristicas dessa
transformacao.

1,9,9,9,9,0,0,0,0.0.0.0.0.9.9.9,9,0,0.0.¢.0.0.0.0.9.9.9,0,9,.0.0.¢.0.0.0.9.9.9,0,0,0,0,¢.¢¢

1,9,9,9,9,0,0,0,0/9.0.9.9.9.9,.9,0,9,0.0.¢.0.0.0.9.9.9,.0,0.0,0.0.¢.0.0.9.9.9,9,0,0,0,¢,¢¢ 4

,9,9,0,0,0,0.0.0.0.9,0,0,0,0,0,0.¢,0.0.0.9.9,9,0,0,0,0:0.¢.0.0.0.9,.0,0,0,0,0,0,0,¢,¢,¢.0.4

1,9,9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0,.9,0,0,¢,0,0.¢.0.0.0.0.0,.9,0,0,0,0.0.¢.0.0.0.9,.0,0,0,0,0,¢,¢,¢¢
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Identificar as transformacdes de uma figura
obtidas pela sua rotacdo, reconhecendo
caracteristicas dessa transformacao.

Identificar &ngulo como mudanc¢a de direcéo
e reconhecé-lo em figuras planas,
nomeando-os em funcéo de suas medidas.

,9,9,0,0,0,9.0.0.9.9.¢,0,0,0,0,0.¢.0.0.0.9.9,9,0,0,0,0:0.¢.0.0.0.9.0,0,0,0,0,0,0,¢,¢,¢.0.4

1,9,9,9,0,0,0,0,0.9.0.0.0,0,0,0,0,,0,0.¢.0.0.0.9.0,9,0,0,0,0.0.¢.0.0.0.9.9,0,0,0,0,¢,¢.¢ ¢

Verificar a validade da propriedade da soma
dos é&ngulos internos de um triangulo
gualquer e resolver situacdes-problema,
utilizando essa propriedade.

),0,0.0.0.9,0,0,0,0,0,0,.0,0.0.0.9.¢,0,0,9,0,.0.0.0.0.¢,0,0,9,0,0,.9,0.0¢.0,0,0,0,0,$,0,0.0¢

),:0,0.0.0.0.9,9,0,0,9,,.0,.0.0.0.0.¢,0,0.9,0,0,9.0.0.0.0.9.0.0,0,9,0,.0,.9,0.0.¢.0.0,0,,0,0.¢

Indicar o wlume de um recipiente em forma
de paralelepipedo retangulo pela contagem
de unidades cubicas de medida, utilizadas
para preencher seu interior.

.9,9,9,0,0,0,0,0.0.0.0.0.9,¢,0,0,0,0,0,0.0.0.0,0,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0,0,0,0,$,0,0.0.0.0 0:¢

.9,9,9,0,0,0,0,0,0,0.0.0.0.9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0,¢,0,0,$,0,0.0.0.0.¢,0,0,0,0,0,0,0,0.0.¢

Resolver situagdes-problema com dados
apresentados de maneira organizada por
meio de gréficos de colunas, barras, setores
e linha.

),9,0.0.0.0.9,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0.¢,0,0,9,0,0.9.0.0.¢.0.0.0,0,0,$,0.0.9.0.0.¢.0,0.0,0,0,0.¢

),:0,0.0.0.0.9,0,0,0,0,9,.0.0.9.0.9.¢,0.0.9,0,0,9.9.0.0.0.0.0.0,.0,9,0,.0.9.0.0.¢.0,0,0,0,9,.4

Construir graficos de colunas, de barras e
de linhas, para apresentar dados coletados.

1,:9,0.0.0/.9.9,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0.0,0,0,9,0,0,.9.0.0.¢.0.0.0.0,0,$,0.0.0.0.0¢.0,0,0,0,0,¢.¢

$.9.9,9.0,0,0,0,0,0.0.0.0.9.0,0,0,9,0,0,.,.0.0.0.0.0.0,0,0,$,0,0,0.0.0¢.0,0,0,0,0,0,0,0.0¢

Produzir textos escritos, descrevendo e
interpretando  dados apresentados em
tabelas simples ou de dupla entrada ou em
graficos de colunas, de barras e de linhas.

,9,9,0,0,0,0.0.0.9.9,¢,0,0,0,0,0.¢,0.0.0.9.9,9,0,0,¢,0:0.0.0.0.0.9,.0,0,0,0,0,0,0,¢,¢,¢.0.4

$,9,9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0,9,0,0,¢,0,0.¢.0.0.0.0.0,9,0,0,0,0,:0.¢.0.0.0.9.0,0,0,0,0,¢,¢,.¢¢

Fonte: (ACRE, 2010)
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Matematica —8° Ano

Objetivos Conteudos Propostas de atividades
Identificar caracteristicas dos NUMEros | XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX XXX XXX XXX XXXXXXXX | - Situacdes em que o0 aluno possa ler um texto que
racionais, suas representacoes, em tenha ndmeros inteiros negativos que indiqguem

contextos diversos e identificar numeros,
representados na forma decimal, que nao
s&o racionais.

variagbes econdbmicas, de temperatura e outros.

Conhecer  propriedades utilizadas na
notacdo cientifica e emprega- las para a
leitura de informacdes.

- Leitura de informagBes expressas por nuimeros
apresentados em notacao cientifica.

- SituacOes e textos para promower a leitura de
informacdes expressas por numeros apresentados
em notacdo cientifica.

Interpretar e produzir escritas algébricas em
situacdes que enwlvem generalizacdo de

propriedades,  incOgnitas, férmulas e
relacdes numeéricas, construindo
procedimentos para calcular o valor

numérico de uma expressdo e efetuando
operacfes com expressOes algébricas e
utilizar propriedades para a resolucdo de
situacdes-problema.

1,:0,0.0.0/.0.9,9,0,0,0,0,.0.0.0.0.0.0,0,0,:9,0,0,.9,.0.0.¢.0.0.0,.0,0,$,0.0.0.0.0¢.0,0,0,0,0,¢.¢

$.9.9,9.0.0,0,0,0,0.0.0.0.9.0,0,0,9,0,0,.,.0.0.0.0.0.0,0,0,$,0,0,0.0.0¢.0,0,0,0,0,0,0,0.0¢

Ampliar e aprofundar nocfes geométricas
sobre  paralelismo, perpendicularismo,
angulos e poligonos.

),0.0.0.0.9,0,0,0,0,0,.0.0.0.0.0.0,0,0,9,0,0.9.0.0¢.0.0.0,0,0,$,0.0.9.0.0¢.0,0,0,0,$,0.4

),:0,0.0.0.0.9,0,0,0,0,9,.0.0.9.0.0.¢,0,.0.9,0,0,9.9.0.0.0.0.0.0,0,$,0,.0.9.0.0.¢.0.0.0,0,9,.¢

Desenwlver a no¢cdo de congruéncia de
figuras planas, a partir da producdo e
andlise de transformacdes por reflexbes em
retas, translacdes, rotacdes e composicdes
destas, identificando  elementos com
medidas invariantes (dos lados, dos angulos
e da superficie).

.9,9,9,0,0,0,0,0.0.0.0.0.9.,0,0,0,0,0,0.0.0.¢,0,0,0,0,0,0,0,.0.0.0.0.0,0,0,0,0,0,0,0.0.0¢

,9,9,9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0.¢,0,0,$,0,0.0.0.0.¢.0,0,0,0,0,0,0,0.0.¢
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Identificar e descrever caracteristicas da
mediana, da altura, da bissetriz e da
mediatriz de um tridngulo.

1,:0,0.0.0.9.9,0,0,0,0,9.0.0.0.0.9.0,0,0,.9,0,0,.9.0.0.¢.0.0.9.0,0,$,0.0.0.0.0¢.0,0,0,0,0,¢.4

). 9.9.9.0.0,0,0,0,0.0.0.0.9.0,0,0,9,0,0,.,.0.0.0.0.0.0,0,0,$,0,.0,0.0.0¢.0,0,0,0,0,0,0,0.0¢

Construir tabelas, representar graficamente
dados estatisticos utilizando diferentes
recursos e elaborar conclusdes a partir da
leitura, andlise e interpretacdo de
informacdes apresentadas em tabelas e
graficos.

- Leitura e interpretacdo de informacdes e de dados
expressos em tabelas simples, em tabelas de dupla
entrada e em gréficos de barras ou de colunas.

- Leitura e interpretacdo de dados expressos em
graficos de setores.

1,9,9,9,0,0,0,0,0.9.0.0.0,0,0,0,0,,0,0.¢.0.0.0.9.0,9,0,0,0,0.0.¢.0.0.0.9.9,0,0,0,0,¢,¢.¢ ¢

Produzir e interpretar diferentes escritas
algébricas, expressdes, igualdades e
desigualdades, identificando as equacdes,
inequagcbes e sistemas de equacles e
resolver situacdes-problema por meio de
equacdes, inequacdes e sistemas de
equacdes do primeiro grau, compreendendo
os procedimentos envolvidos.

- Exploragdo de diversos tipos de situagdes-
problema que permitam a leitura e interpretagé&o
dos enunciados e a transposicdo entre as
linguagens escrita e algébrica.

1,9,9,9,0,0,0,0,0.9.0.0.0,0.9,0,0,¢,0,0.¢.0.0.0.9.9,.9,0,0,0,0.0.¢.0.0.0.9.9,0,0,0,0,¢,¢.¢¢

Resolwver situagdes-problema que enwolvem
grandezas diretamente proporcionais ou
inversamente proporcionais por meio de
estratégias variadas, incluindo a regra de
trés.

,9,9,0,0,0,0.0.0.0.9.9,0,0,0,0,0.¢.0.0.0.9.9,9,0,0,0,0:0.¢.0.0.0.9.0,0,0,0,0,0,0,¢,¢,¢,0.4

1,9,9,9,0,0,0,0,0.0.0.0.0,0,,0,0,¢,0,0.¢.0.0.0.9.9,.9,0,0,0,0,0.¢.0.0.0.9.9,0,0,0,0,¢,¢¢¢

Desenwlver a ideia de area de uma
superficie plana e obter e utilizar formulas
para o calculo de area de superficies planas
delimitadas por um quadrado, um retangulo,
um paralelogramo, um tridngulo, um
losango ou um trapézio.

),0,0.0.0/9,0,0,0,0,0,0,.0.0.0.0.0.0,0,0,:9,0,0,.9.0.0.¢.0.0.0,0,0,$,0.0.9.0.0¢,.0,0,0,0,$,¢.4

),:0,0.0.0.0.9,9,0,0,0,.0.0.9.0.0.¢,0,.0.9,0,0,9.0.0.0.0.0.0.0,.0,9,0,.0.9.0.0.¢.0,0,0,0,9,.4

nocdes sobre o sistema de
cartesianas e resolver
que enwlvam a

Aprofundar
coordenadas
situacdes-problema

1,:9,0.0.0/.0.0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0.0,0,0,9,0,0,.9.0.0.¢.0.0.0,0,0,$,0.0.0.0.0¢.0,0,0,0,0,¢.4

1, 9.9,9.0.0,0,0,0,0.0.0.0.9.0,0,0,9,0,0,.,.0.0.0.0.9.0,0,0,$,0,.0,0.0.0¢.0,0,0,0,0,0,0,0.0¢
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posicdo ou a movimentacdo de pessoas ou
objetos, utilizando coordenadas
cartesianas.

Reconhecer e nomear prismas e seus
elementos, identificar regularidades e
planifica-los.

,9,9,0,0,0,9.0.0.9.9.¢,0,0,0,0,0.¢.0.0.0.9.9,9,0,0,0,0:0.¢.0.0.0.9.0,0,0,0,0,0,0,¢,¢,¢.0.4

1,9,9,9,0,0,0,0,0.9.0.0.0,0,0,0,0,,0,0.¢.0.0.0.9.0,9,0,0,0,0.0.¢.0.0.0.9.9,0,0,0,0,¢,¢.¢ ¢

Indicar a possibilidade de sucesso de um
ewento, indicando-a pelo uso de uma razéo
ou expressando-a pelo  uso de
porcentagem.

),:0,0.0.0/9.9,0,0,0,0,,.0.0.0.0.9.0,0,0,9,0,0,.9,.0.0.¢.0.0.0,0,0,$,0.0.9.0.0¢,.0,0,0,0,9,¢.¢

),:0,0.0.0.0.9,9,0,0,9,,.0,.0.0.0.0.¢,0,0.9,0,0,9.0.0.0.0.9.0.0,0,9,0,.0,.9,0.0.¢.0.0,0,,0,0.¢

Fonte: (ACRE, 2010)

Matematica —9° Ano

Objetivos

Conteldos

Propostas de atividades

Ampliar e relacionar os diferentes campos
numéricos, reconhecendo o0 conjunto dos
ndmeros reais como conjunto reunido dos
nimeros racionais e irracionais, e resolver
situacdes-problema enwlvendo numeros
naturais, inteiros, racionais e irracionais,
ampliando e consolidando os significados
da adicéo, subtracdo, multiplicacao, diviséo,
potenciacdo e radiciacao.

,:9,9,0,0,0,9.0.0.9.9.9,0,0,0,0.0.¢.0.0.0.9.9,9,0,0,0,0:0.¢.0.0.0.9.0,0,0,0,0,0,0¢,¢,¢.0.4

- Situagdes em que o aluno possa ler um texto que
tenha ndmeros inteiros negativos que indiquem
variagbes econdmicas, de temperatura e outros.

Construir e ampliar no¢gdes de medida, pelo
estudo de diferentes grandezas, utilizando
digitos significativos para representar as
medidas.

- Leitura de informagBes expressas por ndmeros
apresentados em notacao cientifica.

- SituacOes e textos para promower a leitura de
informacdes expressas por nimeros apresentados
em notacdo cientifica.

),0.0.0.0.9,0,0,0,0,0,9,.0.0.0.0.0.0,0,0,:9,0,0.9.0.0.¢.0.0.0,0,0,$,0.0.9.0.0¢.0,0,0,0,$,¢.4

),:0,9.0.0.0.9,0,0,0,0,9,.0.0.9.0.0.¢,0,0.9,0,0,9.0.0.0.0.0.0.0,.0,$,0,.0.9.0.0.¢.0,0,0,0,9,.4
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Ampliar e aprofundar noc8es geométricas
sobre os poligonos e suas propriedades (em
particular, os tridngulos e os quadrilateros).

Desenwlver a nogcdo de semelhanca de
figuras planas a partir da producdo e andlise
de ampliagGes ou reducdes, identificando os
elementos cujas medidas ndo se alteram
(Gngulos) e os que tém as medidas
modificadas (lados, superficie e perimetro).

,9,9,0,0,0,9.0.0.9.9.¢,0,0,0,0,0.¢.0.0.0.9.9,9,0,0,0,0:0.¢.0.0.0.9.0,0,0,0,0,0,0,¢,¢,¢.0.4

1,9,9,9,0,0,0,0,0.9.0.0.0,0,0,0,0,,0,0.¢.0.0.0.9.0,9,0,0,0,0.0.¢.0.0.0.9.9,0,0,0,0,¢,¢.¢ ¢

Representar, em um sistema de
coordenadas cartesianas, a variagdo de
grandezas, analisando e caracterizando o

comportamento dessa variagdo - em
diretamente  proporcional, inversamente
proporcional ou ndo proporcional - e
resolver situacbes-problema que

apresentem a variagdo dessas grandezas.

,9,9,0,0,0,0.0.0.0.9,0,0,0,0,0,0.¢,0.0.0.9.9,9,0,0,¢,0:0.¢.0.0.0.9,0,0,0,0,¢,0,0,¢,0.6.0.4

1,9,9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0,9,0,0,¢,0,0.¢.0.0.0.0.0,.9,0,0,0,0,:0.¢.0.0.0.9.0,0,0,0,0,¢,¢,¢¢

Produzir e interpretar diferentes escritas
algébricas e resolver situacdes-problema
por uma equacdo do 2° grau, cujas raizes
sejam obtidas por fatoragdo, discutindo o
significado dessas raizes em confronto com
a situacao proposta.

,9,9,0,0,0,0.0.0.0.9.9,0,0,0,0,0.¢.0.0.0.9.9,9,0,0,0,0:0.¢.0.0.0.9.0,0,0,0,0,0,0,¢,¢,¢,0.4

1,9,9,9,0,0,0,0,0.0.0.0.0,0,,0,0,¢,0,0.¢.0.0.0.9.9,.9,0,0,0,0,0.¢.0.0.0.9.9,0,0,0,0,¢,¢¢¢

Verificar experimentalmente e aplicar o
Teorema de Pitagoras.

- Leitura e interpretacdo de informacgdes e de dados
expressos em tabelas simples, em tabelas de dupla
entrada e em graficos de barras ou de colunas.

- Leitura e interpretacdo de dados expressos em
graficos de setores.

),:0,0.0.0.0.9,9,0,0,0,.0.0.9.0.0.¢,0,.0.9,0,0,9.0.0.0.0.0.0.0,.0,9,0,.0.9.0.0.¢.0,0,0,0,9,.4

Ampliar e aprofundar as no¢des sobre areas
de superficies planas por meio de
composicdo e decomposicdo de figuras
para deducdo e aplicacdo de férmulas e

- Exploragcdo de diversos tipos de situacdes-
problema que permitam a leitura e interpretag&o

),:0,9.0.0.0.9,0,0,0,0,9,.0.0.9.0.0.¢,0,0.9,0,0,9.0.0.0.0.0.0.0,.0,$,0,.0.9.0.0.¢.0,0,0,0,9,.4
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calcular a area da superficie total e o volume
de alguns sdlidos geométricos.

dos enunciados e a transposicdo entre as
linguagens escrita e algébrica.

Aprofundar as nog¢fes sobre circunferéncia,
circulo e seus elementos e calcular o
comprimento de uma circunferéncia, a area
da superficie de um circulo, a area da
superficie total e o volume de um cilindro.

,9,9,0,0,0,9.0.0.9.9.9,0,0,0,0,0.¢.0.0.0.9.9.9,0,0,0,0:0.¢.0.0.0.9.0,0,0,0,0,0,0¢,¢,¢.0.4

1,9,9,9,0,0,0,0,0.9.0.0.0.0.9,0,0,¢,0,0.¢.0.0.9.9.0,.9,0,0,0,0.0.¢.0.0.0.9.9,0,0,0,0,¢,¢.¢ ¢

Construir  tabelas de frequéncia e
representar graficamente dados
estatisticos, utilizando diferentes recursos, e
elaborar conclusdes a partir da leitura,
andlise e interpretacdo de informacdes
apresentadas em tabelas e gréaficos.

- Elaboracdo de conclusdes a partir da leitura,
analise e interpretacdo de informacdes
apresentadas em tabelas e gréficos.

- Leitura de textos para que o aluno se familiarize
com termos como frequéncia, frequéncia relativa e
amostra de uma populagéo.

Construir espacos amostrais de ewventos
equiprovaveis e indicar a possibilidade de
sucesso de um evento, expressando-a por
meio de uma razd80 ou pelo uso de
porcentagens.

),:0,0.0.0/9.9,0,0,0,0,0,.0.0.0.0.9.0,0,0,9,0,0,.9,.0.0.¢.0.0.0,0,0,$,0.0.0.0.0¢,9,0,9,0,9,¢.¢

),:0,0.0.0.0.9,9,0,0,9,9,.0,.0.9.0.0.¢,0,0.9,0,0,9.0.0.0.0.9.0.0,0,9,0,.0,.9,.0.0.¢.0,.0,0,,9,0.¢

Fonte: (ACRE, 2010)

Histéria — 6° Ano

Objetivos

Conteldos

Propostas de atividade

Compreender a histéria como | -
processo a partir da experiéncia
humana e o conhecimento histérico
como resultado do oficio do historiador.

Leitura coletiva e estudos de materiais,
contemplem a questdo do conhecimento histérico.

que

), 9,9,9,0,0.0,0,0,0,0,0.0.0/.0.9.0,0,0,0,0,0.0.¢.0.9.0,0,0,$,0,0.0.0.0.¢.0.¢

Identificar, comparar e refletir sobre as
diferentes versdes da Histdria e sobre

).9,9,9,9,0,0,0,0.9.0.9.9.9,9,.0,0,9.0.0.¢.0.0.0.0.9.9,.0,0.9,0.0.¢.0.0.0.9.9,,0,0:¢

- Situagbes de leitura e interpretacdo de
documentos historicos previamente selecionados
pelo professor.
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as diversas fontes utilizadas na
producdo do conhecimento histdrico.

Identificar e comparar os ritmos de
duragdo temporal nas diversas
sociedades.

),9,9,0,0,0,0,9,0.0.0.0.9.9,9,0,0.,0.9.¢,0.0.0.9,.0,0,0,0.0,0.0.¢.0.9.9.9,0,9,0,0.¢.0.0.¢.0.0.¢,0,

1,9,9,9,9,0,0,0,0.9.0.0.0.9.9,0,0,¢,0,0.¢.0.0.9.9.9,.9,0,0.0,0.0.¢.0.0.9.9.9,0,0,0,0,¢.¢,0.4

Analisar e compreender as relacfes
entre sociedade, natureza e cultura em
diferentes contextos historicos.

),:9,0.0.0.0.9,0,0,0,0,0.0,.0.0.0.0.0,0,0.9,0,0,.0.0.0.0,0.9.0.0,0,$,0,0.0.0.0.¢.0,0.0,0,0,$,.0.0.¢.0 ¢

- Leitura de contos de fada em wersdes antigas
Andersen, Grimm, etc.) e modernas,
estabelecendo comparagdes e identificando e
discutindo as diferencas.

Conhecer os motivos e as técnicas
pelas quais o0s seres humanos
transformam a natureza nas diferentes
temporalidades.

).9,9,9,0,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.9.0,0,0,0,0,0,.0.0.0.0.0.9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0.9,0,0,0,0,$,.0.0.¢.0 ¢

- Situacdes de leitura e estudo coletivo de materiais
abordando algumas das principais técnicas de
transformacdo da natureza utilizadas por outros
powos em diversos momentos da Historia.

Compreender, identificar e registrar
formas de manifestacdes e
expressdes culturais dos primeiros
povos.

),9,9,0,9,0,0,9,0.0.0.0.9.9,0,0,0.,0.9.¢.0.0.0.9,0,9,0,0.0,0.0.¢.0.0.9.9,0,9,0,0.¢.0.0.¢.0.0.¢,0,

1,9,9,9,0,0,0,0,0.0.0.0.9.0,9,0,0,0,0.0.¢.0.0.0.9,0,9,0,0.¢.0.0.¢.0.9.¢,.0,0,9,0,0.¢.0.04

Compreender e refletir sobre as
diferentes formas de uso, posse e
exploracdo dos espacos fisicos, pelos
diversos grupos humanos, a partir de
suas atividades nas relagbes de
trabalho e de producéo.

),:9,0.0.0.0.9,0,0,0,0,0.0,.0.0.0.9.0,0,0.:9,0,0,.0.0.0.0,0.9.0.0,0,$,0,0.0.0.0.¢.0,0.0,0,0,$,.0.0.¢.0 ¢

- Situacdes de leitura, estudo e registro de
informagdes a respeito do uso e posse coletiva da
terra entre determinados powos pré-colombianos e
0 modelo europeu.

Analisar e comparar criticamente as
formas de uso e posse da terra entre
0s primeiros pows da América e 0

),:9,0.0.0.0.9,0,0,0,0,0.0,.0.0.0.0.0,0,0.:9,0,0,.0.0.0.0.0.9.0.0,0,$,0,.0.0.0.0.¢.0,0.0,0,0,$,.0.0.¢.0 ¢

),:0,0.0.0.0.9,9,0,0,9,,.0,.0.9.0.0.¢,0.0.9,0,0,0.9.0.0.0.0.0.0,0,9,0,.0.9.0.0.¢.0,0,0,0,9,0.¢
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modelo implantado pelo colonizador
europeu

Compreender 0S processos de
ocupacdo e conquista dos espacos
americanos, a partir das diversas
relagbes estabelecidas entre o0s
sujeitos sociais.

),9,9,0,0,0,0,9,0.0.0.0.9.9,9,0,0.,0.9.¢,0.0.0.9,.0,0,0,0.0,0.0.¢.0.9.9.9,0,9,0,0.¢.0.0.¢.0.0.¢,0,

1,9,9,9,0,0,0,0,0.9.9.0.9,9,9,0,0,¢,0,0.¢.0.0.0.0.9.9,.0,0,9,0,0,0.0,0.¢.0.0.9.0,0,0,0,0,0.¢

Identificar, interpretar e comparar as
formas de ocupacéo e organizagado das
sociedades americanas.

1,9,9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0,9,9,0,0.0,0,0.¢.0.0.0.0,0,0,0,0.0,0.0.¢.0.0.0.9,0,9,0,0.¢.0.0.¢.0.0.¢,0.¢

1,9,9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0,9,0,0,¢,0,0.¢.0.0.0.0.0,.9,0,0,0,0,:0.¢.0.0.0.9.0,0,0,0,0,¢,¢,¢¢

Discutir e propor alternativas de uso,
apropriacdo e exploracdo dos espacos,
gue levem em consideracao os valores
humanos e a diversidade sociocultural
de cada sociedade.

),:9,0.0.0.0.9,0,0,0,0,0.0,.0.0.0.0.¢,0,0.9,0,0,.0.0.0.0,0.9.0.0,0,$,0,.0.0.0.0.¢.0,0.0,0,0,$,.0.0.¢.0 ¢

),:0,0.0.0.0.9,9,0,0,9,9,.0,.0.9.0.0.¢,0,0.9,0,0,9.0.0.0.0.9.0.0,0,9,0,.0,.9,.0.0.¢.0,.0,0,,9,0.¢

Fonte: (ACRE, 2010)

Histéria — 7° Ano

Objetivos

Conteldos

Propostas de atividade

Compreender o] processo de
organizacdo produtiva das sociedades
em diferentes tempos e espacos.

),:9,0.0.0.0.9,0,0,0,0,9.0,.0.0.0.0.0,0,0.9,0,0,.0.0.0.0.0.9.0,0,0,$,0,.0.0.0.0.¢.0,0.0,0,0,$.0.0..0 ¢

- Atividades sequenciadas nas quais o aluno possa
ler sobre a organizacdo da producdo em algumas
sociedades do passado, como os antigos egipcios,
0 Império Romano, a Europa feudal, o Brasil
colonial, o0 Japdo no pds-guerra etc.
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Analisar o desenwlhimento das
atividades econdmicas e as relacdes
de trabalho estabelecidas no espago
rural e urbano.

),9,0.0.0.0.9,0,0,0,0,9.0,.0.0.0.0.¢,0,0.:9,0,0.9.0.0.0.0.0.0.0,0,$,0,.0.0.0.0¢.0,0.0,0,0,$,.0.0.0.0 ¢

- Leitura e discussdo com os colegas a partir de
textos sobre as diferencas entre o trabalho no meio
rural e no meio urbano, relacionando o passado ao
presente.

Conhecer as diferentes formas de
organizacdo social dos trabalhadores
em suas diversas temporalidades.

),:9,0.0.0.0.9,0,0,0,0,9.0,.0.0.0.0.¢,0,0.9,0,0,.9.0.0.0.0.0.0.0,0,$,0,.0.0.0.0.¢.0,0.0,0,0,$,0.0.0.0 ¢

) 9.9,9.0,0.9,0,0,0.0.0.0.0.¢,0,0,9,0,0,9,.0.0.0.0.9.¢,0,0,0,0,0,..0.0.0.0.0.¢,0,0,$,0,0.¢

Discutir e analisar criticamente as
conquistas sociais dos trabalhadores e
as transformacbes no mundo do
trabalho como resultado de lutas,
tensdes e conflitos entre sujeitos
histéricos antagdnicos e desiguais.

).9,9,9,9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0.0,0,0,0,$,0,.0.0.0.0.0,.9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0.9,0,0,0,0,$,0.0,¢.0 ¢

- Leitura e discusséo de textos sobre as conquistas
da classe trabalhadora na sociedade industrial.

Conhecer o processo de conquista dos
trabalhadores, as formas de
organizagao social e as
transformagdes ocorridas no mundo do
trabalho em diferentes periodos
histéricos.

),9,9,9,0,9,0,9,0.0.0.0.9.9.9,0,0.9.0.0.¢.0.0.0.9,.9,9,0,0.0,0.0.¢.0.9.9.9,0,9,0,0.¢.0.0.¢.0.0.¢,0,

XXXXXXXXXXXX XXX XKIKKHK XXX X XKXHKX XXX XXX XXX XXXXC

Conhecer o processo de conquista dos
trabalhadores, as formas de
organizagao social e as
transformagdes ocorridas no mundo do
trabalho em diferentes periodos
histéricos.

0,9,9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.9,9,9,0,0.0,0,0.¢.0.0.0.0,0,0,0,0.0,0.0.¢.0.0.0.9,0,9,0,0.¢.0.0.¢.0.0.¢,0.¢

1,9,9,9,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0,,0,0,¢,0,0.¢.0.0.0.9.9,9,0,0,0,0,0,¢.0.0.0.9.0,0,0,0,0,¢,¢.¢¢

),:9,0.0.0.0.9,0,0,0,0,9.0.0.0.0.0.¢,0,0.9,0,0,.9.0.0.0.0.0.0.0,0,$,0,.0.0.0.0¢.0,0.0,0,0,$,.0.0.0.0 ¢

,9,0.0.0.0/9,9,0,0,0,,:0.0.0.0.0.¢,0,0.0,0,0,$,.0.0.0.0.0.¢,0,0,0,0,0.9.0.0.0.0.0¢,0.0.¢
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Conhecer e comparar as organizagdes
e transformagdes no mundo do
trabalho da Europa Medieval.

Analisar o] cotidiano e as
manifestacdes culturais das
sociedades antigas e medievais.

,9,9,9,9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.9.0,0,0,0,$,0,.0.0.0.0.0.9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0.9,0,0,0,0,$.0.0.¢.0¢

. 9,9,9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0.¢,0,0,$,0,0.0.0.0.¢,0,0,0,0,0,,0,0.0¢

Compreender de que forma as
relagbes de poder se representam ou
se fazem representar nas diversas
organizagdes sociais no tempo e no
espaco.

),:9,0.0.0.0.9,0,0,0,0,9.0.0.0.0.0.¢,0,0.9,0,0.9.0.0.0.0.0.0.0,0,$,.0.0.9.0.0.¢.0,0.0,0,0,$,.0.0.0.0 ¢

,0,0.0.0.0.9,0,0,0,0,9,.0,.0.9.0.0/¢,0.0.9,0,0,.9.0.0.0.0.0.0.0,0,$,0.0.9.00.¢.0,0,9,$,¢.9.¢

Analisar o impacto da consolidacdo do
apitalismo no mundo do trabalho e
suas implica¢fes sociais.

),:9,0.0.0.0.9,0,0,0,0,9.0,.0.0.0.0.0,0,0.9,0,0,.9.0.0.0,0.0.0,0,0,$,0,.0.0.0.0.¢.0,0.0,0,0,$,.0.0.¢.0 ¢

),:0,0.0.0.0.9,9,0,0,9,9,.0,.0.9.0.0.¢,0,0.9,0,0,9.0.0.0.0.9.0.0,0,9,0,.0,.9,.0.0.¢.0,.0,0,,9,0.¢

Identificar, pesquisar, demonstrar,
registrar e refletir o impacto das
transformagcdes do capitalismo no
cotidiano dos trabalhadores,
evidenciando as implicacdes sociais.

).9,9,9,0,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.9.0,0,0,0,$,0,.0.0.0.0.0.9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0.0,0,0,0,0,$,0.0.0.0¢

- Leitura e discussao com os colegas a partir de
textos sobre o cotidiano dos trabalhadores nas
fabricas nos séculos XIX e XX

Pesquisar, identificar e refletir sobre as
organizagbes  sociais da classe
trabalhadora na construgcdo de sua
identidade.

),9,9,9,9,9,0.9,0.0.0.0.9.9.9,0,0.9.0.9.¢.0.0.0.9,.9,9,0,.0.0,0.0.¢.0.9.9.9,0,9,0,0.¢.0.0.¢.0.0.¢,0,

- Leitura e discusséo de textos sobre as
conquistas das organizagdes de trabalhadores
nos séculos XIX e XX

Compreender as relages sociais dos
diversos grupos humanos em suas

),9,0.0.0.0.9,0,0,0,0,9.0,.0.0.0.0.¢,0,0,9,0,.0.9.0.0.¢.9.0.9,0,0,.0.0.0.¢.0.0.0.0,0,$.0.0.0.0.¢,¢,0.¢

),:0,9.0.0.0.9,0,0,0,0,9,.0.0.9.0.0.¢,0,0.9,0,0,9.0.0.0.0.0.0.0,.0,$,0,.0.9.0.0.¢.0,0,0,0,9,.4
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diferentes formas de agrupamento,
organizagdo, producdo, lutas e
conflitos.

Fonte: (ACRE, 2010)

Histéria — 8° Ano

Objetivos

Conteldos

Propostas de atividade

Conhecer as  principais ideias
iluministas e sua influéncia na
organizacao politica e econdémica das
sociedades em diferentes realidades
histéricas.

XXXXXXHXXXXKXHXXXXKIKK XK XXX KKK XK XXX KKK XXX

- Leitura de trechos de algumas das obras mais
representativas do pensamento iluminista;

Identificar e analisar criticamente a
influéncia dos principios liberais
defendidos na Rewlugdo Francesa no
processo de independéncia das
coldénias inglesas e espanholas na
América e no estabelecimento e
fortalecimento do sistema capitalista.

HHXXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XK X XXX XXX XXX XXX

XXXXXXXXXXXXXXXX KX XXX XK XXX XXXX

Compreender as influéncias externas e
a natureza dos conflitos que
desencadearam 0 processo de
independéncia das coldnias
americanas.

),9,9,9,0,0,0,0,9,0,0.0.0.0.0.9.0,0,0,0,$,0,.0.0.0.0.0.9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0.9,0,0,0,0,$.0.0,0.0¢

- Leitura e interpretacdo de trechos de
documentos de época escritos por liderancas
rewolucionarias ou sobre os conflitos que levaram
a independéncia das colénias americanas.

Analisar e contextualizar as principais
caracteristicas do processo de

- Leitura e estudo de materiais sobre a formagao
histérica de alguns Estados nacionais no passado e no
presente.

1,9,9,9,0,0,0,0,0.9.0.0.0,0.9,0,0,0,0,0.¢.0.0.0.9.9,.9,0,0,0,0.0.¢.0.0.0.9.9,0,0,0,0,¢,¢.¢ ¢
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constituicdo e das dinamicas dos
Estados Nacionais.

Contextualizar os desafios sociais,
politicos e econdmicos enfrentados
pela sociedade brasileira na
construcdo de suaidentidade nacional.

),9,9,0,0,0,0,9,0.0.0.0.9.9,9,0,0.,0.9.¢,0.0.0.9,.0,0,0,0.0,0.0.¢.0.9.9.9,0,9,0,0.¢.0.0.¢.0.0.¢,0,

- Leitura e debate de textos didaticos sobre a
formacdo histérica do Estado brasileiro e registro
escrito das principais conclusdes obtidas

Identificar e analisar lutas sociais,
guerras e rewlugdes relacionadas a
formacéo de Estados Nacionais na
América Latina.

),:9,0.0.0.0.9,0,0,0,0,9.0.0.0.0.0.¢,0,0.9,0,0.9.0.0.0.0.0.0.0,0,$,.0.0.9.0.0.¢.0,0.0,0,0,$,.0.0.0.0 ¢

,9,0.0.0.0.9,9,0,0,0,,.0.0.9.0.0¢,0,0.0,0,0,$,.0.0.0.0.0¢,0.0,¢,0,0.9.0.0.0.0.0¢,0.0.¢

Conhecer a génese e as
caracteristicas dos movimentos
nacionalistas dos séculos XIX e XX

).9,9,9,0,0,9,0,0,0,0.0.0.0.0.9.0,0,0,0,$,0,.0.0.0.0.0.9,0,0,0,0,$,0.0.0.0.0.¢.0,0,0,0,0,$,0.0.¢.0 ¢

1, 9,9,9,0,0.9,0,0,0,0.0.0.0.¢,0,0,0,0,0,$,.0.0.0.0.9.¢,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0.¢,0,0,0,0,0.4

Analisar o cotidiano e o panorama
cultural das Reformas, no sentido de
perceber de que forma o discurso ético,
em torno de pressupostos religiosos
que influenciam nas transformacdes
sociais.

),9,9,0,9,0,0,9,0.0.0.0.9.9,0,0,0.,0.9.¢.0.0.0.9,0,9,0,0.0,0.0.¢.0.0.9.9,0,9,0,0.¢.0.0.¢.0.0.¢,0,

- Propostas nas quais o aluno possa ler trechos
de textos de reformadores protestantes, como
Lutero e Calvino;

Compreender de que forma as
relagbes de poder se representam ou
se fazem representar nas diversas
organizagdes sociais no tempo e no
espaco.

),9,9,0,0,0,0,9,0.0.0.0.9.9,9,0,0,0,0.9.¢.0.0.0.9,0,0,0,0.0,0.0,¢.0.9.9.9,0,9,0,0:¢.0.0.¢.0.0.¢,0,

1,9,9,9,0,0,0,0,0.9.0.0.0.9,9,.0,0,¢,0,0.¢.0.0.0.9.9,.9,0,0,0,0.0.¢.0.0.0.9.9,0,0,0,0,¢,¢.¢¢

Analisar de que forma as ideologias
provocam rupturas nas sociedades, a

),:9,0.0.0.0.9,0,0,0,0,9.0.0.0.0.0.¢,0,0.9,0,0,.9.0.0.0.0.0.0.0,0,$,0,.0.0.0.0¢.0,0.0,0,0,$,.0.0.0.0 ¢

),:0,9.0.0.0.9,0,0,0,0,9,.0.0.9.0.0.¢,0,0.9,0,0,9.0.0.0.0.0.0.0,.0,$,0,.0.9.0.0.¢.0,0,0,0,9,.4
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partir de mudancas de mentalidades e
de padrfes culturais.

Identificar e analisar as relagbes na
vida cotidiana que séo permeadas por
preconceitos étnicos, especialmente
em relacéo a indigenas e
afrodescendentes.

),9,9,0,0,0,0,9,0.0.0.0.9.9,9,0,0.,0.9.¢,0.0.0.9,.0,0,0,0.0,0.0.¢.0.9.9.9,0,9,0,0.¢.0.0.¢.0.0.¢,0,

1,9,9,9,0,0,0,0,0.9.0.0.0,0,0,0,0,,0,0.¢.0.0.0.9.0,9,0,0,0,0.0.¢.0.0.0.9.9,0,0,0,0,¢,¢.¢ ¢

Fonte: (ACRE, 2010)

Histéria — 9° Ano

Objetivos

Conteldos

Propostas de atividade

Compreender as lutas sociais em prol
da cidadania e da democracia, em
diversos momentos histéricos.

HHXXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XK X XXX XXX XXX XXX

$,9,9,9,9,0,0,0,0.0.0.9.9.9,9,0,0,0,0.0.¢.0.0.9.9,.0,0,0.0.0.0.0.¢.0.0.9.9,0,9,0,0.¢¢

Conhecer aspectos da Histéria do
Acre, desde a Questdo do Acre, no
final do século XIX até a época atual..

HHXXXXXXXXXXXXXXXXX XXX XXX XXX X XXX XXX XXX XXX

0. 9,9,9.0,0,0,0,0,0,0.0.0.9.0,0,0,9,0,0,0,.0.0.0.0.9.0,0,0,$,0,0.0.0.0¢,.0.0,9,0,0,0.4

Compreender 0s instrumentos
coletivos e individuais que legitimam e
dinamizam as bases de uma
sociedade democratica, suas
contradicbes, avan¢cos e recuos nho
processo historico.

).9,9,9,0,0,9,0,0,0.0.0.0.0.0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0.9,0,0,0,$,0,.0.0.0.0.¢,0,0,0,0,0,0,.0.0,¢.0.0,¢,0,¢

1, 9,9,9,0,0.9,0,0,0,0.0.0.0.0,0,0,0,0,0,$,.0.0.0.0.9.0,0,0,0,0,0,.0.0.0.0.0,¢,0,0,0,0,0.¢

Pesquisar, identificar e diferenciar
formas de organizagdo politica que

),9,9,9,0,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0.0,0,0,0,$,0,.0.0.0.0.0.9,0,0,0,0,$,0.0.0.0.0.0.9,0,0,0,0,$,.0.0.0.0¢

,9,9,9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.9.¢,0,0,0,0,0.0.0.0,¢,0,0,,0,0,0,,0.0.¢
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respeitem ou ndo os valores humanos
e a diversidade sociocultural.

Conhecer e valorizar os fundamentos
da cidadania e da democracia, de
forma a fawrecer uma atuagao
consciente do individuo na sociedade.

),9,9,0,0,0,0,9,0.0.0.0.9.9,9,0,0.,0.9.¢,0.0.0.9,.0,0,0,0.0,0.0.¢.0.9.9.9,0,9,0,0.¢.0.0.¢.0.0.¢,0,

0,9,9,9,0,0,0,0,0.9.0.0.9,9,9,0,0,0,0.0.0.0.0.0.9,0,9,0,0.¢,0.0.¢.0.9.9,.0,0,9,0,0.¢.0.04

Identificar e analisar criticamente os
varios conflitos sociais e organizacfes
sociais que historicamente
desrespeitaram os direitos e valores
das sociedades.

),:9,0.0.0.0.9,0,0,0,0,9.0.0.0.0.0.¢,0,0.9,0,0.9.0.0.0.0.0.0.0,0,$,.0.0.9.0.0.¢.0,0.0,0,0,$,.0.0.0.0 ¢

,9,0.0.0.0.9,9,0,0,0,,.0.0.9.0.0¢,0,0.0,0,0,$,.0.0.0.0.0¢,0.0,0,0,0.9.0.0.0.0.0,¢.0.0 ¢

Compreender as transformacfes
ocorridas nas sociedades
contemporaneas apés o0s grandes
conflitos mundiais.

),:9,0.0.0.0.9,0,0,0,0,9.0,.0.0.0.0.0,0,0.9,0,0,.9.0.0.0,0.0.0,0,0,$,0,.0.0.0.0.¢.0,0.0,0,0,$,.0.0.¢.0 ¢

,9,0.0.0.0/9,9,0,0,0,9,.0,.0.0.0.0.¢,0,0.0,0,0,0,.0,.0.0.0.0¢,0,0,9,0,0,9.0.0.0.0.0,¢,0,0.¢

Analisar e contextualizar alguns dos
principais conflitos da  histéria
contemporanea.

).9,9,9,0,0,9,0,0,0,0.0.0.0.0.0.0,0,0,0,$,0,.0.0.0.0.0.9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.¢.0,0,0,0,0,$,0.0.¢.0 ¢

- Leitura de histérias em quadrinhos tematizando
conflitos no mundo contemporaneo, como Maus,
de Art

Spiegelman, ou Palestina — na Faixa de Gaza, de
Joe Secco.

Conhecer as transformacgdes
estruturais e  contextuais que
possibilitaram a divisdo do mundo em
dois blocos.

),9,9,9,9,9,0.9,0.0.0.0.9.9.9,0,0.9.0.9.¢.0.0.0.9,.9,9,0,.0.0,0.0.¢.0.9.9.9,0,9,0,0.¢.0.0.¢.0.0.¢,0,

1,9,9,9,9,0,0,0,0/9.0.9.9.9.9,.9,0,9,0.0.¢.0.0.0.9.9.9,.0,0.0,0.0.¢.0.0.9.9.9,9,0,0,0,¢,¢¢ 4

,9,9,0,0,0.0.0.0.9,9,0,0,0,¢,0.0.¢.0.0.9.9,.0,0,0,0,¢,0.0.¢.0.9,9,.0,0,0,0,0,¢,0.0.¢.9.0,.0,0,0,0,0,¢

1,9,9,9,0,0,0,0,0.0.0.0.0,0,9,0,0,0,0.0.¢.0.0,0,0,0,9,0,0.¢.0.0.9.9.9,0,0,0,0,0,.0,¢,¢,¢,0.4
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Posicionar-se criticamente frente a
atitudes de desrespeito e \violacdo dos
direitos humanos.

Fonte: (ACRE, 2010)

Ciéncias — 6° Ano

Objetivos

Contetdos

Propostas de atividades

Compreender o universo e o sistema solar em sua
configuracdo cosmica e a terra em sua
constituicdo geologica.

- Leitura e interpretacdo de textos diversos
sobre a origem e formagédo do Universo.

- Interpretacdo de graficos e tabelas.

- Leitura e interpretacdo de tabelas e gréaficos
simples que mostram a distribuicdo da &gua no
planeta.

- Situagdes para leitura e discusséo
compartilhada — com incentivo para a leitura e
fala de todos.

- Leitura de pelo menos duas narrativas
produzidas por diferentes culturas sobre a
criacdo do mundo e de texto com explicagdo da
origem do universo segundo a ciéncia.
Comparacdo entre as explicagdes, discusséo e
destaque as diferencas entre a explicacéo
cientifica e as demais.

- Situagcbes de leitura de texto (individual,
duplas, pequenos grupos) com proposta de
estudo: localizar e relacionar informacdes,
explorar a leitura de imagens, tabelas, gréaficos,
simbolos.

Relacionar os movimentos da Terra em torno do
Sol, seu resultado e interferéncia na vida humana
e no cotidiano.

- Leitura e interpretagdo de textos diversos.

- Situagcbes para leitura de textos sobre a
influencia do dia e da noite nas atividades
humanas e na vida dos seres Vvivos de forma
geral.

Elaborar, individualmente e em grupo, relatos
orais e outras formas de registro acerca dos temas
em estudo, considerando informagdes obtidas por
meio de observagbes, experimentacdo, textos ou
outras fontes.

- Interpretacao de gréficos e tabelas.
- Leitura e interpretagdo de textos diversos.

- SituacOes de leitura de texto (individual, em
duplas e pequenos grupos) com proposta de
estudo enwlvendo: localizacdo e relagcdo entre
informacdes, leitura de imagens, tabelas,
graficos, simbolos, producdo de mapas
conceituais e esquemas, etc.
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Valorizar a vida em sua diversidade, as formas de
protecdo do ambiente e sua relagdo com a
qualidade de vida.

- Interpretacdo de gréficos e tabelas.

- Leitura e interpretagdo de textos diversos.

- Situacdes de leitura e discusséo de noticias de
jornal e revista que abordam questbes
ambientais.

- Situacgdes de leitura e discusséo de textos
sobre a qualidade da agua e a saude humana.

reflexiva sobre os
tecnologia, suas

Posicionar-se de maneira
beneficios da crescente
inovacbes e desvantagens, como no uso de
produtos quimicos para transformagdo e
conservagdo dos alimentos e suas implicagdes na
salde humana.

- Interpretacdo de gréficos e tabelas.

- Leitura e interpretac@o de textos diversos.

- SituacBes de leitura de texto (individual, em
duplas e pequenos grupos) sobre processos
tradicionais de conservacdo de alimentos com
proposta de estudo enwlvendo: localizagdo e
relagdo entre informacgdes, leitura de imagens,
tabelas, graficos, simbolos, producdo de mapas
conceituais e esquemas etc.

Identificar diferentes tecnologias que permitem as
transformagdes de matéria e energia necessérias
as atividades humanas essenciais hoje e no
passado

- Interpretacdo de gréficos e tabelas.

- Leitura e interpretac@o de textos diversos.

- Situacdes para estudo e identificacdo (por

meio de textos, modelos, experimentos,
utiizagdo de  recursos  audiovisuais e
explicagbes  necessarias) de  diferentes

tecnologias recentes ou antigas que permitem
as transformacdes de materiais e de energia
necessérias a atividades humanas essenciais,
como a manufatura (ceramica, westuario,
construcdo), o transporte, a comunicacdo e a
saude.

Fonte: (ACRE, 2010)

Ciéncias — 7° Ano

Objetivos

Contelidos

Propostas de atividades

Relacionar os movimentos da Terra, Sol e
Lua, seu resultado e interferéncia na vida
humana e no cotidiano.

- Leitura e interpretacdo de textos diversos.

- Situagdes para leitura e discussédo compartilhada
— com incentivo para a leitura e fala de todos.
- Leitura de texto informativo (individual,
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duplas, pequenos grupos) com proposta de estudo
sobre as diferencas entre as esta¢cfes do ano nas
diferentes regides climaticas.

Identificar padrdes de semelhancas e
caracteristicas comuns entre variedades de
plantas, de animais e de outros seres vivos.

- Leitura e interpretacdo de textos diversos.
- Interpretacéo de gréficos e tabelas.

- Leitura de textos de liwos didaticos,
paradidaticos, revistas de diwlgacdo cientifica
sobre seres \Viws, especialmente plantas e
animais.

Compreender as caracteristicas basicas dos
ecossistemas relacionando o meio fisico a
diversidade de vida que apresentam.

- Interpretacdo de gréficos e tabelas.
- Leitura e interpretacdo de textos diversos.

- Leitura de textos de liwvos didaticos,
paradidaticos, revistas de diwlgacdo cientifica
sobre ecossistemas, ciclo de materiais, cadeia e
teia alimentar, biodiversidade.

Interpretar  situagdes de equilibrio e
desequilibrio ambiental relacionando
informacdes sobre a interferéncia do ser
humano e seu impacto nos biomas
brasileiros.

- Interpretacdo de gréficos e tabelas.
- Leitura e interpretagdo de textos diversos.

),:0,0.0.0.0.9,9,0,0,9,9,.0,.0.9.0.0.¢,0,0.9,0,0,9.0.0.0.0.9.0.0,0,9,0,.0,.9,.0.0.¢.0,.0,0,,9,0.¢

Valorizar a disseminacdo de informacdes
socialmente relevantes aos membros da
sua comunidade.

1,:9,0.0.0/.0.9,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0.0,0,0,:9,0,0,.9.0.0¢.0.0.0:0,0,$,0.0.0.0.0¢.0,0,0,0,$,¢.¢

$,9.9,9.0,0,0,0,0,0.0.0.0.9.0,0,0,9,0,0.,.0.0.0.0.0.0,0,0,$,0,0,0.0.0¢.0,0,0,0,0,0,0,0.0¢

Compreender a alimentagdo humana, a
obtencdo e a consernvacdo dos alimentos,
sua digestdo no organismo e o papel dos
nutrientes na sua constituicao e saude.

- Interpretacdo de graficos e tabelas.
- Leitura e interpretacdo de textos diversos.

- Situagdes para leitura e discussédo compartilhada
de materiais diversos sobre o tema— com incentivo
para a leitura e fala de todos.

- Leitura de texto informativo (individual, duplas,
pequenos grupos) com proposta de estudo sobre
as necessidades caldricas do organismo humano,
a relagdo entre energia consumida através dos
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alimentos e suas transformacdes em diferentes
atividades fisicas e metabdlicas.

Fonte: (ACRE, 2010)

Ciéncias — 8° Ano

Objetivos

Contelidos

Propostas de atividades

Compreender a histéria ewolutiva dos seres
Vivos, relacionando-a aos processos de
formacdo do planeta.

- Interpretacdo de esquemas, graficos e tabelas.

- Leitura e interpretacao de textos diversos.

- Leitura de textos de liwvos didéaticos, paradidaticos,
revistas de diwlgacdo cientifica sobre fosseis
brasileiros.

- SituagBes de leitura (individual e em duplas) de

textos cientificos sobre a formagdo dos
continentes, orientada por roteiro: localizar
informagdes, apontar evidencias e conclusdes

nelas baseadas, explorar a leitura de esquemas,
tabelas e representacdes presentes no texto etc.

Compreender 0 proprio corpo e a
sexualidade como elementos de realizacdo
humana, desenwlvendo a formacdo de
habitos de autocuidado, de autoestima e de
respeito ao outro.

- Leitura e interpretac@o de textos diversos.
- Interpretacdo de gréficos e tabelas.

),9,0.0.0.9.90,0,0,0,0,0,.0.0.0.0.0.0,0,0,9,0,0,9.0.0.0.9.0.0,0,0,$,0,.0.9.0.0.¢.0.0.0,0,9,.¢

Compreender o organismo humano como
um todo, interpretando diferentes relacfes
e correlagdes entre sistemas, 06rgéos,
tecidos em geral, reconhecendo fatores
internos e externos ao corpo que concorrem
na manutencdo do  equilibrio, as
manifestacdes e os modos de prevengdo de
doencas sexualmente transmissiveis e o
papel da sociedade humana na
preservacdo da saude coletiva e individual.

- Interpretacdo de gréficos e tabelas.
- Leitura e interpretacao de textos diversos

- Leitura de textos jornalisticos sobre AIDS e DSTs.
- Leitura e discusséo compartilhada de textos sobre
as doencas mais freqlentes apontadas pela
pesquisa. Entre eles, cartazes e materiais de
campanha de saude produzidos pelo Ministério da
Salde e secretariais estaduais e municipais
(disponiveis em postos de salde, hospitais ou
sites).
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Valorizar a disseminacdo de informacdes
socialmente relevantes aos membros da
sua comunidade sobre a sexualidade e
modos de prevengdo de doencas
sexualmente transmissiveis.

),9,0.0.0.0.0,0,0,9,0,0.0.0.0.9.0.0,0,0,:9,0,.0,0.0.0¢.9,0,0,0,0,$,.0.0.0.0.0.¢,0,0,9,0,$.9.¢

),9,0.0.0.9.0,0,0,0,0,0,0.0.0.0.0.¢,0,0,:9,0,0,9.0.0.¢.9.0.0,0,0,$,0,.0.9.0.0¢.0,0,0,0,9,0.¢

Elaborar, individualmente e em grupo,
registros a cerca do organismo humano,
considerando informagcbes obtidas em
imagens, esquemas, observagdes e textos.

- Interpretacdo de graficos e tabelas.
- Leitura e interpretacdo de textos diversos.

- SituagBes de leitura (individual e em duplas) de
textos cientificos sobre os sistemas estudados
orientada por roteiro: localizar informaces, apontar
evidencias e conclusdes nelas baseadas, explorar
a leitura de esquemas, tabelas e representagdes
presentes no texto etc.

- Sinteses das leituras, elaboracdo de mapas
conceituais e esquemas.

- Leitura individual ou em duplas de texto

sobre a respiracdo nos seres Vivos, com roteiro de
estudo e respectivo registro.

Fonte: (ACRE, 2010)

Ciéncias — 9° Ano

Objetivos

Conteudos

Propostas de atividades

Entender a estrutura basica do Sistema Solar e
do Universo e os modelos que as explicam, a
partir do reconhecimento dos diferentes corpos
celestes que as compdem e dos fendbmenos
gue determinam as relagdes entre eles.

- Interpretacdo de esquemas, gréficos e tabelas.
- Leitura e interpretac@o de textos diversos.

- Situacdes de leitura (individual, em duplas) de
textos cientificos sobre a ewlucéo das ideias
cientificas relacionadas ao Universo (do
geocentrismo de Aristételes e das contribuicdes
de Ptolomeu ao heliocentrismo de Copérnico,
Giordano,

Bruno e Galileu), a partir de um roteiro de
orientacdo: localizar informacfes, apontar
evidencias e conclusbes nelas baseadas,
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explorar a leitura de esquemas, tabelas e
representacdes presentes no texto etc.

Compreender que a matéria € constituida por
elementos que possibilitam a transformacéo e a
producdo de energia necesséria ao trabalho
humano.

- Leitura e interpretagdo de textos diversos.

- Interpretacdo de gréaficos e tabelas.

- Leitura e representacdo, de forma nominal e
simbdlica, de reagdes quimicas, diferenciando
reagentes e produtos.

- Leitura individual ou em duplas de texto sobre
principais fontes e transformacdes de energia
nas usinas de geracdo de eletricidade, com
roteiro de estudo.

- Discussdo, a partir de leituras de textos de
liwos didaticos, audiovisuais etc., sobre as

principais tecnologias utilizadas pelo ser
humano, em diferentes épocas de sua
ewlucdo, para obter, armazenar e utilizar

diferentes formas de energia (uso do fogo,
inengcdo da roda, roda d'agua, moinho de
vento, petroleo, eletricidade, energia nuclear
etc.).

- Atividade para leitura de conta de luz (da
escola, trazidas pelos alunos ou apresentada
pelo professor) e elaboracdo de propostas para
economizar energia.

Utilizar conceitos cientificos basicos associados
a energia, a

N

a matéria, a transformacado, ao

sistema e a vida.

- Interpretacdo de gréficos e tabelas.
- Leitura e interpretacdo de textos diversos

- Leitura individual ou em duplas de texto sobre
a respiracdo nos seres \ivos, com roteiro de
estudo.
- Leitura de texto sobre a fotossintese e a
respiragdo nas plantas, com proposta de
estudo.

Compreender o corpo humano e a sadde como
um todo integrado por dimensdes bioldgicas,
afetivas e sociais, relacionando a prevencéo de
doencas e a promogcdo da saude ao
autocuidado e a politicas publicas adequadas.

1,.9,9,9,0,0,0.0.0.0.9.9.9,0,0,0.0.¢,:0.0.0.0.0.9.9,.0,0,0,0.¢.0.0.¢.0.9.9.9,0,9,0,0,¢¢,¢¢4

Situacdes de leitura (individual e em duplas) de
textos cientificos sobre os sistemas estudados
orientada por roteiro: localizar informacoes,
apontar evidencias e conclusbes nelas
baseadas, explorar a leitura de esquemas,

136



tabelas e representagGes presentes no texto
etc.

- Sinteses das leituras, elaboracdo de mapas
conceituais e esquemas.

- Leitura individual ou em duplas de texto sobre
os temas abordados com roteiro de estudo e
registro.

- Leitura de textos jornalisticos sobre agéo e uso
de drogas.

- Leitura e discussao compartilhada de textos
sobre problemas de salde relacionados ao uso
de drogas, fumo e alcool, entre eles, cartazes e
materiais de campanhas de salde produzidos
pelo Ministério da Salde e secretariais
estaduais e municipais (disponiveis em postos
de saude, hospitais ou sites).

Fonte: (ACRE, 2010)

Lingua Portuguesa — 6° Ano

Objetivos

Conteldos

Propostas de atividades

Utilizar a linguagem oral de forma adequada,
em diferentes situagbes comunicativas,
respeitando os diferentes modos de falar.

),:0,0.0.0.0.9,0,0,0,0,9.0.0.0.0.0.¢,0,0.9,0,0,.9.0.0.¢.0.0.0.0,0,$,0.0.9.0.0.¢.0,0.0,0,0,¢.4

- Leitura conjunta de revistas em quadrinhos:
discusséo sobre relagdes entre o verbal e o ndo
verbal — observagcdo dos simbolos cinéticos; dos
formatos dos balBes; do gestual dos personagens
e das caracteristicas da fala de cada um

Ler, de modo autbnomo e woluntério, textos
correspondentes aos diversos  géneros
previstos para o0 ano, considerando seus
diferentes  propésitos e ampliando as
possibilidades de interpretacdo e de
posicionamento critico em relagdo ao que Ié e
as leituras que ouve.

- Valorizagdo e uso da leitura como fonte de
aprendizagem, de informacao, de divertimento e de
sensibilizaco.

- Leitura em woz alta, de forma expressiva e
adequada a situagbes comunicativas que
justifiguem esse tipo de leitura.

- Leitura em voz alta pelo professor (inclusive em
“capitulos”, se for o caso), para compartilhar
textos com diferentes  propésitos  (como
sensibilizar, divertir, informar), ndo apenas como
primeiro momento de uma sequéncia de
atividades.

- Leitura colaborativa, com pausas, para que 0s
alunos explicitem antecipacfes, inferéncias,
ddvidas relativas ao texto.
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- Situacbes que fawrecam a utilizacdo de
estratégias ndo lineares de processamento da
leitura, sob orientacdo do professor, tais como:

- Roda de leitores para:

formular  hipéteses a respeito do
contetido do texto;

fazer inferéncias pragmaticas para
encontrar o sentido de expressdes
desconhecidas ou pouco familiares;
utilizar indices textuais e contextuais em
favor da construcéo de sentido do texto;
avancar na leitura, apoiando-se na
progressao tematica;

avancar ou retroceder durante a leitura,
buscando informacfes esclarecedoras;
construir sinteses de partes do texto ao
longo da leitura; consultar fontes diversas
em busca de informacdo esclarecedora;
selecionar textos complementares de
outras &reas do conhecimento;

validar ou reformular hipéteses
inicialmente levantadas a partir das
informacdes obtidas durante o processo
de leitura;

construir sintese relativa a ideia central
do texto.

interlocuc&o sobre interesses,
preferéncias, necessidades e
conhecimentos prévios dos alunos a
respeito de géneros textuais, suportes,
escritores ou assuntos;

comentarios sobre liwos lidos por
escolha pessoal e recomendacdo dos
preferidos aos colegas;

troca de opini6es sobre livo lido por
todos;
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e explicitacdo das relacdes estabelecidas
entre otexto e as experiéncias de vida de
cada leitor;

e intercambio de informagcBes sobre o
autor; - andlise de resenhas; - debate
sobre adaptagBes de obras literarias lidas
pelo grupo para cinema ou televisao (com
foco em diferentes elementos da
narrativa);

e manuseio compartilhado de jornais do dia
- leitura conjunta da primeira pagina de
cada um; selecdo de questdo a ser
debatida a partir do conteddo de
algum/alguns de seus textos (noticia,
reportagem, charge, entrevista, artigo,
editorial, carta de leitor, resenha,
propaganda); discussdes sobre a
distincdo entre fato e opini&o/ comentério.

- Projetos didaticos que potencializem o interesse
dos alunos pela leitura de textos de diferentes
géneros. Por exemplo: reunido das melhores
histérias dos personagens prediletos do grupo em
edigdo especial de uma revista em quadrinhos.

- Leitura em woz alta, para diferentes plateias
(além do préprio grupo), apdés preparagdo, com
propositos diversos como comunicar algo,
compartilhar texto literario ou socializar texto
proprio.

Desenwlver procedimentos adequados de
estudo dos textos expositivos utilizados nas
diferentes areas de conhecimento.

),0,9.0.0.0/0,9,0,0,0,9,:0,.0,9.0.0¢,0,0.0,0,0,9,.0,.0.9.0.0¢.0,0.9,0,0,,.0.¢

- Situagbes de leitura de textos de géneros e
temas com os quais o aluno tem familiaridade,
que faworecam a articulagdo do maior nimero
possivel de indices textuais e contextuais na
construgdo do sentido do texto.

- Atividades de leitura de textos didaticos de
diferentes &areas do conhecimento e outros textos
expositivos:
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e elucidacdo do propésito do estudo;

e levantamento dos conhecimentos prévios
sobre o tema a partir da leitura do
titulo/subtitulos;

e obsenacdo dos recursos utilizados para
salientar ideias (como negrito, italico,
disposicdo espacial, legendas de
ilustracfes, tabelas, quadros, notas de
rodapé);

e busca e identificacdo das ideias mais
importantes, paragrafo a paragrafo;

e utilizagcdo de procedimentos de suporte
para a sintese (sublinhar, tomar notas,
levantar palawas-chave sob orientagéo
do professor);

o erificagdo da propria compreensdo e
esclarecimento de ddvdas (relendo,
perguntando, trocando ideias, buscando
o dicionério, lendo outros textos a que o
texto em estudo remete etc.);

e organizacdo de resumo ou esquema.

Utilizar, com propriedade, os conhecimentos
sobre padrfes da escrita sistematizados em | XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXHXXXXX XXX XXX XXX XXXXXXXKXXKKXXKXK XXX KKK KKK XXX XXX XXX XXX
situagBes de andlise linguistica.

Produzir textos de autoria, correspondentes | XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKX XXRXXXXXXXXXKKHXKX KKK XHKX KKK XXX IKX XXX XXX
aos diversos géneros previstos para 0 ano,
ajustados a diferentes situacdes
comunicativas, buscando qualidade no
contetdo e na forma - em relagdo a
coeréncia, coesdo e aos padrdes normativos
da lingua.

Produzir, de modo auténomo, textos de apoio | XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX XX XXX XXX XK KKK X XK KKK X XXX XXX XXX XXX
a fala planejada e adequados as
necessidades de estudo em diferentes areas

de conhecimento.
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Revisar
observando
estabelecidas.

textos de autoria e de outros,
as condi¢cdes

de producdo

de aprimoramento da coeséo e coeréncia.

processo de producdo textual.

- Releitura de partes do texto produzido, em busca

- Reconhecimento da importancia da leitura integral
do texto pelo autor antes de considerar concluido o

- Situacdes em que o professor oriente a releitura
individual de textos de autoria, passo a passo, em
busca da maior adequacao possivel em relacdo a
coeréncia, coesdo e padrbes normativos da
lingua.

- Propostas de uso do procedimento de lerem voz
alta o préprio texto a procura de problemas como
cacofatos, repeticbes de palawas muito
proximas, auséncia de dados indispensaweis e
outros que se fazem mais perceptiveis pela
escuta.

Fonte: (ACRE, 2010)

Lingua Portuguesa — 7° Ano

Objetivos Conteudos Propostas de atividades
Utilizar a linguagem oral de forma | XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXIXXXXXXXXKXXXHKIXXHXXXHKKKKK | XXXXHXXXXXKXXKXHKIHXKIKKIKKIKXIKXIKXHKKXHXKXKKXXK
adequada, em diferentes  situacOes

comunicativas,
modos de falar.

respeitando os diferentes
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Ler, de modo autbnomo e woluntério, textos
correspondentes aos diversos géneros
previstos para 0 ano, considerando seus
diferentes  propdsitos e ampliando as
possibilidades de interpretacdo e de
posicionamento critico em relagdo ao que 1é
e as leituras que ouwe.

- Valorizagcdo e uso da leitura como fonte de
aprendizagem, de informacao, de divertimento e de
sensibilizago.

- Leitura em woz alta, de forma expressiva e
adequada a situagbes comunicativas que
justifiquem esse tipo de leitura.

- Leitura em voz alta pelo professor (inclusive em
“capitulos”, se for o caso), para compartilhar textos
com diferentes propdsitos (como sensibilizar,
divertir, informar), n&o apenas como primeiro
momento de uma sequéncia de atividades.
- Leitura colaborativa, com pausas, para que 0S
alunos explicitem antecipacfes, inferéncias,
dividas relativas ao texto.
- Situacbes que fawrecam a utilizacdo de
estratégias ndo lineares de processamento da
leitura, sob orientagdo do professor, tais como:

e formular hipdteses a respeito do conteddo

do texto;
e fazer inferéncias  pragméticas para
encontrar o sentido de expressdes

desconhecidas ou pouco familiares;

e utilizar indices textuais e contextuais em
favor da construcéo de sentido do texto;

e avancar na leitura, apoiando-se na
progressao tematica;

e avancar ou retroceder durante a leitura,
buscando informacdes esclarecedoras;

e construir sinteses de partes do texto ao
longo da leitura; consultar fontes diversas
em busca de informacdo esclarecedora;

e selecionar textos complementares de
outras &reas do conhecimento;

o \alidar ou reformular hipéteses
inicialmente levantadas a partir das
informacdes obtidas durante o processo de
leitura;

e construir sintese relativa a ideia central do
texto.

- Roda de leitores para:

e interlocucéo sobre interesses,

preferéncias, necessidades e
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conhecimentos prévios dos alunos a
respeito de géneros textuais, suportes,
escritores ou assuntos;

e comentérios sobre livvos lidos por escolha
pessoal e recomendacdo dos preferidos
aos colegas;

e troca de opinides sobre livro lido por todos;

e explicitacdo das relacdes estabelecidas
entre o texto e as experiéncias de vida de

cada leitor;
e intercdmbio de informagBes sobre o autor;
- andlise de resenhas; - debate sobre

adaptacdes de obras literarias lidas pelo
grupo para cinema ou televisdo (com foco
em diferentes elementos da narrativa);
e manuseio compartilhado de jornais do dia -
leitura conjunta da primeira pagina de cada
um; selecdo de questdo a ser debatida a
partir do conteudo de algum/alguns de
seus textos (noticia, reportagem, charge,
entrevista, artigo, editorial, carta de leitor,
resenha, propaganda); discussdes sobre a
distincdo entre fato e opinido/ comentario.
- Projetos didaticos que potencializem o interesse
dos alunos pela leitura de textos de diferentes
géneros. Por exemplo: organizacdo de um ewvento
de declamacéo/ leitura de poemas/ narrativas em
verso para convidados.
- Leitura em voz alta, para diferentes plateias, apés
preparagdo, com propoésitos diversos  (como
comunicar algo, compartilhar texto literario ou
socializar texto proprio).

Desenwlver procedimentos adequados de
estudo dos textos expositivos utilizados nas
diferentes areas de conhecimento.

1,9,0.0.0.0.0,0,0,0,0,9,0,.0.0.0.0¢,0,0.0,0,0,9.0,.0.0.0.0 ¢,0,0.9,0,0,¢.0.¢

- Situacdes de leitura de textos de géneros e temas
com os quais o aluno tem familiaridade, que
favorecam a articulagdo do maior nimero possivel
de indices textuais e contextuais na construcdo do
sentido do texto.
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- Atividades de leitura de textos didaticos de
diferentes areas do conhecimento e outros textos
expositivos:

e elucidacdo do propésito do estudo;

e levantamento dos conhecimentos prévios
sobre o tema a partir da leitura do
titulo/subtitulos;

e obsenacdo dos recursos utilizados para
salientar ideias (como negrito, italico,

disposicéo espacial, legendas de
ilustracdes, tabelas, quadros, notas de
rodapé);

e busca e identificacdo das ideias mais
importantes, paragrafo a paragrafo;

e utilizagdo de procedimentos de suporte
para a sintese (sublinhar, tomar notas,
levantar palawas-chave sob orientagdo do
professor);

e erificacdo da prépria compreensdo e
esclarecimento de duavidas (relendo,
perguntando, trocando ideias, buscando o
dicionario, lendo outros textos a que o texto
em estudo remete etc.);

Utilizar, com propriedade, os conhecimentos
sobre padrdes da escrita sistematizados em
situacdes de analise linguistica.

1,:9,0.0.0/.0.9,0,0,0,0,0.0.0.0.0.0.0,0,0,:9,0,0,.9.0.0¢.0.0.0:0,0,$,0.0.0.0.0¢.0,0,0,0,$,¢.¢

$,9.9,9.0,0,0,0,0,0.0.0.0.9.0,0,0,9,0,0.,.0.0.0.0.0.0,0,0,$,0,0,0.0.0¢.0,0,0,0,0,0,0,0.0¢

Produzir textos de autoria, correspondentes
aos diversos géneros previstos para o ano,
ajustados a diferentes situagdes
comunicativas, buscando qualidade no
contetdo e na forma — em relacdo a
coeréncia, coesdo e aos padrdes
normativos da lingua.

,9,9,0,0,0,0.0.0.0.9,0,0,0,0,0,0.¢.0.0.0.9.9,9,0,0,¢,0:0.¢.0.0.0.9.0,0,0,0,0,0,0,¢,¢,¢.0.4

1,9,9,9,0,0,0,0,0.9.0.0.0,0,9,0,0,¢,0,0,¢.0.0.0.9.9,.9,0,0,0,0.0.¢.0.0.0.9,0,0,0,0,0,¢,¢.0.4
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Produzir, de modo autbnomo, textos de
apoio a fala planejada e adequados as
necessidades de estudo em diferentes
areas de conhecimento.

1,:0,0.0.0.9.9,0,0,0,0,9.0.0.0.0.9.0,0,0,.9,0,0,.9.0.0.¢.0.0.9.0,0,$,0.0.0.0.0¢.0,0,0,0,0,¢.4

). 9.9.9.0.0,0,0,0,0.0.0.0.9.0,0,0,9,0,0,.,.0.0.0.0.0.0,0,0,$,0,.0,0.0.0¢.0,0,0,0,0,0,0,0.0¢

Revisar textos de autoria e de outros,
observando as condicbes de producédo
estabelecidas.

- Releitura de partes do texto produzido, em busca
de aprimoramento da coeséo e coeréncia.

- Reconhecimento da importancia da leitura integral
do texto pelo autor antes de considerar concluido o
processo de producdo textual.

- Situagdes em que o professor oriente a releitura
individual de textos de autoria, passo a passo, em
busca da maior adequagcao possivel em relagdo a
coeréncia, coesao e padrdes normativos da lingua.
- Propostas de uso do procedimento de ler em voz
alta o proprio texto a procura de problemas como
cacofatos, repeticdes de palawas muito proximas,
auséncia de dados indispensaweis e outros que se
fazem mais perceptiveis pela escuta.

Fonte: (ACRE, 2010)

Lingua Portuguesa — 8° Ano

Objetivos Conteudos Propostas de atividades
Utilizar a linguagem oral de forma | XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXKXXXXKKXXKKXXXXKKXIKHKKKK | XXXXX XXX XXHKXXKKXXKXHKKKXKK XXX KK X KKK XXX XXX XKKKXK
adequada, em diferentes  situacdes

comunicativas,
modos de falar..

respeitando os diferentes

Ler, de modo auténomo e woluntério, textos
correspondentes aos diversos géneros
previstos para 0 ano, considerando seus
diferentes propoésitos e ampliando as
possibilidades de interpretacdo e de
posicionamento critico em relacdo ao que &
e as leituras que ouwe.

- Valorizagdo e uso da leitura como fonte de
aprendizagem, de informacgdo, de divertimento e de
sensibilizacao.

- Leitura em woz alta, de forma expressiva e
adequada a situagbes comunicativas que
justifiguem esse tipo de leitura.

Leitura em voz alta pelo professor (inclusive em
“capitulos”, sefor o caso), para compartilhar textos
com diferentes propésitos (como sensibilizar,
divertir, informar), n&o apenas como primeiro
momento de uma sequéncia de atividades.

- Leitura colaborativa, com pausas, para que 0s
alunos explicitem antecipa¢des, inferéncias,
ddvidas relativas ao texto.

- Situagcbes que faworecam a utilizagdo de
estratégias ndo lineares de processamento da
leitura, sob orientacdo do professor, tais como:
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- Roda de leitores para:

formular hipéteses a respeito do conteldo
do texto;

fazer inferéncias  pragmaticas  para
encontrar o0 sentido de expressdes
desconhecidas ou pouco familiares;
utilizar indices textuais e contextuais em
favor da construcéo de sentido do texto;
avancar na leitura, apoiando-se na
progressdo temética;

avancar ou retroceder durante a leitura,
buscando informagdes esclarecedoras;
construir sinteses de partes do texto ao
longo da leitura; consultar fontes diversas
em busca de informacdo esclarecedora;
selecionar textos complementares de
outras areas do conhecimento;

validar ou reformular hipéteses
inicialmente levantadas a partir das
informacgdes obtidas durante o processo de
leitura;

construir sintese relativa a ideia central do
texto.

interlocucéo sobre interesses,
preferéncias, necessidades e
conhecimentos prévios dos alunos a
respeito de géneros textuais, suportes,
escritores ou assuntos;

comentarios sobre livos lidos por escolha
pessoal e recomendacdo dos preferidos
aos colegas;

troca de opinides sobre livro lido por todos;
explicitacdo das relagbes estabelecidas
entre o texto e as experiéncias de vida de
cada leitor;

intercambio de informacdes sobre o autor;
- andlise de resenhas; - debate sobre
adaptacGes de obras literarias lidas pelo
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grupo para cinema ou televisdo (com foco
em diferentes elementos da narrativa);
¢ manuseio compartilhado de jornais do dia -
leitura conjunta da primeira pagina de cada
um; selecdo de questdo a ser debatida a
partir do conteiudo de algum/alguns de
seus textos (noticia, reportagem, charge,
entrevista, artigo, editorial, carta de leitor,
resenha, propaganda); discussdes sobre a
distingao entre fato e opinido/ comentario.
- Projetos didaticos que potencializem o interesse
dos alunos pela leitura de textos de diferentes

géneros. Por exemplo: montagem de uma
coletinea de textos apreciados pela turma
(incluindo a produgdo de ilustragbes, capa,

contracapa, apresentacao,
escolha de um tema.

- Leitura em voz alta, para diferentes plateias, apés
preparacdo, com propoésitos diversos  (como
comunicar algo, compartilhar texto literario ou
socializar texto proprio).

indice...), a partir da

Desenwlver procedimentos adequados de
estudo dos textos expositivos utilizados nas
diferentes areas de conhecimento.

0,9,9,0,0,0.0.0.0.9.9,,0,0,0,0.0.0.0.9.9,.9,0,0,0,0,¢.0.0.¢,0.0.9.9,.0,0,0,0.¢,0.0.¢,0.0.4

- Situacdes de leitura de textos de géneros e temas
com os quais o aluno tem familiaridade, que
favoregam a articulagdo do maior nimero possivel
de indices textuais e contextuais na construcao do
sentido do texto.

- Atividades de leitura de textos didaticos de
diferentes areas do conhecimento e outros textos
expositivos:

e elucidacdo do propésito do estudo;

e levantamento dos conhecimentos prévios
sobre o tema a partir da leitura do
titulo/subtitulos;

e obsenacdo dos recursos utilizados para
salientar ideias (como negrito, italico,
disposicdo  espacial, legendas de
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ilustracdes, tabelas, quadros, notas de

rodapé);
e busca e identificacdo das ideias mais
importantes, paragrafo a paragrafo; -

utilizacdo de procedimentos de suporte
para a sintese (sublinhar, tomar notas,
levantar palawas-chave sob orientacdo do
professor); verificacao da propria
compreensdo e esclarecimento de dividas
(relendo, perguntando, trocando ideias,
buscando o dicionario, lendo outros textos
a que o texto em estudo remete etc.);
e organizacdo de resumo ou esquema.
- Situacbes de leitura de géneros textuais
diferentes em que o aluno, em parceria, delimite
um problema, localizando as fontes de informacao
pertinentes para resolvé-lo.

Utilizar, com propriedade, os conhecimentos
sobre padrdes da escrita sistematizados em
situacdes de analise linguistica.

1,9,9,9,9,0,0,9,0,0.0:0.0.9.9.9,9,0,0.0.¢.:0.0.9.0.9.9.9,0,9.0.0.¢.0.0.0.9.9.9,0,0,0,0,¢.¢¢

1,9,9,9,9,0,0,0,0/9.0.9.9.9.9,.9,0,9,0.0.¢.0.0.0.9.9.9,.0,0.0,0.0.¢.0.0.0.9.9,9,0,0,0,¢,¢¢ 4

Produzir textos de autoria, correspondentes
aos diversos géneros previstos para o ano,
ajustados a diferentes situagoes
comunicativas, buscando qualidade no
contetdo e na forma - em relagdo a
coeréncia, coesdo e aos padrdes
normativos da lingua.

1,0,0.0.0/9.9,0,0,0,0,0,.0.0.0.0.9.0,0,0,9,0,0,.9.0.0.¢.0.0.0,0,0,$,0.0.0.0.0¢.0,0,9,0,9,¢.4

),:0,0.0.0.0.0,9,0,0,0,,.0,.0.0.0.9.¢,0.0.9,0,0,9.9.0.0.0.9.0.0,0,9,0,.0.9.0.0.¢.0,0,0,0,9,$.4

Revisar textos de autoria e de outros,
obsenando as condicdes de producdo
estabelecidas.

- Releitura de partes do texto produzido, em busca
de aprimoramento da coesao e coeréncia.

- Reconhecimento da importancia da leitura integral
do texto pelo autor antes de considerar concluido o
processo de producdo textual.

- Situagcdes em que o professor oriente a releitura
individual de textos de autoria, passo a passo, em
busca da maior adequacdo possivel em relacdo a
coeréncia, coesdo e padrbes normativos da lingua.
- Propostas de uso do procedimento de ler em voz
alta o proprio texto a procura de problemas como
cacofatos, repeticdes de palawas muito proximas,
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auséncia de dados indispensaweis e outros que se
fazem mais perceptiveis pela escuta.

Fonte: (ACRE, 2010)

Lingua Portuguesa — 9° Ano

Objetivos Conteudos Propostas de atividades
Utilizar a linguagem oral de forma | XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXIXXXXXXXXKXXXHKIXHXXXHKKKKK | XXXXHXXXXXKXXKXHKIHXKIKKIKKIKXIKXIKX KX KKXKKXXK
adequada, em diferentes  situacdes

comunicativas,
modos de falar..

respeitando os diferentes

Ler, de modo autbnomo e woluntério, textos
correspondentes aos diversos géneros
previstos para 0 ano, considerando seus
diferentes propoésitos e ampliando as
possibilidades de interpretacdo e de
posicionamento critico em relagdo ao que 1é
e as leituras que ouwe.

- Valorizagdo e uso da leitura como fonte de
aprendizagem, de informacgao, de divertimento e de
sensibilizaco.

- Leitura em woz alta, de forma expressiva e
adequada a situagbes comunicativas que
justifiquem esse tipo de leitura.

Leitura em voz alta pelo professor (inclusive em
“capitulos”, se for o caso), para compartilhar textos
com diferentes propésitos (como sensibilizar,
divertir, informar), n&o apenas como primeiro
momento de uma sequéncia de atividades.
- Leitura colaborativa, com pausas, para que 0S
alunos explicitem antecipa¢des, inferéncias,
ddvidas relativas ao texto.
- Situagcbes que faworecam a utilizagdo de
estratégias ndo lineares de processamento da
leitura, sob orientacdo do professor, tais como:

o formular hipéteses a respeito do contetdo

do texto;
e fazer inferéncias  pragmaticas para
encontrar o sentido de expressdes

desconhecidas ou pouco familiares;

e utilizar indices textuais e contextuais em
favor da construgcéo de sentido do texto;

e avancar na leitura, apoiando-se na
progresséo tematica;

e avancar ou retroceder durante a leitura,
buscando informacdes esclarecedoras;
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- Roda de leitores para:

construir sinteses de partes do texto ao
longo da leitura; consultar fontes diversas
em busca de informac¢éo esclarecedora;
selecionar textos complementares de
outras &reas do conhecimento;

validar ou reformular hipéteses
inicialmente levantadas a partir das
informacgdes obtidas durante o processo de
leitura;

construir sintese relativa a ideia central do
texto.

interlocucéo sobre interesses,
preferéncias, necessidades e
conhecimentos prévios dos alunos a
respeito de géneros textuais, suportes,
escritores ou assuntos;

comentérios sobre livvos lidos por escolha
pessoal e recomendacdo dos preferidos
aos colegas;

troca de opinides sobre liwo lido por todos;
explicitagdo das relagbes estabelecidas
entre o texto e as experiéncias de vida de
cada leitor;

intercambio de informacgdes sobre o autor;
- analise de resenhas; - debate sobre
adaptacdes de obras literarias lidas pelo
grupo para cinema ou televisdo (com foco
em diferentes elementos da narrativa);
manuseio compartilhado de jornais do dia -
leitura conjunta da primeira pagina de cada
um; selecdo de questdo a ser debatida a
partir do contetdo de algum/alguns de
seus textos (noticia, reportagem, charge,
entrevista, artigo, editorial, carta de leitor,
resenha, propaganda); discussdes sobre a
distin¢cdo entre fato e opinido/ comentario.
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- Projetos didaticos que potencializem o interesse
dos alunos pela leitura de textos de diferentes
géneros. Por exemplo: organizacdo de um evento
de leitura de texto teatral para convidados.

- Leitura em voz alta, para diferentes plateias, apés
preparagdo, com propoésitos diversos  (como
comunicar algo, compartilhar texto literario ou
socializar texto proprio).

Desenwlver procedimentos adequados de
estudo dos textos expositivos utilizados nas
diferentes areas de conhecimento.

1,:9,0.0.0.0.9,0,0,0,0,,.0.0.0.0.9.¢,0,0,9,0,0,9.0.0.0.0.9.¢,0,0,9,0,0.9.0.0.¢.0.0.9,0,0,

- Situacdes de leitura de textos de géneros e temas
com os quais o aluno tem familiaridade, que
favoregcam a articulagdo do maior nimero possivel
de indices textuais e contextuais na constru¢ao do
sentido do texto.

- Atividades de leitura de textos didaticos de
diferentes areas do conhecimento e outros textos
expositivos:

e elucidac&o do propésito do estudo;

e |evantamento dos conhecimentos prévios
sobre o tema a partir da leitura do
titulo/subtitulos;

e obsenacdo dos recursos utilizados para

salientar ideias (como negrito, italico,
disposicdo  espacial, legendas de
ilustracbes, tabelas, quadros, notas de
rodapé);

e busca e identificacdo das ideias mais
importantes, paragrafo a paragrafo; -

utilizagcdo de procedimentos de suporte
para a sintese (sublinhar, tomar notas,
levantar palawas-chave sob orientacdo do
professor); verificacao da propria
compreensdo e esclarecimento de duvidas
(relendo, perguntando, trocando ideias,
buscando o dicionario, lendo outros textos
a que o texto em estudo remete etc.);

e organizacdo de resumo ou esquema.

151



- Situacbes de leitura de géneros textuais
diferentes em que o aluno, em parceria, delimite
um problema, localizando as fontes de informag&o
pertinentes para resolvé-lo.

Utilizar, com propriedade, os conhecimentos
sobre padrdes da escrita sistematizados em
situacdes de analise linguistica.

.9,9,9,0,0,0,0,0,0.0.0.0.9.,0,0,9,0,0.0.0.0.0.0.0,0,0,0,$,0,.0.0.0.0.¢,0,0,0,0,0,0,0.0.0.¢

0,9,.9,9,0,0,0,0,9,0.0.0.0.0.0,0,0,9,0,0,0,.0.0.0.0.0,¢,0,0,0,0,.0.0.0.0.0,0,0,0,0,0,0,0.0.0¢

Produzir textos de autoria, correspondentes
aos diversos géneros previstos para o ano,
ajustados a diferentes situagoes
comunicativas, buscando qualidade no
contetdo e na forma - em relagdo a
coeréncia, coesdo e aos padrbes
normativos da lingua.

),0.0.0.0.9,0,0,0,0,0,9.0.0.0.0.0.¢,0,0,:9,0,0.9.0.0.¢.0.0.0.0,0,$,0.0.9.0.0.¢.0,0,0,0,$,¢.4

),:0,0.0.0.0.9,0,0,0,0,,.0.0.9.0.9.¢,0,0.9,0,0,9.9.0.0.0.0.0.0,0,9,0,.0.9.0.0.¢.0,0,0,0,0,.4

Revisar textos de autoria e de outros,
obsenando as condicdes de producdo
estabelecidas.

- Releitura de partes do texto produzido, em busca
de aprimoramento da coeséo e coeréncia.

- Reconhecimento da importancia da leitura integral
do texto pelo autor antes de considerar concluido o
processo de producdo textual.

- Situacdes em que o professor oriente a releitura
individual de textos de autoria, passo a passo, em
busca da maior adequacdo possivel em relagdo a
coeréncia, coeséo e padrdes normativos da lingua.
- Propostas de uso do procedimento de ler em voz
alta o proprio texto a procura de problemas como
cacofatos, repeticbes de palawas muito proximas,
auséncia de dados indispensaweis e outros que se
fazem mais perceptiveis pela escuta.

Fonte: (ACRE, 2010)
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