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RESUMO

Esse trabalho visa responder a seguinte questdo: Quais saberes docentes norteiam
as praticas pedagogicas dos professores que atuam em Cursos de Graduagado em
Fisioterapia, no municipio de Rio Branco, Acre? Para tanto, buscou-se compreender:
qual a concepgao de saberes docentes dos professores sujeitos dessa pesquisa;
quais saberes docentes os professores consideram mais relevantes em suas praticas
pedagogicas e quais as congruéncias e/ou incongruéncias possiveis de serem
identificadas entre a concepcao de saberes docentes e os saberes docentes indicados
como sendo aqueles que permeiam a pratica pedagogica. Fez-se a opgéo pela
realizacdo de uma pesquisa empirica com abordagem quantitativa e qualitativa. O
instrumento utilizado foi um questionario semi-estruturado com questdes abertas e
fechadas. O questionario foi organizado no Google Formulario. A analise quantitativa
dos dados baseou-se na estatistica descritiva e foi realizada pelo Microsoft Excel. A
analise de conteudo dos dados qualitativos foi tratada pelo software IRAMUTEQ, bem
como foi realizada analise das falas dos sujeitos. Participaram desse estudo
professores dos cursos de bacharelado em Fisioterapia do municipio de Rio Branco,
Acre, com graduacdo em Fisioterapia, e que estavam com contrato ativo junto a
Instituicdo de Ensino Superior no primeiro semestre letivo de 2017. Somente duas
instituicdes de ensino superior privadas oferecem o curso de Fisioterapia em Rio
Branco. De 26 professores que apresentavam essa descrigao, 20 participaram dessa
pesquisa. As analises dos dados coletados nos permitiram perceber que a concepgao
de saber docente encontra-se muito préxima ao conhecimento inerente ao professor,
a docéncia, relacionado com sua experiéncia e com sua pratica. Destacaram-se como
saberes utilizados para desenvolver as praticas pedagodgicas: a experiéncia
profissional e pratica; pratica ligada a aula e a casos ou situagbes problemas;
conhecimento e vivéncia; e utilizagdo de metodologias ativas para promover o ensino
e a aprendizagem. Foram mais relevantes os saberes da experiéncia e disciplinares,
0 que pode estar relacionado a valores distintos que permeiam a pratica docente.
Assim, a primeira vista, o uso das metodologias ativas parece se tratar de uma
incongruéncia ja que a concepgao de saber docente ndo deixa claro que o saber
pedagdgico, que as teorias pedagdgicas, o relacionamento com o aluno e com o seu
aprendizado, a0 menos nas questdes abertas, sdo relevantes, para a maioria dos
sujeitos dessa pesquisa. Entretanto, por outro, lado, pode-se notar as metodologias
ativas mais como uma necessidade que brota do aperfeicoamento da pratica
profissional e do trato com o ser humano do que de uma preocupacao ou discussao
do saber pedagogico ou da reflexdo dessas praticas. Em decorréncia da auséncia da
formacdo pedagdgica os docentes que atuam no Curso de Bacharelado em
Fisioterapia acabam perpetuando praticas de uma pedagogia tradicional.

Palavras-chave: Saberes Docentes. Fisioterapia. Ensino Superior.



ABSTRACT

This paper aims to answer the following question: Which teachers' knowledge guide
how the pedagogical practices of the professors who work in Physiotherapy
Undergraduate Courses in the city of Rio Branco, Acre? To do so, we sought: a
conception of teaching knowledge of the subject teachers of the research; What
teachers know in the teachers consider more relevant in their pedagogical practices
and what as congruences and / or possible incongruences of identifications between
a conception of teacher knowledge and the teacher knowledge indicated as being that
permeate the pedagogical practice. The option was made to carry out an empirical
research with a quantitative and qualitative approach. The instrument used for a semi-
structured questionnaire with open and closed questions. The questionnaire was
organized in Google Form. A quantitative analysis of the data was based on descriptive
statistics and was performed by Microsoft Excel. An analysis of the qualitative data
content was handled by the IRAMUTEQ software, as well as the analysis of the
subjects' speeches. Participating in the study were teachers of the bachelor's degree
courses in Physiotherapy in the city of Rio Branco, Acre, with a degree in
Physiotherapy, and with an active contract with the Institution of Higher Education in
the first semester of 2017. Only two private higher education institutions the course
Physiotherapy in Rio Branco. Of the 26 teachers who fit this description, 20 participated
in the research. As analyzes of the data collected allow us to perceive that the
conception of teacher knowledge is very close to the inherent knowledge of the
teacher, the documentation, related to their experience and their practice. They stood
out as knowledge used to develop as pedagogical practices: professional and practical
experience; classroom practice and problematic cases or situations; knowledge and
experience; and the use of active methodologies for the promotion of teaching and
learning. There are more relevant expertise and disciplines, which may be related to
different filtration systems. Thus, at first sight, the use of active methodologies seems
to be an incongruity since a teacher soap conception does not make it clear that
pedagogical knowledge, as pedagogical theories, the relationship with the student and
with his / her learning, at least in the open questions, are relevant for most of the
research subjects. However, on the other hand, it can be seen as active methodologies
more as a need that stems from the improvement of professional practice and dealing
with the human being than from a concern or discussion of pedagogical knowledge or
reflection and practices. Due to the absence of pedagogical training, often of
continuous training, especially in private education institutions, teachers who work in
the Bachelor of Physical Therapy course end up perpetuating practices of a traditional

pedagogy.

Keywords: Teaching knowledge. Physiotherapy. Higher education.
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INTRODUCAO

Minhas primeiras discussdes acerca da docéncia surgiram na pos-graduagao
lato sensu em Fisioterapia Ortopédica, cursada no ano de 2006. Em um modulo sobre
ensino em saude me propus a refletir sobre questionamentos varios acerca do que
significava ser professor, sobre o que é necessario saber para ser professor.

A experiéncia como membro da Comissao de Educagao do Conselho Regional
de Fisioterapia e de Terapia Ocupacional (CREFITO 11), da regional Distrito Federal
e Goias, oportunizou a aproximagdo com a Associacdo Brasileira de Ensino em
Fisioterapia (ABENFISIO). Tal experiéncia revelou uma série de agitagdes acerca do
assunto.

Entretanto, o aprofundamento das reflexdes acerca das questdes educacionais
decorreu das experiéncias vivenciadas enquanto docente no ensino superior, ja no
Municipio de Rio Branco em 2014. Nesse momento surgiram novas e tempestuosas
duvidas, aflicbes e questionamentos. Como deveria me portar? De que forma deveria
ensinar? O que ensinar e para que ensinar foram indagac¢des constantes e crescentes,
ja que era minha primeira experiéncia na docéncia.

Diante desse cenario me propus a fazer o processo seletivo de ingresso no
Curso de Mestrado Académico em Educacao, da Universidade Federal do Acre, que
se tornara uma oportunidade para compreender melhor a docéncia e desconstruir o
que era necessario, bem como reconstruir um outro caminho formativo e profissional.

As discussdes sobre a formagao docente tém sido frequentes. Nunes (2001)
ressalta que as pesquisas sobre formacgao e profissdo docente apontam para uma
revisdo da compreensdo da pratica pedagodgica do professor que € tomado como
mobilizador de saberes profissionais’.

A desvalorizacdo e a precarizacdo do trabalho docente sdo perceptiveis no
Brasil. Mesmo a luz do senso comum, tal como informa Ludke e Boing (2004). A

desvalorizagdo e a sensagao de perda de prestigio social da docéncia remontam a

1 Nesse trabalho, a palavra saber se refere a um sentido amplo (mesmo sentido usado por TARDIF,
em Saberes docentes e formacgao profissional), englobando conhecimentos, competéncias, habilidades
e atitudes.
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questionamentos acerca da necessidade de uma maior profissionalizacdo da
docéncia por meio da aquisicao de informagdes oriundas de pesquisas cientificas que
tratem de um repertério de conhecimentos préprio do ensino, tal qual vislumbrou
Gauthier (1998).

No intuito de distinguir a profissdo docente de outras, alguns autores trabalham
com saberes inerentes a docéncia, ou necessarios a pratica educativa, tal como Freire
(2015) que acredita que, dentre outros aspectos, ensinar exige pesquisa, ética,
criticidade sobre a pratica, respeito ao educando, bom senso, rigor metodolégico,
conviccao de que a mudanca é possivel, curiosidade, competéncia profissional,
comprometimento, saber escutar e disponibilidade para o dialogo.

Autores como Tardif (2014), Gauthier (1998) e Pimenta (1999) trazem um
conjunto de saberes que acreditam ser necessarios ao ensino, a pratica docente e ao
docente, bem como os conceitualizam.

Tardif (2014) define o saber docente como um saber plural, formado por
saberes oriundos da formacgao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais.

Pimenta (1999) reforca a ideia de que ser professor ndo envolve uma atividade
burocratica, portanto ndo deveria abranger habilidades técnico-mecanicas. A autora
destaca trés saberes que contribuem para a construgcédo da identidade do professor:
os saberes da experiéncia docente - adquiridos desde as primeiras experiéncias como
aluno, bem como por intermédio da reflexdo sobre sua pratica cotidiana; saberes do
conhecimento — das areas especificas de formacéo; saberes pedagdgicos.

Gauthier (1998) acredita que € pertinente conceber o ensino como a
mobilizagdo de varios saberes que formam uma espécie de reservatério no qual o
professor se abastece para responder a exigéncias especificas de sua situagao
concreta de ensino.

Sendo assim, pode-se dizer que o professor é produto de suas experiéncias
individuais e pessoais, de sua interagdo com a sociedade a qual pertence, bem como
de sua trajetdria formativa como estudante, em especial, de sua trajetéria na
graduacgéao e pos-graduagao.

Tal processo formativo esta ligado a concepgéo de Vieira Pinto (1986) que diz

ser a educagdo um processo e, nessa perspectiva, um fato histérico; um fato
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existencial ja que se trata do modo como o homem constréi sua existéncia. A
educacao, enquanto fato social, reflete o procedimento pelo qual a sociedade
reproduz a si mesma ao longo do tempo.

Pimenta e Anastasiou (2014) apresentam dados da Unesco que demonstram
que o numero de professores universitarios, no periodo de 1950 a 1992, sofreu
alteracao de 25 mil para um milhdo, isto €, aumentou 40 vezes. Tais professores, em
sua maioria, ndo possuem formagao pedagdgica e de pesquisadores.

A leitura de alguns textos legais nos permite perceber que ndo ha um projeto
de formacgéo pedagogica para a docéncia no ensino superior. A Lei n. 9.394/96, que
estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional prevé, em seu artigo 65 que a
formacao docente, exceto para a educacgao superior, incluira pratica de ensino de, no
minimo, trezentas horas e acrescenta em seu artigo 66 que a preparagao para o
exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pos-graduagéo, prioritariamente
em programas de mestrado e doutorado. Aqui cabe, mesmo que brevemente, a nosso
ver, a indicacao no sentido de que o leitor possa ser convidado a refletir sobre a forma
como 0s programas de pés-graduacao stricto sensu brasileiros promovem, de fato, a
formacgao para o exercicio do magistério, pois embora nao seja esse o objeto de nosso
estudo, ndo podemos deixar de indicar que, via de regra, o foco dos programas de
pos-graduagéo encontra-se voltado para formagao especifica da area e a promogao
da pesquisa.

A lei n. 13.005, de 25/06/2014 aprova o Plano Nacional de Educacéao (PNE) e

prevé, formacao profissional apenas para os professores da educagado escolar
basica, conforme pode-se observar da meta 15:

garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formacao dos profissionais da educagédo de que tratam
os incisos |, Il e 1l do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educagéo
basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

15.13) desenvolver modelos de formagdo docente para a educagao
profissional que valorizem a experiéncia pratica, por meio da oferta, nas redes
federal e estaduais de educagdo profissional, de cursos voltados a
complementacdo e certificagdo didatico-pedagdgica de profissionais
experientes.
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O trabalho de Madeira (2007), por sua vez, mostra que se constituem como
pré-requisitos para a docéncia, na visdo de alguns entrevistados: conduzir de forma
competente a gestdo pedagdgica e disciplinar da sala de aula, conhecer os alunos;
conhecer a matéria que leciona; conhecimento pedagdgico geral (processo
pedagogico, motivagao, estilos de aprendizagem e etc.); o conhecimento curricular; o
conhecimento dos fins e metas da educagao e dos contextos educacionais.

A Fisioterapia € uma profissao liberal que faz parte das ciéncias da saude. A
formacéo do fisioterapeuta, conforme a Resolucdo CNE/CES 4, de 19 de fevereiro de
2002 (Diretrizes Curriculares Nacionais), tem por objetivo dotar o profissional dos
conhecimentos requeridos para o exercicio das competéncias e habilidades gerais de:
atencdo a saude, tomada de decisdes, comunicagao, lideranga, administracdo e
gerenciamento, educagao permanente. Tal resolugdo nao faz mencgéo a quaisquer
competéncias e habilidades para a docéncia em fisioterapia.

Ao investigar aspectos da capacitacdo do profissional de Fisioterapia para a
docéncia no ensino superior, Ynoue (2011) conclui que muitas vezes o profissional de
Fisioterapia inicia a carreira docente sem a capacitacao necessaria para proporcionar
um ensino superior de qualidade. Em seus resultados, destaca o fato de que todos os
fisioterapeutas entrevistados dizem nao ter realizado qualquer tipo de capacitagao
pedagogica antes de iniciar o exercicio do magistério superior.

Bispo Junior (2009) informa que nos ultimos dez anos a quantidade de cursos
e a oferta de vagas de Fisioterapia no Brasil aumentaram em mais de 300% com a
criacdo de 364 novos cursos. Os cursos de Fisioterapia expandiram-se sem
planejamento e regulagdo em meio a estagnacgéo das instituicdes de ensino superior
publicas e ao incentivo as instituicdes privadas.

Buscando responder qual o significado da pratica na constru¢do do ser
professor para os fisioterapeutas que atuam como docentes Costa (2012) observou,
em sua pesquisa, que esses profissionais estdo buscando construir seus
conhecimentos e sua pratica a partir dos saberes proprios da fisioterapia
relacionando-os com os saberes didatico-pedagdgicos. Ha dificuldade, identificada
por todos os entrevistados, na relagdo docente/discente, relacionada por Costa (2012)

com uma idealizagdo de como deveria ser a postura dos discentes na sala de aula.
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Considerando a trajetoria do ensino em Fisioterapia no Brasil e os saberes que
configuram a docéncia, esse trabalho visa responder a seguinte questdo: Quais
saberes docentes norteiam as praticas pedagoégicas dos professores que atuam
em Cursos de Graduagao em Fisioterapia em Rio Branco, Acre?

Para melhor compreenséo da questdo posta optamos, nesse momento, pelo
seu desdobramento em outras trés subquestdes, vejamos:

1. Qual a concepgao de saberes docentes dos professores que atuam em
cursos de graduacao em fisioterapia?

2. Quais saberes docentes os professores que atuam em cursos de graduagao
em fisioterapia consideram mais relevantes em suas praticas pedagogicas?

3. Quais as congruéncias e/ou incongruéncias possiveis de serem identificadas
entre a concepcao de saberes docentes e 0s saberes docentes indicados como sendo
aqueles que permeiam a pratica pedagodgica dos sujeitos da pesquisa?

Em uma revisdo da literatura, pesquisei trabalhos entre artigos, teses de
doutorado e dissertacdes de mestrado na base de dados dos Periddicos da CAPES.
Ao buscar por “saberes docentes” no periodo de 01 a 31 de margo de 2016,
apareceram 781 trabalhos. Apos a analise pelos critérios de inclusao (dentre eles,
serem trabalhos referentes ao ensino superior), foram selecionados 28 trabalhos, que
tinham como periodo de publicacédo das pesquisas: 2003 a 2016.

Tal fato corrobora a ideia de que ha poucos estudos sobre os saberes docentes
no Brasil, e quando se trata do ensino superior, parece que o desenvolvimento de
trabalhos que abordam a tematica (a partir de um olhar sobre o que esta publicado no
Portal de Periodicos da CAPES) iniciaram realmente em 2003.

Este trabalho é o primeiro a ser realizado com docentes que atuam nos cursos
de Fisioterapia no Estado do Acre e pode detectar pontos de partida para um projeto
de formacado docente por meio da percepgdo de saberes considerados mais
relevantes nas praticas pedagogicas e das concepgdes de saberes docentes dos
sujeitos investigados. Assim, justifica-se a relevancia desse estudo.

Para melhor apresentacao e leitura do texto, essa dissertacao fora dividida em
trés capitulos. No Capitulo | trataremos de questdes referentes a trajetoria historica
da fisioterapia no Brasil e os saberes docentes. Houve uma subdivisdo que abrangeu,

de forma sucinta, a evolugao da fisioterapia no Brasil; o ensino de fisioterapia, suas
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consideragdes historicas e particularidades e, por fim, traz uma discussio teorica
acerca de um conjunto de saberes que caracterizam a atuagéo docente.

No Capitulo Il apresentam-se questdes sobre a trajetdéria da pesquisa,
indicando os principais procedimentos metodoldgicos, os sujeitos participantes do
estudo, caracteristicas do locus de investigacao e as opgodes referentes as formas de
apresentacao e analise dos dados.

As consideracdes finais que foram tecidas em decorréncia das analises
realizadas estdo dispostas no Capitulo Ill. Nesse capitulo sdo retomadas as
compreensodes dos sujeitos acerca dos saberes docentes, os saberes que norteiam
suas praticas pedagodgicas, bem como as congruéncias e incongruéncias advindas

desses dados.
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1 TRAJETORIA HISTORICA DA FISIOTERAPIA NO BRASIL E OS SABERES
DOCENTES

1.1 Trajetoéria histérica da fisioterapia no Brasil

Na concepgao de Andrade (et all, 2006), a trajetoria historica da Fisioterapia no
Brasil foi marcada pela influéncia de trés fatores: (1) sua génese, (2) uma
regulamentacao legal limitante e (3) a formagéao académica demarcada pelas ciéncias
biomédicas.

Para melhor compreenséo da triade génese, regulamentagdo legal limitante e
formacdo com énfase nas ciéncias biomédicas, esse subtdpico sera precedido dos
seguintes temas: evolugao da Fisioterapia no Brasil, onde serdo abordadas questdes
histéricas e do desenvolvimento da regulamentagédo da profissdo; o segundo tema

tratara do ensino em fisioterapia, suas consideracdes historicas e particularidades.

1.1.1 Evolucéao da Fisioterapia no Brasil

Vasconcelos e Carvalho (2014) afirmam que foi a necessidade da populagao
brasileira que motivou o surgimento da fisioterapia no pais. O processo de
industrializacao e a necessidade de manter os trabalhadores em suas fungdes ou de
adapta-los a novas fungdes foi o motivo principal do surgimento da fisioterapia no
Brasil.

Os autores supracitados destacam o fato de que a saude consistia em um
instrumento de sustentacdo econdémica. Os ex-combatentes da segunda guerra
mundial, os portadores de sequelas da poliomielite e as vitimas de acidentes de
trabalho eram o publico-alvo que motivou a criagdo e expansdo de servicos,
inicialmente médicos, que pudessem reabilitar esses pacientes.

Autores como Vasconcelos e Carvalho (2014), Rebelatto e Botomé (1999),
trazem, em suas respectivas obras, fatos histéricos que foram compilados conforme

a Figura 1.
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Figura 1 - Diagrama representativo da evolugao da Fisioterapia no Brasil.
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Ao longo de todo o periodo historico da Fisioterapia no Brasil, a profissdo
passou por varias transformacdes em sua atuacdo e em seu curriculo, apesar de
manter forte tradicdo ao modelo biomédico, com forte tendéncia em reabilitar.

A Figura 2 ilustra o relacionamento entre os trés fatores que levaram ao

desenvolvimento da Fisioterapia no Brasil.

Figura 2 - Diagrama representativo dos fatores que influenciaram a trajetéria da Fisioterapia no
Brasil
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Sua génese foi pautada no uso de recursos fisioterapéuticos que faziam parte
da terapéutica médica, levando a necessidade de treinamento de um auxiliar ou
técnico que pudesse se incumbir de aplicar esses recursos que seriam prescritos pelo
meédico. Em decorréncia de tal génese, a pratica profissional foi baseada na limitagao
imposta pela necessidade de avaliacdo e prescricdo médica, sendo o fisioterapeuta
um mero técnico executor.

Nesse sentido, Andrade (et all, 2006) afirmam que, por volta de 1927, em paises
da Europa, como na Franga, ja havia curso de graduagdo em Fisioterapia, enquanto
no Brasil o ensino de Fisioterapia se limitava a aprender ligar e desligar aparelhos,
reproduzir mecanicamente técnicas de massagem e exercicios.

O advento da segunda guerra mundial e a quantidade de sequelados que
necessitavam de assisténcia de reabilitagcdo foram fatores que exigiram a
modernizacgao dos servicos de fisioterapia existentes, até entdo, no Rio de Janeiro e

em Sao Paulo, bem como sua criagao em outros Estados.
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Assim como aconteceu com outros cursos da area da saude, primeiramente a
pratica da fisioterapia foi estabelecida e depois foi conquistado o reconhecimento do
curso de formacgao e o reconhecimento profissional.

Entretanto, conforme mostra Vasconcelos e Carvalho (2014), vale ressaltar que
a regulamentacéo legal da fisioterapia no Brasil, especialmente em seu inicio, foi
baseada em concepgdes e entendimento do processo saude-doenca, de prioridades
assistenciais advindas de organismos ou organizagdes internacionais, sem considerar
a realidade brasileira.

Nesse sentido, foi-se instituindo uma pratica, baseada nas necessidades de
auxilio do médico o que potencializou a visdo da fisioterapia mais como um ramo de
trabalho do que como uma area de estudo. E essa visao influenciou as primeiras
regulamentacgdes, tais como o Parecer 388/63 do Conselho Federal de Educagao
(CFE), tonando o profissional de fisioterapia um agente passivo na construgao de sua
identidade profissional.

Em 1964 foram criados os primeiros cursos superiores de fisioterapia no Brasil.
Entretanto, a pratica advinda da génese culminou na publicagdo do Parecer 388/63
do Conselho Federal de Educacéo que apesar de deixar claro que para a reabilitagao
era necessario trabalho em equipe, designava o médico como responsavel pelos
demais profissionais, limitando as agdes dos mesmos. O fisioterapeuta continuou
como auxiliar do médico, apesar de sua formagao agora ser de nivel superior.

Assim, parece haver um ciclo em que a génese oferece uma pratica e tal pratica
confere uma regulamentagdo que, no caso da fisioterapia, mantém e determina a
mesma pratica da génese. Ou seja, apesar dos avangos cientificos e sociais, 0 objeto
de trabalho do fisioterapeuta continua focado na reabilitagdo advinda da segunda
guerra mundial e com a caracteristica profissional de auxiliar ou técnico do médico.

Além das consequéncias praticas do exercicio da profissdo, textos como o do
Parecer 388/63 do Conselho Federal de Educacgao, orientam e dao corpo a curriculos,
modelos de agao e concepc¢ao profissional da Fisioterapia. Nesse sentido, Andrade
(et all, 2006) chama a atencdo para o fato de que a pratica dos fisioterapeutas
consistiu, por um longo periodo de tempo, em assisténcia a doencga, afastada dos
reais problemas de saude da populacéo.
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Por meio do Decreto-Lei n® 938/69, de 13/10/1969, somente em 1969 é que foi
assegurado o exercicio da profissado de fisioterapeuta no Brasil. Tal norma legal definiu
que o fisioterapeuta é profissional de nivel superior, bem como ampliou a area de
atuacdo, reconhecendo a autonomia dos fisioterapeutas que passaram a ser
responsaveis por agdes que envolvem métodos e técnicas especificos da fisioterapia.

A criacdo do Conselho Federal de Fisioterapia e de Terapia Ocupacional
(COFFITO) e dos Conselhos Regionais de Fisioterapia e de Terapia Ocupacional
(CREFITOs), por meio da Lei n°. 6.316, de 17/12/1975 contribuiu para o fortalecimento
e organizagao da categoria profissional que posteriormente culminou na publicag&o
de diversas resolugdes que organizaram varios aspectos da profissdo, como os atos
privativos do fisioterapeuta, seu cddigo de ética profissional, dentre outros.

Apesar de todos esses avancos, foi somente em 1984, quando da publicagao do
Decreto n°. 90.640/84, que os fisioterapeutas deixaram de ser técnicos de reabilitacdo
no plano de classificagdo de cargos no servigo federal.

Entretanto, é inegavel a importancia da criagdo do COFFITO e dos CREFITOS
nas transformacgdes legais, 0 que, aliado a mudanga na formagao profissional e no
corpo de conhecimentos tem sido fundamental na forma de enxergar o objeto de
trabalho e de estudo da Fisioterapia.

De 1995 a 2005, conforme demonstra Andrade (et all, 2006), houve um
crescimento de 394% no numero de fisioterapeutas no Brasil. Entretanto, o menor
indice fisioterapeuta/1.000 habitantes era na regido dos estados de Amazonas,

Amapa, Para e Roraima.

1.1.2 O Ensino de Fisioterapia: consideracdes historicas e particularidades

O inicio sistematizado da fisioterapia no Brasil se deu nos anos de 1950, sob a
influéncia da Inglaterra, dos Estados Unidos, da Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) e da Confederagdo Mundial de Fisioterapia (WCPT).

Oliveira (2002) reforga que a influéncia dessas entidades foi observada nas
terminologias, modelos administrativos, recursos, técnicas e equipamentos

empregados preferencialmente nos tratamentos de criangas vitimas de poliomielite e
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trabalhadores vitimas de acidentes de trabalho. A influéncia também fez-se presente
na estruturacao e elaboracao dos cursos de fisioterapia no Brasil.

A maneira de enxergar o objetivo profissional e social da Fisioterapia foi
conduzindo as transformagdes curriculares do curso de fisioterapia. Um curso que
iniciou com o objetivo de treinar um auxiliar para o médico e que absorveu as técnicas,
equipamentos e recursos de influéncias externas. Entretanto, as transformacoes
histéricas e sociais levaram a organizagao profissional dos fisioterapeutas em
associagdes e foram contribuindo para as altera¢des na formagao, conforme se pode

observar na Figura 3.

Figura 3 - Diagrama representativo das transformac¢des curriculares da Fisioterapia
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Nesse sentido, e conforme constatou Oliveira (2002), os primeiros curriculos
dos cursos de Fisioterapia obedeciam as concepgdes tecnicistas determinadas a
formar aligeiradamente profissionais tecnicamente competentes.

A formacao aligeirada e tecnicista foi sendo modificada pelos contextos sociais,
politicos e cientificos de cada década. O curriculo de 1983 ja tendeu a formar um
profissional ndo s6 competente, mas com maior compromisso social.

Através do texto de Andrade et al (2006) pode-se observar, a partir da

interpretacao historica dos curriculos para os cursos de fisioterapia, uma evolugdo no
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perfil desejado de profissional que passa de um mero executor de técnicas médicas
para um profissional com sélida formagao geral, necessaria para superar os desafios
da pratica profissional e da produg¢ao de conhecimento.

Ha avancos também para uma formacdo mais humanista que pudesse dar
conta de acompanhar as transformagdes sociais de determinada sociedade, bem
como no aprofundamento cientifico.

Acerca da evolugéao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a graduagao em
Fisioterapia Andrade et al (2006) nos traz as seguintes consideragoes:

v' O Parecer n°. 388/63 do Conselho Federal de Educagéo (CFE) foi o
documento base para a primeira proposta curricular estabelecida pela
Portaria Ministerial n. 511/64 que, apesar de ampliar o tempo do curso
para 3 anos, a formacao ainda limitava a atuacao do profissional a tutela
médica.

v Em 1983, em decorréncia da Resolugdo n°® 4 do Conselho Federal de
Educagao, o curriculo minimo foi divido em 4 ciclos: Ciéncias
Morfologicas, Ciéncias Fisiologicas, Ciéncias do Comportamento e
Matérias pré-profissionalizantes e profissionalizantes.

v" A Leide Diretrizes e Bases da Educagao (LDB n°. 9.394/96) estabeleceu
uma maior autonomia para as Universidades elaborarem seus
curriculos, os cursos de fisioterapia incorporaram a prevencao nas suas
estruturas curriculares.

v' A Declaracdo Mundial sobre Educacdo Superior do Século XXI da
Conferéncia Mundial sobre Educagao, dentre outros documentos, foi
fundamental como referéncia para que as instituicdes formadoras
possibilitem desenvolvimento de procedimentos que permitam aprender
com competéncias, habilidades e conteudos capazes de atuar com no
Sistema Unico de Saude considerando o processo de reforma sanitaria
brasileira.

Em sua dissertacdo de Mestrado, quando estudou a histdria dos curriculos de
Fisioterapia, Oliveira (2002) constatou que os fisioterapeutas sempre conferiram ao
curriculo um valor de extrema importancia, imprescindivel para a delimitagcdo da

identidade profissional, pois defendiam e defendem que somente uma formacéao
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fundamentada em seus aspectos teoricos pode atingir as aspira¢gdes, como licenga,
independéncia, competéncia, remuneragao e auto regulacéo.

A formacao profissional em fisioterapia caminha pelos campos da educacgao e
da saude, o que significa que para avangar nessas areas sao necessarios esforgos
na captacdo e compreensdo das mudangas sociais, culturais, econdémicas,
desenvolvimento cientifico, entre outros, no decorrer dos anos. Tais avangos precisam
ser trabalhados e refletidos no ensino superior.

Contudo, tal processo € complexo e Rocha (2010) chama a atengdo para
fatores que se constituem em determinantes de uma postura conservadora diante das
mudangas que se impdem no contexto atual dos cursos de graduagdo na saude:
forcas politicas corporativas; mercado de trabalho com valorizacdo tecnicista;
auséncia de responsabilidade social por muitas Instituicdes de Ensino Superior — IES;
precarias condigbes de alguns servigos; desarticulagdo dos docentes com vinculos
frageis junto aos cursos, entre outros.

Bispo Junior (2009) observou o aumento de mais de 300% da oferta de vagas
para os cursos de fisioterapia no Brasil, bem como para a caracteristica de uma
expansdo sem planejamento e regulagdo, em meio a estagnagao das instituicbes de
ensino superior publicas e ao incentivo as instituicées privadas.

Ja no ano de 2010, Rocha (2010) afirma que 98% das Instituicdes de Ensino
Superior que possuem o curso de Fisioterapia estdo no setor privado. Ha um alerta
quanto ao fato de que muitas Instituicbes que mantém os cursos de fisioterapia nao
tém compromisso com questdes sociais e historicas:

Observa-se, na area da fisioterapia, o que chamariamos de
“desconhecimento” de todo esse processo, quando verificamos que muitas
IES, mantenedores e coordenadores de cursos propdem mudangas para
“ajustar” seus curriculos, sem considerar o histérico e a importancia dos
avangos ja obtidos na estruturagdo curricular por médulos integrados e
articulados ao SUS. As praticas de educagdo e promog¢do a saude, as
atividades preventivas relacionadas a saude cinético-funcional, as
intervengoes terapéuticas contextualizadas, a pratica de referéncia e contra
referéncia do sistema, a identificacdo de outros setores capazes de atuarem
para melhor qualificar as a¢gdes em saude sdo fundamentais, ou melhor,
estruturantes de uma nova pratica profissional. Algumas IES, antes de
apostar na qualificacdo de seus docentes para atuar diante de um novo
paradigma, assumem a atitude mais “econémica” e, isoladamente, modificam
seus curriculos as portas fechadas, sem o respeito a acumulagao que esse

histérico representa para a profissdo, sem a consulta as bases organizadas
— associagdo de ensino e executiva de estudantes — mantendo-se na
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contramao dessa construcao coletiva que extrapola o campo da Fisioterapia.
(ROCHA, 2010, p. 6)

A mercantilizacdo da educacao superior no Brasil € um fato relevante que deve
ser acompanhado e estudado de perto. E necessario refletir sobre a fiscalizacdo e
controle da qualidade dos cursos, bem como a realidade dos curriculos prescritos e
apresentados aos professores.

Rocha (2010) alerta que em muitos cursos ha docentes despreparados para
enfrentar a “empresa” que, pelo seu carater estdo mais preocupados com o “lucro” do
que com o processo formador. E interessante observar quando a autora expde que a
Associagao Brasileira de Ensino em Fisioterapia (ABENFISIO) considera as Diretrizes
Curriculares como instrumento que favorece as mudancas no interior dos cursos e
reconhece, no perfil profissional proposto, um desafio que requer uma nova
construgao epistemoldgica para os saberes da saude.

Os cursos de graduacgao na area da saude possuem um papel social relevante,
0 que torna necessaria a formacdo humanistica e social desses profissionais, para
além das necessidades mercadoldgicas e das finalidades lucrativas das instituicoes
de ensino.

E nessa perspectiva que Rocha (2010) enxerga, numa organizacdo curricular
orientada por competéncias, a necessidade de fundamentagéao politica-humanistica e
social; mudangas na matriz de conteudos integrando-os; redistribuicdo equilibrada, de
fato, entre teoria e pratica; metodologias ativas e novos cenarios de aprendizagem,
entre outros fatores.

Conforme demonstrou Bispo Junior (2009), o aumento das vagas dos cursos
de fisioterapia aconteceu, em sua maioria, em instituicdes privadas. As atitudes de
algumas instituicbes de ensino superior acerca da modificagdo dos curriculos as
portas fechadas, a auséncia de uma politica institucional sobre qualificacédo e
formacéo docente, podem colaborar para um retrocesso a todo o movimento brasileiro
em prol do avancgo do ensino e papel social da fisioterapia, conforme pondera Rocha
(2010).
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1.2 Os saberes docentes no ensino superior

Conforme Ferreira (2004), a palavra saber provém do latim sapere que significa
ter gosto. Pode se referir a um verbo ou substantivo. Enquanto substantivo, o saber
pode significar: 1. Erudigdo, sabedoria. 2. Prudéncia, tino e sensatez. 3. Experiéncia,
pratica.

Determinada profissdo envolve um conjunto carateristico de conhecimentos,
competéncias, habilidades e atitudes. Esse conjunto costuma ser objeto de trabalho
de um programa de formagao para essa profissao.

Tal qual exemplifica Costa (1995) a fun¢ao docente foi se modificando ao longo
dos séculos. Inicialmente era realizada por leigos ou religiosos, entretanto sob a
influéncia dos jesuitas e oratorianos surgiu um corpo de saberes e um conjunto de
normas proprios dessa atividade.

A prioridade do corpo de saberes variou, ao longo dos tempos, desde aspectos
técnicos para atender demandas da idade infantil em detrimento do conteudo do
ensino aos problemas relativos a constituicdo de um saber pedagdgico préoprio da
atividade docente.

Saviani (2005) afirma que a questdo da formagao docente, no Brasil, emerge
apos a independéncia quando passou a se cogitar a organizagéo da instrugdo popular.
O autor cita que a lei das escolas de primeiras letras, aprovada em 15/10/1827,
estabelecia que os professores deveriam ser treinados no método mutuo
(lancasteriano) nas capitais das respectivas provincias, as expensas dos proprios
ordenados.

A crenca de que a lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB) pudesse estabelecer e organizar a formagéao de
professores ndo se efetivou, especialmente, no ensino superior, posto que ndo ha,
atualmente, um projeto nacional de formag&o docente, particularmente para aqueles
que sao egressos de cursos de bacharelado e assumem a docéncia para fazer a
formacéao de outros bacharéis, também em cursos de bacharelado.

Assim, ante o exposto e em decorréncia do reconhecimento das

particularidades e peculiaridades da profissdo docente, optamos por subdividir esse
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tépico em uma base introdutéria acerca da profissionalizagdo e formacdo de

professores e em um segundo momento nos saberes docentes propriamente ditos.

1.2.1 Profissionalizacido e formacgao de professores no ensino superior

Ao definirem profissao Tardif e Lessard (2005) apontam para uma diregao de
independéncia, onde um grupo de trabalhadores controla seu préprio campo de
trabalho e o acesso a ele através de uma formacéao superior.

Assim, o trabalho docente e as condi¢des de profissionalizagao dos professores
incluem as dimensdes da autonomia e autogestao dos varios aspectos de seu oficio.

Sobre isso, Ludke e Boing (2004) dizem que apesar do conceito de profissao
elaborado a partir das profissdes liberais, o trabalho docente carece de inumeros
requisitos que Ihe poderiam garantir o estatuto da profisséo.

Enguita (1991) estabelece cinco caracteristicas para definir uma profisséo,
quais sejam: competéncia, vocagao, licenga, independéncia e autorregulardo. Ao
tentar discernir em que medida os docentes compartilham essas caracteristicas, o
autor traz as seguintes consideracgoes:

v' Competéncia — o bacharel possui uma competéncia reconhecida como
técnico em seu campo, mas nao como docente. Dessa forma, seu saber
€ algo incipiente e a educagao aparece como um tema em que qualquer
pessoa que queira se veja na condigdo de opinar o que leva ao
julgamento do trabalho do professor por pessoas alheias ao seu grupo
profissional.

v" Vocagdo — aimagem do graduado num curso universitario que renunciou
a ambigao econdmica em favor de uma vocagao social e a de quem nao
soube nem conseguiu encontrar algo melhor.

v Licencga — a lei ndo permite que outras pessoas avaliem e certifiquem os
conhecimentos dos alunos, mas também nao outorga a exclusividade no
ato de ensinar. Nesse sentido, ha plena liberdade para o ensino informal.

v" Independéncia — a maioria dos docentes é assalariada, quanto aos

alunos e seus pais, os docentes ndo estdo dispostos a situar-se na
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mesma posicao de dependéncia total que os pacientes, clientes de
advogados, etc.

v' Auto-regulacdo — os docentes carecem de um codigo ético ou
deontoldégico para auxiliar na resolugdao de conflitos internos. Ao
contrario de uma auto-regulagao, as regulamentagdes recaem sobre os
docentes: 0 que ensinar e como ensinar, por exemplo.

O docente tem, progressivamente, na visao de Enguita (1991), perdido a
capacidade de decidir sobre o resultado de seu trabalho, pois ja recebe pronto:
disciplinas, horarios, programas, normas de avaliagéo, etc.

Tardif e Lessard (2005) demonstram que nos ultimos 50 anos a categoria dos
trabalhadores produtores de bens materiais estd em queda livre e cada vez mais
grupos profissionais, cientistas e técnicos estdo ocupando posi¢cdes importantes e até
dominantes em relagcdo ao controle do conhecimento teodrico, técnico e pratico
necessarios as decisoes, inovagdes e planejamento das mudangas sociais.

O surgimento do que Tardif e Lessard (2005) tratam como sociedade cognitiva,
leva a docéncia ao papel central da economia das sociedades modernas avancgadas.
Os autores trazem informacgdes importantes que corroboram com o fato de que,
nessas sociedades, a educacdo representa a principal carga orgamentaria dos
estados nacionais.

Entretanto, a proletarizagdo docente entendida por Enguita (1991) como o
processo de perda, mais ou menos sucessiva, do controle de seus meios de produgao,
do objetivo de seu trabalho e da organizagao de sua atividade, é algo que carece de
um aprofundamento. O docente, nesse caso, acaba vendendo sua forga de trabalho
e nao o resultado de seu trabalho.

Atualmente um bacharel que queira iniciar sua carreira na docéncia em nivel
superior, precisa ter como requisito minimo, um certificado de pés-graduacgao /ato
sensu. Conforme pode-se interpretar da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)
nao ha um programa nacional de formagao docente para o bacharelado, ficando como
alternativa os programas de pds-graduacao /ato e stricto sensu. Estes, por sua vez,
nos parece que estdo focando na formacgao especifica da area e no desenvolvimento

de pesquisadores e, de certa forma, desconsideram os textos legais que, como ja dito
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anteriormente, indicam ser a preparagao para o exercicio do magistério superior,
realizada prioritariamente (ndo exclusivamente) em pds-graduagéao stricto sensu.

Observando os concursos publicos de provas e titulos para a carreira docente
do ensino superior pode-se observar que sdo objetos de analise a formacgao especifica
(verificada por meio de prova escrita), a formagéo pedagdgica (verificada por meio da
prova didatica) e a formagao em pesquisa cientifica (quando, da realizagdo da prova
de titulos. Assim, para além da prova didatica, que dura cerca de 30-40minutos, a
questao da experiéncia docente, realizada por ocasido da prova de titulos, muitas
vezes se resume a apresentagao de declaragdes de aulas ministradas.

Outro fato relevante é o sistema de pontuacées da CAPES (Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), fomentado pelo Governo Federal,
dos programas de pos-graduacgédo. Dentre os varios aspectos avaliados, nota-se a
relevancia atribuida a produgdo cientifica do corpo docente e discente desses
programas para obtengédo de nota maxima.

Nesse sentido, fica evidente o quanto a producdo cientifica ocupa espaco
privilegiado nos programas de poés-graduagdo e na formagdo dos mestrandos e
doutorandos, tornando-se assim, nos parece, elemento primordial para quem almeja
seguir a carreira docente, especialmente, com ingresso no sistema publico de ensino
superior.

Correia e Ribeiro (2013) estudaram o modo como a formacéo pedagdgica €
tratada no ambito das politicas publicas para o ensino superior e puderam constatar
que nos cursos de mestrado e doutorado académicos a formagédo pedagdgica né&o
parece constituir-se como um objeto de interesse, uma vez que seu foco é a
acumulagao de capital cientifico e formacado de pesquisadores. Nesse sentido, a
formacao do docente bacharel se faz por quase completa auséncia de abordagem e
consideragao da formacao pedagdgica/docente, ja que esta ndo esta presente nos
cursos de pds-graduacao. Ao contrario, parece estar, de fato, alheia a compreensé&o
dos professores e das instituicbes que atuam/ofertam tais cursos, sendo
desconsiderada a necessidade de preparagao especifica para exercer a docéncia.
Esse estudo indica, ainda, que a auséncia de formacado especifica para atuacao
docente, focando em questdes acerca das praticas pedagogicas e dos processos de

ensino e aprendizagem, leva o professor universitario a desconhecer cientificamente
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os elementos constitutivos da propria agdo docente, tais como o planejamento, a
organizagdo da aula, as metodologias e estratégias didaticas, a avaliagdo e as

peculiaridades da interacao professor-aluno.

1.2.2 Saberes docentes

O uso da palavra saberes para designar uma tendéncia do campo da pesquisa
de formacéao de professores, possui uma perspectiva historica e politica, retratada por
Cunha (2013). Em seu trabalho, a autora traz um quadro sobre as tendéncias
investigativas na formagao de professores.

Sao percorridas as décadas de 1960 até os anos 2000. Dentre as tendéncias
principais encontram-se: Psicologia Comportamental; Interacionista; Psicologia
Cognitivista; Psicologia Afetiva; Politica Filosdéfica; Politica Antropolégica; Politica
Sociolégica/Culturalista; Politica Pos-Estruturalista; Politica Neoliberal; Politicas
Centradas na Epistemologia da Pratica e Narrativas Culturais e Desenvolvimento
Profissional.

E nos anos 2000 que surgem as narrativas culturais e desenvolvimento
profissional como tendéncia investigativa. Tal tendéncia entende que o professor age
com base nos saberes estruturais, provenientes de diferentes fontes e contextos.
Constroi seus saberes a partir das multiplas influéncias de formacao, em comparagao
com o contexto cultural e institucional onde atua.

Perguntas acerca dos saberes, conhecimentos, habilidades, competéncias que
servem de base ao oficio de professor, bem como a natureza desses saberes, tém
motivado pesquisas em educacao.

Gauthier (1998) expbe que ainda se sabe pouco sobre o ato de ensinar e se
propds a iniciar investigagbes pensando em responder, dentre outras, a seguinte
questdo: o que € preciso saber para ensinar? O autor chama a atencao para o fato de
que a pesquisa sobre o repertdrio de conhecimentos proprios do ensino é condigao
para o processo de profissionalizagao do ensino.

Para responder as exigéncias especificas de sua pratica de sala de aula, o

professor se abastece de varios saberes que s&o caracterizados como um
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reservatorio, tal como classifica Gauthier (1998) representado no diagrama da Figura
4.

Figura 4 — Diagrama representativo do reservatério de Saberes Docentes conforme Gauthier
(1998)

Disciplinares
(A Matéria)

Curriculares
(O Programa)

] Das Ciéncias da Educacéo

— Da Tradicéo Pedagdgica (o Uso)

SABERES
|

— Experienciais (Jurisprudéncia Particular)

— Da Acéo Pedagdgica (Jurisprudéncia Publica Validada)

Conforme o diagrama acima, os saberes disciplinares correspondem as areas
do conhecimento, as disciplinas no ambito das faculdades e cursos distintos. Ensinar
importa em ter conhecimento do conteudo a ser transmitido, que interfere nos
processos de ensino e Aa aprendizagem dos alunos.

O saber curricular pode ser representado pelo conhecimento do programa
escolar, significando a transformacgao de saberes produzidos pelas ciéncias em um
corpo de conteudos a serem ensinados, bem como as regras de como fazer.

Para além disso, vale ressaltar que esse programa nao é produzido pelo
professor. O docente recebe esse documento que lhe servira de base para preparar,
planejar, organizar e avaliar. O professor deve, assim, conhecer tal programa, o que
faz parte de seu reservatério de conhecimentos.

Gauthier (1998) ao tratar do saber das ciéncias da educagéao entende que todo
professor adquiriu durante sua formacdo ou em seu trabalho, conhecimentos
inerentes a este oficio: nogdes do sistema escolar, o que € o conselho escolar, o
sindicato, a nogdo de carga horaria. Tais conhecimentos, muitas vezes, s&o

desconhecidos pelos cidaddos comuns.
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As maneiras, as formas de dar aula, os modelos de professor e aluno ideais e
o cotidiano da escola sao entendidos como o saber da tradigdo pedagdgica. Tal saber
povoa, nao s6 as recordacdes da infancia, mas boa parte do cotidiano das escolas
atuais.

O saber experiencial ou o saber da experiéncia representa um momento
particular de aprendizado de cada professor, sendo registrado como um repertério de
informagdes. A grande preocupacgédo de Gauthier (1998) acerca desse saber € sua
estreita relagdo com o habito, o que pode gerar um repertério de informagdes
extremamente pessoais que, eventualmente, podem estar associadas a explicagcdes
errbneas para justificar a maneira de agir do professor. Ou seja, € um saber feito de
pressupostos e argumentos néo verificados por meio de métodos cientificos.

Surge, entdo, o saber da acdo pedagdgica, onde a experiéncia docente é
tornada publica e testada através de pesquisas realizadas em sala de aula. Gauthier
(1998) atribui a esse saber o fundamento para a identidade do professor e para a
profissionalizagao do ensino.

Tardif (2010) afirma que os saberes docentes sao os referenciais trabalhados
na pratica docente e eles decorrem da formagao profissional das ciéncias da
educacao e da ideologia pedagdgica; dos saberes disciplinares (compreendem a
pratica docente e os saberes sociais); dos saberes curriculares (disciplinas
trabalhadas na formacgéo de profissional da educacgéo) e dos saberes experienciais
(experiéncias dos professores e da pratica docente). Tardif (2014) distingue tais
saberes profissionais como:

e Temporais (adquiridos através do tempo);

e Plurais e heterogéneos (provém de diversas fontes; sao ecléticos e
sincréticos);

e Personalizados e situados (apropriados, incorporados, subjetivados, de dificil
dissociagao da sua experiéncia e situagéo de trabalho);

e Carregam as marcas do ser humano (individualidade, motivagao,
conhecimento de si mesmo).

Em suas pesquisas, Tardif (2014) entrevistou, aproximadamente 150

professores e dividiu os saberes docentes, decorrentes da manifestacdo da opinido
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dos entrevistados em quatro categorias como pode ser visto no diagrama da Figura

5:

Figura 5 — Diagrama representativo dos Saberes Docentes baseados em Tardif (2014)

| Saber da formacéo
profissional

N\

Saberes
Disciplinares

Saberes
Curriculares

Saberes
Experenciais

*Ciéncias da educacdo e da ideologia
pedagogica.

*Transmitidos pelas Instituicdes de Formagao
de Professores.

*Definidos e selecionados pela instituicdo
universitaria;

*Disciplinas: histéria, literatura, matematica,
etc.

*Emergem da tradi¢ao cultural.

*Discursos, objetivos, contetidos e métodos;

*Definidos e selecionados pela instituicdo
escolar;

*Forma de programas escolares.

«Baseados no trabalho cotidiano do docente;

*Brotam da experiéncia e sdo por ela
validados;

*Incorporam-se a experiéncia individual e
coletiva sob a forma de habitus e habilidades.

Para Tardif (2014), o professor ideal é alguém que deve conhecer o conteudo,

sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as

ciéncias da educacéo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua

experiéncia com os alunos.

Pimenta (1999) traz como foco a constru¢do de uma nova identidade do

professor que passa: pela significagdo social da profissao; pela revisao das tradigbes

e dos significados; pela reafirmacao de praticas consagradas culturalmente e que

permanecem significativas; pelo confronto entre a teoria e a pratica; pelo significado e

valor que cada professor atribui a atividade docente; pela trajetéria de vida do

professor; pela rede de relagbes com outros professores e com outros sujeitos. A

autora enxerga trés categorias de saberes docentes que podem ser vistos na Figura

6.
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Figura 6 — Saberes Docentes baseados em Pimenta (1999)

A experiéncia O conhecimento Pedagdgicos
* trajetdria de » Especifico - » Didatica;
estudante; matematica, historia, « Pedagogia;
- trajetéria pessoal e etc; - Teorias
social; * Producao e Educacionais.
« trajetoria condicoes de
profissional. producao de novos

conhecimentos.

A seguir, apresentamos a descricdo dos seguintes saberes: o pedagdgico

(Pimenta, 1998), e os saberes disciplinar, o curricular e o experiencial (Tardif, 2014).

1.2.3 O Saber Pedagdgico

As ciéncias da educacéo se interessam pelo professor e pelo ensino, produzem
conhecimentos e objetivam incorpora-los a pratica docente. Os saberes pedagogicos
estdo ligados as ciéncias da educagédo, uma vez que servem de instrumento para
legitimar as teorias educacionais.

Um exemplo claro dessa situagéo é dado por Tardif (2014) ao relembrar que a
pedagogia chamada de “ativa” apoiou-se na psicologia da aprendizagem e do
desenvolvimento para justificar suas asser¢gées normativas.

Nesse sentido, o conhecimento pedagdgico pode ser entendido como o
conhecimento adquirido através de doutrinas e teorias educacionais. Por exemplo: ao
se interessar pelo relacionamento aluno-professor, pode-se estudar teorias
pedagdgicas relacionadas com motivagao, interesse dos alunos no processo de
aprendizagem e técnicas ativas para se ensinar.

Na concepgao de Tardif (2014) os saberes pedagogicos apresentam-se como
doutrinas ou percepgdes oriundas de reflexdes sobre a pratica educativa, reflexdes
racionais e normativas que conduzem a sistemas de representacao e de orientacao

da atividade pedagdgica.
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Gauthier (1998) diz que todo professor se apropriou, durante a sua formagao
ou em seu trabalho, de determinados conhecimentos profissionais que o informam
sobre varios aspectos de seu oficio ou da educagdo de um modo geral. Para
exemplificar, o autor traz termos comuns e conhecidos pelo docente com relagao ao
sistema escolar: carga horaria, sindicato, conselho escolar, diversidade cultural,
desenvolvimento da crianga, etc.

O intuito de Gauthier (1998) é destacar que ha um conjunto de saberes a
respeito da escola que é desconhecido pela maioria dos cidaddos comuns ou outros
profissionais que néo vivem a rotina docente. O autor afirma que esse tipo de saber
permeia a maneira de o professor existir profissionalmente.

Bem como salienta Pimenta (1999), o saber pedagdgico € expresso na pratica
docente. Tal pratica constitui uma fonte de desenvolvimento da teoria da pedagogia.
A autora afirma que para saber ensinar ndo bastam a experiéncia e os conhecimentos
especificos, mas se fazem necessarios os saberes pedagdgicos e didaticos.

Os saberes pedagdgicos tém sido trabalhados de forma desarticulada ao longo
dos tempos. As vezes um se sobrepde a outros, conforme a sociedade e a época.
Alguns periodos caracterizam-se pelo interesse de temas do relacionamento aluno-
professor, da motivagao e interesse dos alunos no processo de aprendizagem, das
metodologias ativas de aprendizagem.

Pimenta (1999) recorda-se da época em que a pedagogia, baseada na ciéncia
psicoldgica, se constituiu como uma psicopedagogia. Outras vezes, foram as técnicas
de ensinar o foco da pedagogia, que, entdo, se constituiu em uma tecnologia.

A Pedagogia pode ser considerada, na visdo de Pimenta (1999), uma teoria da
educacao que revela o seu carater ideolégico em cada uma de suas concepgdes:
Pedagogia Tradicional; Pedagogia Nova e Pedagogia Dialética, conforme o exposto

na Figura 7.
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Figura 7 — Teorias da Educacgao dispostas segundo Pimenta (1999)
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1.2.4 O Saber da Experiéncia

Larossa (2004) se posiciona acerca do conceito da experiéncia como algo que
nos passa, que nos acontece e nos toca.

Charlot (2000) acredita que a relagao com o saber comporta uma dimensao de
identidade, sendo que aprender faz sentido por referéncia a historia do sujeito, as suas
expectativas, as suas referéncias, a sua concepgao de vida, as suas relacdes com 0s
outros, a imagem que tem de si e a que quer dar de si aos outros.

De forma semelhante, Gauthier (1998) argumenta que aprender através de
nossas proprias experiéncias nos proporciona vivéncias particulares que farao parte
de nosso repertorio de saber. O autor complementa enfatizando que essa experiéncia
muitas vezes se torna regra e, ao ser repetida, assume a forma de uma rotina,
tornando a experiéncia e o habito intimamente relacionados.

Tardif (2014) escreve que os saberes produzidos em decorréncia da pratica
docente brotam da experiéncia e sao por ela validados. O autor chama esses saberes

de experienciais ou praticos e enfatiza que os mesmos formam um conjunto de
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representacdes das quais os professores se abastecem para interpretar, compreender
e orientar sua profissao e sua pratica educativa.

Pimenta (1999) complementa a questdo da experiéncia trazendo para a
reflexdo o pensar num sujeito que, sendo docente no presente, traz conhecimentos,
vivéncias e concepgdes anteriores: de sua trajetoria de estudante, por exemplo, que
Ihe possibilita dizer quais os bons professores que ja teve; de sua trajetoria pessoal e
social e, por fim, de sua trajetéria profissional, onde possui uma experiéncia
acumulada sobre o exercicio profissional em diferentes escolas ou ambientes.

A influéncia de modelos pessoais e profissionais vao refletir nas convicgdes dos
professores. Convicgdes estas tao fortes que mesmo com formacgdes, capacitacdes e

experiéncias cotidianas, se materializam em rotinas de dificil ruptura:

Ao longo de sua histéria de vida pessoal e escolar, supde-se que o futuro
professor interioriza um certo nimero de conhecimentos, de competéncias,
de crengas, de valores, etc., os quais estruturam a sua personalidade e suas
relacbes com os outros e sdo reatualizados e reutilizados, de maneira nao
reflexiva mas com grande convicgdo, na pratica de seu oficio. Nessa
perspectiva, os saberes experienciais do professor de profissdo, longe de
serem baseados unicamente no trabalho em sala de aula, decorreriam em
grande parte de preconcepgdes do ensino e da aprendizagem herdadas da
histéria escolar. (TARDIF, 2014, p. 72)

Tardif (2014) informa que os saberes experienciais possuem trés objetos
(condig¢des da profissao):

1. As relagcdes e interagbes que os professores estabelecem e
desenvolvem com os demais atores no campo de sua pratica.

2. As diversas obrigagdes e normas as quais seu trabalho deve submeter-
se.

3. A instituicdo enquanto meio organizado e composto de fungdes
diversificadas.

Os objetos supracitados possuem, na visdo de Tardif (2014) valores distintos
para a pratica docente. Por exemplo: saber reger uma sala de aula é mais importante
do que conhecer os mecanismos da secretaria de educacgao. Tais saberes obedecem
uma hierarquia: seu valor depende das dificuldades que apresentam em relagao a

pratica.
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As caracteristicas do saber da experiéncia ou experiencial podem ser

resumidas conforme a Figura 8.

Figura 8 — Caracteristicas do saber experiencial conforme Tardif (2014)

Ligado as fungdes dos professores

Saber pratico

Interativo: entre o professor e outros atores educativos

Sincrético e plural: contextos variaveis e contingentes da prética profissional

Heterogéneo: fontes diversas, lugares variados, momentos diferentes

Personalizado: comportamentos do ator, suas regras e habitos

SABER EXPERENCIAL

Aberto, poroso e permeavel: esta em constante movimento

Pouco formalizado

Assim, acredita Tardif (2014) que os saberes da experiéncia surgem como
nucleo vital do saber docente, pois se constituem de todos os demais, mas sio
reformulados e submetidos as convicgdes construidas na pratica docente e na
experiéncia do dia-a-dia. O autor adverte que o reconhecimento dos saberes
experienciais passa pela necessidade dos professores manifestarem suas ideias
acerca dos saberes curriculares e disciplinares, bem como de sua propria formacao.

Apesar de Gauthier (1998) analisar o saber da tradi¢ao pedagdgica separando-
o do saber da experiéncia, fica evidente tratar-se de um saber inerente a trajetéria

escolar e pessoal como um saber experiencial:

Essa maneira de dar aulas terminou se cristalizando naquilo que poderiamos
chamar de “a tradicdo pedagdgica”. Ela chegou até nés e povoa ndo somente
as nossas recordagoes de infancia, mas também uma boa parte do cotidiano
das escolas atuais. Essa tradigdo pedagdgica € o saber dar aulas que
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transparece numa espécie de intervalo da consciéncia. Nessa perspectiva,
cada um tem uma representagao da escola que o determina antes mesmo de
ter feito um curso de formacgéao de professores, na universidade. (GAUTHIER,
1998, p. 32)

1.2.5. Os Saberes Curriculares

Para Sacristan (2000), o curriculo € um conjunto de ideias pedagdgicas,
estruturagdo de conteudo, detalhamento dos mesmos, bem como reflexo de
aspiracoes educativas.

O saber curricular, na visdao de Tardif (2014), corresponde aos discursos,
objetivos, conteudos e métodos a partir dos quais a instituicado escolar categoriza e
apresenta os saberes sociais por ela definidos e para a cultura erudita. Tais saberes
mostram-se sob a forma de programas escolares que os professores devem aprender
e aplicar.

Na concepcao de Gauthier (1998) o ensino de uma disciplina sofre
transformacdes para se tornar um programa de ensino. A escola seleciona e organiza
certos saberes produzidos pelas ciéncias e os transforma num conjunto que sera
ensinado nos programas escolares. Esses programas nao sado produzidos pelo
professor. Este, por outro lado, deve conhecer o programa que lhe servird de guia
para planejar e para avaliar.

Sacristan (2000) apresenta significados diversos do curriculo, em decorréncia
de sua suscetibilidade a enfoques paradigmaticos diferentes, bem como de sua
utilizacdo para processos ou fases distintas do desenvolvimento curricular.
Desenvolvimento este que esta intimamente relacionado com o campo econdémico,
politico, social, cultural e administrativo. Nesse sentido, o autor divide o processo de

construgao curricular em seis momentos, niveis ou fases, conforme a Figura 9.
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Figura 9 — Momentos ou fases de construgéao curricular segundo Sacristan (2000)

12-0 22-0 37-0
curriculo curriculo curriculo
prescrito apresentado moldado pelos

ao professor professores

42 -0 52-0 62-0

curriculo em curriculo curriculo
acao realizado avaliado

O curriculo prescrito € uma consequéncia de regulagdes, tais como
escolaridade obrigatéria, normas legais, curriculo minimo, etc. Serve de orientagéo
para elaboragcdo de materiais, controle do sistema e metas de avaliagdo. Os
conteudos a serem escolhidos fazem parte da realidade histdrica, politica, econémica,
social e local de cada lugar.

O curriculo apresentado aos professores constitui-se de uma fase de tradugao
do significado e dos conteudos do curriculo prescrito. Sacristan (2000) ressalta que
as prescrigdes sao muito genéricas e, nessa mesma medida, ndo sao suficientes para
orientar a atividade educativa nas aulas. O papel mais decisivo neste sentido é
desempenhado pelos livros-texto.

A identidade, experiéncias e cultura do professor vao moldar o curriculo
apresentado nessa 32 fase que culmina na interpretacao e adaptacao pelo professor.

O curriculo em agao pode ser visualizado como a agao da vivéncia docente,
em seu cotidiano na sala de aula, € a pratica real das tarefas académicas.

Sacristan (2000) enfatiza que o curriculo realizado € uma consequéncia da
pratica e produz efeitos de diversos tipos: cognitivo, afetivo, social, moral, etc. E
também visto como incorporagao do rendimento, refletido como aprendizagem dos
alunos e também com proje¢cdes no ambiente social, familiar, etc.

Uma das constatagdes de Sacristan (2000) mais significativa na pratica do
professor € que o curriculo avaliado, enquanto mantenha uma constancia em ressaltar
determinados componentes sobre outros, acaba impondo critérios para o ensino do

professor e aprendizagem dos alunos.
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Os saberes disciplinares e curriculares sao vistos por Tardif (2014) como
saberes exteriores: pertencentes a uma divisdo social do trabalho intelectual entre
produtores dos saberes e os formadores, entre os grupos e instituicoes responsaveis
pela producéo e legitimagao dos saberes e os grupos de formagao docente. Afinal sdo
incorporados a pratica docente nas ementas e conteudos que serdo abordados em
suas disciplinas e que muitas vezes ndo foram pensados e elaborados em conjunto

com o professor.

1.2.5 Os Saberes Disciplinares

Os saberes disciplinares decorrem dos conteudos das matérias ensinadas nos
cursos. Sdo especializados devido a sua organizagao historica no campo cientifico.
Estes saberes fazem parte de um outro conjunto de saberes que sao os da formagao
profissional, como no bacharelado, por exemplo.

Na visdo de Gauthier (1998), os saberes disciplinares se acham, atualmente,
integrados a universidade sob a forma de disciplinas, no ambito de faculdades e
cursos distintos.

Tardif (2014) diz que os saberes disciplinares emergem da tradi¢gao cultural e
dos grupos sociais produtores de saberes, sdo transmitidos nos cursos e
departamentos universitarios independentemente das faculdades de educacéo e dos
cursos de formacéao de professores.

Pimenta (1999) relata que os alunos da licenciatura tém a clareza de que ser&o
professores de determinada disciplina ou conhecimento especifico e concordam que
sem esses saberes dificiimente poderdo ensinar.

O conhecimento aprofundado e fundamentado da disciplina ministrada €, com
certeza, um fator de grande importéncia para os processos de ensino e aprendizagem.
O tempo de dedicagao a uma disciplina, os investimentos no aprofundamento desse
conhecimento sao relevantes para a carreira docente.

Nas instituicdes de ensino superior, principalmente nas privadas, € comum os
professores atuarem em varias disciplinas e para preencher sua carga horaria sao
levados a assumir disciplinas com as quais ndo se identificam e/ou possuem

formacao/qualificagdo aprofundada para ministrar. Agrava esse fato, o excesso de
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atividades e disciplinas assumidas pelo professor que, muitas vezes, ndo possui o
tempo necessario para se dedicar a planejar suas aulas, inserindo novas tematicas.
Shulman (2015) concluiu em seus estudos que ha forte relagdo entre a
compreensao do conteudo de um professor e os estilos de ensino empregados. O
autor investigou a aula de um mesmo professor, em dois momentos distintos: 1) em
uma disciplina em que ele tinha dominio, formacdo académica e motivagado pelo
assunto; 2) em uma disciplina em que apesar de ter formagéao académica, nao tinha
dominio, profundidade no assunto, nem motivacao pelo conteudo. No primeiro caso a
professora usou técnicas flexiveis e interativas com os alunos. Ja no segundo parecia
outra professora: seu estilo interativo evaporou, dando lugar a uma combinacéo de
palestra com recitagdo altamente controlada, altamente didatica, dirigida pelo
professor, de ritmo acelerado. Os alunos nao tiveram oportunidade de fazer perguntas
ou oferecer pontos de vista alternativos. Nesse sentido, o conhecimento do conteudo,
das disciplinas ministradas, parece ser indispensavel para o bom andamento das
aulas o dominio do conteudo que repousa pelas fundagdes da bibliografia e estudos

acumulados na area do conhecimento.



43

2 TRAJETORIA DE PESQUISA: DA METODOLOGIA DE PESQUISA AOS
DADOS COLETADOS

2.1 Abordagem metodolégica

Inicialmente reiteramos que a questao que norteou este trabalho se apresentou
da seguinte forma: Quais saberes docentes norteiam as praticas pedagodgicas
dos professores que atuam em Cursos de Graduagao em Fisioterapia em Rio
Branco, Acre?

Para melhor compreensao optou-se pelo seu desdobramento, vejamos: 1. Qual
a concepcao de saberes docentes dos professores que atuam em Cursos de
Graduacgao em Fisioterapia? 2. Quais saberes docentes os professores que atuam em
Cursos de Graduagao em Fisioterapia consideram mais relevantes em suas praticas
pedagdgicas? e 3. Quais as congruéncias e/ou incongruéncias possiveis de serem
identificadas entre a concepcao de saberes docentes e os saberes docentes indicados
como sendo aqueles que permeiam a pratica pedagogica dos sujeitos da pesquisa?

Nesse sentido, o objetivo primeiro desta pesquisa fora o de analisar aspectos
varios sobre quais sao os saberes docentes que orientam a pratica dos professores
que atuam em cursos de Fisioterapia e, para tanto, fez-se a opcao pela realizacao de
uma pesquisa empirica que, na concepg¢ao de Marconi & Lakatos (2010), consiste na
observacao de fatos e fenbmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de
dados a eles referentes e no registro de variaveis que se presume relevantes, para
analisa-los.

Para além da pesquisa caracterizar-se como sendo empirica importa deixar
claro que se trata de uma pesquisa com abordagem quantitativa e qualitativa e, por
isso, faremos analise objetiva, com tratamento estatistico de alguns dados, bem como
analise e discussdo de dados subjetivos, devido as caracteristicas do fendbmeno
estudado, numa perspectiva qualitativa.

Para tanto compartilhamos dos escritos de Gamboa (2013), quando indica que
as abordagens qualitativas e quantitativas n&o s&o incompativeis, mas estéo
intimamente imbricadas e podem ser usadas pelos pesquisadores sem cair em risco

de contradicao.
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2.1.1 Procedimentos metodologicos

A construcao tedrica deste estudo, apresentada no Capitulo I, permitiu a
caracterizagao dos saberes docentes que pautaram a construgcado do instrumento de
coleta de dados, bem como pautardo a analise dos dados coletados.

O instrumento de coleta de dados caracteriza-se como sendo um questionario
semiestruturado. O instrumento de coleta de dados fora organizado em trés partes:
na primeira, foram apresentadas duas questbes abertas que objetivavam coletar
informagdes acerca dos objetivos especificos deste estudo em relagdo a concepgao
de saberes docentes dos professores que atuam em Cursos de Fisioterapia. Na
segunda, apresentamos onze questdes de multipla escolha que objetivaram tragar o
perfil dos participantes e, por fim, na terceira parte, apresentamos mais trinta e seis
questdes de multipla escolha referente aos saberes docentes. As questdes sobre
saberes docentes tinham perguntas de estimacdo ou avaliagdo (que emitem um
julgamento por meio de uma escala com 4 niveis de intensidade). Antes de acessar o
instrumento propriamente dito, o sujeito de pesquisa encontrava a seguinte
orientacdo: “Cada uma das ag¢des abaixo descreve atividades relacionadas com o
papel de um PROFESSOR UNIVERSITARIO. Atribua um grau de 1 a 4 para o nivel
de concordancia de cada uma dessas agdes, considerando o que vocé acredita serem
acdes que refletem os saberes necessarios e mais relevantes para exercer a
docéncia”. O instrumento completo encontra-se no Apéndice B.

Os sujeitos participantes deste estudo foram escolhidos por apresentar as
seguintes caracteristicas: ser professor ou professora de curso de bacharelado em
Fisioterapia e possuir graduagao em Fisioterapia, bem como atuar em instituicoes de
ensino superior no municipio de Rio Branco, Acre e estar com contrato ativo junto a
Instituicdo de Ensino Superior no primeiro semestre letivo de 2017.

Inicialmente o sujeito teve acesso ao termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE) que, ao final, contou com uma pergunta fechada acerca da concordancia com
o termo. Essa pergunta era de carater obrigatorio para prosseguir nas respostas.
Nesta etapa o participante teve acesso as 2 questdes abertas.
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A seguir foram disponibilizadas as questdes referentes a trajetéria profissional e
dados pessoais, tais como: natureza juridica da instituicdo de ensino superior em que
trabalha, tipo de vinculo empregaticio, sexo, idade, maior titulagao e respectiva grande
area conforme tabela do CNPq, tempo de docéncia no ensino superior e experiéncias
anteriores em outras modalidades de ensino.

Apoés o preenchimento dos dados pessoais e da trajetoria profissional, foram
disponibilizadas as 36 perguntas acerca do nivel de concordancia quanto aos saberes
docentes. A disposi¢cao das perguntas pode ser observada no Apéndice C.

O questionario foi organizado no Google Formulario, uma ferramenta gratuita,
por meio da qual é possivel coletar e organizar informagdes em pequena ou grande
quantidade. As respostas as pesquisas sdo coletadas de forma organizada e
automatica, com informacdes e graficos em tempo real, bem como exportagdo das
respostas para o Microsoft Excel, onde os dados podem ser trabalhados pelo
pesquisador. Apds a conclusdo do instrumento, foi gerado um link para que o sujeito
acessasse e participasse da pesquisa de forma online.

Encerrado o periodo de coleta de dados, as respostas as questdes do
instrumento foram exportadas do Google Formularios para uma planilha do Microsoft
Excel com todos os dados, quais sejam: tantos os de natureza qualitativa quanto os
de natureza quantitativa.

Os dados de natureza quantitativa foram, entdo, analisados por meio da
estatistica descritiva, enquanto os dados de natureza qualitativa configuraram-se
como subsidios para discutirmos as compreensdes dos docentes acerca dos saberes
necessarios ao exercicio da profissdo, de forma que se tornasse possivel
identificarmos quais sao as congruéncias e/ou incongruéncias entre a concepgao de
saberes docentes e o0s saberes docentes indicados como sendo aqueles que
permeiam a pratica pedagdgica dos sujeitos da pesquisa.

Fora utilizado, ainda, o software IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires), desenvolvido por Pierre
Ratinaud. Conforme Camargo e Justo (2013), trata-se de um programa informatico
gratuito que permite diferentes formas de analises estatisticas sobre corpus textuais
e sobre tabelas de individuos por palavras. Desenvolvido inicialmente em lingua

francesa, este programa comecou a ser utilizado no Brasil em 2013.
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O IRAMU-TEQ possibilita os seguintes tipos de analises: estatisticas textuais
classicas; pesquisa de especificidades de grupos; classificagdo hierarquica
descendente; analises de similitude e nuvem de palavras. Para este estudo, serdao
utilizados apenas os recursos das analises de similitude e nuvem de palavras.

Camargo e Justo (2013) trazem em seu artigo que a analise de similitude
possibilita identificar as coocorréncias entre as palavras e seu resultado traz
indicacbdes da conexidade entre as palavras, auxiliando na identificagado da estrutura
de um corpus textual, distinguindo também as partes comuns e as especificidades em
funcdo das variaveis ilustrativas (descritivas) identificadas na analise. Ja a nuvem de
palavras as agrupa e as organiza graficamente em fungéo da sua frequéncia. E uma
analise lexical mais simples, porém graficamente bastante interessante, na medida

em que possibilita rapida identificacdo das palavras-chave de um corpus.

2.2 Apresentacao e analise dos dados

2.2.1 Os sujeitos da pesquisa

As caracteristicas dos sujeitos investigados dizem respeito a formacgao, tipo de
contrato de trabalho e trajetéria profissional. Aqui utilizamos os dados coletados com
os dados obtidos no Censo do Ensino Superior de 2015 (Inep, 2015) visando tecer
comparacgoes que se facam pertinentes.

E importante lembrar que o municipio de Rio Branco ndo possui Instituicées de
Ensino Superior publicas que ofertam o curso de graduacédo em Fisioterapia, sendo
toda a oferta proveniente de duas instituicdes de ensino superior privadas.

Uma credenciada junto ao MEC em 09/09/2002, ofertando atualmente 21 cursos
de graduacéo e 18 cursos de pds-graduacgao /lato sensu. Nessa, o reconhecimento do
curso de Fisioterapia, pelo MEC, ocorreu em 31/12/2012.

A segunda instituicdo de ensino superior que oferta o curso de Fisioterapia em
Rio Branco, teve seu credenciamento junto ao MEC em 17/4/2008. Atualmente oferta
18 cursos de graduagdo e 13 cursos de pos-graduacao lato sensu. O curso de

Fisioterapia foi reconhecido em 23/12/2015.
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Os dados analisados dizem respeito as respostas de 20 participantes (de um
total de 26 com contratos ativos no semestre de 2017/1).

Os professores sujeitos desta pesquisa estao representados, conforme a Tabela
1, configurando um total de 16 professoras e 4 professores. Sendo que a média de
idade das professoras € de 36,85 + 9,69 anos. Ja os professores possuem uma média
de idade de 31,25 + 2,06 anos.

Tabela 1 — Caracteristicas da amostra (sujeitos participantes)

Média Desvio Padrio Média de Tempo de  Desvio Padrao de Tempo de

Sexo n ] . docéncia no ensino  docéncia no ensino superior
idade idade .
superior (em anos) (em anos)
Fem. :5 36,85 9,69 7,45 7,42
Masc. 4 31,25 2,06 2,54 1,69
Total g 35,53 8,79 6,47 6,92

O censo da educacgao superior (Inep, 2015), mostra que tanto na rede privada
quanto na rede publica, os docentes mais frequentes sdo homens, sendo 34 anos a
idade mais frequente dos docentes, tanto em instituicbes publicas, quanto em
instituicées privadas.

Conforme Furlin (2016) a tarefa da docéncia no ensino superior, em algumas
areas académicas, ao longo de muitos anos, foi considerada uma atribui¢gao exclusiva
do sujeito masculino, sendo a docéncia feminina no ensino superior uma conquista
recente em diferentes areas académicas. Muitos campos de saberes se estruturaram,
ao longo do tempo, como espagos exclusivamente masculino, tal como as areas da
engenharia, da fisica, da matematica, da filosofia, da teologia, entre outras.

Os resultados encontrados aqui em Rio Branco mostram que a docéncia em
fisioterapia é predominantemente feminina, dado que difere do encontrado no censo
da educacgao superior. Se correlacionarmos com a génese da Fisioterapia, como
auxiliar do médico, poderemos encontrar indicios que a apontem como uma profissao
de menor prestigio, se comparada com outras carreiras como medicina, engenharia,
direito (tipicamente masculinas), o que pode também ser um fator significativo para o

resultado que encontramos.
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O tempo de experiéncia da docéncia no ensino superior (em anos) apresenta
como média 6,47 £ 6,92.

Com relagéao a formacédo, podemos observar na Tabela 2 que 60% dos
docentes é especialista e que o corpo de mestres totaliza 40% dos investigados.
Todos os participantes tiveram como grande area de pds-graduagao as Ciéncias da
Saude.

Tabela 2 — Caracteristicas da formacao dos docentes

Maior titulagao Grande area do Quantidade Porcentagem
CNPq da sua maior
titulacao
Especializagdao Completa  Ciéncias da Saude 12 60%
Mestrado Completo Ciéncias da Saude 8 40%

O tipico docente, de acordo com Inep (2015), possui doutorado, para quem atua
na rede publica, e o mestrado é o grau de formag&o mais frequente na rede privada.
O numero de docentes com doutorado continua crescendo, tanto na rede publica,
quanto na rede privada. Por outro lado, o numero dos que tém até especializacao cai
a cada ano nas duas redes.

O censo informa, ainda, que docentes com mestrado continuam com
participacdo percentual praticamente estavel na rede publica nos ultimos anos,
enquanto se observa um crescimento da participagao percentual desses docentes na
rede privada.

Com relagao ao vinculo empregaticio, 95% dos docentes afirmam ser celetistas
e horistas e somente 5% informam ser celetistas e com dedicagdo exclusiva.
Conforme Inep (2015), quase 70% dos docentes nas universidades, sejam elas
publicas ou privadas, tém o regime de contrato de trabalho em tempo integral, bem
superior aos docentes em tempo integral dos centros universitarios (25,8%) e
faculdades (18,7%).

Quando questionados se ja atuaram em outras modalidades de ensino
(fundamental, médio e/ou profissionalizante), apenas 3 docentes afirmaram que sim,
sendo que desse total, 2 sdo mestres e um especialista. Dos dois mestres um possui

26 e o outro 23 anos de experiéncia em docéncia no ensino superior.
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2.2.2 Concepcao de saberes docentes

O questionario respondido pelos participantes contou com duas perguntas
abertas, para que na primeira os sujeitos pudessem responder a seguinte indagacao:
“O que vocé entende por saberes docentes?”

Com o intuito de organizar a distribuicdo do vocabulario de forma facilmente
compreensivel e visualmente clara foram realizadas as analises de similitude e nuvem
de palavras, por meio do site Iramutec, conforme Figura 10 e Figura 11.

Na analise de similitude ou analise de semelhancgas, o tamanho das palavras e
a espessura dos tracos que as unem refletem conexao entre as palavras e auxiliam
na identificagdo da estrutura de um corpus textual.

Na Figura 10 distinguem-se como partes comuns, que trazem conexidades
entre si, as palavras: conhecimento, professor e pratico. A seguir, essas trés palavras
se especializam e ramificam, fazendo as seguintes conexdes:

a) Saber docente como aquisi¢do de um conhecimento;

b) Saber docente como conhecimento ligado ao professor, a docéncia, ao
ensino e ao pedagdgico. De forma mais sutil (espessura do trago
conectivo), ligado a técnica e ao ensinar;

c) Saber docente como um conhecimento pratico, ligado ao docente, ao

académico e a atuacgao.

Figura 10 — Analise de similitude das palavras encontradas nas respostas sobre concepgao de
saberes docentes.
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Pelo método de nuvem de palavras, que agrupa as palavras e as organiza
graficamente em fungédo da sua frequéncia, a palavra conhecimento foi a que teve
maior frequéncia no corpus - onze vezes, seguida das palavras professor - dez vezes

e pratico sete vezes (Figura 11).

Figura 11 — Navem de palavras encontradas nas respostas sobre concep¢ao de saberes
docentes.
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Nota-se na Figura 11 que as palavras s&o posicionadas aleatoriamente de tal
forma que as palavras mais frequentes aparecem maiores que as outras,
demonstrando, assim, seu destaque no corpus de analise da pesquisa.

Para fins deste estudo, apds as etapas de processamento, foram interpretados
os sentidos das palavras nos discursos dos professores. Dessa forma, a palavra
“‘conhecimento” teve o sentido de saber que, muitas vezes, é sinbnimo de experiéncia,
pratica.

“E o conhecimento que o professor tem e adquire ao longo de sua experiéncia
profissional e a sua aplicagédo na vida académica” (P 5)

“Praticas que envolve teorias, experiéncias e diversos aspectos (culturais;
sociais; individuais) que envolve o conhecimento ligados a docéncia” (P 6)

“Conhecimento, percepgdes e praticas profissionais vividas aprendidas de
forma académica e no exercicio profissional.” (P 9)

“Conhecimento tecnico pedagdgico para o ensinar e vivéncias nas praticas
de ensino aprendizagem.” (P 11)

“Arcabougco de conhecimentos tedrico-pratico que subsidiam a atuagao
docente”. (P 23)
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“Conhecimentos e experiéncias”. (P 16)

“O conhecimento profissional adquirido pelo professor que pode ser aplicado
na docéncia.” (P 17)

As respostas sdo apresentadas em duas tabelas distintas: uma com as respostas

dos professores especialistas e outra com os professores mestres. Em cada tabela

foram colocadas as respostas por ordem decrescente com relagcdo ao tempo de

docéncia o ensino superior (em anos).

Tabela 3 — Concepgdes de saberes docentes dos professores especialistas.

P | Tempo de
docéncia
no ensino O que voceé entende por saberes docentes?
superior
(em anos)
1 9 Sao técnicas de didatica que o professor usa em sala para melhor aquisigdo do
conhecimento para os seus alunos
2 7 Saberes vivenciados na pratica da docéncia
3 6 A necessidade da formagéo, atuacdo e o desenvolvimento do professor
4 5 Conteudos e praticas obrigatérias
5 4 E o conhecimento que o professor tem e adquire ao longo de sua experiéncia
profissional e a sua aplicagdo na vida académica
6 2 Praticas que envolve teorias, experiéncias e diversos aspectos (culturais; sociais;
individuais) que envolve o conhecimento ligados a docéncia
7 2 O saber do professor
2 Dominio e conhecimentos adquiridos para poder transmitir conhecimentos para
outras pessoas
9 > Conhecimento, percepgdes e praticas profissionais vividas aprendidas de forma
académica e no exercicio profissional.
10 2 Técnicas para o melhor aproveitamento do processo de ensinar.
11 15 Conhecimento tecnico pedagdgico para o ensinar e vivéncias nas praticas de
’ ensino aprendizagem.
12 0,25 Compreender e/ou dominar uma técnica para ensinar

Considerando que na docéncia ha a mobilizagao de varios saberes, tais como

0s saberes pedagogicos, disciplinares, curriculares, da experiéncia e que ensinar

exige interagao social, politica, cultural e com o educando, pode-se observar que para

os professores especialistas o tempo de experiéncia na docéncia nao relevou

respostas mais abrangentes, ja que o sujeito com maior tempo de experiéncia entende

o0s saberes como técnica de transmissdo de conteudo.

Ja as respostas apresentadas na Tabela 4 indicam, especialmente nas

concepgdes de sujeitos com dez ou mais anos de tempo de docéncia no ensino
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superior, respostas mais abrangentes dos que possuem mestrado se comparadas aos

docentes especialistas.

Tabela 4 - Concepcdes de saberes docentes dos professores mestres

P | Tempo de
docéncia
no ensino O que voceé entende por saberes docentes?
superior
(em anos)
13 26 A forma de atuar e desenvolver a docéncia. Os professores sdo norteadores para
a construgao do ensino e aprendizagem
14
23 Arcaboucgo de conhecimentos tedrico-pratico que subsidiam a atuagcao docente.
15 . »
10 Saberes que permitem a pratica docente.
16 , S
10 Conhecimentos e experiéncias.
17 9 O conhecimento profissional adquirido pelo professor que pode ser aplicado na
docéncia.
18 Se o professor tem capacitacao especifica (profissional) para ser um docente, se o
5 professor tem conhecimento sobre os métodos de ensino, a relagdo/atuagao do
professor dentro e fora da sala de aula (como por exemplo, participacdo em
congressos e eventos pedagogicos).
19 Conjunto de elementos de abordagem pedagdégica adquirida por meio de vivéncia
2,5 e relatos de experiéncias docentes que culimam na formagdo de estrategias de
intervencao e pratica académica.
20 1,16 Conhecimentos do professor sendo passado ao aluno

A média de tempo de docéncia no ensino superior foi 10,8 + 9,1 anos para

mestres e 3,6 + 2,6 anos para os especialistas.

Nota-se que entre os professores com menos de 2 anos de tempo de docéncia

no ensino superior, tanto mestres como especialistas, as concepcdes dos saberes

docentes mais frequentes sdo aquelas que os caracterizam como técnicas de

transmissao de conhecimento.

Conhecimento técnico pedagdgico para o ensinar e vivéncias nas praticas de
ensino aprendizagem. (P 11)

Compreender e/ou dominar uma técnica para ensinar. (P 12)

Conhecimentos do professor sendo passado ao aluno. (P 20)
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As falas supracitadas parecem indicar um saber pedagoégico que de acordo
com a visao de Pimenta (1999) € expresso na pratica docente e tem sido trabalhado
de forma desarticulada ao longo dos tempos. Prevalecendo, em algumas falas, o
interesse por temas que se relacionam com o processo de aprendizagem, com as
metodologias ativas de aprendizagem, ndo se evidenciando questdes referentes a
interacao professor - aluno, motivacéo, dentre outros.

Também n&o se evidenciam, conforme as falas apresentadas na Tabela 3 e
na

Tabela 4, o entendimento de que faz parte do saber docente a criticidade sobre
a pratica, respeito ao educando, bom senso, convicgao de que a mudanca é possivel,
curiosidade, saber escutar e disponibilidade para o dialogo, dentre outros aspectos,
como acreditava Freire (2015).

Nota-se entdo que o fato de ndo existir nos cursos de bacharelado formagéao
para docéncia, bem como formagdes continuadas que privilegiem espagos de reflexao
e criticidade sobre a pratica, prevalece um conjunto de saberes absorvidos de uma
pratica enquanto aluno que gera um modelo de docéncia e de sala de aula, muitas
vezes pautado apenas pelo processo de transmissdo de conteudo, bem como pela
pratica docente em que a formacao vai se pautando, na maioria das vezes, por suas
experiéncias isoladas em sala de aula, permanencendo conceitos e habitos
enraigados de sua vida escolar e profissional e que, na maioria da vezes, nao se
preocupa efetivamente com os processos de ensino e de aprendizagem.

Rocha (2010) quando indica existir uma auséncia de responsabilidade social
por muitas Instituicdbes de Ensino Superior — IES e uma desarticulacdo dos docentes
com vinculos frageis junto aos cursos, nos faz refletir acerca do fato de que o vinculo
como horista acaba fazendo também com que o professor venda sua forga de trabalho
e nao o resultado de seu trabalho, como refletiu Enguita (1991).

Nessa perspectiva, acreditamos ser pertinente uma reflexdo sobre a real
participacdo desses sujeitos nas discussdes que devem (ou deveriam) ser travadas
em ambito educacional acerca da implantacdo, acompanhamento e reformulagao do
Projeto Pedagodgico do Curso, por exemplo. Ou ainda, sobre as discussdes continuas
que deveriam acontecer para que os diferentes componentes curriculares possam, de

fato, se constituir como possibilidade para concretizacdo de um conjunto de agdes
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voltadas ao alcance dos objetivos do curso e a formagéo de profissionais egressos
tenham o perfil desejado e esperado para atuar na sua area de formagéo.

2.2.3 Saberes utilizados para desenvolver as praticas

A segunda pergunta, também aberta, disponivel no questionario, objetivava
obter respostas que nos permitissem compreender quais 0os saberes docentes que o0s
professores utilizam para desenvolver suas praticas.

Na analise de similitude disposta na Figura 12, considerando o tamanho das
palavras e a espessura dos tragos que as unem, distinguem-se como partes comuns,
que trazem conexidades entre si, as palavras: experiéncia, pratico, conhecimento e
metodologia. Tais palavras se especializam e ramificam, fazendo as seguintes
conexoes:

a
b

) Uso da experiéncia profissional e pratica durante o exercicio docente;
)

c) Uso do conhecimento e vivéncia;
)

Uso da palavra pratico ligada a aula e a casos;
d) Uso de metodologia ativa.

Figura 12 — Grafico de similitude sobre saberes utilizados para desenvolver as praticas

vivéncia

metodologia

conhecimento h
ativo

pratico

experiéncia

profissional

Este grafico de similitude parece evidenciar a importancia da experiéncia
profissional, da pratica, da vivéncia e da metodologia ativa para o desenvolvimento

das praticas desses professores.
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A Figura 13 possibilita rapida identificagdo das palavras-chave experiéncia,
pratico, profissional metodologia, saber e conhecimento, em decorréncia de sua

freqUéncia nas respostas dos sujeitos.

Figura 13 — Nuvem de palavras sobre saberes utilizados para desenvolver as praticas.
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Abaixo apresentamos falas que podem nos permitir compreender os sentidos da

palavra experiéncia para alguns professores, sujeitos desta pesquisa:

Experiéncia durante a formacdo académica e posterior experiéncia
profissional. (P 2)

Experiéncias vividas durante os anos de pratica profissional, transmisséo de
conhecimentos adquiridos, estimulo a vivéncia pratica pelo aluno. (P 9)

Estudar, planejar, utilizar da experiéncia. (P 12)

Experiéncias; conhecimentos tedricos e praticos; estratégias e instrumentos
pedagodgicos. (P 14)

Atividades tedrico-praticas baseada em experiéncias, que possam ser
trabalhadas de forma individual ou coletiva. (P 15)

Nota-se, nas falas acimas, que a experiéncia esta relacionada com a trajetoéria
académica, profissional e pessoal que o professor acumula. E interessante observar
que a concepgao de saber se complementa com o saber utilizado na pratica, uma vez
que o resgate da concepg¢ado de saber docente evidencia um conhecimento com

sentido de saber que, muitas vezes, € sinbnimo de experiéncia, pratica.
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Tal como ponderou Tardif (2014), os saberes experienciais sdo baseados no

trabalho cotidiano do docente, brotam da experiéncia e sdo por ela validados,

incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e habilidades.

Nesse sentido, as concepgdes de saberes docentes, bem como o0 uso desses saberes

no desenvolvimento das praticas pedagdgicas dao indicios de uma incorporagao da

visao da docéncia como o ato de transmitir conhecimento.

A Tabela 5 e a Tabela 6 representam as respostas dos professores especialistas

e outra dos professores mestres, com as respostas dispostas em ordem decrescente

com relagédo ao tempo de docéncia o ensino superior (em anos).

Tabela 5 — Saberes docentes utilizados para desenvolver as praticas dos professores especialistas.

P

Tempo de
docéncia
no ensino
superior
(em anos)

Quais sdo os saberes docentes que vocé utiliza para desenvolver suas
praticas?

9

Conhecimentos praticos de vivéncia Clinica e técnicas docente de metodologia ativa.

N

Experiéncia durante a formagao académica e posterior experiéncia profissional.

w

Elaboro tarefas onde os alunos produzem seu instrumento de estudo, metodologia
ativa.

Metodologias e discursos.

Saberes disciplinares e saberes experiéncias.

Pratica e o meio cientifico.

Livros, palestras, leituras dindmicas, casos clinicos.

Dinamismo e motivagao.

©| 0l N| O g &

Experiéncias vividas durante os anos de pratica profissional, transmissdo de
conhecimentos adquiridos, estimulo a vivéncia pratica pelo aluno.

NI N NN O | N

Metodologias ativas e passivas de modo geral.

11

1,5

Metodologias ativas

Educagao permanente em Saude
Conhecimento cientifico
Vivéncias com a comunidade
Feed back positivo

12

0,25

Estudar, planejar, utilizar da experiéncia.

Tabela 6 - Saberes docentes utilizados para desenvolver as praticas dos professores mestres.

P | Tempo de
docéncia s A gars
no ensin Quais sdo os saberes docentes que vocé utiliza para desenvolver suas
0 ensino praticas?
superior
(em anos)
13 26 Relato de experiéncia, aulas praticas, vivéncia de casos e resolugao de problemas.
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14

23

Experiéncias; conhecimentos tedricos e praticos; estratégias e instrumentos
pedagdgicos.

15

10

Atividades tedrico-praticas baseada em experiéncias, que possam ser trabalhadas
de forma individual ou coletiva.

16

10

Elaborados através do plano pedagdgico, as aulas s&o expositivas, tedricas e
praticas, com vivencias na pratica, contato com o paciente, em sala de aula sdo
empregados recursos como estratégias de aprendizagem como estudo de caso,
tempestade cerebral, estudo dirigido, Phillips 66, etc.

17

Planejamento, metodologias variadas, identificagdo do conhecimento dos
académicos e suas realidades, aplicagdo do conteudo na pratica profissional, entre
outros.

18

5

Utilizo a jungao de planejar, associar o tema com um método de ensino, o que se
encontra na literatura e em trabalhos cientificos sobre 0 assunto.

19

2,5

Saberes de Formacao Profissional; Saberes de Experiéncia Clinica Profissional;

Saberes Curriculares; Saberes de Evidéncia Cientifica.

20

1,16 Gravo um video com o contetido da prética e disponibilizo para eles.

A observacao das tabelas nos permite perceber a importancia da vivéncia e

experiéncia profissional para atuagado docente. Trabalhos cientificos realizados com a

participagdo de sujeitos bacharéis e que buscaram investigar os saberes docentes

que fundamentam a pratica pedagdgica desses docentes, tais como Ribeiro e Cunha
(2016), Freitas (2016), Ceregatto (2012), Costa (2012), Araujo (2009), Lauxen (2009)
e Madeira (2007) identificaram, em decorréncia de seus resultados e das falas obtidas

por meio de entrevistas e questionarios, as seguintes percepg¢des dos bacharéis:

v" Auséncia de preparagao para a docéncia, em alguns casos mesmo quando

declararam ter cursado especializagdo ou mestrado, sentem a necessidade de
melhor qualificagdo pedagogica.

Pela concepcdo dos participantes desses estudos e, apesar da falta de
qualificagdo pedagdgica, os mesmos constroem 0s saberes necessarios para
conseguirem se manter professores através de suas experiéncias individuais
em sala de aula.

A concepcédo que estes profissionais tém da atividade docente esta se
delineando com base nos saberes da area especifica de conhecimento e os
saberes didatico-pedagdgicos que estes estdo adquirindo na pratica com a
vivéncia de diferentes situagoes.

Processo de ensino-aprendizagem pautado no ensino tradicional.

Madeira (2007), por sua vez, ao investigar os saberes docentes que alicercam

a pratica pedagodgica dos enfermeiros-professores, com énfase metodoldgica na

Historia Oral notou que o saber proporcionado pela pratica € valorizado pelas
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professoras, mas nao é interpretado como suficiente para dota-las das habilidades
requeridas ao exercicio de sua profissdo. Importante notar que os sujeitos dessa
pesquisa foram todas professoras de uma universidade federal e com dedicacao
exclusiva, diferentemente desta pesquisa, uma vez que os cursos de fisioterapia em
Rio Branco sédo ofertados, como ja dito anteriormente, apenas por instituicbes
privadas, onde a maioria dos docentes € horista.

Nesse sentido, Madeira (2007) expbe que a formagéao de professores inclui,
pois, os saberes adquiridos na pratica, mas, também, a aquisi¢ao e a elaboracéo de
outros saberes que integram, vamos dizer, a base teodrica sdlida, com a qual deve
contar todo professor.

Interessante notar que apesar da maior titulagdo dos sujeitos dessa pesquisa
ser em Ciéncias da Saude, algumas falas trazem as chamadas metodologias ativas
do processo ensino-aprendizagem como saberes utilizados na pratica docente:

Conhecimentos praticos de vivéncia Clinica e técnicas docente de
metodologia ativa. (P 01)

Elaboro tarefas onde os alunos produzem seu instrumento de estudo,
metodologia ativa. (P 3)

Metodologias ativas. Educagdo permanente em Saude. Conhecimento
cientifico. Vivéncias com a comunidade. Feed back positivo. (P 11)

Elaborados através do plano pedagdégico, as aulas s&do expositivas, tedricas
e praticas, com vivencias na pratica, contato com o paciente, em sala de aula
sdo empregados recursos como estratégias de aprendizagem como estudo
de caso, tempestade cerebral, estudo dirigido, Phillips 66, etc. (P 16)

Apesar da auséncia de formagado pedagdgica do profissional bacharel e da
tendéncia, nessa pesquisa, em atribuir relevancia aos saberes da experiéncia, da
vivéncia profissional, a meng&o, em todas as falas, do uso de metodologias ativas é
exige uma reformulagdo do conceito e das concepg¢des de saude e doenga e do
significado disso para o relacionamento com o ser humano. Afinal, a formagéao
profissional em fisioterapia caminha pelos campos da educagao e da saude, sendo
necessarios avangcos que devem ser discutidos no ensino superior, tais como:
compreensdao das mudancas sociais, culturais, econdmicas, desenvolvimento

cientifico, entre outros.
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A formagéao dos profissionais de saude tem acontecido, ao longo dos tempos,
com o uso de metodologias conservadoras (ou tradicionais) de ensino. Conforme
Mirtes (et all. 2008), separou-se o corpo da mente, a razdo do sentimento, a ciéncia
da ética, compartimentalizando-se o conhecimento em campos altamente
especializados, visando a eficiéncia técnica.

A consolidagédo de um sistema unico de saude brasileiro que possa enxergar o
ser humano em sua expressao total, considerando o ser de forma integral exige
transformacdées na formagdo dos profissionais de saude, objetivando perfis
profissionais que possuam competéncias éticas, politicas e técnicas e dotados de
conhecimento, raciocinio, critica, responsabilidade e sensibilidade para as questdes
da vida e da sociedade, capacitando-os para intervirem em contextos de incertezas e
complexidades. (MIRTES, et all., 2008)

E nesse contexto que surgem as conversas e reflexdes acerca das
metodologias ativas nos contextos dos processos de ensino e de aprendizagem, que
visam dar maior autonomia ao aluno, sendo este sujeito ativo do seu processo de
aprendizado, tendo na figura do docente um mediador e facilitador desse processo.

A concepcgao de saberes pedagogicos, conforme Tardif (2014), menciona
doutrinas ou percepgdes oriundas de reflexdes sobre a pratica educativa, reflexdes
racionais e normativas que conduzem a sistemas de representagao e de orientagéo
da atividade pedagdgica.

Nesse sentido, a utilizagao de metodologias ativas parece tratar-se de um saber
pedagogico que emerge das falas dos professores. Entretanto, € importante notar que
tal uso foi decorrente de reflexdes acerca dos resultados do processo e que envolve

a pratica e a vivéncia com o paciente.

2.2.4 Relevancia dos saberes docentes na concepgao dos sujeitos

A segunda parte do questionario buscava identificar quais saberes docentes os
professores, que atuam em cursos de graduagao em fisioterapia, consideram mais
relevantes em suas praticas pedagogicas. Para tanto, foram designadas perguntas de

resposta escalar (1 a 4) que correspondiam a quatro tipos de saberes: 15 (quize)
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questdes sobre o pedagdgico; 8 (oito) sobre o disciplinar, 4 (quatro) sobre o curricular
e 9 (nove) sobre o da experiéncia, conforme Apéndice B.
Para cada pergunta o participante poderia atribuir o conceito de discordo
plenamente, com nota 1 até o intervalo maximo — concordo plenamente — com nota 4.
Os dados foram analisados e foram obtidas as médias das pontuacdes de cada

saber, conforme a tabela abaixo.

Tabela 7 — Saberes considerados mais relevantes na pratica pedagdgica.

Saber Docente Média - Escalade1a4 Média - Escalade 1a10
Saber da Experiéncia 3,8 9,50
Saber Disciplinar 3,7 9,25
Saber Pedagégico 3,5 8,75
Saber Curricular 3,5 8,75

A Tabela 7 traz o saber da experiéncia como mais relevante para a pratica
pedagdgica, seguido pelo saber disciplinar ou saber do conteudo a ser ministrado.

Mais uma vez os resultados encontrados aqui parecem se incorporar as
concepgdes de saberes docentes e saberes utilizados nas praticas pedagogicas,
gerando respostas que ddo maior relevancia a saberes vinculados a transmissao de
conteudo, seja da disciplina (disciplinar) ou da experiéncia ou vivéncia profissional.

Recorre-se, nesse momento, a Gauthier (1998) para quem o saber experiencial
possui estreita relagdo com o habito, dando origem a um repertério de informagdes
pessoais que, em algumas situagdes, podem estar associadas a explicagdes errbneas
para justificar a maneira de agir do professor. E um saber que integra pressupostos e
argumentos nao verificados por meio de métodos cientificos.

Na tentativa de verificar algum padrao nas respostas, considerando o tempo de
exercicio da docéncia, foram feitos graficos dindmicos envolvendo as variaveis: tempo
de exercicio da docéncia (em anos) e a relevancia atribuida a determinado saber
docente. Afinal, tratar do tempo do exercicio da profissdo docente é necessario para
considerar a forma de enxergar a docéncia, bem como as prioridades dos tipos de
saberes para cada docente.

Na Figura 14 pode-se observar que o tempo de experiéncia (em anos) na

docéncia nao influenciou o nivel de relevancia que o saber da experiéncia tem para o
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exercicio da docéncia no ensino superior. Considerando que o nivel de concordéncia
variou de 1 a 4, todos os sujeitos da amostra (desde os que possuem menos de 1 ano
de experiéncia na docéncia até os que possuem mais de 25 anos) concordam que o

saber da experiéncia é importante no ensino superior com pontuagdes a partir de 3,4.

Figura 14 - Relevancia do saber experiencial por tempo de docéncia.
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A Figura 15 nos mostra que desde os sujeitos com menos de 1 ano de
experiéncia docente até os que possuem acima de 25 anos de atuacgao consideram o
saber disciplinar, que esta ligado ao conteudo das disciplinas ministradas, importante.
Aqui também ndo ha tendéncia que mostre que quanto mais anos de experiéncia

docente maior a concordancia com a importancia desse saber para a pratica docente.
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Figura 15 - Relevancia do saber disciplinar por tempo de docéncia.
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Tardif (2014) teorizou sobre a fase de estabilizagdo e de consolidagdo da
carreira docente indicando que ela se daria entre 3 e 7 anos de exercicio da
profissional, sendo que nesse periodo o professor demonstraria um interesse maior
pelos problemas de aprendizagem dos alunos. Assim, o saber pedagdgico deveria
possuir uma maior importancia para os professores que se situam nessa fase da
carreira.

Como podemos observar na Figura 16 ndo ha um aumento da pontuagao de
concordancia (média de saberes - 1 a 4) a medida que os sujeitos passam dos 3 anos
de experiéncia docente, sendo que docentes com mais de 20 anos de experiéncia
demonstraram atribuir menor grau de relevancia a esse saber do que docentes com

menos de 1 ano de atuacéo.
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Figura 16 — Relevancia do saber pedagdgico por tempo de docéncia.
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Da mesma forma que o saber curricular, esperava-se que o aumento no tempo
de experiéncia docente os professores significaria a atribuicdo de maior importancia
aos saberes curriculares, fato este que ndo ocorreu como pode-se observar na Figura
17.

Figura 17 - Relevéancia do saber curricular por tempo de docéncia.
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Trabalhos, como os de Braccini e Reschke (2012), identificaram na categoria
‘qualidade do ensino’ certa preocupag¢ao com o aluno, com a qualidade do ensino,
com o emocional e com a qualificagdo pedagdgica como requisitos minimos de uma
educacao superior de qualidade.

O dado supracitado mostra-se interessante se considerarmos que a média de
anos de atuagao na docéncia universitaria dos entrevistados, naquele trabalho, era de
16 (dezesseis) anos, ja que ao tratar dos saberes, tempo e aprendizado no trabalho
no magistério, Tardif (2014), ressalta que os saberes dos professores comportam uma
forte dimensao temporal, remetendo aos processos através dos quais eles sao

adquiridos no ambito de uma carreira de ensino. Nessa perspectiva haveria:

Duas fases durante os primeiros anos de carreira:

1) Uma fase de exploragédo ( de 1 a 3 anos), na qual o professor escolhe
provisoriamente a sua profissao, inicia-se através de tentativas e erros, sente
a necessidade de ser aceito por seu circulo profissional (alunos, colegas,
diretores de escolas, pais de alunos, etc) e experimenta diferentes papéis;
2) A fase de estabilizacdo e de consolidagédo ( de 3 a 7 anos), em que o
professor investe a longo prazo na sua profissdo e os outros membros da
instituicdo reconhecem as suas capacidades. (...) interesse maior pelos
problemas de aprendizagem dos alunos, ou seja, o professor estd menos
centrado em si mesmo e na matéria e mais nos alunos. (TARDIF, 2014, p.
85)

Desse modo, os professores da pesquisa de Braccini e Reschke (2012)
demonstram similaridade com a fase de estabilizagcdo da carreira de professor descrita
por Tardif (2014).

Na pesquisa que ora desenvolvemos, no entanto, o tempo de experiéncia
docente nao contribuiu para a relevancia atribuida a determinado tipo de saber
docente no ensino superior, e, talvez por isso, os fisioterapeutas estdo buscando
construir seus conhecimentos e sua pratica a partir dos saberes proprios da
fisioterapia relacionando-os com os saberes didatico-pedagdgicos.

Importa refletir se esse fato pode levar a fases de carreira diferentes das
identificadas por Tardif (2014).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Compreender quais saberes docentes norteiam as praticas pedagogicas dos
professores que atuam em cursos de graduagao em fisioterapia nos levou a observar
quais as concepgdes que os professores possuem de saberes docentes e quais
saberes sdo mais relevantes para sua pratica pedagdgica.

As analises dos dados coletados nos permitiram notar que a concepgao de
saber docente, expressa pelos sujeitos desta pesquisa, esta ligada ao conhecimento
inerente ao professor, a docéncia, relacionado com a experiéncia e com a pratica.
Destacaram-se como saberes utilizados para desenvolver as praticas pedagdgicas: a
experiéncia profissional e pratica; a pratica ligada a aula e a casos ou situagdes
problemas; o conhecimento e vivéncia e as metodologias ativas.

Percebe-se que a principal congruéncia identificada quando da analise dos
dados diz respeito a concepgao de saberes docentes encontrada, entre os sujeitos
desta pesquisa, posto que se refere ao conhecimento necessario a atuagao docente
que se vincula diretamente com a experiéncia profissional e pratica e a necessidade
do uso da experiéncia profissional e vivéncias para as praticas pedagdgicas.

O uso das metodologias ativas parece tratar de uma incongruéncia ja que a
concepgao de saber docente ndo deixa claro que o saber pedagdgico, que as teorias
pedagogicas, o relacionamento com o aluno e com o seu aprendizado, ao menos nas
questdes abertas, sao relevantes, para a maioria dos sujeitos dessa pesquisa.

Entretanto, nota-se as metodologias ativas mais como uma necessidade que
brota do aperfeicoamento da pratica profissional e do trato com o ser humano do que
de uma preocupacgao ou discussdo do saber pedagogico ou da reflexdo dessas
praticas.

Ao fazer buscas na internet com o nome das instuicdes que ofertam os cursos
de fisioterapia em Rio Branco e com o termo metodologias ativas, aparecem matérias
gue mostram que alguns coordenadores de cursos da saude estdo fazendo oficinas
de capacitacdo ou que anunciam que a instuicdo esta inovando ao utilizar
metodologias ativas em sala de aula.

Nota-se o aspecto das metodologias ativas como uma ferramenta didatica que

veio para resolver o problema de todos os cursos da area da saude. Nao aparecem
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noticias que explicitam discussdes ou reflexdes docentes acerca da preocupag¢ao com
o aprendizado ou com outros aspectos dos saberes docentes, mantendo o foco
apenas em uma ferramenta para ensinar.

Assim, as metodologias ativas parecem mais um jogo de marketing para atrair
novos alunos do que fruto de reflexbes da pratica docente, feitas pelos atores
principais: os professores.

Em decorréncia da auséncia da formacgédo pedagdgica o bacharel acaba
perpetuando praticas de uma pedagogia tradicional. A relevancia atribuida a questdes
que caracterizam a pedagogia nova e dialética sdo interessantes e merecem um
estudo mais aprofundado, uma vez que € comum nos cursos de bacharelado a énfase
na competicao que reflete na imposigao ideolégica do esforgo e do éxito pessoal como
garantia do sucesso.

A importancia atribuida a experiéncia nos remete a reflexdo de Tardif (2014)
guanto aos objetos (condi¢des da profissao) do saber experencial, tais como: relagdes
dos professores com os demais atores no campo de sua pratica; diversas obrigagdes
€ normas as quais o trabalho docente deve submeter-se; a instituicdo enquanto meio
organizado e composto de fungdes diversificadas. Além do fato de que, na pratica
docente, o valor dos saberes docentes depende das dificuldades que apresentam em
relagao a pratica.

Nesse sentido, pode-se pensar que a relevancia atribuida aos saberes da
experiéncia esta relacionada a valores distintos para a pratica docente, como por
exemplo: ser mais importante saber o conteudo e a metodologia correta para ensinar
do que conhecer a diretriz nacional curricular do curso em que atua.

Dentre os prejuizos decorrentes dessa visao estao a estagnagao dos avangos
necessarios a construcdo da fisioterapia brasileira em conformidade com as
realidades locais e entendimento do ser humano em todas as suas reais
necessidades, pois ndo permite espaco para refletir a pratica docente e nao aperfeicoa
a estrutura curricular ja alcangada.

A auséncia de reflexdo da pratica docente pode levar ao habito, gerando,
conforme a preocupacgao de Gauthier (1998) um repertorio de informagdes pessoais
que podem estar associadas a explicagdes errébneas para justificar a maneira de agir
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do professor, dificultanto ou impossibilitanto a compreenséao do real significado dessas
praticas ao longo do tempo.

A resolucdo n°. 01, de 17/06/2010, da Comissao Nacional de Educacéao
Superior (CONAES), normatiza o Nucleo Docente Estruturante (NDE). A mesma prevé

como atribuicbes do NDE, entre outras:

Art. 2°. S&o atribuicdes do Nucleo Docente Estruturante, entre outras:
| - contribuir para a consolidagéo do perfil profissional do egresso do curso; I
- zelar pela integragdo curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades
de ensino constantes no curriculo; Il - indicar formas de incentivo ao
desenvolvimento de linhas de pesquisa e extensdao, oriundas de
necessidades da graduacdo, de exigéncias do mercado de trabalho e
afinadas com as politicas publicas relativas a area de conhecimento do curso;
IV - zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Graduacgao.

A interacdo e momentos de reflexdo com os demais membros do corpo
docente, em especial com o Nucleo Docente Estruturante (NDE), com o Colegiado do
curso e demais instancias em que se discutem o curriculo e a formagéo pedagdgica
sao relevantes para se refletir sobre os varios saberes docentes. Indaga-se se esses
momentos, de fato, tém ocorrido e se sim, com qual finalidade.

As obrigagcdes e normas as quais o trabalho docente deve submeter-se nas
instituicbes de ensino, em especial nas particulares, pode privilegiar o saber das
disciplinas a serem ensinadas em detrimento dos demais saberes docentes. Além de
receberem prontas as ementas, os horarios, as normas para avaliagdo, os
professores, muitas vezes, sdo levados a ministrar diversas disciplinas, inclusive
disciplinas novas que demandam muito tempo de preparacdo e dominio desse
conteudo.

A remuneragdo como horista pode, de alguma forma, contribuir para o néo
envolvimento em acgdes que possam demandar tempo extra na instituicdo, como
discussodes sobre diretriz nacional curricular, matrizes curriculares, relacao professor-
aluno, dentre outros. Estudos em que os entrevistados sao professores com
dedicacdo exclusiva tem demonstrado haver mais envolvimento com os demais
saberes docentes. Nesse sentido, seriam necessarias mais contratacbes de

professores em tempo integral nessas instituicdes e com dedicagao exclusiva.
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Por fim, o panorama evidencia uma perda progressiva de decisdo acerca do
resultado do trabalho docente nas instituigdes privadas de ensino superior, tal qual
mencionou Enguita (1991), pois o professor ja recebe pronto: disciplinas, horarios,
programas, normas de avaliagcdo, bem como nao ha espaco ou tempo para refletir

sobre a prépria pratica ou mesmo compartilhar praticas.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa intitulada:
“SABERES DOCENTES DOS PROFESSORES QUE ATUAM NOS CURSOS DE
FISIOTERAPIA”, vinculada ao Programa de pés-graduagdo — Mestrado em
Educacao, oferecido pela Universidade Federal do Acre — UFAC.

O questionario é composto por diversas perguntas sobre trajetoria profissional
na docéncia, bem como saberes que julga serem relevantes para o exercicio da
docéncia nos cursos de Fisioterapia.

Para responder o questionario vocé precisa estar em um local calmo e
silencioso e vai precisar de em média 20 minutos. Sua participacdo nao acarretara
nenhum risco e nenhum custo financeiro. As informacgdes coletadas serdo utilizadas
apenas para fins cientificos Apds o encerramento da pesquisa serdo divulgados os
resultados.

N&o serao solicitados dados de identificagdo pessoal.

Para participar da pesquisa vocé precisa atender aos seguintes critérios:
* Ser graduado em Fisioterapia e ser professor nos cursos de Bacharelado em

Fisioterapia.

Para mais informagdes:
Kelly Cristina de F. X. Maggi
Email: kellyxavierfaria@gmail.com




APENDICE B — PRIMEIRA PROPOSTA DE QUESTIONARIO
QUESTIONARIO

q1 - 1. Em qual Instituicao exerce a docéncia?
1-( )publica

2-( ) particular

3 - ( ) particular e publica

g2 — Qual o seu vinculo empregaticio?

1 - ( ) Celetista (carteira de trabalho assinada e horista)

2 - () Celetista (carteira de trabalho assinada como dedicag&o exclusiva)
3 - () Estatutario (concursado e tempo parcial)

4- () Estatutario e dedicacao exclusiva

5-( )Outro

3 — Qual a sua regiao?
) Norte

Nordeste
Centro-Oeste
Sudeste

Sul

q
1-(
2-(
3-(
4-(
5-(

)
)
)
)

g4 — Qual o seu Estado?
—( ) Acre (AC)
() Alagoas (AL)

-( ) Amapa (AP)
() Amazonas (AM)

) Bahia (BA)

) Ceara (CE)

— () Distrito Federal (DF)

) Espirito Santo (ES)

) Goias (GO)

) Maranh&o (MA)
Mato Grosso (MT)
Mato Grosso do Sul (MS)

)
)
13 — ( ) Minas Gerais (MG)
14 — () Para (PA)
15— ( ) Paraiba (PB)
16 — ( ) Parana (PR)
17 — ( ) Pernambuco (PE)
18 — () Piaui (PI)
19 — () Rio de Janeiro (RJ)
20 — ( ) Rio Grande do Norte (RN)
21 —( ) Rio Grande do Sul (RS)
)

Rondénia (RO)
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( ) Roraima (RR)

() Santa Catarina (SC)
—( ) Sao Paulo (SP)

( ) Sergipe (SE)

() Tocantins (TO)

g5 — Qual sua cidade?

| A — Caracteristicas

q6 — Sexo
1-( ) Masculino
2 - ( ) Feminino

q7 — ldade: anos completos

q8 Qual a sua maior titulagao?
) Graduagédo Completa
Especializacdo Completa
Mestrado Completo
Doutorado Completo
P6s-Doutorado Completo

- (
(
(
(
(

~— N N S

2
3-
4 -
5-

©
A/-\I

Ciéncias Exatas e da Terra

Grande Area da sua maior titulacdo
)
) Ciéncias Biologicas

) Engenharias

) Ciéncias da Saude

) Ciéncias Agrarias

) Ciéncias Sociais Aplicadas
)

)

)

Ciéncias Humanas
Linguistica, Letras e Artes
Outros

CO(b\l@(J‘I-D-OOI\)—\.Q
|

I
AN AN AN AN AN NN

q10 — Tempo de docéncia no ensino superior: anos completos

q11 - Ja lecionou antes, para outras modalidades de ensino (fundamental,
médio, profissionalizante)?

( )sim( ) nao. Se sim, para qual modalidade?

1 - ( ) Ensino Fundamental

2 - ( ) Ensino Médio

3 ( ) Educacao profissionalizante
—( ) Outro

Por quanto tempo?
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\ B — Saberes Docentes — Opiniao \

q1 - O que vocé entende por saberes docentes?

g2 - Quais séo os saberes docentes que vocé utiliza para desenvolver suas praticas?

\ C — Saber da formagao profissional ou pedagégico

Cada uma das agdes abaixo descreve atividades relacionadas com o papel de um
PROFESSOR UNIVERSITARIO. Atribua um grau de 1 a 4 para o nivel de
concordancia de cada uma dessas acgdes, considerando o que vocé acredita serem
acdes que refletem os saberes necessarios e mais relevantes para exercer a
docéncia. E IMPORTANTE AO PROFESSOR UNIVERSITARIO:

q1 - E importante para o PROFESSOR UNIVERSITARIO:

Acoes Discordo Discord | Concord | Concordo
plenament oem oem plenament
e parte parte e

g1.1 - Possuir conhecimentos
fundamentais de conceitos
didatico pedagadgicos.

g1.2 - Participar (ou ja ter
participado) de Cursos
especificos na area didatico-
pedagogica.

q1.3 — Estar ciente que
somente uma disciplina rigida
pode despertar aptiddes.

Q1.4 — Conscientizar o aluno
que somente através de muito
esforco pessoal podera
alcangar éxito em seu
aprendizado.

Q1.5 — Compreender o aluno
pela referéncia histérica que
estd inserido.

Q1.6 — Estar disposto a
considerar o conhecimento
que o aluno possui em toda
sua trajetoria escolar e social.

Q1.7 - Expressar-se bem, em
especial, de forma oral, de tal
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modo  que possa  ser
facilmente compreendido
pelos seus alunos.

Q1.8 - Ouvir, processar e
compreender as diferentes
necessidades dos alunos de
graduacao e fornecer
feedback adequado.

Q1.9 - Saber elaborar ementas
e planos de curso de
disciplinas de graduagao e
pos-graduagao.

Q1.10 - Saber preparar
material didatico de apoio as
atividades de um curso.

Q1.11 - Organizar a sequéncia
l6gica das atividades de cada
aula lecionada.

Q1.12 - Comprometer-se com
a obtencdo de resultados
positivos nas atividades de
ensino sob a sua
responsabilidade.

Q1.13 - Utilizar um critério
unico de avaliagao para todos
0s seus alunos.

Q1.14 - Criar solucbes
inovadoras nas atividades de
ensino sob sua
responsabilidade.

Q115 - Ser capaz de
reconstruir um planejamento
didatico a partir dos alunos e
dos acontecimentos.

| C — Saber disciplinar

q2 - E importante para o PROFESSOR UNIVERSITARIO:

Acoes Discordo Discord | Concord | Concordo
plenament oem oem plenament
e parte parte e
Q2.1 - Possuir sodlidos
conhecimentos das disciplinas
ministradas.
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Q2.2 - Perceber a integragéo e
a interdependéncia entre um
assunto ensinado e demais
assuntos de um curso de
graduacgao ou pos-graduagao.

Q2.3 - Utilizar referéncias
atualizadas e artigos
cientificos recentes na
preparacao de suas aulas.

Q2.4 - Relacionar os
conteudos a objetivos e
situacdes de aprendizagem

Q2.5 — Dominar os conceitos,
as questdes e os paradigmas

que estruturam 0s
conhecimentos de uma
disciplina.

Q2.6 — Definir os objetivos de
uma disciplina pelos

conteudos: o aluno deve
assimilar e dar provas dessa
assimilagdo durante uma
prova oral, escrita ou um
exame.

Q2.7 — Identificar os objetivos
trabalhados nas situacbes em
questdo de modo a escolhé-
los e dirigi-los com
conhecimento de causa.

Q2.8 — Delimitar o que se
desenvolveu realmente numa
disciplina e modificar a
sequencia das atividades
propostas.

| D — Saber curricular

q3 — E importante para o PROFESSOR UNIVERSITARIO:

Acoes Discordo Discord | Concord | Concordo
plenament oem oem plenament
e parte parte e
Q3.1 - Participar das

discussdbes sobre Diretrizes
Curriculares do curso em que
ministra aula.
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Q3.2 — Traduzir o programa
em objetivos de aprendizagem
e estes em situagcbes e
atividades realizaveis.

Q3.3 — Conseguir cumprir com
todo o curriculo apresentado
pela instituicao,
independentemente da
realidade de cada turma.

Q3.4 - Solicitar e propor
adaptacbes e alteragdes nas
ementas das  disciplinas
ministradas.

| E — Saber da experiéncia ou experencial

q4 — E importante para o PROFESSOR UNIVERSITARIO:

Acoes Discordo Discord | Concord | Concordo
plenament oem oem plenament
e parte parte e

Q4.1 - Administrar de forma
equilibrada os eventuais
conflitos que possam surgir na
relacdo com seus alunos.

Q4.2 - Cooperar e obter
cooperagado de seus colegas
em atividades de ensino com
objetivos comuns.

Q4.3 - Refletir com seus
alunos sobre a relacdo entre
aquilo que estédo aprendendo e
aspectos globais da ciéncia
e/ou da sociedade como um
todo.

Q4.4 - Ter a iniciativa pessoal
de praticar agdes concretas
que contribuam para o
aprimoramento do processo
educacional de uma forma
geral.

Q4.5 - Criar uma relagao de
confianga e harmonia com
seus alunos que conduza a um
maior grau de abertura deles
para aceitar conselhos e
sugestoes.
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Q4.6 - Adaptar-se a novas
situagbes quando necessario
frente a novos desafios nos
processos de ensino nos quais
atua.

Q4.7 - Estar disposto a rever o
processo de ensino com base
em resultados de avaliagdes
efetuadas.

Q4.8 — Conhecer o regimento
interno e normas da instituigcao
que trabalha.

Q4.9 — Controlar a sala de
aula, evitando desorganizagao
e conversas paralelas.

Questionario adaptado de Pereira (2007).
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APENDICE C —~QUESTIONARIO NO GOOGLE FORMULARIOS

SABERES DOCENTES DOS
PROFESSORES QUE ATUAM NOS
CURSOS DE FISIOTERAPIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esté sendo convidado a participar de uma pesquisa intitulada: "SABERES DOCENTES
DOS PROFESSORES QUE ATUAM NOS CURSOS DE FISIOTERAPIA", vinculada 2o Programa de pés-
graduagdo — Mestrado em Educagdo, oferecido pela Universidade Federal do Acre — UFAC

0 questionério & composto por diversas perguntas sobre trajetéria profissional na docéncia,
bem como saberes que juiga serem relevantes para o exercicio da decéncia nos cursos de
Fisioterapia

Para responder o questionéris vocé precisa estar em um local calma e silencioso e vai
precisar de em média 20 minutos. Sua participagio néo acarretara nenhum risco & nenhum custo
financeiro. As informagées coletadas serdo utilizadas apenas para fins cientificos.

Mo serio solicitados dados de identificagdo pessoal
Para participar da pesquisa vocé precisa atender aos seguintes critérios

* Ser graduado em Fisioterapia e ser professor nos cursos de Bacharelado em Fisicterapia
Para mais informagdes;

Kelly Cristina de F. ¥ Maggi
Email: kellyxavierfariagigmail com

*Dbrigatério

Vocé concorda com os termos acima? *

) Sim

PROXIMA

; N
‘\ = ; \

¢ - SABERES DOCENTES DOS
PROFESSORES QUE ATUAM NOS
CURSOS DE FISIOTERAPIA

*Dbrigatério

Saberes Docentes - Opinido

0 que vocé entende por saberes docentes? *

Quais sdo os saberes docentes que vocé utiliza para
desenvolver suas praticas? *

[: ] VOLTAR PROXIMA



SABERES DOCENTES DOS
PROFESSORES QUE ATUAM NOS
CURSOS DE FISIOTERAPIA

*Obrigatério

QUESTIONARIO

1. Em qual Instituigao exerce a docéncia? *

'f:/ Privada

[

_) Publica

n

2. Qual seu vinculo empregaticio? *

‘:) Celetista (carteira de trabalho assinada e haorista)

) Publica e Privada

Celetista (carteira de trabalho assinada como dedicagdo exclusiva)
Estatutario (concursado e tempo parcial)

Estatutério e dedicagdo exclusiva

Outro

3. Qual a sua regido? *

‘:/‘ Norte

() Nordeste

() Centro Oeste

O sul

() Sudeste

4. Qual o seu Estado? *

(

P

Acre (AC)

Alagoas (AL)
Amapa (AP)
Amazonas (AM)
Bahia (BA)

Ceara (CE)

Distrito Federal (DF)
Espirito Santo (ES)
Goids (GO)
Maranh&o (MA)

Mato Grossa (MT)

) Mato Grossa do Sul (MS)

Minas Gerais (MG)

) Para (PA)

Paraiba (PB)

82
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(;\, Pernambuco (PE)

O Piaui (P1)

) Rio de Janeiro (RJ)

() Rio Grande do Norte (RN)
(0 Rio Grande do Sul (RS)
() Rendania (RO)

() Roraima (RR)

() Santa Catarina (SC)

() S&o Paulo (SP)

() Sergipe (SE)

) Tocantins (TO)

Qual sua cidade?

VOLTAR PROXIMA

SABERES DOCENTES DOS
PROFESSORES QUE ATUAM NOS
CURSOS DE FISIOTERAPIA

*Obrigatério

QUESTIONARIO

5. Sexo *

A

() Feminino

(0 Masculino

6. Qual a sua idade? *

7. Qual a sua maior titulagdo? *
() Graduagdo Completa

() Especializagéo Completa

() Mestrado Completo

() Doutorado Completo

Poés Doutorado Completo

8. Qual a grande 4rea do CNPq da sua maior titulagao? *
(O Ciéncias Exatas e da Terra

{_) Ciéncias Biologicas

) Engenharias

() Cciéncias da Satude

(O ciéncias Agrarias
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() Ciéncias Sociais Aplicadas
() Ciéncias Humanas
() Linglistica, Letras e Artes

() Outros

9. Tempo de docéncia no ensino superior (em anos) *

10. Ja lecionou antes, em outras modalidades de ensino? *

Sim Nzo
Ensino Fundamerntal O O
Ensino Medio (5] (@]
Educagéo profissionalizante O 5]
Outro Q O

SABERES DOCENTES DOS
PROFESSORES QUE ATUAM NOS
CURSOS DE FISIOTERAPIA

*Obrigatério

QUESTIONARIO - SABERES DOCENTES

Cada uma das agdes abaixo descreve atividades relacionadas
com o papel de um PROFESSOR UNIVERSITARIO. Atribua um
grau de 1 a 4 para o nivel de concordancia de cada uma dessas
acdes, considerando o que vocé acredita serem agbes que
refletem os saberes necessdrios e mais relevantes para exercer
a docéncia. E IMPORTANTE AQ PROFESSOR UNIVERSITARIO:

1. Possuir conhecimentos fundamentais de conceitos didético
pedagégicos. *

Discordo /—- ~ ~ ~ Concorda
Plenamente i i - - Plenamente

2. Participar (ou ja ter participado) de cursos especificos na
area didatico-pedagogica. *

Discordo ~ ~ o o~ Concordo
Plenamente ; : Plenamente

3. Estar ciente que somente uma disciplina rigida pode
despertar aptiddes. *

Discordo ~ -~ ~ —~ Concordo
Plenamente i et Plenamente
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4. Conscientizar o aluno que somente através de muito esforgo
pessoal podera alcangar éxito em seu aprendizado. *

Discordo —~ —~ ~ ~ Concordo
Plenamente h Plenamente

5. Compreender o aluno pela referéncia historica que esta

inserido. *
1 2 3 4
Discordo —~ ~ — — Concordo
@ @) O {
Plenamente = = e = Plenamente
VOLTAR PROXIMA

SABERES DOCENTES DOS
PROFESSORES QUE ATUAM NOS
CURSOS DE FISIOTERAPIA

*Obrigatério

E IMPORTANTE AO PROFESSOR UNIV

IT;

10:

6. Estar disposto a considerar o conhecimento que o aluno
possui em toda sua trajetéria escolar e social. *

it 2 3 4

Discordo ~ ~ S~ o Concordo
Plenamente o Plenamente

7. Expressar-se bem, em especial, de forma oral, de tal modo
que possa ser facilmente compreendido pelos seus alunos. *

Discordo ~ ~ ~ ~ Concordo
Plenamente Plenamente

8. Ouvir, processar e compreender as diferentes necessidades
dos alunos de graduagéo e fornecer feedback adequado. *

Discordo ~ -~ ~ o~ Concordo
Plenamente Plenamente

9. Saber elaborar ementas e planos de curso de disciplinas de
graduagéo e pos-graduagéo. *

Discordo ~ ~ ~ ~ Concordo
Plenamente Plenamente

10. Saber preparar material diddtico de apoio as atividades de

um curso. *
1 2 3 4
Discordo e e o o Concordo
Plenamente - - - — Plenamente

VOLTAR PROXIMA

Nunca envie
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SABERES DOCENTES DOS
PROFESSORES QUE ATUAM NOS
CURSOS DE FISIOTERAPIA

“Obrigatério

E IMPORTANTE AO PROFESSOR UNIVERSITARIO:

11. Organizar a sequéncia légica das atividades de cada aula

lecionada. *
il 2 3 4
Discordo O O o O Concordo
Plenamente == = i i Plenamente

12. Comprometer-se com a obtengdo de resultados positivos
nas atividades de ensino sob a sua responsabilidade. *

Discordo -~ S - o Concordo
Plenamente = = v2= Plenamente

13 . Utilizar um critério Unico de avaliagao para todos os seus

alunos. *
il 2 3 4
Discordo o oy o o~ Concordo
Plenamente - - - - Plenamente

14. Criar solugdes inovadoras nas atividades de ensino sob sua
responsabilidade. *

Discordo I S —~ ~ Concordo
Plenamente B 2z (2= Plenamente

5. Ser capaz de reconstruir um planejamento didatico a partir
dos alunos e dos acontecimentos. *

Discordo - - —~ ~ Concordo
Plenamente Pienamente

VOLTAR PROXIMA




SABERES DOCENTES DOS
PROFESSORES QUE ATUAM NOS
CURSOS DE FISIOTERAPIA

“Obrigatério

E IMPORTAN 0 PROFESSOR UNIVERSITARIO:

16. Possuir sélidos conhecimentos das disciplinas ministradas.

Discordo -

oy oy o o Concordo
Plenamente =] = Plenamente

17. Perceber a integragdo e a interdependéncia entre um
assunto ensinado e demais assuntos de um curso de graduagao
ou pés-graduagdo. *

Discordo S ~ — ~ Concordo
Plenamente = = = Plenamente

18. Utilizar referéncias atualizadas e artigos cientificos recentes
na preparagdo de suas aulas. *

1 2

w
IS

Discordo O o) O O Concordo

Plenamente - - Plenamente

19. Relacionar os contetdos a objetivos e situagdes de
aprendizagem. *

Discordo o oy IS oy Concordo

Plenamente = > = Plenamente

20. Dominar os conceitos, as questdes e os paradigmas que
estruturam os conhecimentos de uma disciplina. *

Discordo ~ ~ ~ A Concordo
Plenamente - - - - Plenamente

VOLTAR PROXIMA
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SABERES DOCENTES DOS
PROFESSORES QUE ATUAM NOS
CURSOS DE FISIOTERAPIA

*Dbrigatrio

E IMPORTANTE AO PROFESSOR UNIVERSITARIO:

21. Definir os objetivos de uma disciplina pelos contetidos: o
aluno deve assimilar e dar provas dessa assimila¢édo durante
uma prova oral, escrita ou um exame. *

1 2 32 4
Discordo o o o o Concordo
2] Plenamente o o = = Plenamente

22. ldentificar os objetivos trabalhados nas situagdes em
questdo de modo a escolhé-los e dirigi-los com conhecimento

de causa. *
1 2 3 4
Discordo o~ I} -~ I Concordo
Plenamente e - h - Plenamente

23. Delimitar o que se desenvolveu realmente numa disciplina e
modificar a sequencia das atividades propostas. *

Discordo - o ~ ) Concordo
Plenamente Plenamente

24. Participar das discussoes sobre Diretrizes Curriculares do
curso em que ministra aula. *

1 2 3 4
Discordo ] 0] Q @) Concordo

Plenamente Plenamente

25. Traduzir o programa em objetivos de aprendizagem e estes
em situagoes e atividades realizaveis.

Discordo ~ ~ ~ ~ ~ Concordo
Plenamente % Plenamente

VOLTAR PROXIMA
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SABERES DOCENTES DOS
PROFESSORES QUE ATUAM NOS
CURSOS DE FISIOTERAPIA

“Obrigatério

E IMPORTANTE AO PROFESSOR UNIVERSITARIO:

26. Conseguir cumprir com todo o curriculo apresentado pela
instituicdo, independentemente da realidade de cada turma. *

Discordo ~ ~ ~ ) Concordo
Plenamente - - - - Plenamente

27. Solicitar e propor adaptagdes e alteragcdes nas ementas das
disciplinas ministradas. *

1 2 3 4
Discordo A = o o5 Concordo
Plenamente = = =+ == Plenamente

28. Administrar de forma equilibrada os eventuais conflitos que
possam surgir na refacao com seus alunos. *

| 2 3 4

Discordo o~ ~ oy P Concardo
Plenamente h Plenamente

29. Cooperar e obter cooperagéo de seus colegas em atividades
de ensino com objetivos comuns. *

1 2 3 4
Discordo ) = o ) Concordo
Plenamente = = = == Plenamente

30. Refletir com seus alunos sobre a relagéo entre aquilo que
estdo aprendendo e aspectos globais da ciéncia e/ou da
sociedade como um todo. *

1 2 3 4
Discordo ) ) A " Concordo
Plenamente -~ - - = Plenamente

VOLTAR PROXIMA
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SABERES DOCENTES DOS
PROFESSORES QUE ATUAM NOS
CURSOS DE FISIOTERAPIA

*Obrigatério

E IMPORTANTE AO PROFESSOR UNIVERSITARIO:

31. Ter a iniciativa pessoal de praticar agdes concretas que
contribuam para o aprimoramento do processo educacional de
uma forma geral. *

il 2 3 4

Discordo ~ ~ ~ ~ Concordo

@) @)
Plenamente . Plenamente

32. Criar uma relagdo de confianca e harmonia com seus alunos
que conduza a um maior grau de abertura deles para aceitar
conselhos e sugestdes. *

Concordo

Discorde O P S
: Plenamente

Plenamente

33. Adaptar-se a novas situagdes quando necessdrio frente a
novos desafios nos processos de ensino nos quais atua. *

Discordo ) ) ~ B Concordo
Plenamente h - Plenamente

34. Estar disposto a rever o processo de ensino com base em
resultados de avaliagdes efetuadas. *

Discorde ~ P oy ~ Concordo
Plenamente = 6 i i Plenamente

35. Conhecer o regimento interno e normas da instituigéo que

trabalha. *
1 2 3 4
Discordo e e I o] Concordo
Plenamente . = \" \" Plenamente

36. Controlar a sala de aula, evitando desorganizacgéo e
conversas paralelas. *

- — Concordo
Plenamente

Discordo
Plenamente

Ha alguma agéo que considera relevante e ndo constou neste
questionario?



