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RESUMO

O objeto de estudo deste trabalho € o Pibid enquaolftica de formacao inicial. No texto
analisamos em que medida o Programa Instituciomd@8alsa de Iniciagdo a Docéncia/Pibid
vem alcancando suas metas de valorizacao a fornmaicé dos professores para Educacao
Basica no Curso de Pedagogia na Universidade Ratteracre, Campus — Rio Branco-AC
(2012-2017). O estudo enfatiza, ainda, as pringigailiticas voltadas para a formacéo
docente a partir da década de 1990, como resultim®smbates na constituicdo Federal de
1988 e que teve a LDBN n° 9394/96 como um marcoomsolidacdo dessa luta. Parte do
pressuposto de que as politicas voltadas parareaféo inicial e continuada de professores
sdo importantes estratégias na busca constantepelidade da educacéo, tornando-se alvo
de investigacdes. O Programa Institucional de Bdiseiacdo a Docéncia - Pibid foi
instituido por meio da Portaria N° 38 de 12/12/20p@dronizado enquanto programa
executado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento sko&ele Nivel Superior — Capes, por
meio do Decreto N° 7.219 de 24 de junho de 201frd@rama se configura como um dos
componentes das politicas publicas, tendo, deptrs sbjetivos, possibilitar ao licenciando
vivenciar experiéncias no espaco de futura atuggéfissional, confrontando as situacdes
reais do contexto escolar com a teoria estudad#nneersidade, contribuindo para valorizar e
elevar a qualidade da formacéao inicial e, consegusente, a profissdo docente. A analise se
fundamenta em pesquisas bibliograficas, ancoradditesaturas especializadas em que se
destacam: Shiroma, Campos & Garcia (2005), Maisar@®07), Freitas (2007) ,Gattti,
Barreto & André (2011), Oliveira (2011); Também fealizada uma pesquisa documental,
com analise de: leis, decretos e normas que regulRibid, além da pesquisa de campo, na
qual se privilegiou a perspectiva de 39 Iniciartd3océncia atuantes no programa, por meio
de questionario como um instrumento de coleta desla um grupo focal, com 7 egressos de
Iniciacdo a Docéncia, pesquisados na cidade ddBRinco-Acre, do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Acre. Os resultados da umsqgindicam que o Pibid vem
alcancando, em grande parte, seus objetivos réésra@nvalorizacdo da formacao inicial, que
a experiéncia com o programa vem trazendo mudasigagicativas na formacao e para a
aproximacdo com a profissionalizacdo. Contudo, slggnupo focal) indicam que o ingresso
no programa, pelos licenciandos, deva ocorrer stemanpartir do terceiro periodo de
formacdo, periodo este no qual se iniciam as disa# voltadas para a compreensao do
desenvolvimento do sujeito, do letramento e aspdisas voltadas para os ensinos, podendo,
assim, preparar o graduando para contribuir mgsifgiativamente na aprendizagem dos
alunos da Educacédo Basica. Os aspectos concluddrenstram que o programa contribui
para a construcdo, pelos IDs participantes do Pithéd uma visdo critica a respeito da
formagdo e atuagdo docente, bem como da sociedsi¥rmica na interagdo com 0S
resultados alcancados pelo programa. Revelam-saaragens deste e o quanto se faz
necessaria sua continuidade, se modo que se toragalitica de Estado, de acesso a todos
os alunos em licenciatura. Desse modo, € possiverdcer a construcao de saberes numa
relacdo entre teoria e préatica, universidade/iniglib escolar, objetivando a tdo sonhada
qualidade no ensino publico, gratuito e de direitesodos.

Palavras-chave:Politicas educacionais. Formacao docente. Pibid.



ABSTRACT

The object of study of this work is the Pibid & tpolicy of initial formation. The text
analyzes the extent to which the Programa Institali de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia/Pibid has achieved its goals of valoraratio the initial training of teachers for
Basic Education in the Pedagogy Course at the Bedlsmversity of Acre, Campus - Rio
Branco-AC (2012-2017). It emphasizes the main pdiaimed at teacher education from the
1990s, as a result of the conflicts in the Fed€maistitution of 1988 and that had the Leis de
Diretrizes e Bases Nacionais/LDBN 9394/96 as a stolee in the consolidation of this
struggle. It is based on the assumption that msi@imed at initial and continuing teacher
education are important strategies in the congtarduit of the quality of education making it
the target of investigations. The Programa Instit@ de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia -
Pibid was instituted through Ordinance No. 38 oft&uber 12, 2007, standardized as a
program implemented by the Aperfeicoamento de RedsdNivel Superior - Capes, through
Decree No. 7,219 of June 24, 2010. The progranondigured as one of the components of
public policies, that has among its objectives, eioable the graduates to experience
experiences in the space of future professiondbpaance, confronting the real situations of
the school context, with the theory studied atUlinéversity contributing to value and raise the
quality of the training and, consequently, the l@ag profession. The analysis is based on
bibliographical research, anchored in the spe@dlilterature in which stands out: Shiroma,
Campos & Garcia (2005), Mainardes (2007), Freig®97) ,Gattti, Barreto & André (2011),
Oliveira (2011); A documentary research was alswdocted, with analysis of: laws, decrees
and norms that regulate the Pibid in addition ®fteld research, where it was privileged the
perspective of 39 Beginners in Teaching activehimm program, through a questionnaire as a
current data collection tool and a focus group witlenrolled teaching initiation students
researched in the city of Rio Branco-Acre. The tasige aspects of the research indicate that
Pibid has largely achieved its objectives regardimg valorization of initial training. The
experience with the program is considered to bevegit for training and approaching
professionalism, however, data indicates that thteyento the program, by the graduates,
should occur only after the third period of gradomt period in which starts the disciplines
regarding the understanding of the developmenthef subject, of the literacy and the
disciplines focused in the teachings, and can frepare the graduates to contribute more
significantly to the learning of the students ofsBaEducation. However, even in the face of
various positive aspects, the uncertainty of itatiomity is a challenge that needs to be
overcome.

Keywords: Educational Policies. Teacher Training. Pibid.
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INTRODUCAO

O atual cenario educacional encontra-se marcadgnaodes transformacdes, cujos
reflexos se ddo em diferentes contextos: socia@m@mnicos, politicos e culturais. Vivemos
um momento de grande complexidade, atravessadodpdanica de conflitos e interesses
antagbnicos, que sdo inerentes a sociedade csfpitalPresenciamos um processo de
reestruturacao produtiva, por novas relacoes &sti@do, mercado, sociedade, que perpassam
as esferas macro, chegando ao campo da educacém Sdormacdo e, particularmente, a
formacg&o docente um componente importante nessasdi&o, ela, também, vem recebendo
atencdes que procuram modificar sua estrutura,cssumhos, objetivos e suas praticas.

Tem sido consenso, entre os estudiosos da areaagjymliticas educacionais
voltadas para a formacéo inicial e continuada déepsores sdo importantes estratégias na
busca pela qualidade da educacao. Tais politicaareim-se alvo de investigacdes no Brasil,
especialmente a partir da década de 1990, quangass®u a advogar, intensamente, uma
reforma do estado, assentada nas ideias de uma Gestio Publica. Essas mudancas
tiveram repercussdo nas esferas econOmicas, nasi@gdes politicas, culturais e sociais,
mediante a redemocratizacdo do pais, com novas dasedincorporadas ao espaco
educacional, ocupando um caréater instrumental oggéda economia, alterando suas relagdes
sociais, seu conceito e seus objetivos (KRAWCZYKMPOS; HADDAD, 2000). Portanto,
as politicas educacionais, no Brasil, podem sdavisomo um leque de oportunidades de
investigacdo e vém se constituindo, ao longo dos,aromo um campo especifico de analise.

Neste contexto, esta pesquisa tem como objetodls@wm Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo & Docéncia - Pibid e suas regefies como politica inicial de formacao
de professores, no curso de Licenciatura em Petiggdg Universidade Federal do
Acre/Ufac.

O Programa Institucional de Bolsa Iniciagdo a Doin Pibid foi criado por meio
da Portaria N° 38 de 12/12/2007, formalizado enguaprograma executado pela
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoa de NipeliSr — Capes, por meio do Decreto
N° 7.219 de 24 de junho de 2010 que “Dispde soliPeograma Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia - Pibid e da outras provid#siciO Decreto consiste em 12 artigos,
apresentando definicdo, objetivos e responsabéslad execucdo do Programa.

O Pibid configura-se como um dos componentes dkiscps publicas, tendo como
objetivo possibilitar ao licenciando o contato threom a realidade da escola publica, frente

as situacdes reais dos alunos imersos no contesdolae, contribuindo para elevar a
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gualidade da aprendizagem, superar os problemadtificedos no processo de ensino-
aprendizagem e o déficit de aprendizagem presaateducacao bésica.

As motivacbes que me direcionaram para este olgetestudo foram, em um
primeiro momento, a minha experiéncia vivenciaddoago da atuacdo como professora em
escolas da rede publica e particular na cidade me BRanco-Acre. Nesses espagos
educaionais, recebia estagiarios tanto da prédaa, lduanto das faculdades particulares, ao
longo de 18 anos de atuacdo na educacdo basicaegimdo momento, a experiéncia no
Ensino Superior, na Ufac, primeiro como professatastituta, depois, como efetiva na area
de Ensino e Aprendizagem, trabalhando com dise@plicomo Investigacdo e Prética
Pedagodgica, Estagio Supervisionado e Didatica, igershs cursos de licenciatura da Ifes. E,
por dltimo, ndo menos importante, a experiéncidldrasa atuagcdo como supervisora do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Do@@Pibid na area de Pedagogia no
Colégio de Aplicagéo/Cap.

Neste percurso, foi possivel presenciar as insegasainiciais dos alunos em
formacdo, os primeiros contatos com a sala de au@ropriacdo dos saberes, a busca pela
autonomia, as incertezas frente aos desafios antidide uma sala de aula, o abandono do
curso por justificar ndo ser esta a sua 'vocag@os estagio, ou no decorrer deste, alegando
nao ser esta profissao a seguir.

Outro elemento que reforga o interesse pelo tesus@ta a reflexdo tem sido ouvir,
de colegas da profisséo, frases feitas como: “sfsende a lecionar, lecionando [...]", “que a
teoria € uma coisa e a pratica é outra”. Sdo algumeestdes instigantes, que geram
Inquietagdes e reforcam a necessidade de se entmetleor os elementos constitutivos da
formacao inicial e sua relagcdo com a pratica decettmo um processo em construcao
social, em que o0s sujeitos vao se construindorecsmstruindo, num movimento continuo e
dinamico.

Compreendemos que pensar a formagdo docente e @ gdapprofessor, na
atualidade, ndo é uma questdo simples. Faz-sesd@gcesonjugar uma visao critica que
esteja respaldada em um contexto social e histdvisto como ponto de justaposi¢cdo, um
instrumento essencial para o desenvolvimento dadaae moderna. Esta formacéo, além de
ter que responder as necessidades emergenciastelmaiprodutivo, que ira delimitar quais
competéncias ele deve reunir, ela também precisaovéncontro dos objetivos das familias,
buscando “preparar” o individuo para a vida, sea gar um cidaddo com altas habilidades e

com capacidade de apropriacdo de saberes diversos.
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As competéncias foram criadas e moldadas dentraindecenario do discurso
neoliberal, que passou a inserir, no cenario educalce de formacao de professores, termos,
antes, do campo empresarial como: qualidade, efigé qualificacdo, inclusdo, dentre
outros. Tais palavras tornaram-se jargdes e passararcular em todas as esferas sociais,
adentrando ao campo educacional, com a justifizatar descentralizagéo, desburocratizacéo
e agilidade nas relagfes interna e externa dasesedétom a sociedade e com o outro. Esse
discurso dita uma nova dinamica do fazer pedagégue, por sua vez, exige novas
competéncias para a formacgéo docente e de outtvédnos, com a “misséo” de prepara-los
para corresponder as novas necessidades do siggenée, marcada pelo fator econémico,
mola propulsora desta relacéo (FREITAS, 1992).

Nesse sentido, torna-se necessario trazer a tora distussao em torno das
exigéncias impulsionadas por constantes transfdresagoliticas e sociais e um novo
reordenamento politico tracado a partir da déca€al®0, com o desencadeamento
provocado pelo processo de redemocratizacdo dagpaisem, na constituicdo de 1988 e na
Lei de Diretrizes e Base Nacional de Educacao d8.8®4/96, o estabelecimento de novos
direcionamentos e novas exigéncias na formacéaorafegsor para a educacao basica. Tal
cenario coloca em pauta um momento em que as gaslitducacionais sdo fortemente
influenciadas pelas exigéncias de financiamentssalganismos internacionais, atrelado ao
novo contexto social neoliberal, com fortes tensmantos em diversos setores da sociedade,
gue se estende até os dias atuais, agora de fouit@mais agucada.

Nesse contexto, a formacdo do professor torna-sedesafio constante para as
politicas educacionais. O docente passa a ser eleroentral para dissipar conhecimentos da
cultura. Portanto, recai sobre ele a responsabgid#e constru¢cdo de uma sociedade mais
igualitaria, essa atribuicdo incide também sobreiredituicbes formadoras, como as
universidades, faculdades e institutos na formde&se profissional (GATTI, 2014, p. 35a).

Essa mesma autora afirma que a preocupacdo commac#o docente € uma

preocupacao internacional,

Da Tailandia a Franca, do Chile aos Estados Unidgsaterra, Coldmbia, Suécia,
Finlandia, Nigéria, Argentina, Equador, entre tantwmtros, medidas vém sendo
tomadas nas ultimas duas décadas, no sentido mrfale modo mais consistente
professores em todos 0s niveis e propiciar a geedissionais carreiras atrativas
(GATTI, 2014, p. 35-36a).

Sendo a formacdo docente uma preocupacdo tambéoputeos paises, no Brasil,

nao é diferente. Contudo, pesquisas apontam queymacao superior, ndo ha uma politica
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focalizada, capaz de ajustar o curriculo as densaddeensino que conseguisse modificar o
desenho da estrutura de ensino na formagéo, caalvaspara as Resolugdes do Conselho
Nacional, a partir do ano de 2000, pensadas p&guad o curriculo as demandas do ensino,
da estrutura dos cursos de formacéo e sua din&@lmiatuacdo (GATTI, 2014a).

A autora, ao fazer um panorama da formagao int@aprofessores na licenciatura,
com base em pesquisas disponiveis de Gatti, Barétodré (2011), Diniz-Pereira (2014) e
Freitas (2007), dentre outros, verifica que o dendéo € muito animador, que “ha um
acumulo de impasses e problemas historicamentdrof@ts e acumulados na formacéo de
professores em nivel superior no Brasil” (201486). A estudiosa defende o enfrentamento
ndo somente através de decretos e normas, comertasntro das universidades, devendo
ser superadas praticas seculares e conceitos ypaspéando espaco para a criatividade, em
que a analise da qualidade do curriculo deva gemto de partida para a profissionalizacéo
dos professores.

Dando continuidade a sua reflexdo, a autora, aefedr especificamente ao curso
de Pedagogia, demonstra preocupacdo com a fornadiggirada e com poucos encontros
presenciais, pois o publico atendido por estesgsiohais sao “criancas em tenra idade”, que
precisam ser alfabetizados, portanto, exige-se ‘lonmacdo delicada, um aprendizado de
relacdes pessoais, pedagogicas, didaticas, de fiertiaguagem especifica” (GATTI, 2014a,
p. 38). Assim, o curriculo destas instituicdes iserehncia dos cursos regulares, ndo focando
na formacéo especifica na area da educacao inéaatiabetizacéo, este Ultimo visto como
grande problematica que precisa ser enfrentadatéahas avaliacdes nacionais e regionais
do pais.

Estudos como estes sdo de grande importancia pacapreensdo da formagao
docente, suas especificidades, seus dilemas alesaBos. E preciso considerar que a escola
€ uma instituicdo de relevancia na formacéo dodédae, por ser o docente responsavel por
conduzir essa aprendizagem, precisa de uma formesgieifica, voltada para seu campo de
atuacdo. Esse ndo tem sido um debate tranquilampa da formacgdo docente. Destarte, €
fundamental ndo perder de vista a complexidadein@anidca de conflitos e os interesses
antagonicos que permeiam essa formacdo nos ddsrepntextos historicos e sociais, que
tém caracterizado as politicas de formagcdo doamteontexto internacional (europeu), na
América Latina e no Brasil.

Oliveira (2003) expde dois aspectos que devem esexdbs em consideracdo no
processo de formacdo: o primeiro seri@oasciénciapor todos 0s sujeitos envolvidos na

escolarizacdo, que perpassa pela politica pedagdgartanto, a busca da permanéncia dos
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alunos na escola é um desafio que precisa serden® segundo aspecto, colocado pela
autora, diz respeito a@mpliacdo das fungBes da escoldo ambito mais politico e
pedagogico, a escola ocupa cada vez mais um papedletacdo, de formagcdo desse novo
cidadao, com habilidades amplas e, ao mesmo teespecificas, refinadas em outra. Neste
contexto, o professor ocupa um papel primordiaproxesso de formagéo/constru¢cao de um
cidaddo mais autbnomo, que ndo somente atenda andanda sociedade, mas que tenha
valores mais humanos no contexto globalizado daemmentos comprometidos com o0 outro
e com 0 meio social.

Diante do exposto, esta pesquisa situa-se na a&des reformas educacionais
implementadas, com foco na formagédo docente, & pardécada de 1990, trazendo a baila
alguns elementos que retomam a constituicdo daafgion docente no Brasil, quando
ocorreram 0s primeiros espacos de formacéo e égasladotadas neste campo, para efeito
de compreenséao das politicas de formacéo na adalid

Dentre as politicas publicas com foco na melhorea etlucacdo brasileira,
destacamos os Parametros Curriculares Naciona@\NsRBRASIL, 1997), elaborados apos
a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Edoddaéional Lei n® 9.394/96, que introduz
uma nova organiza¢do na Educagdo Nacional, coraglespara a ideia de Educacgéo Basica,
reunindo Educacao Infantil, Ensino Fundamental @rienMédio num Unico nivel de ensino.

Serd neste contexto de nova organizagdo da educagfmnal que focaremos as
politicas de formacéo do profissional da educagaonatizada na LDB n° 9394/96, em seu

artigo 62, determinando que:

Art. 62. A formacao de docentegpara atuar na educacao basica far-se-aigsl
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena,uaiversidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, cdormagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e Bo&inco) primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida afeel médio na modalidade normal (BRASIL,

1996) [grifo nosso].

No texto acima, € clara a dualidade do perfil gifinal, pois a medida que
apresenta a formacéo de docentes para a educajéa & cursos de licenciatura, abre um
precedente, ao admitir que a formag¢do minima aferé@s professores da educacdo infantil e
do primeiro ciclo do ensino fundamental seja emmfigdo de nivel médio.

No tocante a responsabilidade pela organizacammi@atao, o inciso primeiro do
mesmo artigo, define: “A Unido, o Distrito Federad, Estados e os Municipios, em regime de

colaboracdo, deverdao promover a formacado inicialcoatinuada e a capacitagdao dos



21

profissionais de magistério (Incluido pela Lei 8%066, de 2009)” (BRASIL, 1996). Ha uma
descentralizacdo do Estado como unico respons&lelfprmacédo, mas continua sendo o
controlador, tendo como corresponsaveis estados ueicipios, juntamente com as
universidades para organizar esta formacao. Sungeste contexto, as politicas de parcerias,
por meio dos mais diversos programas.

Recentemente, dentre as alteragfes feitas pos LB®B! Qe 1996, que tratam da
politica de formacédo de docentes, a Lei N° 12.7®RQ@lL3, em seu paragrafo 4°, induz as
politicas de fomento a mecanismos de facilitacafodaacao de docentes e, no paragrafo 5°,

faz mencéo explicita ao Programa Institucional dis@8de Iniciacdo a Docéncia:

§ £ A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Mignds adotardo mecanismos
facilitadores de acesso e permanéncia em curs@ierdacdo de docentes em nivel
superior para atuar na educacgdo basica publicduidioc pela Lei n® 12.796, de
2013).

§ 5 A Unifo, o Distrito Federal, os Estados e os Mipis incentivardo a
formagdo de profissionais do magistério para ahsreducagdo bésica publica
mediante programa institucional de bolsa de indma@ docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de gradugd@na, nas instituicdes de
educacéo superior. (Incluido pela Lei n°® 12.79&@iE3) (BRASIL, 1996).

Tendo por base estas referéncias, esta pesquiseoteamfoco de estudo o programa
Pibid. Dentre as varias politicas de formacdo déepsores, que foram desencadeadas depois
da aprovacao da Lei Geral da Educacao, a LDB 9894stacamos, aqui, o Pibid, por ter
um papel relevante no campo da politica publicac&conal. Assim, situamos as ac¢des do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Do como recorte para politica de
formacao inicial, para o magistério em Rio Brangor, meio dos projetos executados pela
Universidade Federal do Acre.

Justificamos como relevante avaliar este prograneéo pviés das politicas
Educacionais, em particular a politica de formadéoprofessores, na qual se inserem o0s
cursos de Licenciaturas da Ufac em Rio Branco-Ateenaneira bem particular, enfatizar as
acOes no curso de licenciatura em Pedagogia. Demssaira, acreditamos que o recorte dado
ao tema podera contribuir no mapeamento da ac&ibih no curso de Pedagogia da Ufac e,
consequentemente, analisar a relacdo do programzamo politica de formacdo com a
academia, na construcdo de saberes necessariasea@édagogico desse futuro profissional

de educacéao.
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1 BASES TEORICAS DA PESQUISA

Para buscar compreender como se constitui 0 centiexproducéo e implementacao
de uma politica e sua definicdo, estamos ancoma®estudos de Burton (2001), Mainardes
(2007), Souza (2006) e Souza (2016). Para disauticonceito de Estado, politicas
educacionais e influéncias internacionais, Hofli{@901), Evangelista (2012), Shiroma;
Campos; Garcia (2005), Souza (2006) e, para a stifousobre politicas de formacdo dos
profissionais de educacdo no contexto neoliberatfi@ Barreto (2009), Gatti, Barreto e
André (2011), Freitas (2007), dentre outros autapes déo sustentacdo tedrica a nossa
pesquisa.

Portanto, para buscar analisar uma politica puldichamos necessario definir o que
seria avaliacdo de politica e o papel do Estadeefdo e de Politicas Publicas. No nosso
caso especifico, as politicas educacionais paanasompreender suas relacoes, limitagdes e
alcances na sociedade, ndo deixando de lado axtmistecial, econdémico, politico e histérico
em que a(s) politica(s) foram pensadas. Muitosrdatalevem ser levados em conta, ao
analisar uma politica, especialmente quando sadigasl sociais no campo da saude,
habitagao, previdéncia ou educagdo (HOFLING, 2001).

O Estado é visto como um “conjunto de instituic@esmanentes — como 0rgéo
legislativo, tribunais, exército e outras que ndomfam o bloco monolitico necessariamente
que possibilita a acdo do governo” (HOFLING, 208131).

Quanto ao Governo, ela o define

[...] como um conjunto de programas e projetos marke da sociedade (politicos,
técnicos, organismos da sociedade civil e outra®)de para a sociedade como um
todo, configurando-se a orientagdo politica de eterghinado governo que assume
e desempenha as fun¢Bes de Estado por um detempeaddo (HOFLING, 2001,
p. 31).

Compreender a diferenciagdo dos termos facilitaterglimento, j& que ndo podem
ser vistos como sindnimos. Heilborn (2010, p. 1&)me Governo como “a organizagao, que
€ autoridade administrativa ou gestora de uma deigalitica”. Ou seja, 6rgdo responsavel
pelo gerenciamento de uma unidade politica sejastado ou nacao.

No senso comum, os conceitos de Estado e govemntaswezes, sdo vistos como
um s0, contudo, seus papéis sdo diferentes. O desead uma definicdo mais permanente,
sendo representado pelas trés esferas de podatrelesocial: o legislativo, o judiciario e o

exército. Enquanto o governo traz como pano dedunahteresse social, a vontade do povo
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materializa-se através de programas que respondemsaio da populacao, induzindo a agéo
politica em dado momento histérico, seus represt@gaa0 passageiros.

Os Estados Democraticos de Direito, como séo diefinfodas as republicas
democréticas, assumem o compromisso da manutemrgilbdrdades individuais,
dos direitos humanos, de agir em acordo com umatitwigdo com garantias
juridicas construidas ao longo dos tempos por septantes do povo. Este Estado
de Democratico de Direito subsiste ndo importangengesteja no governo: se é o
governo ‘X’ do partido ‘Y’ ou se o governante ‘Wbdartido ‘2’ (HEILBORN,
2010, p. 16)

Hofling (2001), destaca que o Estado, nesta petispeé entendido como o “Estado
em acao, implantando um projeto de governo por meiprogramas, de acdes voltadas para
setores especificos da sociedade” (p. 31). Ou sejdepender dos interesses politicos,
ideoldgicos e econbmicos de quem esta no podeip decadas diferentes politicas para
diferentes grupos sociais em eterno campo de forcas

A literatura de cunho mais critico em educacédo nasiBaponta que as politicas
educacionais se caracterizam por serem focalizatEwporarias e compensatorias,
apresentando-se mais como politicas de governaelde Estado (OLIVEIRA, 2011). Ideias,
presentes em Burton (2014, p. 319), indicam queo#ticas sdo, em alguns casos, distintas
do contexto do qual existem, ao invés de “seremmagpe@ma aspiracao geral, tendem a ser
concentradas, envolvem a busca de realizacdo deadmiaistracdo (supostamente) racional
e eficiente de um grande recurso publico”.

As politicas podem ser publicas ou privadas, cantwas politicas voltadas para
educacao destacam-se no sentido publico, pois hesivoum conjunto de acfes realizadas
pelo Estado, formada pela politica de diferenteseat tanto publico quanto privado, as vezes,
em disputas” (BURTON, 2014, p. 319). As politicasblras sdo formuladas em meio a
diferentes interesses e forca de poder, o predoneremtre estas forcas define as propostas a
serem implementadas.

Souza (2016) nos ajuda a compreender melhor egs#qy ao afirmar que a politica
se traduz, dominantemente, na luta por poderngeeagao de conquista-lo, manté-lo e amplia-
lo. Portanto, j& podemos inferir que esta ndo éragesofre influéncia do meio e o influencia.
Defende a ideia de que atuar na politica € umadadm legitimacdo do poder. Assim, o
campo da investigacao é espaco de disputa consizetiater sobre as politicas educacionais
e seus conflitos favorece conhecer e “ampliar aslicdes de avaliar a agdo, os produtos e os
impactos das politicas educacionais”, no eterngcatie disputas de interesses.
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A discussdo sobre as politicas educacionais e odflitos subjacentes
oportuniza e amplia as condi¢Bes de se avaliaéi@, &g produtos e os impactos das
politicas educacionais e, especialmente, de senlnecer que isto tudo tem uma
intimidade marcante com a luta pelo poder. Esteaufisnento insere-se em campo
mais amplo, o qual demanda uma profunda andlisg@ia governamental em dada
area e, para além disso, as relacbes que se estieéntre a acdo publica e as
demandas sociais pois 0 Estado se relaciona/respipressao ou a auséncia de
pressao social. Em outras palavras, o Estado,evi@gta, reage as pressfes sociais
seja atendendo-as, negociando-as, repelindo-asprvabslo-as mesmo que
parcialmente, etc., mas (re)age em acordo conptassdes, e isto lhe da sentido.
Assim, é necessario considerar que qualquer politiblica ndo pode ser entendida
como iniciativa isolada e unidirecional do Estadg ainda menos, do governo
(SOUZA, 2016, p. 77).

E necessario ultrapassar o olhar reducionista @gralitica como se houvesse um
anico responsavel, é preciso considerar as difesanfluéncias do passado e do presente, no
emaranhado de forcas que se sobrepfem nas disputggara o Estado, numa relacdo com a
demanda social.

Para Souza (2006), nas ultimas décadas, presercmnessurgimento da relevancia
do campo de conhecimento das politicas publicampdambém das instituicées, modelos e
regras que regulam a elaboracdo, a implementaghavaliacdo destas. Na sua concepcao,
sdo varios os fatores que dao visibilidade a esta. & primeiro deles € a acolhida de
politicas que limitam gastos em diferentes setggashando espago nas pautas das agendas
da maioria dos paises, especialmente aqueles emvabamento.

O segundo fator é o surgimento de novas visde®lilecps restritivas de gastos em
substituicdo as politicas Keynesianas do pos-gueomn aplicacdo de ajuste fiscal que,
consequentemente, implicou a busca por um equailibntre a receita, as despesas e as
restricdes. O Estado, por sua vez, ocupa um lugiamtdrventor na economia e nas politicas
sociais.

O terceiro fator, colocado pela autora, versa naiistamente sobre os paises
subdesenvolvidos e em recente democracia, em Sodaarsfio paises da América Latina, que
nao conseguiram, ainda, “coaliz6es politicas capdeeequacionar, minimamente, a questao
de como desenhar politicas publicas capazes ddsiopar o desenvolvimento econémico e
de promover a inclusdo social de grande parte @@aspulacao” (SOUZA, 2006, p. 20).

As politicas publicas sdo formuladas para atenoher camada da populacdo que esta
excluida, a margem da sociedade, na intencionaidadcontribuir com o desenvolvimento
do pais. Contudo, seus objetivos podem até serspyewna formulacdo e implementacéo a

priori, mas sua real efetividade e eficacia depende fatores internos e externos como



25

conflitos, disputa de poder e até mesmo da comp@eeda proposta e de como sera sua
aplicabilidade, dependendo das concep¢des doddndis envolvidos.

Portanto, para avaliar um programa, projeto outipalpublica, devem-se levar em
consideracao as “questdes de fundo”, as quais a@@res de informar a justificativa para
criacdo, os caminhos e o modelo de avaliagdo arsbpsta perspectiva, as politicas publicas
sdo compreendidas sob a responsabilidade do Eslasite a sua implantagdo, manutencéo e
avaliacao, entretanto, sdo chamados outros orgamEgs e diferentes organismos e agentes
da sociedade para discutir e decidir sua implantaca

Shiroma, Campos e Garcia (2005), em material Iatitu “Decifrar textos para
compreender a politica”, consideram trés elemep&senciais para compreensao e para
analise de uma politica: os conceitos, o conteta@mprio discurso que se fazem presentes
no documento de organismos internacionais e nasiorfgendo assim, as autoras ao
analisarem as ideias do Word Bank (2000), chamancab para as transformagdes nos
discursos das politicas educacionais, a partiré@dh de 1990, com base nas andlises de

resultados de pesquisas do ambito nacional e adenmal, no inicio da década de 1990:

[...] predominaram os argumentos em prol da quadidacompetitividade,
produtividade, eficiéncia, e eficacia; ao final dicada percebe-se uma guinada do
viés explicitamente economicista para uma face nmaisanitaria na politica
educacional, sugerida pela crescente énfase noseitms de justica, equidade,
coesdo social, inclusdempowerment oportunidade e seguranca (SHIROMA;
CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 428)

Percebemos, portanto, a preocupacdo em identificaoder do discurso, qual a
intencionalidade por tras do texto, que é carregid@eologias, com a intencionalidade de
convencimento e aceitacdo popular, algo que n&e quor acaso, sugestdo esta ja indicada
em relatorio de “1995, peldomission non Wealthh Creation and Social CohedmiJnido
Europeia”, na busca de uma hegemonia discursivéRSMA; CAMPOS; GARCIA, 2005,

p. 427-428).

Para as autoras, h4 um encadeamento da hegemenpmlitecas educacionais em
nivel mundial, tendo Estados Unidos e Inglaterra@onodelos de referéncia. Elas fazem um
alerta sobre como a “hegemonia discursiva”, preseats propagandas e nos documentos
oficiais disponiveis na internet, € divulgada nadimitelevisiva, contribuindo para se
disseminar e se fortalecer em suas ideias desga uma intencionalidade de convencimento

natural, pois essas ideias passam a fazer partdiada dia, chegando ao ponto de
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solidificagdo, como parte social e, por isso, passaser vistas como indispensaveis na
sociedade.

Podemos tomar como exemplo, para efeito de ill@Birapesmo ndo sendo foco da
nossa pesquisa, os resultados das avaliacOes assteapresentados pelos indicadores do
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — |IDEBe tem seus resultados
publicizados, seja por meio de propagandas tel@ssicom graficos demonstrativos e
discurso convincente ou expostos em outdoor, fagrasfrente as escolas, com resultados
positivos, mesmo o leitor ndo sabendo direito de spitrata. Mas, como € acompanhada de
um discurso positivo sobre a temética, o termoiay@b externa torna-se naturalizado e
incorporado ao vocabulario das pessoas, mesmo gjae gue nao compreendam seu real
sentido e tampouco sua intencionalidade.

Neste sentido, falar das politicas de formacéo as saterferéncias na formacéo
docente implica entender o processo de construgé@al sque a educacgdo e a profissdo
docente vém percorrendo diante dos desafios impasitialmente. Sendo o “Brasil um pais
de escolarizacao tardia [...]” (GATTI, 2014b, p.),380m o desafio de inserir nas redes de
ensino as criancas e jovens das diferentes cansmaais, que, ha pouco tempo, nao
recebiam nenhum atendimento pela educacédo basiuae la necessidade da ampliacdo do
namero de matricula em um curto espaco de temgoe @era outros desafios. Dentre eles, o
da formacao de professores, para atender a es@ndangarantida por lei, em que o ensino
deve ser adequado a faixa etaria, a area de comdr@ci e que corresponda ao desejavel
socialmente.

Outro ponto relevante colocado pela autora € ocienemto populacional, em
confronto com o desenvolvimento e a necessidad@azasocial, que impdem sobre a
sociedade, a escola e, consequentemente, sobpebdoaprofessor (central neste processo),
o de criar estratégias de “possibilidade de ajndaronstrucdo de uma civilizacdo humana de
bem-estar para todos.” (GATTI, 2014b, p. 35). Auarde sobre a figura do professor uma
carga de responsabilidades, cada vez maior pefaafd@o do aluno, sem, contudo, levar em
conta as problematicas ligadas as outras esfecasssaue atingem este individuo.

Questdo também importante, nessa discussdo, podevisa a partir da
fundamentacéo legal, tendo como referéncia os dectos que reiteram questfes ligadas a
formacgéo e a valorizagdo docente. Dito isto, nas@micdo Federal de 1988, artigo 206,
inciso V, encontra-se a regulamentacdo para aixat@o dos profissionais do ensino,

garantidos, na forma da lei, planos de carreira pamagistério publico, com piso salarial
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profissional e ingresso exclusivamente por concy&@olico de provas e titulos (Emenda
Constitucional n® 19, BRASIL, 1988).

As conquistas legais tiveram suas sementes plantadladeario da educacédo de
qualidade como instrumento que visa atenuar agubddiades sociais e instrumentalizar o
individuo para o mundo social., iniciou-se, na AgeérLatina, na década de 1990, um
movimento internacional vislumbrando reformas daicag¢do “que alegadamente daria
condicfes aos sistemas educacionais de cada upatdes para enfrentar os desafios de uma
nova ordem econdmica mundial” (KRAWCZYK; CAMPOS; BRAD, 2000, p. 2).
Procurava atender as reivindicagfes historicas emodratizacdo da educacdo com
acessibilidade, permanéncia, qualidade e diminuidao exclusdo ascendente, com o
desenvolvimento do capitalismo.

Tem-se como marco desta nova ordem mundial, com fiocsetor educacional, a
Conferéncia Mundial sobre Educacgao para Todospgogeu em Jomtien, Tailandia, no ano
de 1990. “A partir deste encontro, pode-se dizex gueducacao voltou a fazer parte das
agendas nacionais e internacionais como tema telasisareformas politicas e econdmicas”
(KRAWCZYK; CAMPOS; HADDAD, 2000, p. 3).

Novas estratégias sdo necessarias para atendde aoesdo, especialmente nos
paises em desenvolvimento. Ferreira e OliveiraqR@zem que a educacgdo, ao longo do
processo histérico, ocupa duas posi¢des, de um Vé&ta como instrumento de manutencao
do sistema vigente, e, por outro, meio para atemoleanseios da maioria da sociedade, como
instrumento para atenuar as desigualdades samaisibuindo com a formacdo de um sujeito
mais emancipado.

Nessa direcdo, ha a necessidade de um esforco pwi@rcompreender 0s reais
interesses nos documentos das politicas educasiangilamente divulgados, por falta de
clareza, transparéncia, é preciso decifrar, nagleitas, os reais interesses ocultados por tras
das suas formulacdeBuscar compreender uma politica ndo é algo faeimahda uma
andlise profunda da sua formulacdo, contexto dec@oi, forcas dominantes no contexto
social, historico e politico de sua construcdo plamtacao. Implica percebé-la interligada a
outras politicas da sua area e de outras areadsgnofando e sendo influenciada por outras.
Deve-se dar atencdo ao sentido das palavras débzgue sugerem margem a diferentes
interpretacdes de sentidos e, portanto, campospeit@i e poder.

N&o podemos perder de vista que, mesmo com uma pesiucdo de andlises de
documentos, ha necessidade de dar voz aos suglwiados nas pesquisas, como

professores, gestores, alunos. Tal aspecto coaatmn a ideia de Bowe e Ball (1992), ao
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afirmarem que a geracdo, a idealizacdo e a impl@g@&m da politica sdo momentos bem
distintos. Dentro do discurso da descentralizaé&mda vez maior a quantidade de politicas
atreladas aos valores da administracdo, caraatasiststas que vém ganhando espaco, a
partir da década de 1990, nas politicas do campoaetnal que “tem se caracterizado por
falta de consulta popular anterior & elaboracaegialacdo. Politicos e burocratas estdo cada
vez mais distantes e desconectados dos destimaté@tos que (receberdo) a politica”.
(SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 35)

Dessa forma, sdo criadas politicas dentro de ucuidis participativo e democratico,
todavia, os reais interessados por estas polii@asexcluidos da sua construgdo, ou quando
muito, tém-se um namero reduzido nas chamadas rau@publicas, onde, muitas vezes,
guem esta la ndo tem a clareza necessaria paw @piguando o faz, tem suas reivindicacoes
distorcidas, Assim, quando uma politica chega aisgéementacao, ja ndo condiz com as
ideias primarias discutidas e sugeridas nos pegugmpos populares.

Mesmo assim, o discurso propagado € o da partéipa@s diferentes camadas
sociais no processo de idealizacdo e estruturagstagipoliticas. Ainda Shiroma, Campos e
Garcia (2005) chamam atencéo para o poder do discancorados na concepcao de Apple
(1995), poder este presente nos relatdrios e datoseficiais, nos quais se utiliza uma
linguagem no intuito de fazer com que o cidadasista parte desse processo; 0 uso da
expressao “nosso” incute a ideia de pertencimestmquistando silenciosamente a
materialidade das relaces entre classes dominamesiinadas, a de quem dita (agora com
consentimento) e de quem obedece sem contrariedade.

Assim, ao analisar uma politica, encontramo-nostdide um grande desafio: saber
gue caminho e que procedimentos serdo utilizados paptar a realidade que se quer
alcancar. Para tanto, existe a necessidade denoosaamos em producdes que ajudem a
trilhar esse caminho, ndo deixando de lado o ctmigx politica, 0 que esta em volta, quem
sdo seus formuladores, a quem e a que interessdosualacdo, sua implantacdo, os
discursos e o que eles dizem na realidade, prodor@mender o dito e o n&o dito.

A LDB define proposicbes de mecanismos para a p&nwa e incentivo

profissional através de bolsas financiadas pel@igme

§ 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Mipinds incentivardo a
formagdo de profissionais do magistério para ahareducacéo basica publica
mediante programa institucional de bolsa de in&ma@ docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de gradgug@fdna, nas instituicbes de
educacdo superior (Incluido pela Lei n® 12.79&@{E3) (BRASIL, 1996).
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Portanto, a preocupacao com a formacéo de proésssonstitui-se em um dos eixos
da politica educacional desencadeada pelo estadibeimo nos Gltimos anos, vista como peca
chave para a melhoria da qualidade educacionalnme®nsiderando ser este um terreno
marcado por idas e vindas, recuos, contradicOasensos, dissensos, mas, também, por
avancos.

Diante da exposicao, faz-se necessério procuratifidar a relevancia do programa
no campo da formacdo docente, ao propiciar aoslda licenciatura a possibilidade de
ampliar os conhecimentos do fazer pedagoémidocu, buscando desenvolver, no licenciando
bolsista, uma postura critica e coparticipativa salsicdes de problemas identificados no
processo ensino-aprendizagem e na sua propria¢aoma

A adesdo das IES publicas, privadas ou filantrGpigae oferecem cursos em
licenciatura, interessadas no programa, ocorresaptando junto a Capes projeto de iniciacéo
a docéncia de acordo com os editais publibepois de aprovado o projeto, cada instituicdo
recebe cotas de bolsas e recursos para custeio \ealomem capital para desenvolver as

atividades propostas.

O Pibid é uma politica publica brasileira de vaagdo do magistério para a
Educacao Basica publica, implementada pela Coocdende Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), desde 2007 @utexi® pelas universidades e
viabilizado por meio da distribuicdo de bolsas @s tsegmentos: licenciados,
professores da rede publica e professores de sidaees (NEITZEL, et al. 2013,
p. 101).

Para efeito de melhor fundamentacdo tedrica destad® realizamos um
levantamento no banco de teses da Capes sobreay temle foram encontrados varios
estudos, na grande maioria, focando no viés dadpiime na percepcao dos alunos em areas
como o ensino de matematica, lingua estrangeigé@lh Ciéncias e Pedagogia, dentre outras
areas, dando conta de informar o que esta senttb ger meio do programa Pibid em
diferentes cidades brasileiras.

Nesta busca, encontramos a producdo de Marli A@®E2), nome de referéncia no
meio educacional, que no arti§oliticas e programas de apoio aos professorasantes no
Brasil, apresenta resultado de pesquisa realizada e asdagides brasileiras, reforcando a
importancia da politica de valorizacao profissiamda formacéo continuada.

Outro trabalho muito relevante identificado tem oofitulo: PIBID: Analise de
producgdes publicadas em periddicos da &rea de egfigcale Elaine Prodocimo, Guilherme

do Val Toledo Prado e Eliana Ayoub, que teve cobijetivo analisar os artigos sobre o Pibid
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disponiveis na base de dados Scielo e no portgledédicos da Capes. Essa producéo,
publicada em 2015, constitui-se numa fonte riqoiasile informagéo para fundamentar este
trabalho. Destarte, foi realizada uma revisdo tgshfica, tendo o descritor “Pibid”, na qual
encontraram 26 (vinte e seis) producdes com o tema.

Os autores destacam que, dentre as 39 (trinta €) dogas englobadas no Pibid,
somente 7 (sete) areas foram contempladas parseangbis atendiam aos objetivos dos
pesquisadores. Dos vinte e seis trabalhos sel@msnapareceram quinze estudos de campo,
sete relatos de experiéncia, duas anélises de @émtasne dois ensaios. E possivel verificar a
prevaléncia dos estudos de campo e relatos dei@éxpier

Das 26 producdes selecionadas pelos autores, a@manhecimento da Pedagogia
se sobressai nas publicacdes. Vale a pena restaftdrem, que as tematicas mais recorrentes
nas producbes analisadas foram: “contribuicdo eoitpcia do Pibid na formacdo dos
licenciados; contribuicdo e importancia do Pibidapas supervisores; interdisciplinaridade;
relacdo teoria e pratica; e relagio universidagkzela” (PRODOCIMO; PRADO; AYOUB.,
2015, p. 10).

Sendo o tema politica docente recorrente nas diease producdes teoricas, André
(2012, p. 115-116), em sua producBoliticas e programas de apoio aos professores
iniciantes no Brasjlapresenta dados relativamente recentes de establigs oliticascom
base em 15 estudos de casos em diferentes estadosi@pios brasileiros. Isso reforca a
importancia de programas de iniciacdo a Docéncex agreguem “estratégias de apoio,
acompanhamento e capacitacdo [...],” no intuitocdescientizar os alunos e professores
recém-formados da importancia da formacdo contmupdra a profissionalizacdo e,
consequentemente, da contribuigdo para a qualitmedducacao.

Também encontramos outro trabalho muito relevawnie cpntribui para ampliar
nossa visdo, por guardar certa semelhanca comss®sobjetivos nessa pesquisa. Trata-se
de trabalho de mestrado intitula@s paradigmas atuais da formacao docente: olhaokses
o Pibid, de autoria de Sara Passos de Lima (2005), deetsmlade Federal de Rondonia. A
pesquisadora perseguiu 0 objetivo de investigar qerais aspectos o Pibid /Quimica
contribuiu para a formacgao dos ex-bolsistas deésigdo a docéncia de 2009 a 2013.

Concernente ao Pibid no curso de Pedagogia, rassatque foram encontrados
artigos que relatam as experiéncias dos alunosstasdsem diversas areas e um livro na
pagina da Capes 2014, com o titlomovimento da acédo docente no Ensino Fundamental |
Este livro relata a experiéncia de estudantesdiatsie professores do curso de Pedagogia da

Universidade Estadual de Londrina, no Parana, cdarograma Institucional de Bolsa de
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Iniciacdo a Docéncia (Pibid), no periodo de 20P0E2. A obra é composta por 21 artigos de
50 autores — alunos e professores do curso de &gdada UEL e professores da rede
municipal de ensino, lan¢cado no ano de 2014.

Podemos citar, ainda, um artigo publicado por Pefglha e Melo (2016) nos Anais
do Simpdésio: Linguagens e ldentidades da/na Amazé&hil-Ocidental:O PIBID como
politica de formacao dos professores: refletindbresseu papel frente as praticas de Ensino
do futuro professor da educacéo basica qual buscamos discutir os primeiros passos na
coleta dos dados desta pesquisa.

Diante o exposto, delimitamos como problema daysagO Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia/Pibid vem alcathg@nas metas de valoriza¢do a formacéo
inicial de professores para a educacao basicanso de Pedagogia na Universidade Federal
do Acre, Campus — Rio Branco-AC?

Diante da problematica, definimos algumas quegiédmentes, no intuito de ter um

direcionamento mais seguro em nosso estudo.

1.1 QUESTOES DA PESQUISA

1. Quais sao os objetivos e metas definidos pelo Bnagrinstitucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia, voltados para a valorizagifbodnacao docente?

2. Qual (is) atividade(s) e experiéncias de docériadesenvolvidas, por meio do Pibid
nas escolas parceiras do programa pelo Ids, qea@alizam a formacéo inicial de
professores no curso de Pedagogia no Campus dgr&oo-Ac?

3. Qual a relacdo entre as experiéncias vivenciadasumso de Pedagogia e as
experiéncias, vivenciadas na escola pelos alunss gbr meio do Pibid, que
potencializam a formacdo inicial e exercicio daéhuta?

4. Em que medida o trabalho realizado no Pibid Pedagogs experiéncias vivenciadas
pelos bolsistas de Iniciacdo a docéncia tém trazihdribuicbes para a formacao dos
IDs?

5. Qual a visdo dos egressos Bolsistas de Iniciagdoc&ncia do curso de Pedagogia
sobre as contribuicbes do Pibid para sua formacéfispional? Onde estdo, hoje,
estes IDs? Que relacdo fazem da experiéncia dd an sua pratica docente na
atualidade?
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1.2 OBJETIVO GERAL

Na tentativa de obter resposta a problematicaquestdes citadas, definimos como
objetivo geral da pesquisa analisar em que medi®xograma Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia/Pibid vem alcan¢cando suasswmitavalorizacdo da formacéo inicial dos
professores para educacéo bésica no curso de RgalagoUniversidade Federal do Acre,

Campus — Rio Branco-AC.

1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Como objetivos especificos tém-se:

a) Descrever os objetivos e metas definidos pelo Brogrinstitucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia voltados a valorizacéo da &pdo docente;

b) Elencar as ac¢des desenvolvidas pelo Pibid Pedagagi escolas publicas parceiras
do projeto que buscam potencializar a formacadainae professores no curso de
Pedagogia no Campus de Rio Branco;

c) Estabelecer a relacao entre a teoria estudadalosio ID no curso de Pedagogia e as
experiéncias vivenciadas na escola por meio dalPimltadas para a formagéo e o
exercicio da docéncia.

d) Conhecer a opinido dos atuais bolsistas de Iniciagdocéncia sobre em que medida
o trabalho realizado no Pibid Pedagogia tem cautlio para sua formacao.

e) Identificar, na visdo dos Egressos do Curso de degia (ID), como foi a sua
experiéncia no Pibid e qual a relacdo com a atupgafissional, revelando qual €,
hoje, seu campo de atuacédo e em quais condicethiam.

f) Revelar, dentre as metas propostas pelo projeforalgrama, qual(is) e como estéao
sendo alcancada(s) nas acOes desenvolvidas pefwopgib Pedagogia-Ufac no

tocante a valorizacdo da formagéo inicial e deeg@ardocente.

1.4 ITINERARIOS DA PESQUISA

Como diz Demo (2012, p. 54), “os passos metodobdgiepresentam o caminho
concreto a ser percorrido”, portanto, mobilizar wistussao sobre a “formacao docente e as
politicas educacionais”, proposta desta pesquisacamdo analisar como o Programa

Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia bidPienquanto politica de formacédo e
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valorizagdo da formacdo docente, requer um delisaBonmetodoldgico minucioso, na
intencao de identificar em que medida o Pibid ¢baircom a valorizagao da formacéo inicial
dos discentes do curso de Licenciatura em Pedagtzgibiniversidade Federal do Acre,
Campus Rio Branco.

Portanto, torna-se necessario o subsidio de urb@rca metodoldgico no intuito de
assegurar a coleta e o tratamento dos dados mgdisiele alcancar os objetivos propostos na
pesquisa. Esta segue uma abordagem qualitativlbugoar perceber o significado dado pelos
sujeitos ao objeto da pesquisa e também explaaatpar entender que para se alcancar o
objetivo deAnalisar como o Programa Institucional de Bolsa ld&iacdo a Docéncia —
Pibid, como politica de formag&o, vem contribuindo coforenacgéo inicial dos discentes do
curso de Licenciatura de Pedagogia da Universidgdderal do Acre, Campus Rio Branco-
Acre, é preciso uma familiaridade com o problemaptar a subjetividade dos sujeitos

envolvidos frente as politicas de formacao. Conronaf Minayo, a pesquisa qualitativa

[...] responde a questbes muito particularidadda. 48 preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que ndo podeysantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, motivaspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais plfdas relagdes, dos processos
e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos acapelizacdo de variaveis
(MINAYO, 2015, p. 21).

Neste sentido, este estudo, ao buscar compreenslagalaridade que envolve os
sujeitos, numa relagdo com 0s aspectos tedricoxguiemplam as politicas de formacéo
docente, compreende ser uma discussdo que naospodésta por uma Unica variavel,
preciso analisa-la em seus diferentes contextas, ¥der de vista 0 contexto historico,
politico e social para o qual esta politica foi gzata.

Para tanto, a pesquisa se propde a fazer umaeadalisimental, por acreditar que
esta possa embasar 0 estudo e nos aproximar dim algepesquisa em seu contexto de
formulacdo. Nessa perspectiva, a pesquisa anas®elatorios do Pibid Nacionalmente, os
Boletins do Pibid, que séo lancados bimestralm@segue tratam das atividades relacionadas
ao curso de Pedagogia), o Projeto Pedagogico do der Pedagogia, os relatérios da subarea
da Pedagogia, foco da nossa andlise na IES, os doaiseminarios que ja aconteceram,
agregando informacdes voltadas ao objeto e alcdms@bjetivos propostos nesta pesquisa,
bem como alguns boletins da Associacdo Naciona permacao dos Profissionais de
Educacdo-ANFOPE, que representa a defesa de pslitioltadas para a formacdo e

valorizacéo profissional e reconhecimento sociandgistério.
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Foram analisadas, também, as legislacdes comaoslaeges no ambito Federal que
discutem e regulamentam a Formacdo docente, taio c@ LDB n° LDB 9394/96,
considerada um marco no delineamento da formag@&ntno Brasil; As Leis que déo base
a formulacdo do Pibid,: Lei n° 11.502/2007 (atribuCoordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) a incumbénce foemacdo de professores, criando o
Pibid como proposta de formacdo dos futuros professpara atuagdo na educacdo basica);
Decreto N° 7.219 de 24 de junho de 2010; Lei 18.d® abril de 2013 (O Pibid passa a ser
tratado como politica de formacdo publica); A Reséab N° 02/2015, que define as Novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag#@oal e continuada dos profissionais do
magistério da educacgéo basica, aprovado pelo Gungdeno do Conselho Nacional de
Educacéo (CNE), em 9 de junho de 2015, e homologalioMEC em 24 de junho de 2015.

1.4.1 Modalidade da pesquisa e instrumentos

A modalidade deste estudo se guia por uma pesgeiszampo, como subscreve
Minayo (2015, p. 26):

O trabalho de campo consiste no recorte empiricoodatrucdo da tedrica
elaborada no momento. Essa etapa combina entrevidiservagdes, levantamentos
de material documental, bibliogréafico, instrumergtd. Ela realiza um momento
relaciona e préatico de fundamental importancia agpbria, de confirmacéo ou
refutacdo de hipoteses e construcdo de teorias.

Esta modalidade favoreceu o contato direto com fetmb relacionando-o a
fundamentacdo tedrica e buscando emergir dadosfapsem capazes de responder as
questbes colocadas e de alcancar os objetivos giogp@ela pesquisa. Tem um carater
descritivo e analitico, por possibilitar, segundici| (2015, p. 54), “[...] verificar, descrever
e explicar problemas, fatos ou fenbmenos da vida cem precisdo possivel, observando e
fazendo relagdes, conexdes, considerando a infi@ue o ambiente externo exerce sobre
eles”.

A legitimidade dos dados foi buscada por meio deés dastrumentos: um
questionario semiestruturado e um grupo focal. ihgiro instrumento, um question&rio
composto por perguntas abertas e fechadas, faiadpliaos alunos de Iniciacdo & Docéncia
(ID) atuais, com a finalidade de identificar inf@gdes descritivas socioeconémico e as

percepcdes destes sujeitos sobre a influénciaalgrgna Pibid na valorizacdo da formacgéao

! O modelo de questionario compde o apéndice 1 delst®rio.
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inicial. A intencéo inicial era de alcancar os geon cento da totalidade, ou seja, cinquenta e
sete (57) bolsistas do programa, contudo, alcangam@a amostra de trinta e nove (39
bolsistas), correspondendo a 68,42% do universo.

Foi feito um pré-teste para verificar a aplicalsitid do instrumento na obtencao da
coleta de dados e, se necessério, aperfeicoa-lo. Hdeiendo, portanto, necessidade de
mudancas nos instrumentos, foi acordado com asleoadoras do programa no curso de
Pedagogia a convocacgao para um encontro na s&éubna Ufac, um dia para cada grupo,
com a preocupacao de nao atrapalhar a participhgialunos nas escolas e/ou planejamento
com supervisores ou coordenagao.

A aplicacdo dos questionarios ocorreu mediante otatm anterior com 0s
respectivos bolsistas, de acordo com data pre@istordada entre estes, a pesquisadora e as
trés coordenacdes de area. Os questionarios fgylrados individualmente, com a intencao
de coletar dados mais fidedignos possiveis. Orsiimg&ntos seguiram dois tdpicos centrais: 0
primeiro composto com questdes relacionadas ad gesf sujeitos: idade, sexo, estado civil,
renda familiar, filhos; o segundo tépico contendegibes voltadas para a influéncia do
programa Pibid e a valorizacdo da formacéao inesiia relacdo com a profissédo docente.

O segundo momento de coleta de informacdes se aemgio de um grupo focal,
um encontro dos egressos (ex-ID). Escolhnemos aodgngal como mais um dos instrumentos
na nossa coleta de dados, pois “além de ajudabtemgfio de perspectivas diferentes sobre
uma mesma questdo, permite, também, a compreemrsadeids partilhadas por pessoas
diferentes no dia-a-dia e dos modos pelos quailsddsduos séo influenciados pelos outros”
(GATTI, 2005, p. 11).

Como o grupo focal deve ocorrer por “adeséo”, vialiamente, como expde Gatti
(2005), possibilita a interacdo entre os sujeitagdsquisa, desde que seu mediador tenha
uma postura bem definida de criar situacdes deaigde sem, no entanto, perder de vista a
intencionalidade da proposta. “O foco no assunte der mantido, porém criando-se um
clima aberto as discussfes [...] os participanega®m sentir confianca para expressar suas
opinides e enveredar pelos angulos que quiseremnasrparticipacao ativa” (GATTI, 2005,

p. 12). Portanto, exige-nos uma postura ética,raeguao mesmo tempo, acolhedora para
possibilitar a interacdo entre os sujeitos comiapatio perdendo de vista o objetivo da
proposta, trazendo-0s, sempre que necessariocaaéocada questao.

Esta descricdo vem ao encontro do que queremooesd objetivo de identificar
as percepcoes, sentimentos de vivéncias enquajaosubolsistas e em que medida o

contato com as escolas na formacao inicial trouxen&o contribuicdo na sua formagao e
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atuacao profissional na atualidade. Sendo o gropal,fcomo afirma Gatti (2005, p. 12),
“uma técnica de levantamento muito rica para captformas de linguagem, expressdes e
tipos de comentarios de determinado segmento”, rexsst muito util para estudos
posteriores, como é a nossa intencdo. Este momgmtesentou um momento rico, que nos
ajudou a definir as categorias de anélise paraameé do objetivo proposto na pesquisa.

A selecdo dos sujeitos ao grupo focal (para teydaterior adeséo voluntaria) seguiu
critérios preestabelecidos, como: ter participgudo menos por um ano, como bolsista ID
entre 0 ano de 2013 a 2017 e estar ou ndo em atuag@ professor nas seéries iniciais do
Ensino Fundamental na rede publica ou particulafEdsino. Em seguida, foi feito um
levantamento, primeiramente, com base nas listapddicipantes IDs junto & coordenacéo
do Pibid na IES, como ndo foram encontrados regisér contatos dos alunos de 2012,
optamos por focar no levantamento a partir de 2ai6,2016. Contudo, mediante contato
posterior com 0s préprios egressos, obtivemos stspte trés alunas que correspondiam ao
recorte de 2013 a 2016 inicial, que também tinhartigipado desde o inicio do programa no
curso de Pedagogia em 2012. Portanto, nosso reearp®ral contemplou o ano de 2682
2017.

Foi definida a segunda estratégia de contato coexadunos bolsistas, desta vez,
com as coordenadoras do subprojeto Pedagogia atuas coordenadoras dos editais
anteriores. Além de uma lista com nomes e telefdeeslguns egressos, contamos, também,
com ajuda dos préprios participantes para indicames e contatos de colegas que
atendessem aos critérios e aceitassem ser sujegts pesquisa.

Foi formada uma lista totalizando trinta e sei6) (8x-IDs do Pibid Pedagogia.
Fizemos contato diretamente, por diversos meiaodainicagdo, como: telefone, Messenger
e e-mail, tivemos a confirmacdo de doze particgmpiara o dia e data mais aceitavel para
todos no grupo focal. Compareceram sete (7) sujeitasdemais justificaram a auséncia.

Pensando em organizar o ambiente de modo acolhadsala foi organizada com
antecedéncia, com distribuicdo de gravadores eraredifes angulos (informando os

2 Ano em que o curso de Pedagogia foi contemplattoRibid, através do Edital n° 11/2012

® Esta era uma questdo preocupante, pois como ateréstica do grupo focal é ter a presenca de tagos
sujeitos no mesmo local e horario, foram apresestad primeiro contato os dias e horarios dispasipara o
encontro, ja levando em consideragdo que, se sdiespores do ensino fundamental, estariam em sadalld
manha ou tarde. Por isso, a sugestédo dos diasgd®opara o encontro foram: uma noite entre stgensexta,
ou sdbado (manh4, tarde ou noite) e o domingorpatéhd na prépria universidade. De acordo com osit,
ficou acordado que o dia em que houvesse maidcipaigao seria o do encontro. Assim, 0 encontrarecicem
uma segunda-feira a noite, com inicio as 18h e 3{uve a preocupacao de organizar um lanche eniaioos
participantes, visto que a grande maioria foi did trabalho para a universidade.
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participantes previamente). Também projetamos imagdetografica$ no Datashow com
diferentes momentos vivenciados pelo grupo no decda sua participacdo enquanto ID no
Pibid na Pedagogia.

No primeiro momento do encontro com o grupo, foiregue um pequeno
guestionario com questdes similares aos aplicadms ¢Ds atuais, questbes essas
relacionadas ao perfil dos sujeitos: idade, sestade civil, renda familiar, filhos, na intencéo
de cruzar esses dados na analise e de tracar tihdp&uem sado estes ex-egressos do Pibid.

O grupo focal foi aplicado aos ex-alunos ID, formado curso de Pedagogia e que
estivesses atuando na docéncia, na intencionaldaddentificar qual a visdo destes sujeitos
sobre as contribuicbes do Pibid na sua formaca@mire atuacdo profissional, seguindo um
roteiro pré-estabelecido pela pesquisadora e madexao grupo.

Aos sujeitos envolvidos na pesquisa foi solicitadassinatura de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, e disponibilizadceles uma cdpia, garantindo o sigilo da
identidade dos participantes. Também foi solicitads participantes que respondessem a um
questionario com questdes voltadas para o perfitede(dados pessoais funcdo e atuacao
profissional, tempo de atuacédo na profissédo e/ogotaPara ndo perder informacgdes, estas
foram gravadas e transcritas, sem objecéo do<ipariies.

Nesta perspectiva, 0s instrumentos para coletaadesdestdo divididos em cinco
partes, com a seguinte estrutura de perguntas:

Parte | — Dados Gerais perguntas relacionadas ao perfil dos sujeitosjocasexo,
idade, periodo que estuda, numero de filhos, rearddiar e estado civil.

Parte Il — Formacao Académica e Profissionalperguntas relacionadas a formacéo
académica (periodo que estuda) e profissionalidaties laborais extra bolsa Pibid
atual e anterior ao curso).

Parte Il — Participacdo no Pibid: perguntas relacionadas as atividades
desenvolvidas na escola;

Parte IV — Concepcao do Pibid como politica de foracda perguntas relacionadas
a atuacao no programa e relacdo com a formacaéracz

Parte V — Concepcado do Pibid na formacdo e atuacdmrofissional: perguntas
relacionadas a atuacdo no programa e relacdo dommacdo académica e atuacao
profissional na atualidade.

* |deia inspirada na fala do professor Angelo Ricatd@ouza, no dia da minha qualificacéo, ao saeialima
técnica de coletas de dados para a avaliacédo dEe@®em uma escola, em sua dissertacdo de mmstrad



38

Parte VI - Pibid e atuacdo docente atualperguntas relacionadas as vivéncias no
programa e sua relacado com a prética docente atual.

Assim, 0 universo da pesquisa ficou representalts geguintes sujeitos/segmentos:

Quadro 1- Sujeitos participantes da pesquisa

Localizacdo da pesquisa | Rio Branco — Acre
Bolsistas atuantes 39
Egressos de 2012 a 2017 07
Total de sujeitos 46

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2017)

Por fim, foi realizada a andlise da consolidacd® dimdos empiricos da pesquisa, a

luz do referencial teérico.

1.4.2 Organizacao da dissertacéo

Feitas estas consideracfes, organizamos estata{gserem seis capitulos e as
consideracodes finais.

A primeira se¢do contempla a introducdo, as bas@Escés, objetivos, questdes de
estudo e o caminho metodol6gico adotado na pesquisa

A segunda secadrolitica de Formacdo de professores no centro palticas
educacionaigsrealiza uma breve retrospectiva das principaidipai de formacéo docente no
Brasil, a partir da década de 1990, apresentangmléicas educacionais nos governos de
Fernando Henrique Cardoso, Luiz Inacio Lula dagséDilma Rousseff, com énfasemmvo
Plano Nacional de Educacao (Lei 13.004/2014), emfdo também, a LDB 9394/96 como
marco legal na educacdo e na formacdo docenteadaesds, ainda, o papel da Anfope na
luta politica pela formacé&o e valorizagdo dos peifinais de educagdo. Procuramos mostrar,
também, a relacdo entre o Pibid e as Novas Diesti@urriculares Nacionais para a formagao
inicial e continuada dos profissionais do magistéia educacédo basica, fechando o capitulo
situando o Pibid como um programa que se propderraaf dentro de uma perspectiva
voltada para a pratica.

Na terceira secdo® Pibid no contexto da politica Nacional de formacée
professoresapresentamos, inicialmente, alguns programasmeat;ao implementados pelo
Ministério da Educacéao, situando o Pibid e o sedettode formagéo. Em seguida, buscamos

a génese desse programa, concepcao e seus obgtymsnto politica de formacdo docente,
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incumbida de contribuir na formacéao inicial dos nalsi participantes do projeto e na
valorizacéo da carreira docente. Situamos o PiaitUmversidade Federal do Acre, fazendo
um paralelo entre os objetivos tracados do Pibsiliae relagdo com o Plano Curricular do
Curso de Pedagogia.

Na quarta se¢ao, damos visibilidade aos chamadusdas da pesquis&ntre o
texto e seu contexto: as repercussfes do Pibid cpotitica de formacdo no curso de
Pedagogia.Esse esta subdivido em trés topicos: o primeiressmta dados dos relatorios
anuais das coordenadotake arealo subprojeto Pedagogia/Ufac, compreendendo odwerio
de 2012 a 201% O segundo tépico apresenta dados e analisa tian&® que foi aplicado
junto aos licenciandos atuais, procurando analesarseguintes questdes: O Pibid e os
professores em formacéo; os iniciantes a Docégiadntemplando o perfil dos sujeitos da
pesquisa, ingresso e permanéncia no programa eelsigdo com a formacédo e o campo de
atuacao profissional futuro. O terceiro tépico aprga analise de dados a partir de um grupo
focal com os ex-licenciandos: o Pibid e seus egeeska formacédo a atuacéo profissional.

Por dltimo, apresentamos as consideracdes finaisefaréncias e apéndices que

integram esta pesquisa.

®> O Subprojeto Pibid Pedagogia sempre foi coordepadgrofessoras. No periodo de 2014 até o momgato,
trés coordenadoras que atuam, respectivamenteyrso nas areas de Estagio Supervisionado, Invedtga
Préatica Pedagdgica e Gestao Escolar.

® O relatério das atividades desenvolvidas no anB0dég sera entregue em fevereiro de 2018 e degerdr s
atividades realizadas pelo subprojeto junto aslasqmarceiras, dos meses de janeiro de 2017 aefaveate
2018, ultimo més de vigéncia do atual Edital n°Q618.
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2 POLITICA DE FORMACAO DE PROFESSORES NO CENTRO DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS

Esta secdo tem como objetivo fazer uma breve peobisa das politicas de
formacdo docente desencadeadas pelo Estado bmsilepartir da década de 1990, década
marcada pela reorganizacdo da educacédo pos LDBI®I e por um impulso maior na
concepcdo e implementacdo de varias politicaseseptadas pela criagdo de diferentes
programas de formacéao, dentre estes, o Pibid,cbghossa andlise.

A luz da literatura, destacamos os projetos voklaformacao docente, a partir dos
governos de Fernando Henrique Cardoso de (199952Q@iodo em que ocorre a
promulgacdo da LDBN n° 9394/96, considerada marao politica de formacdo de
professores. Também daremos énfase as politicaa@dnais adotadas nos governos de Luiz
Inécio Lula da Silva (2003/2010) e Dilma Rouss2€i1/2016).

Neste movimento, abordamos, brevemente, a (despagéo dos profissionais da
educacdo, segundo a LDBN e os outros documentssacd@mdo o papel da Associacao
Nacional pela Formacao dos Profissionais da Edoc@8BFOPE), por reconhecermos sua
luta pela valorizacdo dos profissionais da educagéoseguida, relacionamos a proposta do
Pibid as Novas Diretrizes Curriculares NacionaiBl1&). Fechando a secéo, apresentamos
uma pequena discussdo sobre os modelos de forrdacénte que permearam/permeiam as
praticas e concepc¢des de formacao ao longo do tempo

Ressaltamos que nao temos a intencao de fazeraum a@ passado de forma linear
e profunda, e nem abranger todas as politicasdasta formacdo docente, mas trazer a tona
alguns elementos dessa histéria, com base em sstupesquisas que resultam nas analises
de tedricos como: Freitas (2007), Gatti, Barretaneré (2011), Evangelista (2012), Diniz-
Pereira (2014), dentre outros autores que discatpnoblematica, no intuito de compreender
como as politicas de formacgao docente veem seittomdb em meio aos diferentes contextos
social, politico, econémico e entre conflitos, regses e contradicdes no engendramento dos
sistemas e consolidacao de politicas publicas tit@nslo o modelo de formacdo docente na
atualidade que parece se encaminhar para ceriditibo de concepcoes.

Discutir a questdo das politicas de formacdo decenb Brasil, pressupde
reconhecer que foi a partir da década de 1990 ciedmente apdés a Conferéncia Mundial
sobre Educacgédo Para Todos, reunidos em Jomtiemaiténdia, em marco de 1990 (que,
dentre outras coisas, orienta as politicas de fgiimae professores em servico e aprovacao

da LDB 9394/96 e normatizacdes posteriores), qupassou a viver um intenso debate,
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resultante das pressdes e mobilizacbes de assesjaghtidades representativas do
magistério, inaugurando um novo momento de disesssObre a formacdo docente tanto
junto a comunidade académica como em propostaslieEgs governamentais. A formacgéao
inicial e continuada torna-se foco de politicas lipgas coordenadas pelo Ministério de
Educacéao, sob a orientacéo de organismos intermasjacomo o Banco Mundial.

Contudo, para compreendermos como essas politmasnfse materializando,
achamos necessario voltar a década de 1980, masebrevemente, para ter um olhar do
gue estava acontecendo no contexto social, pglgmasnémico e educacional, no Brasil, que
se configura como pano de fundo para as politiea®minacdo ocorridas no pais, a partir de
entdo. Na década de 1980, o Brasil estava samdondongo periodo, sob o Regime Militar,
que vai de 1964 a 1985, o que, para alguns autéresnhecida como a “década perdida”,
devido a grande crise econdmica que assolou vaaises, a exemplo do Brasil.

No que se refere a formacao docente, as reivindésagor um status da profissao ja
eram bandeira de luta e foram ganhando destaquoy tmmo referéncia o movimento pela
reformulacdo dos cursos que formavam profissiodaisducacao, articulados durante a |
Conferéncia Brasileira de Educacéo, do comité NetiBro-formacédo do Educador” no final
da década de 70, na cidade de Goiania. Esse maeifemcriado com o intuito de mobilizar
professores e alunos em torno da reformulagédo décelo do curso de Pedagogia. A partir
de entdo, veem ocorrendo encontros de professor@easil para discutir diferentes tematicas
com foco na educacéo, influenciando, em alguns musgleis, Decretos e/ou producdes
com diferentes teméticas, dentre elas, a de forondedprofessores (FREITAS, 1992).

Outro ponto que merece destaque € a reformulac@ordo de Pedagogia por meio
do Conselho Federal de Educacdo em 1986, embasaédaracer 161/1986, que faculta este
curso a “oferecer formacao para exercer a doc@eilf a 42 séries do ensino fundamental”
(GATTI, BARRETO e ANDRE, 2011, p. 98), 0 que ja o em algumas instituicdes com
autorizacdes provisorias.

A promulgacao da Constituicdo de 1988 foi basiEmams transformacgdes ocorridas
na sociedade a partir de entédo, no campo da edueat#i formacdo docente. Em seu capitulo
I, artigo 206, inciso V, trata da valorizacao gwosfissionais de educacao, e temos uma nova
redacéo dada pela Emenda Constitucional de n%530@6. A constituicdo define o direito a
um plano de carreira, ingresso na profisséo, exeoente, por meio de concurso publico e
comprovacao de titulos. Este artigo da sustentkegid as bandeiras de luta da classe pela
efetivacdo deste direito e que tera muita repeécyse década de 1990.

Portanto, a preocupacdo com a formacao docent@a-sermalvo de pesquisas e
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politicas publicas, diante do contexto social, éooico e politico na época em que o pais
estava vivendo, pelo peso que colocado sobre ae#@locde elevar a qualidade no ensino e
preparar o individuo para corresponder as exigéramasistema neoliberal na sociedade. As
politicas de formac&do docente, no Brasil, nestadicforam marcadas por serem sempre
emergenciais e focalizadas. Ha uma expansdo dacessperior, sob a subordinagdo do
Estado e as orientagdes dos organismos internasitREITAS, 2007).

No ambito da formacéo, caracteriza-se pela cridgdolnstitutos Superiores
de Educacéo e pela diversificacao e flexibilizagamferta dos cursos de formacao -
normais superiores, pedagogia, licenciaturas, sugspeciais e cursos a distancia -,
de modo a atender a crescente demanda pela forrmagéoor (FREITAS, 2007, p.
1208).

Esta década € marcada por grande expansao do snpi@aor, Com 0 acesso mais
amplo a populacao, tornando-se um espaco de negaroinvestimento com o surgimento
de muitas faculdades particulares, oferecendo fpdimasuperior, nem sempre com a
qualidade equivalente a das universidades publieaitas (2007, p. 1204) diz que a “ma
qualidade da formacdo e a auséncia de condicOepiadies de exercicio do trabalho dos
educadores” ocorrem ha muito tempo no Brasil e eda ta América Latina por falta de
investimentos financeiros adequados, seja na fd@maga criacdo e/ou manutencao do
espaco fisico para atuacdo ou em questdes salaefitindo no resultado da qualidade da
educacao publica.

Esta andlise leva-nos a uma reflexdo que nos fazocdar com Diniz-Pereira
(2014), quando diz que a formacdo do professor iesténsicamente ligada ao sistema
organizacional politico vigente, marcado por cogéeg de cunho mais técnico ou critico,
gue veem orientando as politicas de formacéo decenBrasil e em outros paises ao longo
do tempo.

Ao voltarmos o olhar para a formacdo docente ncsiBrpercebemos que esta
formacgéo sofre modificagbes constantes no tocameilematica da profissdo e formagéo
docente (seja ela inicial ou continuada), sendsirgsuma questao historica. Contudo, elas
passam a ser mais recorrentes nos debates e pssedigacionais, especialmente a partir da
década de noventa pés LDB 9394/96, que traz ogéesapara a organizacdo da Educacédo
brasileira no discurso e perspectiva democratichagna seus atores para uma participacdo
mais efetiva no processo educacional.

Freitas (1992) defende a ideia de que 0 que jénbka produzido até a década de

1990 sobre formacéo de professores seria o sufcpara promover mudancas significativas
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no campo educacional. Sinaliza algumas circunsdérgiie ora “jogam contra ou a favor do
avanco da pratica da formacgéo de professores rai'Br®entre essas circunstancias, esta a
luta politico ideoldgica.

A primeira circunstancia diz respeito dmmem e a inevitavel luta politico-
ideoldgicq e chama atencdo para as imposicoes internacianesmpde novos modelos de
educacdo e novas competéncias desenvolvidas nfesgomes para atender a nova ordem
mundial. A segunda circunstancia apresentada pets abordaD profissional da educacéo:
uma delimitacdo necesséariahamando atencéo para a necessidade de se defnir SGo 0s
profissionais da educacéo, se todos 0s agentess@daeou somente 0s professores e
especialista formariam este grupo. Defende a ideiague, para a entrada no campo de
educacdo como profissional da educacédo, obrigatente na sua formacdo, além dos
conhecimentos gerais deve-se ter preparacéo pgeabatho pedagodgico (FREITAS, 1992, p.
8). A terceira circunstancia, denominado pelo awtmmo Elemento constitutivo de uma
politica global, chama atencdo para a responsabilidade do Estado coediador das
politicas educacionais, de fomentar e mediar unt@d'aconjunta entre escolas normais,
universidades (principal agéncia contratante), iposando uma transformacéo global de
toda legislacdo que regulamenta a formacéo e atyagdissional” (FREITAS, 1992, p. 10-
11).

Portanto, a formacdo docente, a partir da décadd98@, sofre influéncias de
diversos campos sociais, especialmente do setabetoo, tem como objetivo central ajustar
o perfil do professor e a formacao docente a demangosta pelo sistema neoliberal vigente.
Na opinido de Gatti, Barreto e André (2011), a fagéo de professores torna-se um desafio
para as politicas educacionais. Em alguns momem®sprofessores sao vistos como
redentores da sociedade e, em outros, os vildpsnedveis pelas mazelas sociais, mediante o
discurso de poder politico e econémico, novas segitam os conteudos, as formas, o tempo
e espaco para essa formacao.

Neste contexto, o papel do professor, na atualjdpdea atender a esta nova
demanda social vigente, exige dominio de conhedimseespecificos e, ao mesmo tempo,
amplo, qualificacdo especifica, ou seja, um ‘nopeffil de professor se exige, como

Evangelista explicita,

[...] corre nas suas entranhas o afd de concretibagemonia do capital, razdo pela
qual configura-se como o Estado educador e aumamtaxigéncias sobre os

docentes, expressas na intensificagéo e precavizictiabalho docente, nos baixos,
salarios, no sistema de avaliagdo em larga estalanposicdo de um modelo de

perfomatividade e responsabilizagdo por resulté9&ANGELISTA, 2012, p. 43).
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Retoma-se, dessa maneira, a ideia ja preconizadg#ado XIX e XX, na qual a
educacao teria uma funcéo salvifica, responsavelegimir a sociedade das mazelas sociais.
Na atualidade, pesa a ideia de ser o professoonsépel pela “ma qualidade” da educacao e
pelo “fracasso” social. Portanto, trata-se de paapeste profissional para saber desenvolver
as habilidades e competéncias nos alunos, mas @ooo [nvestimento nesta formagao.

Uma formacado inicial e continuada que contempleaseshovas exigéncias
neoliberais, ja foram idealizadas na Lei de Diresie Bases da Educacao-LDB n° 9394/96 e
que ganhou corpo no novo milénio. “Investem nacéwade um consenso em torno da ideia
de que cabe ao professor desenvolver o Brasilnfazearecer a sociedade que, de fato, o
Estado tem interesse no preparo do professor” (EGBENSTA, 2012, p. 43). Refletida nos
diferentes programas de formacéo docente, formsl@do meio das politicas de educacéao,
essa ideia j& esta preconizada no discurso deroacrqtie defende avaliacdo apenas como
forma de identificar onde se precisa melhorar. §de a avaliacdo nao tenha essa funcéo,
mas ao se avaliar apenas um aspecto, deixam-saddeqlestfes internas: psicoldgicas,
problemas neuroldgicos, por exemplo; e externasdeacao, fome, desestruturacdo familiar

dentre outros.

Enfrentar essa situagdo implica muita lucidez psifinal para que se
encontre a justa medida para reorganizar o tralzddagogico concreto, de modo
gue este possa fazer alguma diferenga no espacgo daicescola sem desconsiderar
a necessidade de lutar, de forma organizada entadéepor argumentos soélidos e
eticamente defensaveis, por outra escola, nos degspacos sociais, em conjunto
com outros atores e forcas progressistas (DE SORDE, p. 42).

De Sordi (2012, p. 44) continua, “é preciso deskmronovas formas de atuar e
reestruturar as relacées e os processos de trahalite espaco aparentemente secular e
monolitico que € a escola.” Portanto, a formacacedi® esta imbricada no conhecer os
interesses que permearam e ainda permeiam o caimpacgonal e o seu papel profissional
na atualidade.

Resumidamente, estas questbes somadas a outrasasiiqpara a formulagéo e
materializacdo das politicas educacionais viverdadpartir da década de 1990, que tiveram

repercussdes no campo da formacgéo docente, coneodpeet visto na proxima secao.
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2.1 AS POLITICAS EDUCACIONAIS NOS GOVERNOS DE FHCULA E DILMA
ROUSSEFF

O governo do presidente Fernando Henrique Cardi3@b(a 2002) se notabilizou
pela busca do controle da economia brasileira, aliolagdo do Plano Reak por ser um
governo que abriu as portas aos investidores iteynais por meio das privatizagdes das
estatais brasileiras como a Vale do Rio DBpce Telebrds e Banespd aos grupos
estrangeiros, que se tornaram, assim, sécios n@jos com poder de decisdo no ambito
econdmico no pais. Seu governo ganhou estabilidgaemoveu alteracdes no “conjunto das
politicas publicas e sociais” (OLIVEIRA, 2011, 253.

As politicas educacionais realizadas no seu govegguiram como matriz de
referéncia para ideias neoliberais. Em virtude ideorfomia assumida pelo processo de
globalizac&o e por mudangcas no mundo do trabadestfiuturacdo produtiva), a preparacéo
do individuo para atender as exigéncias do mercadovista como uma necessidade
eminente. Para tanto, a descentralizacdo € posta alternativa de gestdo das politicas
publicas e socais, transparecendo a ideia de cpmdiat as prerrogativas previstas na
Constituicdo Federal de 1988, no que pese a ideige$tdo democratica. Contudo, as
reformas ocorridas no governo de FHC foram ant@g8nia muitos direitos e garantias
previstos na carta magna. Como exemplo, a Ementiaae 1996, que compromete o direito
a educacao para todos desde o nascimento ao emgidio, ao focar somente o0 ensino
fundamental.

Resumidamente, pode-se afirmar que as reformaards 1990 tiveram como foco
a gestdo, a partir de uma lbégica racional, com cfpios da economia privada, a
descentralizacdo pedagogica, financeira e admatisr ou seja, propunham um conjunto de
acOes voltadas para a implementacao e reordenamerariculo, tendo como referéncia o
modelo empresarial, na busca de eficiéncia e ezgt(OLIVEIRA, 2011).

Este ideario foi difundido por parte das liderangaditicas brasileiras, de que a

melhoria na qualidade de vida e para o desenvohtmecondémico do pais estaria na

" O plano Real foi desenvolvido como plano de ektalgiio econémica pela equipe do Ministério da Rdae
na gestdo de Fernando Henrique Cardoso, como moidiatFazenda do governo Itamar Franco. Seu objiv
controlar a hiperinflagdo para pér fim a quase d&sadas de inflacao elevada, o que implicou aitwib&o da
antiga moeda para o real, a partir de 1° de juthd394 (OLIVEIRA, 2011, p.335).

8 Empresa do setor de minerac&o e siderurgia.

°® Empresa de telecomunicacdes.

2 Banco pertencente ao Governo do Estado de S&o.Paul
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educacat’. Este entendimento tem como parametro paises \dggielns, como Japao, no
século XIX e Coréia do Sul, mais recentemente, iquestiram fortemente na educacao da
sua populacéo e chegaram a indices elevadissinmaesdavolvimento (LUCK, 2006).

Os organismos internacionais foram protagonistagimanciamento das reformas
educacionais no Brasil com destaque para o Bancualldu Para Altmann (2002), o papel do
BM tem forte influéncia sobre as politicas brasilej especialmente as educacionais,

embora a politica de crédito do BIRDeducacdo se autodenomine cooperacao ou
assisténcia técnica, ela nada mais é do que umaceiamento cujo modelo de
empréstimo é do tipo convencional, tendo em vistpasados encargos que acarreta
e também a rigidez das regras e as precondicdmsc®iras e politicas inerentes ao
processo de financiamento comercial (ALTMANN, 200278).

Nesta perspectiva, as mudancas implantadas forstifigadas como necessarias no
contexto da educacao brasileira, “a fim de queis pamo na¢édo e sua populacdo possam
participar da globalizacdo da economia e intermatipacdo técnico e cientifica, tanto
usufruindo de seus beneficios como fazendo pagrante desse movimento internacional”
(LUCK, 2008, p. 22). Esta década é marcada por isocuso na defesa da incorporacdo da
sociedade em prol da globalizacdo da economia &au beneficios a sociedade civil.

Foi no governo de FHC, depois de longos embates,fgupromulgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de n° 9894Endo um papel basilar na
constituicdo da regulamentacdo da educacdo no gaistituindo-se num marco para a
formacdao dos profissionais da educacéo, como berdado em outra secao.

Portanto, as reformas implantadas no governo Fiese uma tendéncia mundial
com um discurso de maior flexibilizacdo na gestdescentralizacdo administrativa,
pedagogica e financeira, com maior autonomia alasc em contrapartida, maior
responsabilizacdo sobre o professor e sobre o glonaesultados eficazes (OLIVEIRA,
2011).

E neste contexto de instauracdo das reformas edne& sob a forte tendéncia
neoliberal que chega ao poder um presidente repiegde das camadas populares, com um
discurso de oposicdo a agenda do governo antspbrmuita expectativa da populagdo. O
governo do Presidente Luiz Inacio Lula da SilvaO@@ 2010) pode ser caracterizado, em
linhas gerais, como um governo promotor de poltieaciais & camada mais vulneravel da
populacdo, pela inclusdo social e por um avanceawmomia do pais. Em seu primeiro

mandato, houve um periodo de adaptacéo e ajustmgaalo no qual se deu continuidade aos

1 |deia presente ja na década de 1930.
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programas desenvolvidos pelo governo anterior. dcagfio basica € marcada por “auséncia
de politicas regulares e de acao firme no sentidoomtrapor-se ao movimento de reformas
iniciado no governo anterior” (FERREIRA; OLIVEIRZ009, p. 198).

As parcerias entre Estado, prefeituras e escolasamaeste governo. Exemplo dessa
parceria é o programa Bolsa-Famffig, citado, no qual o recebimento da bolsa depeade d
frequéncia escolar e do cartdo de vacinagéo adaljzarefas estas colocadas sobre a escola
e sobre o professor, responsaveis pelo controlel® gfetivacdo deste programa. Estas
parcerias se efetivavam, também, em outras inglgi sejam em nivel local ou federal ou
“Organizacdo Nao Governamental (ONG), Organizacadosdciedade Civil de Interesse
Publico (OSCIP), Sindicatos” (FERREIRA; OLIVEIRA0Q9, p. 198). Este modelo de
gestao politica social teve seu inicio no goverd€ Fmas foi bastante alargado no governo
Lula.

No ultimo ano do primeiro mandato do governo Luybmr meio da Emenda
Constitucional n. 53 de 2006, foi dada uma novagéd ao art. 212 da Constituicdo Federal e
ao artigo 60 do Ato das Disposicdes Constitucioffaansitorias, criando-se o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao Basica \éatbrizacdo dos profissionais da
Educacdo FUNDEB, em substituicdo ao fundo anterior, o Fundo deftiamento e de
Manutencdo do Ensino Fundamental e de ValorizaggioMagistério o FUNDEFE,
Contemplaram-se, assim, as trés etapas da edutssiica: Educacgdo infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio (FERREIRA; OLIVEIRA, 200. 198). Dentre os objetivos a
serem alcancados com o FUNDEB, no artigo 39, pafagdnico, encontra-se o da
valorizagdo dos Profissionais do Magistério, comestimento na formacgéo e capacitacao dos

professores com vistas a melhoria do ensino.

12 Criado pelo Decreto de n. 5.209 de 17 de setenb0DA4. A critica a este programa se da em relagabo
passivo por parte dos beneficiados pelo programia, o estimula a autonomia e independéncia dpatas
sairem da condicao posta (FERREIRA; OLIVEIRA, 2009)

'3 0 Fundo foi entdo regulamentado pela Medida Pooish. 339, de 28/12/2006, que foi convertida earL.
11.494, de 20/06/2007. E um fundo especial, derezducontabil e de Ambito estadual (um fundo ptadese
Distrito Federal, num total de vinte e sete fundé®mado, na quase totalidade, por recursos pientss dos
impostos e transferéncias dos estados, Distriterfaéd municipios, vinculados a educacéo por fdogdisposto
no art. 212 da Constituicdo Federal. Além dessagses, ainda compde o Fundeb, a titulo de compitagéo,
uma parcela de recursos federais, sempre que, hitodde cada Estado, seu valor por aluno ndo adcam¢
minimo definido nacionalmente. Independentementeoriem, todo o recurso gerado é redistribuido para
aplicacdo exclusiva na educacao basica. Com vigéstabelecida para o periodo 2007-2020, sua itagkmn
comecou em 1° de janeiro de 2007, sendo plenarnentduida em 2009, quando o total de alunos médos
na rede publica foi considerado na distribuicdo rdosirsos e o percentual de contribuicdo dos estdalstrito
Federal e municipios para a formacao do Fundoiatmgatamar de 20%.

Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/financianefiundeb/fundeb-apresentacao>. Acesso em; 22GET.
Vigorou de 1998 a 2006.
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Também foi instituido o programa Universidade pdmados (PROUNI), as
universidades privadas, em parceria com 0 govegueral, destinam bolsas integrais ou
parciais aos alunos, tendo como contrapartida recdge fiscal. Este programa tem pontos
positivos, como a universalizacdo do ensino e @ssac ao cidaddo da camada popular ao
ensino superior. Contudo, sofreu varias criticapeeialmente na questao do financiamento,
uma vez que esse investimento poderia ter sidoidirado para a ampliagdo e a qualificacéo
das Universidades publicas (ABREU, 2010).

Para a autora, o terreno dessas criticas foi o garfando para a aprovacao da Lei
n° 10.861, de abril de 2004, que institui o SistelNacional de Avaliacdo da Educagéo
Superior (Sinaes) e que deu sustento a publicagd®edreto n° 5.773, de 09/05/2006, novo
marco regulatorio para a educacdo no ensino sup®ipais. Com o Sinaes, as instituicdes,
0S cursos e os alunos da graduacéo passam a kad@va cada trés anos, sob o regulamento
da Uni&o, a educacao superior passa a ser avatiediante os resultados dos estudantes.

Temos, neste momento, a implantacdo de instrumemgsladores no ensino
superior, que passa a ser avaliado, também, atdovéesempenho dos alunos, trazendo a
necessidade da reformulacdo dos projetos pedagogio qualificacdo docente e a
infraestrutura das instituicdes, completando ococitds reformulacdes ou criacdo de politicas
no campo educacional no primeiro governo de Lula.

No segundo mandato do governo Lula (2006 a 20b@nf sancionados: a Lei n°
11.738, de 16 de julho de 2008, instituindo o Pssdarial Nacional Profissional para os
profissionais do magistério publico da educacaahgag previsto na LDB 9394/96, art. 62, 0
Plano Nacional de Formacgéo de professores da Eflmdgsica (PARFOR), a Universidade
Aberta do Brasil (UAB) e o Programa de Reestrutimatas Universidades (REUNI) e o Pro-
Licenciatura, para a formacéo de docentes por derxucacdo a distancia.

Outras medidas adotadas neste governo e que medsstague se voltaram para a
expansdo e a qualificacdo no ensino superior. Sebse nivel, foram colocadas mais
responsabilidades com a formacao de professopestiada criacdo da lei n. 11.502, de julho
de 2007. Foi atribuida a Capes a responsabilidaderghnizar, em regime de colaboragao
com os estados e municipios, a formacao iniciargimuada de profissionais do magistério,
integrando a educacao basica e supecmmo previsto no PDE, qualificando o quadro dos
professores e contribuindo na melhoria da educbééiza. (ABREU, 2010). Esta é a lei que

vai dar base para criacdo do Pibid, nosso objetpedquis&. Muitas medidas tomadas no

'3 ltem que sera melhor abordado no capitulo Il.
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governo Lula tiveram continuidade no governo seguifd que, ao reunir grande forca
politica e popular, conseguiu eleger sua sucessora.

No governo da Presidenta Dilma Rousseff (2011 &RQima politica de grande
relevancia foi o novo Plano Nacional de Educacdwowado pelo Congresso Nacional,
através da Lei 13.005/2014, de 25 de julho de 26ér veto, ja previsto no artigo 14 da
Constituicao Federal de 1988. Resultante de deleapesticipacédo de diferentes segmentos
sociais, ele funciona como um instrumento de péamento que orienta a execucao das
politicas no campo educacional, definindo objetismetas a serem alcancados nos
segmentos — infantil, basico e superior (BRASIL120

Na apresentacdo do novo texto do PNE 2014-2024adad N° 13. 005/2014, no
artigo 2°, sdo definidas 10 diretrizes, dentresgestaerradicacado do analfabetismo, a melhoria
da educacdo e a valorizacdo dos profissionais daagédo, que sdo postas pelo préprio
documento como os maiores desafios a serem alaa¢ed politicas educacionais. Cabe,
portanto, a Unido, ao Distrito Federal, aos estadosinicipios a responsabilidade, em regime
de colaboracdo, de organizar e implantar estraggislumbrando alcancar os planos
previstos no texto.

Para alcancar essas diretrizes, 0 PNE apresentze® e uma lista de estratégias
para cada meta, contemplando a educacdo basiadecacdo superior em suas diferentes
etapas e modalidades de ensino. Dentre estasmgtses, citaremos as que estabelecem, ao
nosso olhar, relacdo mais direta com o foco daandscussao, as politicas voltadas para
formacéao docente.

Iniciaremos com a meta 13, que, em sua redacdesexa proposta voltada para a
elevacdo da qualidade no ensino superior e amplidedtitulos de mestres e doutores,
proporcional aos professores que estdo em exemiciensino superior (BRASIL, 2014, p.
75). Para o alcance desta meta, sdo apresentadas asbratégias, dentre estas, 0
Aperfeicoamento do Sistema Nacional de AvaliacdoEdacacdo Superior (Sinaes), para
induzir o processo de autoavaliacdes da IES, deslaca qualificacdo e dedicagdo do corpo

docente. Outra estratégia destacada é a 13.4 rgp@ep

[...] promover a melhoria da qualidade dos curspetagogia e licenciaturas, por
meio da aplicagdo de instrumento préprio de avadiagprovado pela Comissao
Nacional de Avaliacao da Educacédo Superior (Conagsjrando-os as demandas e
necessidades das redes de educacdo basica, deanpmdtmitir aos graduandos a
aquisicao das qualificacBes necesséarias a conduyazincesso pedagdgico de seus
futuros alunos(as), combinando formacéo geral eafpa com a pratica didatica,
além da educacéo para as relacdes étnico-racidigesidade e as necessidades das
pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2014, p. 76).
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Percebemos que, na busca por promover a melhosiazursos em licenciatura, a
qualificagcdo profissional do professor universaéicolocada como prioridade, pois sdo estes
responsaveis pela formagéo de outros professorasapaducacao basica. Levando em conta
como o conhecimento € visto na universidade, gteedes/a ir para além dos muros da IES,
exige-se uma ampliacdo dos curriculos dos curgos)atlo que garantam espaco para que 0
graduando possa entrar em contato com 0 espaciaressal, associando a teoria e a pratica
concomitantemente, de forma critica, levando entecas diferencas, sejam étnico-raciais, de
género, pessoas com deficiéncia, dentre outragsEs® questdes que sdo latentes e que
precisam ser tratadas na formacdo como o conhetmraspecifico de cada area no dia a dia
das escolas de educacao bésica.

A meta 15 caminha na mesma perspectiva de qughificavoltada para a garantia do
artigo 61 da LDB n° 9394/96, “assegurando que tamoprofessores e as professoras da
educacdo basica possuam formacdo especifica dé superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que at(BRASIL, 2014, p. 78). Esta meta busca
romper com préticas frequentes no dia a dia naagdiocbasica, como o fato de professores
lecionarem disciplinas distintas de sua formac¢émahou ainda, como temos no Brasil, um
consideravel numero de professores leigos exercandocéncia em area diferente de sua
formacao inicial ou sem esta. Assim, sdo elenctidas estratégias para alcancar esta meta.

Dentre as estratégias propostas na meta 15, destarsa a 15.3, que propde
“ampliacdo permanente da iniciacdo a docéncia ted@stes matriculados em cursos de
licenciatura, a fim de aprimorar a formacédo de ipsafnais para atuar no magistério da
educacdo basica” (BRASIL, 2014, p. 50). A estratéfp.8 prevé a formacdo inicial e
continuada dos profissionais da Educacéo Infegdilantindo seu atendimento gradualmente
por profissionais com formac¢ao no ensino superior.

Outra estratégia que merece destaque, também, %9a due prevé colocar em

pratica,

[...] nos cursos e programas especiais para assedormacao especifica na

educacao superior, nas respectivas areas de at@gdocentes com formacéo de
nivel médio na modalidade normal, ndo licenciadodicenciados em area diversa
da de atuacgédo docente, em efetivo exercicio (BRAZIL4, p. 80).

Nesta meta, mais uma vez, encontramos a justifecgtra implantacdo do programa
fonte de nossa pesquisa, o Pibid, cuja intencidadé € aproximar o aluno em formacéo do

contato direto com o fazer pedagdgico das escel@&sldcacao basica.



51

Na meta 16, vé-se o foco voltado para a formacdopésigraduacdo, com a
intencionalidade de alcangar cinquenta por centptofessores da educacao basica, até o
altimo ano de vigéncia deste PNE e garantir a f@psos(as) profissionais da educacéo
basica formacao continuada em sua area de atuam@iderando as necessidades, demandas
e contextualiza¢Ges dos sistemas de ensino.

A Meta 17 do PNE traz uma proposta desafiadora qigparar os salarios dos
professores aos dos profissionais com formacaovaguite até 2024, sendo que, até 2020,
tera que ter alcancando 70% desta proposta, gaielissinte do real, pois, em muitos estados
e municipios, as arrecadac¢des ndo suprem nem assigarles essenciais, comprometendo
cerca de 60% a 90% da receita do municipio (PINZ0Q4).

A Meta 18 previa, no prazo de dois anos, a criadgigplano de carreira para 0s
profissionais da educacéo basica e superior, isavssivelmente atrasada.

A busca pela efetivagdo do PNE permite-nos fazpmads suposicoes, dentre elas, a
de que por ser um plano que prevé um planejamentg@o e, como ndo € estanque, outros
itens devem ser levados em consideracdo, como dggeste planejamento, financeiro,
pessoal, aplicacdo das acbes planejadas, bem caiepeadéncia de outras instancias na
sociedade. Tudo isso demanda um tempo maior e depéambém, de sob quem esta a
responsabilidade pelo controle e pela avaliagdoedtimtégias e metas: a) Ministério da
Educacdo (MEC); b) Comissbes de Educacédo da CadwmmaDeputados e Comisséo de
Educacao, Cultura e Esporte do Senado Federabretho Nacional de Educacéo (CNE); e
Forum Nacional de Educacao (BRASIL, 2014, p. 11).

S&0 estas quatro instancias as responsaveis plar avgropor politicas publicas
para garantir o cumprimento das estratégias e nmEgstas. Cabe ao Ministério da
Educacdo/MEC a responsabilidade maior por estagicgasl e pelo monitoramento de
diferentes acdes, dentre estas, o Pibid fonte gestguisa, sob a responsabilidade da Capes.

Em matéria divulgada pela CEP¥Cem 25 de julho de 2017, sobre a avaliagéo das
metas do PNE, destaca-se que, passados trés anos da sua mgfmnsegundo dados do
relatorio de monitoramento do PNE, das 20 metapgsta e 254 estratégias, que visam
garantir o acesso e a qualidade a Educacdo BaSioperior, bem como formacao adequada

e valorizacao profissional, oito ja estdo com @zps intermediarios vencidos.

16 Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo, Celiigdo Comunitaria. E uma organizacdo da sociedade
civil sem fins lucrativos, cujo objetivo é contribpara a melhoria da qualidade da educacéo publica

" Divulgado em novembro de 2016 pelo Instituto Naal de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), analisou o Biénio de 2014-2016tdvia via Nova Escola 28/06/2017.
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Segundo Daniel Cara, atual coordenador da Camphlalcéonal pelo Direito a
Educacdo, o descumprimento dos planos, nos Ultdo@ssanos, se deu em decorréncia da
falta de encaminhamento adequado, gerado peladalidanejamento da gestao anterior.

Portanto, o novo PNE (2014-2014), proposto no gavele Dilma Rousseff, &€ posto
em desafio para sua efetivacdo na atualidade. Jéeansegundo mandato (2014 a 2016), a
presidente Dilma Rousseff anuncia o Programa Br&sitria educadora. O programa se
comprometeria com a educacao como prioridade, estmaento na educacao seria oriundo de
recursos dos royalties do petroleo e do fundo kdoigré-sal.

Na proposta do referido programa, destaca-se e@doride um Centro de Formacéo
de Diretores. Neste centro, seriam ministradososupara complementar a formacao de

professores de Pedagogia e demais licenciaturase Necumento, € dada énfase ao Pibid:

Dos programas atuais do Ministério da Educac@odasimais eficazes é o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Do que engaja estudantes dos
cursos de pedagogia nas escolas de ensino basit@ erientacdo de quadro de
professores universitarios de pedagogia, recrutadosodo o pais. Este corpo de
orientadores terda engajamento também nos Centr@udkficacdo e servira como
um dos mananciais da vanguarda pedagoégica portatbotado este projeto de
soerguimento do ensino basico (BRASIL, 2015, p18)-

O documento ndo deixa claro como se daria esseeggocde transferéncia ou
parceria com o Pibid nos Centros. Previa, aindaPisa Nacional para Professores, levando
em consideragdo as peculiaridades de cada regidopr@essores passariam por uma
avaliacdo nacional, Prova Nacional Docente. Esaliag@o seria realizada apos a formacao
recebida nos cursos de Pedagogia ou outra licengjadendo como referéncia as avaliagdes
de outras profissées. Com o impeachment aprovalbosg@ado em 31/10/2016, assume o
seu vice, Michel Temer (2016/2018). O governo deste serd abordado neste trabalho.

Deixamos, aqui, possibilidades para outras pessgjuisa

2.2 A (DES) VALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAXD SEGUNDO A
LDB 9394/96 E OUTROS DOCUMENTOS

Ao discutir a formacdo docente, € necessario nadepeale vista que ela esta
intrinsicamente ligada ao exercicio da docénciaoaslicoes de trabalho e a busca por uma
consolidacdo da carreira profissional. Estudos rawstque a precarizagdo do trabalho
docente € um desafio constante, em que pesem iisgsobducacionais implementadas no
Brasil especialmente nas dltimas décadas (GATTRBETO; ANDRE, 2011).
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A politica de valorizacdo dos profissionais de @gdo ganha destaque,
especialmente a partir da Constituicdo Federald®8.1IEm seu artigo 206, inciso V, define
que a valorizacao dos profissionais da educacda deorrer na forma da lei, com plano de
carreira e ingresso na profissdo através de camquiblico e criacdo de um piso salarial
nacional. Movimentos sociais se engajam para tar¢aila reivindicagdo e as leis sdo postas
para que esse preceito torne-se obrigatorio nad@stnos municipios e no Distrito Federal.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo NacionalDBM de n° 9394/96 veio
redefinir, regulamentar e normatizar a educacasilbia desde os atores responsaveis por
sua implantacdo: a Unido, Distrito Federal, Esadléunicipio; sua organizacéo e efetivacao,
bem como finalidades, recursos financeiros, deesripara a formagéo profissional, carreira
docente e as aspiracdes educativas para a populegsiteira, com base nos principios da
Constituicao Brasileira de 1988.

Portanto, a LDBN n° 9394/96 € considerada um maacdefinicdo e organizacdo da
educacédo e na formacg&o docente no pais, pois anglilietamente a organiza¢do do ensino e
traz a definicdo da formacao dos profissionais dut&cdo em nivel superior. Isso é resultado
de longo embate discursivo, de um lado, por moviosre associacbes, com embates
publicos organizados pelo Forum Nacional em Deflss&scola Publica por longas décadas,
e, de outro lado, os interesses do governo (DINERIPIRA, 1999). Vale a pena ressaltar
que, mesmo sendo um marco, ndo atendia a todawimslicacoes da classe.

Destaca-se o titulo VI da LDB de n° 9394/96, qusatr‘Dos profissionais da
educacao”, no reordenamento da proposta de leigséea profissionais, tanto no que tange a
formacdo como também para a permanéncia na profias&ondi¢cdes de trabalho, carreira e
questdes salariais, tendo sua base na Constitbegieral de 1988.

Na sua primeira redacao, no art. 61, define conefigsionais da educacéo basica
todos que estdo em efetivo exercicio e que tenh@mfermados em cursos reconhecidos.
Isso foi revisto na nova redacdo, dada pela Ldi21014 de 2009. Assim, s&o considerados
profissionais da educac¢éo bésica: a) Professolalitddos em nivel médio ou superior para a
docéncia na educacdo infantil e nos ensinos fundi@ine meédio; b) trabalhadores em
educacdo portadores de diploma de Pedagogia, cdoilitdg@io em administracao,
planejamento, supervisdo, inspecdo e orientacacaeiunal, bem como com titulos de
mestrado ou doutorado nas mesmas areas; c) Trdba#isaem educacdo, portadores de

diploma de curso técnico ou superior em area pejleagou afim.
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O artigo 61, segundo a redacdo da Lei n° 12.01208®, ainda define que a
formacao dos profissionais para atender as esgidaifies de cada atividade e objetivos das

diferentes etapas e modalidades da educacao bi@ésiader como fundamento:

| — a presenca de solida formacéo basica, quegeopiconhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas compeatde trabalho;

Il — a associagdo entre teorias e praticas, medestaigios supervisionados e
capacitacao em servico;

Il — o aproveitamento da formacgdo e experiéncidgsrares, em instituicbes de
ensino e em outras atividades (BRASIL, 2009).

Com base nestes fundamentos, tem-se a prerroggtiea da sustentacdo a
composicao dos curriculos para a aproximacgao ardademia e a escola, campo de atuacao
profissional através de disciplinas de Estagioesugionados e participacdo de programas
como o Pibid, na interacdo entre a pratica e aateap intuito de valorizar a formacéo
docente.

Contudo, na mesma proporgdo em que a lei apreseatgos, ariscamos, aqui, fazer
uma analise no sentido de considerar que esta mlesimaz um retrocesso aos direitos. O
artigo 61 da LDB 9394/96 passa por alteracdeslpet® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
a Lei do Ensino Médio, no atual governo de MicheinEr, trazendo a tona o conhecimento
do “notorio saber” que esta gerando grande disousadsociedade, especialmente entre os
profissionais da educacdo. Ao buscar o significd@idermo notério no dicionario Auréffd
online encontramos: “Sabido de todos ou de mui@usee ndo é segredo”. Ou seja, € um
conhecimento comum, ndo especializado. Portanta, atiresponsabilidade do Estado na
formacdo de profissionais em nivel superior pawaratas areas especificas.

Essa reafirmagdo € um retrocesso em relacdo aéneidg de formacgédo em nivel
superior, na medida em que abre um precedenteapaiteacao de profissionais reconhecidos

com o “notorio saber”. Vejamos como isso se exjalinb inciso a seguir:

IV - profissionais com notério saberreconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino, para ministrar conteddos de areas afingaafermacéo ou experiéncia
profissional, atestados por titulacdo especificapmitica de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou dascagpes privadas em que tenham
atuado, exclusivamente para atender ao inciso \tagput do art. 36 (BRASIL,
2017) [grifo nosso].

Com esta nova redacdo, esta implicito o descasog&rmacéo especifica a uma

determinada area, na medida em que, tendo conh@oiraém, abre espaco para atuacao

18 Disponivel em: https://dicionariodoaurelio.com/baiphp?q=not%C3%B3rio. Acesso em: 28 jul. 2017.
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profissional e, consequentemente, virdo baixosriealaressaltando a desvalorizacdo
profissional.

Nesta relacdo, tém-se, explicitamente, um distameo da concretizacdo da
valorizacéo profissional dos profissionais de edédoaa medida que conhecimentos afins ou
do senso comum, sem um aprofundamento tedrico,apossibstituir 0 conhecimento
especifico de uma area. O espaco de formacdo mtad@erde sua centralidade nesse
processo, mais ainda, compromete o art. 67, qua&a valorizacdo dos profissionais de
educacao sob o encargo dos sistemas de ensinmdieque estes devem assegurar o termo
de estatuto e dos planos de carreira com ingresgwafissao: a) unicamente por concurso
publico e prova de titulos; b) o direito a apedeimento profissional, com direito a licenca
remunerada; c) garantia de um piso profissionadidito a progresséao funcional tendo por
base a titulacdo ou habilitacdo e a avaliacdo deendeenho; tempo reservado para
planejamento e estudos incluso na carga horatieadalho.

No que se refere ao financiamento da educacaoaeicsados professores, temos
outro ponto preocupante com a Lei 9424/96, quelaegentou o Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valg@izalo Magistério (Fundef), pela qual
pelo menos 60% do or¢camento deveria ser destinadonaneracdo dos profissionais do
magistério, conforme a Emenda Constitucional 14/98. estados, municipios e Distrito
Federal teriam seis meses para a implantacéo ge#amno de carreira, prazo este descumprido
por todos os entes federados. Ao final da décad®8l@, poucos estados tinham um marco
regulatorio da profissédo docente (JACOMINI; PENA18).

Com a substituicdo do Fundef pelo Fundeb, criada Benenda Constitucional n°®
53/2006 e regulamentado pela Lei n° 11.494/2007eerddo n°® 6253/2007, com vigéncia
estabelecida entre 2007 a 2020, os recursos congsm, desde 2010, ao valor de 10% do
valor total da contribuicdo dos estados e DistRenleral. Sua manutencdo é de fundo de
natureza contabil, proveniente de impostos e tea@s€ias destes. Pinto (2014) coloca a
necessidade de construgcdo de novos mecanismossgegueem a participacdo dos entes
federados, ampliando, assim, o papel da Unido taotesuporte técnico, planejamento,
avaliacdo como no financiamento, visto que, em @surmunicipios, ndo ha como garantir,
sozinhos, as despesas com a folha de pessoal.

No que se refere a relacdo salarial com a vald@aacofissional, a consideramos de
extrema relevancia. Contudo, segundo Barbosa (2qLidhdo se associa a questéo salarial a
melhoria da qualidade da educacédo, ndo ha consasspesquisas. Por exemplo, na area da

economia, consideram o professor como o princigdiNzador da qualidade na educacéao,



56

contudo, resultados desses estudos demonstramrglegc@o salario e qualidade do ensino é
guase nula.

Tais resultados tém servido para justificar a atiséde investimentos na elevacéo
dos salarios dos professores em muitos paiseso&ai2014) apresenta alguns fatores que
dificultam a comparacdo entre saléarios dos praiiees da educacdo com as de outras
categorias profissionais utilizadas por estes psadares. O primeiro fator que dificulta tal
comparacao é o nivel de escolaridade que, geradmefid € levado em conta, se compara o
salario de professor que, na sua grande maiona,féemacdo em nivel superior a outras
profissées, com formagcdo em nivel médio, como batecério, corretor de imoveis, dentre
outras.

O segundo fator, colocado pela autora, € a difeédde mensurar a quantidade
horas trabalhadas pelo professor. Estas pesquisasalsulam o valor hora de ensino,
desconsiderando as horas trabalhadas com plangf@meecorrecdes de atividades. Ao
considerar s6 a hora de ensino, os resultados tespedo de que o professor ganha bem,
trabalha menos que os demais profissionais. Hstaguisas sdo muito utilizadas para
justificar o pouco investimento no padréo de remag@o salarial dos professores em muitos
paises.

Essa ideia também esta presente em Verger (200L2),cjama atencdo para o
paradoxo entre o papel do professor e as reforreesngalistas. Por um lado, este (o
docente) é visto como um objeto humano, chave paitaance das reformas implantadas, se
exigem mais resultados e, por outro lado, ha unsprdéssionalizacdo, simplificacdo na
formacao e contratacdes, e o foco nos conheciméntokado para as habilidades.

Assim, mesmo sendo direitos previstos por lei, gdes vinte e um anos da
promulgacéo da LDB 9394/96, com muita luta travagdiavarios segmentos, percebe-se que,
na atualidade, estamos entre avancos e retrocggsasreitos e metas a serem alcancados na
formacdo docente em nivel superior para todos ofegsores. Isso fica cada dia mais
distante, na medida em que o previsto pela mesma lpiso nacional, ainda ndo é uma
realidade para todos os professores no pais, haliserapancia entre regides. A valorizacao
do profissional da educacdo com condicbes de trapallarios justos ja fazem parte da
bandeira de luta dentro de véarios segmentos, cofAssaciacao de profissionais da Educacgéo
ANFOPE, que sera abordada a seguir.
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2.3 O PAPEL DA ANFOPE NA POLITICA DE FORMACAO E VADRIZACAO DOS
PROFISSIONAIS DE EDUCACAO

O campo da formacéo de professores, no Brasil,sidm historicamente marcado
por embates de diversas ordens. Nesses, mereagukest papel desempenhado por diversas
associagfes, entre elas: Associacdo Nacional dgquiBase POs-Graduacdo (ANPED),
Associacao Nacional de Politicas e Administracadcdacacdo (ANPAE), Forum Nacional
de Diretores de Faculdades/Centros de Educacao/dtepies das Universidades Publicas
Brasileiras (FORUMDIR) e Associacdo Nacional pelarnfacdo dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE), que fazemos questdo de desparasua luta historica em defesa da
bandeira da formacéo.

A ANFOPE tem seu marco de criagcdo na 12 ConferéBraileira de Educacao
(CBE/PUC/SP), em abril de 1980, com a criagdo domi{ié Nacional Pro-Formacdo do
Educador, posteriormente configurado como Comidkimonal de Reformulagéo dos Cursos
de Formacdo do Educador’ (ANFOPE, 2016). Transfdaram Associacdo em 1992, seus
objetivos giram em torno de agregar pessoas irs&ilas em debater a questdo da Formacao
profissional da educacao, fomentar a criagdo dagespara que estas discussdes sejam no
ambito estadual ou nacional, defendendo a edugagdlca e uma politica de educacédo que
se volte para as reais necessidades populares.

Na defesa de uma Base Comum na formacao de poofssida educacao, a Anfope
defende a qualidade na formacdo com conhecimeniessgriam comuns em todas as
instancias, na formacao da Escola Normal, no cdesBedagogia e em outras Licenciaturas,
rejeitando um curriculo minimo e a lista de disogd sem conexdo. Para tanto, apresenta
dois componentes fundamentais da base comum: aepgéo basica da formacdo do
educador e b) corpo de conhecimento fundamentaN&RICFE, 1990, p. 5), a definicdo de
uma fundamentacdo tedrica especifica para dar teugoresta formacdo, levando em
consideracdo as especificidades de cada localesemados no curriculo académico
contribuindo, assim, na construcéo da identidadégsional com qualidade.

A Anfope passa a ter um papel fundamental, pritiwipate a partir da década de
1990, promovendo intensos debates em torno da giegde um projeto de Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgéao Nacional, nos Congressos Naciadducacdo (CONED) em parceria
com diferentes entidades que formavam o Forum MNatiem Defesa da Escola Publica.
Estas reivindicacfes culminam na aprovacdo da LDBN394/96, no governo de FHC,

governo este que mantinha uma estreita proximidade as politicas neoliberais. Todavia,
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em sua redacgdo final, ndo é contemplada boa pastespiracdes das entidades do campo
educacional e de educadores defensores de idegiepsistas (ANFOPE, 2016, p. 8).

A Anfope também teve um papel expressivo na disicussna elaboracdao do Plano
Nacional de Educacdo 2001-2010 (Lei n. 10.172/208fr) 2001, participou, também, da
discusséo da Proposta de elaboracdo de diretramasapformacéo inicial de professores da
educacédo basica em curso superior. A Anfope defante proposta de uma Base Comum
Nacional para os cursos de formacédo de profes$quesincorpore os principios de uma
formacdao unificada dos profissionais de educacAdNHOPE, 2001).

A Associagao teve uma atuacéo relevante na diszualssgroposta nacional sobre as
Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagaogitnpcumento ndo expressa a data, contudo
se refere com indicacdo da Secretaria de Ensiner®uSESU/MEC) para a formulacédo das
diretrizes para as licenciaturatsso contribuiu significativamente para a discusfio
enfrentamento futuro da proposta do MEC em conjudm outras entidades como a
ANPAE, ANPED, FORUMDIR e o Centro de Estudos dadadédo e Sociedade (CEDES).
Assim, marca-se a década de 2000 no intuito destoain coletivamente um projeto de
formacdo dos profissionais da educacéo e inteesifodma consequentemente nas politicas
educacionais” (ANFOPE, 2016).

Com a posse do governo Lula em 2003, a Associagéonhece as mudancas
ocorridas no pais e no Ministério da Educacao &u@ylhouve uma abertura para um dialogo
0 que nao existia com os governos anteriores. donnéo diminuiu seu papel de embate em
defesa dos principios e da formacéo de professimi@stificava a “auséncia de um projeto
educacional articulado a um projeto de sociedadargfestava preocupac¢do com o carater de
ndo ruptura com o modelo e as concepcdes até eige&ites no MEC” (ANFOPE, 2016, p.
10).

Dados que vao ao encontro do que ja fora citadte nesto, apresentados por
Oliveira (2011), destacam que o governo de Lulaesofnfluéncia das ideias neoliberais
iniciadas pelo governo FHC. Em seu primeiro manddtram identificadas mais
permanéncias do que rupturas em relacdo as psliidatadas pelo governo anterior. A
Associacdo manifesta preocupacdo com a avaliac@enti atrelada as exigéncias dos
organismos financiadores da educacéo, em queiangli@, a produtividade e a elevagéao de
indices de educacionais sejam utilizadas como pErém para avaliacdo do professor
(ANFOPE, 2016).

A Anfope (2016), ao fazer uma anélise da conjunt@@onal, com o impeachment

da presidenta Dilma Rousseff e a ascenséo de seuMichel Temer, por meio de um golpe
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politico, parlamentar e juridico, chama atencéda pacrise econémica e politica que se reflete
significativamente no campo educacional, em todosieeis e modalidades de ensino. Desse
modo, considera o atual governo um retrocesso eastas esferas na sociedade, uma forte
ameaca dos direitos sociais, da cidadania, in@usila democracia no pais, mudancas
drasticas sao feitas em todas as esferas soamsmpo da educacdo, no MEC, programas
gue em outro momento ja foram propostos e rejestagpmham corpo no atual governo,

incluindo:

A revisédo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Eclimdasica (SINAEB),
cuja portaria de implantacdo inicial feita no gowerDilma foi revogada; a
tramitacdo no Congresso do Exame Nacional do Magistla Educacdo Basica
(ENAMEB); a lei de Responsabilidade Educacional;Sstema Nacional de
Educacdo; além de outras iniciativas em andamentgndprio Ministério da
educacédo, como a Base Nacional Comum CurriculaNE® a Base Nacional da
Formacéao de Professores e a prépria MP n. 746/2ix6forma do ensino.

A legislagdo educacional estd sendo redesenhada foekas politicas, que
assumiram a educacao para atender as necessi@aglespiojeto que esta inspirado
na internacionalizacdo da politica educacional ileiess em que terdo papel de
destaque conceitos como: padronizacdo, avaliagdponsabilizacdo e meritocracia;
bem como inducdo e processos de privatizacdo daedlo através da terceirizacéo
da gestéo escolar e da instituicdo dos “vouchéb§hus” (ANFOPE, 2016, p. 24-
25).

A influéncia de medidas neoliberais ja se fazia@née nos governos de FHC, Lula e
Dilma Rousseff. Ndo obstante, ganham mais forcatnal mandato de Michel Temer. As
medidas adotadas no campo educacional sdo cortdadeguala Associacao e por todo aquele
que tem um comprometimento com o papel da educagdmn uma sociedade mais justa,
como medidas desastrosas a populagéo e ao deseremtiy do pais.

Dentre os retrocessos identificados pela Associastim: a Escola sem Partido, que,
ao ser implantada na Base Nacional Comum, pod#&asn discurso de respeito a preferéncia
de credo ou religido, representa comportamentotdéerancia; a implantacdo de escolas de
Ensino Médio Integral aprovada pela medida proiasdle n. 746/2016 (PL 34/2016),
descaracterizando esta modalidade (que deveriaeocoom qualidade e como direito de
todos), pois favorece o aligeiramento e a preaegéia do ensino medio.

Como também, com a criacdo de novas instituicGe®s/es cursos nos modelos dos
Cursos Normais Superiores, no lugar dos cursosededdgia, reforcando a formacéo de
professores em nivel médio, justificando a propakia‘notério saber’ e o processo de
privatizacdo da educacédo basica, sob a gestd@dripacdes sociais, 0 que ja vem ocorrendo
em varios estados brasileiros, dentre eles GO, NPE, PA e DF. Desse modo, ha um

aprofundando da precariza¢do docente e a criacAowds formas de contratacdo que nao por
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meio de concurso publico, nas quais a remuneragdiarae ligada intimamente a
meritocracid®, & padronizacéo curricular e & minimizacdo dosetmos propostos pela Base
Nacional Comum da Educacéo Basica (BNCC);

Outro ponto central nesta reflexdo colocada pelaod&iacdo € a aprovacao, na
Camara Federal, da PEC n. 241/2016, sob o n. 56/205enado, que cria um Novo Regime
Fiscal. Esta PEC é considerada como uma afrontst@ih das politicas sociais brasileiras,
por ameacar “o cumprimento das metas do Plano Nalcie Educacdo — PNE, aprovado
pela Lei n°® 13005/2014, ao propor o congelament® idgestimentos publicos para os
préximos 20 anos” (ANFOPE, 2016, p. 26). Compronutetamente o que foi promulgado
na Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo@ie,

dispbe que Municipios, Estados e Distrito Fedeeaiadh aplicar, no minimo, 25%

da receita de impostos, inclusive aqueles provéssernle transferéncias, em
educacédo, e que, a Uniao deve aplicar, no minirB% lao ano. A medida ira

impactar diretamente nos recursos destinados pei@aolhs areas como salde, e
educacdo, ja que os repasses do Or¢camento sejdstadas apenas de acordo com
a inflacdo do ano anterior (ANFOPE, 2016, p. 26).

Assim sendo, muitos Estados, Municipios e Disjatmdo conseguem se sustentar
sozinhos na atualidade, com a PEC, as areas da sa@ducacdo sdo as mais afetadas. A
Associacdo, em uma carta aberta, aprovada no Xvidbntro realizado em Jodo Pessoa na
PB (2017), manifesta-se contraria: a criminalizag@s direitos sociais, em especial das
manifestacbes dos trabalhadores em luta por seeisoditrabalhistas e previdenciarios; a
precarizacdo do trabalho dos profissionais da edilocacom adocdo de medidas de
terceirizacdo e privatizacdo da gestao publicajeatzacdo do ensino superior publico e a
proposta de cobrangas dos cursos de especialinagddniversidades e Instituto Federais; ao
desmonte do Forum Nacional de Educacao e a retifadaias atribuicées legais, conforme
determina o recente Decreto de 26/04/2017.

A Emenda Constitucional 95/2016 limita os gastoslipds por 20 anos,
comprometendo o cumprimento das metas do PNE 2Q0D24; e os investimentos
necessarios a educacdo, saude, dentre outrasntelevguestdes sociais. A Associacao
defende as DCN de formacéao Inicial e Continuadgrdéissionais do Magistério (2015),
como instrumento de resisténcia e luta contra prdééssionalizacdo docente.

Assim, o papel da Anfope tem uma importancia sergol historia da formacéo de
professores para as conquistas e lutas da classdiltt@as décadas, mesmo diante do

19 Conferir Estratégia 7.36 do PNE (ANFOPE, 2016).
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desmonte dos direitos até entdo adquiridos peladame e imposi¢cdes do sistema neoliberal
cada vez mais acentuadas. Toda essa disputa de padies as mudancas propostas nos
formatos de educacéo, também influenciam diretagreefdrmacao dos profissionais que irdo
atuar na area, de acordo com pressoes ideologmiétszas, em um dado momento historico.
No topico a seguir, procuramos fazer uma relac&e enPibid e as Novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial stiomada dos profissionais do magistério

da educacao basica.

2.4 O PIBID E AS NOVAS DIRETRIZES CURRICULARES NAOCNAIS PARA A
FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DOMAGISTERIO DA
EDUCACAO BASICA

Nas ultimas décadas, ha uma mobilizacdo em prédrdsacao inicial e continuada
do profissional do magistério da educacgéo basiegenmalizando-se através de decretos, leis,
reformulacdes nos curriculos, criacdo de prograsmaditicas voltadas a formacao e a pratica
desse profissional, entre impasses e desafios (BABARRETO, 2009). Nesta perspectiva,
o foco deste topico constitui-se numa tentativaud@ise do modelo de formacdo proposto
pelas Novas Diretrizes Curriculares, buscando ifiesat em que medida os objetivos e
finalidades do Pibid estdo em consonancia comnesta proposta.

A Proposta das Diretrizes Curriculares Naciond®GN foi aprovada em 9 de junho
de 2015, por meio da Resolucdo n® de 2 de 1 de fig#h2015 e Parecer CNE/C n° 2/2015.
Sao estas diretrizes que irdo apresentar propasgdi@ repensar e reorganizar as politicas
em consonancia com a gestdo, voltada para a foomagdal, continuada, graduacéo e
valorizacéo profissional.

Considerando a legislacdo que aprovou o novo Ri&wional de Educacao (Lei n®
13.005/2014) como um instrumento de planejamentd&stado que regula e direciona as
politicas educacionais, dando base para a esttdtrde uma politica voltada para a
formacdo inicial e continuada dos profissionai®dacacao basica, tomamos como referéncia
a Resolucédo do Conselho Nacional de N° 2, de llde de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial efelnsuperior e para a formacéo
continuada. Procuramos, assim, estabelecer retagémestas e os principios defendidos pelo
Pibid, como politica voltada para a formacéo ij@ajeto de nosso estudo.

Tal pratica comeca a delinear umodelo de formaca®INIZ-PEREIRA, 2014)em

que o aluno bolsista, ao ter contato direto comadidade escolar, na associagdo permanente
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entre a teoria e a pratica, espera-se, que tenlza pastura de corresponsavel pela sua
formacéao profissional e possa desenvolver habiisladerentes a essa profissdo. Assim, na
tentativa de contribuir na construgdo de uma vis@is critica e consciente do seu fazer

pedagdgico futuro e de contribuir para a diminuigacexclusdo dos menos favorecidos nas
diferentes vivéncias nas escolas, na sociedaddeu@mrvale ressaltar que estar prescrito nao
€ garantia de efetivacdo, ha uma distancia enprescrito e a realidade na qual estas escolas
estdo localizadas, bem como as diferentes visdasslprofissionais que estdo atuando nas
diferentes escolas publicas.

Neste novo perfil profissional, esta previsto oetslvimento de valores como:
compromisso ético, politico e ideolégico com a fatyprofissdo, sob o acompanhamento
formativo de um supervisor, professor da escolaneptofessor coordenador da IES como
corresponsaveis na formacao deste futuro profeEste. coordenador € quem vai mediar 0s
conhecimentos tedricos e a pratica vivenciadosotidiano das escolas, frente as demandas
sociais. Principios estes ja estabelecidos na znadiicacional da Diretoride Formacao de
Professores da Educacédo Bésica — DEB/Capes, andeéefgque a qualidade da educacédo
inicia pela formacéo inicial dos professores, pudadiferentes habilidades sdo necessarias
nesse novo perfil de professor. Para tanto, sumaigdio tem por base 0s principios

especificos, conforme figura a seguir:

Figura 1 - Principios articuladores da formagadaleentes

CONEXAO ENTRE INTEGRACAO ENTRE ESCOLA
TEORIA E PRATICA BASICA E INSTITUICAO FORMADORA
EXCELENCIAE
EQUIDADE NA
FORMAGAO

ARTICULAGAO ENTRE ENSINO, EQUILIBRIO ENTRE CONHECIMENTO,
PESQUISA E EXTENSAO COMPETENCIAS, ATITUDES E ETICA

Fonte: Relatério Gestdo PIBID/CAPES 2009 a 2013.

Esta articulacdo entre a teoria e pratica, escolasttuicdo de formacdo, com
articulacdo entre 0 ensino e a pesquisa e exteas@ectos € um aspecto muito positivo.
Todavia, ao buscar o equilibrio entre conhecimetbopeténcias, atitudes e ética, deve-se
ter cuidado com a utilizacdo do termo competénesie traz consigo a necessidade de
dominio de habilidades e competéncias do profissida educacdo, mas competéncia para

gquem? Qual o sentido de competéncia exigido doepsof? Qual o sentido desta palavra
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pregado no sistema neoliberal? De preparar o ghama que este responda as avaliacbes
externas com competéncia tdo somente? E a pasia ¢der mensurada a capacidade do
professor e a sua capacidade de aluno?

Ainda que as DCN, como ja dito, proponha repensa&ogganizar as politicas, em
consonancia com a gestdo, voltadas para a formengéial, continuada, graduacdo e
valorizagdo profissional, vé-se, no seu primeirpitcdo, que trata das disposi¢cbes gerais,
artigo 1°, § 1°, que esta define que as institgsigdemadoras devam unir-se aos sistemas de
ensino, para articular a formacao inicial e cordda dos profissionais do magistério da
educacédo basica, levando em consideracdo as neasatiescritas pelo Conselho Nacional
de Educacéo (CNE).

Continuando, ao articular a formacéo inicial e pargda no 8§ 2° do mesmo artigo,

as novas DCN propdem que as IES devam oferecer:

A formagdo inicial e continuada na perspectiva tlm@dmento as politicas
publicas de educagéo, as Diretrizes Curricularesdiais, ao padrao de qualidade e
ao Sistema de Nacional de Avaliagcdo da Educacder®upNacional (Senaes),
manifestando organicidade entre seu Plano de Dels&mento (PDI), seu Projeto
Pedagdgico Institucional (PPI) e seu Projeto Pegiagéde Curso (PPC) como
expressdo de uma politica articulada a educacédcabésas politicas e diretrizes.

De igual modo, sendo o Pibid uma politica voltadaapa formacao inicial,
financiado pela Capes, é responsavel por induiimentar a formag¢do docente inicial e sua
intencionalidade visa inserir os licenciandos neoksde educacdo basica, interagindo no
processo educacional como um todo, estreitandiagdeteoria e pratica, ensino, pesquisa e
extensdo, propondo novas possibilidades de forma&im proposta deve estar em
consonancia com os objetivos definidos pelo PlanBesenvolvimento Institucional, Projeto
Pedagdgico Institucional e Projeto Pedagogico dsdCde cada instituicdo, como também é
o previsto nas novas DCN.

Levando em consideracdo a Formacao inicial e Qoadia em nivel superior de
profissionais para atuarem na Educacdo Basicaseeen a docéncia como uma profissao
gue exige diferentes conhecimentos, desde o caeduiwd, habilidades e até postura ética.
No 8§ 5° do mesmo artigo, as DCN apresentam onpeipios que norteiam a formacéo de

profissionais do Magistério da Educacéo Basicatrderstes, podemos citar:

| — a formacéo docente para toda as etapas e maded da educagao basica como
compromisso publico de Estado, buscando assegutiaeito das criangas, jovens e
adultos a educacéo de qualidade, construida ees lzéentificas e técnicas solidas
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nactopaia a Educacgéo Bésica.
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Il - a formacdo dos profissionais do magistériarrtfadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e étice gontribua para a consolidagao
de uma nacédo soberana, democratica, justa, inalesgue promova a emancipagao
dos individuos e grupos sociais, atenta ao recameato e a valorizacdo da
diversidade e, portanto, contraria a toda de aisoecao;

lll - a colaboracao constante entre os entes fddsraa consecucao dos objetivos da
Politica Nacional de Formacao de Profissionais dmistério da Educacdo Basica,
articulada entre o Ministério da Educacao (MEC)jnasituices formadoras e os
sistemas e redes de ensino e suas instituicdes;

IV a garantia de padréo de qualidade dos cursdsrde¢céo de docentes ofertados
pelas instituicbes formadoras;

V a articulacéo entre a teoria e a pratica no mazele formacao docente, fundada
no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticcontemplando a
indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensa

VI o reconhecimento das instituicbes de educacdTd&omo espacos necessarios
a formacéo dos profissionais do magistério [..RA&SIL, 2015, p. 4-5).

Nestes principios, encontramos o refor¢co ao papélsiado como responsavel pela
formagao docente como compromisso social, em polmda educacédo de qualidade. No
principio terceiro, o reforco a colaboracdo entseeates federativos, tendo o MEC como
agenciador entre o Estado. As instituicbes formaxi@ a escola publica, por sua vez, déao
alicerce aos objetivos e metas do Pibid, voltada paformacéo inicial especialmente (foco
da nossa pesquisa). Abrangem-se 0 comprometimenmoas propostas institucionais, uma
formacgdao voltada para emancipacédo, a necessidadentlato das IES com as instituicoes de
ensino da educacado basica, com o olhar para aiftsgdade da profissdo, na formacao dos
profissionais que irdo atuar neste espaco escdknriza-se o contato com o0s agentes
formativos, os professores das redes publicasaf@aontadores desses futuros profissionais.

O art. 3° da DCN define a formagé&o inicial e a facdo continuada como a
preparacao do exercicio da docéncia na educac#éapdsvendo contemplar conhecimentos
voltados para a compreensdo ampla da educacdocarescdeu funcionamento desde a
elaboracdo e a implementacdo do projeto politicdagégico, da gestdo democréatica a
avaliacao institucional. Desse modo, compreendgugea formacéo inicial deva articular o
conhecimento tedrico-pratico, englobando desdeioggmento, a avaliacdo de projetos ou as
propostas apresentadas, bem como a difusdo do®aom@mtos com base nas vivéncias
anteriores.

Para tanto, em seu art. 7°, define que o egreswrdacao inicial e continuada deva
ter um repertorio de informacdes, habilidades ddeoimentos tedricos, “fundamentados em
principios de interdisciplinaridade, contextual&@acdemocratizacao, pertinéncia social, ética
e sensibilidade afetiva e estética” (p.7). De mgae:
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| — o conhecimento da instituicdo educativa conganizacdo complexa na funcao

de promover a educacao para e na cidadania;

Il — a pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos aglagtde investigacdes de interesse
da area educacional e especifica;

Il — a atuacdo profissional no ensino, na gestéoprbcessos educativos e na
organizacao e gestao de instituicdes de educagimaba

A atuacdo do magistério envolve, também, a padgdp na gestdo educacional, na
articulacdo entre a teoria-pratica, a investigagéma perspectiva critica, objetivos estes
contemplados no Pibid:

[...] inserir os licenciandos no cotidiano de easotfla rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo eic@tao em experiéncias
metodolégicas, tecnoldgicas e praticas docentes cdeater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacéo de prasedentificados no processo de
ensino-aprendizagem (BRASIL, 2008, s/p.).

Assim, o aluno em formacgdo, ao ser inserido no gespescolar, pressupde a
oportunidade de ter o contato com a dindmica doagoatece neste espaco, desde o fazer
pedagogico da sala de aula ao contato com a gestdwar, numa inter-relacdo com 0s
conhecimentos vistos na academia e o cotidianontke escola, como resultado de reflexédo
critica e analitica.

No paragrafo unico do artigo 7° da nova DCN, cortgppsr nove incisos, chama-se
atencdo para a necessidade da articulacdo entieCo PPl e o PDI, devendo englobar
diferentes dimensdes da iniciacdo a docéncia. mMessx contemplados: estudo do contexto
educacional, desenvolvimento de acbes de valownzdgérabalho coletivo, participagdo no
planejamento e na execucdo de atividades no esgmgmar, momentos de estudos de
referenciais em confronto com as vivéncias, planejao, execucéo e avaliacdo dos projetos
educacionais, como também, o registro das ativiladbferentes recursos utilizados.

Segundo esta perspectiva, as atividades do magisiévem estar organizadas
dentro de um encadeamento, articulando o macrd)lodR instituicdo, ao PPC do curso,
materializando-se na escola. Outro objetivo queoagluna com as finalidades do Pibid pode
ser a “formacdo de professores realizada com diakgrabalho coletivo, realcando a
responsabilidade social da profissao” (BRASIL, 20p4 5) na formacéo inicial e, por
conseguinte, na profissdo docente. Dessa fornfaeéentado, no artigo 8°, que o(a) aluno (a)
egresso dos cursos de formacao inicial em nivedrgupdevam estar aptos, dentre outros,

para:
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| - atuar com ética e compromisso com vistas atoag@ de uma sociedade relagao
entre a teoria e pratica justa, equanime, igualitar

Il - compreender o seu papel na formacao dos esteslda educacéo basica a partir
de concepcdo ampla e contextualizada de ensinmaegsos de aprendizagem e
desenvolvimento destes, incluindo aqueles que m&@ram oportunidade de
escolarizacdo na idade propria;

lll - trabalhar na promocao da aprendizagem e dermelvimento de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano naaet@modalidades de educacéo
basica; [...].

VIl - identificar questdes e problemas socioculisira educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em facerdalidades complexas, a fim de
contribuir para a superacdo de exclusGes socidiscoéraciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexaautras;

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, rigapdo as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros,faigas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiaiyelsidade sexual, entre outras;

Percebemos a reafirmacédo da responsabilidade @o a&on formacdo com a sua
formacdo, uma responsabilidade também com a fownagd sociedade, com aluno da
educacdo basica, aqueles menos favorecidos, megante dle realidade complexas, o
professor possa contribuir para superacao dassdivexxclusdes sociais.

N art. 12 das DCN, inciso lll, prop8e-se, como gumecimento curricular, a criacao

de nudcleos de estudos, onde os alunos possamigartie:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetasidiacao cientifica, iniciacdo a
docéncia, residéncia docente, monitoria e extensétre outros, definidos no
projeto institucional da instituicdo de educac¢@pesior e diretamente orientados
pelo corpo docente da mesma instituicdo.

Ha recomendacdes que vao ao encontro da propoftibidb— a de possibilitar aos
alunos ID’s a participacdo em estudos e planejammento a coordenacao escolar e da IES,
sob a orientacdo da coordenacédo institucional. Eambom producdo de conhecimentos
cientificos em participacdo de seminarios anuais dobprojetos, para exposicdo dos
resultados das experiéncias vivenciadas no deabgrsna participacao no projeto.

Outro ponto de destaque nas DCN que se relacioetaiente com o papel do Pibid
como componente extracurricular no curso de lieggnch em nivel superior esta posto no
capitulo V, artigo 13, que considera indissoci@&rmacao da docéncia também no espago
da educacdo basica, ou seja, ndo tem como fornudespores distantes do seu fazer
pedagogico e da complexidade deste.

Portanto, como procuramos delinear ao longo degiged, € possivel encontrar
muitos pontos convergentes entre as finalidadepogtas do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - Pibid e as Novapd3tas das Diretrizes Curriculares

Nacionais — DCN, que sinalizam para a construcdaida Base Comum nas politicas
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Nacionais para a formacdo docente, chamando anssipiidade as Instituicdes de Ensino
Superior, juntamente aos entes federativos euigits de educacgéo basica.

Todas as imposicfes que estdo postas sobre a fwreag pratica do professor vao
delineando um modelo de formacdo e atuacédo prafissigue se diferencia a depender do
contexto, dos interesses, das posicoes externameinonto com as percepc¢des individuais.
Nesta perspectiva, na sequéncia, buscaremos campreemelhor como diferentes
concepcOes de politica ensejaram diferentes modeldsrmacdo docente que marcaram e

ainda se fazem presentes no campo de formacaodssres.

2.5 DIFERENTES MODELOS DE FORMACAO DOCENTE E SUAS
CARACTERISTICAS

Como tudo que ocorre no espago escolar ndo é neutfazer pedagdgico e a
formacdo docente também passam por alteracdesyromnfa corrente filosofica, os valores
ideoldgicos e econémicos vigentes em um dado ctmtestorico social, que concorrem para
a hegemonia de um projeto de poder que, entre petp@acdo do sistema vigente e a
emancipacdo do sujeito. Tal projeto direciona dftigas educacionais, que, por sua vez,
dirigem a pratica de um professor em sala de aula.

Utilizamos o termomodelo de formacdo, usado por Diniz-Pereira (2014), para
discutir as diferentes concepc¢des que fundamensgonaéicas dos professores, muitas vezes,
inconscientemente no decorrer da histéria. Modste alvo de discusséo de varios autores,
como Cunha (2013), Freitas (2007) e Contreras (R0fhtre outros, que investigam o0s
limites, as possibilidades e a carga ideoldgicapascas geradas por este modelo no campo
educacional.

Para se discutir a formacéo de professores, alvoud®as pesquisas, hdo podemos
perder de vista que estas estdo intrinsicamentaddiy as perspectivas politicas e
epistemoldgicas que vém delineando a fung¢édo degsof no decorrer dos tempos. Para além
das politicas e diretrizes, faz-se necessario ame$ita analise, pois este profissional se faz
profissional no espaco de atuacdo profissionakaRtw, ndo ha como abordar esta tematica
sem analisar este sujeito no espaco em que sezpeaduanto profissional (CUNHA, 2013).

Para tanto, compreender os modelos de praticaspimfial, a partir da aproximacao
tedrica epistemoldgica e pedagodgica, que permei&mmnaacao profissional, na tentativa de
compreender a medida de autonomia profissional ndecesignifica observar as trés

tendéncias basicas defendidas teoricamente que-BPareira (2014), em seu texto intitulado
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Da racionalidade técnica a racionalidade criticarimacéo docente e transformagéo social.
Ao fazer uma analise dos diferentes paradigmapeumeiam a formacao de professores, cita
trés modelos: a racionalidade técnica, a racioadéicpratica e a racionalidade critica.

Segundo Diniz-Pereira, os modelos de formacéo deceais propagados sédo os que
tém por base anodelo da racionalidade técnicapnhecido também como epistemologia
positivista da préatica. Neste, o foco dado parara&cdo docente volta-se para a técnica do
como fazerna aplicacdo dos conhecimentos cientificos, emapu“questdes educacionais
sao tratadas como problemas técnicos, os quaisrpseeresolvidos objetivamente por meio
da racionalidade da ciéncia” (2014, p. 35).

Para Contreras (2002, p. 90), “a ideia basica ddefeoda racionalidade técnica é
que a pratica profissional consiste na solucaeoumstntal de problemas mediante a aplicacéao
de um conhecimento tedrico e técnico, previameisigdivel, que procede da pesquisa.” Ou
seja, o papel do professor é reduzido a execucdarefas, o que vai diferenciar a pratica
profissional é a base dada por uma ciéncia aplica@iecendo a féormula, podera aplicar a
técnica na busca dos resultados esperados, pracheslittodemos dizer que esta seja uma
grande limitacdo desta concepc¢ao, pois nao hausgrara o sujeito que aprende, isto €, este
s6 deve corresponder as expectativas esperadasesiewvar em conta os percalgos sofridos
no decorrer do processo de aprendizagem e tampomedo no qual esta inserido.

Nesse sentido, Contreras (2002) apresenta tréstedsticas nas quais a ideia de
ciéncia aplicada afeta diretamente o desempentiggomal, primeiro:

a) a hierarquia entre a pratica e o conhecimerwoquel a atuacdo tem uma
dependéncia de uma elaboracdo prévia de recurgtisdg e do conhecimento, a habilidade
precede a técnica, consequentemente, o conhecimetede a formagdo profissional. Nesta
perspectiva, na formacdo docente, ha uma sepaeUfe a teoria e a pratica, que se
materializa na estrutura curricular dos cursosaidmécédo docente, com “uma hierarquia de
subordinagédo do aprendizado préatico ao tedrico. d@ comum encontrar o periodo de
praticas no final da graduacdo, como também seatuéestformativo costuma estar mal
definido, relegado, muitas vezes, a mera expea€lCIONTRERAS, 2002, p. 92).

b) a “pratica profissional como aplicacdo de praoedtos e meios técnicos para
conseguir determinados fins entende a ciéncia cformulacdo de regras tecnoldgicas”
(CONTRERAS, 2002, p. 93). Sob esta perspectivanatoucdo do conhecimento se reduz a
uma relacdo de causa e efeito para se alcancasokados esperados, sem ser levado em

conta o contexto do aluno, como ja foi citado.
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c) na construgdo dos conhecimentos técnicos, eqjfie se pretendem alcancar sédo
fixos e bem definidos, portanto, aplicando os pidouentos técnicos, se chegara aos
objetivos desejados. O olhar reducionista parafcg; com objetivo de alcancar o resultado
esperado, limita o fazer pedagogico do professersaddo-o um mero executor, um ser
neutro. Podemos associar as praticas educativagcdas como Pedagogia Tradicional, em
gue o professor era visto como um detentor do sgerocupava um lugar de destaque na
sala de aula, em muitas escolas, sob um tablat@ aa aluno apenas ouvir, internalizar as
informacfes dadas e demonstra-las como respostaavaiacdes (provas). E estas, nao
demonstrando o que foi repassado, sdo responsaloitizpois o conteudo foi repassado pelo
mestre.

Na perspectiva da racionalidade técnica, o papgirdf@ssor se resume a um mero
executor da teoria, proposta no intuito de se ghao resultado esperado, sem juizo de valor,
com um papel neutro no processo ensino-aprendizageomo nos diz Contreras (2002, p.
96), “Os docentes como experts do ensino, nao emspEm principio das habilidades para a
elaboracdo das técnicas, mas apenas para a stacapli

Este modelo da racionalidade técnica esta predominaos curriculos de formacéo
de professores, tendo o Banco Mundial como um diogipais agenciadores responsaveis
pela criagdo das “reformas conservadoras em pr@grade formagdo de professores,
especialmente” nos paises subdesenvolvidos (DINIREIRA, 2014, p. 36).

Por ser um campo reducionista, a pratica pedagaypcprofessor também acaba
sendo reduzida a aplicacdo de uma técnica, comassnmais eficientes no intuito de
alcancar um objetivo preestabelecido. Para taniiggnostico e a avaliagcdo sdo instrumentos
que mensuram a deficiéncia para se reorganizaretidasede correcdo para este problema.
Arriscamos, aqui, fazer uma relagcdo com as pratittzass de educacdo, que mesmo com um
discurso de autonomia, tanto para o professor cpara o aluno, estdo impregnadas de
imposicdes neoliberais, tendo as avaliagbes exdammo indicador da qualidade do ensino.
A organizacao escolar, desde a gestdo ao fazeg@gida do professor, volta-se para uma
acao reducionista, em que o curriculo escolarrédaizido ao estudo dos contetados cobrados
nas avaliacdes externas.

Desse modo, a autonomia do professor se reduzrkaf’bos conteldos prescritos
nacionalmente e os definidos no grupo escolar, feera no método de repeticdo prescrito
para, assim, o aluno se sair bem nestes examese Dexdo, 0 nome da escola pode ser
exaltado em um outdoor da cidade. Porém, por #asada destaque da escola, positivo ou

negativo, indiretamente, estdo o nome do professmsultado do seu trabalho. Tais exames
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ndo levam em consideracdo tudo o que esta em dedtse aluno, as questdes econdmicas,
familiares, o contexto do problema, bem como ocitéfue atrapalha a sua aprendizagem. Ou
seja, definir um problema vai muito além do apaeexige uma analise de varios pontos que
estdo envoltos a questdo, portanto, sdo necesslifieasntes possibilidades de avaliacéo e
proposic¢des para sua resolucéo.

Mesmo esta reflexdo do momento atual encontranelmezitos na concepcgéo da
racionalidade técnica, ndo podemos dizer que sefa,ltambém presenciamos a énfase nas
ciéncias e na reflexdo desse professor sobre swwapaglagdgica. Este olhar tem como raiz o
segundo modelo de formacgédo que Diniz-Pereira (28&Apmina ddRacionalidade pratica
de formacdo docentd&Resumidamente, este modelo surge a partir do igiciséculo XX,
tendo Dewey como principal autor de seus escriista perspectiva reconhece a educacao
COmo um processo complexo em que nao se pode ragnstaver e nem reduzir a pratica ao
controle técnico. Para este autor, “o conhecimdotprofissionais ndo pode ser visto como
um conjunto de técnicas ou um kit de ferramentaa pgoroducdo da aprendizagem”, pois
algumas acbes podem ser até previsiveis, mas nawdéa do todo.

Para se buscar compreender esta perspectiva, chi@mgio para o fato de que
quando se esta praticando uma acéo, reflete-se setar acdo. “E a isto que Schén chama de
reflexdo-na-acdo. Supde uma reflexdo sobre a faona que habitualmente entendemos a
acao que realizamos” (CONTRERAS, 2002, p. 107)a Bg&o possibilita a reflexdo sobre o
que se esta fazendo e abre precedentes para m@essagpartir de entao.

Diniz-Pereira (2014) expde que, na década de 1®Gnsamento sobre a pratica
educacional comeca a aparecer nas pesquisas oitgraiga, chegando ao Brasil décadas
depois com destaque para a obra chamada “O pragige”influenciou fortemente o curriculo
académico brasileiro. Ja Contreras (2002) traz@udsao o papel do professor como o central
no curriculo, profissionalismo por meio do senso aa@onomia e responsabilidade
profissional.

Nesta perspectiva, o professor é convidado a aetifice da sua profisséo, a refletir
sobre sua pratica, sobre como o seu aluno aprsoblies 0 meio em que esta inserido, analisar
o contexto do problema e, com base neste levantardendados, replanejar com o foco nos
objetivos que se quer alcancar, refletindo sobeeagdo e intervindo, ao mesmo tempo, no
processo pesquisa-acéo-reflexdo. “Na medida em agueflexdo na agdo e uma nova
discusséo do problema levam a uma reconsideragafindcaos quais se deve dirigir a pratica
profissional, ou repensar o proprio papel dentresteutura da organizacdo” (CONTRERAS,
2002, p. 109-110).
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Desse modo, o papel do professor se contrapde eaxidmalidade técnica, que tem
um olhar voltado para o como fazer, com o foco messiltados previstos antecipadamente,
alheio ao problema. Nesta compreensdo do profalsimflexivo, este estd inserido no
contexto social mais amplo. Portanto, foge a urgeareestrita e inflexivel.

Para Contreras (2002), este modelo agrega a idgeofissional reflexivo de Schén,
com sua ideia de professor pesquisador da suaigpndtica, e do ensino como uma arte,
pois € um campo onde se expressam interessesresyatoprofessor ndo esta alheio ao seu
fazer, a sua pratica. E, para tanto, os profess@i@gomo artistas, que buscam melhorar sua
arte na experimentacgdo e analise critica dos $essa@mo ato de resisténcia a racionalidade
técnica.

Neste contexto, as pesquisas educacionais, a tesiaeeficacia do professor foram
lentamente sendo substituidas por investigacodadas para a efetividade e a interacdo no
ensino. No Brasil, esta veiculacdo se deu sigtifiamente, especialmente através dos
programas de pos-graduacdo na década de 1970, rtigws gpublicados voltados para a
formacéao de professores (CUNHA, 2013, p. 5).

A autora explicita as categorias de analises desseshos:

Trés delas referiam-se as caracteristicas do parfesompeténcias docentes
e processos interativos, sendo que os demaisaatiga programas de formagéo e
treinamento. O referencial tedrico e metodoldgitlizado era preponderante norte-
americano, confirmando a forte influéncia cultueahcadémica desses estudiosos
brasileiros (CUNHA, 2013, p. 5-6).

A preocupacédo com a formacgao docente passar asgida no campo da pesquisa
brasileira, sofrendo influéncias por pesquisasaaggiras que ampliam o olhar para o que
acontece no espaco escolar. Mais ainda, questidesygscas, relacao familiar e o sentimento
do professor com relacdo a sua pratica frente aca$so escolar ganham espaco nas
investigacoes, distanciando-se da visédo tecnipata difundir uma visdo mais progressista
da educacéo.

Neste contexto, Cunha (2013, p. 6) diz que ampli@ihar para “a dimenséao politica
da educacédo interferiu muito na forma de compreemdepapel do professor e, por
conseguinte, sua formacao”, perceber que o prafésam sujeito pertencente a sociedade e
qgue, portanto, imersos nas mesmas probleméaticas gy, também, tem um papel politico,
gue pode ser de ndo neutralidade diante dos fedpsz de intervir no meio, a depender da

postura que adotar frente ao problema.
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A autora chama atencdo para a década de 1980, amil,Btomo espaco de
construcdo de um novo olhar para a fungédo do mofesa sociedade, numa estrutura de
poder onde a identidade € construida imersa nalsedultural. Neste contexto, 0s espagos
de Pos-graduacéo tornam-se palco de discussaacgohtt uma consolidacdo dos eventos
nacionais sendo retomados ap6s o periodo do remjifitar, que deixou este campo mais

fraco.

Os eventos nacionais retomados, como Sociedadédddwmpara o Progresso
da Ciéncia — SBPC; Conferéncia Brasileira de EciwacCBE e Encontro Nacional
de Didatica e Préatica de Ensino — ENDIPE, tornamnesggacos privilegiados para
grandes discussdes politicas e académicas. Taitoevmaterializavam o esforco de
entidades nacionais que floresciam, como Associd¢dcional de educacdo —
ANDE; Associacdo Nacional de Docentes da Educacdper®r — ANDES;
Associagao Nacional de pesquisa e Pés- graduac@danacdo ANPED; e Centro
de estudos sobre Educacao e sociedade — CEDES (B8UMNH3, p. 6-7).

Nessa década, ha uma efervescente mobilizacdmahdi@s associa¢cdes voltadas ao
campo educacional, especialmente para a formacéent#b em seus diferentes niveis de
ensino, nas politicas a serem implantadas nestextorde redemocratizacéo - tema central
nas pautas dos governos estaduais. Porém, asgmhtiotadas por estes ndo contemplavam a
totalidade das reivindicacOes da classe, tornaadmadeira de lutas pela ANFOPE e outras
associacoes.

Nessa perspectiva do professor pesquisador da réyaigp pratica, com posicao
critica, chegamos ao terceiro paradigma que Dieizila (2014, p. 39) denomina de
Racionalidade critica de formagdo docentem que define a educacdo localizada
historicamente no tempo e no espaco como pano rado fadcio histérico na perspectiva
mobilizadora do futuro, uma atividade social eisgcamente politica e problematizadora,
ou seja, nao é alheia ao que acontece na sociatdeter um compromisso politico e social
com cada individuo.

A “pesquisa € a palavra-chave quando ensino ecolorsdo tratados de modo critico
e estratégico” (DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 39), ndecapas no sentido de investigar, mas de

propor estratégias e solu¢des para um dado proptirfarma sistematica e continuada.

No modelo critico, o professor é visto como algugoe levanta um
problema. Como se sabe, alguns modelos dentrosda t&cnica e pratica também
concebem o professor como alguém que levanta pnalsleContudo, tais modelos
ndo compartilham a mesma visdo sobre essa concepgégpeito da natureza do
trabalho docente. Os modelos técnicos tém uma pgéoceinstrumental sobre o
levantamento de problemas; os praticos tém uma@etiga mais interpretativa e os
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modelos criticos tém uma visdo politica explicisbre o assunto (DINIZ-
PEREIRA, 2014, p. 40).

Na perspectiva da racionalidade critica, o profetsm um papel que se diferencia
dos demais modelos, devendo ter um papel critiesticpativo e comprometido na
construcdo da sociedade, com intervencdes que levalinmo a reflexdo. Com base na obra
de Schoén (1992, p. 40), esses modelos criticossg&malicerce nos trabalhos de Dewey e
Piaget. No Brasil, “foi Paulo Freire que desenvoluena ideia politica sobre tal concepcéao,
por meio de seu método do didlogo e levantamentgrdelemas”, o professor é o
responsavel por conduzir o dialogo critico e reflexem sala de aula, numa relacdo de
construcdo de conhecimentos mutuos, professor mo.alNesse sentido, “o curriculo é
construido de baixo para cima”, ndo o oposto, copardicipacdo dos alunos, a partir de
situacgOes reais e corriqueiras do seu dia a dia.

Diniz-Pereira (2014) apresenta trés modelos baseadoracionalidade critican
modelo sécio-reconstrucionistao qual o ensino e a aprendizagem sao vistos commeio
para se obter “a igualdade e justica social nadsakula, na escola e na sociedadetjodelo
emancipatorio ou transgressivermn que a educacao é vista como um dinamismo mo8tit
que a sala de aula € um espaco de oportunidadeslfrapassar os limites, tendo o professor
como mediador nesse processo emancipatério; e elmedologico critico,no qual a
pesquisa-acdo é o meio para revelar, interpretaropor mecanismos de superacdo das
desigualdades sociais visando a transformagéol socia

Contreras (2002) chama atencdo para o uso do teflexivo sem, na verdade,
alcancar esta funcdo de fato, termo presente naoaséteratura produzida no campo
educacional, como introjetada nas escolas, por ueipoliticas de avaliacdo, de formacgéo
inicial ou continuada, nas préprias falas dos geste professores, ou no discurso de uma
pratica reflexiva. Mas, ao analisar de perto egsascas, elas se contradizem, estdo bem
distantes do sentido real.

Também Contreras (2002) chama aten¢do para a éonfles anélise em torno do
termo reflexdo, por muitos autores. Distante daiqgadalo professor em sala de aula, traz a
reconstrucdo de praticas pedagodgicas anterioresio ca racionalidade técnica com
terminologias novas, aceitas e legitimadas socitinseob o termo da “eficiéncia social”.
Portanto, esta banalizacdo do termo profissionflexigo ndo pode ser vista com

naturalidade, corresponde a uma intencionalidaglscpta nas reformas educacionais.

A consideracao do ensino como pratica reflexiveagite grande aceitacédo na
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academia, e gera uma visdo positiva dos professareentalidade instrumental e
técnica do ensino encontrou uma nova forma deag@stno mundo, escondendo
seu tradicional estilo frio e impositivo sob a ragpm, mais cédlida e pessoal, da
linguagem da reflexdo. O raciocinio técnico se sgmta como pensamento reflexivo
e, com essa nova linguagem, se reconstréem osdimuamaos técnicos lineares de
solucdo de problemas (Ross e Hannay, 1986). Istoifgeque se reconhecam, de
fato, habilidades aos docentes mas sem terem &adai uma capacidade maior
decisdo e intervencdo (CONTRERAS, 2002, p. 137-138)

Presenciamos, neste sentido, o retorno do modeldowheacdo com base na
racionalidade técnica, que vem ganhando espacoodémtmodelo de perspectiva critica, ao
relacionar a preocupacao colocada pelas politieaminacdo continuada. Por exemplo, ha
um discurso voltado para a autonomia do professodiescionar as atividades propostas aos
alunos em sala de aula, este como peca essencalopsucesso do aluno. Contudo, os
conteudos trabalhados nessas formacdes sdo voleamtssivamente para o dominio de
técnicas pelo professor, para trabalhar determgadoteidos com os alunos e, estes, por sua
vez, devem corresponder aos resultados esperasmhsigados nos indicadores avaliativos.

Freitas (2007) diz que

os problemas relativos a formacéo dos professdesstdo vinculados a questdes
técnicas, nem sequer a grandes proposi¢cfes teOHtas se articulam com a

possivel e devida apropriacdo, pelo Estado, dosltagdss dos estudos dos
pesquisadores que tém orientado os educadoresnsmimentos e entidades no
debate sobre os principios e os fundamentos daafdon (FREITAS, 2007, p.

1207).

Ao refletir sobre a analise apresentada dos difeseparadigmas que permeiam a
formacao de professores ao longo da historia, siyelgperceber que ndo ha uma linearidade
na sobreposicdo de uma concepgao a outra, e siesanga destes paradigmas no contexto
atual, com destaque para o modeloragionalidade técnicajncorporada a pratica liberal,
mesclada ao discurso dacionalidade critica Ou seja, ha uma multiface, na qual se aglutina
o discurso critico com préticas técnicas que trat@mmseus atores professores, alunos,
comunidades como se fossem coautores na constdaggoliticas educacionais, que se
deparam com o discurso do “poder de escolha” ghckr por politicas. Estas conduzem o
sujeito ao mercado de trabalho cada vez mais cedoysca da sobrevivéncia, recaindo sobre
si a responsabilidade pelo seu fracasso frente@o@ncia produzida e mantida pelo sistema
capitalista.

Portanto, h4 uma necessidade emergente de fornwagho vez mais critica no
sentido real, para alicercar os alunos em formagdaprofundamento tedrico e na analise da

conjuntura social. Assim, podem construir uma viaépla sobre o papel da educacao, do



75

professor e do aluno no contexto histérico socidae possibilidades de autonomia desse
profissional frente as adversidades do dia a dia.
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3 O PIBID NO CONTEXTO DA POLITICA NACIONAL DE FORMA CAO DE
PROFESSORES

O objetivo deste capitulo é apresentar o Pibid camma politica de formacéo
docente, incumbida de contribuir na formacéo ihidas alunos participantes do projeto e na
valorizagéo da carreira docente. Para tanto, fagemm incursdo na literatura, apresentando
os programas de formacdo de professores, impledwmnizelo MEC, situando Pibid e seu
modelo. Em seguida, procuramos abordar a génesepraepcdes e 0sS objetivos deste
programa. Na sequéncia, situamos o Pibid na Undaste Federal do Acre e no curso de
Pedagogia, procurando fazer uma relacédo entre prgeto Pibid e o Projeto Pedagdgico

Curricular do referido curso.

3.1 PROGRAMAS DE FORMACAO DE PROFESSORES IMPLEMENIO®S PELO
MEC: SITUANDO O PIBID E SEU MODELO DE FORMACAO

Ao realizar uma busca na pagina do Ministério deicadao, encontramos um
namero significativo de programas criados pelo MEDadro 2) voltados para a formagéo
docente, faremos destaque aqueles programas qeeiaguama estreita relacdo com nossa
tematica de estudo, o Pibid.

Quadro 2 - Programas de Formacéao do MEC/2017
Continua

Programas | Objetivos Publico alvo

a) fomentar projetos pedagdgicos inovadores, (iestnente
avancados e tecnologicamente contemporaneos, panaoear
a formacéo dos professores da educacao basica; Estudante
b) estimular projetos de cooperacao entre unidadadémicas Professor

~ interdisciplinares e intersetoriais que contribuaana elevar a Coordenacao de
Prodocéncia P q ¢

qualidade da formacé&o dos futuros docentes; Curso
c) fomentar a integracdo entre a educacéo supeda@ducacdo Unidade Académica
bésica;

d) contribuir para superar deficiéncias identifasd nas
avaliagOes feitas nos cursos de licenciatura.

Parfor Oferecer cursos de formacdo inicial emergencial, Professores em
modalidade presencial, aos professores das reddegside exercicio na rede
educacdo basica tendo em vista as demandas ingliceda publica que nao tém
planos estratégicos elaborados pelos Foéruns Estadformacdo superior
Permanentes de Apoio a Formacéo Docente. elou especifica para

atuacao na educacédo
bésica.
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Quadro 2 - Programas de Formacgédo do MEC/2017

Continuacéo

Programas Objetivos Publico alvo
Universidade a) oferecer cursos de licenciatura e de formacdcaine Estudantes
Aberta do continuada de professores da educacgéo basica; Professores de

Brasil (UAB) b) ofertar cursos superiores para capacitacdo dgeudies,
gestores e trabalhadores em educacao basica dakgstio
Distrito Federal e dos Municipios;

c) dispor cursos superiores nas diferentes areas
conhecimento;

d) ampliar o acesso a educacao superior publica;

e) reduzir as desigualdades de oferta de ensirevisugntre as
diferentes regides do Pais;

f) estabelecer amplo sistema nacional de educaggerier a
distancia;

g) fomentar o desenvolvimento institucional paraadalidade
de educacédo a distancia, bem como a pesquisa erdatagias
inovadoras de ensino superior apoiadas em tecralode
informagdo e comunicacao.

Educacdo Basica,
dirigentes, gestores
e trabalhadores da
edacacéo basica.

Pibic a) despertar vocacao cientifica e incentivar naatentos entre
estudantes de graduacéo;
b) contribuir para reduzir o tempo médio de titémcde
mestres e doutores;
¢) contribuir para a formacao cientifica de recarbomanos
que se dedicardo a qualquer atividade profissional;
d) estimular uma maior articulagdo entre a graduaggos-
graduacéo;
e) estimular pesquisadores produtivos a envolvealemos de
graduacdo nas atividades cientifica, tecnolégicartéstico-
cultural;

f) proporcionar ao bolsista, orientado por pesqlosa

qualificado, a aprendizagem de técnicas e métodqmedquisa,

Estudante de
graduacédo

bem como estimular o desenvolvimento do pensar

cientificamente e da criatividade, decorrentes dasdicdes
criadas pelo confronto direto com os problemasedgjpisa; e
g) ampliar o acesso e a integragdo do estudantaltarec
cientifica.

Life a) Fomentar a criagdo de laboratérios interdiswpés de
formacéo de educadores nas IES;
b) Investir na formacéo digital e interdisciplirter professores;
¢) Promover a interagéo entre os diferentes cutedsrmagéo
de professores;

d) Incentivar o desenvolvimento de metodologiasadzls para Estudantes

inovacdo das praticas pedagdgicas; a elaboracanatieriais
didaticos de carater interdisciplinar; o uso denodumgias e
inovacdo educacionais e a articulacdo entre osrgras da
Capes relacionados a educacao basica.

Fonte: Elaborado pela autora, conforme dados sitdEC/2017.

No conjunto destes programas governamentais, fimdo€ pelo Ministério da

Educacao, nos interessa, neste estudo, conheckommePibid que, apresenta, dentre seus

objetivos, a elevagdo da qualidade na formacadainite professores da educacgdo basica,

logo, seu publico-alvo sdo alunos em formacéo. &uss compreender melhor qual é seu
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“modelo” de formacgéo e se existe relagdo com osetosdle formacdo anunciados no topico
anterior desta pesquisa. Para tanto, recorremoRed@torio de Gestdo da Diretoria de
Educacado Béasica — DEB — 2009 — 2014 (p. 65), quesapta os principios de constru¢ao do
Pibid que sdo ancorados na concepcdo de Névoa)f2088gundo Neves (20F2)sobre

formacgao e desenvolvimento profissional, definigde a

1. formacdo de professores referenciada no tralmatescola e na vivéncia de casos
concretos;

2. formacgao de professores realizada com a confimndg conhecimento tedrico e

metodoldgico dos professores das instituicbes dme@rsuperior e o conhecimento

préatico e vivencial dos professores das escolakcpgb

3. formacdo de professores atenta as multipladaaa@o cotidiano da escola e a
investigacdo e a pesquisa que levam a resolucasitul;des e a inovagdo na
educacéo;

4. formacao de professores realizada com dialotrabalho coletivo, realgcando a

responsabilidade social da profissdo (BRASIL, 2014)

Percebe-se uma perspectiva epistemoldgica voltadagppratica em seus principios
e objetivos, na medida em que defende uma formagifeda para o aluno (futuro professor)
como sujeito ativo, que domine as competénciaddidedes necessarias para a sua atuacao
profissional. Propde o contato do aluno, enquantsigia, com setldcusde atuacao, espaco
real, com vivéncias concretas, numa inter-relagdim outros sujeitos e o conhecimento
tedrico em que a pesquisa ocupa papel fundameraed, suscitar respostas as situacoes
problemas do dia a dia escolar, colaborando paeanawa cultura educacional.

Nesse sentido, procurar situar o Pibid frente umaarnperspectiva de formacao,
numa relacdo com a formacéo profissional, € umifejoietante. Tardif (2002) nos ajuda a
compreender como se d4 a construcdo dos saberestelcque sdo, segundo ele, saberes
plurais, provenientes de diferentes fontes: osrsala formacao profissional (conhecimentos
cientificos e pedagdgicos relacionados a técnieasaino fazer; os saberes disciplinares
(construidos historicamente, de posse de uma calamicientifica); os saberes curriculares
(saberes especificos organizacdo e socializacaocausecimentos produzidos objetivos,
conteudos, métodos) e os saberes da experiéncibe@mentos construidos e socializados
na interacdo com seus pares, saber fazer e sapgassformando-se em um habitus).

Esses saberes sdo constitutivos do curso de foomacdproposta do Pibid se

enquadra nos saberes colocados por Tardif (2008¢lotos saberes da experiéncia como

20 Conferir NOVOA, A. Para uma formacédo de professaronstruida dentro da profiss&evista
EducacionMadrid: 2009. (Fonte Relatério de Gestao 2009 a201
L Conferir NEVES. C. M. C. A Capes e a formacéo oegssores para educacdo basica. In Revista Brasile
de Pés — Graduacdo. Suplemento 2, volume 8, magc20d2. Educacdo Brasileira: Ensino de ciéncias e
matematica e a Inovacéo a Docéncia, 1996, p. ldGi€¢MRelatério de Gestdo 2009 a 2014).
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constituicdo central, em que o contato com o espmmwlar, com o0 fazer pedagodgico
pressupde o desenvolvimento de habilidades e cémpas caracteristicas da profissdo de
professores. Tais saberes sao necessarios nalatieaé devem ser incorporados a pratica do
trabalho diario na escola, em confronto com os desaberes constitutivos na formagao.

Lima (2015), em pesquisa de dissertacdo intitulé@a paradigmas atuais da
formacéao: olhares sobre o Pibfidao analisar os aspectos contributivos do Piludiica na
UNIR, através do projeto Pibid no curso, identifasacontribuicbes do programa, através da
aproximacéo dos alunos bolsista do Pibid com a dalaula como elemento balizador na
construcdo dos saberes profissionais: “A propostRI8ID, no sentido de inserir 0 aluno no
‘laboratério’ (sala de aula), auxilia-o na prep@@para o exercicio da docéncia, diminuindo
inquietacdes, inseguranca e conflitos que possagir sw inicio de sua carreira docente”
(LIMA, 2015, p. 77). Percebe-se a relevancia dadaperiéncia para a familiaridade com o
espaco de atuacao profissional futuro e constrdgdmbitus, como define Tardif (2002).

O programa Pibid “é pautado em pressupostos tegretodologicos que articulam
teoria-pratica, universidade-escola e formadoresdiodos” (Relatério de Gestdo Diretoria
de Educacdo Basica DEB 2009 — 2014, p. 66). O anogrPibid tem como base central a
interacdo e troca de saberes entre os envolvidosguka a seguir ilustra a organizacao

metodoldgica do programa.

Figura 2 - Organizagédo Metodoldgica do Pibid

CONTEXTO E
VIVENCIA —
CONHECIMENTOS
TEORICO-PRATICOS

SABERES PREVIOS
SOBRE A DOCENCIA E
REPRESENTACOES
SOCIAIS

COLABORA PARA
A CONSTRUCAO
DE UMA NOVA
CULTURA
EDUCACIONAL

Fonte: Relatério de Gestdo (DEB/Capes de 2009 4)201

Ao analisar esta organizacgdo, é possivel identifjoa este espaco de formagéo leva
em consideracdo 0s conhecimentos prévios que leste &m sobre a docéncia, pois todo
aluno em graduacdo ja passou por uma instituic@olags portanto, este espaco nao é

desconhecido, tem uma representacao construidalreeate sobre o ser professor. Sendo
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este espacgo conhecido, sdo confrontados os satzeeegeriéncia com os saberes tedricos e
praticos desenvolvidos no dia a dia da escolapapel da pesquisa é o de sintetizar estas
experiéncias da academia, formando uma nova cudtlreacional.

Portanto, mesmo correndo algum risco de estreiteopanriscamos afirmar que a
perspectiva que fundamenta a proposta do Prograstiéutional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia se aproxima significativamente do modedfamacéo caracterizado por Diniz-
Pereira (2014), chamando de Racionalidade prasidarchacdo docente, pois a énfase é dada
a pratica educacional, o professor é o artificeudaprofissao.

Nesta perspectiva, o professor é visto como ceméraurriculo, ha uma preocupacao
com a prética e com os resultados desta, na afféwd®acdo. No Pibid, o licenciando é
provocado a refletir sobre a sua pratica e a dedptofessor), na intervencao com o aluno e
muda-la, se necessario for, na intencdo de alcaogaobjetivos desejados, conforme
Contreras (2002). Neste modelo, a pesquisa passausn papel importante na busca pela
competéncia docente no processo de interacdo, sHadeento central nos programas de
formacdao e treinamentos para aperfeicoamento dagp(€UNHA, 2013).

Assim, podemos inferir que os modelos de formag@aantados pelo MEC, mais
especificamente o Pibid, seguem um modelo de famagltado para a prética, por focar na
observacdo, na experimentagcéo de ser professssien,aoferecer ao docente em formagéo
uma possibilidade de construir seu modelo profediocom base na experiéncia com seus

pares, em confronto com os demais saberes te@idevivéncias.

3.2 PIBID: GENESE, CONCEPCAO E OBJETIVOS DA POLIA(E FORMACAO
DOCENTE

A preocupacdo com a formacédo de professores sditaoresn um dos eixos da
politica educacional desencadeada pelo estadddi@sios ultimos anos, vista como peca
“chave” no discurso de melhoria da qualidade edanat, mesmo considerando ser este um
terreno marcado por idas e vindas, recuos, cogfiagj consensos, dissensos, mas também
por alguns avancgos, com a expansao de politictedhasl para a educacéo e, em especial, para
0 ensino superior.

Freitas (2012) destaca a necessidade da luta dadales e entidades nacionais por
uma politica educacional global de formacéo e vadgéo profissional que se contraponha as
politicas pontuais e paliativas, que se caract@rizar serem emergenciais e transitérias. Para

a autora, a contraposicao a essas inciativas eactud génese nos principios da Base comum
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construida pela ANFOPE na década de 1980, coritteiaado aligeiramento na formacéo e

contra a falta de professores que existe no pais.

As politicas educacionais historicamente tem caloedi equivoco de tomar
as consequéncias do problema como se fosse syaprajugnando o fim das
licenciaturas como curso préprio, uma conquistale@902, ou o seu aligeiramento
como solucdo para a caréncia de professores ems &réacas do ensino [...]
reafirma-se que a raiz do problema da escassezaflesgores esta na crescente
desvalorizacdo econfmica e social do professor,ocoesultado das péssimas
condicdes de trabalho e salarios e da inexist&elano de carreira que valorize a
fungdo docente e o trabalho pedagdgico profissidrlo o esfor¢co que vem sendo
feito por diferentes universidades na direcdo dapamacéo e formacdo de
professores esbarra sempre na dura realidade see pofissionais enfrentam, em
seu campo de trabalho na escola publica, histoantedegradada e desqualificada
como espaco de formacédo das novas geracdes (FREEZDAS, p. 19).

Foi neste contexto que o Governo de Luiz In4cioaLdé Silva, por meio do
Ministério da Educacdo — MEC, sob a Lei n° 11.5@2julho de 2007, alterando os termos da
lei n° 8.405 de 09 de janeiro de 1992, amplia athuitdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Qagesa além do apoio ao Sistema
Nacional de Pds-Graduacdo e ao Desenvolvimentotifiene tecnolégico brasileiro. Foi
atribuida a Capes a incumbéncia de fomentar a fiionanicial e continuada de professores
da educacéo basica (RELATORIO DE GESTAO -CAPES3201

A ideia inicial da criacdo do Pibid partiu do pdesite da Capes na época, no ano de
2007, Dr. Jorge Almeida Guimarédes, anteriormenta fesponsavel pelo lancamento do
Programa Institucional de Iniciacdo a CientificRibic, na década de 1990, quando estava no
CNPq. Assim, o Pibic d& inspiragdo ao primeiroadid Pibid, com o foco na docéncia, ideia
aprovada pelo ministro de Educacdo Fernando Hadaapindo Relatorio de Gestdo DEB
(2009-2014).

Ao ser langcado em 2007, o atendimento prioritadgptbgrama focava as areas de
matematica, fisica, quimica e biologia, dada anmaéde professores nestas areas, com
desafio de aumentar as médias das escolas queigaardm do Exame Nacional do Ensino
meédio- ENEM, além de atender uma das metas do conmigso Todos pela Educacao, ja
previstos no Plano de Desenvolvimento de EducaB&k). O intuito era de alcancar até
2022 a média 6 no indice de Desenvolvimento da &g Basica/IDEB, numa parceria
entre as Secretarias estaduais, municipais e wsidagles publicas, para a melhoria da
educacao. Na época, a média do Ideb era 3,8.

Diante dos dados positivos do programa e da flezdgiéo para as IES manifestarem
0 interesse na area ser atendida. Mediante, tambéti@logo com a rede publica local de
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cada regido, o programa foi ampliado, a partir 8892 para atender a toda a Educacao
Bésica, incluindo educacdo de jovens e adultosgémés, campos e quilombolas, contando
com 3.088 bolsistas no ano de 2009.

Com a substituicdo das portarias que regulamentavaRibid pelo Decreto n°
7219/2010, o Ministério da Educacéo ja manifestairgeresse de dar continuidade ao Pibid,
a exemplo de Pibic, “que valorizou a ciéncia naisarsidades, seja uma politica de estado
voltado para a formacéo docente” (RELATORIO DE GEST2009-2014, p. 64).

O Decreto de n°® 7692, de 2 de marco de 2012, Gaiternome da diretoria para
Diretoria de Formacgédo de Professores da Educac8meBdnantendo-se a sigla DEB, ja
consolidada na Capes e nas instituicbes parceirasiudanca teve a intencao de deixar mais
clara a missdo desta Diretoria de “promover actiadas para valorizacdo do magistério”,
sem, no entanto, modificar o trabalho desenvol(RELATORIO DE GESTAO CAPES,
2009-2013). Neste ano, participaram do Pibid 19§tingdes de Educagao Superior em todo
o territério brasileiro, foram desenvolvidos 288ojptos de iniciagdo a docéncia em
aproximadamente 4 mil escolas publicas de edudagsioa.

O presidente da Capes, Jorge Almeida GuimardeQ0di8, seguindo atribuicdes
conferidas no artigo 26 do Decreto 7.692 de 02 degonde 2013, por meio da Portaria 096
de 18 de julho de 2013, atualiza as normas do 8mgiinstitucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia, revogando a Portaria de n° 260 de 20d0cadypitulo que trata das Disposi¢cdes
gerais, em seu artigo 1°, define que o prograrea) tomo base legal a Lei n°® 9.394/1996, a
Lei n®12.796/2013 e o Decreto n° 7.219/2010".

No artigo 2° define que “O Pibid é um programa @Gaordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Gages tem por finalidade fomentar a
iniciacdo a docéncia, a melhoria da qualidade deaghio basica publica brasileira”. Nesse
artigo, explicita-se a necessidade de investimen®squalificacdo na formacao inicial
docente e sua relagdo com a melhoria do ensines@adas de educacdo basica. Nessa

perspectiva, na se¢ao 2, artigo 4° define os ebgtio Pibid:

| — Incentivar a formacgéo docente em nivel supgrasa a educacdo basica;

Il - Contribuir para a valorizacao do magistério;

Il - elevar a qualidade da formacéo inicial defpssores nos cursos de licenciatura;
promovendo a integracdo entre educacéo superiucaedo basica;

IV - Inserir os licenciados no cotidiano de escdlasrede publica de educacao,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo eicjp@tdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes cdedter inovador e
interdisciplinar que busquem a superacéo de prasedentificados no processo de
ensino-aprendizagem;



83

V - Incentivar escolas publicas de educacao basicdnilizando seus professores
como conformadores dos futuros docentes e tornaagwetagonistas nos processos
de formacao inicial para o magistério; e

VI - Contribuir para a articulacdo entre teoriarétigca necessarias a formacéo dos
docentes, elevando a qualidade das a¢bes académgasrsos de licenciatura;

VII — Contribuir para que os estudantes de licancgase insiram na cultura escolar
do magistério, por meio da apropriacédo e da reflesdbre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente (MEC, 2013).

Diante dos objetivos postos, percebe-se a abramg@uac projeto ao pensar na
constituicdo da formacdo docente em meio as disputateresses antagbnicos e
desvalorizagdo social, ja analisado anteriorme@te.objetivos do programa sdo positivos
para a formacéo profissional, pois buscam contribai resgate da identidade docente, no
sentido valorativo dos alunos em formacao (futymadessores), melhorando a qualidade de
sua formacdo. Assim, valorizando, também, os psofes que ja estdo atuando
profissionalmente, ao assumirem um papel de canssyeis na formacdo dos futuros
profissionais, enquanto bolsistas supervisores mgrama, alargando esse objetivo, no
intuito de melhorar a educacéo basica brasileira.

Contudo, como ja foi citado neste texto, ter o®taps previstos ndo € uma garantia
de sua efetivacdo de fato, pois, ao lidar com ohsemnano, tudo € muito subjetivo, e as
relacdes ndo sdo neutras, a realidade e os supgitd®m ndo o sdo. A proposta do programa
€ de possibilitar aos alunos das licenciaturas aliagio dos conhecimentos do fazer
pedagogicoin loco, a partir do primeiro periodo, a depender da qdad¢ de vagas,
disponibilizadas no subprojeto. Haja vista o proggandao contemplar todos os licenciando
em formacgé&o, uma das limitacdes do programa, lgaddambém do alcance dos objetivos do
programa, na medida em que se propde a contrilauiformacédo inicial dos alunos em
formacdo, ndo prevé de alguns.

Outro ponto a ser ressaltado: o programa possiliigerir os alunos da licenciatura
no espago escolar, mas sua participacédo efetivaleender do grupo de trabalho, das
concepcOes dos gestores e professores sobre o gepedcola, como conformadora dos
alunos de IDs, ao acolher este aluno e favorecarpauticipacdo efetiva no processo da
docéncia como um todo.

Ao tratar da adeséo das IES ao projeto maior dinl Bdstado pela Capes, dentre os
critérios apresentados as instituicbes para suécipagdo, estda o de serem IES publicas,
privadas ou filantrépicas que oferecem cursos eendiatura, interessadas no programa.
Estas concorrem apresentando, junto a Capes, @ageniciacdo a docéncia de acordo com

os editais publicos. Depois de aprovado o projetda instituicdo recebe cotas de bolsas e
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recursos para custeio e um valor em cd&@itphra desenvolver atividades propostas no
projeto.

Um dos diferenciais deste programa € a concessamoldas aos envolvidos no
projeto, a Capes concede cinco modalidades de badsa participantes do projeto
institucional: a)bolsistas alunos de licenciatura em iniciacdo a docénciertada por
Instituicbes de Educacao Superior (IES), em paaaim escolas de educacdo basica da rede
publica de ensino; bpupervisor professores da educagdo basica que supervisiamam,
minimo, cinco e, no maximo, dez bolsistas, na sea de formacéo; €joordenador de area
professores das instituicdes de ensino superiooamordenadores de subprojetos de areas;
d) Coordenacéo de area de gestao de processos edunedgipara professores que auxiliam
na coordenacao de projetos;@&)ordenacao institucionat para o professor da licenciatura
gue coordena o projeto Pibid na IES. O pagamerggddicipantes é realizado por meio de
bolsas creditadas diretamente via banco.

A proposta do projeto desenvolvido pelas IES deeepver a inser¢cao dos alunos
na escola, desde o inicio de sua graduacdo, soierdagdo de um supervisor da escola e
coordenador institucional, participando da dinamescolar, fazendo relagdo com os
conteudos vistos em sua formacéao.

A gravura abaixo representa a organizacao do pragra

Figura 3 - Organizacéo do Pibid

COORDENADOR

INSTITUCIONAL

Fonte: Relatério de Gestdo (DEB/CAPES de 2009 4.201

22 Em relagdo a esses recursos de custeio, no cadniersidade Federal do Acre, o Gltimo repassebie,
segundo relatérios dos subprojetos, foi no ano @k4i2De |4 para ca, ndo houve repasse financei@ pa
execucdo dos subprojetos na IES.
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Segundo o organograma do Pibid, tem-se o coordemasitducional. Em seguida,
as instituicbes formadoras e as escolas publicammesmo nivel, o coordenador de area
(instituicdo) e o professor supervisor (escola)b@m no mesmo nivel e o licenciando
ocupando o lugar central e se inter-relacionando toolos os demais.

Sendo o coordenador institucional responsavel pedeto geral, a coordenagdo de
area tem a responsabilidade de possibilitar 0 dedgémento e a avaliacdo das atividades
desenvolvidas no subprojeto e selecionar os badspsira atuarem no programa.

Os critérios de selecdo para os alunos ingressa@nprograma Sao:. a) estar
regulamente matriculado em um curso de Licenciatiyastar apto a iniciar as atividades
referentes ao projeto; ¢c) comprovar disponibiliddddempo para dedicar-se ao programa; d)
desempenho académfdocom base no histérico escolar analitico (MEC, PARIA, n°
122).

No ano de 2013, foi construida, através de audiépéblica, a nova portaria de
regulamentacdo do Pibid, por meio da Lei 12.796\cisaada pela Presidente Dilma
Rousseff. A nova portaria alterou o texto da LDB94/96 e, dentre outras questdes, destaca-
se a responsabilidade da Unido, do Distrito Fedemdbs Municipios de adotarem medidas
que facilitem o acesso e a permanéncia dos aluratscolados em cursos de formacéo
docente em nivel superior para atuar na EducacasicdB4 Houve, portanto, um
reordenamento deste programa, com um salto qualitatas concessbes de bolsas
distribuidas, totalizando 90.254 em 855 campis,28d instituicbes formadoras; 2.997
subprojetos e, aproximadamente, 6.000 escolagldgieblica conveniada. Torna-se, assim, a
principal politica de valorizagdo do magistérioeeptrmanéncia do aluno nas licenciaturas.
(UFAC, PIBID, 2016).

O gréficd” a seguir representa o salto no crescimento do mideebolsa entre 2009
e 2013. Uma diferenca de 87.166 ao total.

8 Sendo este dltimo critério relativo, pois se onaltem possibilidade de adentrar no programa ar it
primeiro periodo, ndo tera registros de notas mddhco escolar, o que ndo lhe impede de particgmar
programa.

4 N&o foi possivel identificar dados quantitativoaisnatualizados, pois a plataforma, no site ME€pdt de
informacdes quantitativas de bolsas nominalmenteppagramas e instituicdes, ficando inviavel a agem.
Também foi feito contato da pesquisadora por vied®ail (Apéndice) na busca de dados maiores smbre
programa, ndo foi alcancado éxito.
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Gréfico 1- Bolsas do Pibid — 2009/2013

Pibid: namero de bolsistas - crescimento
90.254

3.088

2009 2013

Fonte: Relatério de Gestao (DEB/CAPES) de 200914 20

A utilizacao deste gréafico € para demonstrar @ splantitativo do programa logo no
inicio de sua implementacéao, iniciando nacionalmeam 3.088 bolsas em 2009, com um
salto significativo em 2013 para 90.254 bolsis@mprograma.

Como toda politica, na formulagdo documental dodPiB prevista a etapa de
acompanhamento e avaliagdo deste programa, comma fde cumprimento das metas da
Diretoria de Formacdo de professores da educacdmabaDentre as atividades de
acompanhamento e avaliacdo, sdo propostas: “visitagas as instituicoes, participacdo nos
eventos promovidos pelos programas, levantamentdades sobre os bolsistas e sobre os
resultados alcancados pelo programa”’ (RELATORIO GESTAO PIBID, 2013, p. 53).
Além disso, o levantamento feito através de praemafito de formularios, enviados por meio
do Google Drive, destacou arganizacdo de eventos locais, regionais e nasiopaia
divulgacdo e acompanhamento das atividades des@ahas|

As legislacbes que regulamentam e regulam o pragral@sde sua criagdo, e as

alteracOes mais recentes podem ser visualizadadriono quadro:

Quadro 3 - Referéncias legais — Pibid

Continua.
Referéncia legal | Assunto | Situagéo
i 1 o
gg?_gr/lfz /l;lc())cr)?atlva n° 38 Institui o Pibid Revogada
Chamada Publica
MEC/CAPES/FNDE n° Primeiro Edital lancado Pibid Finalizado
01/2007 Publicada
i (o]
Eg/%gr/?oogn 122 de Dispde sobre o Pibid no Ambito da Capes Finalizado
Edital 02/2009 Amplia o Pibid as Instituicbes paas estaduais Revogada
Portaria n° 1.243, deReajusta os valores das bolsas dos participantpsodeamas Finalizado
30/12/2009 de formacéo inicial e continuadas de professores
Portaria de n° 72, deEstende o Pibid as instituicbes publicas e as timgies Em vigéncia
09/04/2010 comunitarias, confessionais e filantropicas semlficrativos
Portaria de n°® 136, Altera a modalidade de aplicacdo de dotacdo orcamean Em vigéncia

01/07/2010 referente ao Pibid
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Quadro 3 - Referéncias legais — Pibid
Continuacdo.

Referéncia legal | Assunto | Situagdo

Edital de n° 18 de 2010 Con(_:e_ssao de bol_sg; do Pibid “para institgi(;(”)gsiqalésbl
municipais e comunitarias, confessionais sem fingaktivos

Decreto de n°® 7.219/2010Dispde sobre o Programa Institucional de Bolsamhiécdo Em vigéncia
de 24 de julho de 2010 a Docéncia — Pibid
Edital conjunto CAPES Lanca o Pibid para os alunos de Licenciatura dogrBmas Finalizado
CECAD - PIBID do CECAD, Prolind e procampo
diversidade de 22 de
outubro de 2010
Portaria de n° 260 deAprova as Normas do Programa Institucional de Boda Revogado

Finalizado

dezembro de 2010 iniciacdo a Docéncia — Pibid

Edital de n° 01/2011 Convida instituicdes publicae Ensino Superior aFinalizado
participarem do Pibid

Edital de n° 11/2012 Ampliacdo do programa nas IS conveniadas e Finalizado
implementacao para novas instituicdes

Portaria de n® 96/2013, deAprova as normas do Pibid Prorrogado

18 de julho de 2013
Edital de n° 61/2013 Selecdo de Instituicdes que participardo do Programartir Prorrogado
CAPES, de 02 de agosto dele 2013
2013
Edital n° 66/2013 CAPES, Selecdo para as instituicbes que trabalham com bid PFinalizado
de 06 de setembro de 2013diversidade
Lei 12.796 de 4 de abril deAltera a Lei 9394/96 (LBD) Em vigéncia
2013
Fonte: Dados da pesquisa, com base no Relatorid@GEspes, 2009-2014.

A Portaria Normativa n°® 38, de 12/12/2007, foi jcdda no diario oficial dia
13/12/2007, na qual o Ministério da Educacéo isbt Pibid, prescrevendo seus objetivos
gerais, area prioritaria de atendimento, a regutdagdo do convénio entre as instituicdes
federais de educacao superior e a Capes. Dentréérsos para a selecao dos projetos, estéo,
prioritariamente, aqueles em que os bolsistas spjatedentes da rede publica com renda
familiar de até um salario e meio. No que se refedis atividades na escola, estas devem ser
planejadas e em contraturno, de forma a ndo pogjuds atividades discentes dos alunos.

Também é apresentado o perfil do coordenador detpraeste deve ser professor
efetivo, ser preferencialmente professor das liedm@s, ter pelo menos trés anos de
experiéncia no ensino superior. Cabe ao coordertlprojeto selecionar os supervisores de
area, na escola e selecdo dos bolsistas. Estafid@gtar regulamente matriculados, no curso
de licenciatura na area de referéncia, dedicarrseum periodo sem prejuizo de suas
atividades discentes e assinar termo de interessgwar futuramente na educagéo basica. No
tocante as despesas do programa, elas sdo predestas das dotacdes orcamentarias do
Ministério da Educacéo, Capes e FNDE.

A chamada Publica de Proposta para o Apoio ao Rlariexpanséo da Rede Federal
de Educacédo Tecnologica fase Il, MEC/CAPES/FNDB1i2007, disponibilizou 150 novas
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vagas para as instituicbes Federais a serem imap@ntno decorrer de quatro anos nas
escolas técnicas, em 150 municipios, distribuido2@ estados.

A Portaria n°® 122, de 16/09/2009, dispde sobréb@Pio ambito da Capes, expondo
as finalidades do programa de apoiar a iniciacdoc&ncia de estudantes de licenciatura em
instituicOes federais e estaduais de educacaoisuyp®av intuito de aprimorar a formacgéo dos
docentes, valorizar 0 magistério e contribuir paralevacdo do padrdo de qualidade da
educacao basica. Expde os objetivos, area de atuagéseu artigo 8°, reafirma os critérios
para as escolas com IDEB abaixo da média da regidstado como também naquelas com
experiéncias bem sucedidas, no intuito de socralatais experiéncias entre as demais
escolas, contribuindo com novas préaticas e elevaadsim, o IDEB das escolas que
precisam. No artigo 9°, expbe a contrapartida fiema de, no minimo 15% (quinze por
cento) do valor do orcamento do projeto.

Com o Edital 02/ 2009, h4 uma ampliacdo de padg@p para as instituicdes
publicas estaduais. Dispondo de um recurso orcamemto valor de “até R$ 224.551.600,00
(duzentos e vinte e quatro milhdes, quinhentosngueinta e um mil e seiscentos reais) a
serem executados, conforme a disponibilidade omtara e financeira” (BRASIL, 2009, p.
2), sendo financidveis para as bolsas de estuderbas de custeios, entre estas: concessado de
passagens, aquisicdo de material de consumo, eerde terceiros (pessoas fisicas e
juridicas). Dentre os itens ndo financiaveis estéatratacdo ou complementacao salarial de
técnicos, despesas com energia elétrica, agudprteldestas devem ser custeadas) sao
contrapartida obrigatdria da instituicdo execut@amo também, despesas com coquetel,
titulo publico ou obras civis.

O Pibib se diferencia do estagio Curricular por uaera carga horaria bem mais
extensa e tempo prolongado do licenciando no ewtidiescolar. A participacdo ocorre em
uma interacdo constante, de acordo com sua areaiesp de formacdo. No ano de 2010, o
Decreto 7.219 substituiu as Portarias que regultawam o programa, passando a ser o
documento de referéncia legal do programa, redelmiobjetivos, metas, finalidades e a
estrutura organizacional do programa.

No ano de 2013, foram aprovados mais trés documeatore o Pibid, a Portaria n°
96/2013, que complementa o Decreto 7.219, apedecatualiza as normas do Programa. O
edital n°® 61/2013 abre selecéo para instituicoesdpsejam trabalhar com a diversidade e a
Lei 12.796 altera a LDB 9394/96 e institui o Pilgioimo politica de incentivo a formacéao
profissional. Assim, ficam a Unido, o Estado e osnMipios incumbidos de incentivar a

formacao profissional para a educacéo basica at@deérograma institucional de bolsas de
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iniciagdo a docéncia a estudantes matriculados wesog de graduacdo em instituicbes de
ensino superior (BRASIL, 2013).

Vale a pena ressaltar que o Edital 61/2013 foirpgardo por mais 24 meses, com
validade até fevereiro de 2017. Portanto, até membo, procuramos fazer uma abordagem
procurando situar o Pibid e seus regulamentos degationalmente. No préximo topico,
daremos énfase ao Pibid na Universidade FederAcd®n procurando destacar as principais

questdes que envolvem a implantacao do progranmppsstas desenvolvidas.

3.3 O PIBID NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE

Antes de focarmos no Pibid na Universidade Feddwalcre, faremos uma breve
contextualizacdo histérica da institucionalizacadJsiversidade. Sua criacdo remonta ao ano
de 1964, com a criacdo da faculdade de Direitajalmente sob o Decreto Estadual de n°
187, em seguida com a Lei Estadual n°® 15 de O8tisnbro de 1964, na cidade de Rio
Branco- Acre, uma das sete capitais da regidao worfeais. No ano de 1970, ja congregava
mais quatro cursos: Ciéncias Econdmicas, Letrademitatica e Pedagogia. A federacao
ocorreu em 05 de abril de 1974, por meio da L&.825. Atualmente, a Ufac possui trés
Campi que ficam localizados em Rio Branco (seda)z€iro do Sul e Brasiléia.

Por ser a Unica universidade publica do estadofaa bcupa um papel social de
grande relevancia junto a sociedade local, poreo&ercursos de licenciatura e bacharelado
(dentre eles a medicina, curso muito procuradopgssoas de outros estados). Desenvolve
atividades pertinentes ao tripé ensino, pesquisatensdo, por meio de intervengbes com
producbes académicas que vao para além da indtfuic que propicia aos estudantes,
oportunidades praticas de vivenciar experiéncias genham agregar na sua formacao
académica e futura profissao profissional.

O ingresso da Universidade Federal do Acre no Bnogrinstitucional de Bolsas
Institucional a Docéncia — Pibid, organizado peleoi@enacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - Capes, se deu por deetedital CAPES/DEB N° 02/2009, com
resultado final divulgado pelo Diério oficial dai@io sesséo 3, N° 247, de 28 de dezembro de
2009, implantado em agosto de 2010. Até o ano miar@ Ufac participou junto a Capes de

trés editais:
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Tabela # NUmero de Editais aprovados -Ufac

Edital | Vigéncia | Situac&o
1) Edital Capes/DEB n° 02/2009 — PIIBID 24 meses nakzado
2) Edital Capes/DEB n° 11/2012 — PIBID 18 meseaseia agosto 2012 Finalizado
3) Edital Capes/DEB n° 61/2013 — PIBID 24 mesed m2ses Valido

Fonte: Coordenacéo Institucional do Pibid/Ufac (201

O primeiro Edital 02/2009 teve a duracéo de 24 mekecialmente, participaram

quatro subprojetos conforme tabela abaixo:

Tabela 2 -Area de Subprojetos Aprovados edital@X2fac

Area | Quantidade bolsistas
Ciéncias Bioldgicas 16
Fisica 16
Quimica 16
Matematica 24
Total 72

Fonte: Coordenacéo Institucional do Pibid/Ufac (201

Naquele momento, a Ufac procurou atender as ogéesacolocas pela Capes, de
privilegiar as areas das ciéncias exatas, por amtdéficit de profissionais formados nesta
area. Por isso, o nimero reduzido de areas corddagpk, consequentemente, nimero menor
de bolsas disponiveis.

O segundo projeto aprovado se deu por meio do IEtita® 11/2012, com previsao
de atuacéo entre 2012/2013. Houve uma ampliacadareas contempladas, no total de quinze
areas, abrangendo o Campus Rio Branco: Educaci&a,Fgosofia, Fisica, Letras-Espanhol,
Letras-Portugués, Letras-Inglés, Geografia, HiatbMusica e Pedagogia; e o Campus
Floresta em Cruzeiro do Sul: Ciéncias Biologicastras-Espanhol, Letras-Inglés, Letras-
Portugués, Matematica e Pedagogia (énfase ao ppdagogico nas escolas).

A tabela a seguir demonstra o quantitativo de Botsmcedidas pelas Capes para
desenvolvimento do projeto em 2012, na Ufac.

Tabela 3 - Quantitativo de Bolsas Edital 2012/2013

Tipo de Bolsa | Total Nacional Ufac
Iniciacdo a docéncia 40.092 354
Supervisdo 6177 62
Coordenacao de area 2.498 18
Coordenacao de area de gestédo 266 1
Coordenacdo institucional 288 1
Total 49.321 436

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base 2@2/2012 Pibid/Ufac.
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O Edital Capes n° 61/2013, regulamentado pela feorean vigéncia Capes n°
96/2013, ampliou ainda mais o programa, passarateraler 19 cursos de licenciaturas, em
cinco municipios: Rio Branco, Cruzeiro do Sul, Shtaaureira, Tarauaca e Brasileia. Assim,
em marco de 2014, deu-se continuidade ao progreana,1.020 bolsistas. Houve uma perda

de 82 bolsas, segundo relatério da coordenacétusishal, distribuidas conforme o Quadro

4 a seqguir:
Quadro 4 - Distribuicdo de bolsas Edital 061/20%8&pes - Ufac
Coordenadores Supervisores ID Total
Coordenador Institucional 1 1
Gestéo de Processos Educacionais 4 4
Biologia CZS 2 7 35 44
Biologia RB 3 10 50 63
Educacéo Fisica RB 2 6 35 43
Filosofia RB 3 5 40 48
Geografia RB 3 6 40 49
Histéria RB 4 16 72 92
Letras Espanhol CZS 1 2 20 23
Letras Espanhol RB 3 7 44 54
Letras Francés RB 1 1 5 7
Letras Inglés CZS 1 3 17 21
Letras Inglés RB 3 6 43 52
Letras Portugués CZS 2 5 26 33
Letras Portugués RB 2 6 37 45
Matematica CZS 2 8 38 48
Matematica RB 6 20 108 134
Musica RB 1 2 19 22
Pedagogia CZS 3 9 45 57
Pedagogia RB 3 10 57 70
Quimica RB 2 4 22 28
Total 52 133 752 938

Fonte: Relatério Ufac 2013

O Edital 061/201% foi prorrogado por mais 24 meses, estando pregistoés de
fevereiro de 2018 para o término de vigéncia.

Desde a implantacdo do Programa, na Ufac, houvieogseminario® no Campus
Rio Branco, com o intuito de “avaliar as a¢coes dmgmma desenvolvidas nos Campus Rio

Branco e Floresta. Nestes seminarios, foram expastoomunidade em geral os trabalhos

25 Segundo dados da coordenacao institucional, atnédme programa conta com 937 bolsistas.
% Serao abordadas no capitulo IV, na secdo Atiggatsenvolvidas nas escolas/Ufac pelos IDs nogrey
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realizados pelas equipes envolvidas no Pibid, peiorda interacdo entre Ufac e escolas
publicas” (UFAC, PIBID, 2016).

Uma questdo bastante positiva é a divulgacdo deslaates por meio de um
“Boletim Gestdo de Processos Educacionais PIBIDAC/GEPED™?’, impresso e on-line,
com circulagdo mensal, no qual séo divulgadas @ssapromovidas pela coordenagcao do
programa na IES, as diferentes atividades viveasiatb dia a dia nas diferentes escolas
parceiras no projeto e, ainda, artigos de opiné&prdfessores pesquisadores voltados para as
discussdes que envolvem a formacéo docente e detnasicas afins.

Na edi¢do n°. 22 de julho de 2017 com o titulo ‘@gdocentes, acessibilidade em
foco”, podemos encontrar um artigo de opinido masigmificativo para a nossa pesquisa,
intitulado: “Pibid e Estagio Supervisionado: monosnprivilegiados entre a teoria e a pratica
na formacédo dos Pedagogos”, da professora Edremelii Damascerfd A pesquisadora faz
a distincdo entre o Estagio como elemento curnicella programa, destacando o aspecto de
complementariedade entre ambos e o quanto essalagéio contribui na desenvoltura do
aluno no momento do estagio supervisionado. Momest® que exige uma sistematizacao de
conhecimentos (planejamento, organizacdo do ensigo, espaco, tempo e desenvoltura

com a turma em sala de aula. Atualmente, o Boletioontra-se em sua 242 edigao.

3.4 O PIBID NO CURSO DE PEDAGOGIA/UFAC E SUA RELAQACOM O PROJETO
PEDAGOGICO CURRICULAR/PPC DO CURSO

No ano de 1967, o Estado do Acre era administrattogoverno Jorge Kalume. Em
seu governo, criou o Instituto de Educacdo do Admédo superior de estudos e
experimentacdo pedagodgica, com a funcdo de maaléen dos cursos normais de 1° e 2°
ciclos e da escola primaria, a Faculdade de Edacacé Centro de Estudos e pesquisas
Educacionais sob a Lei 140, de 30/11/67. Carval®4) chama atengcdo para o contexto
vivenciado no estado, na época, com caréncia disgomais habilitados na educacéo, pois a
Gnica agéncia formadora de professores era a Edtmimal. Porém, esta ndo se fazia
presente em todos os municipios do estado. Em snuiébes, havia apenas o Normal

Regional do primeiro ciclo.

%" Sua Edicao Especial, n° 01, foi em agosto de 2dée ser acessada pelo endereco: www.ufac.br
8 professora de Estagio Supervisionado e coordeaatdoBubprojeto Pibid no curso de Pedagogia/Ufac.
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A disputa politica era latente, mesmo tendo sidessgmtado o projeto de criacdo do
Instituto de Educacédo, que seria responsavel pgosule aperfeicoamento dos professores,

antes do projeto para a criacdo da Faculdade dae¢fln, ndo houve a implantagéo.

Para ratificar o mencionado jogo de interessesigudiem disputa no Estado
do Acre, é oportuno ressaltar que o projeto de;c@&dado Instituto de Educagéo,
nesses moldes, foi apresentado antes do projetergue a faculdade de Direito.
Certamente, segundo os politicos e dirigentes dadBs seria mais interessante
investir nas bases do Judiciario do que em curstiados para formar ‘simples
professores’ (CARVALHO, 2004, p. 81).

Nesta disputa, em 1970, foi criado o Centro Unitdris do Acre,
integrando os cursos de licenciatura em Pedagbgisas, Matematica e Estudos
Sociais (Licenciatura curta), pela Lei Estadual, 38 3 de mar¢co de 1970 e pela
Resolucdo 4/70, do Conselho Estadual de EducacdAcdm homologada pela
Portaria 4/70, de Secretaria Estadual de Educd€8aRVALHO, 2004, p. 86).

Portanto, o curso de Pedagogia tem sua origem taolaeslo Acre vinculada ao
Centro Universitario do Acre, por meio da Lei estd® 318, de 03 de marco de 1970, com
autorizacdo do Conselho Estadual de Educacgao e n° 68567, de 29 de abril de 1971.
No mesmo ano, foi instalada a Faculdade de Educacéo

[...] que absorveu o curso de Pedagogia, tendo cobjetivo ‘formar recursos
humanos para a éarea de educacdo e realizar a fwwmpedagdgica nas
Licenciaturas’. Em 1975, pelo parecer CFE n° 40®9%7 Decreto Federal n°
76851/75 o curso de Pedagogia obtém seu reconh&oirem ambito federal (PPC
PEDAGOGIA, 2009, s/n).

Dentre as justificativas para a implantacdo doculs Pedagogia, encontradas na
pesquisa de Carvalho (2004), estaria a falta deegsores qualificados, ja que, no ano de
1970, havia apenas cinco professores com formagémieel superior na cidade de Rio
Branco, capital do Estado do Acre.

No ano de 1975, jA como instituicdo federativeg\ets do Parecer 4.009/75, Decreto
Federal 76.851, de 17/12/1975, do CFE, e o Dedretteral de n® 76.851 de 17/12/1975, é
reconhecido o funcionamento do curso de Pedagmirat@ado com as habilitacbes de
“Magistério das Disciplinas Pedagodgicas, AdminigimEscolar (1° e 2° graus), Orientacdo e
Supervisdo Escolar (1° e 2° graus) e Inspecéao &9ddl e 2° graus), esta ultima nunca sendo
implantada.” (CARVALHO, 2004, p. 92).

Atualmente, a estrutura Organizacional da Propdetaativa do Curso de
Pedagogia esta voltada para a habilitacdo basreagpBbrmacao inicial de professores para
atuarem na educacdo infantil e nos anos iniciaisrdano fundamental. Com a duracao de

quatro anos, o aluno em formacao deve cumprir agpoaentes curriculares com créditos:
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tedricos, com carga horaria de 2.49@raticos, com carga horaria de 720 Estagio
Supervisionadazom carga horéaria de 315, perfazendo um total54oras.

Um dos critérios colocados para as IES concorreremdital de parceria do projeto
Pibid pela Capes € de a proposta de subprojetéseds estarem interligados com o Projeto
Pedagdgico dos respectivos cursos, no intuito dangja a consonancia com os objetivos
especificos da formacéo.

O primeiro subprojeto Pibid/Pedagogia s6 comecotiazer parte do projeto
Institucional do Pibid nacionalmente a partir dguselo projeto aprovado, por meio do Edital
n® 11/2012, como ja foi citado. O segundo subpodpebid/Pedagogia foi aprovado por meio
do Edital n°® 61/2013, com prazo de 48 meses, & daM03/2014 podendo ser prorrogada
uma unica vez, por até 48 meses, sendo este nassad analise nesta secao.

Buscando identificar a relacdo do subprojeto PH®dAgogia com o Projeto
Pedagdgico Curricular do Curso — PPC, situamosgerordeste no ano de 2689Em sua
proposta/ justificativa, apresenta uma posturacario modelo da racionalidade técnica na
formacdo, valorizando a pratica individual e o tletena construcdo de “aprendizagem dos
conhecimentos necessarios a profissdo, contrapgmds praticas formativas apoiadas no
modelo de racionalidade técnica” (PPC PEDAGOGIAAGEDp. s/n).

Desta feita, define principios que privilegiem:

1. O entendimento da educacdo como pratica socialtamaecomo processo de
humanizacdo que possibilite aos sujeitos a capdeidie usufruir o que a
civilizacéo produziu e produzir civilizacdo A digege o sentido sdo a garantia
da humanizacéo (sentido emancipatorio);

2. A educacdo deve ser constituir em objeto de estudo;

3. O processo pedagdgico como algo que pode ser éhbeshel forma cientifica e
0 pedagogo, como profissional deve ter esse procEsso objeto de estudo,
investigacdo e intervencao;

4. O entendimento de que o profissional formado necute pedagogia deve
conhecer o processo pedagdgico na sua complexidatimdendo a docéncia
como elemento desse processo (PPC PEDAGOGIA, UBASIn).

Na construcdo dessa organizacdo, tem como baseigizss&61 e 62 da LDBN n.
9394/96, na formacao do profissional, para ateadéemanda social especifica, de acordo
com a demanda social por professores para a Edudaigitil e anos iniciais do ensino
fundamental. O curso de Pedagogia da Universidaggerel do Acre assume este
compromisso social na formacdo de pedagogos, seddea instituicdo publica responsavel

por tal formacéao.

29 Atualmente, o PPC do curso de Pedagogia encomteadase de reformulacéo.
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Observamos uma consonancia identificada no itemtrqudo subprojeto, ao
apresentar o compromisso com “o0 aperfeicoamentdodaacdo de docentes em nivel
superior e para a melhoria da qualidade da educhgéiza publica do estado acriano”
(SUBPROJETO, PIBID/PED, 2013). Para tanto, o licamto deve ter o espaco de atuacao

profissional de:

Organizacéo do trabalho pedagogico da escola, ofeiseé nas acdes que tém como
foco a iniciacdo a docéncia, contribuindo destanéopara o aperfeicoamento da
formacao de docentes em nivel superior e para lomelda qualidade da educacgéo
béasica publica do estado acriano (SUBPROJETO PHRHD/, 2013, p. 2).

A referida proposta assume logo de inicio o comgtomento com a formagdo numa
inter-relacdo com o trabalho desenvolvido na esdolma por base nesta construcdo a

definicdo do perfil do pedagogo exposto no Prdpaihitico Pedagogico,

[...] um profissional que tenha o ‘dominio dos oacimentos relativos ao exercicio
da docéncia na educacéo infantil e nos Anos Isidai Ensino Fundamental’, bem
como sua inser¢cao nos processos de ‘organizacé@st@ogdas unidades escolares’, a
‘percepcao da docéncia e da gestdo do trabalh@ggda como objeto de estudo
permanente’; a ‘intervengdo e organizagdo do thabpkdagdgico nas diferentes
modalidades em que se desenvolve’ (SUBPROJETO PHED, 2013, p. 2).

E possivel identificar a selecdo de pontos centradss PPC do curso na
intencionalidade de desenvolver, nos futuros psoiies, os conhecimentos, habilidades e
competéncias no decorrer de sua formacédo. Que seppazes de apropriarem-se de
conhecimentos especificos ao segmento no quahité&s profissionalmente, inserindo-0s no
espaco escolar, em consonancia com a teoria d@spewdf curso. Perspectiva esta que vai ao
encontro dos objetivos proposto pelo Pibid, dentribuir para elevar a qualidade da
formacéo inicial de professores nos cursos de licenciajpnm@novendo a integracao entre
educacao superior e educacao basicggrifo nosso].

Outro ponto crucial no subprojeto é a articulactveeo papel do professor como
docente e suas diversas atribuigfes, juntamenteacgestdo e supervisdo, ja prevista pela
LDB 9394/96, em seu art. 13, como a participacdoremmides de pais, elaboracdo de

propostas pedagdgicas e atividades junto a fam#i@omunidade.

E imprescindivel que @sergéo dos licenciandos na cultura escolar do
magistério da escola publica, seja desenvolvida anpir de seu envolvimento
nas diversas dimensfes da iniciagdo da docéncibem como em diferentes
praticas e formas de trabalho com a finalidadeipuecde compreenderi@terface
do trabalho realizado pela equipe gestora da escol@iretor, coordenador,
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supervisor)e o trabalho desenvolvido pelos docentes em sala aéla que tem
como fim dltimo, a promocao da qualidade dos prexesle ensinar e aprender. Os
bons resultados na aprendizagem dos estudantes, consequentemente a
qualidade da educacédoecessita de uma cultura da colaboracdo entre os
docentes envolvidos tanto na regéncia da sala delaucomo também dos
docentes que ocupam fun¢cdes na equipe gestora daas (SUBPROJETO
PIBID/PED, 61/2013, p. 02,) [grifo nosso].

Observamos que o subprojeto da énfase a insercatbdono espaco escolar e ao
envolvimento destes nas diferentes atividades digaddocéncia, desde o0 espaco da sala de
aula, até o contato com o trabalho desenvolvida pglipe gestora. O objetivo final dessa
relacdo sdo os resultados positivos no desenvaitordos estudantes e, consequentemente, a
melhoria na qualidade da educacéo.

Dentre as ac¢0es previstas no subprojeto Pibid Bgdagara além do contato com a
escola (suas diferentes dimensfes) que estaratvielasono projeto, no item ponto 2, realizar
destacam-se 0s encontros para estudos de docuntegéis e especificos, a depender da
necessidade do grupo e o planejamento de acfesna desenvolvidas na escola.

No item 3, espaco para a docéncia e preparacaocopaxarcicio da profissdo, sédo
descritas diversas atividades, dentre elas: erad investigacdo, realizacao de atividades
tedrico-préticas, com o intuito de desenvolver eddbs curriculares, atividades artistico-
culturais, elaboracéo de projeto e sequenciasididpedagogicas, construcdo de laboratorios
com alunos da escola, dentre outros.

No item 4 (p. 4), propBe-se a dar suporte técnicestas escolas, através dos
iniciantes a docéncia, na elaboracdo de projetdagigicos que “articulem as atividades de
ensino e de gestdo da escola, caracterizadasguélas ligadas ao planejamento, execucao e
avaliacdo do trabalho pedagdgico (SUBPTOJETO PIBHD,2013). Assim como a
elaboracdo de materiais didaticos de suporte pamdivarsas atividades em sala de aula e
estratégias metodoldgicas. Portanto, propde-satalmar com a escola e com a formacgéo do
ID, na aquisicdo de saberes necessarios a atusgféasfo dos futuros professores.

No item 5 do subprojeto, encontramos o0 detalhamealdoacompanhamento
formativo do bolsista e avaliagbes do projeto, erstas acdes estdo: reunides quinzenais
em grupo de estudos, construcdo de instrumentes @aeta de dados, participagdao de
planejamento escolar, elaboracdo de relatério nmemsiatre outros. No item 8, destaca-se a
reflexdo sobre a articulacédo entre a teoria e ticprdos bolsistas e o processo de iniciacdo
docéncia, que possibilita a sistematizacdo de comleatos, com base nas diferentes

experiéncias vivenciadas na escola. Em confront;m @&s teorias, os alunos devem
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desenvolver o espirito investigativo, reflexivo, emma interacdo significativa com a
realidade, de modo que possam intervir na melluarigealidade escolar.

Assim, estas atividades propostas tém consonaagiaos principios norteadores do
PPC do curso de Pedagogia: a) A docéncia e a adsaolar se constituem no nucleo central
da formagédo, para o exercicio profissional, donlii@ndo em Pedagogia; b) A formagéo
docente é processo continuo de mobilizacdo de esmlgedesenvolvimento de uma postura
investigativa; c) A formacéao do licenciado em Pedgpg deve ter a escola publica como foco
central do seu interesse; d) A compreensao de galgho teoria e pratica se constitui em
elemento integrador dos componentes da formag@oodessor.

Desta feita, concluimos que os objetivos propastosubprojeto Pedagogia estdo em
consonancia com o PPC de Pedagogia, na medida enesia se propbe a inserir 0s
licenciados participantes do programa no cotidiescolar, confrontando as especificidades
deste espacgo e os conhecimentos tedricos e aestiistos na formagdo. Assim, o Pibid
contribui com a formacdo de profissionais que tent@aeducacdo publica com qualidade
como meta a ser alcancada.

No proximo capitulo, serdo apresentados os dadgsesiguisa empirica realizada
com os licenciandos do curso de Pedagogia: ingsaat Docéncia atuais e egressos do

programa.
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4 ENTRE O TEXTO E O CONTEXTO: AS REPERCUSSOES DO PBID COMO
POLITICA DE FORMACAO NO CURSO DE PEDAGOGIA

Esta secdo tem como objetivo apresentar como vetesanvolvendo o Subprojeto
do Pibid no curso de Pedagogia na Ufac Campus Rind®. Nesse movimento, procuramos
levar em consideracéo o que definem Ball e Mairsa(@@11):

Pensando sobre os tipos de “vozes” habitam a andfis textos politicos,
também é preciso pensar sobre 0 engajamento caderatglades social e coletiva
dos sujeitos da pesquisa — o ‘professor’, os ‘paisformulador da politica; seu
género, classe, raca, sexualidade e habilidadeadisUma coisa € considerar os
‘efeitos’ das politicas sobre coletividades socialsstratas, outra & conseguir
capturar a interagdo complexa de identidades,eisges, coalizbes e conflitos nos
processos e atos das politicas (BALL; MAINARDES120p. 47).

Neste intuito, a se¢do esta organizada em tréeghds A primeira apresenta um
levantamento das atividades desenvolvidas no sjgdpr®edagogia Campus Rio Branco,
compiladas nos relatorios anuais entregues a Caoagde Geral Institucional, pelas
coordenadoras do subprojeto. A segunda secao afesedados coletados por meio de um
questionario, com perguntas abertas e fechadasadplaos alunos IDs em formagédo no
referido curso. Os dados obtidos por meio dessestignarios foram analisados a luz da
literatura. E a terceira secao apresenta os réssltde um grupo focal com os egressos de
Iniciacdo a Docéncia do Curso de Pedagogia, quenfdrolsistas do programa, pelo menos
por um ano, e estdo atuando na educacao basicdadie de Rio Branco. Tais resultados, de
igual modo, foram analisados a partir de uma apragado com o referencial teérico desta
pesquisa.

As trés subsec¢fes tém como eixo norteador a pratiancentral de estudo, que é
analisar em que medida o Programa Institucion&alsa de Iniciacdo a Docéncia/Pibid vem
alcancado suas metas no tocante a formacao idiesaprofessores para educacdo basica no
curso de Pedagogia na Universidade Federal do Ataepus — Rio Branco-AC. Neste
sentido, procuramos dar voz as agles e sujeitosvétios no processo de implementacéo
dessa politica.

4.1 AS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NAS ESCOLAS, SEGUND RELATORIOS
DO SUBPROJETO PEDAGOGIA/UFAC 2012 A 2016: O MONIT®RENTO DA
POLITICA
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Esta subsecao tem como objetivo apresentar um ggaapimesmo que sucinto, das
escolas e algumas atividades realizadas no decwrdesenvolvimento do projeto Pibid em
Rio Branco-Ac, segundo relatorio entregue ao fiklcada ano pelas coordenadoras. O
primeiro subprojeto/PED aprovado foi sob o Edital2012, teve uma coordenada e uma
professora colaboradora institucionalmente, sereder/olvido entre os anos de 2012 e 2013,

contemplando quatro escolas.

Quadro 5 - Atividades desenvolvidas segundo ReétaEibid Pedagogia nas escolas parcerias no sugiproj
Pibid/Pedagogia Ufac no ano de 2012 e 2013

ESCOLAS PARCEIRAS NO PROJETO
Aracy Cerqueira
Padre Peregrino Carneiro de Lima
Dr. Pimentel Gomes
Sheila Nasserala
Atividades desenvolvidas/Ufac
Auxilio aos professores nas mais diversas ativisladepostas em sala de aula;
Producao de materiais (recursos didéaticos: cartgeesiro, etc.);
Peca teatral: dramatizag&o dos personagens do texto
Participagdo no planejamento das atividades e adtasprojeto “Ortografando”, com
professores e coordenacéo de escola;
Levantamento das dificuldades dos alunos com relagicrita e leitura;
Participacdo em Formacao Continuada com a supeavioarea;
Fechamento do Projeto “Ortografando”, com gincaswetrando”;
Contribuicdo no planejamento e execucéo do profemilia na escola”;
Preparacao e planejamento para a semana das sri@eganpanhamento das visitas no Horto
Florestal e Parque Chico Mendes);
Registro diario de Campo das observagfes das mliésresituacdes vivenciadas no ambito
escolar que chamavam ateng¢do, como indisciplinaraigdo professor-aluno, dificuldades de
leituras e escrita.
Participacdo em grupos de estudos com tema gemdumae suporte das atividades e
embasamento para producdo cientifica: Educar ecdminsistematizagdo, organizagdo e
funcionamento das creches e pré-escola; 2 O enkindamental de noves anos; 3.
Desenvolvimento da mente da crianca: maturacaopnatrmicdo do certo e do errado no
desenvolvimento da crianga, sera que as criangasdgm observando as ac¢des dos outros? O
papel do brincar no desenvolvimento da crianc@sAdesafios da docéncia multidisciplinar;
Elaboracao de artigo cientifico na Universidade;
Elaboracao de banners para socializacdo no 1° S8amibid Ufac
Participacdo em projetos
Elaboracao e execucao do projeto: ortografando;
Campeonato ortogréafico: ditado de palavras do stmtéda leitura entre os alunos do 3° e 4°
anos;
Elaboracao de projeto de leitura e escrita, proolteéual;
Participac8o e apresentacdo em eventos
Participacdo no 1° Seminario Pibid-Ufac: Indisciple aprendizagem escolar;
Exposicdo de banners: Indisciplina Escolar; Ingigta e Aprendizagem escolar: um desafio
para socializacdo; A aprendizagem docente: expmaig€nvividas por um grupo de
aprendizagens;
Comunicacao oral: Desafios da docéncia
Fonte: Relatério Final subprojeto Pedagogia Edital1/2012 e 2013

Com base nas atividades desenvolvidas, segundolatérie do subprojeto
Pedagogia, edital n° 11/2012 e 2013, é possiveltifilar o envolvimento dos IDs nas
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diversas atividades do cotidiano escolar da salautke envolvimento em projetos didaticos
pedagogicos, auxiliando o professor da sala coralwsos que apresentam dificuldades de
aprendizagem. Podemos inferir que, por tras destehemento do aluno com o fazer
pedagogico, comecga-se a moldar um modelo de foonagéno nos diz Diniz-Pereira (2014),
no qual o aluno em formagéo tenha uma postura cnesponsavel pelos resultados da
aprendizagem dos alunos de educacao basica.

Vale a pena ressaltar que a vigéncia deste editdlef2012 até julho de 2013, bem
como as atividades desenvolvidas nas escolas rmiraqya@ima, que ndo necessariamente
aconteceram de forma linear em todas as escoladvtas. E apenas uma amostragem, visto
gue, a depender da necessidade, pode haver etspadaforam executadas do mesmo jeito,
mas todas tém um formato comum.

O segundo subprojeto foi aprovado por meio do k@6&a/2013, sob a vigéncia da
Portaria de n® 96/2013, validado por 24 meses rqgado por mais 24 meses, com validade

até fevereiro de 2018. As atividades desenvolséado apresentadas a seguir:

Quadro 6 - Atividades desenvolvidas segundo retafibid Pedagogia nas escolas parcerias no sutproj
Pibid/Pedagogia Ufac no ano de 2014

Continua.

ESCOLAS PARCEIRAS NO PROJETO
Roberto Sanches Mubarac
Raimundo Herminio de Melo
Maria Lucia Moura Marin
Luiz de Carvalho Fontenelle
Irm& Maria Gabriela
Colégio de Aplicagao
Atividades desenvolvidas/Ufac

Estudo e discussdo do Subprojeto Pibid/Pedagodifetiwos, acdes, estratégias, escolas
selecionadas para a execucao das acoes;
Encontros continuos com a coordenacdo do subprpgta planejar acdes, avaliar e tomar
decisdes acerca das acfes necessarias nas reabdadiares envolvidas;
Estudo dos documentos que regem a educacdo nacestatual e municipal: legislacoes,
orientacdes, diretrizes; estudo dos pressupostésicaemetodologicos da educacdo, do
conhecimento escolar, da didatica dos conteludosyadidz curricular; leituras dos cadernos 1, 2
e 3 do PNAIC para a compreensao da escrita al@bétquais as atividades a serem trabalhadas
para o desenvolvimento da leitura e da escrita;
Projetos: “Recreio dirigido no LUCAFO -2014"; “ApmiPedagégico da Dimensao 3" na Escola
Maria Lucia Mouran Marin
Pesquisa: propostas de atividades como apoio pgitagém arquivos gravados em cd'’s e pen
drives: quadrinhas, parlendas, cantigas, poesigad{fngua, texto lacunado, listas, ordenacao de
textos (por palavras, versos, paragrafos), crubadi@bum de figurinhas, dentre outros;
Auxilio aos professores nas mais diversas atiedgulopostas em sala de aula;
Elaboracao de projeto de leitura e escrita, pronlteéual;
Producédo de materiais (recursos didaticos: cartgoesiro, etc.);
Estruturacdo do espaco de leitura para atendinmmetdtivo semanal as criancas do 1° ao 5° ano,
Colégio de Aplicacao;
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Quadro 6 - Atividades desenvolvidas segundo retafdibid Pedagogia nas escolas parcerias no
subprojeto Pibid/Pedagogia Ufac no ano de 2014
Continuacao.

Atividades desenvolvidas/Ufac
Participacdo em estudos do Grupo de Estudos e iBasggm Politicas Educacionais, Gestéo,
Formacéao e Trabalho docente;
Participacdo na SBPC, Campus Ufac Rio Branco, asohgndo alunos do Colégio de
Aplicacdo, em parceria com Pibid;
Participacdo em projetos desenvolvidos nas escolas
“Coletanea de Atividades de Alfabetizacdo”, na Esdbaria Ldcia Moura Marin;
“CAP na Copa”, no Colégio de Aplicacdo- Abordageos dispectos éticos como respeito a
diversidade cultural, as diferengas e o respeitouiim;
“Festa das Nacdes”, no Colégio de Aplicagcéo praponou a comunidade escolar conhecimentos
sobre outras culturas;
“CAPtando o Meio Ambiente”, no Colégio de Aplicagao
“Caplendo”: Marmelada de Marmelo, Sitio do Pica-pauarelo;
“Consciéncia Negra”
“Projeto Folclore”
“Recreio dirigido”, naEscolaRoberto Sanches Mubarac
Participacdo e apresentacdo em eventos
XVII Encontro Nacional de Didética e Préatica deiBas
Poster intitulado:O Subprojeto do Curso de Pedagogia no Pibid/ Cdfses/como pratica
formativa e suas repercussdes no desenvolvimeafisgional docente: aproximacdes iniciais;
V Encontro Nacional das Licenciaturas e IV Semmatiacional do Pibid e XI Seminario de
Iniciagdo a Docéncia da UFRN, realizados na Unigade Federal do Rio Grande do Norte em
Natal/RN. ENALIC/2014
Apresentacdo Oral intitulada: A experiéncia do diPédagogia/Ufac como espaco de formagéo
e sua contribuicdo no processo ensino-aprendizagsnalunos da educacgao basica: um estudo
de caso.
Participacdo na Semana de Educacao 2014: Poltizaiculares e de Avaliacdo. Participacao de
todos os bolsistas, supervisores e coordenadadieedeem atividades programadas na Semana de
Educacéo 2014;
Il Seminario Pibid Ufac: Praticas de Saberes e dleéDcia: Trajetérias e Tendéncias
_ A Formagéo do Docente no Pibid: Reflexdes sobieraticas Pedagdgicas na sala de aula;
_ O subprojeto da Licenciatura em Pedagogia PibjoS/ Ufac Recreio Dirigido: possibilidades
e limites (Relato de experiéncia, escola RoberteBas Mubarac);
_ Caplendo: Relato de experiéncia, Colégio de Apho;
_ Cap na Copa: Relato de experiéncia, Colégio diedgiio;
_ Expériencias do Pibid - Visita & SBB(Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciénwa)
Universidade Federal do Acre

Fonte: Relatério Final subprojeto Regxtpa ano 2014, Edital n° 61/2013

Com base na analise, identificamos a participagdd@s em atividades similares as
encontradas no relatério do subprojeto 11/2012-2Rb3auxilio ao professor em sala de aula,
participacdo em grupos de estudos, percebe-se wfageéaos trabalhos com projetos
didaticos, saidas como visita a SBPC e participageventos cientificos, como o Seminario
anual do Pibid e apresentacfes em eventos forast@oloe Propostas estas previstas no
subprojeto Pibid Pedagogia (2013) e Projeto Pitadt. 6° O projeto institucional deve

% vale ressaltar que, segundo o relatério, na visitBBPC, realizada pelo Colégio de Aplicacdo, hoave
parceria financeira, com custeio do transporte pemaslado das criancas entre escola e o Campus da
Universidade.
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abranger diferentes caracteristicas e dimens6gsV[.— participacdo nas atividades de
planejamento do projeto pedagdgico da escola bemo cparticipacdo nas reunides”
(PORTARIA 96/2013 CAPES).

Portanto, estas atividades fazem parte da progospadprio programa, de estimular

e fomentar ac6es desenvolvidas na escola pubbdaiate ensino, pesquisa e extensao.

Quadro 7 - Atividades desenvolvidas segundo retafibid Pedagogia nas escolas parcerias no sutproj
Pibid/Pedagogia Ufac no ano de 2015

Continua.

ESCOLAS PARCEIRAS NO PROJETO
Maria Lucia Moura Marin
Luiz de Carvalho Fontenelle
Irm& Maria Gabriela
Raimundo Herminio de Melo
Colégio de Aplicagao
Padre Peregrino Carneiro de Lima
Roberto Sanches Mubarac
Atividades desenvolvidas Escola/Ufac
Grupo de estudos no periodo de férias e matricalagscolas. As atividades do més foram
redirecionadas para a Ufac, onde as bolsistas d@seram estudos dirigidos nas seguintes
obras: FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: esbercessarios a pratica educativa.
43.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2010. GANDDgnilo e CRUZ, Carlos
Henrique Carrilho. Planejamento na sala de auleedletropolis, RJ: Vozes, 2010. A
atividade de leitura e estudo foi desenvolvida atemmo e os relatorios de leitura foram
registrados no caderno de bordo;
Participagdo nos encontros de planejamento dadassqueparando as salas de aulas e
outros espagos educativos para a chegada dos ghamtisipagéo na definicdo de metas; na
definicdo dos projetos que serdo desenvolvidos ed® sera o ordenamento pedagogico
em 2015;
Auxilio aos professores nas mais diversas ativislpdepostas em sala de aula;
Participacdo na Oficina: Construcdo de quadro eéggw e cartazes de textos, na Escola
Maria Lucia Moura Marin;
Desenvolvimento e Organizacao do espaco de laiaescola, especifico para a realizacao
das atividades de leituras semanais;
Construcdo de materiais pedagégicos para uso nlesoa sala de aula;
Participacéo ativa das bolsistas no Programa diemtidBucal, na escola Padre Peregrino;
Participacdo na aplicacdo e avaliacdo do diagmiséalizado na escola para verificar o
estagio de aprendizagem dos alunos em Lingua Redage Matematica, escola Roberto
Sanches;
Apoio pedagégico para alunos com maior dificuldade leitura e escrita, a partir do
agrupamento produtivo de alunos por hip6tese tierdee escrita;
Grupo de estudos: os descritores da Lingua Porsague
Apoio pedagdgico;
Elaboracao de peca teatral
Producéo de figurino para peca teatral;
Aplicacdo da prova PROA, na escola Roberto Sandbsrac
Participacdo em projetos
“Jogos Matematicos”, na Escola Maria Lucia MourariMaconfeccionados pelas mediadoras
(bolsistas) e supervisora do Pibid, a partir doematdo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC de Matematica), cadernos deslngdAlfabetizacdo Matematica;
“Apoio Pedagdgico em Matematica” no LUCAFO - 20akinos de 1° ao 5° ano;
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Quadro 7 - Atividades desenvolvidas segundo retaféibid Pedagogia nas escolas parcerias no
subprojeto Pibid/Pedagogia Ufac no ano de 2015
Continuacao.

Participac@o em projetos
“Leitura e Escrita”, na escola Irma Maria Gabrjela
“Familia na Escola” e culminancia do Projeto quasiderando a repercussao, foi apresentado
no Il Seminario Pibid.(desenvolvido na escola Rtb&anches);
“Aniversario do Bairro Seis de Agosto”, com culmicé realizada no dia da Revolucdo
Acreana (6 de agosto);
“Leitura e Escrita”, na Escola Irm& Maria Gabriela
“Familia na Escola” e culminancia do Projeto quansiderando a repercusséo, foi apresentado
no Il Seminario Pibid (desenvolvido na Escola Rtb&anches);
“Projeto Folclore: uma experiéncia de sucessogswla Roberto Sanches Mubarac
“Recreio Dirigido”, escola Roberto Sanches Mubarac
“Projeto teatral: Estava a semente em seu lugi,a/...”
Participac8o e apresentacdo em eventos
Participac&o no Il SEMINARIO PIBID UFAC: Multileamentos e Ensino Pibid-Ufac:
_Apresentacao oral intitulada: O ensino da mateadtor intermédio de jogos em Turmas de
1° e 2° anos do ensino fundamental (Relato de iéxyoé);
_ Apresentacéo oral: Projeto Familia na Escolaai@ele experiéncia);
_ Apropriacdo das avaliacGes externas pela egttolae praticas pedagdgicas
Simpdsio Linguagens e Identidades da/na Amazo6ni@S8idental, que aconteceu no periodo
de 09 a 13 de novembro de 201,5 no Campus da Wideele Federal do Acre;
X Simpdsio Linguagens e ldentidades da/na Amaz8alaOcidental: Transito pés-coloniais e
decolonialidade de saberes e sentidos:
_ Comunicacéao oral: O ensino da matematica pornéeios de jogos em turma de 1° e 2°
anos de ensino fundamental e As contribuicdes ez do Pibid na implementagéo do uso
da sala de leitura, relato de experiéncias vivelasigelas bolsistas do Pibid /Pedagogia/Ufac;
Participacdo de todos os bolsistas em curso den&&teElaboracéo de Trabalho Académico,
ministrando pelas coordenadoras do subprojeto;
Apresentacdo de Relato de Experiéncia: Vivenciaagwatica docente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental por meio do Piliitcola Padre Peregrino Carneiro de Lima.
Vivenciando a pratica docente nos anos iniciai€dsino Fundamental por meio do Pibid —
Padre Peregrino
O trabalho teve como objetivo relatar as exper@nei as praticas pedagdgicas vivenciadas na
Escola Padre Peregrino Carneiro de Lima.
O Pibid e a possibilidade da construcédo da prdtcante a partir do “chdo da escolaEscola
Padre Peregrino Carneiro de Lima.
Fonte: Relatério Final subprojeto Pedégeago 2015, Edital n°® 61/2013.

Com base na andlise dos relatérios dos coordersadoresubprojeto Pedagogia, €
possivel perceber que, no ano de 2015, os IDsetivarma participacao significativa em
eventos cientificos, compartilhando experiénciaprecurando alcancar o tripé: ensino,
pesquisa e extensdo. Também é possivel identdiexigéncia do Registro diario de Campo
(Diario de Bordo), com as observacoes das difesesiteacdes vivenciadas no ambito escolar
pelos licenciandos, como reflexdo, na articulagiceeteoria e a pratica, dando base para as
producdes cientificas.

Outro fator preponderante, identificado nos relatos coordenadores, nesse ano,
foram as dificuldades para a execucéo do projetqrifeira foi uma alagacao forte na

cidade, que provocou a suspensao das aulas ndasepdblicas, mesmo aquelas onde se
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localizavam em é&rea ndo alagadica. A escola maisdd, segundo relatério, foi a escola
Roberto Sanches Mubarac que, mesmo depois das dguR® Acre terem baixado, levou
muitos dias para se reorganizar e iniciar o anedet

Outra dificuldade apresentada, nos relatorios,afisncia do repasse dos recursos
financeiros destinado ao Pibid para custeio denmgtale projetos na escola, comprometendo
o desenvolvimento de projetos, especialmente o%¥Hagene”, que previam a compra de
matérias de higiene e limpeza e o projeto “Redpaiigido”, que precisaria de materiais como

jogos para dar continuidade.

Quadro 8 - Atividades desenvolvidas segundo retaféibid Pedagogia nas escolas parcerias no sutproj
Pibid /Pedagogia/ Ufac no ano de 2016

Continua.

ESCOLAS PARCEIRAS NO PROJETO

Raimundo Herminio de Melo
Anice Dib Jatene
Padre Peregrino
Carneiro de Lima

Roberto Sanches Mubarac

Maria Llcia Moura Marin
Luiz de Carvalho Fontenelle
Irma Maria Gabriela

Atividades desenvolvidas/Ufac

Estudo e discussdo do Subprojeto Pibid/Pedagobjativos, a¢des, estratégias, escolas selecionadas
para a execucéo das acoes;

Encontro com as coordenadoras dos subprojetosapamapanhar, avaliar e tomar decisdes acerca das
préximas etapas e acdes necessarias nas realaadares envolvidas;

Encontro para acolhimento e apresentacdo dos raduass bolsistas do subprojeto Pibid da area de
Pedagogia;

Acompanhamento dos coordenadores das atividadeswadgidas nas escolas;

Participacdo em estudos do Grupo de Estudos e iBasgam Politicas Educacionais, Gestéo,
Formacéo e Trabalho docente;

Estudo dos documentos que regem a educacgdo naastadual e municipal: legisla¢es, orientagdes,
diretrizes; estudo dos pressupostos tedrico-meigamls da educacdo, do conhecimento escolar, da
didatica dos contetidos, da matriz curricular;

Participacdo em estudos do Grupo de Estudos e iBasqam Politicas Educacionais, Gestéo,
Formacéo e Trabalho docente;

Confeccao dos kits jogos de Matematica e LingutuBoesa, na Escola Maria Ludoura Marin.

Participacdo em projetos desenvolvidos nas escolas

Projeto “Apoio Pedagdgico em Matematica”, na Esdtdaia Licia Moura Marin - 2016;

Projeto “Apoio Pedagégico da dimensédo 1” (auxiliona ou mais alunos na sala de aula), na Escola
Maria Lucia Moura Marin 2016;

Projeto “Apoio Pedagdgico da dimenséo 3” (auxiliona ou maximo trés alunos na fora da aula), na
Escola Maria Lucia Moura Marin.

Projeto “Hoje é dia de Histdria. Pibidianos em dgaa Escola Luiz de Carvalho Fontenelle 2016;
“Projeto de Leitura”, na escola Maria Gabriela;

Participacdo e apresentacdo em eventos
As bolsistas participaram dos cursos de Formacaati@mda oferecidos pela Seme (Secretaria
Municipal de Educacéo) realizados na escola;
Apresentacao das atividades realizadas pelo Pélgsoola Maria Lucia Moura Marin desde o ano de
2014, inicio do programa na escola;
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Quadro 8 - Atividades desenvolvidas segundo retaféibid Pedagogia nas escolas parcerias no suiprjbid
/Pedagogia/ Ufac no ano de 2016
Continuacao.

Participacéo e apresentacdo em eventos

IV SEMINARIO PIBID UFAC — COLABORAGCAO E COOPERACAMA FORMACAO DOCENTE, com o
objetvo de apresentar as experiéncias e os projietesnvolvidos na escola campo do programa Pibich, ¢
apresentacdes de trabalhos: banners e comunicargigs

Participacdo na XIX Semana de Educagédo e | Semiad@iEstudos e Pesquisas em politica, gestédo]Hoaba
formacéo docentes (GEPPEAC).

As bolsistas participaram dos cursos de Formacduit@@da oferecidos pela Seme (Secretaria Muniapal
Educacao) realizados na escola;

Apresentacdo das atividades realizadas pelo PiéiBstola Maria Lucia Moura Marin desde o ano de4201
inicio do programa na escola;

Fonte: Relatério Final subprojeto Pedagogia and0dé - Edital n°® 61/2013.

A participacdo em Seminarios € um dos critériooaalos pelo projeto Pibid
nacional, cada IES local deve organizar os evasntosonformidade com os participantes do
projeto, articulando o ensino, a pesquisa e a sdterEssa orientacdo estd em consonancia
com a proposta do subprojeto na area de Pedagogaefanir como proposta do Pibid
“contribuir de forma critica para o processo déesefo, problematizacéo, e analise da pratica
docente, a partir dos seus avancos e dificuldacde®ngradas no cotidiano escolar”
(SUBPROJETO PEDAGOGIA -UFAC, 2013, p. 02).

No relatorio anual (2016), também foram identifiesichs dificuldades encontradas
para a execucao do projeto no decorrer do anoredestas estdo: rotatividade de bolsistas
levando em consideragao o deligamento por conzlds&urso ou aprovacao em concursos;
outro fator colocado, como no relatério do ano @mtefoi a falta de liberacdo de verbas
referentes a 2015 e 2016, para custeio das atesdautevistas no edital, reduzindo
significativamente as demandas que exigiam recuisasceiros. As atividades deste ano
focaram mais no suporte humano, no apoio pedagogiescola.

Portanto, com base nas atividades desenvolvidgsnde relatérios dos subprojetos
Pedagogia, Edital 11/2012-2013 e Edital n°® 61/2@h8lemos identificar que as atividades
desenvolvidas no decorrer do programa nem sempreent como previstas na formulacao
da politica, em sua grande maioria, vdo ao alcdnseobjetivos previstos pelo programa. E
identificado, também, que o programa ndo cumprecemra partida financeira. Segundo
dados, o0 subprojeto nédo recebe repasse de verbasientarias, comprometendo, assim,
atividades ja previstas na elaboracédo e aprovaggwajeto. O que é previsto na idealizacéo
da formulacdo de uma politica nem sempre ocorreoceemsada, pois, por ndo ser neutra,
depende dos atores envolvidos na sua implementpgé® que alcance o0s resultados
esperados ( BALL,2005).
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Outro ponto a ser resaltado, ao fazer relacdo cowssa fundamentacao teorica, €
que, até o momento vem se confirmando nossa h@dfgs levantada nas analises
documentais), de que a estrutura organizacionalPiihidd se enquadra na perspectiva,
denominada por Diniz-Pereira (2014), de modeloatm&cédo da Racionalidade da pratica.
Neste modelo o professor é visto como artifice nocgsso de interagdo, responsavel pelo seu
papel na interacdo (CONTRERAS, 2002). Nesta petispe@ énfase € dada ao como fazer,
tendo como modelo de referéncia a pratica de ouytrofessores. Contudo, com base nos
dados até aqui analisados, arriscamos inferir go@bém encontramos caracteristicas do
modelo de formag&o chamado de racionalidade técn@amedida em que os bolsistas
participam de aplicacédo de avaliacdes externas,foap estd no resultado.Uma imposi¢éo do
sistema, na qual a técnica esta voltada ao conao, faglicada com base na ciéncia (DINIZ-
PEREIRA, 2014), o professor é reduzido a execwtdarefas, segundo Contreras (2002).

Também encontramos indicios de praticas voltadas pma formacdo no modelo
da racionalidade critica, na medida em que o pofgssnsa no problema e busca solugéo,
com um papel mediador, contribuindo para a emagépalo aluno (DINIZ-PEREIRA,
2014). Isso porque, em certos momentos, o ID tetonamia para elaborar estrategias de
ensino (projetos, espaco de de leitura, dramatizgce uma forma critica e sentindo-se
corresponsavel pelo desenvolvimento do aluno, disamrma aprendizagem significa em prol
do desenvolvimento do aluno real e ndo com ostesfad como prestagao de contas.

Essas hipoteses serdo efutadas ou néo, a partindéses dos dados a seguir.

4.2 O PIBID E O PROFESSOR EM FORMACAO: OS INICIANS®A DOCENCIA - ID

Esta subsecdo tem como objetivo apresentar ressltéms dados coletados a partir
da aplicacdo de um questionario (Apéndice A) copmimeiro grupo de sujeitos envolvidos
na pesquisa. Foram contemplados 39 licenciandasatiliais do programa, correspondendo a
68,42% de um universo de 57 sujeitos que, na daddi fazem parte do subprojeto
Pibid/Pedagogia, objeto do edital 061/2013, em ngégé Os IDs responderam a um
questionario com 3 blocos de questdes (abertacledas), cada um com subitens. A
aplicacéo foi realizada em dias pré-estabeletidosm sala do Pibid, situada no bloco
Multidisciplinar da Universidade Federal do Acreediante contato e agendamento pré-

3L A pesquisa foi realizada entre os dias 25 e 2filtte de 2017, no turno da manh4, tendo em vistaagu
alunos participantes tém aula no contra turno. i@s plara o encontro foram acordados com as coatdeas
de forma a ndo atrapalhar as atividades desenaslyidlos Ids na escola.
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estabelecidos com as coordenadoras do subprojatiFRedagogia.

Tal proposta visa analisar em que medida o Prograst#ucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia/Pibid vem alcancado suas nuaslorizacdo a formacao inicial dos
professores para Educacao Basica no Curso de RgaagoUniversidade Federal do Acre,
Campus — Rio Branco-AC.

Apresentamos, em um primeiro momento, o perfil slgeitos da pesquisa, o0 que
envolve caracteristicas socioeconémicas, demoggaéidormacéao a partir do indicador dados
pessoais. No segundo momento, apresentamos o0s dapladir das categorias: ingresso,
permanéncia e formacéo, tendo como indicadoresessg no Pibid e relacdo com a
formacao e concepcao da politica na formacéo éspéaf, concepgdes do Pibid como politica

de formacéo.

4.2.1 Perfil dos sujeitos da pesquisa

De acordo com os dados obtidos nesta pesquisaeapsenos o perfil dos Iniciantes
a Docéncia atuais, incluidos no programa no perérdiee 2013 e 2017.Consideramos dados
de distribuicdo da frequéncia absoluta (n) e r&da({%) de variaveis relacionadas aos
académicos bolsistas do Programa Pibid do Cursdidenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal do Acre, segundo caractaassteocioecondmicas, demograficas e

formacéo.

Tabela 4 - Idade dos Iniciantes a Docéncia

Idade | N | %

18 a 19 anos 6 15,38
20 a 24 anos 21 53,85
25 a 29 anos 3 7,70
30 a 34 anos 1 2,56
35 a 39 anos 3 7,69
40 ou mais 5 12,82
Total 39 100,0

Fonte:Dados da pesquisa (2017)

Com base nos apontamentos do questionario, podeatas que a média de idade
predominante € a de 20 a 24 anos, corresponderm®88% do total. Ha, também, uma
representatividade de 12,82% com idade acima d@nd§. Portanto, o curso de Pedagogia,
atualmente, tem uma variavel de idade entre sensslde 18 a 40 anos ou mais.

No tocante a variavel sexo, a pesquisa reveloudpge|niciantes a Docéncia atuais,

94,87% sé&o pertencentes ao sexo feminino e apglEi Bo sexo masculino.
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O género feminino predomina no curso de Pedagoffe;Undo ao encontro de
dados de pesquisas que identificam a docéncia eoprofissdo majoritariamente feminina,
como o levantamento feito por Gatti e Barreto (300& obra:“Professores do Brasil:
impasses e desafiodDados do Exame Nacional de Cursos/ENADE 2008icam que a
feminizac&o da docéncia no curso de formagao decenBrasil chega a 75,4%.

As autoras chamam atencédo para estes dados qeémaovos, sendo identificados
desde o século XIX, com a criacdo das primeirasl@saormais, para as quais houve um
recrutamento das mulheres para o magistério dasepas letras. Isso se estendeu a medida
que a formacao, através do Magistério, foi conaieruma formacdo para a extensdo dos
cuidados maternos, naturalizando-se como um diainino.

Com relacdo a renda familiar dos participantesavde um a trés salarios minimos
(84,62%), sendo complementada por algum tipo defimo, como revelam as tabelas a

sequir:

Tabela 5 - Renda Familiar

Renda Familiar | N | %
Menos de 1 salario minimo 4 10,26
1 a 3 salarios minimos 33 84,62
4 a 5 salarios minimos 1 2,56
6 salarios minimos ou mais 1 2,56
N&o sabe/lembra/respondeu 4 10,26
Fonte:Dados da pesquisa (2017)

Tabela 6 - Recebimento de Beneficio
Recebimento de Beneficio | N | %
Nao 26 66,67
Bolsa Familia 6 15,38
Aposentadoria 7 17,95

Fonte:Dados da pesquisa (2017)

Desta forma, além da bolsa disponibilizada pelagmma, apurou-se que 33,33%
tem acesso a Beneficios de Transferéncia de Remdzoderno Federal, como € o caso do
Bolsa Familia, bem como de beneficio oriundo desapi@doria. Outro fator observado foi
que 10,26% dos pesquisados informaram possuir rémadiar menor que um salario
minimo, atribuindo a bolsa muita importancia, ranelo a possibilidade de ser o beneficio
seu unico meio de subsisténcia.

Temos, nesta amostragem, no curso de licenciaedag¢@gia, alunos pertencentes a

classe D/E, predominantemente. Fazendo relacdoactommacao docente, Gatti e Barreto
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(2009) identificam que esta profissdo ocupa um glaumportancia no coémputo geral de
emprego, ocupando o maior subgrupo ocupacionalack®do-se dos demais grupos. Para
termos uma ideia, em 2006, a educacéo basica @eéredos postos de trabalho, dada a sua
obrigatoriedade e a universalizacdo do ensino,gssmque comeca com a LDBN 9394/96.
Assim sendo, representa uma profissdo com maiaeshiidades de emprego, seja na rede

publica ou particular, com contratos efetivos cavgorios.

Tabela 7 - Pessoas que residem em casa, perioawnicpaee forma de ingresso

NUmero de pessoas que residem em casa %

1 2 5,13%
2a3 17 43,59%
4ab 18 46,15%
6 ou mais 2 5,13%
Periodo que estava cursando | N | %
1° ou 2° 4 10,26
3° ou 4° 16 41,03
5% ou 6° 12 30,77
7° ou 8° 7 17,95
Forma de ingresso no curso | N | %
12 opcéo 26 66,67
22 opcao 7 17,95
Vagas residuais 6 15,38

Fonte:Dados da pesquisa (2017)

No que se refere ao niumero de pessoas que residenesmantasa, prevalece o
grupo com gquatro ou cinco pessoas, seguido pelmdeggrupo, 43,59%, com 2 e 3 pessoas.
100% deste grupo concluiu o ensino médio em eguidica, 66,67% destacou o curso de
Pedagogia como a primeira opcéo para o ingrestbfata

Vale apena ressaltar que, conforme os dados dodefquestionario, temos o
registro de uma representatividade de todos osdmsido curso de Pedagogia: 10, 26% do
primeiro e segundo; 41,03% do terceiro e quarto72® do quinto e sexto e 17,95% do

sétimo e oitavo.
4.2.2 Ingresso, permanéncia e formagao

Dando continuidade a andlise, esta secdo conteasplguestdes do questionario,
considerando a distribuicdo da frequéncia absd@iyta relativa (%) dos académicos bolsistas
do Programa Pibid do Curso de Licenciatura em Regiagla Universidade Federal do Acre,
segundo o ingresso, a permanéncia no Pibid e aaf@on As Tabelas 8, 9, 10 e 11
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correspondem aos dados gerais coletados e a Thbalgresenta esses dados, trazendo a
variavel idade e sua proporcao mais especifica.

Tabela 8 - Escolha pela docéncia

Variaveis N %
Voluntéria 28 71,79
Questdes econbmicas 5 12,82
Falta de outras opcdes 6 15,38

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

A pesquisa revela que a escolha pela docéncia isgaemotivo voluntario em
(71,79%), em segundo lugar, esta a falta de oopeses, representando 15,38%, ficando as
questdes financeiras em ultimo lugar, com 12, 82%.

A tabela seguinte representa o motivo indicadogoeds para ingressarem no Pibid.

Tabela 9 - Motivo para entrar no Pibid

Variaveis | N | %
1° Motivo - Conhecer o Espaco de atuacdo profission 22 56,41
2° Motivo - Receber uma bolsa 11 28,21
3° Motivo - Adquirir experiéncia profissional 7 17,95
4° Motivo - Envolvimento com pesquisa e extensao 12 30,77
5° Motivo - Participagdo de um amigo 17 43,59

Fonte:Dados da pesquisa (2017)

Neste toépico, os sujeitos foram instigados a red@grem graus de relevancia, o que
0S motivou a entrar no programa. O motivo predontmaesta em conhecer o espaco
profissional, com 56,41%, seguido por influéncia ateigos participando do programa,
representando 43,59. Em seguida, o0 envolvimentopesquisa e extensdo, com 30,77%, e,
por ultimo, recebimento de uma bolsa, que repras2giP1 %.

Na tabela seguinte, procuramos saber as expectatjua tinha o Iniciante a

Docéncia ao buscar o Pibid,

Tabela 10 - Expectativa com relac&o ao Pibid

Variaveis %
Ter uma renda financeira 18,42
Adquirir experiéncia na docéncia 30 78,95
Participar de pesquisa e extensao 1 2,63

Fonte:Dados da pesquisa (2017)
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Podemos observar que a opg¢do adquirir experiéneielece dentre as expectativas
esperadas na participacdo no Pibid (78,95%), emguaropcdo ter uma renda financeira
corresponde a 18,42%. A participacdo em pesquisatensdo € citada por apenas um
participante.

Em seguida, procuramos saber quais sdo suas na#s/ag que os leva a terem
vontade de se manter no Pibid:

Tabela 11- Motivo para permanecer no Pibid

Variaveis N %
1° Motivo - Manter a bolsa 10 34,48
2° Motivo - Acolhida na escola 8 27,59
3° Motivo - O envolvimento com o trabalho e a turma 7 24,14
4° Motivo - Boa relagdo com o coordenador de area 10 34,48
5° Motivo - Boa relagdo com os colegas bolsistas 10 34,48
6° Motivo - Experiéncia com a produc¢do e pesquisal 9 31,03

Fonte:Dados da pesquig2017)

Neste momento, j& é visivel o crescimento referant@cdo manter a bolsa, como
motivo para permanecer no programa (34,48%), ecanga-se com as opc¢des boa relagao
com coordenador de area e demais colegas bolsastésis com 34,48% também. No intuito
de compreender a relacdo de interesses de entrpelan@néncia com as variaveis idade e

renda, elaboramos a tabela a sequir:

Tabela 12 - Motivo para entrada e permanéncia Rikiolha por idade

Idade | 18-19] 20-24] 25-2p 30-34 35-39 400U MAIS TQTA
Voluntéria 5 13 2 1 2 5

Escolha
pela
Docéncia

Questdes
econbmicas
Falta de outras
opgoes

1

4 -

4 1

Entrada no
Pibid

Conhecer espaco
de atuacao
Adquirir
experiéncia
Profissional
Receber bolsa
Se envolver
pesg/extensdo

N

11 1

39

Permanéncia
Pibid

Experiéncia com
producédo e
pesquisa
Envolvimento
com trabalho
com a turma
Manter a bolsa
Acolhida da
escola

1 9 1

Fonte:Dados da pesquig2017)
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Do universo dos 39 sujeitos envolvidos na pesq@Sés declaram ter uma renda
familiar entre 1-3 salarios minimos, 10% menos dal&rio minimo, 2,5% entre 4-5 salarios
minimos e 2,5% 6 ou mais salarios minimos. Diamteexposto, podemos perceber que a
renda familiar ndo fora condicéo predeterminanta paescolha das opcdes que envolvem a
bolsa fornecida pelo programa. Haja vista que, owartte a escolha pela docéncia, dos
sujeitos com idade entre 18 e 24 anos, somente estiheram as questbes econdmicas.
Outros 19% destacaram a falta de outras op¢deslecendo a escolha voluntaria com 67%.
Ja os sujeitos com idade acima de 25 anos (8,25%rdoevistados) pontuaram que a escolha
pela docéncia se deu por questbes econdmicas, 8J2Stacou a falta de outras opcoes,
também prevalecendo, em sua maioria, a escolhargha fvoluntaria, com 83,5%.

Quanto a motivacdo para a entrada no Pibid, conhecespaco de atuacdo
profissional foi o item mais escolhido por todossagitos, onde 48% entre os IDs com idade
entre 18 e 24 anos, 67% entre os bolsistas cone ideicha de 25 anos. Daqueles, 26% exp6s
como motivagdo a possibilidade de adquirir experéprofissional, e outros 26% o desejo
de receber uma bolsa. Ja do segundo grupo, 17%exrgon a bolsa como fator motivacional,
8% para adquirir experiéncia e 8% para se envelvepesquisa e extensao.

A despeito da permanéncia no programa, foi posaiadiar que, entre os jovens de
18 a 24 anos, 37% escolheram manter a bolsa comor metivacdo, seguida pela
experiéncia com a producao e a pesquisa com 33%,dEstacou 0 envolvimento com o
trabalho e 15 % a acolhida e boas relacfes. Ertidsocom idade a cima de 25 anos, 50%
indicou como motivacdo a experiéncia com producgesgjuisa e, 33% 0 envolvimento com
o trabalho e a manutencé&o da bolsa.

Mediante analise dos fatos apresentados é possital que, de modo geral, os itens
envolvendo o processo de aprendizagem e experi&@igobrepdem aos fatores que
envolvem a bolsa fornecida por aquele programaaague, entre os jovens de até 24 anos de
idade, manter a bolsa seja a motivacdo com matoites Estas questdes, agregadas a outras,

contribuem para o interesse em permanecer na dacéomo demonstra a tabela a sequir:

Tabela 13 - Experiéncia no Pibid

Variaveis | N | %
Vai exercer a docéncia 18 46,15
N&o vai exercer a docéncia 6 15,38
N&o pretendia ser docente, mas, apds o Pibid mielédeia 7 17,95
N&o pretendia ser docente, mas, apds o Pibid, E$?agio, mudou de ideia 5 12,82
Ainda tem duvidas 3 7,69

Fonte:Dados da pesquisa (2017)
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Na questdo voltada para reconhecer o que dizene sobkperiéncia no programa,
identificamos que prevalece a opc¢ao pelo desejdeqneale exercer a docéncia 46,15%. Entre
a totalidade, 17,95% dizem ter mudado de ideiartr pia experiéncia com o Pibid, querem
exercer a docéncia e 7,69% ainda tem davidas sbré, de fato, o querem. Devemos
reconhecer que 15,38% nao desejam exercer a dacéewelando o que ja apontdvamos em
outro momento deste estudo. Destacamos algunsesatmresentes, hoje, nas politicas
educacionais, que fazem do magistério uma profips@ico atrativa, em virtude da falta de
uma carreira definida e uma politica salarial gaknze a profissdo, dentre outros fatores
Sobre isso, nos diz Gatti (2014):

As pesquisas apontam o quanto a auséncia de uri@golacional dessa
natureza contribui para o esgarcamento das forrmad@@rofessores em diferentes
modalidades e niveis de ensino. N&o se conta nemuotwa consolidagdo de normas
existentes e vigentes, as quais foram sendo eldd®ram varios tempos e sob
variadas pressdes, e que se encontram dispersdsisnresolucdes, portarias,
pareceresdocumentos orientadores etc (GATTI, 2014, p. 34).

Assim, torna-se necessaria uma politica educacioaaibnal que possa contribuir
para a estruturacdo dos cursos de formacao ingu@,garanta a entrada, mas, também, a
qualidade nesta formacdo, bem como, a estruturdgdgpoliticas voltadas para o campo

educacional.

4.2.3 Concepcao do Pibid como politica e sua relaz@&om a formagdo e o campo

profissional

Sendo o Programa Institucional de Bolsa de Iniciac®océncia/Pibid uma politica
voltada para a formacéao inicial do futuro docebtescar compreender como os licenciados,
os IDs se veem no contexto desta politica e emmpdida essa insergéo se relaciona com a
sua formacao e atuacéao profissional constitui-ga phave nesta investigacdo. Neste sentido,
as questdes, no ambito desta categoria, contentplasides abertas, as quais os licenciandos
puderam responderam livremente, buscando exprassatividades desenvolvidas na escola
por meio do programa, sua relacdo com a formacaursm de Pedagogia e sua relacdo com
o campo profissional futuro, destacando as vantageigumas desvantagens do programa.

Dentre as atividades desenvolvidas nas escolagaota dos Iniciantes a Docéncia,
ha predominancia de atividades voltadas para: @ gpedagdgico aos alunos com mais

dificuldades, elaboracdo de materiais didaticoedzajogos), correcdo de atividades, auxilio
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aos professores e coordenadores, com os projétaeiextra sala. E o que podemos conferir

nas falas a seguir:

Na maioria do tempo, as atividades s&o desenvalvigra auxiliar o
professor regente em atividades desenvolvidas Ipomper exemplo: dar visto nos
cadernos, ajudar no reforco, passar nas cadeiwasfiear se 0s alunos fizeram as
atividades, etc. Ha, também, a elaboracao de peofmra serem desenvolvidos na
escola, mas, depois do desenvolvimento deste,Jolfamos para a mesma rotina
(RESPOSTA ID 14§?

Participo de todas as atividades desenvolvidas gmlala e pela equipe do
Pibid, por exemplo: apoio pedagdgico dentro de dalaula, todas as atividades
feitas pela professora, participo de desenvolvime# projetos criados pelos
pibidianos, da criagdo “a culminancia. Ajudo af@gsora na confeccdo de materiais
em datas comemorativas e dando o apoio aos aluaos professores no dia a dia
(RESPOSTA ID 17).

Eu iniciei faz muito pouco tempo, mas dou auxikwgpo professor dentro de
sala de aula, e agora estou trabalhando com algamaagas que tém dificuldades
de ler e escrever, entdo, estou trabalhando aetifabdo e letramento e sei que
estdo evoluindo (RESPOSTA ID 16).

N&o existe uma atividade especifica, vai da netadsiexistente na sala de
aula e do momento. Criancas precisando de maigdaemplicacdo de provas,
correcéo das mesmas. Elaboracdo e execucao dmpriggmcamentos de notas, etc.
(RESPOSTA ID 12).

Essas respostas representam a falas de todos tidppates na insercdo e o
envolvimento dos licenciandos de ID no cotidianco&s, indo ao encontro do objetivo do
programa geral e local, o subprojeto/PED Editsh1’2013. Esta define como as estratégias
de insercédo dos alunos nas escolas deverdo ocooreye se refere ao ensino, de forma a
favorecer o envolvimento destes em “atividades raene (vivéncia escolar, planejamento,
reunides e oficinas pedagogicas, elaboracdo deediroentos didatico-pedagodgicos,
producédo de recursos didéticos, etc.)” (p. 2).

Conforme respostas dos questionarios, nao foiifimta, dentre estas estratégias, a
especificacdo da participacdo em reunides, plargjare oficinas pedagdgicas. O foco da
participacdo do licenciando volta-se para a salauiee Talvez por conta da complexidade da
sala e da necessidade de apoio, visto que, naaggciblicas, poucas sdo as turmas que tém
um professor auxiliar e, quando ha, geralmentenéprofessor para apoio as criangcas que
apresentam necessidades especiais.

No item seguinte, tinha-se como objetivo identifiaa atividades desenvolvidas nas
escolas por meio do Pibid e sua relagdo com a fgtenmicial e ainda com a futura atuacéo
profissional, fazendo um paralelo entre os objstiwanetas do programa e sua relagdo com o
PPC do curso de Pedagogia. Isso para compreendguermmedida estes objetivos estao

%2 para manter o sigilo da identidade dos sujeitoslgitios, adotamos também a metodologia de ideatifis
IDs por um numero de 1 a 39 (quantidade de paatitgs na aplicacdo dos questionarios).
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sendo alcancados ou n&o. Desse modo, as respasapadticipantes confirmam as
contribuicbes do programa para a sua formacado.afey a ideia de uma relagdo de
complementariedade entre a teoria (Universidadepgatica (escola). As trés falas a seguir

sdo comuns, representam dados encontrados naa8€@da participantes:

O contato com o Pibid nos coloca em contato com pnddica que, na
formagdo, s6 vemos na teoria, entdo ele nos pemaitesd aplicar a teoria no
momento em que estamos estudando, mas, tambémtjrrefibre ela na pratica.
Muitas coisas que vemos na escola, por exemplobcepso de escrita, leitura, o
desenvolvimento dos alunos nas atividades séo qugoestudamos na pratica, na
escola (RESPOSTA ID 3).

Vivenciar na pratica o que aprendemos teoricamévites nem tudo segue
um padrdo correto e igual. Existem escolas difesralunos diferentes. Nunca o
tratamento deve ser o mesmo, para cada lugar exisecessidade de se adequar
(RESPOSTAID 12).

A minha inser¢do na escola por intermédio do R#higna linha que me leva
para a area de trabalho que vou exercer. Se retaaia medida em que eu adentro
a escola e mais além, me aprofundo na sala deaamlaente exato onde trabalharei.
Se relaciona, me proporcionando um conhecimentaleedocéncia em Pedagogia,
ndo sO na teoria, mas, principalmente, na praR&SPOSTA ID 6)

Estes participantes chamam atencao para o papPlibid entre a formacdo e o
espaco de atuacao profissional futuro, ressaltaramtribuicdo do programa para o processo
de aquisicdo de conhecimentos especificos da dweza relacdo entre a teoria e a pratica.
Perspectiva esta que encontramos na base do maeldlwmacao denominado por Diniz-
Pereira (2014) de Racionalidade pratica, no quéhfase dada a reflexdo na acdo ganhou
destaque a partir da década de 1960. Para Con{gf@8), nesta perspectiva, o papel do
professor ocupa um espaco centralizador no cuorieuha sua profissdo, com grau de
autonomia no processo educacional para planejanduzir as acdes, de modo a alcancar os
objetivos propostos.

As teorias vistas, especialmente nas disciplinasedginos e alfabetizacdo e
letramento, possibilitam ao licenciando refletibsoa realidade da profissdo, como também,

decidir seu ingresso ou ndo na profissao:

Ao ser inserida na escola, por meio do Pibid, &anuonais facil relacionar
teoria e pratica, principalmente ao que se refeyediaciplinas de ensino e
alfabetizacdo, sdo muito importantes para a nossga@ futura. Assim, € muito
mais facil compreender o que se estuda quandoliziames e compreendemos isto
no ambiente escolar (ID 19).

A fala descreve a preocupagdo com os conhecimentog o trabalho pedagdgico
na sala de aula, ressalta a importancia da apgdor@esses conhecimentos na formacao e sua

relevancia para a futura atuacao profissional. ukstfo dos saberes docentes é alvo de
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pesquisas sobre a formagao docente, como aprésemés (2001, p. 28):

As pesquisas sobre formacado de professores témcddst a importancia de
se analisar a questdo da pratica pedagdgica cagoaelkevante, opondo-se assim,
as abordagens que procuravam separar formacadieapdtidiana. Na realidade
brasileira, embora ainda de uma forma ‘timida’, pastir da década de 1990 que
buscam novos enfoques e paradigmas para compregmiética pedagogica e o0s
saberes pedagogicos e epistemolégicos relativoscatdeudo escolar a ser
ensinado/aprendido. Neste periodo, inicia-se ordedamento de pesquisas que,
considerando a complexidade da pratica pedagoégics saberes docentes, buscam
resgatar o papel do professor, destacando a inmetatéle pensar a formacao numa
abordagem que va além da académica, envolvendosendtdvimento pessoal,
profissional e organizacional da profissdo docente.

As preocupacbes com a pratica pedagodgica, nas aslticecadas, sao bem
recorrentes, portanto, aproximarmo-nos desses conéetos, especialmente dos
conhecimentos exigidos cada vez mais dos professing anos iniciais educacdo bésica,
torna-se, também, preocupacao dos alunos em foomaca

A fala a seguir representa o Pibid como meio déaeomento do espaco de atuacao

profissional:

O Pibid se relaciona diretamente com a formacaounso de Pedagogia pelo
fato de que estamos conhecendo melhor o campaemes atuar. E um programa
que ajuda o graduando a decidir se ¢ esta realiglaziele deseja. E importante para
gue a pessoa tenha nogdo dos desafios que elafrsgitar no campo educacional e,
se esta ndo for a area que ela realmente desejdal@ode conhecimento com a
profisséo, ndo poderd usar uma desculpa paraigast® seu mau desempenho
como professor (RESPOSTA ID 38)

Esta resposta se reporta ao programa como elengeetacontribui para que os
envolvidos conhecam a realidade da profissao, d#orgae, tendo participado do programa,
o licenciado ndo podera alegar falta de conhecimsesbbre a profissdo como subterfugio
para um desempenho profissional insuficiente.

Nesse sentido, podemos citar a meta 15 do PNE, pgeeé a formacéo de
professores em &reas especificas, contribuindonapara a qualificacdo dos profissionais.
Dentre suas estratégias, 15,3, como colocado ritulta@, propde ampliar a permanéncia na
iniciacdo a docéncia dos estudantes de cursosceeciatura, no intuito de aprimorar a
formacao dos professores da educacgéo basica.

A articulacdo entre a teoria e a préatica ndo oaterama forma separada, como se a
teoria devesse ser aplicada na pratica, essarelée@o deve ocorrer na interacdo, no
processo de reflexdo sobre. Portanto, o espagoraea¢éo € primordial para a construcéo de

conhecimentos especificos da area de atuacaogioofis e da identidade profissional, como
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nos diz Pimenta (1999):

Uma identidade profissional se constroi, pois, dipda significacdo social
da profissdo; da revisdo constante dos significadesal da profissdo; da revisao
constante dos significados sociais da profissdaed®sdo constante das tradi¢es.
Mas também da reafirmagdo de praticas consagradisratmente e que
permanecem significativas. Praticas que resisteimoeacdes porque prenhes de
saberes validos as necessidades da realidade. oo entre as teorias e a
praticas a luz das teorias existentes, da constrdednovas teorias. Constroi-se,
também, pelo significado que cada professor, eriquator e autor, confere a
atividade docente no cotidiano a partir de seusrga) de seu modo de situar-se no
mundo, de sua histéria de vida, de suas represmsade seus saberes, de suas
angustias e anseios, do sentido que tem em suaovida professor (PIMENTA,
1999, p. 19).

Nesta perspectiva, o espaco de formacéao inici@ndm se tem um curriculo bem
definido, abre um leque de possiblidades ao alundoemacéo, possibilidade de reflexéo,
aprendizagem na sua construcdo profissional, leaadem consideracdo sua histéria de
vida, 0 meio, representacédo de saberes, bem cderece possibilidade de tomar a decisao
de desistir da profissdo ao perceber ndo havedaflas com esta.

Nesse sentido, ao analisarmos as respostas dospaartes da pesquisa sobre o
papel do Pibid na formacéo e sobre a relacdo destea futura profissdo docente, obtivemos
0s seguintes dados: mesmo diante de 23,07% dosikoelos IDs que declararam ter davidas
e 0S que nao vao exercer a docéncia, ndo houvestaspjue nao reconhecessem a relevancia
do programa na formacédo inicial sua contribuicdo ammstrucdo de conhecimentos

necessarios a atuacao profissional. Vejamos asdadaguir:

Ter a oportunidade de vivenciar as complexidadessdala na condicéo de
bolsista nos da maior seguranca para quando foni®®s docentes titulares. Os
saberes que construimos na relagdo com os prafsssoralunos sdo bastante
valiosos, tendo em vista que eles nos subsidiavdodyp precisarmos, em situagdes
que enfrentaremos como professores. Durante o,Ribsglacabamos por absorver e
guardar as boas praticas e aprender com as quden@mos ter enquanto futuros
professores (RESPOSTA ID 33).

O Pibid € como um laboratério na escola, podemdscao em pratica a
docéncia, antes mesmo da oportunidade que teriaoroente no estagio. Assim,
temos uma experiéncia de sala de aula, trabalh@aemwnte, como se estivéssemos
passando por capacitacdo durante a propria formde@amlemos o medo e a
inseguranca da sala de aula, assim poderemos exemefissdo (RESPOSTA ID
18).

Eu vejo o Pibid como uma ponte que intermedia mgsoccom meu campo
de trabalho. Me traz a nocdo exata do que realnzmstece em sala de aula, de
como lidar com cada acontecimento, de como exenggra formagcdo (RESPOSTA
ID 6).

Essas falas revelam uma viséo critica dos IDs adatd@o ao papel do programa

como um elo entre a formacéo e a futura atuacatsgianal, possibilitando a construcéo de
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relacdes de harmonia com seus pares, funcionandouoo laboratério de capacitacdo, que

favorece a familiarizacéo e o dominio de sabenesoéficos da profissdo, no qual

Os saberes ligados ao trabalho sdo temporais, gims construidos e
dominados progressivamente durante um periodo dendipagem variavel, de
acordo com cada ocupacdo. Essa dimensdo tempamaireledo fato de que as
situacdes de trabalho exigem dos trabalhadoreseconbntos, competéncias,
aptiddes e atitudes especificas que s6 podem geiridds e dominadas em contato
com essas mesmas situacdes [...] Pelas relacOes eriempo, o trabalho e a
aprendizagem dos saberes profissionais dos proésssgue atuam no ensino
primario e secundario, isto €, dos saberes mobidgee empregados na pratica
cotidiana, saberes esses que dela se originammdemaneira ou de outra, e que
servem para resolver os problemas dos professaresxercicio e para dar sentido
as situacdes de trabalho que Ihes sé@o proprias@PTRARRAYMOND, 2000, p. 211)

Portanto, Tardif e Raymond (2000) trazem-nos tl@sentos centrais na construcao
de saberes especificos da profissdo docente: tetngbalho e aprendizagem. Os saberes
estdo ligados ao trabalho, sdo temporais, conesyitbgressivamente. Assim, a formacao do
magistério requer um tempo de escolarizacdo corhemdmentos teodricos e conhecimentos
praticos, técnicos, o saber fazer, tendo a exp@aé&omo elo para o aperfeicoamento da

pratica do trabalho.

4.3 O PIBID E SEUS EGRESSOS: DA FORMACAO A ATUACAPROFISSIONAL
ATUAL, O RESULTADO DA POLITICA

Esta subsecéo apresenta o resultado da segundadet@esquisa empirica, na qual
utilizamos a técnica do grupo fotalconforme ja explicitado na secéo metodolégicasales
pesquisa. O grupo tinha, inicialmente, a confirroagé 10 professores, no entanto, levando
em consideragcdo a necessidade de todos os enwbstirem no mesmo horario e lugar, trés
participantes entraram em contato, justificandes susséncias. Assim, o grupo focal ocorreu
com a presenca de sete egressos do Pibid/Pedagogiparticiparam pelo menos por um ano
como bolsista do programa e estavam atuando ou cod@iwo professdf no Ensino
Fundamental da Educacdo Béasica na rede publicapeieada, na cidade de Rio Branco-
Acre.

O local escolhido para o encontro foi a sala doidA#edagogia bloco

Multidisciplinar, Campus Ufac, mediante enquete amsrparticipantes para escolha do local.

% Ocorrido no dia 07/08/2017 com duracédo de 1h eir29m
3% Levando em consideracdo que, dentre os sujeitpesizuisa, seis sdo mulheres e um homem, utilizerem
termo Professor, seguido de um numeral sequereialad?.
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Foi feito o agendamento e o contato prévio com dam participantes, antecipadamente. O
espaco foi organizado, com mesas, cadeiras, deafqua os participantes se posicionassem
em circulo em volta dessa mesa, com possibilidadevisualizacdo entre todos. Foram
expostas fotos de alguns momentos do projeto pm@tar as lembrancas e vivéncias, foi
organizado, também, um lanche simples, levando @msideracdo que alguns professores
estavam vindo direto do trabalho para o encontro.

Mensurar a efetividade de uma politica, especiaen@uando define aspectos
valorativos, demanda um tempo maior para buscantav elementos do contexto, agregando
a outras politicas. Contudo, procuramos, mesmarda riscos nas entrelinhas das falas e
comportamento dos sujeitos da pesquisa, identifdamentos que denotassem em que
medida o Pibid alcancou seus objetivos propostoguarto politica de formacdo e
valorizacéo da profissdo docente, a partir da@patéo destes sujeitos no referido programa
e a relacdo com sua pratica na profissdo doceumdé at

Os professores foram acolhidos e avisados da neadesde alguns instrumentos
para gravacéo do encorttondo sendo apresentada nenhuma objecdo quanttmdologia.

O dialogo se deu a partir de um roteiro pré-estaishd anteriormente pela pesquisadora e
moderadora, mesmo surgindo outros elementos a garimnteracdo vivenciada e experiéncias
comuns ao grupo, aspecto esperado e salutar.

O grupo focal foi organizado no intuito de resparalguestdo: O Programa de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia /Pibid vem alcancando suetas de valorizacdo a formacéao inicial
dos professores para educacdo basica no Cursoddgdgga na Universidade Federal do
Acre?

Inicialmente, apdés os participantes assinarem omdelConsentimento Livre
Esclarecido, foi solicitado que respondessem a uestgnario, no intuito de colher dados
para tracar um panorama dos participantes, comasdagksoais, socioecondémicos, formacgao
e atuacgao profissional.

Depois, foram abordadas questbes de acordo corgoca@® preestabelecidas no
roteiro e outras suscitadas a partir da interagigraopo focal e que vém ao encontro do
objetivo da pesquisa, de analisar em que medidaogrdma Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia/Pibid vem alcancado suas nueaslorizacdo a formacao inicial dos
professores para Educac¢do Basica, no Curso de &tgdaga Universidade Federal do Acre,

Campus — Rio Branco-AC.

%5 Um computador e dois celulares para captar e registdialogo.
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4.3.1 Situando os sujeitos da pesquisa: sexo, forgd®, renda familiar

A pesquisa realizada apresenta o0 seguinte panodasgrofessores egressos do
curso de Pedagogia e participantes do Pibid naddsidade Federal do Acre: dos sete
professores participantes do grupo focal, um @9 éexo masculino, correspondendo a 0,7%,
e seis (6) do sexo feminino, correspondendo a 98%rdpo pesquisado. A faixa etaria de
idade predominante é a de 20 a 29 anos, dentrg, eslis estdo na faixa etaria de 20 a 24
anos de idade, e cinco entre 25 e 29 anos de idade.

Com relagdo ao sexo dos profissionais docentegfifidamos dados levantados.
Inicialmente, com o grupo de licenciando de ID mtudo universo de 39 sujeitos, 5,13% sé&o
do sexo masculino e 94,87% feminino. Dados quepsexanam com 0S apresentados por
Gatti e Barreto (2009, p. 162), que definem que, rfragistério das séries iniciais do ensino
fundamental e educacao infantil, as mulheres doesti igualmente a maioria absoluta dos
estudantes da Pedagogia: 92,5 %”, conforme dadé®EN2005.

Com relacédo a renda familiar dos professores [jaatites do grupo focal, cinco
deles tém uma renda de 1 a 3 salarios minimosoaitogs dois uma renda de 3 a 4 salarios
minimos. Levando em consideracdo o valor do sald@ilmimo, atualmente, que é de R$
937,00, temos uma média na renda familiar, dosepsoies participantes, de R$ 2.811,00 a

R$ 4.685,00 aproximadamente, conforme quadro adrsegu

Quadro 9 - Renda familiar

Quantidade professores Média/Salario minimo] Médlahem real
5 1-3 2.811,00
2 4-5 4.685,00

Fonte: Dados da pesquisa

Na questao voltada para identificaremda mensal individual como professoujas

opcdes eram: “menos de 1 salario minimo”, “1-3rg@gddminimo”, “4 -5 salarios minimos e
“6 salarios minimos ou mais”, todos 0s professerescaram a opcdo “entre um e trés
salarios minimos”. Tendo como referéncia o valosdt@rio minimo atual, que é de 937,00
reais e um levantamento feito junto a Secretariaidpal de Educacdo/SEME, foi possivel
saber que um professor iniciante efetivo ou praoigséeja da Pré-escola, fundamental, libras,
intérprete ou mediador, recebe o valor salariahligde R$ 1.915,2®ruto. Assim, Nnossos
sujeitos da pesquisa recebem por volta de doisiGaléninimos por um contrato de 25h

semanais.
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Discutir salario esta intrinsicamente ligado a gata de trabalho, como destaca
Barbosa (2014, p. 512): “guando se discute a qaddidla educacao, frequentemente surgem
questdes relacionadas ao trabalho e aos salasqzrai@ssores”. A busca por um piso salarial

nacional tornou-se bandeira de luta de Associa¢dstsuicoes e da classe do professorado.

No caso dos professores da educagcdo basica, soreemte2008 foi
estabelecido o PSPN. Ele foi criado pela Lei 11/2Z3®8 que fixou um valor
mensal de piso salarial, valido em todo territonacional para docentes com
formagdo em nivel médio na modalidade Normal parapeir jornada semanal de
40 horas, sendo 2/3 em interacdo com os aluno8 @drA outras atividades de
trabalho docente. Em janeiro de 2013, o valor do foi reajustado para R$ 1.567
(equivalente a 2,31 salarios minimos e 58,6% ddrisalminimo necessario
calculado pelo Dieese” (JACOMINI; ALVES; CAMARGO026, p. 4).

O PSPN representa um ganho para a classe, confisdpaademos perder de vista
que este piso salarial corresponde a formacgéao eeh médio e que este torna-se referéncia
salarial para pagamento dos professores com nipetisr.

Comungamos com a afirmativa de Barbosa (2014), dpstaca, com base em
pesquisas sobre salarios dos professores no Brasikh remuneracao dos docentes “pode ser
considerada baixa, principalmente se comparadaaneracao recebida por outras profissées
das quais também se exige formacdo em nivel superiue esses baixos salérios trazem
impactos negativos para o trabalho docente” (p.512)

Nessa perspectiva, os desafios postos por Jacokhwmeis e Camargo (2014) para o
monitoramento da meta 17 do PNE (2014-2024), d@arar o salario dos professores aos
profissionais com formacéo equivalente, torna-skaceez mais latente e, a0 mesmo tempo,
dificil de ser alcancada. Isso porque a folha dgapeento dos professores estd sob a
responsabilidade dos estados, Distrito e municigu@sja comprometem cerca de 70% a 90%
do seu orgcamento para este fim. E, mesmo o PNEtagmmpara a ampliacdo dos gastos
publicos, de modo a alcancarem 10% do PIB atéab fio decénio, ndo deixa clara a divisdo
a ser feita entre os entes federativos, para daarega seja atingida (PINTO, 2014).

Ha dado que se agrega a esta analise, mesmo rtinfeea desta pesquisa, mas que
é relevante quando consideramos a questdo da reag@nedocente, intimamente ligada a
valorizag&o profissional e, consequentemente, Bdquie da educacdo. Chamou-nos atencao
0 seguinte dado: dentre os sete professores padqajsum (1) tem contrato com carteira
assinada em uma instituicdo privada de ensino fuedtal, enquanto os demais, seis (6)
professores, tém contrato provisorio na Rede Paibianicipal de Educacdo de Rio Branco.

Sendo o setor privado regulado por outro regimeatgratacdo e pagamento, diferente dos
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Estados, Distrito e municipios, a remuneracdo diepsor que tem contrato com uma
instituicdo privada, em média, ndo difere do vaklarial dos professores sob o regulamento

municipal.

4.3.2 O Pibid e os IDs: a bolsa como elo

Um dos diferenciais do Pibid, enquanto politicacadional voltada para a formacéao
e valorizacao da formacéo inicial docente, é asbmsnunerada para todos os envolvidos no
processo: coordenador IES, coordenador de areangsgres e alunos de Iniciacdo a
Docéncia. E, como o curso de Pedagogia na Uniatsitfederal do Acre ocorre no periodo
vespertino, das 13h e 30m as 18h e 50m, a grandwiando seu publico-alvo ndo tem
vinculo empregaticio no periodo de formacdo. A &dkm, entdo, grande relevancia no
interesse inicial de participacdo no programa a pggermanéncia no curso.

Diferentemente dos IDs atuais, que ndo colocarapiciamente a relevancia da
bolsa remunerada como um dos motivos principaia pat ingresso no programa, com o
grupo focal, foi bem diferente. Nossa hipotese é&uke, por ndo estarem mais ligados ao
programa e nem a universidade, sentiram-se maigstade em demonstrar suas impressoes e
sentimentos com as experiéncias vivenciadas, coouerpos identificar nas falas dos

egressos sobre 0s primeiros contatos com o programa

Ao ingressarmos no Pibid, nés tinhamos acabadmgtessar no curso de
Pedagogia, entdo, era mais como uma bolsa (riswsjlinheirinho que iria entrar e
ajudar, e ndo sabia como funcionava o programdRPRAOFESSOR ).

E visivel o desconhecimento de alguns licenciamdos relacéo ao objetivo central
do Pibid quando tomam a decisdo de entrar no Ribad quanto uma bolsa remunerada
funcionou como o primeiro alerta de interesse [s@@ ingresso no programa, ja que nao

tinham um vinculo empregaticio.

Primeiro, que a gente chegou em margo, N0 meu aasion que eu entrei na
universidade, em 2012, foi no inicio do Pibid mesmaguém sabia o que era ou
como era, s6 queria uma bolsa remunerada, né®J faeuldade era no periodo da
tarde, ndo dava pra ter um emprego regular, entdia, bolsa com remuneracéo,
ajuda muito... Entdo, eu vou atuar, como la tinbeédcia, tinha algo relacionado
com a minha area de formacdo (PROFESSOR 7).

% para manter o sigilo da identidade dos sujeitesleitios, adotamos também a metodologia de ideatifos
egressos por um nimero de 1 a 7 (quantidade deipantes do grupo focal).
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Esses dados se confirmam em outras falas:

Na maioria dos nossos casos, foram nessa direcéman@ds vamos ter um

gente faria. Na verdade, ndo concorremos porquén@ero de alunos inscritos foi
menor que as vaga. Entdo, depois que entramosuoif@mos aprendendo, né?
Compreendendo como era o programa (PROFESSOR 2).

Mesmo sendo a bolsa o elo inicial com o Pibid, ¢@eeese que, a partir do
envolvimento com o programa, inicia-se o processoraflexdo sobre a apropriacdo dos

saberes necessarios a profissao:

No meu caso eu entrei mais pelo financeiro tamb@ela professora (*) que
falava: vem, é legal! E me incentivando nos prgjefoe ela fazia, ai eu disse: t4, eu
vou entrar. [...] assim, quando eu entrei, eu ndvadmuita importancia pro
programa. No decorrer do desenvolvimento de recebe bolsa do Pibid, de
participar das atividades na escola, eu fui permda importancia que ele tinha na
minha formacdo (PROFESSOR 5).

Percebe-se, a partir dessa fala, que foi no decdar@articipacéo no projeto que 0s
alunos em formacdo foram reconhecendo sua relaggo & formacdo inicial. Essa
aproximacao com a pratica possibilitou ao alunod@macdo uma reflexdo sobre as praticas
e 0s conhecimentos inerentes a profissdo. A expési&, portanto, um meio de construcéo
dos saberes da docéncia, mas ndo a Unica, poisycee®imenta (1999, p. 20), “o desafio,
entdo, posto aos cursos de formacéo inicial € ootlborar no processo de passagem dos
alunos de seu ver o professor como aluno ao seseveomo professor”. Ou seja, de
contribuir na construgéo da identidade do ser peafie pois, conforme dados da pesquisa, 0
Pibid tem um papel relevante nesta constru¢adopomaf podemos observar na fala a seguir:

Eu recomendo para todos os estudantes de Pedagogiage, querendo ou
néo, é 0 N0sso primeiro impacto com a sala deeaalgente comeca a se adaptar ou
ndo com a rotina. E importante, também, porquecasm da gente que entrou no
primeiro periodo, a gente ainda ndo sabia 0 queEajleerad mesmo que eu quero ir
pra sala de aula? Sera que eu quero aquele morgkie? E quando eu fui pra
educacéo infantil, foi a primeira escola do Piled,jad gostei do ambiente e vi que
era isso mesmo que eu queria (PROFESSOR 6).

Por meio dessas falas apresentadas, é possiveluanto o contato continuo com o
fazer pedagodgico, mesmo que seja logo no primerimgo de formacédo, provoca em alguns
(5 professores) uma reflexdo critica sobre a radédda profissdo, levando-os a se

guestionarem se essa € a profissdo que desejanr seguais sdo 0Ss conhecimentos

necessarios pertinentes a esta profisséo. Issmwvaicontro do que Tardif e Raymond (2000)
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destacam, o fator tempo torna-se um elemento pdepante na aquisicdo de saberes, com a
rotina da escola e sala de aula.

Encontramos uma das justificativas que vai ao eéncalo objetivo politico do Pibid,
“Contribuir para que os estudantes de licenciagerasiram na cultura escolar do magistério,
por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre in&nios,saberes e peculiaridades do
trabalho docent¢ (MEC, 2013), (grifo nosso). O fator tempo agregaik experiéncias,
através do contato prolongado com o espaco escaliarp meio de aprendizagem do fazer
pedagogico, aproxima-se do que Diniz-Pereira (20&fpmina de racionalidade técnica, na
gual o professor aprendiz treina suas habilidat#slo como referéncia o papel do outro
professor titular, para dominar situacées perteemat este fazer pedagogico. Essas questdes

serdo mais aprofundadas no tépico a segquir.

4.3.3 Pibid, Escola e Formacgéo: entraves, desafiesuperagcoes

Como tudo que é novo demanda tempo para compreens#derpretacdes, com a
implementacdo da politica proposta pelo Pibid nadiférente, posicionamentos de
resisténcia, estranhamento e, até de negac&o, imenns falas dos egres$oss citacdes a

seguir retratam esses sentimentos:

Como éramos os primeiros ‘treineiros’ do Pibidhécio de tudo, era tanto
gue eu fui pro (*) que é educacao infantil e foiauexplicacéo do projeto, o que era,
como iria acontecer, os dias que a gente ia t&e@a 0 que a gente tinha que fazer
na escola. Entdo, tendo essas rodas de convepmdmairo més pra explicar como
seria foi mais intenso com os primeiros grupos,, me&smo assim, foi dificill Os
demais, quando foram entrando ja ndo tiveram igeogue jA chegaram com o
barco remando (PROFESSOR 5).

Percebemos, pela primeira fala, a presenca daewagédo institucional, traduzindo a
proposta do texto da politica para a acdo, comvigd® otimista, a descricdo dos deveres e

obrigacGes dos atores envolvidos na implementacao.

No (*) a professora ndo deixava a gente so, atgueold a coordenadora era
a irma da professora Y, que era do projeto, entiigaesabia que ndo era pra gente
assumir a sala. A gente chegou a assumir pra aplipaojeto, mas ndo era nem o
dia todo, nem todo o horéario da aula. Era uma miataula, mas ela sempre estava
ali dando dicas (olha faz assim, faz isso...) endaaeu fui pro (*) também néo
fiquei s6, ndo assumi a sala, porque la os prafesga tinham consciéncia de que
estavamos |4 ndo pra assumir, pesaprender e ajudar (PROFESSOR 6).

37 Os professores 5, 6 e 7 participaram desde oini@iimplementacéo do Pibid/Pedagogia na Univaisida
Federal do Acre, sob o primeiro Edital, n® 11/2012.
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Teve uma época em que recebiamos um manual do &ibidtodos os
direitos e deveres, tudo que acontecia, que tidghads (rsrs) ou que ndo podia, ia
la conferir [...] (PROFESSOR 5).

Conforme aponta o Manual PIBID/PED-UFAC (2013), rogsgama visa envolver
todos os atores: professores coordenadores, ssp&Ey) professores da sala de aula e os
licenciados de ID, bem como outros profissionaiesieola que participam da elaboragéao e
desenvolvimento de atividades. O documento ofigiavé o papel de cada ator, todavia, a
adesdo a proposta da politica nem sempre ocomeadeira simples e pacifica, nem sempre
as indicacdes sdo aceitas plenamente. A negacitasmazes, é velada, nem todos os atores
envolvidos demonstram aceitacdo ou negacao dasgiespdeclaradamente.

Exemplos dessas resisténcias sdo expressas rea fdguir:

E porque eu nio sei vocés, quando eu fui pra escofuei... Toda minha
trajetoria do Pibid foi na escola (*) e ai as pssfiras ndo sabiam muito bem o que
era o Pibid, confundiam com o estagio mesmo. ErtAbam alguns professores
gue deixavam a gente sozinho mesmo, na sala deailajue a professora Z
(coordenadora do projeto) fazia reunido e falava cal era nosso objetivo 14, sé
gue pra entrar na cabeca dos professores, Aé\chavam que pibidiano ja era pra
dar uma folga pra eles, e ai, muitas vezes euifigusala de aula sozinha! Entao era
uma baque! (PROFESSOR 2). (Grifo nosso).

Tem professor que parece que nem vé a gente, a gensente meio de
escanteio, incomodando... (PROFESSOR 5).

Nessas falas, percebemos que as resisténciastiagpotiorrem de forma diferente,
no primeiro momento, o professor da escola vé noalD como um professor formado, nao
como um aluno em formacao, portanto, com devewxigacoes iguais. Na segunda fala, a
resisténcia aparece em forma de negacao, “acepatsenca do ID na sua sala, mas ndo o
insere na rotina diaria da sala, causando, nodiaedo, um mal-estar, a sensacao de nao
pertencimento aquele espaco formativo e a profissao

A resisténcia ou aceitacdo do texto prescrito da pwlitica ocorre na dimensao
temporal, “Como o processo de implementacao disigdema dinamica no tempo, portanto
mutavel, € preciso também levar em consideracdonaparacado entre distintos tempos
(inicial, intermediario e final), (PEREZ, 2010, p[189). Assim, no processo de
implementacdo, emergem vdrias interpretacdes edegigue se diferem e se distanciam da
proposta inicial dos formuladores do texto oficialidando, muitas vezes, o arranjo inicial
previsto.

Resisténcias também sdo encontradas, segundo sreldds egressos, no

posicionamento de alguns professores do proprisocde Pedagogia da Universidade, na
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medida em que utilizam seu “poder” para intervis rzarticipacbes em atividades do
programa:

Eu acho importante relatar a falta de apoio do$epsores da academia,
porque tinham eventos que ndés do Pibid ndo podidaitas, éramos obrigados a
participar pelo Pibid, mas os professores ndo dimen e a gente tinha que sair
correndo pra assinar uma lista. Entdo, eu achoriane deixar essa questdo da
falta de apoio dos proprios professores da undads (PROFESSOR 1).

Muitos deles nos incentivavam a entrar e chegava determinado tempo
gue eles mesmos barravam aquele contato to sanifi que n6s poderiamos ter...
O que rolava mesmo era uma chantagem, ou eraofaléma trabalho que valia ndo
sei quantos mil pontos (PROFESSOR 4).

Estas duas falas representam a opinido do grupsmmes que nao falaram
verbalmente, concordaram com gestos corporaisaadencom a cabeca. A participacdo nos
Seminarios no final de cada ano, pelos Ids, fazepdo monitoramento na fase de
implementacéo e verificagdo de resultados da palito Pibid. Essa participacdo deve ocorrer
por meio de producdo de trabalhos (artigos, conagéim, exposicdo de banners) ou atraves
de participacdo palestras ou mesa-redonda, semeliizas reflexdes sobre as experiéncias
vivenciadas na escola publica e sua relacdo cosorate vivéncias na Universidade no
decorrer do ano (PIBID/PED-UFAC, 2013).

Ha uma recorréncia nas falas dos egressos quamsatésfacdo diante de atitudes de
alguns professores do proprio curso, que, seguiek) #m um discurso que ressalta a
importancia do tripé ensino, pesquisa e extensas, ma pratica, direcionam seu trabalho
somente para 0 ensino e para o cumprimento da-bargaa da sua disciplina.

Portanto, com base nas falas dos egressos, idantidis que, para a efetivagdo do
Pibid enquanto politica de formacao inicial, existaa gama de interesses envolvidos no
contexto da sua pratica. Destacam-se relacdes alr patagonicos, exercidas, pelo préprio
corpo docente da instituicdo, que ndo estdo diegitanna linha de frente do programa, e
utiliza-se de um ‘poder’ que, indireta ou diretateemviabiliza e muda o alcance dos
resultados previstos. Destaca-se, também, a msstdo corpo docente da escola, que se
utiliza de diferentes meios, conscientes ou nérg paicotar as acdes previstas para serem
executadas pelos licenciandos no programa.

Nessa perspectiva, é necessario ultrapassar o oddacionista para a pratica
educativa, seja na educacdo basica ou nos cursimsndacdo de professores, de maneira a
contribuir para a formacéo de futuros profissionagstanto, olhar para além da sala de aula é

fundamental neste processo. Para Perrenoud (2002),
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nenhum formador de professores pode ignorar o @mubldas finalidades da escola
e de seu sentido. Somando a isso, ndo pode rdeplp@is esta no centro das
contradicfes do sistema educativo e da intenc@ualdear e de instruir: contradicdes
entre o desejavel e o possivel, entre as promessasitos, entre as belas idéias e as
resisténcias a realidade, entre as aspiracfes d&imas e 0os mecanismos de
exclusdao (PERRENOUD, 2002, p. 171).

Assim sendo, os cursos de formacdo devem estadegltpara a formacdo de um
profissional o mais critico possivel, que conhegeatidade do espaco escolar e que saiba das
possiblidades de transformacéo através da eseotg,contudo, negligenciar as interferéncias
do meio.

Na assertiva de que o espaco de formacdo ndo ¥hque sofre interferéncias e
interfere no meio social, econémico e politico deiedade, foi proposto ao grupo focal que
comentassem a relagdo entre as experiéncias va&scho programa e sua relacdo com as
discussbes e aprendizagens no curso de formaca@oetpinides diferentes a este respeito,

como se Vé a sequir:

Aqui na faculdade tudo é perfeito, vocé tem que fer desse jeito, as
coisas sO funcionam assim... assado...quando a geohega na sala de aula a
gente vé que, muitas vezes, o professor se senteiggmlo a agir de outra
maneira porque a escola nao da subsidio, o estado nagbd&dm®, vocé vé que as
criancas, por exemplo, la do (*) eram muito carewte abraco, de afeto, a escola é
muito carente! E vocé tem que entender o motivéatfa do aluno, por exemplo, a
rua tinha alagado ou tinha muita lama e, por vasigtsos motivos, auséncia que,
hoje, na escola, aqui na cidade, vocé s6 daria fdtfosse atras da justificativa.
(PROFESSOR 6) [grifo nosso].

Nessa fala, podemos perceber que, mesmo com antdéméo do Projeto Politico
Pedagogico Curricular de Pedagogia (2009), o guaeul@ uma ampliacdo para disciplinas
praticas, o professor egresso considera que ai@dara dissociacdo entre a discusséo e a
prépria pratica na escola. H4, também, outro eléondm analise, que é o do papel do docente
frente ao aluno real, as problematicas reais. pgsque, sendo a escola uma extensao da
sociedade, esta traz marcas sociais, de atritepodia, discordia, em que o professor, diante
das diferentes problematicas, se vé obrigado a ramjiurgéncia e decidir na incerteza
(PERRENOUD, 2001).

O Pibid é visto como relevante na construcdo dessaacido em confronto com a
realidade. Nesse sentido, a experiéncia aparec® ecom elo entre a pratica e a teoria

académica:

A gente pode vivenciar na escola e trazer a expeniéa pra salg pros
alunos que nédo tinham ido ainda pra pratica terssa evisdo. Pra ndés que
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participamos do Pibid foi rico por isso, porque mglemos ver antes de estar
formado, antes de ir pra sala a experiéncia, verocé que é a vida do professor,
gue nao é facil, ver a vida do professor, que &tetrabalha s6 com os alunos, tem a
coordenadora, diretora ou diretor, tem os paigm Tm corpo por traz... E a gente
trazer essa experiéncia, como o (*) falou, todaasentinha algo pra partilhar com
os colegas na faculdade. Independente se vocéré&aolégio com pouca ou maior
caréncia, mas todos tém problemas, dificuldadEsa. gente trazer isso pra sala
enriquecia as discussdes até pra nés, pra nossadao (PROFESSOR 7) [grifo
Nnosso].

Dados proximos destes aqui apresentados foram wados, também, por Oliveri
(2014), na pesquisa de dissertacdo de Mestradtulawnta: Politicas de Formacdo de
professores no Brasil: um estudo sobre o Pibidegigo dos inconfidentes-MG, com um

grupo focal:

Os comentarios dos ex-participantes do PIBID/PEBFonfirmam que o
programa contribui de varias maneiras para a sumafgfio, no que se refere, por
exemplo, ao processo de reflexdo sobre o tema meaddo de professores e a
construcao dos saberes (OLIVERI, 2014, p. 85).

O contato com a escola por periodo mais longo quea® disciplinas de
investigacdes e estagios propicia ao licencianddamacédo perceber-se como um sujeito
ativo, que interage e ja tem um arcabouc¢o de expeds e vivéncias que se confrontam com
outros conhecimentos seja informal e formal (darid@ona construgdo de novos
conhecimentos. Isso exige do professor, muitassyed@&m do conhecimento do conteido em
si, exige saber lidar com certas situacfes de aentlte sala, capacidade de apaziguar um
conflito ou compreender uma auséncia ou variasnaie® mediante a realidade daquele
aluno.

Os egressos retratam existir mais espaco pardéeadefsobre a relacdo universidade
e escola nas disciplinas de ensino, que estaospostaurriculo a partir do quarto periodo do

Ccurso:.

Com os professores dos ensinos se percebe mesmoetssio mais forte,
pois outras ndo... Querendo ou ndo, os materi@s#a produzidos, as leituras que
sdo feitas sdo pra trabalhar na sala de aula, ,emi@@@nte tinha mais essa afinidade
pra dialogar mais sobre aquilo que a gente viaibim Bom aquilo que a gente via
nas disciplinas dos ensinos e também as de cwridujjente discutia muito o que
era visto na sala de aula, no espacgo escolar a gaata pra essas discussdes essas
questdes voltadas para o curriculo da escola (PRSER 3).

Para o grupo de egressos, 0 contato com o cotiditen@ma escola da educacgao
bésica na formacéo é salutar, pois possibilita eosha realidade escolar, favorecendo a troca

de experiéncias em sala de aula, fazendo a potree &teoria estudada na universidade e as
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diferentes experiéncias entre 0s colegas em fownagspecialmente a partir dos desafios
postos a profissdo docente atualmente, quanto strugéo dos saberes profissionais. O
docente, para além do ensino, deve saber lidaracgestdo escolar, com pais, comunidade,
frente s novas exigéncias de mercado e as psl#ibacacionais. E o que afirmam Tardif e

Raymond:

Os saberes profissionais dos professores parecempgdanto, plurais
compdsitos, heterogéneos, pois trazem a tona, @priprexercicio do trabalho,
conhecimentos e manifestaces do saber fazer a@o ser bastante diversificados,
provenientes de fontes variadas (2000, p. 213).

Os autores sinalizam, portanto, que os saberesdgaebase ao ensino nédo sao
restritos ao conhecimento especializado, sdo aogith interacdo entre diferentes objetos,
questbes ou problemas e estdo intimamente ligadosrabalho. Assim, para Tardif e
Raymond (2000), os saberes interligados ao trabalfio elaborados e construidos
progressivamente, de acordo com cada profissagindei de cada trabalhador habilidades,
competéncias e aptiddes especificas para cadal@maacao. Portanto, tal conhecimento so
pode ser adquirido no contato direto com cada area.

Desta feita, na profissédo docente, o contato deeto a escola, com os alunos, com
a rotina escolar € posto como extensdo no curramiformacdo docente, justificando tanto as
disciplinas de Estagios e Investigacdes no PPCedaddgia, bem como a proposta do Pibid,
no intuito dessa aproximacao e apropriacdo de egber

Nesse sentido, foi unanime, na totalidade dostssj@&la pesquisa, a concordancia
acerca das contribui¢cdes do Pibid na formacéo deceontudo, também € unanime a posi¢ao
assumida ao defenderem que o licenciando do pompeiriodo néo esta preparado para lidar

com situacdes do cotidiano escolar. As falas qgeesa justificam tal posicionamento:

Um fator negativo que eu acho importante colocagénte ir pra escola sem
ter uma certa preparacdo, porque é até um fatoagm@p na sala de aula de
letramento e alfabetizacdo e a questdo de se demarauma crianca de primeiro
ano e a crianga escreve umas letras do lado ciontsém ter esse conhecimento de
qgue a crianga escreve de forma espelhada, entdemjaim problema. Entéo, eu
acho isso um fator negativo, ajuda muito e a geaptende, de fato, mas eu acho que
a gente deveria ter um certo conhecimento pra cHéga nao ficar espantada ou
prejudicar uma crian¢ca (PROFESSOR 1).

Exatamente isso, ndo ir no primeiro periodo. Porgugente ja chega a
faculdade e ndo sabe como € o curso [..]Jquandata de fato entra na Pedagogia, a
gente vé que é dificil, porque tem muita leitusan tmuita interpretacdo de texto,
debate e requer do aluno muita coisa. [...]JEu aghoo periodo para ir para o Pibid
seja no terceiro periodo, ele ja passou um ang, glmiiodos por ano... Entdo, da
uma base pra ele, ja tem algumas disciplinas comsicalogia, ja& tem um pouco
mais de leitura, j& tem compressao do que quesédae disciplinas de educagéo e
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sociedade, histdrico de tudo isso e do professoralno eu acho que o rendimento
vai ser melhor do que ele entrar na faculdadeseti@r no Pibid (PROFESSOR 7).

Até pra saber, como estava falando do primeirooderio primeiro ano, a
hora que escreve, vé se as vogais... Qual etapHateetizacao ele t4. Tudo isso a
gente ndo sabia o que era e nao tinha visto afrtdo, como ajudar esse aluno? O
Pibid pra quem entra no comeco também tem issoter@ios bagagem pra saber
como lidar com os alunos, como ajudar, dessa s&feNas demais até que da pra
levar [...] (PROFESSORA 7).

Essas falas representam a opinido geral do grupogug o periodo ideal do
licenciando ingressar no Pibid € a partir do teocpeeriodo do curso, por ja terem contato
com algumas disciplinas que possam embasar a a@E@ao com a escola e a rotina de uma
sala de aula. Evitam-se, assim, prejuizos na aizeggein dos alunos da educacéo basica, por
falta de maturidade e/ou falta de dominio de contmatos, que sO serdo trabalhados nos
periodos seguintes do curso de formacéo. Evitéasehém, repetir praticas “erradas” dos

professores da sala, que, consequentemente, taréebatimento na formacao do aluno.

Sim, porque a gente ndo assumia a sala de fatoamdsva nas atividades
e tarefas, sempre estava com os alunos e tal. Esudacho que deveria ter aquele
conhecimento maior sobre a crianca e o aprendidatioe tudo mais. Porque ir, ja
no primeiro periodo, e auxiliar na escola sem sdberada... Tem que saber como é
que se da o desenvolvimento da crianga, o quedisprpara ela se desenvolver e
aprender. Entdo, eu acho que sem esse conhecinmé&opode interferir de uma
forma negativa no conhecimento da crianga. Prihtipate com a alfabetizacéo
(PROFESSOR 1).

E visivel a preocupacdo com as séries iniciaise@almente as do primeiro e
segundo ano, por ser a fase da alfabetizacéo, rcomfpodemos identificar nas falas que

seguem:

A professora, por exemplo, me pediu ‘vamos me ajuda avaliacdo de
diagnéstico, tu faz com esses e eu fagco com edsiegacé ta la e ndo sabe o que é
uma avaliacdo diagnéstica... E eu tive muita ajddk, ela trazia apostilas e
informacBes pra eu ler, me ajudava muito, porquesegundo periodo, a gente
ainda ndo tinha visto isso. Ndo tinha como a gejudar em sala de aula sem ter
esse conhecimento (PROFESSOR 1).

Pois €, se for nas séries mais a diante, da pte g@mr, né? Porque sdo mais
coisas que a gente sabe e, tecnicamente, as ig@ngavem estar escrevendo, mas,
enquanto sdo o0s pequenos que ainda estdo sendmtialdos, interfere na
aprendizagem deles de forma negativa (PROFESSOR 2).

Tanto pra gente ndo errar como aluno-professoto tgue algumas coisas
trocando experiéncia aqui na Ufac no decorrer deogiguando a gente estava nas
disciplinas dos ensinos, a gente viu que o profefessodaquele jeito, mas que o
certo, aprendemos de outro jeito, entdo sdo cojsasnaquela época a gente néo
tinha nocdo, achava que o professor estava ceca..gente foi uma folha em
branco pra escola (PROFESSOR 6).
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O primeiro ciclo do ensino fundamental, por serasefdestinada a aquisicdo de
habilidades e competéncias da leitura e escritigeexlo profissional conhecimentos
especificos, como saber identificar os niveis deleolvimento de escrita, como as hipoteses
silabicas. Segundo Ferreiro (2017), a crianca etalbopoteses seguindo uma evolucéo
regular até se apropriar da linguagem escrita. tAratelaborou sua pesquisa na intencédo de
contribuir com o professor para que este possajalaatividades e propostas de intervencéo,
no intuito de intervir e contribuir para o desemumlento do aluno. Esta € uma fase (o
primeiro ciclo) que gera muito medo e inseguramgaralitos profissionais.

Portanto, identificar essa preocupacdo nos egreskss quais 85,7 % ja estdo
atuando na docéncia, representa um comprometindito e profissional intrinsicamente
ligado a preocupacédo com a formacao e com a pratidessional, ou seja, refletindo sobre a
sua pratica e seus resultados. Contudo, essagr@® pode ser reducionista. A avaliacdo
diagnostica ndo pode ser usada como Unico instionmeensurador do desenvolvimento do
aluno, sem levar em conta 0s aspectos cognitivoscienal e psicolégico e o proprio
contexto no qual este aluno esta inserido.

Corroborando com esta perspectiva, focada na arabiiz-Pereira (2014), ao
analisar o modelo de formacgao que chega ao Bragsilta dos anos de 1960, com énfase na
pratica, observa que o papel do professor ganhtratidade, na medida em que tem
autonomia para intervir no curriculo e desenvolvesenso de responsabilidade sobre suas
acdes no desenvolvimento dos alunos. Isso a partieflexdo sobre sua préatica e sobre como
o aluno aprende, tornando-se o artifice da suaspéaf.

Essa perspectiva vem ao encontro do que Contr2@82) denomina de modelo de
formacao de racionalidade pratica, a preocupacéoa@ratica, com o como fazer, mesmo
dentro de um discurso, de professor critico refl@xitendo a ciéncia, os resultados de
pesquisas das avaliacdes externas, por exemplm cwdidores do trabalho do professor. O
planejamento e a elaboracdo de estratégias diésré@m um Unico fim, contribuir para o
resultado positivo dos alunos nas avaliacdes eagern

Uma fala que se diferenciou das preocupacdes calfalzetizacéo foi a do professor
2, pois sua preocupacdo voltou-se para as expmE®enaoquanto ainda era bolsista, com o
quinto ano do ensino fundamental: “No quinto anoseuati muita dificuldade, ndo sabia
responder as perguntas que eles faziam pra mingipaimente de matematica”.

Portanto, através das analises das falas do gagad percebe-se que o licenciando
ID, especialmente dos primeiros periodos, se cotdreom a necessidade de dominio de

conteudos frente a realidade da sala de aula. (aogeestes que, muitas vezes, ndo foram
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ainda oferecidos pelo curso de formacdo, mas ssielegle de se inserir no fazer pedagogico

da escola era necessaria e constante.

Pelo menos na escola que eu atuei como Pibid, ssonmaso, os pibidianos
sempre ajudaram no apoio pedagdgico, entdo, a gemtea assumiu a sala e
também néo ficamos de lado. Nés sempre ajudavam@duaos nas dificuldades,
auxiliavamos o professor na sala e, em alguns mmsiea gente tirava os alunos da
sala, aqueles que estavam com uma maior dificuldéadegente dava um apoio
pedagodgico extra, fora sala, enquanto a profedsmaa com o restante da turma
(PROFESSOR 3).

Observa-se, através dos depoimentos apresentagosscgexperiéncias vivenciadas
por meio da implementacdo da politica do Pibidiotama formacdo académica como na
escola, como l6cus de atuacdo do programa, peles Vo constituindo os saberes da
profissdo, num processo de idas e vindas que magcamanstrucdo de sua identidade
profissional.

4.3.4 O Pibid na formacdo e na atuacdo profissional pratica como repeticdo e

inovacgéao

Conforme proposta do Pibid, os professores da @&sfih sala de aula e/ou
supervisor) atuam como coformadores dos futurosres, sendo a referéncia e o mediador
da aprendizagem dos Ids, enquanto alunos em foopqwdtamente com o0s professores
coordenadores dos subprojetos. As falas, apresensasieguir, demonstram a relevancia dada
pelos IDs ao programa e ao papel que alguns porssdiveram na construcdo dos seus

conhecimentos sobre a profissao:

Quando estava na escola, ficava muito sozinha laa feé um baque, mas
qguando foi pra eu o fazer o estagio, eu ja estaw@onpreparada, porque eu era
pibidiana! Assim, as minhas notas no estagio, aangdesenvoltura com certeza eu
devo ao Pibid (PROFESSORA 2).

Nessa fala, sao ressaltadas as contribuicdes tieigmgéo no programa. Mesmo que
0s egressos de ID vejam como negativo o fato derassm, muitas vezes, a sala sozinho,
contrariando o previsto no regulamento do programegnhecem que essa contribuiu para
sua desenvoltura no decorrer da formacéao, espeamignmo momento da disciplina de estagio
docente. Nesta o aluno em formacdo tem que demaorstdominio de conhecimentos a
respeito: do planejamento, do recorte e da deljd@itado tema, dos conteudos, das

metodologias, além de demonstrar desenvoltura efrentturma na mediacdo destes
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conhecimentos e no controle de sala.

Essas perspectivas vao ao encontro do que Picddexzt®lo (1994) definem:

o diadlogo sobre os problemas vividos na sala de tha-se, portanto, o objeto
principal de conhecimento e o conteddo préprio daiga educativa. Na relagcédo
dialégica, a troca de opinides e experiéncias itmntpara a elaboracdo de novos
conhecimentos. A teoria, com efeito, surge a pdatipratica, é elaborada em fungéo
da pratica, e sua verdade é verificada pela propratica PICONEZ,
BERTHOLQ, 1994, p. 29).

A inter-relacdo com o que se discute na acadendav¥éncia atraves do Pibid
contribui na formacédo de conhecimentos para a atupgofissional. As falas subsequentes

reforcam as contribui¢cdes do Pibid na formagéao:

Ja vivenciar essa experiéncia inicial antes dosnesse as matérias
especificas, ja aprender a fazer um plano de eoifag lidar com a sala de aula. Eu
entrei em 2012 no Pibid, fiquei até o Ultimo an®saindo para uma monitoria no
ultimo semestre, mas eu lembro como se fosse aajenha professora la da escola
que foi coordenadora do Pibid. Temos, ainda, untukin de amizade com a
professora supervisora da escola(*) , que nos sjedtremamente na elaboragéo
dos projetos, em atividades pra gente trazer pgufac. Foi uma pessoa que foi
um ombro mesmo pra auxiliar e, como era 0 nossmgmw periodo aqui na
faculdade, o que fazer, como fazer, que atividadgente vai levar pra escola, que
musica ia cantar pras criancas. Entdo, ela ajudotudo isso, tanto que o projeto
gue a gente fez em outra escola, como o projetdnéloisos higiénicos, comecou la
na escola (*), desenvolvemos la e foi assim algoawihoso, porque a gente pode
tirar de uma escola e levar para outra. Entdoa kperiéncia da educacao infantil
pro ensino fundamental (PROFESSOR 6).

Eu gostava muito do Pibid, me identifiquei muitdnpipalmente em relacéo
a minha professora da sala de aula, eu gostei maiter trabalhado com ela, e eu
até falo pra ela que ela é minha inspiracdo denenpude aprender muito com ela.
Eu sinto muito por esse discurso “Ah, vocé tem sgreum professor pesquisador,
tem que ir pro Pibic” (PROFESSOR 1).

Percebemos, por meio dessas falas, muitos pontsiivpe do programa como:
contribuir na desenvoltura em sala de aula, ajudgslanejamento, contribuindo com outras
disciplinas no espaco de formacdo dos licenciandasibém o papel de referéncia que o
professor da sala de aula (em alguns casos, sdmraros supervisores do programa na
escola), ocupa no processo de formacdo dos egrésgasdo em consideracdo, como ja foi
citado em algumas falas anteriores, que nem seesges marcas foram positivas.

Os conhecimentos procedimentais, atitudinais e anceituais, como exemplo:
planejamento, elaboracdo de projetos, conteludoscifisps, como fazer uma avaliacao
diagnéstica, trabalhar com agrupamento produtiventré outros, sao colocados como
conhecimentos adquiridos pelos egressos no contatba escola e com professores: “A

gente planejava mais na escola, porque a minhaleoadora era muito exigente, a gente
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planejava as ac¢fes, a nossa coordenadora de arsmiép presente, sempre que era preciso
ela estava presente na escola nos auxiliando” (EFSSPR 2).

A respeito das falas apresentadas, verifica-sepel o professor da escola e do
coordenador de area como a referéncia para a suadao, na medida em que o coordenador
de éarea sugere que o planejamento seja feito nalagstom seus pares, pressupde a
participacédo do ID no processo de planejament@lad@oracdo e na execucdo das atividades
propostas em sala de aula. Portanto, um momerdaddécaprendizagem. Em conformidade

com essa reflexdo, Pimenta (1999, p. 27) acrescenta

Nas praticas docentes estdo contidos elementosnetnente importantes,
como a problematizacdo, intencionalidade para draon solugbes, a
experimentagdo metodoldgica, o enfrentamento decdies de ensino complexas,
as tentativas mais radicais, mais ricas e maisstivge de uma didatica inovadora,
gue ainda ndo esta configurada teoricamente.

Podemos afirmar, entdo, que o Pibid representapatitica de Estado em acao, este
implanta o projeto de governo (HOFLING, 2001), camdes especificas ao grupo de
interesse, no caso, os alunos em formacao, ou geg,politica mais restrita, focalizada e
compensatoria, segundo a autora. O Estado redda,vez mais, 0 seu papel de agenciador
desta formacéo, deixando-a a cargo dos professmyesienador area — professor supervisor
— professor da sala de aula — professor em formacéo

Caminhamos nesta direcdo, o sujeito, o ID, traa gaml responsabilidade por sua
formacdo, tendo como referéncia as praticas deedifes profissionais em contato, desde o
primeiro periodo, com profissionais de diferentescotas participantes do Pibid.
Consequentemente, corre-se 0 risco dessas pratigas incorporadas a partir de um
discurso novo, trazendo consigo velhas praticagahrole e reproducdo do sistema, tédo
renegadas por representarem o arcaico, por naabtorégm no desenvolvimento do aluno
como um todo.

Desta feita, o Pibid traz, dentre suas metas,adie desafiador, na medida em que
se compromete em contribuir com a elevacéo do I8 escolas participantes do projeto,
que estdo com média abaixo da meédia nacional, wncdtgrios para selecdo, conforme
Edital PIBID, n° 61/2013, ao qual o subprojeto Bedga concorreu. O ID é inserido desde o
primeiro periodo e, como em muitas falas ja aptas@s, ndo se sentem seguros diante do
seu fazer pedagogico, frente aos desafios da eadald. Ndo podem assumir a sala de aula
sozinhos, devendo apenas auxiliar o professor,apnerrogativa de que nao tém autonomia

para mudar a proposta pedagogica, portanto, degguir© que estiver planejado. Claro que,
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a medida que se deixa aberta a participacdo enogtaxpinovadoras, tecnoldgicas, abre-se
um leque de possibilidades de criagdo, mas é forpeesenca do ato de imitar o que o
professor esta fazendo, vai sendo incorporado desdte pela prépria rotina da escola. E o

podemos comprovar através da fala a sequir:

As escolas selecionadas para atendimento do Ribionfas que estavam
com o IDEB abaixo da média, entdo, o programa @urmi assim, nessa parte do
apoio pedagogico, auxiliando os alunos que naovastaalfabetizados ainda. Por
exemplo, no segundo e terceiro ano tinham alunes§o sabiam ler nem escrever,
e ficamos nessa parte de pegar mais pesado com &hsalhar com essas criancas
atividades para alfabetiza-las (PROFESSOR 3).

Queremos deixar claro que comungamos da prerr@gdBvque a escola tem por
obrigagéo fazer o seu papel de alfabetizar e letsmu aluno, o nosso olhar para esta questao
volta-se para o cuidado que devemos ter com a f@mados profissionais em educacéo,
devemos olhar para ambos os lados: para o alunasersais necessidades e para o sistema e
suas imposic¢des veladas por tras do discurso dalgde da educacao.

Se ndo houver uma reflexdo critica sobre a ac@ardmos somente um lado da
politica, acesso e melhoria da qualidade da edacae#n nos importarmos com as amarras
postas pelo sistema, reduzindo cada vez mais welare o fazer do professor.

No decorrer do grupo focal, néo ficou explicitolbap dos egressos para os efeitos
das reformas educacionais sobre a formacado e agim&ica dos professores. Apresentaram
uma postura muito entusiasmada para a praticaserdo possivel prever se é pela distancia
curta da experiéncia como alunos de ID, que girdcgno seis meses a um ano de formados
ou quais sao, de fato, suas motivacdes. Em algtatzes é possivel identificar a preocupacao
com o resultado positivo da escola, incorporanddiscurso do grupo da escola na busca
desse resultado positivo:

L& (*) a gente fazia tipo um rodizio, alguns ficavaa sala de aukgpoiando
os professoresenquanto outros ficavam na sala de leitura, eanssa a gente fazia
trabalhos manuais e também pegava as criancasipaedorco.Passamos por essas
duas fases de ficar na sala de aula como apoiaaespor e na sala de leitura
trabalhando com o reforco das criancas, pois tirhaprovinha Brasil.
(PROFESSOR 2), (Grifo nosso).

Nesta fala, é possivel perceber o grau de envohtondesenvolvido pelos egressos,
enquanto eram bolsistas de ID, nas praticas dacatds escolas, de forma corporativa,
reproduzindo as praticas dos colegas, no intuitcotribuir com os resultados esperados nas

avaliacOes externas. Nesse exemplo, temos a peouBnasil como mola propulsora da
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imposicao do sistema sobre as a¢Oes educacionaggnaio toda a rotina escolar, no intuito
de corresponder de forma positiva a esta avali&@ifiooma, Campos e Garcia (2005) alertam
para o poder do discurso presente nos documergas le oficiais, nestes € utilizada uma
linguagem de incorporacdo, como a utilizacdo daesgdo “nosso”, incutindo a ideia de
pertencimento, conseguindo, assim, a obediénciacesmariedade, como requisito para a
profissdo docente.

Para Verger (2012), as reformas educacionais impéamne a profissdo docente
novas exigéncias que se chocam com a identidadesgional, uma vez que, em alguns
momentos, o professor € visto como central, uréspaonsavel pela qualidade na educacao.
Por outro lado, as reformas funcionam como reguésdl@® normalizadoras do trabalho
docente, na medida em que se utilizam de evidémeigsdricas para legitimar prescricoes
impostas por outros paises, sem levar em contidaée local de cada estado ou municipio.

Por outro lado também, é identificada a possildédde criacdo, de participagéo, de
intervencdo no planejamento, no curriculo esc¢dague tém os IDs certa autonomia para
participar na elaboracédo de projetos, sequénciagididades e participacdo na rotina diaria

escolar ou até sugerir novas propostas de metadslog

Na questdo do agrupamento foi mais pesquisa mesineo, conversei com a
professora (* coordenadora Pibid), ela me deu euideias e a gente foi
trabalhando, a medida que a gente foi ganhando esaco com a professora,
porque, querendo ou ndo, tem o préprio precongeildTa achando meu trabalho
errado’. Mas, com o passar do tempo, a gente fmni@do, eu fiz a proposta de
trabalhar o agrupamento, dai ela viu que estavaladaesultado e comecou a
trabalhar o agrupamento (PROFESSOR 4).

Essa fala representa os objetivos previstos naramuey de articulagdo entre teoria e
pratica, inserindo o licenciando no cotidiano esGotle modo que possam participar de
experiéncias que os ajudem na superacao de prabléenansino e aprendizagem presentes
no cotidiano escolar. Essas questfes estdo ictimsinte ligadas aos desafios da profissédo

docente na atualidade, como abordamos no topieguars

4.3.5 O Pibid e a (des)valorizacdo da formacao im& e profissional na atualidade: o

contexto dos resultados da politica

Diante do contexto até aqui analisado e considerandbjetivo da pesquisa, de
analisar em que medida o Programa Institucion&alsa de Iniciacdo a Docéncia/Pibid vem

alcancado suas metas no tocante a formacao idiegaprofessores para educacdo basica no



137

curso de Pedagogia na Universidade Federal do 8ampus — Rio Branco-AC, seguimos
analisando outros dados que emergiram do grupd fdoadecorrer do encontro, foi proposto
que falassem sobre a relacdo entre o Pibid, a @wonmicial e os desafios da profissdo na
atualidade, no intuito de identificarmos o fatotovizacdo ou desvalorizacdo da formacéo e,
conseguentemente, da profissdo docente, pontasicami nossa analise.

Podemos identificar muitas benesses da politicenocdefine Ball (1994apud
Mainardes, 2007, p. 155), “é importante, evitaragdo de que as politicas sdo sempre
respondidas de forma negativa ou que as polit@asaercitivas e retrogradas”. Ou seja, é
preciso analisa-la no intuito de identificar osramés e os desafios dentro do que se propde a
cumprir, levando em consideracdo que sao formuladgdementadas por pessoas e para
pessoas, assim sendo, sujeitas a mudancas, reistén adesdes de seu discurso.

Dentre as falas dos egressos, destacamos a derafesspra que, do universo dos

sete participantes do grupo focal, ndo se encantieendo na docéncia:

Eu sou a Unica que nao estou trabalhando comossmfe mas decidi que
agora eu quero atuar, acho que no comeco tambéei igm um pouco de medo,
vou ficar em casa e tal, vou estudar pra concurdoMas agora eu acho que eu
quero trabalhar, ai eu pensei assim: eu querolii@bhamas eu sou formada em
Pedagogia, essa é minha area, entdo eu tenho! quarirpessoas que duvidam de
mim [...], que ndo me imaginam dando aula porque lsem direta e as pessoas
confundem com ignorancia, eu vou trabalhar tambénudpixar de ser dona de casa
porque € muito sofrida essa vida (PROFESSOR 5).

Por meio dessa fala, fica visivel certa indecisfiwesa atuacdo na profissdo, a ideia
de pertencimento a uma classe profissional, corstm viom os demais do grupo, ndo esta
consolidada, buscou trilhar outros caminhos queandocéncia. Porém, sente-se em duvida,
pois tem uma formacdo em uma area, e ndo estaddatusia. Corroborando com essa
analise, Gatti, Barreto e André (2011, p. 137) miizpie 0 ambiente da escola e da sala de
aula perpassa por

Questdes culturais, por politicas educacionais aermgo, por informacdes
midiaticas, por ambiente ainda permeado por proceskcionais-efetivos, por
vivéncias e convivéncias com situacfes as maisadasi por necessidades
comunitarias e pessoais de todos os atores enwgslvid

O trabalho docente envolve um grau de complexidawteque cada espaco escolar,
sala de aula, cada professor e aluno sao Unicosyi®@ncias e experiéncias Unicas. Portanto,
estar inserido no contexto de uma politica ndoranga do alcance do objetivo desejado
desta politica.
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Assim, mesmo com algumas mudancgas nas praticasbjevos da politica do
programa foram alcangados parcialmente, a val@@aela formacgéo e pela profissao foram

bem ressaltadas, conforme podemos observar:

Participar do Pibid foi muito importante para minpara o meu
desenvolvimento como pessoa e profissional, corodwocente. Porque nés nos
deparamos com a realidade da escola no comeco rdo, a&, assim, podemos
associar a todo momento o que nos era passadoa@erte no curso. Posto que as
experiéncias vividas nas escolas foram de extremaoritancia para 0 Nnosso
desenvolvimento no curso e para a nossa atuac@issmoal hoje (PROFESSOR
1).

A partir dessa fala, € possivel identificar a idd&a pertencimento a profisséo,
manifestado antes do ingresso no curso de Pedagiogian a participacéo no Pibid, veio a se
consolidar. Esse dado é identificado, também, l@aafaeguir, mesmo diante do choque nos
primeiros meses da docéncia, a experiéncia por ohei®ibid favoreceu o contato com a
docéncia e o envolvimento ganhou destaque diastéaties dos professores da escola sobre a

profissao:

Eu lembro que assim que eu cheguei a professoi@ falando:tu é tao
nova! Vai procurar outra profisséo! Isso aqui ndo tem futuro, ndo! Ai vocé ja
entra com aquele baque! E os primeiros meses Vcaé&ferrorizado sem saber o
gue fazer, mag;om o passar do tempo, vocé vai vendo a evolucdcsdaiangas,
como elas véao “progredindo e aquilo ali te traz pzer, pelo menos eu estou feliz
sendo professora! Eu sinto prazer em ver as cisaapeendendo e eu espero que
continue assim, né? que eu sinta esse prazer defROFESSORA 1, grifo
NoSs0).

E, rola esse preconceito, né? “Nossa, vocés sanow@s, por que VAo ser
professoras?” (PROFESSORA 6).

Ao serem questionados sobre qual € a justificatosaprofessores, quando sugerem

gue mudem de profissao, a questao financeira & pastdestaque:

Por conta do estresse e pouco dinheiro. Teve odsmsma aluna que ndo era
da nossa turma que ela fazia Pedagogia, mas osgmigueriam que ela fizesse e
teve que trocar de curso, ela foi pra uma inséitwigrivada em outro curso e outra
area, mas ela queria t4 na Pedagogia, mas coma ganileo [...] (PROFESSORA
2).

Esta fala traz a tona a insatisfacdo por contaalor\da remuneragédo salarial do
professor, como item que mais contribui para a alesvacdo da profissdo docente.

Agregados a este item ha outras questbes como: octangento dos alunos, salas

superlotadas e estresse, que estdo entre ascpistds da baixa procura pelos cursos de
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licenciatura (GATTI, 2010). Esses dados vao ao mincalos dados identificados na pesquisa
de Barbosa (2014) que, ao comparar o salario dufegzores recebidos no decorrer de um
ano com outros de outras profissdes com formacéivagnte, observou que o do professor
esta no rol dos mais baixos em 38 paises, e olRragpa o 36° lugar neste ranking, so
perdendo para Peru e Indonésia.

Mesmo diante dos exemplos negativos por parte dosntes em seus tempos de ID,
emergidos no grupo focal, ndo se percebe nasdat@sn nos gestos uma insatisfacdo com a
docéncia (com excecao de um professor, que naoasefestou oralmente, com gestos
apaticos). Os seis demais egressos demonstraramsiaasmio perante a profissdo, mesmo
reconhecendo as limitagdes e dificuldades.

Quando eu entrei no primeiro dia de aula sempre@nguntado se queria ser
professora, eu sempre disse que eu queria serspoode sempre quis. Quando
cheguei as escolas, muitas pessoas perguntavansantessa... Entdo, eu ndo me
decepcionei ainda porque a gente chega a salal@ecatrabalho é cansativo, é!
Porque na minha sala sdo 25 alunos de 5 anos, cita@ @mergia e, no final do dia,
eu estou muito cansada. S6é que, depois, ja& meorevigu gosto muito, entendeu?
Eu néo falo ‘ah eu ndo quero isso pra minha vidaj, em nenhum momento, é o
gue eu quero estou adorando ser professora, e id @ibfundamental para a
confirmacao do que eu queria (PROFESSOR 2).

Percebemos, nessa fala, o entusiasmo pela profiss®ono diante das dificuldades,
a referéncia do Pibid atua como elo para sua agg@irprofissional.

Se vocé for bom professor vdo reconhecer issosmés mau professor ... E
a escola nado vai te acolher pra ta ali, ela vaguer vocé nao ta contribuindo com a
escola, ndo ta crescendo junto. Esse é professotaqaiienado, que ta ali porque é
obrigado, porque é o jeito, e eu ndo quero chegquida uns dez, vinte anos,
(mesmo ndo sabendo o dia de amanhd), pensandomaitas professores pensam
hoje: a profissédo é dificil, é ruim, paga mal, asplos alunos séo horriveis e tudo...
Vai pra outra, né®las ndo, fica ali dando o pior do que pode dar proalunos e
prejudica uma geracao que ta sendo formada e vocécéprofessor formador.
N6s ndo somos professores, nés somos educadoregnaolores de opinides,
principalmente na educacéo infantil e ensino fundaental, que séo a base de
tudo. Entdo, cabe a mim e a vocés como professoregycés derem o melhor, a
diretora, a coordenadora vai querer vocé na eseaiajuerer vocé ali, e se o pai ta
vendo que seu filho ta aprendendo, é uma satisfacdoescola e para todos!
(PROFESSORA 7, grifo nosso).

Eu vejo assim, tem muitos professores pesquisadoras na escola esta
precisando, geralmente, daqueles professores tielaésa profissdo aos troncos e
barrancos, de qualquer jeito e, querendo ou nams#&d preparados, tdo ali porque
guerem e ndo querendo dizer. Somos novos e estemmostodo esse gas, toda
alegria, mas eu ndo sei daqui a cinco anos, eucesge mudar o discurso. Esses
professores que estéo 14, que eles possam ser osudadnds, essa nova geragao ai
queira gostar da docéncia, porque, infelizmente,s& todos, nos estamos dizendo
aqui que a gente ta gostando e quero continuar,egge discurso permaneca
(PROFESSOR 6).
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Por conta do Pibid que a gente teve essa camirehadeiacao cientifica, eu
acho que, principalmente, a iniciacdo a docéncisnmé Eu fiquei muito tempo no
Pibid, fiquei quase dois anos, ai a gente enc@#rarofessoras la da escola e elas
perguntam ‘quando € que vocés vao voltar?’ Agooaa professora... Entdo, o
Pibid é um programa fundamental, pra Pedagogiayiéo mmportante, ndo s6 pra
Pedagogia mas para todos os cursos de licenci&raanim, € muito importante e
foi através dele que comecei a desenvolver a d@énesmo, os estagios séo
rapidos, de tudo isso que vocé vai viver a pratima a teoria, estou sempre me
lembrando do que faziamos, do que eu posso fazgr h@ sala de aula
(PROFESSOR 2).

Foi visivel, no grupo de falas, a relevancia dageodissdo, demonstrando conhecer
os limites e possibilidades dela. O professor fehatencdo para o comprometimento social
da profissdo com a formacéo dos futuros cidad@sutointitula educador e acha que sua
acdo como professor pode influenciar as geracdesais O professor 6 considera importante
0 papel da pesquisa, o professor como pesquisathg,chama atencao para o papel do
professor de educacado basica, que esta fazengmpelfrente a muitas dificuldades, muitos
deles até sem o conhecimento suficiente sobre suoitatetudos, talvez por sua formacao
antiga ndo ter abordado certos assuntos. O egtassoém demonstra um entusiasmo
ingénuo de poder mudar a postura dos professoeesetiées na profissdo. E o professor 2
reforca a ideia da relacdo entre formacao e prate@&xperiéncia vivenciada enquanto ID do

Pibid e as contribui¢cdes do Pibid para sua praigcatualidade. Assim sendo,

Os saberes que servem de base para 0 ensino @ssise preferem, os
fundamentos do saber-ensinar ndo se reduzem aistema cognitivo’ que, como
um computador, processa as informacdes a partirnagrograma anteriormente
definido e independente tanto do contexto da agéqual ele se inseri quanto da
historia anterior precede (TARDIF; RAYMOND, 2000,335).

Nesse sentido, reforca a ideia de que os sabenssitativos da formagcao docente
ndo sdo construidos unicamente em sala de auleadaraia, trata-se de uma construcdo de
saberes que se interacionam com a histéria de stata,a pratica dos outros professores e a

do ID no espaco de tempo na construcdo da suaigidpntidade profissional.

Vocé entra no Pibid e, antes de entrar de fato pratita de professor
formado”, o Pibid te possibilita ver se vocé quersmo aquilo dali ou se vocé quer
s6 mais uma graduacdo, porque vocé sai conscientpel vai ser professor, nao
tem outro caminho, ndo! Entéo, o Pibid da essarépea antes, se vocé quer ver
como ¢é a sala, como sdo os alunos, claro que etala diferente uma da outra, mas
ele te d4 uma visdo de como pode ser a sua salarhgnte, vocé vai ver como a
professora lida com os alunos... Se ela for beroé wai colher aquilo, se ela fez
uma postura errada, vocé ja observa e pensa “euaéfazer isso”. Entdo, o Pibid
te da esse leque de oportunidades, de ver o ceem professor faz e o errado
também, porque nés estamos sujeitos a errar ermaeeaquilo que a gente viu no
Pibid, os professores errando, eu tenho certezadgi@do vamos querer fazer, mas
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aquilo que foi bom eu vou fazer na minha sala reyeinente. Entdo, o Pibid d&
essa oportunidade pra quem ta entrando, seja n@®ipoi ou segundo periodo, o
Pibid j& d4 uma mostra de como é uma sala de BROFESSORA 7).

Sobre essas questdes aqui abordadas, podemoscooaranais uma vez em Tardif
e Raymond (2000) que, com base na perspectiva steardiefinem que o trabalho transforma
0 objeto e, a0 mesmo tempo, transforma o sujeitoinkeracdo como o meio, o objeto, no
caso a escola, o aluno vai adquirindo marcas @dssdade profissional, assim, o fator tempo

é primordial nessa constru¢ao da identidade profias

O caso do magistério -, a aprendizagem do trabalssa por uma
escolarizagdo mais ou menos longa cuja funcaonéder aos futuros trabalhadores
conhecimentos tedricos e técnicos preparatorics @ambalho. Mas, mesmo assim,
raramente acontece que essa formagéo tedrica mid@ ¢eie ser completada de ser
completada com uma formacdo pratica, isto €, com experiéncia direta do
trabalho, experiéncia essa de duracdo variavelagagra qual o trabalhador se
familiariza com seu ambiente e assimila progressérde os saberes necessarios a
realizacdo de suas tarefas (TARDIF; RAYMOND, 200®10).

Assim sendo, para o autor, os saberes profissis@aisonstruidos progressivamente
numa relagéo entre o aprendiz e 0 objeto, por ungogeriodo de tempo, indo ao encontro
dos objetivos do Pibid, na medida em que insereendiando na escola por um tempo maior
do que o previsto nos PPC dos cursos em licenajatun particular o de Pedagogia. Esta
politica pressupde, em seu texto oficial, a apagdd de saberes pelo ID e que estes saberes
possam entrar e contribuir na formacéo inicial dutara atuacdo profissional. Mas, como a
implementacéo de qualquer politica pressupde es\dettiras e diferentes interpretacdes, os
autores envolvidos podem manifestar comportameqgt@s se diferem em cada grupo, as
respostas podem se diferenciar também, pois depeddesubjetividade do sujeito, portanto,
nem sempre indo ao encontro da meta proposta, mEntficamos até o momento.

No inicio que eu comecei a trabalhar, ta com alguases, entdo, todos os
dias eu reclamo, acho que ainda reclamo, sé qué nddamar de ta dando aula. Eu
acredito que a maioria dos problemas que todos rofegsores passam €
principalmente em relagdo ao controle dos alunosaede aula, a dar o contetdo
naquele determinado tempo, apesar de que os gé@e gat educacdo infantil
sabemos que o tempo é outro, diferente do ensimdafoental. Entdo, na educacéo
infantil, que é a nossa linha de atuagdo aquintegebe que tem que passar aquele
conteudo, mas que tem que considerar aquele momaentpue as criangas estéo ali,
que a dinamica delas é outra, a idade é outrap,eelds querem o qué? Brincar!
(PROFESSOR 3).

O aluno ID, ao se inserido no espacgo escolar, pagsaticipar de toda a dinamica

escolar, inclusive da organizagdo e imposicoesapgstlas secretarias, com a preocupacao
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com o0s conteddos a serem trabalhados no curricatmlag, confrontando com os

conhecimentos adquiridos na universidade, comopaede maturidade para a aprendizagem
da crianca por exemplo, que nem sempre € respeitadescola, visto que se tem um
calendario escolar a se cumprir. Contudo, os aspguisitivos da participacdo sdo sempre

ressaltados como nas falas dos egressos:

Eu acho que todos saem ganhando, a formacdo dm fptofessor e a
questdo do ensino nas escolas publicas, porquadri@io é s6 a gente dar reforgo e
apoio pedagdgico, nds tivemos varios projetos,estdio do recreio dirigido, que foi
muito importante 1a na escola, porque a escolav@stam um alto indice de
acidentes. Entdo, nés estudamos e teve um momenformiacdo de grupos pra
gente treinar as cantigas antigas pra trazer gaiancas. A comunidade toda se
envolveu no sentido desses projetos, entdo, eu gakondo é sO pro futuro
profissional, a comunidade escolar ganha muito adtibid (PROFESSOR 6).

A partir dos dados que aqui foram apresentadosfodea sumaria, arriscamos
afirmar que o programa propiciou aos egressosetiifes momentos na formacao inicial,
desde o contato com a pratica a aproximacdo conspace de atuacado profissional,
envolvendo os diferentes atores da escola numgarekestreita com a teoria e a pratica. Essa
situacao favorece o aluno em formacao com a ptidsitbe de reflexdo critica sobre o espacgo
da futura atuacéo profissional, embora encontremmoa prevaléncia da perspectiva da
racionalidade pratica moldando essa formacéao rofial.

Ressaltamos, por fim, que o papel de coordenac&algurojeto, juntamente com os
demais docentes na IES, € importantissimo paraaagu@lhar critico dos IDs e demais
licenciando frentes as diferentes praticas aligagado cotidiano escolar, que, muitas vezes,
sob um discurso critico, sdo a¢fes de reproducd@nmiua ou reducionista, com o foco
apenas na pratica. Isso ndo contribui para o ezdid® da educacdo. Também, ndo podemos
colocar sobre o Pibid a total responsabilidade wgpgrar o aluno em formacgao para o
exercicio da docéncia, visto que, sendo o alunosujrito ativo, que interfere e sofre

interferéncias do meio, sua formacao também saisariterferéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a temporalidade de uma pesquisa @sabitidades de outros olhares
a partir do tratamento dos dados coletados soljedoplo objetivo tracado para este estudo foi
o de analisar em que medida o Programa Institukcém8olsa de Iniciagcdo a Docéncia/Pibid
vem alcangado suas metas de valorizagdo a formaicéal dos professores para Educacao
Béasica, no Curso de Pedagogia na Universidade &#latteAcre, Campus — Rio Branco-AC.

Para tanto, procuramos situar 0 nosso objeto neéextan politico educacional e
enquanto problematica especifica, dada a sua amgadle. Como nos dizem Shiroma,
Campos e Garcia (2005), a politica ndo € neutra, isoplementacdo depende das
interpretacdes e interesses dos grupos envolvigmiso grande desafio desta pesquisa —
identificar, junto aos sujeitos envolvidos, elenosngue respondessem ao nosso problema de
estudo, dentro de um rito ja conhecido por todastiaa de uma escola e as vivéncias num
curso de formacéo.

Inicialmente buscando fazer um levantamento daslygfes sobre a tematica,
identificamos ser um tema recorrente no campo dguyiea, com um volume extenso de
producbes em eventos cientificos, banco de digfetae teses em diversos estados,
nacionalmente. Todavia, ndo foram identificadosstess do Pibid como probleméatica no
campo da pesquisa na Pos-Graduacao local, consilbera existéncia do programa desde
2010 na IES e, desde 2012, no curso de Pedagogqize pode justificar a relevancia desta
pesquisa.

Nesse sentido, foram analisadas as principaisiqgaside formacéo de professores,
levando em consideragdo o espaco de formacéaoljrciarofissionalizagédo da docéncia, a
carreira e o salario. Consideramos, nesse aspedonferéncia Mundial sobre Educacéo
para Todos, encontro ocorrido em Jomtien, na T@idarevento que, a partir de entéo, torna-
se referéncia na orientacao das politicas educaisiende formacao de professores.

Dentre as bases legais, mostramos a LDBN n° 939dé@& um marco na definicdo
e organizacdo da educacdo e da formacdo e cad@ientes. Ela veio definir, regular e
normatizar a educacdo e a formacdo dos profissiodai educacdo, definindo metas e
objetivos para a educagdo como um todo, definingapel de cada ente federado, a Uniéo,
Distrito Federal, Estado e Municipios. Todos cgroesaveis pela organizagdo e pela
efetivacdo da lei, com a manutencdo de recursandeiros, finalidades, diretrizes e
principios a serem alcancados para todo cidad&@dortoe prescreve a Constituicdo Federal
de 1988.
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Foi possivel identificar que, mesmo sendo a LDB493® um marco para a
configuracdo da profissdo docente, esta lei dergeahlas para duplas interpretacdes, ao se
referir & profissdo docente. Em seu artigo 62,qoes® que a formacdo docente deve ocorrer
em nivel superior, a0 mesmo tempo em que admitesm@ meédio como requisito minimo
para atuagcdo na educacao infantil e séries injctaistribuindo para a desvalorizagdo do
magistério. Agregam-se a este, outros fatores ca@maondi¢cdes precérias da maioria das
escolas, dificuldades em lidar com comportament® alanos e com a familia, também a
ideia de considerar o papel do professor, espeerdbndo pedagogo (que atua na educacao
infantil e nas séries iniciais), como uma funcdoedéensdo dos cuidados de uma mae.
Portanto, o0 amor deve prevalecer antes da remueersgso dificulta bastante nosso processo
de profissionalizagéo.

Tais indicadores, ao nosso olhar, vao se refletir desvalorizacdo social e,
consequentemente, financeira da profissdo, no IBAasiemuneracdo dos professores esta
entre as mais baixas do mercado profissional, coadpaa outras profissées com formacao
equivalente ou até em comparacdo com profissdes exagéncia de formacdo em nivel
meédio. E. se formos comparar dentro da proprisgselds professor, vamos ter o professor das
séries iniciais, educacgdo infantil e creche, comédia salarial ainda menor que os demais
profissionais docentes.

Com base nos documentos legais do programa, idamidés o formato dessa
politica, que nasce no momento em que ha uma d&cugervescente acerca da qualidade da
educacao, e o professor é visto, nesse contextop aoma peca importante. Aumentar a
formacao de profissionais nessa area passa aisgdgie do momento. Assim, 0 objetivo
central do Pibid é fomentar a iniciacdo a docéaaielhorar a qualidade da educacgéo basica
brasileira.

A partir dos questionarios aplicados aos IDs ateaiem a realizacao do grupo focal
com 0s egressos, foram identificadas diversas agfiepotencializam a formacao inicial dos
licenciandos do curso de Pedagogia participantgsroigrama. Por exemplo, a insercdo nas
diversas atividades do dia a dia em sala de aala seu entorno, mesmo que, para muitos,
tenha causado “um impacto”. IsSso porque a atuaQdoragrama propiciou a construcao de
saberes e o fortalecimento de praticas pedagofj@aes aos saberes necessarios, a depender
da faixa etéria trabalhada, fazendo uma relacae enteoria estudada na Universidade e a
pratica na escola.

Também € unanime em ambos 0s grupos o reconheoirdast contribuicbes do

Pibid na formacéo inicial, fortalecendo o desenwoénto em outras disciplinas, como o0s
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ensinos e Estagio Supervisionado, especialmentelodaais seguranca e dominio de sala,
diferente de outros colegas que nao participarapadicipam do programa.

Um fato que deve ser destacado, sendo unanime mambégrupo dos egressos,
refere-se a indicacdo do momento mais apropriacoipeiar no programa, destacando que o
ideal seria iniciar a partir do terceiro periodoalwso. Justificam que, no primeiro periodo,
nao tém contato com muitos contetdos que dao emieasa ao seu papel de mediador na
sala de aula. Foi ressaltado o risco de prejudicaprendizagem das criancas. Um exemplo
citado por muitos encontra-se relacionado a faselfdaetizacdo, na qual se faz necessario
aplicar e analisar um diagnéstico e identificahgmiteses de leitura e escrita das criancgas.
Essas séo questdes que exigem conhecimentos sabseo, requerem uma relagdo com a
teoria estudada na academia constantemente, cGiquecarre nos periodos iniciais do curso.

A parceria entre o ID e o professor da sala de @wastaque nas falas dos sujeitos
da pesquisa, como elemento que potencializa aspéuafidocente, por permitir uma troca
reciproca. O ID vivencia as mais diversas expei@@nelaboracdo de material didatico,
suporte pedagogico aos alunos, aprende a elablaraospde aula, projeto e/ou sequéncia
didatica, auxilia o professor regente e, por muiges, fica sozinho a frente de uma sala de
aula, especialmente os que trabalham com eduadaigaili e anos iniciais.

Uma limitacdo identificada a partir das falas e quele colocar obstaculos aos
objetivos a serem alcancados, que é de contrilauinsercdo do ID em atividades de ensino,
pesquisa e extensao, eixo fundamental da univelsidauma das estratégias propostas para
monitoramento dessa politica, refere-se a difialédde participacdo com apresentacao de
trabalhos e comunicacdo oral ou exposicdo de bammerSeminario anual do Pibid. Os
egressos relataram as dificuldades encontradas quang@rir tal tarefa, visto que alguns
professores do curso utilizavam estratégias deralentomo: faltas, trabalhos que né&o
estavam previamente agendados com a turma, valewitos pontos, limitando, assim, a
participacdo. Essa situacdo ja ndo foi registradéojaos atuais IDs, ja& que agora existem
mecanismos de negociagdo para liberacdo dos lslsigue envolvem a coordenacdo
institucional do programa, a coordenacdo do subfmog a coordenacdo do curso, sem
problemas de liberacao.

Para os egressos, as contribuicdes do Pibid, natsagéo profissional atual, tém
uma relevancia significativa. Destacam as expeiadndvenciadas no decorrer do programa
relevante a relevancia destas para sua praticacbsm mostram um olhar critico para certas

praticas dos professores da sala, as quais ndmuaessproduzir Dentre 0 grupo, apenas um
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professor ndo estava atuando na docéncia, demmhstracerteza, mas pensa adentrar na
profissdo, imbuida por questdes financeiras.

Os IDs identificam as limitacdes do programa, ne ge refere a responsabilidade
deste de preparar e fazer com que todos os almmdsrmacao participantes do programa se
engajem e estejam preparados profissionalmenteagan@fissdo. Isso porque devem-se levar
em consideracdo outros fatores, como a histériaswajeito, a politica de valorizacdo
construida historicamente com a profissdo. Poréan, modemos deixar de salientar a
relevancia do Pibid enquanto politica de formagéoial no curso de Pedagogia (foco da
nossa pesquisa), na formacao inicial dos alunostacendo que o programa interfere
diretamente no curriculo do curso, contribuind@Eaconstrucao de novos habitos, culturas e
modos de aprender na formacao docente e na cdsttacsua identidade e de novas praticas
profissionais.

Diante do exposto, podemos situar o Pibid comaipalide governo, voltada para
insercao do aluno em formacéo inicial na licencatno espaco de atuacdo profissional,
relacionando teoria/pratica/pesquisa no mesmo psoce

Nesse contexto de mudancas no cenario politicdldiras qual é a situacao do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Doie® Mesmo antes da Presidenta Dilma
Rousseff ser afastada, a gestdo da Capes publiautaria n® 46, de 11 de abril de 2016,
com proposta de reorganizagéo do Pibid pela Cgpes;evogaria a Portaria n® 096, de 18 de
julho de 2013. Com a nova reordenacdo, muitos aleebolsistas e grandes prejuizos ao
programa estavam no horizonte. Contudo, houve umss@o nas universidades, junto aos
estudantes, professores e entidades representdigdss classes, o que culminou com a
revogacao desta Portaria. A partir dai, foi gadané funcionamento do programa nos moldes
da portaria de 2013, até o ano de fevereiro de ,2018ue denota incertezas sobre a
continuidade deste programa de formacao.

E preciso registrar os tempos sombrios e de irgastgue vivemos no cenario
politico e econdmico brasileiro, com fortes repes@ies no campo da politica educacional, o
que coloca sob o Pibid a incerteza de sua contideld N&o ha normas, leis que garantam
sua permanéncia, a depender do jogo de interessesugos que detenham o poder de
decisdo, podendo ser extinto, sofrer cortes orgtries e, consequentemente, reducdo de

financiamentos na manutencgéo de bolsas. Correco die ser desfeito a qualquer momento,

% No dia 18 de outubro de 2017, O MEC lancou uma rieelitica Nacional de Formacdo de Professores, e
informa que o Pibid sera atualizado e se transfiamam Programa de Residéncia Pedagdgica.
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como qualquer outra politica de governo, pois naouma garantia de sua permanéncia,
tampouco ampliagédo, a depender do interesse potiticgoverno que estiver na gestdo, sofre
interferéncias.

Assim, chegamos aos resultados desta pesquisahesmmdo as vantagens trazidas
pelo programa para a formacdo docente e o quanfazseecessaria sua continuidade e
ampliacdo. Defendemos a necessidade de o Pibidrisenuma Politica de Estado, que possa
garantir o acesso a todos os alunos em licencjdawarecendo a construcédo de saberes no
contato direto com o espaco de atuacdo, concomi@mtespaco académico de formacéo
inicial do professor de educacdo béasica, na relagice teoria e pratica/universidade e
instituicdo escolar, objetivando a tdo almejaddidade do ensino.

Diante do exposto, consideramos que a implantag&ildd na Ufac, especialmente
no curso de Pedagogia, promoveu um avanco sigificana reflexdo, na pratica e na
discusséo sobre a valorizacédo da formacéo iniciebresequentemente, da profissionalizacao
dos professores da educacéo bésica. Essa é nostardale luta e objetivo a ser buscado,
mesmo diante das adversidades econdmicas, samidigrais e politicas nas quais estamos
imersos.

Assim sendo, a partir da pesquisa realizada, ittsmtios a necessidade da
continuidade dos estudos sobre as politicas deafginde professores, especialmente no
nosso estado. Este estudo suscitou possibilidadasgliacdo da pesquisa sobre o Pibid nos
demais cursos na universidade Federal do Acre: ggag®8 mesmo sendo cursos em
Licenciatura, os resultados se assemelham ou snciesm dos resultados do Pibid no curso
de Pedagogia? Como vem se dando o processo demembgdo do Pibid na Ufac? Como
também, quais sé@o as politicas voltadas para aafifondocente no pais e no nosso Estado,
dentro da perspectiva de se alcancar o objetivquaéidade na educacao? E qual é o olhar
dos professores sobre? Estas e outras questddessidims postos para 0s governos e gestores

frente a dificuldade politica, econdmica e socia¢nciada pela sociedade brasileira.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
DIRETORIA DE POS-GRADUACAO —DPG
MESTRADO EM EDUCACAO - MED

QUESTIONARIO |
ACADEMICOS DO CURSO DE PEDAGOGIA (ATUAIS BOLSISTAS DO PIBIB)

O questionario que se segue € parte de uma pesquisdada O PROGRAMA
INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIAQAO A DOCENCIA/PIBI D COMO
POLITICA DE FORMA(;AO INICIAL DE PROFESSORES NO CURS O DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA NA UNIVERSIDADE FEDERAL D O ACRE.
Trata-se de uma pesquisa para elaboracédo de digsertie mestrado do Programa de Pos
Graduacgao da Universidade Federal do Acre — Mestead Educacao, orientada pela prof.
Dra. Lucia de Fatima MeloTal pesquisa visa analisar como o Programa Ingiitat de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — Pibid, enquantdipalde formacéo e valorizacdo docente,
vem contribuindo na formacao inicial dos discemtegurso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal do Acre, Campus Rio Brancbci&mmos a sua colaboracao no sentido
de responder por completo este questionario, pikerer vocé, saber sua opinido sobre o
programa Pibid, suas motivacdes, suas perspectisadjvidades que realiza, importancia do
programa na sua formacao, dentre outras ques@®@sde fundamental importancia para a
concretizacdo desta pesquisa, tendo em vista aorgelda educagdo publica em nosso
Estado. Agradecemos sua colaboracgao e dispontbdida

1. DADOS PESSOAIS
1.1 Sexo: ( )M ( )F

1.2 Idade: ( )15-17 anos ( )18 —19 angRQ — 24 anos ( )25 - 29 anos
( )30 -34 anos ( )35 -39 anos 40 pbu mais anos
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1.3. Dados socioeconémicos incluindo aposentamdsaBFamilia ou qualquer outro tipo de
Beneficio de Transferéncia de renda do Governorgkede

1.3.1Renda Familiar:
() menos de 1 salario minimo ( )1 - 3 salariaimo ( ) 4 -5 salarios minimos

( ) 6 salarios minimos ou mais

1.3.2 Vocé ou alguém da sua familia recebe algunmetB@o de Transferéncia de
renda do Governo Federal?

( ) Aposentadoria () Bolsa Familia( ) Outros

1.3.3 Numero de Pessoas que residenasa c
()1 ()2-3( )4-5 ( )60umais

1.4 Formacgao do Ensino Médio:

( ) Somente Escola Publica ( )Escola PubliParicular ( )Somente Escola Particular

1.5 Periodo que esta cursando na Pedagogia:
( )1°0u2°( )3°0u4°( )5°0u6°( QE8°

1.6 Pedagogia foi qual opcéo no processo de sekicé@
( )1%opcdo ( )22 opgao

1.6.1 Se foi segunda opc¢éo, qual foi o curso daerra opgao?

2. INGRESSO NO PIBID E RELACAO COM A FORMACAO

2.1 O que motivou seu interesse em entrar badlPiMarque de acordo com grau de
relevancia: 1° (principal motivo); 2° (segundo ma}j 3° (terceiro motivo); 4° (quarto
motivo).

() conhecer o espaco de atuacao profigkio
() receber uma bolsa
() se envolver na pesquisa e na extensao

() adquirir experiéncia profissional

2.2 Quais as primeiras expectativas com relac@a garticipacao no Pibid?
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2.3 Qual(is) atividade(s) vocé desenvolve na egomianeio do Pibid?

2.4 Como e em que medida a sua inser¢ao na epoolaeio do Pibid, se relaciona com a
formacdo inicial no curso Pedagogia na Ufac?

2.5 Como vocé vé o papel do Programa InstitucialeaBolsa de Iniciacdo a Docéncia —
Pibid na sua formacao inicial e sua relagdo comnopo profissional futuro?

2.6 Na sua concepcéo, quais sdo as vantagensantbgens do Pibid?
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
DIRETORIA DE POS-GRADUACAO —DPG
MESTRADO EM EDUCACAO - MED

QUESTIONARIO Il
ALUNOS EGRESSOS DO PIBID

O questionario que se segue € parte de uma pesquisdada O PROGRAMA
INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIAQAO A DOCENCIA/PIBI D COMO
POLITICA DE FORMA(;AO INICIAL DE PROFESSORES NO CURS O DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA NA UNIVERSIDADE FEDERAL D O ACRE.
Trata-se de uma pesquisa para elaboracédo de digsertie mestrado do Programa de Pos
Graduacgao da Universidade Federal do Acre — Mestead Educacao, orientada pela prof.
Dra. Lucia de Fatima MeloTal pesquisa visa analisar como o Programa Ingiitat de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, enquantdtipalde formacao e valorizacdo docente,
vem contribuindo na formacao inicial dos discemtegurso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal do Acre, Campus Rio Brancbci&mmos a sua colaboracao no sentido
de responder por completo este questionario, pikerer vocé, saber sua opinido sobre o
programa Pibid, sua importancia na sua formacédoneocele vem contribuindo com sua
atividade profissional, dentre outras questdesa sk¥ fundamental importancia para a
concretizacdo desta pesquisa, tendo em vista aorgeltda educagdo publica em nosso
Estado. Agradecemos sua colaboragao e dispontbdida

1 DADOS PESSOAIS

1.1 Sexo: ( )M ( )F

1.2 Idade: ( ) menos de 20 anos ( ) 20 — 24 gno 25 — 29 anos
( )30—-34 anos ( )35-39 anos 40} 44 anos ( ) 45 ou mais anos

1.3 Dados socioecondmicos incluindo aposentarigsaBbamilia ou qualquer outro tipo de

Beneficio de Transferéncia de renda do Governorbkde
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1.3.1Renda Familiar:
( ) menos de 1 salario minimo ()1 - 3 salariaimo () 4 -5 salarios minimos

( ) 6 salarios minimos ou mais

1.3.2 Renda individual como professor:
( ) menos de 1 salario minimo ()1 - 3 salariaimo () 4 -5 salarios minimos

( ) 6 salarios minimos ou mais

1.3.3 Vocé ou alguém da sua familia recebe algunefg@o de Transferéncia de renda do
Governo Federal?

( ) Aposentadoria ( ) Bolsa Familia ( ) Outros

1.3.4 Numero de Pessoas que residem em casa:
()1()2( )3-4( )5-7 ( )8 mais

1.4 Formacao do Ensino Médio:

( ) Somente Escola Publica ( )Escola PubliPamricular ( )Somente Escola Particular
1.5Formacao Académica:

1.5.1 ano de ingresso no curso de Pedagogia:

1.5.2 ano de concluséo no curso de pedagogia:

1.5.3 Pés-graduacao Lato Sensu:

( )sim ( )Nao

1.5.4 Especializagéo:

1.5.5 Area:

( )emcurso () Concluida. Se concluida, @amongresso

Ano de Conclusao:

1.5.6 Mestrado:

1.5.7 area:

( ) em concurso () se concluido, agdngresso

Ano de conclusdo ano:

1.5.8 Doutorado



1.5.9 Area

( ) emcurso () concluindo

Ano de ingresso: ano de c@awlus

2 DADOS PROFISSIONAIS
2.1 Vocé trabalha?
( ) Sim () Néo

2.2. Vocé trabalha aonde?

( ) Na Rede Publica Municipal de Educacao deBRanco

( ) Na Rede Publica Estadual de Educacao docesdtmdécre
() Na Escola Particular

() Outro. Definir:

2.3 Seu vinculo empregaticio € efetivo ou provesdri
( ) Efetivo

( ) Provisoério
() Outro. Definir:
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
DIRETORIA DE POS-GRADUACAO —DPG
MESTRADO EM EDUCACAO - MED

QUESTOES PARA CONDUZIR A TECNICA DE GRUPO FOCAL COM 0S
ALUNOS EGRESSOS DO PIBID CURSO DE PEDAGOGIA

Concepcdo do Pibid na sua formacdo e atuacdo prafienal perguntas
relacionadas a atuagdo no programa e relacdo cdernaacdo académica e atuacao

profissional na atualidade.

1. J& haviam tido experiéncia de ministrar aulas adte®ibid? Em caso de positivo,
houve mudancas na sua pratica? Em caso de negais®considera que o programa
contribui para o vir a ser professor? Como?

2. O que a experiéncia no Pibid proporcionou paraaairssercao no cotidiano escolar e
na profissdo docente?

3. Com relagéo ao professor (supervisor) da escolagwmmedida contribuiu na sua
insercdo no cotidiano escolar e formacao profisson

4. E com relacdo ao professor coordenador de éareds @sa contribuicbes deste
profissional para sua aprendizagem docente, engpaofessor em formacao?

5. Que vivéncias (préaticas) da época de bolsistasnfosdevantes ao fazer pedagogico
atualmente?

6. Vocés reconhecem os impactos do Pibid na formacéa entrada de vocés no
mercado de trabalho? De qual ordem? Positivos gatN®s?

7. Onde voceés estao hoje? Atuando na docéncia? Emapradicoes?



