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RESUMO

O processo de construcdo de sentidos sobre Tecnologias da Informacéo e da comunicacao a
partir da andlise dos Projetos Pedagoégicos Curriculares de cinco Cursos de Graduacdo —
Licenciaturas, da Universidade Federal do Acre e as implicacfes para a formacdo de novos
professores, é o foco deste estudo. A pesquisa teve como objetivo identificar quais sentidos
podem ser construidos a partir da andlise dos discursos de estudantes e de Projetos
Pedagdgicos dos Cursos de licenciatura da Ufac e quais as implicacdes destes sentidos para
a formacdo de professores. Assim, nos propusemos a investigar o que segue: (a) Quais
sentidos emergem para a expressao “Tecnologias da Informacgao e da Comunicagdo” quando
analisamos o discurso de estudantes e dos PPCs das licenciaturas da Ufac? (b) Quais as
possibilidades e os limites, da utilizacdo das Tecnologias da Informac&o e da Comunicacéo,
na forma explicitada nos discursos de estudantes e dos PPCs das licenciaturas da Ufac, para
o processo de formacdo de professores? (c). Quais as implicacbes da utilizacdo das
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo, na forma explicitada no discurso de
estudantes e dos PPCs das licenciaturas da Ufac, para a formacéo de professores? O estudo
foi fundamentado nos pressupostos tedricos metodolégicos da Andlise de Discurso de Michel
Pécheux (1975, 1983, 1988, 2006), e Eni Puccilnelli Orlandi (2000, 2002, 2003, 2007, 2009,
2011 e 2012), bem como em autores que trazem contribui¢cdes significativas sobre formagéo
de professores e uso de tecnologias, dentre eles destacamos Mercado (2002), Silveira e
Bazzo (2005), Miranda (2002). Os dados foram coletados por meio de questionario aplicado
aos sujeitos dos sétimos periodos, matriculados no primeiro semestre letivo do ano de 2018
e por meio da leitura dos PPCs. A leitura dos PPCs foi fundamental para interpretarmos os
discursos dos estudantes, que sao apresentados em nuvens de palavras, construidas com
auxilio do Iramuteq, bem como para identificarmos os sentidos atribuidos para TICs. As
analises nos possibilitaram identificar os sentidos predominantes sobre TICs, que se
materializaram, tanto nos discursos dos estudantes, quanto no texto dos PPcs. Destacamos
que no discurso dos primeiros fora possivel apreender que TICs sao: i) ferramentas e
dispositivos tecnoldgicos digitais; especificamente computadores e celulares; ii) sinbnimo de
evolucdo; iii) responséavel por beneficios e iv) facilitam a vida das pessoas. Tais sentidos nos
permitem considerar que os Cursos de Licenciatura analisados, desenvolvem uma
abordagem limitada acerca das tecnologias, ndo as inserindo em seus curriculos como um
campo préprio de saberes, se limitando apenas a inseri-las como ferramentas para uso
mecanico, como a utilizacdo de computadores e internet. Reconhecemos que “TIC” € um
termo polissémico e, por isso, ndo permite consenso sobre seu sentido. No entanto,
defendemos, que na formagé&o de professores, é fundamental a articulagdo do curriculo com
diferentes areas do conhecimento para promover formagéo mais critica, baseada em aspectos
gue envolvam ciéncia, tecnologia e Sociedade, pois consideramos que a tecnologia ndo pode
ser dissociada dos diferentes aspectos que envolvem o contexto social. Consideramos ainda,
gue existem infinitos temas significativos que poderiam ser trabalhados, ao longo do processo
de formacdo de professores, envolvendo as tecnologias e sua relacdo com a educacdo e com
a sociedade, possibilitando um dialogo interdisciplinar e contextualizado com questdes, que
emergem da realidade na qual o aluno esté inserido. Defendemos que essa contextualizagédo
permitiria ampliar as possibilidades de atribuicdo de sentidos diferenciados para um termo tao
abrangente e tdo importante e além disso, qualificar o processo formativo.

Palavras-Chave: Analise de Discurso, Formacdo de Professores, Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade.



ABSTRACT

The process of constructing meanings about Information and Communication
Technologies based on the analysis of the Curricular Pedagogical Projects of five
Undergraduate Courses of the Federal University of Acre and the implications for the
formation of new teachers is the focus of this study. The research aimed to identify
which senses can be constructed from the analysis of students' discourses and
Pedagogical Projects of the undergraduate courses of Ufac and what are the
implications of these meanings for teacher training. Thus, we set out to investigate the
following topics: (a) what meanings emerge for the expression "Information and
Communication Technologies" when analyzing the discourse of students and PPCs of
Ufac courses. (b) What are the possibilities and the limits of the use of Information and
Communication Technologies, as expressed in the speeches of students and PPPs of
Ufac's courses, for the process of teacher training? (c) What are the implications of the
use of Information and Communication Technologies, as expressed in the discourse
of students and PPCs of Ufac courses, for the Teacher Education? The study was based
on the theoretical methodological assumptions of the Discourse Analysis of Michel Pécheux
(1975, 2006), and Eni Puccilnelli Orlandi (2000, 2002, 2003, 2007, 2009, 2011 and 2012), as
well as on authors who bring significant contributions on teacher training and the use of
technologies, among which we highlight Market (2002), Silveira and Bazzo (2005), Miranda
(2002). The data were collected through the reading of the PPCs and through a questionnaire
applied to the students of the seventh period, enrolled in the first semester of 2018 and by
reading the PPCs. The reading of PPCs was fundamental to identify the meanings assigned
to ICTs, as well as to interpret students' speeches, which are presented in clouds of words
constructed with the help of Iramuteq. As well as to identify the meanings attributed to
ICTs. The analyzes enabled us to identify the predominant meanings about ICTSs,
which were materialized both in students' discourses and in the text of the PPCs. We
emphasize that in the discourse of the former it was possible to perceive that ICTs are:
i) digital technological tools and devices; specifically, computers and cell phones; ii)
synonymous with evolution; iii) responsible for benefits and iv) make life easier for
people. These meanings allow us to consider that the undergraduate courses analyzed
have a limited approach to the technologies, not inserting them into their curriculum as
a field of knowledge, but merely inserting them as tools for mechanical use, such as
the use of computers and the internet. We recognize that "ICT" is a polysemic term
and, therefore, does not allow consensus on its meaning. However, we argue that, in
Teacher Education, it is fundamental to articulate the curriculum with different areas of
knowledge to promote more critical training, based on aspects involving science,
technology and society, since we consider that technology cannot be dissociated from
the different aspects that involve the social context. We also consider that there are
infinite significant themes that could be worked out during the Teacher Education
process, involving the technologies and their relationship with education and society,
enabling an interdisciplinary and contextualized dialogue with issues that emerge from
the reality in which the student is inserted. We have argued that this contextualization
would allow us to broaden the possibilities of assigning different meanings to such a
comprehensive and important term and, in addition, to qualify the formative process.

Keywords: Discourse Analysis, Teacher Education, Science, Technology and Society
and
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INTRODUCAO

O interesse em investigar as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacao
(TICs) e, especialmente, os sentidos que podem ser construidos a partir da analise
dos discursos de estudantes e dos Projetos Pedagdgicos Curriculares (PPCs) de
Cursos de Licenciatura da Universidade Federal do Acre (Ufac!) e suas relacdes com
0s processos de formacdo de professores, surgiram de minhas inquietacbes e
reflexdes sobre o papel da Universidade, especialmente da Ufac, frente ao desafio de
atuar na formacéao de professores, incluindo a abordagem das tecnologias.

Inicialmente, destaco que minhas experiéncias académicas, como estudante
do Curso de Licenciatura em Letras Inglés, da Ufac, especialmente durante o estagio
supervisionado, realizado em escolas de Educacdo Basica, do municipio de Rio
Branco, Acre, me permitiram vivenciar de perto as dificuldades enfrentadas pelos
professores, especialmente, pela falta de formacdo apropriada para uso das
tecnologias em sala de aula. Posteriormente, minha experiéncia como técnica
administrativa, no cargo de secretaria executiva, também na Ufac, me fizeram, e ainda
fazem, refletir sobre a importancia das Tecnologias da Informacédo e da Comunicacgéo
na formacao de professores, uma vez que, na minha percepc¢ao, a formacao inicial de
professores ainda se mantém, de certa forma, distante da formacgdo voltada para
utilizacao de recursos tecnoldgicos, ndo permitindo ao profissional potencializar ou

explorar, de maneira mais abrangente, as possibilidades desses recursos.

1 A Universidade Federal do Acre (Ufac): € instituicdo publica de nivel superior, atualmente possui, dois
Campi Universitarios, sendo um Campus em Rio Branco e outro na cidade de Cruzeiro do Sul. Em 25
de marco de 1964, por meio do Decreto Estadual n°. 187, foi criado como primeiro curso a Faculdade
de Direito, em segundo a cria¢do da Faculdade de Ciéncias Econdmicas e posteriormente, em 1970, a
criacdo dos cursos de licenciatura em Letras, Pedagogia, Mateméatica e Estudos Sociais. Oficializou-
se, assim, em 03.03.1970, o Centro Universitario do Acre transformou-se em Universidade Federal do
Acre em 22 de janeiro de 1971, sob o regime de Fundacéo, e federalizada por meio da Lei 6.025, de
05 de abril de 1974, e do Decreto n°. 74.706, de outubro de 1974, passando entdo a denominar-se
Universidade Federal do Acre. A Universidade Federal do Acre instituiu seis Centros Académico-
Administrativos no Campus de Rio Branco aprovada pela Resolu¢éo do Conselho Universitario n° 08,
de 28 de maio de 2003: Centro de Ciéncias Juridicas e Sociais Aplicadas, Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas, Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas, Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Natureza,
Centro de Ciéncias da Saude e do Desporto, Centro de Educacdo, Letras e Artes. No Campus Floresta,
localizado na cidade de Cruzeiro do Sul, os cursos passaram a ser vinculados a dois centros
académicos: o Centro Multidisciplinar (CMULTI), criado pela Resolucdo n.° 12 do Conselho
Universitario, de 11 de outubro de 2007, e o Centro de Educacéo e Letras (CEL), criado pela Resolugdo
n.° 04 do Conselho Universitario, de 22 de fevereiro de 2011.
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Movida pelo anseio de obter mais informagBes sobre essa tematica, e
impulsionada pela necessidade de compreender melhor os aspectos sobre 0 processo
de formacdo de professores, diante do crescente “avango” tecnoldgico, e, por
entender que esse conhecimento ndo pode ser excluido da formacdo do professor,
nem tao pouco da realidade do aluno, uma vez que ciéncia e tecnologia, fazem parte
da historia da sociedade, foi que decidi concorrer a uma vaga no Mestrado em
Educacao da Ufac na Linha de Pesquisa Formacao de Professores, na tentativa de
obter respostas para meus questionamentos acerca do papel da Universidade na
formacao de professores.

Ao iniciar o Mestrado em Educacdo no ano de 2016, me propus a pesquisar,
inicialmente, trabalhos publicados na Associacdo Nacional de Pdés-Graduacdo e
Pesquisa em Educacao (Anped) por considerar que esses trabalhos refletem o debate
sobre a formacéo dos professores para uso das tecnologias digitais. Com esse intuito,
realizei uma pesquisa sobre TICs e os processos de Formacao de Professores. Para
tanto, pesquisei os Grupos de Trabalhos da Anped, especificamente: Formacéo de
Professores (GT 8), e Educacgédo e Comunicacao (GT16). Ao passo que foquei nessas
leituras, verifiquei a presenca de pesquisas que tratavam da formacao de professores
e uso das tecnologias digitais, computador e internet em salas de aula. Foi durante
essas leituras que, dentre outros trabalhos, li o trabalho de Santos (2009), intitulado:
“A formacao de professores para o uso das tecnologias digitais nos GTs Formacéao de
Professores e Educacédo e Comunicacao da Anped-2000 a 2008”, onde a autora traca
um panorama das pesquisas publicadas na area.

Santos (2009) constata que pesquisas acerca de tecnologias na formacéao de
professores despontam com maior énfase a partir do ano 2000 e dentre os trabalhos
observados pela autora, ela destaca os trabalhos realizados por André (1999) que,
segundo ela, fazem uma sintese do conhecimento sobre o tema formacédo do
professor, baseando-se na andlise de teses e dissertacdes defendidas nos programas
de pés-graduacao do pais de 1990 a 1996, de artigos publicados em 10 periddicos da
area de 1990 a 1997 e das pesquisas apresentadas no GT Formacao de Professores
da Anped de 1992 a 1998. Nesses trabalhos, a autora observou pouca incidéncia da
tematica sobre tecnologias digitais entre os estudos sobre formacé&o de professores.

Santos (2009) argumenta que, ao analisar os dados de pesquisas sobre
formacao de professores e as tecnologias digitais, observou que, “gradativamente, a

partir de 1998, vao se tornando mais frequentes estudos na formacéo de professores



16

envolvendo o computador e a internet” (SANTOS, 2009, p. 3). Ela cita, ainda, o
trabalho de Andrade (2007) que analisou dissertacdes e teses sobre formacao dos
professores defendidas entre 1999 e 2003 em programas de pos-graduacao

brasileiros e segundo ela o autor encontrou

Trabalhos sobre o uso das nhovas tecnologias para a formacéo de professores
em todas as categorias tomadas para andlise, considerando ser este um tema
que, situado como emergente nos estudos de André (2000), aparece como
em rapida ascensdo em sua pesquisa (SANTOS, 2009, p.4).

A autora justifica que os trabalhos, anteriormente citados, retratam dois
momentos importantes para compreender a formacédo dos professores para uso das
tecnologias digitais. Primeiro, acompanha-se um timido inicio de pesquisas sobre a
teméatica até por volta de 1998. Em seguida, presencia-se o0 crescimento das
pesquisas nessa area entrelacando-se com as possibilidades de uso dos recursos
tecnoldgicos na educacédo a distancia a partir do ano 2000. Ela acrescenta, ainda, que
esses trabalhos “flagram” momentos de discussao e debates a partir do ano 2000 que
estdo diretamente relacionados com os cenarios educacionais na década de 1990.

Diante desse contexto que me propus desenvolver a presente pesquisa para
entender como a tematica é contemplada nos curriculos de Cursos de Licenciatura
que fazem formacdo de novos professores e enxerguei como possibilidade de
pesquisa o estudo sobre as implicacdes do uso do computador, da internet, e das
TICs para os processos de ensino e aprendizagem. Para tanto, nos propusemos a
responder a seguinte questdo: Quais sentidos podem ser construidos para a
expressao “Tecnologia da Informacdo e da Comunica¢do” quando da andlise de
discursos de estudantes e dos Projetos Pedagodgicos Curriculares dos Cursos de
Licenciatura, de areas distintas, nos diferentes Centros Académicos, existentes na
Ufac, Campus Rio Branco, e quais as implicacdes para a formacgéo de professores?
Assim sendo, para uma melhor delimitacdo da tematica proposta, apresentamos
guestdes que nos propusemos a discutir:

(a) Quais sentidos emergem para a expressédo “Tecnologias da Informacédo e da
Comunicagao” quando analisamos o discurso de estudantes e dos PPCs das licenciaturas da
Ufac?

(b). Quais as possibilidades e os limites, da utilizacdo das Tecnhologias da Informacao
e da Comunicacdo, na forma explicitada nos discursos de estudantes e dos PPCs das

licenciaturas da Ufac, para o processo de formacao de professores?
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(c). Quais as implicagbes da utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacao, na forma explicitada no discurso de estudantes e dos PPCs das licenciaturas
da Ufac, para a formacéo de professores?

Cabe destacar que lancamos mé&o da realizacdo de uma pesquisa
prioritariamente qualitativa, cuja escolha se justifica por possibilitar analise de
aspectos subjetivos, ou seja, 0os sentidos presentes nas falas dos estudantes e nos
Projetos Pedagdgicos Curriculares de Cursos de Licenciaturas da Ufac.

Destacamos que tivemos como pressuposto tedrico-metodologicos a Analise
de Discurso, de linha francesa de Michel Pécheux (1975, 1983, 1988, 2006), e Eni
Puccilnelli Orlandi (2000, 2002, 2003, 2007, 2009, 2011 e 2012) por meio da qual,
buscaremos promover a discussdo sobre os sentidos que sdo construidos para a
expressdo “Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo” nos discursos dos
estudantes e nos Projetos Pedagogicos Curriculares de alguns Cursos de
Licenciaturas, da Ufac, considerando ainda, suas implicacdes para a formacao de
professores.

Importante destacar que AD foi desenvolvida por Michel Pécheux na Franga e
propagada e difundida no Brasil por Orlandi (2003) que acredita ser “possivel falar
hoje em uma AD brasileira, a qual tem produzido proficuos dialogos com as areas da
educacao, inclusive a de ciéncias” (GEREMIAS, 2016, p. 33). Segundo Cassiani (et
al. 2014 apud Geremias, 2016, p. 35) no didlogo com a escola francesa de AD tem-se
realizado “pesquisas que colocam em foco os sujeitos atravessados por uma
complexa rede discursiva, localizados historicamente”.

Buscamos ainda, como base nos PPCs, analisados, promover, por meio da
Andlise de Discurso, uma reflexdo sobre a compreensao dos discentes, matriculados
no 7° periodo, desses cursos, acerca das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacéao. Vale destacar, que as reflexdes apresentadas na pesquisa nao tém o
objetivo de esgotar as discussdes sobre o tema, mas visam contribuir para um maior
entendimento acerca da tematica.

A escolha pela Analise de Discurso de linha francesa, de Michel Pécheux
(1975, 1983, 1988, 2006), e Eni Puccilnelli Orlandi (2000, 2002, 2003, 2007, 2009,
2011 e 2012), se deu por considerarmos que, na Analise do Discurso, ndo € sobre o
texto que falara o analista, mas sobre o discurso. Sendo assim, de acordo com Orlandi
(2003, p.72) “o que temos como produto da anélise, € a compreensao dos processos

de producéo de sentidos e de constituicdo dos sujeitos em suas posigdes”.
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Orlandi acrescenta que na AD, “o que temos, em termos de real do discurso, &
a descontinuidade, a dispersdo, a incompletude, a falta, o equivoco, a contradi¢éo,
constitutivas tanto do sujeito como do sentido”. Segundo ela, “trata-se de considerar
a unidade (imaginaria) na dispersdo dos textos e do sujeito; de outro, a unidade do
discurso e a identidade do autor” (ORLANDI, 2003, p. 74). Nessa perspectiva,
trabalharemos o texto, ndo como produto, mas como processo discursivo que
pressupde condi¢cdes concretas de producao, diferentes posices de sujeitos e varias
formacdes discursivas em torno de uma dominante.

Compreendemos que “os estudos discursivos visam pensar o sentido
dimensionado no tempo e no espac¢o das praticas do homem, descentrando a nogéo
de sujeito e relativizando a autonomia do objeto da Linguistica” (ORLANDI, 2000, p.
16.), e também, compreendemos que € preciso considerar o sentido como sendo uma
construcdo do homem, e sendo uma constru¢cdo do homem, ha que se considerar,
sempre, que este homem esta inserido num dado tempo e num determinado espaco
e, por este motivo, o sujeito ndo € livre para dizer o que quer, pois o sentido ndo € um
projeto do autor, e a lingua € um cdodigo com relativa autonomia, e 0 uso que dela se
faz é ideoldgico e histérico (SANTOS; SILVA, 2014, p. 9). Orlandi (2011, p.12)
acrescenta que com a leitura de Michel Pécheux, “nds temos um método para pensar
a lingua, as linguas, os sentidos, 0s sujeitos, 0 mundo” Segundo a autora “a partir de
Michel Pécheux, sabe-se que nada, nenhum campo do conhecimento € indiferente a
linguagem” (ORLANDI, 2011, p.12), pois segundo o proprio Michel Pécheux (1975)
em linguagem as questdes nunca estao ja sempre respondidas. Elas retornam.

Assim sendo, segundo Orlandi (2011, p.12) “a Analise de Discurso, proposta
por Michel Pécheux € um campo aberto a reflexdo praxis teérica ndo servil”. Nesse
sentido, reforcamos que nos propomos a analisar os Projetos Pedagogicos de Cursos
de Licenciatura, da Ufac, objetivando compreender os sentidos que podem ser
construidos a expressao Tecnologias da Informacédo e da Comunicac¢do. Para tanto,
consideraremos que “o discurso € o lugar em que se pode observar essa relacao entre
lingua e ideologia, compreendendo-se como a lingua produz sentidos por/para 0s
sujeitos”. (PECHEUX, 1975, p. 10).

De acordo com Orlandi (2002), todo discurso estabelece relacdo com outros,
formando uma intricada discursividade, a ponto de um uUnico texto refletir a presenca
de varias formacdes, que contraditoriamente, nele se organizam, tendo em vista uma

formacdo dominante. Para Orlandi (2003) o sentido € fundamental para a Analise de
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Discurso, pois o dizer ndo é propriedade particular. As palavras ndo sao s6 nossas,
elas significam pela historia e pela lingua. A autora acrescenta que, explorar de
maneira diferente a relacdo de sentido construida através do simbdlico, tem sido a
grande contribuicdo da AD. Nessa linha de pensamento, Pécheux (2006) acrescenta

que,

Todo enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de
si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um
outro. [..] todo enunciado, toda sequéncia de enunciados €, pois,
linguisticamente descritivel como uma série (léxico-sintaticamente
determinada) de pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a
interpretacdo. E nesse espago que pretende trabalhar a andlise de discurso

(PECHEUX, 2006, p. 53)

Diante do exposto, cabe destacar que, foram analisados os discursos dos
estudantes e os Projetos Pedagdgicos Curriculares de 5 (cinco) cursos de Graduacéao
em Licenciatura da Universidade Federal do Acre, Campus Rio Branco, selecionados
dentre os oito Centros Académicos existentes na Ufac, que agrupam aéreas distintas,
organizados por afinidades, quais sejam: Centro de Educacao Letras e Artes (Cela) —
Curso de Pedagogia, Centro de Ciéncia Biologicas e da Natureza (CCBN) — Curso de
Ciéncias Biologicas, Centro de Ciéncias da Saude e Desporto (CCSD) Curso de
Educacdo Fisica, Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas (CFCH) — Curso de
Geografia, Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (CCET) — Curso de Matematica
e Centro de Ciéncias Juridicas e Sociais Aplicadas (CCJSA), ndo possui curso de
licenciatura vinculado a si. Justificamos que a escolha de um curso de cada centro, se
deu por possibilitar a representacdo de areas distintas. No Campus Floresta,
localizado na cidade de Cruzeiro do Sul, existem dois centros académicos: o Centro
Multidisciplinar (CMULTI), e o Centro de Educacao e Letras (CEL) que nao fizeram
parte desta pesquisa porque trabalhamos exclusivamente com 0s cursos pertencentes
ao Campus Rio Branco.

Visando uma melhor compreensdo acerca da organizagcdo do texto
informamos ao leitor que fizemos uma opg¢éo pela construcdo de 4 Capitulos. Os dois
primeiros capitulos (Capitulo | e Capitulo Il) apresentam a discusséo de cunho tedrico
acerca das TICs e sua utilizacdo no contexto de formacao de novos professores. Com
esse intuito, o Capitulo I, intitulado, Tecnologias da Informacgédo e da Comunicacéao
apresenta os aspectos historicos das Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéao,

as principais definicdes, questdes da legislacdo educacional
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No capitulo I, denominado utilizacdo das Tecnologias da Informacédo e da
Comunicacgéao (TICs) em contexto educacional, priorizamos a discussao no ambito da
insercao de TICs em contexto educacional, bem como questdes sobre formacao de
professores.

J& no capitulo Il denominado Da trajetdria da pesquisa, tratamos questfes
acerca do desenvolvimento da pesquisa. E nesse capitulo que o leitor encontrara o
corpus empirico e as andlises possiveis que indicam possiveis implicacdes dos
sentidos construidos para a formacéao de professores.

Por fim, sédo apresentadas as ConsideragOes finais e 0s principais
apontamentos e encaminhamentos que pudemos realizar em decorréncia da

articulacéo dos aspectos tedricos e empiricos de pesquisa.
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CAPITULO | - TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO

1.1 Aspectos histéricos das tecnologias dainformacéo e da comunicacéao (TICs)

A evolucéo tecnologica, presente no século XXI, afeta diretamente o modo de
vida das pessoas e ocasiona transformacfes que acontecem de forma rapida e
exigem cada vez mais adaptacdo as modificacbes impostas pela inser¢cdo das novas
tecnologias em qualquer ramo do conhecimento. Percebe-se que existe, neste século,
uma profunda valorizacdo da tecnologia em todos os segmentos da sociedade, e de
acordo com Mercado (2002, p. 12), “processos de aquisicdo do conhecimento
assumem um papel de destaque e passam a exigir, um profissional critico, criativo,
com capacidade de pensar, de aprender a aprender, de trabalhar em grupo e de se
conhecer como individuo”.

Inegavelmente, as Tecnologias e as TICs, de um modo geral, estdo cada vez
mais presentes na sociedade, modificando culturas, comportamentos, formas de viver,
de pensar e de se relacionar de criancas, jovens e adultos. Sobre essa realidade, Lévy
(1993) acrescenta que, essas tecnologias, instituem uma nova logica na construcao
do conhecimento, possibilitando novas perspectivas para o trabalho do professor.

Essa nova ldgica, modifica, também os processos de ensino e aprendizagem
de jovens, adultos e criangas, que estdo imersos nesse contexto, cercado pelas novas
tecnologias, principalmente as tecnologias digitais. Sobre essa nova configuragao,
Setton (2010) acrescenta que as grandes transformacdes ocorridas na sociedade
acontecem devido ao fenébmeno da midia e da internet, que geram grandes mudancas
culturais e ocasionam impactos também nas questdes educacionais.

Corroborando com esses aspectos, Santos (2009, p. 2) defende que “as
exigéncias postas pela sociedade contemporanea, permeada de tecnologias estédo
pautando uma nova dindmica para a atuacado docente e questionando a eficacia das
politicas publicas de formacdo de professores para enfrentarem essa realidade”. E
notorio que as questdes educacionais tém sofrido grandes influéncias, ocasionadas
pelo crescimento cada vez mais rapido da internet e das TICs. Sobre essas

influéncias, Santos (2009) acrescenta que

Se por um lado, a sociedade da informacdo exige a apropriacdo dos
conhecimentos nessa area pelo professor, por outro, as politicas publicas nao
conseguiram incluir totalmente as escolas no mundo digital e nos processos
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formativos docentes, tais questdes ndo encontram muito espaco (SANTOS
(2009, p. 2).

A autora acrescenta que, “o professor tem dificuldade de conceber as
tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo como condicdo de produgéo, e
paradoxalmente, sintonizar-se com a cultura digital dos alunos” (SANTOS, 2009, p.
2).

Diante deste fato, questdes como: quais os rumos da educacao, e,
consequentemente, quais os caminhos ou direcionamentos devem ser tomados pelas
Universidades diante das questdes, relacionadas a Formacéao de Professores, frente
ao crescimento das tecnologias? Sao questdfes que nos trazem inquietacdes, e
exigem reflexdes sobre quais 0s rumos que a educacao deve seguir, em um momento,
em que a escola, por ser o lugar onde se recebe educacao formal, se mantém distante
da realidade imposta pelas tecnologias, e aos poucos, esta deixando de ser o lugar
onde se legitima o saber. Sobre essa afirmacdo Martin-Barbero (2006) corrobora ao

acrescentar que

A escola esté deixando de ser o Unico lugar de legitimacao do saber, ja que
ha uma variedade de saberes que circulam por outros canais, difusos e
descentralizados. A diversificagdo e a difusdo do saber, fora da escola, sao
dois dos desafios mais fortes que o mundo da comunicagdo propde ao
sistema educativo. Saberes-mosaico, [...] que esta acarretando na escola,
ndo uma abertura a esses novos saberes, mas, sim, uma posicao defensiva,
e a construcdo de uma ideia negativa e moralista de tudo que a questiona em
profundidade, desde o ecossistema comunicativo das midias e das
tecnologias de comunicagéo e informacéo (MARTIN-BARBERO, 2006, p. 56).

Nesse contexto, existe a necessidade de percepcéo de que o importante ndo é
debater sobre a insercdo ou ndo das TICs na educacdo, mas como tornar possivel
sua apropriacéo pelos sujeitos envolvidos, de modo a contribuir com a melhoria do
ensino e da aprendizagem, compreendendo a importancia de considerar o potencial
desses recursos no contexto pedagogico.

Pautadas nessas reflexdes, consideramos para este trabalho, que as
tecnologias existentes na sociedade, hoje, originaram-se do ser humano com a
natureza e da capacidade destes seres humanos de conhecer e transformar a
realidade. Portanto, no intuito de compreendermos e esclarecermos melhor essa
relacdo com a natureza e o processo de “evolugao” da sociedade, voltaremos a
histdria, especificamente, ao periodo da preé-historia, que foi um momento marcado

pelo surgimento da espécie humana, e das primeiras invengdes criadas, a partir do
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contato com a natureza, por meio do trabalho e por meio da capacidade dos humanos
de conhecer e transformar a realidade. Essas invengdes foram descobertas,
principalmente devido a necessidade de sobrevivéncia, que impulsionou a espécie, a
transformar objetos, por meio da técnica, em instrumentos de caca e de pesca.

Justificamos que essa retrospectiva € importante, porque nos possibilitar4
compreendermos que a historia da tecnologia vem registrada juntamente com a
histéria das técnicas, com a histéria do trabalho, da producédo do ser humano e da
relacdo com a natureza. Assim sendo, acrescentamos que, a historia da tecnologia
esta diretamente ligada a histéria da humanidade, e o “desenvolvimento” tecnoldgico
fez parte de toda a sua histéria.

Corrobora com essa interpretacdo, os argumentos trazidos por Geremias
(2016, 58), que acredita que os humanos se constituem pela linguagem que cria, pelos
artefatos que produz e pela busca de socializacéo e transformacgéo permanente de
sua cultura. Baseada neste raciocinio, a autora compreende que ‘humanos e
linguagem, humanos e tecnologias sdo elementos indissociaveis. Ao produzir objetos
simbdlicos, nés (humanos) produzimos cultura e, a difundimos por meio dos proprios
objetos de mediacdo simbdlica que criamos” (GEREMIAS, 2016, p. 58 - 59) (grifo
nosso). Sobre esses argumentos Severino (2001) traz contribuigdes significativas ao
afirmar que, a existéncia humana se tece pela acdo e pelo conjunto das atividades

praticas que desenvolvem na concretude espaco-temporal e acrescenta que

A substéncia do existir é a préatica. O existir é antes de tudo desdobrar-se pelo
agir numa interacdo permanente e intensa com os dados da natureza
material, com o0s outros sujeitos na sociedade e com as construcdes
simbodlicas, subjetivamente produzidas por sua consciéncia e guardadas pela
memodria e objetivamente conservadas pela cultura. (...) Assim, a existéncia
humana é mediada e s0 se realiza através de acdes concretas” (SEVERINO,
2001, p. 44).

Além disso, o autor acrescenta que “a esfera basica da existéncia humana € o
trabalho, que alicerca e conserva a vida material, a qual depende da troca entre o
organismo e a natureza fisica” (SEVERINO, 2001, p. 44).

Sendo o trabalho, a condi¢éo basica e fundamental de toda existéncia humana,
encontramos, nas teorias trazidas por Marx e Engels (1998) que desenvolveram todo
0 seu conceito de humanos e de sociedade, que 0 humano se distingue dos demais
animais, fundamentalmente, pelo fato de produzirem os seus préprios meios de

existéncia. Nessa percepc¢do, os autores defendem que se pode distinguir os humanos
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dos animais pela consciéncia, pela religido e por tudo o que se queira. E acrescenta
que

Eles préprios comecam a se distinguir dos animais logo que comecam a
produzir seus meios de existéncia, e esse passo a frente € a propria
consequéncia de sua organizacéo corporal. Ao produzirem seus meios de
existéncia, os humanos produzem indiretamente sua vida material (MARX;
ENGELS, 1998, p. 10). (Grifo nosso).

O trabalho para Marx (2008) era a forma de mediacdo entre o homem e a
natureza, maneira pela qual o homem relaciona-se e interage com ela, no sentido de
constituir a sua prépria condicdo de existéncia. Para ele, o trabalho é a mediacéo
necessaria para o0 homem se constituir enquanto ser social e relacionar-se com 0s
outros homens. Deste modo ele acrescenta que,

[...] o trabalho, tal como se manifesta nos valores de troca, é trabalho humano
geral. Essa abstragdo de trabalho humano geral existe no trabalho médio que
cada individuo médio de uma sociedade dada pode realizar: um gasto

produtivo determinado de musculos, nervos, cérebro humano etc. (MARX,
2008, p.54).

Esclarecida essa questdo, enfatizamos que a categoria trabalho n&do € o objeto
de estudo desta pesquisa, mas explica a relacdo entre humanos e a natureza e,
consequentemente, fundamenta o surgimento de tudo que consideramos como
tecnologia desde os primérdios da humanidade.

Foi inicialmente, da relagdo com a natureza, que surgiu uma importante
descoberta para a humanidade, que modificaria por completo a relacdo entre
humanos e o meio onde eles viviam. Segundo Goncgalves (2005, p.14) o fogo, foi a
aquisicao tecnoldgica que modificou completamente o comportamento humano, pois
segundo o autor, foi por meio do fogo que os primeiros humanos aprenderam a
cozinhar, a aquecer suas cavernas, e a degustar alimentos antes desconhecidos. O
autor acrescenta, que foi através dele também, que os primeiros habitantes humanos
puderam se estabelecer por mais tempo em um mesmo lugar, criando comunidades
e aproveitando com mais eficacia o que a natureza oferecia (GONCALVES, 2005, p.
14).

Desde a sua descoberta, o fogo desempenha um papel importantissimo na
histéria da civilizacdo humana, porque a partir dele, outras descobertas foram
possiveis. Feitas essas importantes consideracdes, que tém como objetivo facilitar a

compreensao do leitor sobre os acontecimentos, anteriores e posteriores, a

descoberta do fogo, acrescentamos que optamos por citar, como forma ilustrativa, “A
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guerra do fogo”, que é um filme franco-canadense dirigido por Jean-Jacques Annaud
que retrata a histéria dos homens existentes a cerca de 80.000 anos a.C., no periodo
Paleolitico da histoéria, ou Idade da Pedra Lascada.

Este filme, foi vencedor de mais de 10 prémios, incluindo um Oscar, e retrata
com preciséo, a descoberta do fogo pelo homem e a forma como este fogo influenciou
a forma de viver dos primeiros habitantes (humanos) da terra, que, em sua maioria,
cultuava a natureza e os animais, e considerava o fogo um elemento sobrenatural.
Esses habitantes viviam em cavernas e quase nao se diferenciavam do macaco, pois
seus corpos eram cobertos de pelos, ndo possuiam uma linguagem, comunicavam-
se por grunhidos, e alimentavam-se de insetos, carnes, vegetais e frutas.

O filme relata que, algumas tribos, existentes nessa época, utilizavam o fogo
como principal elemento para sobreviver, pois com ele assavam e cozinhavam 0s
alimentos e utilizavam para aquecer-se contra o frio, para iluminar o ambiente noturno
e, principalmente, para proteger-se contra 0s animais selvagens da época. Dentre 0s
grupos relatados na histéria do filme, existiam aqueles, que, por ndo conhecer a
técnica de fazer o fogo, o consideravam obra divina, sobrenatural. No entanto,
existiam, aqueles, que ja dominavam a técnica de fazé-lo e por este motivo, mantinha
o dominio dos beneficios que a descoberta deste fogo representava.

Entretanto, os povos que nao o conheciam, foram aos poucos, descobrindo que
o atrito de pedras e paus produzia faiscas que se transformavam em chamas. Desse
modo, a guerra entre as tribos pela posse do fogo e os beneficios que ele
proporcionava acabou e, finalmente, o fogo passou a ser dominado pela maioria das
tribos existentes e isso representou um avanco enorme para a espécie humana.
Podemos, ainda, perceber, por meio da histéria deste filme, conflitos culturais e
tecnolégicos nas diferentes tribos da época, que quando em contato umas com as
outras, tinham que aprender adaptar-se ao modo de vida de outras tribos diferentes,
e com isso, foram criando novas formas de se comunicar, e descobrindo, em contato
com outros povos, sentimentos como o amor, o carinho, o riso, e 0 sexo. Além de
descobrirem diferentes sons e diferentes formas de comunicagdo, que oS
possibilitaram viver em contato com outros povos.

Imerso nessa realidade, esses habitantes precisaram adaptar-se a natureza, e
descobriu em contato com ela, que era possivel enfrentar os perigos e estabelecer
uma nova relagdo com o meio para garantir sua sobrevivéncia e tirar dela todos os

elementos necessarios a sua sobrevivéncia, driblando as dificuldades e criando, por
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meio da observacgao, ferramentas, que pudessem melhorar sua condi¢do de vida. Isso
nos faz compreender que, dentre as principais descobertas feitas por estes povos, a
maior e mais importante, dessa época, foi o fogo.

Inferimos que, a partir dessa descoberta, inUmeras outras invencdes foram
possiveis aos primeiros habitantes da terra, que aos poucos, foram aprimorando a
consciéncia e tornando-se cada vez mais humanos, compreendendo que a natureza
era passivel de ser conhecida e “explorada”. Foi em contato com a natureza que eles
desenvolveram o0 pensamento e a capacidade de perceber e compreender o
funcionamento do mundo que os cercava, estabelecendo novas relagbes com novas
tribos e contribuindo com o meio no qual estava inserido, por meio da observagéo e
do respeito a natureza.

Com o passar do tempo, as descobertas efetivadas, ocasionaram importantes
mudancas, que possibilitaram modificar a vida dos primeiros povos existentes, e além
disso, ocasionaram o crescimento das tribos modificando sua forma de viver em
sociedade.

Ao passo que a sociedade foi se transformando, a espécie humana foi se
adaptando e sentindo a necessidade de criar novas invengbes que pudessem
modificar e melhorar sua vida. Nesse percurso, ao longo de sua caminhada, foi
descobrindo e aprimorando novas técnicas, novas tecnologias, e novas formas de
contribuir com o desenvolvimento da sociedade.

Feitas as consideracdes sobre o percurso histérico inicial destes povos e suas
descobertas, destacamos que foi a partir do século XVII, durante o processo de
industrializacdo da sociedade, que a tecnologia passou a avancar com mais
intensidade, e é sobre este periodo que focamos na tentativa de facilitar a
compreensao sobre o processo de “evolucdo” tecnoldgica.

Considerada a era das invengfes, com um processo bastante acelerado de
crescimento dos inventos da tecnologia, a Revolucdo Industrial no séc. XVIII, na
Inglaterra, significou o inicio de um processo de mudangas e um periodo ininterrupto
de producdo coletiva em massa, de geragdo de lucro e de acumulo de capital.
Segundo Silveira (2007), o controle econdmico desse periodo, foi assumido pela
burguesia industrial, e a for¢ca do capital se imp6s. De acordo com a autora, 0 uso da
tecnologia, oriundo da Revolucao Industrial, no final do século XVIII, foi generalizado

para outras areas do conhecimento, além dos setores da industria téxtil e mecanica.
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Sobre essa nova légica de producdo, Silveira (2007) colabora com nossas
consideracgdes, ao afirmar que a Revolucgédo Industrial

Significou um conjunto de transformacdes em diferentes aspectos da
atividade econdmica, que levou a uma afirmacédo do capitalismo como modo
de producédo dominante. Esse periodo significou uma revolucdo no processo
de trabalho, por meio da criacdo de um sistema fabril mecanizado, que produz
em grandes quantidades a custos decrescentes, em que sdo inseridas as
méaquinas em substituicdo a forca motriz do trabalhador, restando ao
trabalhador apenas o manuseio desta maquina (SILVEIRA, 2007, p. 31).

Com o advento do processo de industrializacdo, a tecnologia, inicialmente, se
apresentou como um dos fatores que modificariam as sociedades e gerariam
progresso e desenvolvimento. No entanto, surgiram inimeros problemas resultado do
avanco cientifico e tecnolégico experimentado neste periodo. Sobre essa realidade,
Carvalho (1997, p. 72) acrescenta que, “a partir da revolugdo industrial os
conhecimentos tecnolégicos e a estrutura social foram modificados de forma
acelerada’.

Rocha (2002) corrobora afirmando que as inovacdes tecnolégicas tiveram um
papel fundamental para o estabelecimento e éxito do que se chamou Revolucéo
Industrial. Diante dessa constatacéo, considera-se que, dentre as invencdes criadas
desde os primérdios da sociedade, a invencdo mais significativa na Revolucdo
Industrial, foi a maquina a vapor. Acredita-se que, uma das primeiras utilizacfes desta
maquina, foi a fabricacdo de tecidos e mercadorias, o que fez aumentar e intensificar
os lucros das fabricas e provocou mudancas profundas no modo de vida e na
mentalidade de milhdes de pessoas. Tendo a funcao de base para toda a industria, a
maquina a vapor tornou-se o ponto de partida para o bom éxito da industria pesada,
e para a evolucao dos meios de transportes, o que no inicio do século XIX, significou
uma revolucado para a industria desse ramo.

Vico Mafas (2001) argumenta que, a partir da revolucao industrial, ocorreram
mudancas sociais, de tal forma, que as organizacfes de trabalho também sofreram
modificacdes alterando as condi¢des de salario e emprego.

Com o surgimento dos computadores, especificamente por volta de 1950, a
tecnologia passou a ser encarada como uma ameaca, comecando a gerar temores de
que, as novas maquinas poderiam substituir o trabalho do homem e assim causar
desemprego. Silveira e Bazzo (2005) afirmam baseados nos estudos de Carvalho
(1997) que
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Foi a partir da segunda metade do século XX, que a humanidade mais
experimentou inovagbes e acumulou conhecimentos o0 que ocasionou
transformages sociais profundas, que geraram indmeros problemas devido
as modificagBes nas condigbes de producdo, tanto do campo como das
cidades, gerando transformac¢8es na forma de propriedade da terra. Com isso
surgiram novos problemas inexistentes anteriormente como, por exemplo, as
transformacdes na forma de propriedade da terra (SILVEIRA; BAZZO, 2005,

p. 2).

Sobre a divisdo da sociedade em classes e o aumento da pobreza, ocasionados
pelo advento da industrializacdo em grande escala, recorremos as afirmacdes de
Miranda (2002) que acrescenta que nunca na histdria da humanidade, tantas pessoas
morreram de fome, na miséria ou pela violéncia [...]. Sobre essa realidade, Brittos
(2002) corrobora, afirmando que as tecnologias geram impacto econdémico, politico e
social. Sobre a nova realidade estabelecida, Kohn e Moraes (2007) ponderam ao
afirmarem que

As novas configuracdes trazem, portanto, beneficios e prejuizos ja que
facilitam por um lado e por outro demandam a necessidade de um
conhecimento maior para acessa-las, além de afastar os individuos do

contato fisico, trazer diferencas sociais a tona e evidenciar que o poder esti
cada vez mais nas maos de poucos (KOHN; MORAES, 2007, p.7).

E inegavel que as tecnologias trazem beneficios e prejuizos, e além desses
fatores, trazem com seu crescimento a necessidade, cada vez maior, de
conhecimento para lidar com toda essa “evolugao”.

Castells (2003, p. 39), acrescenta que “uma revolugéo tecnoldgica concentrada
nas tecnologias da informacédo comecou a remodelar a base material da sociedade
em ritmo acelerado”.

Na visdo de Castells (1999), a habilidade ou inabilidade de uma sociedade em
dominar a tecnologia ou incorporar-se as transformacdes advindas de sua incluséo,
fazer uso e decidir seu potencial tecnoldgico, remodela a sociedade em ritmo
acelerado e traca a histéria e o destino social dessas geracfes. Baseados nessa
afirmacdo, percebe-se que é necesséario entender que essas modificagbes nao
ocorrem, de forma igual e total em todos os lugares, ao mesmo tempo, e
instantaneamente, a toda realidade, mas sim como um processo temporal e para
alguns, demorado.

Diante desse “progresso” cientifico e tecnoldgico, resultante, principalmente da

Revolugdo Industrial, percebemos que, ao mesmo tempo que, 0S avangos
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tecnolégicos mudam a vida das pessoas, proporcionando beneficios e “qualidade de
vida”, também somos levados a refletirmos, de igual modo, que esses avangos
contribuem para aumentar a pobreza, a fome, as guerras, as disputas por terras, a
disputas pelo poder, e demais condicbes que ocasionam 0 aumento das
desigualdades sociais.

O contexto citado representa um periodo em que se acreditou que, de fato, a
forca de trabalho humana seria substituida, em sua totalidade, pelas maquinas. No
entanto, por meio da historia, percebemos que isso ndo aconteceu. O que aconteceu
foi que, com o surgimento do computador ocorreram mudangas profundas nas
relacdes de trabalho, obrigando o homem a se adequar as novas condi¢des de salério
e emprego, ocasionadas pela competitividade e pela exigéncia de maior formacéo e
maior preparo, voltado para o uso da maquina e da tecnologia.

Em complemento a esta abordagem, Khon e Moraes (2017, p. 5) acrescentam
gue “com o uso do computador, os servigos foram agilizados e facilitados, houve uma
reducdo da mao-de-obra em ocupacgfes que substituiram o trabalho humano, mas que
abriu portas para novas ocupacdes especializadas no ramo da informatica e das
comunicacoes”.

Baseado nas afirmacdes do autor, consideramos, que ndo houve substituicao
da forca humana de trabalho, o que aconteceu, foi uma readequacao das atividades
profissionais, que passou a exigir profissionais criativos e dinamicos, capazes de
exercer inmeras tarefas e lidar com diferentes tipos de tecnologias.

Por outro lado, Vico Mafas (2001) argumenta que a pressdo de novas
tecnologias sobre o individuo no seu local de trabalho ndo €, de maneira alguma, uma
nova realidade. Segundo o autor, 0s avancos técnicos sempre foram capazes de
impor mudancas no cotidiano das organizacdes e da sociedade.

Bovério et al., (2018), acrescenta que, foi apds a Revolugéo Industrial, a partir
da organizacéao de trabalho nas fabricas, que as organizacbes passaram a compor o
principal foco destas mudancas sociais. O autor defende que € no contexto
institucional que as novas tecnologias se destacam em razao da natureza das tarefas,
proporcionando uma divergéncia entre trabalho e habilidades, e modificando as
condic¢des de salario e emprego.

Corroborando com esta afirmacao, Silveira e Bazzo (2005, p. 7, 9), nos
lembram que “passados mais de trés séculos, a historia do desenvolvimento

tecnolégico nos da condicdes suficientes para avaliarmos as significacbes da
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tecnologia moderna que modelou a sociedade como industrial, pés-industrial e por
ultimo, da sociedade informatica”. Em contrapartida, os autores acrescentam que com
o advento da sociedade mercantilista, a ciéncia e a tecnologia, passaram a ter outro
significado (SILVEIRA; BAZZO, 2005, p. 9).

De acordo com Silveira e Bazzo (2005, p. 1) hoje, a tecnologia tem se
apresentado como “o principal fator de progresso e de desenvolvimento” e,
‘jluntamente com a ciéncia, € o meio para agregacgao de valores aos mais diversos
produtos, tornando-se a chave para a competitividade estratégica e para o
desenvolvimento social e econdmico de uma regido”. Nessa perspectiva, de acordo

com Silveira e Bazzo (2005).

A ciéncia tem recebido vérias definicdes, mas uma das mais aceitas pela
comunidade cientifica é a proposta pela Unesco que declara: a ciéncia é o
conjunto de conhecimentos organizados sobre 0s mecanismos de
causalidade dos fatos observaveis obtidos através do estudo objetivo dos
fendmenos empiricos (SILVEIRA; BAZZO, 2005, p. 3).

E necesséario considerarmos que, as transformaces que acontecem na
sociedade, sdo fruto de avancos nos campos da comunicacdo da ciéncia e da
tecnologia, que geram mudancas nos aspectos cultural, social, econémico e politico.

Sobre essas considerag¢des Silva (2015) acrescenta que

As transformacg8es profundas que se verificam na sociedade, atualmente, sdo
resultantes de avancos sem precedentes nos campos da comunicacéo, das
técnicas e das tecnologias, que refletem em mudancas profundas na
sociedade, no ambito das ciéncias, dos mercados e dos governos e acabam
por afetar a vida das pessoas nos campos social, econémico, politico,
cultural, tecnoldgico, ambiental e espacial (SILVA, 2015, p. 2).

Silveira e Bazzo (2005, p. 1) acrescentam que, mundialmente, a imagem da
ciéncia e da tecnologia passou a sofrer modificacdes. Segundo eles “inicialmente, o
desenvolvimento tecnologico foi valorizado positivamente por ser considerado a
alavanca progresso e bem-estar-social’. Dessa forma, eles esclarecem que, “no
modelo linear de desenvolvimento tecnoldgico que se estabelecia, ndo havia lugar
para as consequéncias negativas da mudanca tecnolégica” (SILVEIRA; BAZZO, 2005,
p. 1). Por potro lado, na visdo de Kuhn (1989) o progresso cientifico ocorre mediante
saltos e ndo numa linha continua. Para o autor, a ciéncia tem periodos estaveis, ao

qual denominou de ciéncia normal e periodos de revolugbes cientificas, com
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aparecimento de paradigmas alternativos. Nesse entendimento, Japiassu (1981)
contribui dizendo que,

A fim de estabelecer um novo fundamento epistemoldgico para a ciéncia, vem
sendo realizado tentativas de reconhecer a dimensdo social da pratica
cientifica e da necessidade dos cientistas tomarem consciéncia dessa
dimensédo, de forma que se desenvolva uma “epistemologia critica”, cujo
objetivo fundamental seria “uma atitude reflexiva sobre os projetos de
pesquisas cientificas, tendo em vista a descoberta, a andlise e a critica das
diferentes consequéncias funestas ao homem e a natureza gerada pela
tecnologia em curso”. (JAPIASSU, 1981, p. 142).

De acordo com as concepg¢fes de Layton (1988), € preciso revalorizar a
tecnologia nas abordagens ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS)?, reconhecendo-a
como um campo especifico de conhecimento, ndo subordinado a ciéncia. O autor
argumenta que, a tecnologia € um componente fundamental para a formacao geral
dos estudantes, sendo impossivel dissocia-la dos valores contextuais (sociais) que
acompanham os seus temas. Para ele, além de pensar a tecnologia como um campo
de conhecimento, € importante situad-la como um tema transdisciplinar e transversal,
pois ela esta presente em todas as praticas sociais.

Sobre esta necessidade, Silva (2015, p. 2) colabora ao afirmar que “n&o € mais
possivel negar o fato de que sao efetivos os avancos da ciéncia e da tecnologia nas
mais diversas areas do conhecimento, avancos que se beneficiaram do
desenvolvimento técnico mobilizado e articulado historicamente pelo ser humano e
intensificado nas ultimas trés décadas”.

Segundo Miranda (2002) a ciéncia tornou-se fonte de toda escravidao
experimentada pelo homem por meio de suas invencdes e descobertas tecnolégicas,
s6 possiveis, gracas a alianca entre ciéncia e técnica. Para além disso, sobre o fato
de a ciéncia e a tecnologia serem responsabilizadas pela fixagdo do poder nas maos

de alguns seres humanos, Arocena (2004) complementa que

A Tecnologia tem multiplicado e transformado qualitativamente o poder de
produzir e destruir, de curar e depredar, de ampliar a cultura dos seres
humanos e de gerar riscos para a vida, sendo que esse poder, associado aos
perigos esta distribuido social e regionalmente, de maneira muito desigual.
(AROCENA, 2004, p. 208).

2 Conforme Linsingen (2007), o acronimo CTS tem sido utilizado para indicar uma triade de saberes e
atividades que inter-relacionam Ciéncia — Tecnologia — Sociedade. Foi somente no final de 1970 que
essa trilogia se tornou um slogan ou titulo de abordagem na ECT, o que culminou na publicagédo do
livro Science, Tecnhology and Society (1977) por Spiegel-Rosing e Price (FENSHAM, 1988) (Geremias,
2016, p. 37).
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A partir das reflexdes desses autores, consideramos que existe a necessidade
de reflexdo sobre qual, de fato, é a natureza da tecnologia, e a importancia de se
pensar na funcédo social de seu uso. Deste modo, tendo a ciéncia como producao
objetiva, separada da sociedade, a tecnologia € compreendida como conhecimento
subordinado a ciéncia. Fundamentados na interpretacdo de tecnologia subordinada a
ciéncia, ao tratar da neutralidade tecnoldgica, Silveira e Bazzo (2009, p. 684)

enfatizam:

Tecnologia é redutivel a ciéncia e é respaldada pela postura filoséfica do
positivismo légico de importante tradicdo académica, para o qual as teorias
cientificas sao valorativamente neutras, em que, 0s cientistas ndo sao
responsaveis pela aplicagdo da ciéncia (tecnologia), mas sim a
responsabilidade deveria recair sobre aqueles que fazem uso da tecnologia
(ciéncia aplicada). Essa imagem contribuiu para sustentar a ideia de que se

a ciéncia é neutra, os produtos de sua aplicacdo também sdo Silveira,
Bazzo (2009, p. 684)

Silveira e Bazzo (2005, p. 7) continuam suas analises e contra argumetam
defendendo que “a tecnologia, por muito tempo, foi considerada, ingenuamente,
neutra”. Todavia, para os autores, [...] “a maneira ingénua como ela era tratada
comeca a ser questionada comec¢ando-se a perceber que a ciéncia nao é neutra, que
apesar de algumas serem utilizadas para o beneficio dos seres humanos, também
existem outras que sao prejudiciais” (SILVEIRA; BAZZO, 2005, p. 7).

Corroborando com essa afirmacéo, encontramos as concepcoes de Laranja (et
al., 1997, p. 23) evidenciando que “ciéncia e tecnologia ndo sao neutras, pois refletem
as contradicdes das sociedades que as engendram, tanto em suas organizagcdes
guanto em suas aplicacdes”. Para os autores essas, “na realidade, sao formas de
poder e de dominacgéo entre grupos humanos e de controle da natureza” (LARANJA,
et al., 1997, p. 23). Corroboram com esse pensamento Miranda (2002) quando diz

que:

O caminho mais sensato é almejar um progresso limitado e manter seus
inevitaveis custos em nivel minimo. Alguma inovacao tecnolégica é essencial
e desejavel. Ela tem sido necesséria a modernizacao de todas as sociedades,
e habilitara a nossa a sobreviver e melhorar. O desenvolvimento de novas
tecnologias deve ser encorajado e o treinamento de tecnologos imaginativos
promovido. [...] A tecnologia pode criar ou destruir, tornar o homem mais
humano ou menos. Mas as civilizag6es, como os individuos, devem correr
riscos se quiserem progredir. Se exercermos prudéncia para minimizar os
danos da tecnologia e incentivar o maximo seus beneficios, certamente

valera a pena aceitar o risco (MIRANDA, 2002, p. 25).
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Com base nas percep¢cBes de ciéncia e tecnologia elencadas até aqui,
constatamos que é necessario, um sistema cientifico e tecnologico, que seja capaz
de se adequar as necessidades dos seres humanos, tornando a sociedade mais
democratica e mais humana, gerando menos competitividade, e desigualdades,
possibilitando a insercdo de todos, de forma igualitaria, em todos os beneficios
ocasionados por sua expansao. Compreendemos, como base nas leituras efetivadas
até o memento que, neste cenario, a escola ndo pode ser excluida, pois esta imersa
em todo esse processo de mudancas onde o que acontece na sociedade reflete
diretamente no interior de escola, afetando alunos e professores.

Concordamos com Feenberg (2012, p. 80) quando ela questiona sobre a
necessidade de “haver mudancas nos valores da tecnologia, o que nao implica uma
total negacao a ela, mas uma maior inclusdo das pessoas nos processos de deciséo
e producgao tecnoldgica’. O autor defende que “é possivel transformar a sociedade
tecnolégica em um lugar melhor para se viver” e ser possivel ver na tecnologia “uma
promessa para aumentar a liberdade”.

Prevalece o entendimento, de que as descobertas dos cientistas ndo sao
usadas para o0 bem comum da humanidade, mas sao feitas para alimentar os
interesses de uma sociedade capitalista, voltada para o lucro, que redirecionaram 0s
rumos da ciéncia e da tecnologia ao longo de suas trajetérias, Silveira e Bazzo (2005)

acrescentam que

Segundo Habermas (1994), ocorreu uma “cientifizagdo da técnica” uma vez
gue no capitalismo sempre existiu a presséo institucional para aumentar a
produtividade do trabalho através da introdugdo de novas técnicas.
Entretanto, as inovacdes dependiam de invencdes esporadicas, que podiam
ser introduzidas economicamente ainda com uma caracteristica de
crescimento natural. A partir do século XIX, a realidade mudou, na proporgéo
gue 0 progresso técnico entrou em circuito retroativo com o progresso da
ciéncia moderna. Com a pesquisa industrial em grande escala, ciéncia,
técnica, e valorizacdo foram inseridas no mesmo sistema. Nesse mesmo
tempo, a industrializacdo estava vinculada a pesquisas encomendadas pelo
estado favorecendo primeiramente, o progresso cientifico e técnico do setor
militar. De onde partem as informacdes para os setores de bens civis. Dessa
forma, a ciéncia e a técnica passam a ser a principal forca produtiva

(SILVEIRA; BAZZO, 2005, p. 10).

Nas argumentacfes dos autores, percebemos que “a tecnologia concede a
ciéncia preciséo e controle nos resultados de suas descobertas, facilitando ndo s6 a

relagdo do homem com o mundo como possibilitando dominar, controlar e transformar
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esse mundo” (SILVEIRA; BAZZO, 2005, p. 10). Nesta direcao Miranda (2002) cita que,
a teoria critica dos Frankfurtianos, considera que
a ciéncia moderna instrumentalizou a raz@o e escravizou o homem através
do controle légico-tecnologico criando a tecnocracia, onde toda a vida
humana é conduzida e determinada pelos padrdes técnicos impostos pela

ciéncia. Tudo se submete as regras da produgéo tecnoldgica” (MIRANDA,
2002, p. 48)

As reflexdes de Miranda (2002, p. 48) retratam que “hoje quem dirige e controla
a pesquisa cientifica € o poder tecnologico, situado fora, inclusive, dos grandes
centros de pesquisa, como as Universidades”. De acordo com sua percepgao, as
Universidades “perderam, em grande parte, o senso de ciéncia como pesquisa livre e
com autonomia e se tornaram referéncia de pesquisas encomendadas por centros de
tecnologia, feitas, inclusive, sem que os cientistas jamais saibam de sua finalidade”
(MIRANDA, 2002, p. 48).

Concordamos com o0s questionamentos de Silveira e Bazzo (2005), que
sugerem que defensores e questionadores do desenvolvimento tecnolégico,

Devem atender, sobretudo, o “poder coletivo” que geram, incluindo-se ai o
potencial para a destruicdo, para realizar as atividades perigosas e para
depredar a natureza e, também os beneficios para a salde humana, inclusive
a preservacdo ou construcdo de relagcbes que ndo degradem o meio
ambiente. Entretanto, o balanco entre um ou outro tipo de atividade, depende
fundamentalmente de como é distribuido o “poder” gerado pela ciéncia e pela
tecnologia, ou seja, de quem ou de como sdo manipulados (SILVEIRA;

BAZZO, 2005, p. 10).

No entanto, os autores enfatizam que, “numa sociedade em que o
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico tornou-se hegeménico é fundamental refletir
sobre a tecnologia numa outra perspectiva” (SILVEIRA; BAZZO, 2005, p.10). Segundo

eles,

Apesar de todos os beneficios que a ciéncia moderna e a tecnologia tem
proporcionado aos seres humanos, vem crescendo o discurso critico sobre o
risco que elas podem causar no cendrio da sociedade moderna, embora seja
um assunto controvertido ja que trata do risco e ndo do progresso (SILVEIRA;
BAZZO, 2005, p. 10).

Para os autores, 0 que temos visto € que 0 progresso tecnologico ndo tem

atendido as necessidades basicas da populagcédo e sim tem servido para a promogao
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de interesses de poucos como estratégia do sistema capitalista. Nessa direcédo, eles

acrescentam que,

Nos ultimos anos, o que se tem visto é que a ciéncia e a tecnologia visam
atender as necessidades das classes dominantes e dos governos que
representam empresas poderosas, de modo que, somente uma peguena
parcela da populacdo pode usufruir de seus servicos e inovacdes,
acentuando a desigualdade social, ao mesmo tempo em que garante o lucro
de um seleto grupo de empresas. Se visarmos ao bem-estar geral e ndo ao
lucro maximo, devemos mudar o critério para o desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico e, consequentemente, o econdmico. E necessario haver uma
modifica¢do radical do lugar da ciéncia na sociedade, de forma a abrir as
portas do mundo cientifico e tecnologico a toda a populacdo e ndo somente
a uma “elite”, vinda das classes dirigentes ou por eles selecionada, que tem
tido o monopdlio da ciéncia desde o inicio da civilizagdo (SILVEIRA; BAZZO,
2005, p. 10).

Para que haja menos exclusdo social diante do processo crescente de
desenvolvimento tecnolégico, € necessario considerar, dentre outras questdes, 0s
reais problemas sociais existentes, para que possam ser minimizados 0S riscos
advindos dos avancos tecnoldgicos. Diante deste fato, Silveira e Bazzo (2005)

acrescentam que

Faz-se necessario ter uma visdo interativa e contextualizada das relacdes
entre ciéncia, tecnologia, e sociedade e, muito especialmente, nas politicas
publicas mais adequadas para gestionar as oportunidades e perigos que
envolvem uma mudanca tecnolégica, ou seja, a questdo ndo € tanto se a
ciéncia e a tecnologia séo boas ou ndo, mas sim se podem melhorar e como,

dentro de um contexto socioambiental harménico (SILVEIRA; BAZZO, 2005,
p.11).

Percebe-se, com base nos argumentos desses autores, a importancia da
insercdo da tecnologia, também no ambiente educacional, “de forma a propagar uma
educacao mais eficaz a fim de modificar com rapidez um sistema de desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico que acumula, a cada dia mais riqueza para uns poucos e miséria
para a grande maioria” (SILVEIRA; BAZZO, 2005, p. 12).

Diante dos argumentos dos autores citados até o momento, € possivel perceber
gue a ciéncia ndo é neutra, e essa nao neutralidade ocorreu, mais especificamente,
com o advento da globalizacdo, que a desviou de sua funcdo de proporcionar aos
seres humanos descobertas para melhoria da condicdo de vida em sociedade,
fazendo-a voltar-se, para os interesses do capitalismo e seu consumo desenfreado, 0

gue ocasiona prejuizos incalculaveis para a humanidade.
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E possivel compreender, também, que a ciéncia e a tecnologia, ndo estio
alinhadas com os interesses sociais e produzem para os interesses do mercado, sem
se preocupar com as consequéncias de seu uso desordenado para o futuro das
nacdes. Entendemos que € necessario haver conscientizacdo sobre a acdo da
tecnologia e da ciéncia e a sua nao neutralidade na vida das pessoas, de modo a
possibilitar melhor uso das tecnologias disponiveis, levando em consideragéo que, ao
longo do tempo, as sociedades tornaram-se dependentes delas e passaram a usar a
ciéncia e a tecnologia sem se preocupar com as consequéncias de seu uSsO
desordenado para a humanidade.

Acreditamos que a falta dessa percepcao, fez e ainda faz, os paises usarem a
tecnologia disponivel, ndo com o objetivo de agrega-la ao desenvolvimento social e
econdmico de seu povo, mas com o objetivo de aumentar o poder e a competitividade
entre os paises e seus governos, produzindo muitos inventos tecnoldgicos, que sao
prejudiciais para a humanidade, como por exemplo, as bombas e os materiais bélicos,
gue podem destruir milhares de pessoas, dentre outros.

E imprescindivel que as sociedades repensem 0s rumos e os valores, que 0s
“avangos” tecnoldgicos e econdmicos devem seguir para pautar-se no uso consciente
desses avancos, compreendendo que, tanto a tecnologia como a ciéncia devem estar
a servico do bem-estar social e econdbmico dos povos, sempre objetivando trazer
transformacdes, que possam mudar a vida das pessoas e contribuir para o
desenvolvimento das nacoes.

Para além disso, compreendemos que, somente através da reflexao sobre a
importancia das tecnologias, ndo somente para a educagcdo, mas para O
desenvolvimento social, econdmico e cultural da sociedade, sera possivel
avancarmos contra as barreiras da resisténcia as mudancas, que ainda hoje,
persistem e reconhecermos que a escola precisa ser um espago, que promova a
insercdo tecnoldgica de alunos e professores, jA que a sociedade globalizada e o
mercado de trabalho exigem cada vez mais pessoas capacitadas para lidar com as
tecnologias de forma eficiente e autbnoma.

Nesse intuito, as instituicdes, especialmente as Universidades publicas,
necessitam repensar seus curriculos, dos cursos de Formacao de professores, de
modo a comtemplarem as questdes que promovam modifica¢des sociais, em especial
as guestdes sobre ciéncia tecnologia e sociedade, permitindo oferecer ao licenciado

uma formacéo pautada na compreensao critica do mundo o seu redor, que considera
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tecnologia como um campo de conhecimento e ndo somente como dispositivos
tecnologicos digitais, mas que consideram sua significativa importancia para a
sociedade.

Feitas nossas consideracfes, destacamos as principais descobertas efetivadas
no periodo em discussao, que representaram um “avango” na historia da humanidade,

e modificaram a vida de muitas pessoas, conforme exemplificado no Quadro as seguir:

QUADRO 1- principais descobertas tecnolégicas do periodo que compreende: da pré-historia

ao século XXI.
Revolucéo agricola
Descoberta de tijolos, ladrilhos, cobre e bronze.
! Construgéo de moradias,
Surgimento das primeiras vilas e cidades.
2 Descoberta do ferro forjado, e aperfeicoamento da fornalha;
Desenvolvimento da engenharia hidraulica, do transporte, dos armamentos e
3 carros de guerra, da metalurgia, cobre, bronze;
4 Sistema de comunicacao (escrita);
5 Sistema numérico;
6 Roda;
Técnicas de irrigacao e cultivo, aperfeicoamento do transporte maritimo,
! instrumentos de navegacao e construgéo naval;
Aperfeicoamento de armamentos de guerra, (escudos, lancas, espadas,
8 armaduras, luvas e capacetes).
9 Aperfeicoamento das armas (com maior poténcia, eficiéncia, e menor custo)
10 Aperfeicoamento dos navios de guerras e navios mercantes;
11 Construgéo do revolucionario submarino;
A expansdo das técnicas de construcdo (intensificadas e aperfeicoadas por
12 meio do ago gotico).
13 Avanco dos transportes nauticos.
Surgimento dos instrumentos como (a caravela, a bussola, astrolabio e a
14 tabua de travessia).
Surgimento de grandes centros industriais e desenvolvimento das
comunicacgdes, das ondas de radio, ampliacdo do uso da eletricidade, a
1 evolucdo da maquina de combustao, interna, que possibilitou o
desenvolvimento do automovel e também a maior procura pelo petréleo.
16 Criacdo do aviao;
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O ré&dio, criado na década de 1920 (nos Estados Unidos) Konh e Moraes
(2017, p. 4);
Televisdo, criada entre as décadas de 1940 e 1950 (nos Estados Unidos e

17

18
Europa, especialmente Inglaterra) Konh e Moraes (2017, p.4);

19 Computador, Kohn, Moraes (2017, p.4);

20 Lampada elétrica;

21 Energia nuclear;

22 Radar;

23 Telefone.

24 Captura de imagens e sua reproducéo.

25 Fotografia, aprimoramento industrial, com os motores de combustéo interna.
26 Armamento bélico.

27 Robadtica.

28 Transistores e semicondutores.
29 Laser, a fibra 6tica.
30 Microprocessadores e a informatica
31 Envio do primeiro homem a lua.
Criacdo dos primeiros satélites artificiais e desenvolvimento dos
3 microprocessadores.
33 Celular, smartphone, notebook, tabletes, televisdo de plasma, smart tvs,

camera digital, iPhone e muitos outros.

Fonte: Elaborado pela Autora, 2018.

1.2 Definicdo de Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéao (TICs)

Ao adentrarmos o século XXI, é possivel percebermos os avancos das TICs,
principalmente devido ao advento da internet, que no século XXI, tem modificado a as
formas de agir, de pensar, relacionar-se e de aprender em sociedade, por meio da
disseminacao cada vez mais rapida da informacao.

Analisando o desenvolvimento tecnoldgico, € perceptivel que as mudancas
trazidas pelas tecnologias, transformaram a forma de atuacdo das sociedades em
todos os campos. Nesse sentido, fica dificil delimitarmos uma definicdo para um termo
gue abrange tantas modificagbes sociais, conforme citado por Veraszto (2009) que
afirma ser

Através de um estudo da evolugao histérica das técnicas desenvolvidas pelo
homem, colocadas dentro dos contextos socioculturais de cada época, € que
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podemos compreender melhor a participagéo ativa do homem e da tecnologia
no desenvolvimento e no progresso da sociedade, enriquecendo assim o
conceito que temos a respeito do termo tecnologia (VERASZTO, 2009, p. 3)

Assim sendo, justificamos que, as definicbes trazidas para os termos
tecnologia, e TICs, estardo alinhadas com nosso posicionamento inicial de que a
tecnologia foi descoberta ao longo dos séculos, por meio contato dos humanos com a
natureza. Por este motivo, esclarecemos que nao deixamos de considerar como
tecnologias todas as descobertas efetivadas ao longo desses anos, que envolve o
conhecimento técnico e cientifico, utilizando as técnicas apreendidas, por meio da
observacdo da natureza, para ampliar e facilitar a sua atuacdo em sociedade e
simplificar o modo de vida.

Essas tecnologias podem ser consideradas desde a fabricacdo de simples
ferramentas usadas inicialmente, (fabricadas por meio da observacéao, utilizando como
matéria prima a propria natureza), que sdo fundamentais no cotidiano, até aparelhos
mais complexos e sofisticados, criados para explorar 0 universo e que Sao
indispensaveis a sobrevivéncia em sociedade.

Nesse sentido, torna-se essencial destacarmos a interpretacdo de Veraszto
(2004), que defende que as palavras técnica e tecnologia tém origem comum na
palavra grega techné, que significa mais alterar o mundo de forma prética do que
compreendé-lo. A autora defende que na técnica, a questdo principal € como
transformar, como modificar. Para o autor, tecnologia significa o estudo da prépria
atividade do modificar, do transformar, do agir, (VERASZTO, 2004; SIMON et al.,
2004a).

Corroborando com a afirmag&o da autora, Rodrigues (2001), considera que a
palavra tecnologia provém de uma juncdo do termo tecno, do grego techné, que é
saber fazer, e logia, do grego logus, razdo. Portanto, para ele, tecnologia significa a
razao do saber fazer ou, estudo da técnica.

Sobre esses aspectos, relacionados a definicdo de tecnologia, que possibilite
abranger toda a importancia que ela representa para a sociedade, Gama (1987)
defende que, uma definicdo exata e precisa da palavra tecnologia fica dificil de ser
estabelecida, tendo em vista que ao longo da historia, o conceito € interpretado de
diferentes maneiras, por diferentes pessoas, embasadas em teorias muitas vezes

divergentes e dentro dos mais distintos contextos sociais.
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Silveira e Bazzo (2005, p. 6) acrescentam que “analoga a historia da ciéncia na
modernidade, a tecnologia sofre e causa transformacées profundas de caréater politico,
econdmico, social e filosofico, na historia da humanidade”. Em seus estudos, Miranda
(2002) esclarece que na modernidade (a partir do séc. XVI), devido a fatores

histéricos, sociais, culturais, econémicos, politicos, a tecnologia

Sofre e propicia transformagdes profundas”. E muito além de alterar padrbes
de comportamento, a tecnologia, a partir da modernidade, contribui para
alterar a relacdo do ser humano com o mundo que o cerca, implicando no
estabelecimento de uma outra cosmovisdo, diferentemente daquela dos
gregos ou dos medievais (MIRANDA, 2002, p. 11).

Diante dos fatos elencados, somos levados a repensar sobre qual é o papel da
tecnologia na sociedade. Considerando que ndo devemos menosprezar nenhum dos
trés diferentes posicionamentos elencados, uma vez que entendemos que a
tecnologia traz, ao mesmo tempo, muitos beneficios para a vida das pessoas, e
infelizmente do mesmo modo, agrava as desigualdades existentes.

Diante desse raciocinio, vale acrescentar de acordo com Miranda (2002) que

E necessario dirigir a raz&o (o pensar) para a emancipacdo do homem e n&o
para sua escraviddo, como ocorre na razao instrumental, e também conduzir
a razdo para emancipagdo, com uma maior autonomia da ciéncia, que nos
tempos modernos tornou-se escrava da tecnologia, para redefinir qual a

funcao social da ciéncia, da técnica e da tecnologia (MIRANDA, 2002, p.55,
56).

Sobre os aspectos até aqui citados, somos conduzidos, de igual modo, a
reflexdo sobre o papel do professor frente a realidade imposta pela globalizacéo, que
gerou e gera inumeras transformacdes, principalmente dentro da escola, ja que
lidamos diariamente com jovens, que desde cedo, tornam-se ageis desbravadores e
compreendem com perspicacia a logica da internet (SANTOS, 2009, p. 1).

Enfatizamos que, ndo deixaremos de abordar os demais conceitos, existentes
sobre tecnologias com o intuito de enriquecermos a compreensao dos termos em sua
totalidade. Desse modo, acrescentamos também, os posicionamentos de Lalande
(1999), que considera tecnologia como o estudo dos procedimentos técnicos, naquilo
que eles tém de geral e nas suas rela¢cdes com o desenvolvimento da civilizacéo.

Nessa direcdo, ndo podemos deixar de destacar também, as concepcdes
trazidas por Lévy (2010) que defende que “sera considerado TIC, também, a

oralidade, o lapis, o papel e todas as demais tecnologias que transformem a
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comunicagdo humana”, por considerarmos que tecnologia também é toda invencao
feita pelo homem, ao longo dos séculos, que, de alguma forma, contribui para
melhorar sua vida em sociedade.

No entanto, destacamos que o conceito de tecnologia que utilizamos, como
fundamental para a construgao deste trabalho foi conceito defendido por Tigre (2005,
p. 206) que define as TICs, como “nucleo dinamico de uma revolugao tecnoldgica”,
que sdo destacadas como instrumentos de transformacdo econdmica e social.
Todavia, utilizamos também, a argumentacao defendida por Geremias (2016), de que
a tecnologia tem um carater polissémico, pois segundo ela, é possivel fazer remissdes
a ela, de acordo com as filiagdes tedricas e as leituras anteriores dos sujeitos que a
interpretam A autora argumenta que essa polissemia se manifesta na forma de
diferentes imaginarios sobre tecnologia, produzidos historicamente em diversas areas
do conhecimento humano.

Nessa perspectiva, consideramos que essa evolucdo tecnoldgica é
responsavel pelas inameras transformacdes ocorridas ao longo dos séculos,
inicialmente ocasionadas, pela descoberta do fogo, aprimoradas com a descoberta da
maquina a vapor, da eletricidade, do computador e da internet, impondo um novo
paradigma social, onde todos estdo imersos huma mesma légica de conhecimento,
direcionados pelo uso das TICs, que desencadearam alteracdes de ordem econdémica,

gue de forma desigual na sociedade.

1.3 Legislagcéo educacional e Tecnologias da Informag&do e da Comunicacgéo
(TICs)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n° 9.394/96,
apresenta-se como um marco muito significativo na educacao brasileira, no que diz
respeito as questbes educacionais e prevé os fundamentos, estruturas e normatizacao
do Sistema Nacional de Educacional brasileiro. A Primeira verséo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo foi sancionada em 20 de dezembro de 1961 e foi posteriormente
modificada pelas leis 5540/68 e 5.692/71, que foram substituidas, posteriormente,
pela lei 9394/96. A partir da promulgagdo da Nova LDB, surge a necessidade de
adequacao da educacao aos novos parametros legislativos, de forma a estabelecer
um modelo educacional condizente com a realidade do pais.

A promulgacdo desta lei, significou um grande avango nas questdes

educacionais do pais, principalmente por trazer questées relacionadas ao uso das
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Tecnologias de Informacédo e da Comunicacdo como ferramentas possiveis de serem
incorporadas ao ensino. A compreensdo da importancia de incluir as tecnologias ao
ensino, parte da interpretacdo de que as sociedades pds-industriais, sdo baseadas no
conhecimento, e por este motivo, requerem uma forca de trabalho competente no
ambito das tecnologias. Nesse intuito, compreende-se de acordo com Romani (2012)
que é necessario repensar o sistema educacional para melhor preparar uma forca de
trabalho qualificada e adaptavel.

A partir dessa compreenséao, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, ao
trazer as previsfes desta inclusdo tecnoldgica, tem a finalidade de atender as
demandas de formacéo voltadas para o mercado e para o novo perfil social que surge,
a partir da Revolucdo Industrial, traca um momento importante, para o cenario
educacional brasileiro.

Primeiramente, é importante destacar, que ao longo dos anos, a formacao de
professores foi marcada por descontinuidades e auséncia de regulamentacdes que
fossem capazes de garantir um modelo de formacédo, que atendesse aos anseios de
uma educacdo voltada as necessidades de todos os segmentos da sociedade,
principalmente, voltadas ao uso das tecnologias. Entende-se que, mesmo com 0s
avancos trazidos ao longo da trajetoria, pela LDB, esta lei ndo conseguiu solucionar
por completo, os problemas da educacgédo nacional, principalmente no que se refere a
formacdo de professores voltada para o uso das tecnologias. Além disso
compreendemos que para solucionar as deficiéncias e ambiguidades deixadas no
texto da LDB, referentes especificamente a formacdo de professores, é necessario
analisar e repensar, os problemas das condicbes de trabalho, que envolvem a
profissdo docente, as condicbes em que se encontram as escolas frente aos
processos de incluséo digital de seus alunos, e principalmente a forma como estao
sendo pensadas as politicas de formacao de professores nas Universidades publicas
brasileiras.

Entendemos que para suprir as lacunas existentes na lei, ha que se discutir as
guestdes que a lei ndo solucionou, tais como, melhoria das condi¢cdes das escolas
para uso de computadores, da internet e das demais tecnologias disponiveis; garantia
de formacédo de qualidade ao professor, voltada para 0 uso e insercdo dessas
tecnologias em contexto escolar; reducdo da carga horaria de trabalho; valorizagédo

da carreira e melhores salarios.
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Compreendemos que a LDB, tornou-se um marco simbdlico na educacéo
brasileira, especificamente na década de 90. No entanto, sua promulgacdo néo foi
suficiente para preencher todas as lacunas existentes, pois mesmo conceituando
alguns direitos e deveres, ela nao ofereceu mecanismos para garantir seu
cumprimento.

No entanto, mesmo com muitas limitacdes, o texto da Lei 9394/96 traz em
diferentes momentos, a previsao do uso das tecnologias como ferramentas de ensino,
gque devem ser incorporadas no Sistema Educacional Brasileiro, como podemos

observar nos trechos citados as seguir

Art. 32. O ensino fundamental [...] tera por objetivo a formacgéo basica
do cidaddo, mediante [..] Il - a compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em
gue se fundamenta a sociedade. § 4° O ensino fundamental seri
presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como complementagéo
da aprendizagem ou em situa¢gBes emergenciais (BRASIL,1996, p. 13).

O artigo 35, por sua vez, elenca como finalidades para o ensino médio: “IV - a
compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina”. Do mesmo modo,
o Art. 35 - A define as areas do conhecimento a serem contemplados: “I - linguagens
e suas tecnologias; Il - matemética e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e
suas tecnologias”. Além disso, o § 8° prevé que “ao final do ensino médio o educando
demonstre: “| - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a
producdo moderna”. (BRASIL,1996, p. 15,16).

Na sequéncia, o art. 36 prevé que “o curriculo do ensino médio sera composto
pela Base Nacional Comum Curricular” [...] e por itinerarios formativos, a saber: “ -
linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Ill - ciéncias da
natureza e suas tecnologias” (BRASIL,1996, p. 16) e no artigo 39. A indicacédo de
gue a educacdo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da
educacédo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacéo e
as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (BRASIL,1996, p. 20).

Da mesma forma, no art. 43, da LDB, temos a afirmacao de que a educacgao

superior tem por finalidade

lll - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacéo e difuséo da cultura
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[...]; VIl - promover a extensdo, [...], visando a difusdo [...]Jda pesquisa
cientifica e tecnoldgica geradas na instituicdo; § 22 A formagéo continuada e
a capacitacdo dos profissionais de magistério poderdo utilizar recursos e
tecnologias de educacéo a distancia; § 32 A formagéo inicial de profissionais
de magistério dara preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente
fazendo uso de recursos e tecnologias de educacdo a distancia (BRASIL,
1996, p. 21).

Por fim, o artigo 61 em seus paragrafos 2° e 3° e o0 artigo 62-A, trazem a

previséo de que

§ 22 A formacéo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacdo a distancia; § 32 A
formacao inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de
educacéo a distancia; Art. 62-A. A formacgé&o dos profissionais a que se refere
o inciso Il do art. 61 far-se-a por meio de cursos de conteldo técnico-
pedagdégico, em nivel médio ou superior, incluindo habilitagdes tecnoldgicas
(BRASIL,1996, p. 30).

Diante das previsdes elencadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Almeida (2007) afirma

A incorporacédo da TIC na escola favorece a cria¢@o de redes individuais de
significados e a constituicdo de uma comunidade de aprendizagem que cria
sua prépria rede virtual de interacdo e colaboragéo, caracterizada por
avancgos e recuos num movimento néo linear de interconexdes em um espaco
complexo, que conduz ao desenvolvimento humano, educacional, social e

cultural (ALMEIDA, 2007, p. 3)

Mesmo com as previsdes trazidas pela LDB, sobre o uso de tecnologias nao
podemos negar que o uso de tecnologias, em contexto educacional, ainda é um
assunto que gera polémica e, segundo Behrens (2000) todos os niveis de ensino e de
modalidades ainda estdo fortemente impregnados pelo pensamento conservador
newtoniano-cartesiano, o que resulta numa demora na incorporacdo das mudancas
geradas pela revolucéo tecnoldgica.

Mesmo diante de resisténcias que ainda persistem, ndo podemos
desconsiderar que o uso dessas novas tecnologias pode contribuir para resultados
positivos na educagdo. Nao hd como ignorar que as tecnologias estdo tomando todos
0s segmentos sociais, mudando as relagbes de trabalho, empregos e salarios,
reconfigurando algumas profissdes, excluindo outras e, de igual modo, fazendo surgir
outras novas, onde exige-se cada vez mais capacitacdo para uso das diferentes
tecnologias e demais dispositivos tecnoldgicos. Dessa forma, ha que se pensar em

uma sociedade, em que a formacgao dos sujeitos esteja pautada ndo somente para a
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l6gica do mercado, voltado fortemente para o uso cada vez maior de diferentes
tecnologias, mas para a conscientizacdo de que € necessario utilizar essas
tecnologias de forma critica e consciente

Com o intuito de compreendermos melhor as previsdes trazidas pela LDB,
sobre o uso de tecnologias, bem como, os processo de incluséo digital dos sujeitos,
pautadas em uma educac¢do voltada para o uso das tecnologias, além do texto da
LDB, recorremos, também ao atual Plano Nacional de Educacao (PNE) aprovado em
25 de junho de 2014, tornando-se a Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, que
determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional dos proximos dez
anos, com intuito de fomentar o desenvolvimento educacional, no pais.

Dentre as metas apresentadas no Plano Nacional de Educacéo, citamos as
metas 12, 13 e 14, que priorizam a promoc¢ao humanistica, cientifica e tecnoldgica do
pais, priorizando a educacgdo superior, sobretudo, a formagcdo Docente. Dentre as
metas que fazem referéncia ao uso das tecnologias na educacao, exemplificamos
alguns trechos da lei a seguir, que contemplam essas previsoes.

A meta 3, do PNE, em seu item 3.11 traz a determinacdo de ampliacdo do
acesso a rede mundial de computadores, para que a universalizacdo do ensino seja

possivel, e elenca algumas estratégias, e dentre elas destacamos:

3.1) [...] curriculos escolares que organizem, de maneira flexivel e
diversificada, contelidos obrigatérios e eletivos articulados em dimensfes
como ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e esporte, garantindo-
se [...] aformacdo continuada de professores e a articulagdo com instituicbes
académicas, esportivas e culturais; 3.11) universalizar o acesso a rede
mundial de computadores em banda larga de alta velocidade e aumentar a
relacdo computadores/estudantes nas escolas da rede publica de educacéo
basica, promovendo a utilizacdo pedagdgica das tecnologias da informacéo
e da comunicacdo nas escolas da rede publica de ensino médio; 3.14)
estimular a participacdo dos adolescentes nos cursos das areas tecnoldgicas
e cientificas (BRASIL, 2014, p. 5,6).

Do mesmo modo, citamos a Meta 4 do Plano Nacional de Educacéo, que, prevé
dentro da sua lista de Estratégias a inclusdo de tecnologia assistiva para alunos com
deficiéncia, as tecnologias educacionais para alfabetizacdo, e define as seguintes

estratégias:

4.6) [...] garantir o acesso e a permanéncia dos (as) alunos (as) com
deficiéncia[...] e da disponibilizac&o de material didatico proprio e de recursos
de tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar, em todas
as etapas, niveis e modalidades de ensino, a identificagdo dos (as) alunos
(as) com altas habilidades ou superdotacdo; 4.10) fomentar pesquisas
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voltadas para o desenvolvimento de metodologias, materiais didaticos,
equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a promocéo do
ensino e da aprendizagem [...]; 5.3) selecionar, certificar e divulgar
tecnologias educacionais para a alfabetizacao de criancas [...]; 5.4) fomentar
o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas pedagogicas
inovadoras que assegurem a alfabetizacéo e favorecam a melhoria do fluxo
escolar e a aprendizagem dos (as) alunos [...]; 5.6) promover e estimular a
formacao inicial e continuada de professores (as) para a alfabetizacdo de
criangas, com o conhecimento de novas tecnologias educacionais e praticas
pedagdgicas inovadoras, estimulando a articulagao entre programas de pés-
graduacdo stricto sensu e acdes de formacao continuada de professores (as)
para a alfabetizacéo; (BRASIL, 2014, p. 5-6).

A Meta 7 também aborda as tecnologias como relevantes para aumentar o
rendimento dos alunos e prevé como estratégias, também, “prover equipamentos e
recursos tecnolégicos digitais para a utilizacdo pedagdgica no ambiente escolar a
todas as escolas de ensino fundamental e médio” (BRASIL, 2014, p. 9). Além disso,

prevé como estratégias:

7.12) incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar
tecnologias educacionais para a educacao infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio [...], assegurada a diversidade de métodos e propostas
pedagdgicas, com preferéncia para softwares livres e recursos educacionais
abertos, bem como o acompanhamento dos resultados nos sistemas de
ensino em que forem aplicadas; 7.15) universalizar, até o quinto ano de
vigéncia deste PNE, o acesso a rede mundial de computadores em banda
larga de alta velocidade e triplicar, até o final da década, a relacdo
computador/aluno (a) nas escolas da rede publica de educacdo bésica,
promovendo a utilizacdo pedagdgica das tecnologias da informagéo e da
comunicacao; 7.20) prover equipamentos e recursos tecnolégicos digitais
para a utilizacao pedagogica no ambiente escolar a todas as escolas publicas
da educagéo basica, criando, inclusive, mecanismos para implementagéo das
condicdes necessarias para a universalizacéo das bibliotecas nas instituicfes
educacionais, com acesso a redes digitais de computadores, inclusive a
internet (BRASIL, 2014, p. 9)

No contexto atual, em que a sociedade esta cada vez mais cercada de diferentes
tipos de tecnologias, € perceptivel que as exigéncias do mercado de trabalho estéo
relacionadas a necessidade de formacdo de mao de obra capaz de atuar em
ambientes fortemente informatizados. Sobre este aspecto, Castells (2003b), reforca
que na dindmica em que 0s espacos estdo cercados de diferentes tecnologias, 0 novo
aprendizado é orientado para o desenvolvimento da capacidade educacional de
transformar informagc&o em conhecimento e acdes. Diante dessa realidade o autor

acrescenta que,

A historia da internet se mescla com a histéria de uma assertiva humana
espetacular a qual destaca a capacidade que o homem tem de ultrapassar as
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metas, os limites institucionais superando, assim, as barreiras e
revolucionando valores instituidos no processo de inaugurar um novo mundo.
(CASTELLS, 2003b, p. 22).

O PNE, em suas metas 8 e 9, traz também, como énfase a elevacdo da

qualidade e o aumento de indices de desempenho, além da diminuicdo de

desigualdades entre subgrupos de brasileiros, a saber:

8.1) institucionalizar programas e desenvolver tecnologias para corregéo de
fluxo [...] ; 9.11) implementar programas de capacitagdo tecnoldgica da
populacdo jovem e adulta, direcionados para os segmentos com baixos niveis
de escolarizagdo formal e para os (as) alunos (as) com deficiéncia,
articulando os sistemas de ensino, a Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, as universidades, as cooperativas e as associagoes,
por meio de acdes de extensdo, desenvolvidas em centros vocacionais
tecnoldgicos, com tecnologias assistivas, que favoregcam a efetiva inclusao
social e produtiva dessa populagdo; 9.12) considerar [...] as necessidades dos
idosos, com vistas [...] ao acesso a tecnologias educacionais [...] (BRASIL,
2014, p. 9).

As metas 11 e 14, trazem a formacéo a distancia como um caminho possivel,

e coloca as tecnologias como possivel solu¢cdo para os problemas de acesso a

formacao, que tem o objetivo de formar o maior nimero de alunos, no menor tempo

possivel, por meio da EAD. E para isso, prevé

Por sua vez,

11.3). Fomentar a expansdo da oferta de educagédo profissional técnica de
nivel médio na modalidade de educacao a distancia [...]. Expandir a oferta de
cursos de pds-graduagdo stricto sensu utilizando metodologias, recursos e
tecnologias de educagdo a distancia, inclusive por meio do Sistema
Universidade Aberta do Brasil — UAB [...] expandir as matriculas de educacéo
profissional técnica de nivel médio na Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica [...] I; 11.11) elevar gradualmente a taxa
de conclusdo média dos cursos técnicos de nivel médio na Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica para 90% (noventa por cento)
[...] (BRASIL, 2014, p. 9,10).

a Meta 12.14 prevé como estratégias aumentar a oferta da

Educacao Superior, principalmente no segmento publico e garantir a qualidade da

oferta

Mapear a demanda e fomentar a oferta de formacdo de pessoal de nivel
superior, destacadamente a que se refere a formacéo nas areas de ciéncias
e matematica, considerando as necessidades do desenvolvimento do Pais, a
inovacdo tecnolégica e a melhoria da qualidade da educacdo bésica
(BRASIL, 2014, p.11)



48

Encontramos ainda, neste plano, a meta 15 que prevé a reforma curricular dos
cursos de licenciatura e a renovacao pedagogica, como alternativas para melhorar o

aprendizado dos alunos, conforme exemplificado a seguir:

15.6) promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a
renovacao pedagogica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do (a)
aluno (a), dividindo a carga horaria em formacéao geral, formacéo na area do
saber e didatica especifica e incorporando as modernas tecnologias de
informacédo e comunicacdo, em articulacdo com a base nacional comum dos
curriculos da educacéo basica, de que tratam as estratégias 2.1, 2.2, 3.2 e
3.3 deste PNE (BRASIL, 2014, p. 12).

Realizada a leitura do PNE, identificamos, inUmeras referéncias ao termo
Tecnologia, e as diferentes formas de abordagens o que denota uma preocupagao em
assegurar o uso desses recursos no contexto educacional, como instrumento a ser
universalizado nas escolas e nas universidades. Sobre esta preocupacdo, Santos e
Guimaraes (2014, p. 1) afirmam que “o PNE cumpre essa funcéo de apropriacéo das
tecnologias para a consecugao de suas metas”. No entanto, segundo esses autores,
€ necesséario “fazer uma reflexdo sobre a forma como tais tecnologias séao
apresentadas em seu discurso” (SANTOS; GUIMARAES, 2014, p. 1). Para eles, a
elaboracdo do texto do Plano Nacional de Educacdo n&do deixa claro como as
tecnologias podem promover a consecucao das metas estabelecidas, a ampliagao do
acesso e a qualidade da formacdo. Ou seja, “estdo presentes nos discursos para
elevacdo do nivel de escolaridade, para a reducédo da defasagem idade/série, para a
universalizacdo da educacédo e para a ampliacado da oferta de formacéo através da
educacéo a distancia” (SANTOS; GUIMARAES, 2014, p. 1), mas segundo eles, ndo
estabelecem a forma como essas metas irdo se concretizar na prética.

Diante do exposto, consideramos que no Plano Nacional de Educacdo, as
tecnologias sdo consideradas como capazes de elevar o nivel de escolaridade dos
alunos, reduzir a defasagem entre idade e série escolar e de ampliar o nimero de
formados, por meio da educacdo a distancia. No entanto, cabe acrescentar os

argumentos de Santos; Guimarées (2014) que corroboram com a afirmativa de que

O PNE néo aponta as possibilidades para essa incorporacao das TIC as
praticas escolares. Isto significa que, as tecnologias estéo presentes no Plano
Nacional de Educacgéo, mas a forma como séo abordadas ndo deixa claro
seu direcionamento pedagdgico, nem abre espacos para que as
comunidades escolares escolham melhor aplicagéo das TIC em suas praticas

(SANTOS; GUIMARAES 2014, p. 2).
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Ao observarmos o Plano Nacional de Educacgédo e refletirmos sobre a
abordagem trazida em seu texto, somos convencidos a concordarmos com a

afirmacéo de Santos e Guimaraes (2014), quando acrescenta que

A combinagdo de um discurso no PNE que aborda as tecnologias de
informacéo e comunicac¢éo como solucéo para problemas educacionais, sem
estabelecer de forma criteriosa como as TIC serdo abarcadas pelas praticas
educativas, com a maneira avassaladora como as tecnologias chegam as
escolas, sem prévia formacdo e observacdo de suas limitacbes e
possibilidades desenha um cenario de reproducdo das mesmas praticas
hegeménicas, da mesma exclusdo da comunidade escolar na tomada de
decisGes e do mesmo atendimento aos interesses de grupos exteriores a
escola (SANTOS; GUIMARAES, 2014, p. 4).

Sobre essa realidade, Zuin (2010, p. 968) nos faz pensar sobre qual deve ser
a finalidade da inclusdo das tecnologias em ambiente escolar, quando afirma que “[...]
0 mero acesso ao uso da internet, por meio de maior quantidade de computadores [...]
ndo implica, por si s, a garantia de que o acesso aos contetdos informativos se
converta verdadeiramente em formacao educacional”.

Baseadas nessa afirmacdo, compreendemos que ndo basta a previséo legal
de instalagédo de computadores nas escolas, se ela ndo estiver articulada com um
planejamento muito maior, que inclui, além da instalacéo, o trabalho formativo dos
envolvidos, no sentido de ressaltar a importancia dessa ferramenta e das demais
tecnologias, para o ensino e aprendizagem do aluno. Além do mais, deve existir,
atrelada a essa conscientizacdo, a preocupacdo com as questbes que envolvem
formacdo de professores voltada para esta finalidade, melhores condi¢cdes de
trabalho, incluindo melhores salarios e valorizacéo da carreira, além de outros fatores.

Em se tratando do trabalho formativo relacionado a pratica dagueles que estéao
na escola e sdo, em primeira e Ultima instancia, os responsaveis pela efetivacdo do
trabalho com TICs, necessario se faz nos remetermos & Resolugdo do Conselho
Nacional de Educagéo/ Conselho Pleno (CNE/CP) n°® 1/2002 que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao de professores da Educacgéo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, que foi substituida em julho de
2015, pela Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, e define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagodgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacao continuada. Trata-se, portanto, de Novas diretrizes para a formacao inicial

de professores, em nivel superior, que surgiu da necessidade de uma reformulacéo
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do Ensino Superior no Brasil e traz principios elencados na constituicdo federal de
1988, que, dentre outros documentos, serviu de embasamento para elaboragédo das
Diretrizes.

Cabe enfatizar aqui, que o texto da constituicdo Federal estabelece, em seu
artigo 22, as competéncias da unido para legislar sobre as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, além disso, define, em seus Artigos 218 e 219B, que

O Estado promovera e incentivara o desenvolvimento cientifico, a pesquisa,
a capacitacao cientifica e tecnol6gica e a inovacao. O Sistema Nacional de
Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (SNCTI) sera organizado sob regime de
colaboracdo entre entes tanto publicos quanto privados, com vistas a
promover o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e a inovagéo (BRASIL,
2018).

Baseado nesses, e em outros principios, as diretrizes estabelecem que

8 2° No exercicio da docéncia, a acdo do profissional do magistério da
educacdo basica € permeada por dimensfes técnicas, politicas, éticas e
estéticas por meio de sélida formagéo, envolvendo o dominio e manejo de
conteldos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagodes,
contribuindo para ampliar a visdo e a atuacdo desse profissional (BRASIL,
2015, p. 3).

Para além disso, a Resolucdo n°® 02, 2015, indica que a formacdo dos
profissionais do magistério deve ser pautada pela percepcdo de educacdo como
processo emancipatério e permanente, que leve em conta a realidade dos ambientes
das instituicdes educativas, para que possa conduzir o formado “ao uso competente
das tecnologias de Informacao e comunicacgdo (TICs) para o aprimoramento da pratica
pedagdgica e a ampliacdo da formacdo cultural dos (das) professores (as) e
estudantes” (BRASIL. RESOLUCAO N° 02, 2015, p. 6).

Nesse processo, a docéncia é compreendida como a acao educativa e como
processo pedagdgico intencional e metddico que envolve conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos [...]. Nesse entendimento, exige-se que, “0 egresso
da formacdo inicial e continuada devera possuir um repertorio de informacdes e
habilidades composto pelo conjunto de conhecimentos teéricos e praticos [...].

Destaca-se, também, esse conhecimento deve permitir ao graduado:

[...] lll. Planejamento e execuc¢do de atividades nos espacos formativos em
instituicbes de educacao basica e de educacéo superior, agregando outros
ambientes culturais, cientificos e tecnoldgicos, fisicos e virtuais que ampliem
as oportunidades de construgao do conhecimento), desenvolvidas em niveis
crescentes de complexidade em direcdo a autonomia do estudante. VIII.
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Desenvolvimento, execucdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos
educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes
recursos e estratégias didatico pedagdgicas (BRASIL. RESOLUCAO N° 02,
CNE, 2015, p. 7).

Enfatizamos ainda, que a Resolu¢cdo CNE n° 2, de 1° de julho de 2015, prevé
que “a formacdo inicial de profissionais do magistério devera ser ofertada,
preferencialmente de forma presencial com elevado padréo académico, cientifico e
tecnolégico e cultural”. Para além dessa previsao, deve incluir: I-Producéo e difusédo
do conhecimento cientifico e tecnolégico das é&reas especificas e do campo
educacional (BRASIL. RESOLUCAO N° 02, CNE, 2015, p. 9).

Constata-se entédo, com base na Resolu¢cdo CNE n° 2 de 2015, que “a formacao
inicial requer projeto com identidade prépria de cursos de licenciatura articulado ao
bacharelado ou tecnoldgico, a outas licenciaturas ou a cursos de formacgéo

pedagogica de docentes, garantindo”:

- Articulacdo com o contexto educacional em duas dimensdes sociais,
culturais econémicas e tecnolégicas; Il. Projeto formativo que assegure aso
estudantes o dominio dos conteddos especificos da area de atuacéo,
fundamentos e metodologias, bem como das tecnologias; V-projeto formativo
gue assegure aos estudantes o dominio dos contelidos especificos da area
de atuacéo, fundamentos e metodologias, bem como das tecnologias; VII-
Recursos pedagdgicos como biblioteca, laboratérios, videoteca, entre outros,
além de recurso de tecnologias da informagéo e comunicacao, com qualidade
e quantidade, nas instituicbes de formacéo.( BRASIL. RESOLUCAO N° 02,
CNE, 2015, p. 8).

Compreende-se, de acordo com as previsfes da Resolucdo n° 02, CNE, 2015,
que “a formagédo continuada decorre de uma concepgdo de desenvolvimento
profissional do magistério que leva em conta: a necessidade de acompanhar a
inovacao e o desenvolvimento associados ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia”
(BRASIL. RESOLUCAO N° 02, CNE, 2015, p.14).

Em concordancia com os documentos legais ja apresentados, ao analisarmos
os textos das Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Licenciaturas, que séo
ofertados na Universidade Federal do Acre, Campus Rio Branco, levando em conta
os critérios de selecdo estabelecidos anteriormente, foi possivel identificar que, de
uma forma ou outra, todos os textos fazem referéncia a utilizacéo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo na educacdo. No entanto, foi possivel perceber, apds a
leitura realizada, que a preocupacéo principal dessa previsao do texto das diretrizes,

faz-se primeiramente para cumprir um principio estabelecido na Constituicdo Federal,
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em relacdo a insercdo das tecnologias em ambiente escolar, especificamente nos
curso de formacgao de professores, ndo havendo uma preocupagédo com a forma ou
0S mecanismos que possibilitem sua insercdo nesses espacos escolares e
universitarios, e ndo havendo também, uma maior preocupacao com o que deve ser
contemplado nos curriculos desses cursos. Percebe-se que abordagem é feita de
forma simplificada ndo havendo uma maior preocupa¢do com os contetdos e com as
formas como esses temas devem ser inseridos para que a formacdo dos envolvidos
seja eficiente.

Para uma melhor compreenséo das previsdes trazidas nas DCNs para cada
curso, exemplificaremos alguns trechos das Diretrizes de cada um dos cursos
existentes na Ufac e contemplados nesse estudo, vejamos:

Nos textos das Diretrizes Curriculares dos Cursos de Licenciatura em
Geografia®, e Pedagogia®, identificamos énfase relacionada a formacdo de
profissionais que fagam uso de Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo. Tal
perspectiva esta explicitada no texto das diretrizes, na introducao, no perfil dos
formandos e nas competéncias e habilidades, como podemos observar, por exemplo,
no texto da DCN do Curso de Pedagogia que traz na parte introdutéria a previsdo de
gue o aluno deve ser formado, “no avango do conhecimento e da tecnologia na area,
assim como nas demandas da democratizacéo do ensino pelos diferentes segmentos
da sociedade brasileira” (BRASIL. RESOLUCAO CNE/CES N.01, 2006, p.5). O texto
contempla, ainda, dentre seus objetivos, a previsdo de que havera “a producao e
difusdo do conhecimento cientifico, tecnolégico do campo educacional em contextos
escolares e ndo escolares”. Para contribuir com a construcéo do perfil do licenciado,
segundo a Resolucdo, o campo de atuacdo do licenciado deve ser composto por

dimensoes, e dentro dessas dimensdes destacam-se

A producéo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo
educacional. Relacionar as linguagens dos meios de comunicacao aplicadas
a educacdo, nos processos didaticos pedagdégicos, demonstrando dominio
das tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas (BRASIL. RESOLUCAO
CNE/CES N.01, 2006, p.5).

3 (Resolucéo CNE/CES n.14 de 13 de margo de 2002).
4 (Resolucéo CNE/CES n.01 de 15 de maio de 2006).
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Para além disso, o texto da resolucéo também prevé que “o curso de Pedagogia
oferecera formagéo para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia, da gestao
dos processos educativos escolares e nao escolares, da producao e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo educacional” (BRASIL. RESOLUCAO
CNE/CES N.O1, 2006, p. 2) A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a
diversidade nacional e a autonomia pedagogica das instituicdes, constituir-se-a de um

ndcleo de estudos basicos, que além de outras competéncias articulara

h) estudo da didatica, de teorias, metodologias pedagdgicas, de processos
de organizacdo do trabalho docente, de teorias relativas a construcdo de
aprendizagens, socializacéo e elaboracdo de conhecimentos, de tecnologias
da informacdo e comunicacdo e de diversas linguagens e um ndcleo de
estudos integrados [...] (BRASIL. RESOLUCAO CNE/CES N.01, 2006, p. 3).

Por outro lado, nas Diretrizes Curriculares dos Cursos de Licenciatura em
Biologia® e Matematica® foi possivel perceber uma abordagem mais generalista e
superficial da tematica. Como por exemplo, a DCN do Curso de Biologia cita o uso
das tecnologias de forma simplificada, ndo se preocupando com as competéncias que
o profissional precisa desenvolver no uso dessas tecnologias. Na diretriz do Curso de
Matematica, por sua vez, o termo tecnologia aparece no rol de competéncias e
habilidades, como podemos exemplificar em alguns trechos das resolucdes citadas
abaixo:

A Diretriz Curricular Nacional do Curso de Biologia apresenta no topico
competéncias e habilidades que o profissional deve “estabelecer relagbes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade”. Além de “avaliar o impacto potencial ou real de novos
conhecimentos/tecnologias/servigos e produtos resultantes da atividade profissional,
considerando os aspectos éticos, sociais e epistemoldgicos”.

Em relacdo ao Curso de Matematica, a DCN enfatiza que o graduado deve
“desenvolver capacidade de compreender, criticar’, e utilizar novas ideias e
tecnologias para a resolucdo de problemas” (BRASIL. RESOLUCAO CNE/CES, N.3
2013, p. 3). Além disso, acrescenta que “desde o inicio do curso o licenciado deve

adquirir familiaridade com o uso do computador como instrumento de trabalho,

> (Resolugdo CNE/CES, n.7 de 11 de margo de 2002)

6 (Resolucdo CNE/CES, n.3 de 18 de fevereiro de 2013)

7 A nogao de critica faz referéncia ao saber “distinguir, escolher, julgar, apreciar por um processo de
decisdo e tomada de posi¢do [...] qualquer julgamento sobre o mundo, incluindo ai o proprio
pensamento que se elabora para pensar nele” (SOARES, 2002, p. 11) Apud Geremias (2016, p. 41)
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incentivando-se sua utilizacdo para o ensino de matematica em especial para a
formulagédo e solugdo de problemas” e indica ser importante a familiarizagdo do
licenciado, ao longo do curso, “com outras tecnologias que possam contribuir para o
ensino de matematica” (BRASIL. RESOLUCAO CNE/CES, N.3, 2013, p. 6).

Ao analisarmos as Diretrizes Curriculares das Licenciaturas, foi possivel
perceber que, de um modo geral, elas trazem algum tipo de referéncia as Tecnologias
da Informacao e da Comunicacédo, ou apenas as Tecnologias. No entanto, elas trazem
essas referéncias de forma muito superficial, ndo se preocupando em estabelecer
critérios que possibilitem a formacao de profissionais aptos a desenvolver habilidades
e praticas voltadas para o uso dessas tecnologias, como uma ferramenta que pode
promover a melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem.

Além disso, foi possivel perceber que de uma forma geral, a preocupacdo em
relacdo a insercdo das TICs nas Diretrizes Curriculares, se da pela preocupagédo com
0 avanco do conhecimento e da tecnologia nas diferentes areas, bem como devido a
compreensao de que “a escola € uma organizagao complexa, que tem a fungao social
e formativa de promover, com equidade, educacao para e na cidadania” (BRASIL.
PARECER CNE/CP, N.5 2005, p. 6).

Dessa forma, constata-se, que as recomendacdes trazidas, em cada uma das
DCNs, estdo embasadas no entendimento de que os recursos das Tecnologias da
Informacao e da Comunicacdo devem ser utilizados de forma a ampliar e diversificar
as formas de interagir com as fontes de producdo e conhecimentos especificos de
cada area, com o propésito de promover continua atualizacdo e aperfeicoamento
profissional, visando uma maior qualidade no ensino e na aprendizagem de cada
sujeito envolvido nesse processo.

Nossa percepcao, em relacdes as previsdes elencadas pela lei, € de que elas
ndo abordam os aspectos criticos do uso das tecnologias para emancipagcdo do
sujeito, ou para melhoria de sua qualidade de vida. O que percebemos, é que estas
previsdes se limitam a estabelecer apenas direcionamentos para 0 uso técnico e
instrumental desses recursos, propondo uma formagéo votada apenas para atender
as necessidades do mercado de trabalho, que se instaura no século XXI, sem uma
preocupacdo com uma educacdo voltada para principios emancipatorios, ndo se
preocupando com as questdes mais amplas, que evolvem ciéncia, tecnologia e

sociedade.
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CAPITULO Il - TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO (TICS)
EM CONTEXTO EDUCACIONAL

2.1 Utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacédo (TICs) em

contexto educacional

O uso das Tecnologias da Comunicagéo e da Informag&o como ferramenta
educacional, capaz de dinamizar os processos de ensino e aprendizagem, tem
provocado discussbes em ambito académico e, a presente pesquisa, também
buscara discutir aspectos que nos permitam compreender quais as vantagens e
desvantagens de seu uso nos processos formativos. Tal preocupagdo surge, no
nosso caso, especialmente, nos cursos de licenciatura, ja que sao estes 0s
espacos de formacdo de docentes que atuam na Educacdo Basica, fazendo
formacao de outros sujeitos.

Isto posto, acrescentamos que Silva (2015) nos faz refletir sobre os
seguintes guestionamentos (a) Quais caminhos devemos seguir para obter uma
formacdo mais critica, mais autbnoma e mais emancipatoria em relacdo as
guestdes que envolvem ciéncia e tecnologia? (b) Quais conhecimentos o professor
precisa dominar para melhor utilizar esses recursos tecnolégicos como
instrumentos significativos para a aprendizagem?

Nessa perspectiva, indaga-se em que medida as Instituicbes de Ensino,
responsaveis pelos processos formativos de novos professores, tém se preocupado
em inserir abordagens acerca das tecnologias nos curriculos de seus cursos? e, da
mesma forma, como essas instituicbes fazem a avaliacdo de seus PPCs e dos
egressos, para saber se as praticas desenvolvidas se transformam, efetivamente, em
acOes em contexto escolar, contribuindo com a promocédo de processos de ensino e
aprendizagem mais significativos?

Além disso, € necessario direcionar o estudo das tecnologias em uma
perspectiva critica, em que o componente mais importante seja a insercdo desses
recursos voltada para a emancipac¢éo do aluno, onde o objetivo principal seja melhoria
da qualidade da aprendizagem em ambiente escolar. Nessa perspectiva, Miranda
(2007), afirma que,

[...] ndo basta as escolas possuirem o0s recursos tecnolégicos, é
preciso que o seu uso represente um desafio para os alunos, que o



professor se sinta engajado na mudanca e na apropriacdo desses
recursos, dando énfase ao ensino e aprendizagem dos educandos,
buscando o conhecimento (MIRANDA, 2007, p. 100).

Na mesma perspectiva, e reafirmando o papel das tecnologias em ambiente

escolar, encontramos nos estudos de Antunes (2012) a argumentacao que,

O uso da internet é outra “aventura” importante a ser explorada pelo
professor, nesse caso, o insubstituivel papel de orientador do que sera
necessario pesquisar e como pesquisar[...] Os recursos eletrdnicos
chegaram para ficar e o desenvolvimento de competéncias para o seu
uso racional é cada vez mais desafiador. O importante nessas
competéncias ndo esta em se buscar o uso como se veste a camisa
nova, que ganha no natal, ao invés de simplesmente usar, € importante
ousar, criar, inventar, sugerir, desafiar (ANTUNES, 2012, p. 184-185).

Conforme aponta Lopes; Furkotter (2015, p.14), ndo é possivel pensar a
formacéo para o uso das tecnologias dissociada do contexto mais amplo em que
ela se encontra. Nessa perspectiva, segundo as autoras, para se discutir “essa
formagdo em um curso de licenciatura, torna-se necessario (re) pensar a propria
licenciatura enquanto espaco no qual se pretende promové-la”. Para as autoras,
talvez seja necessario, levar em conta, “de um lado, a licenciatura enquanto
construcdo social e historica, e, de outro, a realidade escolar, que ndo se mostra
animadora aos futuros professores quando se trata do uso das tecnologias no
ensino, para que essa formacao possa se tornar realidade” (LOPES; FURKOTTER,
2015, p.14).

Molina (2011), por sua vez, indaga sobre as potencialidades da educacao
tecnologica para ampliacdo das capacidades individuais e coletivas de participacao

em temas de ciéncia e tecnologia. Para a autora temos que considerar que,

a nocao de codigo técnico de Feenberg é importante para que possamos
ver que os processos de desenho [tecnolégico] sedimenta lutas politicas,
€ que a mera nogao de ‘racionalidade técnica’ é insuficiente para dar conta
dos processos de inovacdo (MOLINA, 2011, p. 165).

A autora acredita que essa nocédo tem como ponto forte a defesa da
necessidade de se desenvolver uma consciéncia critica e uma atitude de
envolvimento e participagdo. Em consonéncia com o exposto, Geremias (2016,

p.81) argumenta que se faz necessario pensar que
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a educacdo e a formacdo de professores pode ser um espaco de
problematizagédo das questdes [...] para o deslocamento dos sentidos de
tecnologia como producdo neutra e de carater autbnomo. Para tanto,
considero importante considerar as relagdes entre tecnologia, discurso e
poder nas leituras e analises sobre tecnologia na formacéo de professores
da area de ECT (GEREMIAS, 2016, p. 81).

Compreende-se que € necessario ampliar a visdo sobre a formacéo
propiciada pela licenciatura aos futuros professores, para o exercicio da profissédo
em um contexto marcado pela presenca das tecnologias, tendo em suas salas de
aula alunos nascidos na Era Digital e sobre essa realidade, Palfrey; Gasser (2011)
defende que, além das tecnologias existirem nos cursos de licenciatura, sua
presenca deve ser continua e processual, ocorrendo do inicio ao final do curso, sem
se restringir a uma disciplina ministrada nos anos finais ou a disciplinas optativas.

Para além disso, a transformacéo na forma de ensinar e consequentemente
na forma de aprender, somente acontecera, se houver a consciéncia de que a
formacao e valorizacdo de professores nas licenciaturas e demais cursos, nas
Universidades, precisam ser acdes priorizadas, como projetos permanentes, de
forma que, na escola possa ser possivel a efetivacdo dos processos de inclusédo
digital, ndo somente de inclusdo de computadores, somando esforcos, na tentativa
de atingir um objetivo satisfatorio, voltado para a aprendizagem com qualidade.

Na nossa interpretacao, essa aprendizagem mais ampla e mais critica, com
maior qualidade, que evolva temas relacionados as tecnologias inseridos em
diferentes disciplinas, de forma contextualizada e interdisciplinar de qualidade, s6
se tornara realidade, quando as instituicbes responsaveis pela formacédo de
professores, compreenderem que € necessario reconhecer a importancia do uso
das tecnologias como ferramentas possiveis de mudar a realidade no qual o aluno
esta inserido. Além disso, € necessario, que estas instituicées reconhecam que nao
€ mais possivel formar professores baseados em paradigmas da racionalidade
técnica e instrumental, onde o que importa é a producdo sem limites para atender
as demandas do capital.

E necesséario, que estas instituicdes percebam que a formacdo de
professores no século XXI, necessita ser pautada em modelos que priorizem 0s
aspectos criticos e sociais dos conteudos sobre tecnologias inseridos nos curriculos
dos cursos de formacao de professores. Acreditamos que este € um dos primeiros

passos para alcancar efetivamente uma formagao comprometida com as questdes
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que envolvem as transformacfes sociais, tecnoldgicas, econdmicas, politicas e
ambientais de uma sociedade. Por este motivo, essas questdes devem ser

priorizadas na constituicdo dos curriculos dos cursos de formacao de professores.

2.2 Tecnologia da Informacgao e Comunicacgao: o curriculo

As Tecnologia da Informacdo e da Comunicacdo provocam mudancgas que
exigem uma maior preocupagdo com as questdes relacionadas ao curriculo das
licenciaturas, especificamente, no contexto de uma sociedade do conhecimento.

Segundo Mercado (2002, p.11) € neste contexto que “a educacao exige uma
abordagem diferente em que o componente tecnolégico ndo pode ser ignorado”.
Assim sendo, a integracao do trabalho com as novas tecnologias no curriculo, como
ferramentas de ensino, exige uma reflexdo sistematica acerca de seus objetivos, de
suas técnicas, dos conteudos escolhidos, das grandes habilidades e seus pré-
requisitos, enfim, ao proprio significado da educacdo (MERCADO, 2002, p. 15).

Entendemos ser necesséario refletirmos sobre o espaco que as tecnologias vém
ocupando nas propostas curriculares e avaliagcdes nacionais para a educacao basica
brasileira. Pois diante desse contexto, compreendemos que cabe as instituicbes de
ensino superior, especificamente as Universidades intensificar o debate sobre a
importancia das tecnologias, no contexto atual, a fim de promover reflexdes sobre a
realidade na qual estéo inseridos a escola, os professores e os alunos. Diante desse
processo, € necessario compreendermos que a educacéo, frente a esta realidade de
expansao das tecnologias, esta inserida em um contexto, que nao permite mais uma
formacdo técnica e/ ou tecnicista, voltada apenas a formac¢édo do o aluno para “uso
correto” das maquinas. Mas € preciso compreender a necessidade de formar
cidaddos, baseado em principios emancipatoérios, que sejam capazes de lidar
criticamente, ndo s6 com as maquinas, mas também com toda a gama de informacgfes
gue chegam por meio da internet. Sobre essa Loégica, Geremias (2016) ao abordar a
importancia de se debater as questdes ontologicas, epistemoldgicas, axiologicas e

sociologicas da tecnologia na formacao do professor acrescenta que é

[...] fundamental inserir, nessa formagéo, leituras dos estudos teoricos
referentes a este campo e discussdes sobre os diferentes textos que circulam
nos espacos de producgdo de sentidos (midia, escola, universidade, portais
Educacionais etc.) para deslocar os sentidos dominantes, anteriormente
referidos e, ampliar as possibilidades de compreender as questfes que lhes
s&o pertinentes, tais como: O que é tecnologia? E um processo? Um produto?
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Como ela é produzida? As tecnologias tém suas préprias regras de produgéo
do conhecimento ou utilizam os mesmos métodos da ciéncia? Elas tém uma
dinamica propria? E autbnoma ou condicionada por fatores externos a ela?
Ela determina outros elementos da sociedade, tais como a politica, a
economia e a cultura ou é determinada por esses fatores? Existem propdsitos
ou valores nos artefatos que produzimos? Quem pode ou tem o direito de
participar das decisGes tecnoldgicas? Como promover essa participacao?
Quais estratégias séo possiveis e viaveis? Em quais espacos? Como educar
para formar para a participagdo social em assuntos da ciéncia e da
tecnologia? Qual o papel dos leigos no desenvolvimento da tecnologia? Eles
sd0 meros “usuarios” /sujeitos passivos ou ativos nesse processo? A
tecnologia pode contribuir para uma educagdo mais democratica e
emancipatoria? De que modo? Qual a relacdo da tecnologia com a cultura, o
ambiente, a economia, a ciéncia? Tecnologia de Ensino e Ensino de
Tecnologia sdo a mesma coisa? O que é ensinar tecnologia? Tendo em vista
estas questdes, produzidas em minhas leituras e reflexdes e, ciente de ndo
poder abarcar todas elas, eu reforco a importancia deste estudo

(GEREMIAS, 2016, p. 27).

Além disso, é necessario repensar formas de ampliar a formacao continuada
de professores, como forma de suprir a dificuldades enfrentadas, principalmente pelos
professores com maior tempo de servico, levando em consideracéo, a necessidade
de adaptacédo a ambientes cercados os alunos que tém mais facilidade para lidar com
novas tecnologias.

Deste modo, torna-se imprescindivel refletir sobre tecnologia suas relacdes
com a ciéncia, com a sociedade, com a economia, com a politica, com a educacéao e,
para além disso, suas implicacdes na formacao de professores. Essa preocupacao
deve estar pautada, na compreensao de que sao nos cursos de licenciatura que
acontecem a formacédo de professores, que atuardo no ensino basico, portanto, sdo
nesses espacos, que devem ser ampliados esses debates, com o intuito de formar
esses professores contemplando 0s aspectos sociais, culturais, econémicos e
ambientais, que abrangem as tecnologia, compreendendo-se que a escola esta
inserida em contexto social e, assim sendo, ndo pode se distanciar dessa realidade,
sob pena de tornar-se obsoleta, ultrapassada e descontextualizada.

Nessa perspectiva, deve haver uma maior preocupacdo, por parte das
Universidades, em oferecer aos professores uma soélida formacéo tedrica capaz de
possibilitd-los compreender a realidade educacional na qual eles estéo inseridos, de
forma que se estabeleca o didlogo transcultural de saberes.

Dessa forma, devemos nos fundamentar na necessidade de uma compreensao
ampla de leitura da realidade e focarmos na necessidade de formar pessoas para um

engajamento mais efetivo e para o controle social sobre a atividade cientifica e
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tecnoldgica, ou seja, para contribuir com a ruptura da “cultura do siléncio” (FREIRE,

1988). Assim, concordamos com 0s posicionamentos de Niezwida (2012) que propde

Uma formacéo tecnolégica emancipatéria, amparada em pressupostos da
proposta educativa de Paulo Freire e, numa perspectiva de Educacéo CTS
gue questione e problematize a racionalidade tecnolégica materializada nos
discursos oficiais e académicos como adaptacdo ao uso das tecnologias.
Essa perspectiva demandaria, portanto, investimentos em estratégias
curriculares e didatico-pedagégicas que localizem as especificidades
tecnolégicas do contexto atual, com vistas a transformacdo do modelo
tecnocratico, ainda dominante no curriculo do curso de formagdo docente em
ET investigado (NIEZWIDA 2012, apud GEREMIAS 2016, p. 96).

No entanto, compreendemos que para modificar o modelo vigente de formacao
de professores, é necessario priorizar as questdes relacionadas ao curriculo das
Universidades, de modo a atender as questdes sociais, uma vez que entendemos que,
todo curriculo é transformado mediante a realidade na qual ele esta inserido, e sendo
uma construcao social se situa ao momento historico, cultural e econdmico de uma
sociedade, por este motivo, precisa ser moldavel a necessidade do momento historico

do qual faz parte. De acordo com o texto “Curriculo para além dos p6s modernidade”

O curriculo é uma préaxis, ndo um objeto estatico. Enquanto préxis € a
expressdo da funcdo socializadora e cultural da educagéo. Por isso, as
funcdes que o curriculo cumpre, como expressdo do projeto cultural e da
socializacdo, sdo realizadas por meio de seus conteldos, de seu formato e
das praticas que gera em torno de si. Desse modo, analisar os curriculos
concretos significa estuda-los no contexto em que se configuram e no qual se
expressam em préticas educativas. (SILVA, 2005, p. 1).

Consideramos que cabe as Instituicdes de Ensino superior, a responsabilidade
pela inovacdo tecnoldgica e o desenvolvimento cientifico (pesquisa), e além disso,
cabe a ela estabelecer aproximagcdo do conhecimento que produz com a
comunidade), permitindo uma formacao critica e eficiente ao professor de modo a lhes
possibilitar, além de outras habilidades, a habilidade necessaria para o uso da

tecnologia como ferramenta eficaz de ensino. Sobre este debate argumenta-se que

A histéria das concepcdes de curriculo € marcada por decisdes basicas
tomadas com o intuito de racionalizar, de forma administrativa, a gestdo do
curriculo para adequéa-lo as exigéncias econdmicas, sociais e culturais da
época; permitindo, “elaborar uma critica a escola capitalista; compreender
como o curriculo atua, e propor uma escola diferente seja na perspectiva
socialista, seja na perspectiva libertaria (SILVA, 2005, p. 15).

Sendo assim, existe a necessidade de compreensao da natureza da ciéncia e

da tecnologia e consequentemente a necessidade de adequacgéo dos curriculos das
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Universidades e da escola, com conteddos que permitam enriquecer 0s
conhecimentos e fornecer elementos, para que os estudantes possam compreender
a realidade que os cerca e consequentemente compreender a necessidade de fazer
uso critico dessas ferramentas.

Nessa perspectiva enfatizamos que concordamos com a argumentacédo de
Bazzo (et al., 2003), que salienta que o ensino se da pela estruturagdo dos contetdos
nas disciplinas, que podem também receber tratamentos interdisciplinares. Dessa
forma, acreditamos que os conteudos dos curriculos devem ser estruturados a partir
de problema de relevancia social e devem articular conhecimentos cientificos e
tecnologicos as implicacdes sociais e com a formacgédo de pessoas conscientes para
tomada de decisoes.

Existe assim a necessidade de se investir na constru¢cao de um curriculo que
contemple questdes sobre tecnologias, que permita a formacéo reflexiva, critica e
participativa frente ao desenvolvimento tecnolégico. Acreditamos que, por meio das
reformulacdes curriculares, a Universidade tera oportunidade de conectar a tecnologia
e a pratica tecnolégica com a vida diaria dos estudantes e dos professores,
contribuindo para que ndo haja na formacao de estudantes uma visdo aplicacionista
dos conhecimentos cientificos como fator absoluto de progresso.

Sobre essas ponderacdes acrescentamos que a pouca atencdo dada a
tecnologia € um dos fatores que contribui com a visdo aplicacionista, porque muitas
vezes hd um esquecimento sobre o fato do trabalho cientifico-tecnologico ser
complexo e exigir a “integragao de diferentes classes de conhecimentos, dificimente
assumidos por uma unica pessoa” (FERNANDEZ, et al., 2003, p. 336).

O trabalho de Nunes e Dantas (2009) corroboram com pesquisas anteriores
nas quais a tecnologia € compreendida pelos estudantes como aplicacao da ciéncia,
havendo necessidade de uma formacao de professores de ciéncias, que considere
em seus programas curriculares discussdes sobre a natureza da ciéncia e da
tecnologia.

De igual forma, a autora faz referéncia ao trabalho de Santos e Andrade (2013)
gue investigaram as visOes de professores de Fisica que atuam do Ensino Médio
sobre o papel da tecnologia na sociedade e sobre a relacdo
Fisica/tecnologia/sociedade. Além disso, eles investigaram a concepgdo dos
professores sobre a importancia da inser¢cdo de temas relacionados as tecnologias

em sala de aula. A concluséo do trabalho mostrou que a insergcéo de temas ligados a
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tecnologia € ainda incipiente, preponderando uma visao linear entre fisica, tecnologia
e sociedade, apesar dos PCNs enfatizarem a importancia de se abordar o tema da

tecnologia nas salas de aula, ha caréncia de abordagens criticas e satisfatorias.

2.3 Tecnologia da Informacédo e da Comunicacdo e as praticas pedagogicas

A chegada das TICs na escola traz, de um lado, muita euforia, e de outro, muita
preocupacao, pois, além de trazer grandes possibilidades e beneficios, traz também
grandes desafios e problemas. Desafios especialmente para os professores que, de
uma forma muita rapida, se deparam com uma nova ferramenta de trabalho, que
muitas vezes, eles ndo sabem sequer operar, e mesmo que conhegam ou fagam uso
dessas inovagBes no seu dia a dia, ndo sabem utiliza-la como apoio pedagogico,
fazendo articulacao entre elas e a realidade do aluno.

Moran (2013, p. 30), afirma que “as proprias tecnologias moéveis mostram a
contradicdo de utiliza-las em espaco fixo como a sala de aula: elas sao feitas para
movimentar-se para que sejam levadas a qualquer lugar, a qualquer hora e de muitas
formas”. Tal realidade nos parece contraditéria, uma vez que, a0 mesmo tempo, que
o mundo digital oferece tantas possibilidades, e tanta informacéo, mostram também
deficiéncias e resisténcias por parte de alguns professores, quanto ao uso pedagogico
dessas tecnologias, por nao acreditarem ou nao conhecerem todo o potencial
pedagogico que esses dispositivos oferecem.

Sobre este aspecto, Novoa (2007, p. 17) argumenta que “o professor €&
resistente as mudancas, mas é sensivel, as praticas que se tornam moda, no entanto,
ao adotar essas praticas, ndo se preocupa em averiguar seus objetivos, sua
aplicabilidade e seus resultados na pratica”. Nesta mesma dimenséo de pensamento,
Silva (2015, p. 62), comenta que “para superar o conceito de modismo aplicado as
TICs na educacao, € preciso aprofundar o conhecimento das tecnologias disponiveis
e como pode ocorrer sua aplicabilidade, nos processos educativos e na formacgéao do
individuo”.

Isso acontece, porque alguns desses professores nao conseguem
compreender a necessidade de “sair do ensino tradicional, em que o professor é o
centro, para uma aprendizagem mais participativa integrada, compreendendo que néo
precisa resolver tudo dentro da sala de aula” (MORAN, 2013, p.30), podendo utilizar
outras formas, outros métodos, outras possibilidades, em que a tecnologia podera se

tornar uma importante aliada. Nessa perspectiva, faz-se necessario considerar que,
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Com as tecnologias, a escola pode transformar-se em um conjunto de
espacgos ricos de aprendizagens significativas, presenciais e digitais, que
motivem os alunos a aprender ativamente, a pesquisar o tempo todo, a serem
proativos, a saber tomar iniciativas e interagir (MORAN, 2013, p. 31).

Sob esse aspecto Silva (2015, p. 31) corrobora afirmando que “a adaptacdo
esta sendo dificil por parte dos professores, que apresentam maior resisténcia as
inovacdes impostas pela modernizagéo tecnologica da sociedade com a insercéao dos
computadores no processo de aprendizagem”. No entanto, como destacado
anteriormente, essa resisténcia se justifica quando s&o levados em consideracéo, a
auséncia de formacao destes professores para lidar como um fendmeno em constante
crescimento, que nao os permite perceber e compreender a importancia e o potencial
destes recursos na aprendizagem dos alunos.

E preciso, portanto, que o professor compreenda que, em meio a essas
tecnologias, h4 uma exigéncia de mudanca de atitude e de postura, uma vez que ele
precisard de “maior planejamento de atividades diferenciadas, focadas em
experiéncias, pesquisas, colaboracado, desafios, jogos, multiplas linguagens, e um
forte apoio de situacoes reais e de simulacbes” (MORAN, 2013, p. 32). Na concepc¢éo
de Moran, (2013, p. 12), € necessario que esse professor tenha a consciéncia de que
nado sdo o0s recursos que definem a aprendizagem, sdo as pessoas, 0 projeto
pedagogico, as interacfes, a gestdo. No entanto, segundo o autor, ele precisa
compreender que o mundo digital afeta todos os setores, as formas de produzir, de
vender, de comunicar-se, e de aprender. Desta forma, ele precisa perceber que nesse
cenario de mudancas a escola também esta inserida e é diretamente afetada e por
este motivo, ele precisa se apropriar destes conhecimentos para se beneficiar de suas
vantagens.

E necessario que a escola se torne ambiente capaz de despertar nos jovens o
mesmo interesse que as tecnologias e as midias digitais despertam, j4 que tanto a
escola, quanto a familia, sdo instituicbes sociais responsaveis pela socializagdo do
individuo. Segundo Mercado (1998), cabe as escolas introduzirem novas TICs e
incentivar a conducéao do processo de mudanca da atuacédo do professor, de forma
gue este permita, por meio de suas praticas, que o aluno busque corretamente a

informag&o em fontes de diversos tipos, ou seja,
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[...] @ mudanca educacional requer mais do que esforco e dominio
técnico e intelectual; ndo depende apenas do fato de executar
conhecimentos, habilidades e capacidades visando a solucionar
problemas. A mudanca educacional também é um trabalho emocional
que utiliza e afeta uma vasta rede de relacionamentos humanos
importantes e significativos os quais compdem o trabalho das escolas.
As tentativas de mudanca educacional afetam relacionamentos entre
professores e alunos, entre pais e professores e entre eles mesmos;
0 senso de sucesso e satisfagdo depende deles. As mudangas exigem
dos professores esforcos, aos mesmo tempo, intelectuais e
emocionais. E preciso de tempo para o desenvolvimento de novos
conhecimentos e competéncias, sobretudo para a alteracdo das
concepc¢des docentes (HARGREAVES, 2002, p. 131).

O professor precisa efetivamente se envolver com as mudangas, e ainda,
refletir sobre as suas praticas pedagodgicas para compreender, na pratica, que 0 Uso
da tecnologia em sala de aula pode aumentar as possibilidades de aprendizagem e
desta forma, aprimorar as praticas dos profissionais que conduzem o0s processos de
ensino e de aprendizagem de forma competente, confiavel, humana e criativa.

No entanto, concordamos com Moran (2013) quando afirma que ser4, somente,
por meio da reflexdo na sua atuacdo como professor e nas suas praticas utilizadas
em sala de aula, que o professor compreendera que o sucesso pedagodgico vai muito
além do que ele ensina, mas esta ligado a como ele ensina, a forma como se
expressa, a forma como lida com o estado de &nimo da sala de aula e também ao uso
adequado da tecnologias, pois segundo o autor, “os alunos gostam de um professor
gue os surpreenda, que traga novidades, que varie suas técnicas e seus métodos de
organizar o processo de ensino aprendizagem” (MORAN, 2013, p. 35). Em acréscimo,

0 autor cita que

O sucesso pedagoégico depende também da capacidade de expressar
competéncia intelectual, de mostrar que conhecemos de forma pessoal
determinadas areas do saber que as relacionamos com os interesses dos
alunos que podemos aproximar teoria e pratica e a vivéncia da reflexao
tedrica. A coeréncia entre o que o professor fala e o que ele faz na vida é um
fator importante para o sucesso pedagégico (MORAN, 2013, p. 35).

E necesséario que o professor repense suas praticas, no sentido de buscar
novas alternativas para contribuir positivamente com suas atitudes pedagdgicas, nao
esquecendo de focar, primeiramente, na aprendizagem dos alunos, e ndo somente no
ensino, priorizando experimentar novos métodos, novas tecnicas, inserir as
tecnologias em suas praticas, ndo se distanciando da realidade em que seus alunos

estdo inseridos, mas tentando adequar seus métodos as necessidades da sala de
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aula, focando na individualidade do aluno. No entanto, € necesséario a compreensao
por parte da escola e principalmente por parte do professor de que o uso das
tecnologias ndo se restringe a utilizacdo de maquinas e dispositivos, pois este
aspecto, apesar de ser interessante, € limitado.

E necesséario, portanto, haver uma preocupacio cada vez maior com as
tecnologias digitais educacionais e suas fun¢des e implicacfes na pratica pedagdgica,
considerando as TICs, em suas mais variadas formas (internet, video, EAD, blogs,
linguagem de programacdo, entre outros). Nesse sentido, ndo podemos
desconsiderar as outras tecnologias, igualmente educativas, que estdo presentes na
escola e que sao, ainda, bastante utilizadas e, nesse contexto, segundo Geremias

(2016) se faz indispenséavel

guestionar o que se entende por inovac¢do ha educacao nos dias atuais, pois
parece haver um deslocamento de sentido neste campo, ha medida em que
tem se considerado que a educacdo sO é inovadora quando utiliza as
tecnologias mais atuais, desenvolvidas pela informatica em suas praticas
educacionais. Acompanham esses discursos as expressdes “professor
inovador” e “inovacgao na sala de aula (GEREMIAS, 2016, p. 1).

Consideramos que na elaboracdo dos curriculos, especificamente das
licenciaturas, ndo podem ser esquecidos temas que envolvam as questbes
pedagdgicas do uso das tecnologias, e também as questdes filosdficas, historicas,
socioldgicas, que envolvem seu uso.

Diante do exposto, defendemos a inclusdo das tecnologias no curriculo dos
cursos de formacao de professores, como forma de ampliar a compreenséo sobre os
aspectos que envolvem ciéncia e tecnologia e todas as demais questdes que, direta
ou indiretamente, envolvem, as transformacfes ocasionadas pela insercdo desses

recursos nos diferentes ramos do conhecimento, especificamente na escola.

2.4Tecnologia da Informacéo e da Comunicacdo no contexto da formacéao

A trajetdria historica da formacgéo de professores no Brasil, tem sido marcada
por descontinuidades e diferentes perspectivas e, ao longo dos anos, ndo tem
recebido a devida atencdo do Estado em suas politicas publicas. E necessario
portanto, maior preocupag¢ao com as questdes que tratam da formacao de professores
com o intuito de lutarmos pela formacédo de professores mais qualificados para lidar

com as transformagdes que acontecem no interior da escola, principalmente, nos
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altimos anos, ocasionadas pelas insercdo das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicagdo que, na atualidade, se apresentam como uma das principais
ferramentas de comunicacéo e acesso a informacao, devido aos diversos processos
de globalizacédo dos quais a escola ndo esta isenta.

Ante o exposto, ndo podemos deixar de indicar que os processos de formacao
de professores sao, infelizmente, impregnados por problemas de diversas ordens,
dentre eles: (a) questdes socioecondmicas, ou seja, “condigdes insuficientes de
infraestrutura das Universidades, falta de incentivo financeiro dos 6&rgaos
fomentadores para a realizagdo de atividades de pesquisa nas areas da educagao”
(SILVA, 2015, p. 36) e (b) falta de articulagéo entre teoria e pratica, ou seja, “curriculo,
gue néo insere praticas didatico pedagdgicas mais integradas aos avancos das TICs,
incorporando-as ao aprendizado dos estudantes” (SILVA, 2015, p. 7).

Mercado (2002), afirma que existem dificuldades para se preparar professores
para usar “adequadamente” as novas tecnologias. Nas palavras do autor, “as
tentativas para incluir o estudo das novas tecnologias nos curriculos dos cursos de
formacéo de professores esbarram nas dificuldades com o investimento exigido para
a aquisigao de equipamentos” (MERCADO, 2002, p. 2). Além disso, deparamo-nos
também, com “a falta de professores capazes de superar preconceitos e praticas que
rejeitam a tecnologia mantendo uma formagédo em que predomina a reproducéo de
modelos substituiveis por outros mais adequados a problematica educacional”
(MERCADO, 2002, p. 3).

Existem, ainda, problemas relacionados a identidade do professor, que
segundo Névoa (2007) ndo € um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um
produto [...], € um lugar de lutas e conflitos, € um espaco de construcdo de maneiras
de ser e de estar na profissdo. Assim, segundo o autor, a construcao da identidade
passa sempre por um processo complexo gracas ao qual cada um se apropria do
sentido da sua historia pessoal e profissional. Destacamos ainda, o fato de, ao longo
das ultimas décadas, o professor se deparar com processos de precarizagdo do
trabalho docente, somados a sobrecarga de trabalho, os baixos salarios, dentre
outros.

Existe uma necessidade urgente de mudanca na formacao de professores para
que esta formacdo néo seja pautada exclusivamente na racionalidade técnica, mas
seja uma formacéo baseada nos paradigmas da formacéo reflexiva, vislumbrando

uma formacdo em que se tenha um dominio especifico da acéo, da estratégia e
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experiéncia na reflexdo da acdo, onde os professores consigam articular teoria e
pratica em suas salas de aula e consigam refletir criticamente sobre sua atuacao frente
as mudancas ocasionadas, também, pelas tecnologias digitais.

Sobre este aspecto Silva (2015, p. 35), acrescenta que “a pratica reflexiva é
muito mais que uma questao de atitude didatico-pedagdgica, do que uma teoria que
elabora conceitos sobre o exercicio da préatica”. O autor ndo defende a dispensa da
discussao tedrico conceitual, mas destaca que “na perspectiva da relacdo teoria e
pratica, a reflexdo € orientada pelas praticas realizadas e experimentadas em sala de
aula, as quais contribuem para a elaboracéo tedrica dos conceitos”.

E necessario consideramos que os professores sdo profissionais que tém uma
funcao criadora e re (criadora) sistemética, que leva em conta o contexto em que se
desenvolve a sua atividade e a populacdo-alvo desta atividade (MERCADO, 2002,
p.15, 16). Sendo assim, as Instituicbes formadoras precisam considerar que a pratica
€ uma atividade complexa e, por este motivo, 0 mero dominio da técnica ndo consegue
resolver os problemas do dia a dia, da sala de aula, uma vez que, técnica sem pratica
nao soluciona os problemas do cotidiano escolar.

Fica claro que o debate precisa avancar, no sentido de identificar que néo basta
s6é diminuir a técnica, mas antes de tudo, articular técnica e pratica no sentido de
perceber a necessidade de mudancas radicais na formacdo de professores,
objetivando a percepcéo de que, na racionalidade técnica, o professor é um técnico,
um especialista que pbe em pratica as regras cientificas ou pedagogicas, utilizando
um modo de pensar que se desenvolve sob os parametros de uma razéo instrumental
ou técnica. Ao contrario da formacdo baseada na racionalidade critica, reflexiva, na
qual o professor reflete sobre todos esses aspectos, permitindo-o perceber que o
ensino e as praticas pedagdgicas precisam sair da instrucdo e partir para a pratica,
onde ele aprende fazendo, ou seja, aprender na a¢do, método este conhecido como
resolucdo na acao.

Para além da técnica, a pratica € essencial para desenvolver a forma de pensar
e de agir do profissional em educacgéo. Nesse sentido, surgem algumas questdes que,
ao longo das leituras realizadas, nos inquietaram e suscitaram algumas reflexdes,
como por exemplo: como transformar essa dimensao pratica para ser desenvolvida
durante a formacao académica? Como a dimensdao pratica pode ser valorizada como

instrumento importante para a formagéo de professores?
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Diante desses questionamentos, consideramos que cabe a escola reconhecer
qgue a forma de produzir, armazenar e divulgar a informacédo se modifica de forma
muito rapida e, por isso, o professor precisa compreender que existe a necessidade
de adaptar sua pratica a realidade na qual o aluno e a escola estédo inseridos, pois
cada vez mais se coloca, ao alcance deste aluno, um enorme volume de fontes de
pesquisas.

Dessa forma, ndo se pode ignorar que vivemos num mundo onde as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo estdo cada vez mais presentes, sendo
preciso considerar sua importancia na vida social, principalmente dos mais jovens. E
necessario, portanto, que a escola deixe de ser demasiadamente burocratica e
desestimulante para alunos e professores e torne-se um espaco atraente, tanto para
0s estudantes, quanto para 0s novos professores. Moran (2013) nos coloca que nao
hé& receitas faceis, nem medidas simples, e admite que a escola esta envelhecida em

seus métodos, procedimentos e curriculos. Para o autor,

A maioria das instituicdes de ensino superior se distancia velozmente das
demandas atuais. Elas sobrevivem porque sé&o os espacos obrigatérios para
certificacdo. Na maior parte do tempo, os alunos frequentam as aulas porque
sdo obrigados n&o por escolha real, por interesse, por motivacao,
aproveitamento (MORAN, 2013, p. 12 - 13).

Corroborando com este pensamento e reafirmando a interpretacdo de que nao
podemos fugir da realidade da qual na tecnologia é protagonista, Lévy (1993) nos faz

refletir sobre o fato de que

E certo que a escola € uma instituicdo que ha cinco mil anos se baseia
no falar/ditar do mestre, na escrita manuscrita do aluno e, ha quatro
séculos, em um uso moderado da impressdo. Uma verdadeira
integracdo com a informética supde, portanto, o abandono de um
habito antropolégico mais que milenar, o que ndo pode ser feito em

alguns anos (LEVY, 1993, p. 8).

Constata-se, também, que é funcéo da escola e do professor, preparar o aluno
para desenvolver uma leitura critica dos meios de informacdo e comunicagcédo de
massas fornecendo-os mecanismos para o desenvolvimento de uma consciéncia
critica capaz de desenvolver neles a autonomia para resolver problemas e responder
rapidamente as mudancas continuas, uma vez que convivemos na sociedade do

conhecimento.
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E preciso considerar, na formagdo de professores, as especificidades das
novas linguagens digitais. Essa necessidade nos remete as afirmacdes de Fischer
(2007), que considera a necessidade de inserir os professores em atividades que
envolvam uma leitura critica desses materiais para que reconhegam “cada produto
midiatico em sua concretude histérica, comunicacional, mercadoldgica, politica e
também como material que é produzido e veiculado segundo um determinado aparato
técnico que, por si mesmo, também produz efeitos em nés” (FISCHER, 2007, p. 296).

Nesse mesmo sentido, Ramos (2006) argumenta sobre a relevancia de que a
escola seja um espaco de debate dos discursos midiaticos, com a intencdo de
problematizar as questdes cientificas e tecnolégicas.

Diante dos argumentos, consideramos ser necessario, nos cursos de formacao
de professores, discutir as diferentes dimensdes de tecnologia. Vislumbramos, ser
necessario, portanto, que a formacdo de professores possibilite problematizar a
relacdo da tecnologia com outras préticas sociais e politicas e além disso, que permita
desmistificar as ideias instrumentais e neutras da tecnologia.

Entendemos também ser necessario a insercdo de discussfes sobre a
tecnologia nos cursos de formacao inicial, como forma de ampliar debates sobre o
tema e possibilitar uma formacdo mais contextualizada com a realidade social

presente neste século.
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CAPITULO IIl - DA TRAJETORIA DA PESQUISA AOS DADOS COLETADOS

3.1 Abordagem de pesquisa, instrumentos de coleta de dados e 0s sujeitos da
pesquisa

Iniciamos a apresentacdo da trajetdria de pesquisa indicando ao leitor que se

trata de um estudo de abordagem, prioritariamente, qualitativa, pois entendemos que

As pesquisas qualitativas respondem a questbes muito particulares. Ela
trabalha com o universo de significados, motivos crencas e aspiracoes,
valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos as
paralizag®es de variaveis (MINAYO, 1994, p. 21).

Interpretar o objeto exige recuperar rigorosamente 0s contextos em que 0s
fenbmenos tém sentido e, portanto, o sentido que os investigados dao a realidade e a
sua vida sao relevantes na abordagem qualitativa. Sobre essa concepc¢éao, Ludke;
André (1986, p. 12) corroboram afirmando que “as circunstancias particulares em que
um determinado objeto se insere sd0 essenciais para que se possa entendé-lo”.

Sobre a mesma compreensao, Sanchez Gamboa (2007) colabora afirmando que,

Interpretar exige recuperar os cenarios, os lugares ou palcos onde as
manifesta¢cbes dos atores tém sentido. Requer também, a constituicdo de um
horizonte interpretativo, que permite articular diversas manifestagbes num
quadro compreensivo. Sendo assim, entende-se que o caminho do
conhecimento implica tragar um percurso das partes ao todo e deste ao
contexto, caminho contrario ao realizado pela [abordagem] analitica que vai
do todo delimitado e separado do contexto para as partes (SANCHEZ
GAMBOA, 2007, p.138)

Na pesquisa qualitativa, o0 pesquisador ocupa posi¢ao privilegiada pois possui
total autonomia para analisar o corpus empirico e, da mesma forma, fazer as anélises,
que tornam possivel compreender, com maior clareza, a questao de estudo.

Fundamentados nesta percepcao, ressaltamos que a pesquisa reuniu seus
dados empiricos por meio da analise dos Projetos Pedagdgicos Curriculares de cinco
Cursos de Licenciatura, da Universidade Federal do Acre, Campus Rio Branco,
selecionados por meio de um unico critério: primeiro curso criado em cada um dos
Centros Académicos existentes na Ufac. Desta forma, apos aplicar o critério de

selecéo, trabalhamos como os PPCs dos seguintes cursos: Geografia®, vinculado ao

8 Projeto Politico Pedagdgico Curricular aprovado pela Resolugdo CEPEX n° 6, de 25 de abril de
2014.
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Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, Ciéncias Bioldgicas®, vinculado ao Centro
de Ciéncias Bioldgicas e da Natureza, Matematica'®, vinculado ao Centro de Ciéncias
Exatas e Tecnoldgicas, Pedagogia!, vinculada ao Centro de Educacéo, Letras e Artes
e Educacéo fisica'?, vinculado ao Centro de Ciéncias da Salude e do Desporto.
Ressaltamos que o Centro de Ciéncias Juridicas e Sociais Aplicadas ndo possui curso
de licenciatura vinculado a si, por isso, ndo compde 0 escopo de pesquisa.

Da mesma forma, constituiram o corpus de andlise, as respostas de
questionarios (Apéndice 01) aplicados aos estudantes dos sétimos periodos desses
cursos, objetivando identificar nos seus discursos os sentidos atribuidos as TICs. A
escolha do questionario estd baseada nos pressupostos de Orlandi (2008, p. 10) que
defende, ser no momento da formulacdo, no momento no qual o sujeito diz o que diz,
gue se faz possivel analisar como o texto funciona e significa para o leitor.

Foi por meio da andlise das respostas atribuidas, pelos estudantes, ao
questionario, e, por meio dos textos dos PPCs, que buscamos responder o problema
proposto para a pesquisa, bem como os seus desdobramentos, quais sejam: Quais
sentidos podem ser construidos para a expressao “Tecnologia da Informacéo e da
Comunicagao” quando da analise dos discursos dos estudantes e dos Projetos
Pedagdgicos Curriculares dos Cursos de Licenciatura, da Ufac, e quais as implicacdes
destes para a formacdo de professores? (a) Quais sentidos emergem para a
expressao “Tecnologias da Informacdo e da Comunicag¢do” quando analisamos os
discursos dos estudantes e os PPCs dos cursos de licenciaturas da Ufac? (b). Quais
as possibilidades e os limites, da utilizagdo das Tecnologias da Informacédo e da
Comunicacéao, na forma explicitada nos discursos dos estudantes e nos PPCs, para o
desenvolvimento de processos de formacao de professores mais significativos? e (c)
Quais as implicacdes da utilizacdo das Tecnologias da Informacédo e Comunicacao,
na forma explicitada nos discursos dos estudantes e nos PPCs, para a formacao de
professores?

9 Projeto Politico Pedagdgico Curricular aprovado pela Resolugdo CEPEX n° 027, de 14 de outubro de
1200Iirltﬁeto Politico Pedagogico Curricular aprovado pela Resolugdo CEPEX n°036, de 22 de novembro
iePZr(())jleltlo Politico Pedagogico Curricular aprovado pela Resolugdo CONSU n°84, de 01 de dezembro
?ZePZr(())(jftlo Politico Pedagogico Curricular aprovado pela Resolugao CEPEX n° 02, de 27 de abril de
2006.
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Para responder nossas questdes de estudo optamos, como ja dito
anteriormente, por aplicar questionérios aos discentes do sétimo periodo dos cursos
selecionados. A escolha pelo sétimo periodo se deveu ao fato de acreditarmos que
esses sujeitos, por serem concludentes, podem fornecer elementos de analise mais
completos/complexos.

Para elaboracdo das questbes, utiizamos como modelo, o0 questionario
utilizado por Geremias (2016) em sua tese de doutorado. Além disso, levamos em
consideracao a literatura acerca de temas relacionados a Formacéo de Professores e
uso das TICs. Esclarecemos que as questdes, que compuseram o questionério, foram
construidas, considerando a especificidade dos sujeitos pesquisados e o objetivo da
pesquisa.

A anadlise dos dados, por sua vez, esteve apoiada nas discussoes tedricas de
Michel Pécheux (1975, 1983, 1988, 2006) e, Orlandi (2000, 2002, 2003, 2007, 2009,
2011 e 2012) que firmam discussdes sobre Andlise do Discurso, bem como, de
autores gque debatem sobre o tema Formacéo de Professores e uso de Tecnologias
da Informacéo e da Comunicacdo em contexto educacional.

Importante destacar que, segundo Orlandi (2009%) a AD trata da determinacéo
histérica dos processos de significacao e trabalha com os processos e as condi¢cfes
de producéo da linguagem, onde h&d um deslocamento no tratamento do texto, que se
apresenta como monumento e hdo como documento, em que o objeto de andlise deve
ser pensado, ao mesmo tempo social e histérico, em que se confrontam sujeito e
sistema: o discurso.

Para além dessas abordagens, na Analise de Discurso “procura-se
compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho
social geral, constitutivo do homem e da sua histéria” (ORLANDI, 2003, p.15). E
preciso lembrar que “os estudos discursivos visam pensar o sentido dimensionado no
tempo e no espaco das praticas do homem, descentrando a no¢do de sujeito e
relativizando a autonomia do objeto da linguistica” (ORLANDI, 2003, p.17). Nesse
processo, 0 analista ndo se preocupa em responder o “qué”, mas o “como”, por isso,
para Orlandi (2003) nessa abordagem néo se trabalha o texto apenas como ilustracéao

ou

Como documento de algo que ja esta sabido em outro lugar e que o texto
exemplifica, mas produz um conhecimento a partir do proprio texto, porque o
vé como tendo uma materialidade simbdlica propria e significativa, como
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tendo uma espessura semantica: ela o concebe em sua discursividade
(ORLANDI, 2003, p. 19).

Orlandi (2009) acrescenta que, considera o discurso, ndo como transmisséao de
informagé&o, mas como efeito de sentidos entre interlocutores, enquanto parte do
funcionamento social geral, onde os interlocutores, a situagdo, o contexto histérico
social, e as condicbes de producdo constituem o sentido da sequéncia verbal
produzida. Segundo ela, quando se diz algo, alguém o diz de algum lugar da
sociedade para outro alguém, também, de algum lugar da sociedade e isso faz parte
da significacdo. Assim sendo, a autora defende que o contexto e, as condi¢Oes de
producdo sao constitutivas do sentido, e a variacdo € inerente ao préprio conceito de

sentido. Nessa logica, a autora acrescenta que,

Se pensarmos o contexto como constitutivo, qualquer variacdo relativa as
condicdes de producéo é relevante para a significacdo. Dai podemos citar
como mecanismos de efeito de sentidos desde o lugar social do locutor, ou 0
registro (enquanto estilo que aponta uma identidade social que tem fungéo
significativa) até relacdes menos diretas como é a da formagédo discursiva
com a formacéo ideoldgica (ORLANDI, 2009, p. 161).

Com base nos argumentos de Orlandi (2009) identificamos que prevalece a
ideia de que, em um texto ndo existe somente um sentido, mas sentidos possiveis,
pois a variacdo € inerente ao sentido, uma vez que o contexto € constitutivo dele.
Neste aspecto, a autora acrescenta que, abandona-se a ideia de um sentido nuclear,
mais importante hierarquicamente, em relacdo a outros, pois todos os sentidos sao,
de direito, sentidos possiveis. Assim sendo, considera-se que, em certas condi¢cdes
de producéo, ha de fato, dominancia de um sentido, sem por isso, se perder a relacédo
com outros sentidos possiveis.

Tomando como base os posicionamentos defendidos por Orlandi, e os
argumentos até aqui apresentados, consideramos nessa pesquisa que, “a tecnologia
tem um carater polissémico, na medida em que se pode fazer remissfes a ela, de
acordo com as filiagbes teoricas e as leituras anteriores dos sujeitos que a
interpretam”. Compreendemos também que, “essa polissemia se manifesta na forma
de diferentes imaginarios sobre tecnologia, produzidos historicamente em diversas
areas do conhecimento humano [...]" (GEREMIAS, 2016, p. 60 - 61).

Desta maneira, entendemos que se tomarmos como unidade significativa o

texto dos PPCs e os discursos dos discentes (sujeitos dessa pesquisa) sera possivel
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percebermos sentidos ndo explicitos nesses conteudos, para o termo TICs. Nessa
direcdo, com base nos estudos de Orlandi (2009), justificamos que consideramos
também, para esta pesquisa, ndo existir um unico sentido para os textos dos PPCs,
pois ndo ha como considerar para um texto, um sentido Unico e literal, uma vez que,
pode haver em um Unico texto, multiplos sentidos, pois, em certas condi¢bes de
producdes, um sentido pode tornar-se dominante e adquirir estatuto de literalidade.

Baseados nessa concepc¢ao, concordamos com o que defende Orlandi (1998,
p. 6), que o “sujeito ndo € acrescentado ao ato linguistico, mas intrinseco, ele se
encontra no interior da enunciacido”, destacando, dessa maneira, a heterogeneidade
da linguagem. Consideramos ainda, que na AD a linguagem € vista como um processo
gue possibilita a interacdo social do homem, pois € por meio dela que ele tem a
capacidade de construir significados da realidade que o rodeia.

Nessa perspectiva de andlise, concordamos com a interpretacdo de Orlandi,
(2005, p.15) que defende que “o discurso € a palavra em movimento, pratica de
linguagem: com o estudo do discurso observa-se o homem falando”. Deste modo,
recorremos a analise de Pécheux (1988, p.160) que defende que “as palavras,
expressodes, proposicdes, etc., adquirem sentido, segundo as posi¢cdes sustentadas
por aqueles que as empregam”. No entanto, consideramos baseados em Orlandi,
(2007, p. 21) que “é da relagéo, regulada historicamente, entre as muitas formagodes
discursivas (com muitos sentidos possiveis que se limitam reciprocamente) que se

constituem os diferentes efeitos de sentidos entre locutores”.

3.2 Dados coletados e analises possiveis

Dentre 141 sujeitos matriculados nos sétimos periodos dos cursos de
licenciaturas da Universidade Federal do Acre — Campus Rio Branco, 79 concordaram
em participar da pesquisa, preenchendo e assinando o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, como determinam as regras de pesquisa na area educacional.

Para garantirmos o anonimato dos estudantes, conforme estabelecido no
termo, eles estdo identificados pela sigla N (x) e numeracdo, de acordo com
quantidade de estudantes por cada curso, por exemplo: estudantes do curso de
Biologia foram identificados como Estudante Biologia N1, e assim sucessivamente.

ApOs as analises das respostas coletadas, por meio do questionario (contendo

oito questdes), obtivemos um universo de 632 respostas. Em uma analise geral fora
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possivel constatar que a maioria dos sujeitos participantes, é do sexo feminino, sendo
47 mulheres e 32 homens e que a média de idade, dos sujeitos do sexo masculino, &
de 25 anos, enquanto a média dos sujeitos do sexo feminino é de 25,7 anos.

As questbes, que compuseram 0 questionario, faziam referéncia as
concepgoOes dos estudantes sobre Tecnologia da Informacéao e da Comunicacéao, bem
como, a concepcgéao deles sobre uso de tecnologias e formagéo de professores.

Para além da Analise de Discurso, contamos com 0 auxilio do software
IRAMUTEQ - (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires), que € um Software gratuito, desenvolvido por Pierre Ratinaud. Ele
se configura como instrumento para organizacao dos dados textuais, produzido por
um grupo de sujeitos, de maneira estatistica.

Segundo Gabriel Navarro Bedante o IRAMUTEQ é um software que possibilita
analise qualitativa e diferentes formas de analises estatisticas sobre corpus textuais e
sobre tabelas individuos/palavras, a partir da identificacdo do contexto, vocabulario,
separacdo e especificidade de palavras, dando um viés quantitativo para dados
qualitativos. Utiliza-se de diferentes tipos de analises: estatisticas textuais classicas;
pesquisa de especificidades de grupos; classificagdo hierarquica descendente;
andlises de similitude e nuvem de palavras. Para além disso, também, permite
identificar o assunto tratado no texto proposto, possibilitando a identificacéao lexical e
o vocabulario caracteristico do autor e/ou texto proposto e permite visualizar a
quantidade de vezes que uma palavra foi citada, permitindo a “clusterizacao” de
palavras.

Camargo e Justo (2003, p. 2) acrescentam que existem dois grandes grupos
de analises que podem ser feitas com o Iramuteq: Analise de corpus textual e Analise
de matrizes: 1. Analise de corpus textual que € um tipo especifico de analise de dados,
na qual tratamos de material verbal transcrito e 2. Andlise de matrizes que é um tipo
de analise que permite trabalhar com matrizes que envolvam variaveis categoriais e
listas de palavras, como aquelas utilizadas para analisar tarefas de evocacoes livres.
Cabe destacar que, a utilizacdo deste software ndo se configura como um método de
analise, mas como instrumento computacional, que auxilia na organiza¢do dos dados
textuais.

Salientamos que, para esta pesquisa, optamos pela organizagdo do corpus

empirico em Nuvem de Palavras, que agrupa as palavras e as organiza graficamente
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em funcdo de sua frequéncia, na medida em que possibilita rapida identificacdo das
palavras chave de um corpus (CAMARGO; JUSTO, 2013, p. 6).

Optamos por realizar a sistematizacdo dos dados, por meio de Nuvem de
Palavras, de forma a mostrar um conjunto de palavras agrupadas, organizadas e
estruturadas em forma de nuvem, onde as palavras sao apresentadas com tamanhos
diferentes, ou seja, as palavras maiores sédo aquelas que detém maior importancia no
corpus textual, a partir do indicador de frequéncia ou outro escore estatistico
escolhido.

Trata-se de uma analise lexical mais simples, porém, bastante interessante, na
medida em que permite a rapida identificacéo das palavras chaves de um corpus, por
meio da rapida visualizacédo de seu conteudo, pois as palavras mais importantes estao
mais perto do centro e graficamente séo escritas com fonte maiores. Esta analise nos
ajudard a compreender os sentidos construidos para a tematica em questéo e, da
mesma forma, acreditamos que nos auxiliara na elaboracdo de possiveis
respostas/consideracdes para as questdes que nortearam o desenvolvimento desse
estudo.

Optamos por apresentar nossas andlises por Curso, ja que faremos andlises
articuladas entre as nuvens de palavras, e o texto do PPC de cada curso. Destacamos
também, que para cada curso foram elaboradas oito nuvens de palavras, sendo que
elas correspondem as respostas de cada uma das oito questfes que compuseram o
guestionario, a saber:

1. Qual sua compreensao sobre tecnologias e sobre Tecnologias da Informacgao
e da Comunicagéo (TICs)?

2. Na sua opinido qual o papel da tecnologia na sociedade e na educacao?

3. Vocé considera importante que sejam abordados temas referentes as
Tecnologias nos cursos de formacdo de professores? Quais temas deveriam ser
abordados? e Por qué?

4. Em sua formagéo, até o momento, houve\ou ha discussdes sobre tecnologia
no curriculo? E de que forma esses temas foram\ ou sdo abordados? E quais sentidos
sobre tecnologia predominaram nessas abordagens?

5. Em sua andlise, vocé considera que os conteudos sobre Tecnologia da
Informacéo e da Comunicacao (TICs), inseridos na sua formacgéo, até o momento, sdo
suficientes para te possibilitar trabalhar esses temas em sua atuagdo como

professor?)
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6. Em sua percepgédo, quais as possibilidades e os limites da utilizacdo das
tecnologias, enquanto ferramentas capazes de serem incorporadas ao ensino, para
sua formacao inicial?

7. Quais as implicacdes\ consequéncias da Utilizacdo das Tecnologias da
Informacéao e da Comunicacao (TICs) para sua formacéo? e

8. Vocé considera, que durante sua formacéo, seus professores utilizaram
diferentes Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéo (TICs) em sala de aula? Se
sim, quais ferramentas? e de que forma essas tecnologias foram utilizadas?

A seguir apresentaremos o corpus de analise, e as andlises possiveis de cada
Curso investigado, levando em consideragdo o que considera Orlandi (2003) que
defende que quando uma palavra significa € porque ela tem textualidade, ou seja,
guando a sua interpretacdo deriva de um discurso que a sustenta, que a prové de
realidade significativa.

Esclarecemos ainda, ao leitor, que o conjunto de Nuvens de palavras de um
determinado curso sera identificado como, Figura 1, 2, 3, 4 e 5 que correspondem
respectivamente aos Cursos de Geografia, Ciéncias Bioldgicas, Educacédo Fisica,
Pedagogia e Matematica. Cada Figura, por sua vez, terd um conjunto de 8 (oito)
nuvens de palavras referentes a cada uma das questdes que compunham o
questionario e que foram respondidas pelos sujeitos de pesquisa. Assim teremos
cinco conjuntos de Figuras identificadas com numeros de 1 a 5 e, depois por letras de
AaH.

Por fim, faz-se necessario indicar, que em todas as perguntas, dentre as
palavras em destaque, foram desconsideradas as palavras Tecnologia, Informacéo e

Comunicacéao. Tal fato se justifica porque segundo Orlandi (2003)

Todo sujeito tem capacidade de experimentar, ou melhor, de colocar-se no
lugar em que seu interlocutor “ouve” suas palavras. Ele antecipa-se assim a
seu interlocutor quanto ao sentido que suas palavras produzem. Esse
mecanismo regula a argumentacéo, de tal forma que o sujeito dird de um
modo, ou de outro, segundo o efeito que pensa produzir em seu ouvinte.

(ORLANDI, 2003, p. 39).

Assim sendo, pensando as reacdes de forcas, de sentidos e a antecipagao sob
modo de funcionamento das formagdes imaginarias, podemos ter muitas e diferentes
possibilidades regidas pela maneira como a formacgéo social esta na histéria. Segundo

Orlandi (2003) pelo mecanismo da antecipacdo é possivel que o sujeito ajuste seu
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dizer de acordo com objetivos politicos de quem fala, trabalhando esse jogo de
imagens. Ou seja, para Orlandi (2003, p. 42) pode-se dizer que “o sentido n&do existe
em si, mas é determinado pelas posi¢des ideoldgicas colocadas em jogo no processo
sécio historico em que as palavras sdo produzidas”. Ela defende que, “as palavras
mudam de sentido, segundo as posi¢des daqueles que as empregam. Elas “tiram” seu
sentido dessas posicoes, isto é, em relagcéo as formagdes ideoldgicas nas quais essas
posicdes e inscrevem”.

E pelo mecanismo de antecipacéo, que podemos trabalhar com perspectiva de
significacdo de onde fala o interlocutor e € assim, também, que dizemos que sujeito e
sentidos se constituem simultaneamente.

Em alguns cursos € possivel também encontrar nuvem de palavra que
apresenta apenas uma palavra, 0 que é, a Nnosso ver, um evento que merece
destaque, por considerarmos que essas palavras trazem inumeros sentidos, que
podem indicar a concepcao e os sentidos predominantes na interpretacéo dos sujeitos

e gue serdo analisados no ambito do curso, em momento oportuno.

3.2.1 O corpus de andlise do Curso de Licenciatura em Geografia

Iniciaremos apresentando a Figura 1, que apresenta um conjunto com 8 (oito)
Nuvens de palavras, identificadas de A a H, referentes as respostas obtidas junto aos
discentes do Curso de Geografia. Além da fala dos sujeitos as analises considerardo

também o texto do Projeto Pedagodgico do Curso em questéo, vejamos:
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Figura 1 - Figuras 1A a 1H Nuvens de palavras elaboradas considerando as respostas obtidas junto
aos sujeitos do curso de Geografia

Passaremos incialmente a andlise da Figura 1A, onde identificamos que as
palavras que obtiveram recorréncia de frequéncia foram: meio, forma, processo,
avanco, conhecimento, ferramenta e facilitar. Na nossa interpretacdo, estas
palavras demonstram que para o0s sujeitos do Curso de Geografia TICs esta
relacionada a ideia de desenvolvimento tecnoldgico, de propagacédo e circulacao de
informacédo e também de tecnologia como ferramenta (dispositivos tecnolégicos e
digitais) que funciona como um meio para facilitar a vida das pessoas.

Se analisarmos mais atentamente, verificamos que essa ideia esta dissociada
das questdes que envolvem ciéncia e tecnologia, estando relacionadas apenas a ideia
de tecnologia como progresso e evolucéo da sociedade, responsaveis por beneficios.
Essa visdo pode significar auséncia de uma abordagem mais critica sobre tecnologias,
gue possibilite problematiza¢cdes sobre as diferentes questdes que lhe sdo inerentes,
tais como: sua relagdo com a economia, politica, meio ambiente, ciéncia e sociedade.
Bem como os valores e contextos em que essas tecnologias sdo produzidas e
utilizadas, e sua relagdo com a cultura, com a educacéo etc.

Essa auséncia pode ser justificada, ainda, se tomarmos como ponto de partida
os textos da LDB, das DCNs, do PNE, nos quais se fazem presentes abordagens
simplificadas sobre tecnologia, uma vez que, o textos destas leis ndo levam em
consideracdo as dimensfes sociais, econdmicas, culturais e ambientais resultantes

da relacéo tecnologia, ciéncia e sociedade, vejamos, por exemplo, o trecho da LDB:
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Art. 32. O ensino fundamental [...] tera por objetivo a formacgéo basica
do cidaddo, mediante [..] Il - a compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em
gue se fundamenta a sociedade. (BRASIL,1996, p. 13).

Este fato nos remete as interpretagcdes de Orlandi (2009) quando trata da
importancia de problematizacao a atribuicdo de sentidos ao texto, procurando mostrar
tanto a materialidade do sentido como os processos de constituicdo do sujeito que
institui o funcionamento discursivo do texto.

Orlandi (2009) considera o discurso ndo como transmisséo de informacgéo, mas
como efeito de sentidos entre interlocutores [...] onde os interlocutores, a situacao, o
contexto social as condi¢cdes de producao constituem o sentido da sequéncia verbal
produzida. Esta afirmacéo justifica, nossa interpretacéo de que cada professor podera
apresentar uma interpretacdo possivel para a tematica, dependendo do contexto
histérico e social no qual ele esté inserido.

Posto isto, pode ser identificado ainda, nessa abordagem, auséncia de relacao
com outros ramos do conhecimento, que possam contribuir para a compreensao sobre
o papel destes recursos na educacgéao, possibilitando haver questionamentos sobre a
contribuicdo desses recursos para uma formacdo mais democrética, mais autbnoma,
mais emancipatéria e mais critica. Assim sendo, corroboram com o exposto a fala do
sujeito (N18) relacionada a seguir, “Tecnologias séo equipamentos dotados de
diversas funcdes que facilitam o dia a dia das pessoas, desde celulares,
computadores, televisdo, até mesmo Maquinas para exames médicos, ferramentas
gue, a cada dia, ajudam as pessoas. As TICs sdo aquelas que fornecem conhecimento
e facilitam o entendimento sobre algo. Os celulares sdo tecnologias que trazem
algumas informacdes e facilitam a comunicagao”.

Percebe-se nessa fala, que o0 sujeito entende tecnologia como sendo,
principalmente, os dispositivos tecnoldgicos, que servem para facilitar a vida das
pessoas. O que nos permite considerar que existe por parte desse sujeito, uma
interpretacdo ainda descontextualizada sobre as TICs, que ndo o permite
compreender que, além de serem instrumentos tecnologicos, que facilitam a vida em
sociedade, também podem ser instrumentos que causam prejuizos, se forem levadas

em consideracao as questdes mais abrangentes sobre o tema.
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Essa interpretacdo, nos remete as falas de Silveira; Bazzo (2005) que
defendem, ser indispensavel proporcionar a todos uma educacao contextualizada com

a dimenséo social da ciéncia e da tecnologia, e para isso acontecer, € necessario,

promover uma ampla Alfabetizacdo Cientifico e Tecnoldgica (ACT) numa
perspectiva ampliada (o modelo interacionista) de maneira que os cidadaos
tenham condicdes de tomar decisGes responsaveis, no que se refere as
guestdes tecnolégicas predominantes na sociedade contemporanea

(SILVEIRA; BAZZO 2005, P. 12).

A mesma interpretacdo pode ser identificada na resposta do sujeito (N 9) que
afirma que, “tecnologia é tudo aquilo que representa um avanco do conhecimento.
TICs € aquilo que representa avan¢os em informagao/informatica”. Do mesmo modo,
a resposta do aluno (N 11) que considera que, “as tecnologias sdo os avancos na
técnicas e instrumentos, que hoje nos permitem explorar e manejar melhor 0 nosso
mundo, promovendo a globalizagéo das sociedades. Especialmente através das TICs,
as quais permitem que tenhamos facilidades de acesso ao conhecimento, bem como,
promover outras formas de interagdo e relacionamento social, interpessoal
especialmente a distancia”.

Nota-se ainda, com base nas falas dos sujeitos, que ha um distanciamento
entre 0s sujeitos e o conhecimento mais amplo do real significado de TICs, existindo,
portanto, uma visdo limitada do conhecimento. Essa interpretacdo pode ser
compreendida como auséncia de conhecimento por parte do sujeito, sobre os
problemas que a sociedade experimentou como o “avancgo” cientifico e tecnoldgico,
especificamente como o advento da Revolucdo Industrial, que segundo Carvalho
(1972) caracterizou-se como 0 momento em que os conhecimentos tecnoldgicos e a
estrutura social foram modificadas de forma acelerada.

Pautadas nessas interpretacfes, consideramos ainda, que compreender
tecnologia, nessa perspectiva, pode resultar da inclusdo da teméatica no curriculo, de
forma muito limitada, ndo contemplando todos os mecanismos de abordagens, que
sejam considerados suficientes para possibilitar ao aluno uma interpretacdo mais
significativa sobre as dimensdes de tecnologias e suas problematizacées , como
pudemos verificar no PPC apenas dez referéncias explicitas sobre tecnologias como
exemplificados a seguir:

No caso especifico, do Curso de Geografia, o texto do Projeto Pedagogico faz

referéncias aos objetivos da Ufac e elenca como um dos principais objetivos o
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seguinte: “[...] Ufac desenvolveu suas atividades, constituindo-se em um referencial
da educagdo, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, por meio da capacitacido
profissional e da expansao do saber” (PPC DO CURSO DE GEOGRAFIA, 2014, p.7).

Além do exposto, destaca que

S8o demandas legitimas de muitas representagfes sociais, [...]
fundamentados no mérito e na justica social, da implantacdo e enculturacéo
das novas tecnologias, em todas as frentes de atuacdo, bem como dos
distintos perfis exigidos para novos cursos de graduagdo [...] (PPC DO
CURSO DE GEOGRAFIA, 2014, p.13).

Para além dessas referéncias diretas sobre tecnologias, encontramos ainda,
referéncias sobre elas nas bibliografias basicas e complementares ao logo de todo o
PPC, que de alguma forma, nos indicam que existe, para além das especificacdes
diretas, apontadas anteriormente, a possibilidade desses conteudos serem
trabalhados no contexto de outras disciplinas que n&o tratem especificamente de
tecnologias, possibilitando abordagens de forma interdisciplinar com outros contetdos
gue envolvem questdes importantes no contexto social, como pode ser exemplificados

a sequir:

i).SILVA, José Graziano da. Tecnhologia e agricultura familiar. Porto Alegre:
EDUFRGS, 1999. p. 13-50. ii).CASTELLS, Manuel. A revolugdo da Tecnologia
da Informacéo. In: . A Sociedade em Rede. 9 ed. S&o Paulo: Paz e Terra.
P.67-118. iii). MOITA, Filomena M2 G. S. C.; ANDRADE, Fernando C. B.
Oficinas pedagdgicas: o saber em producgéo. In: SANTOS, Edméia; ALVES,
Lynn. Praticas Pedagdgicas e Tecnologias Digitais. Rio de janeiro: E-
papers, 2006, p.287-301. iv). SANTOS, Vania Maria Nunes dos. Escola,
cidadania e novas tecnologias: o sensoriamento remoto no ensino. Sao
Paulo: Paulinas, 2001. v). ROCHA, C. H. B. (2002) Geoprocessamento:
Tecnologia Transdisciplinar, 22 edigcdo do autor, revista e ampliada, Juiz de
Fora. vi). SILVA, Silvio Simione da. Resisténcia camponesa e
desenvolvimento agrario na Amazbnia-acreana. Presidente Prudente.
2004. Tese (doutorado em Geografia). Universidade Estadual Paulista,
Faculdade de Ciéncias e tecnologia. vii). PRETTO, Nelson De Luca;
SILVEIRA, Sérgio A. da (Orgs.). Além das redes de colaboracdo: internet,
diversidade cultural e tecnologias do poder. Salvador: EDUFBA, 2008. vii).
Brasil. Brasilia: Ministério da Ciéncia e Tecnologia; Instituto Nacional de
Eficiéncia Energética - INEE, 1998. Disponivel em:
http://www.inee.org.br/down_loads/eficiencia/CO2 PORT.pdf _(PPC DO
CURSO DE GEOGRAFIA, 2014, p. 43,44,51,52,54,55,63,67).

Frente ao exposto, consideramos que no Projeto Pedagdgico em questao
poderiam ser trabalhados temas sobre diferentes tipos de tecnologias nas ementas
das disciplinas, ndo somente, como opg¢éao nas referéncias basicas e complementares.

Compreendemos que mesmo o PPc fazendo referéncia que um dos objetivos da Ufac
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é formar estudantes capazes de compreender as tecnologias como modificadoras da
sociedade, o curso em questao ndo contempla, e forma satisfatoria, essas questdes
em seu curriculo, o que, no nosso entendimento, pode justificar as falas apresentadas
pelos sujeitos desta pesquisa.

Consideramos a tecnologia como campo de conhecimento que necessita de
uma abordagem mais ampla ndo, podendo ser dissociada da compreensdo da
realidade tecnoldgica constitutiva da sociedade e essa visdo deve estar pautada no
conhecimento defendido por Thomas; Fressoli; Lalouf (2008), que acreditam que n&o
se deve considerar tecnologia apenas como

“Artefato da informatica” ou “instrumento da ciéncia” e também refletir sobre
a relacdo tecnologia-sociedade, buscando promover deslocamentos nos
imaginarios de tecnologia como determinante da sociedade e, ao mesmo
tempo, compreendé-la como uma dimensao estritamente humana, que se
produz por uma rede que envolve, ndo somente artefatos, mas
conhecimentos para podermos produzi-los e utiliza-los e praticas técnicas ou

codificadas que colocamos em jogo em todas as nossas acdes (THOMAS;
FRESSOLI; LALOUF, 2008, p.56).

Se essa compreensdo limitada e descontextualizada de tecnologia for
dominante, estaremos, segundo Winner (2002) vivendo um sonambulismo
tecnologico compreendido como um produto da fé e do progresso cientifico. O autor
defende a necessidade de criticar e problematizar a tecnologia. No entanto, para ele
problematizar a tecnologia ndo € o mesmo que nega-la ou endeusa-la, mas significa
compreendé-la como constitutivas das nossas formas de vida, como participantes de
todos 0s nossos modos de perceber e compreender o real.

Na figura 1B, que nos apresenta a recorréncia das palavras encontradas nas
respostas atribuidas para a questdo 02 obtivemos unicamente a palavra importante.
O que nos permite perceber que os discentes consideram que as tecnologias séo
importantes, tanto para a sociedade quanto para a educagcdo. No entanto, se
considerarmos as respostas apresentadas na questdo 01 é possivel perceber que a
importancia se limita a consideracdo de que elas sdo artefatos de informatica ou
“‘instrumento da ciéncia”, ou seja, sem a compreensao das implica¢gdes, dos ganhos e
das perdas que ocasionam a sociedade.

Para que o aluno considere esses recursos importantes para 0s processos de
ensino e aprendizagem € necessario que eles compreendam, 0 que argumenta,
Orlandi (2009) no sentido de que o objeto deve ser pensado ao mesmo tempo social

e historico. Exemplificamos essa contradicdo, com a resposta do discente (N4)
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transcrita a seguir: “Atualmente, é indispensavel, por facilitar o desenvolvimento das
atividades e da comunicagdo em geral”

Para corroborar com a analise, acrescentamos ainda, as respostas dos
discentes (N6) e (N7), respectivamente, a seguir: “Importantissima, pois sem a
tecnologia, ndo se pode desenvolver conhecimentos da mais alta qualidade para a
sociedade, dependendo da tecnologia. Muito muito embora, as vezes, algumas
pessoas usam de forma errada para fazer o que ndo é devido. Para a educacao, ela
tem um papel fundamental. Pois nessa area da educacao, a tecnologia ajuda a abrir
um leque de pesquisa e informacdo que sdo de inteira importancia na educacao,
principalmente, no ensino superior para melhorar o aprendizado”. Ou ainda, “O papel
da tecnologia, hoje, é essencial para a sociedade como um todo, na area politica, na
cidade e no campo, envolvendo assim, o desenvolvimento humano, com o uso das
técnicas em todas as areas inclusive a social. Na educacdo se faz de extrema
importancia pois como a tecnologia esta ao nosso redor, ndo se pode separa-la do
processo educativo. Além de ser uma ferramenta a mais no dificil trabalho docente,
podendo facilitar a compreensdo de determinado assunto como também, pode
chamar a atencédo do aluno para a aula [...]".

Por meio da andlise do discurso dos sujeitos € possivel dizer que os sujeitos
desta pesquisa compreendem tecnologia como instrumento importante na sociedade
e na educacéo, podendo ser usada pelo professor como ferramenta pedagogica para
aprimorar a compreensdo do conhecimento e obter resultados significativos na
aprendizagem. No entanto, acreditamos que seja necessario, uma compreensao mais
ampla por parte dos estudantes sobre a importancia social das tecnologias, para que
eles, de fato, entendam a importancia desses recursos na educacéo.

Consideramos que, para atingir essa compreensao € necessario haver uma
abordagem mais contextualizada sobre o tema no Projeto Pedagogico do Curso, de
modo a contemplar as questdes importantes, além das que estdo presentes nos
dispositivos legais, elencados nesta pesquisa.

Além disso, estamos levando em consideracdo que o que considera Orlandi
(2009a) em termos de que a interpretacdo que 0s sujeitos tém sobre a importancia
das tecnologias, depende muito da formacao imaginaria do sujeito, pois, um discurso
pode ser representativo ndo somente do lugar de onde o sujeito fala, mas, também da
posi¢do dos sujeitos no discurso, pois, as posi¢cdes imaginarias do sujeito significam

em relacdo ao contexto sécio historico.
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Na figura 1C, onde temos as respostas atribuidas para questédo 03, percebemos
qgue as palavras que apareceram com maior frequéncia sdo importante, professor,
aluno, ensinar, ensino, utilizar, uso, aula, curso, conteudo. Essas palavras
demonstram que os sujeitos compreendem a importancia de serem abordados pelos
professores em suas aulas, temas referentes as tecnologias como recursos
pedagdgicos de ensino, com o propdésito de desenvolver no aluno a preocupa¢do com
uso correto das tecnologias.

Exemplificamos essa abordagem com a fala do sujeito (N 4) descrita a seguir:
“Sim. Deveria ser abordado como usar e qual a melhor maneira de utilizar essas
ferramentas, para facilitar o ensino aprendizagem”.

Além dessa fala, destacamos ainda a fala do Aluno (N7), que pode ratificar essa
percepcao: “Sim. Acredito ser de extrema importancia quando nos ensinam a utilizar
algumas técnicas para que possamos utilizar com nossos futuros alunos. Aqui no
curso, utilizamos o Sensoriamento Remoto e 0 uso dos satélites, essa ferramenta é
hoje muito importante para compreender aspectos da terra. Além de ser atraente ao
interesse dos alunos. As demais como Datashow, Slides, apreendemos no decorrer
do curso, sem uma matéria prépria. Nos estagios nos aprofundamos nos usos de
metodologias que prendam o aluno na aula. E o uso das tecnologias é um atrativo aos
alunos”™.

Na Figura 1D, as respostas atribuidas para questdo 04 apresentam como
destaque uma Unica palavra, qual seja: ensino. O que nos remete a percepcao de
que tenham sido discutidos estes temas e que o0 conteddo abordado colaborou para a
aprendizagem do aluno, durante seu percurso formativo.

As falas dos sujeitos nos possibilitou compreender que o sentido que
predomina nas abordagens desses conteudos, sdo tecnologias consideradas como:
programas, aplicativos, instrumentos de propagacdo de informagdes, celulares,
Tablets, computadores, etc, conforme exemplificados nas respostas do aluno (N15)
gue apresentamos a seguir: “Sim, foram abordados de forma mais diversificada, como
o pacote Office, App de Celulares, Tabletes e Computadores”.

Além disso, podem corroborar também as respostas de discentes que
consideram que a disciplina onde eles mais tiveram acesso a essas ferramentas, foi
disciplina de Sensoriamento Remoto. Conforme exemplificamos nas falas dos sujeitos
(N11), (N12) e (N18) respectivamente, a seguir, que consideram ter sido de extrema

importancia o uso desses recursos: “Sim, com disciplinas de Sensoriamento Remoto,
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tivemos conhecimento prévio de alguns Satélites, que nos auxiliam a entender clima,
tempo, relevo, entre outras. Nesta disciplina tivemos a oportunidade de conhecer
aplicativos, pertinentes a nossa futura profisséo, inclusive uma professora pediu para
que fizéssemos um balanco de que se poderia ser usado essas ferramentas na
educacao basica. No entanto, levamos a crer, que seria muito dificil ser aplicada, uma
vez que o professor dispdes de pouco tempo, bem como, poucos recursos e apoio
para utilizar essas ferramentas”. Ou ainda, “Sim. Utilizac&o do pacote Office e algumas
outras de Sensoriamento Remoto, nos permitiram o uso de ferramentas que estao
presentes na internet. Porém, ndo como discursao do uso da tecnologia em aula, ou
para ensinar o aluno usando tecnologia”. Ou ainda, “Sim. Utilizacdo do pacote Office
e algumas outras de Sensoriamento Remoto, nos permitiram o uso de ferramentas
que estdo presentes na internet. Porém, ndo como discursao do uso da tecnologia em
aula, ou para ensinar o aluno usando tecnologia”.

Em contrapartida, encontramos sujeitos, que consideram que n&o houve
abordagens sobre o tema, como podemos acompanhar na fala do aluno (N8) a seguir:
“‘Raramente. Algumas disciplinas abordam de forma superficial. Na minha concepcao,
alguns docentes seguem a tendéncia, no entanto ndo conseguem utilizar efetivamente
na pratica. E ademais, as escolas publicas ndo estdo, ainda, preparadas e nem
equipadas, para atender um trabalho didatico pedagdgico, voltado as discussoes,
elaboracdes e préticas”.

Por outro lado, identificamos nas falas dos sujeitos, que dois deles (N7) e (N9)
tém a compreensao de que a tecnologia ajuda a compreender 0s processos historicos,
enxergando-as como instrumentos de propagacdo de informacdes, que podem
influenciar nas relacdes, sociais politicas e econémicas. Isso nos permite considerar,
com base em Orlandi (2009, p. 26) que o discurso, ndo funciona apenas como
transmissdo de informacédo, mas estabelece efeito de sentidos entre interlocutores,
influenciando na interpretacdo do sujeito sobre diferentes situacoes.

Nesse sentido, podemos considerar, com base nos discursos, que alguns
sujeitos tém uma interpretacdo mais fundamentada, e mais contextualizada sobre
tecnologia, e isso pode ser explicado se levarmos em consideragéo o contexto social,
onde este sujeito esta inserido e as experiéncias de vida que ele teve ao longo se
suas vivéncias, tanto na Universidade como fora dela.

Assim sendo, para estes sujeitos, as condigcbes de producdo e o contexto

historico e social, no qual eles estdo inseridos, constituem o sentido da sequéncia
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verbal produzida. Deste modo, estes sujeitos, diferentemente dos demais, percebem
TICs com uma visdo mais critica, permitindo-os compreender tecnologia, para além
de dispositivos tecnoldgicos e internet, e possibilitando-os entender a dindmica que
0S envolve e 0s processos mais amplos de sua utilizacao.

E possivel identificar nas falas desses dois sujeitos, que na visdo deles, eles
tiveram acesso a informagdes sobre tecnologias durante a formacao, e que essa
abordagem teve a preocupacdo em tratar dos aspectos sociais de seu uso. Isso pode
ser comprovado nas falas dos discentes (N7) e (N9), respectivamente, a seguir: Sim.
A tecnologia e a informacdo sdo discutidas em alguns momentos no curso, para
compreendermos 0s processos historicos, que ao evoluirem, nos possibilitou
visualizar espaco geografico atual. Além das relagbes politicas, que hoje, sofrem
influéncias pela informagdo. Também como ja mencionei, 0 Sensoriamento Remoto e
as tecnologias da imagem do planeta, através do satélite. As tecnologias estéao
presentes na vida em sociedade, por isso em toda a discursao € envolvida o uso das
técnicas, em qualquer segmento, inclusive e principalmente na educacao. Ou ainda,
“Sim, esses temas sédo abordados de uma maneira mais critica, nos confrontando a
pensar além do que vemos como objeto final, como por exemplo, um Celular, como
ele foi criado, quais paises e pessoas estédo envolvidas. A relacdo desse objeto com
a natureza e o publico que ele atendera. Nessas abordagens, o sentido que fica é de
gue as tecnologias ndo séo tdo boas e milagrosas quanto parecem, que n0O mesmo
instante que beneficia, podem prejudicar tantos outros”.

Estas falas nos permitem considerar que estes sujeitos tém uma nocao de
tecnologia um pouco diferente dos demais pesquisados, mesmo ambos tendo tido
acesso aos mesmos conteudo.

Deste modo, por meio dos dados, inferimos que estes, diferentemente dos
demais, podem ter adquirido essa percepcéo de sentidos fora da Universidade, ao
longo de suas vivéncias e experiéncias vividas. O que nos permite compreender que,
mesmo tendo tido acesso a estes conteudos durante sua formacéo, o lugar que o
sujeito ocupa na sociedade, pode ter contribuido para aquisicéo de diferentes sentidos
sobre diferentes realidades. Desta forma, nossa interpretacdo pode ser corroborada
se considerarmos a argumentacdo de Orlandi (2006) que defende os sentidos como
partes de um processo, que acontecem em determinado contexto com historicidade e

passado, e que se projetam para o futuro e ndo limitando a este contexto.
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Por meio das respostas, e levando em consideragdo a nuvem de palavras,
concluimos que 79 % desses sujeitos, consideram que tiveram abordagens sobre
tecnologias durante a graduacédo. No entanto, para estes sujeitos, (com excec¢ao dos
dois citados anteriormente), a abordagem foi feita de forma muito limitada, e o sentido
que prevaleceu foi o de tecnologia como sendo ferramenta, ou seja, dispositivos
tecnologicos digitais e programas. Assim, pode-se dizer que faltaram as abordagens
gue levassem o aluno a compreensdo das transformacdes que acontecem na
sociedade devido ao avanc¢o cada vez mais rapido das tecnologias, e a compreenséao
do que argumenta Santos (2008) de que a sociedade contemporanea, esta cada vez
mais permeada de tecnologias e por isso a atuacao docente precisa estar pautada,
nessa nova dinamica, e ter como objetivo a eficacia das politicas publicas para
enfrentarem essa realidade.

Em contrapartida, verificamos que 21% desses sujeitos consideram que nao
tiveram abordagens sobre TICs, e se tiveram foi de forma muito superficial.

Na Figura 1E, ao analisarmos as palavras que apareceram com maior
frequéncia, para a resposta da questdo 05, tivemos como resultado: conhecimento,
trabalhar, area, forma, professor, utilizar, nos remetendo a ideia de que as TICs
sdo uma area do conhecimento que precisam ser utilizadas pelo professor, de forma
que, permita ao aluno compreender que esses recursos podem ser utilizados em suas
praticas pedagogicas, como forma de enriquecer o aprendizado do aluno.

As respostas fazem emergir a percepcéo de que, nas concepcdes dos sujeitos,
as TICs, sdo ferramentas tecnoldgicas, que podem ser inseridas em suas praticas de
ensino. No entanto, eles consideram que esses conteddos ndo foram ministrados de
forma suficiente, para que eles se sintam preparados para trabalhar com estes
recursos em salas de aula.

Exemplificam o exposto, as respostas dos sujeitos (N7), (N8) e (N9) que
apresentamos a seguir: “Na academia é quase insignificante. Ainda estamos muito
centrados na utilizacdo de livros didaticos e paradidaticos. Na minha vida profissional,
ja havia realizado cursos sobre as TICs, e considero extremamente importante na
transposicdo didatica. Acredito ser necessario, cada vez mais, participacdo e
interacdo dos atores envolvidos”. Ou ainda, “N&o, pois um professor sempre tera que
estar se reinventado, se adequando a cada avanco tecnolégico que confronte sua
area de atuacao. O que foi trabalhado na graduacao, € como se fosse o apice inicial,

somente para o aqui e 0 agora. Daqui um tempo, certos processos de aprendizagem
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terdo mudancas, e quando isso acontecer nao havera como recorrer a graduacao
quando ja estivermos no mercado de trabalho”. Ou ainda “Acredito que néao.
Principalmente, no que se refere ao uso do sensoriamento Remoto, ndo somente pelo
entendimento do recurso. Mas também, pela indisponibilidade da utilizacdo desse
recurso na maioria das escolas de ensino fundamental, pois falta computadores,
acesso a internet. Como em uma sala com 35 alunos conseguiremos ensinar a utilizar
essas ferramentas?"

Inferimos, a partir dos dados coletados, que 0s sujeitos desta pesquisa
compreendem a importancia da tecnologia como recurso que pode ajuda-los nos
processos de ensino e aprendizagem e na sua atuagcdo como professor. No entanto,
em suas interpretacdes, os conteudos sobre tecnologias ndo sdo abordados de forma
suficiente durante seu percurso formativo, o que causara, no futuro professor, uma
inseguranca para trabalhar com esses recursos, dificultando a conscientizagdo do
aluno sobre a importancia dessas tecnologias para a sociedade e a importancia do
uso cada vez mais responsavel desses recursos.

Essa percepcéo dos sujeitos nos remete a analise de discurso, que segundo
Orlandi (2003), ndo trata da lingua, muito menos da gramatica, trata Unica e
exclusivamente do discurso. Palavra esta que, se for analisada criteriosamente,
significa curso, percurso, movimento. Desta forma, etimologicamente discurso
significa palavra em movimento, por meio do qual observa-se o0 homem falando. No
caso especifico desta andlise, é por meio do discurso dos sujeitos, que observamos
ele falando e extraimos dessas falas os sentidos dominantes sobre TICs, procurando
dar sentido ao que argumenta Orlandi (2003) que na Analise de Discurso, procura-se
compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdélico, parte do trabalho
social geral, constitutivo do homem e da sua historia. E é sobre este aspecto que nos
baseamos para tentarmos compreender os discursos dos sujeitos e suas
interpretacdes sobre TICs, levando em consideragdao que um texto nao se restringe a
um meio de onde retiramos informacdes gerais e especificas, pelo simples fato de
interpretar o que o texto quis dizer.

Segundo a interpretacao de Orlandi (2001) ler o texto significa entender como
o texto diz sobre algo e ndo somente o que ele diz ou quis dizer deste algo, pois ler,
significa entender que o texto produz sentidos, e além disso, compreender que este

sentido pode ser outro e que o sujeito ndo tem controle sobre esses sentidos. Desta
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maneira, para saber ler, € necessario, primeiramente, compreender que a linguagem
e 0 texto servem tanto para comunicar como para ndo comunicar.

Na Figura 1F, as palavras mais frequentes nas respostas atribuidas a questéao
06, sado: conhecimento, recurso, aluno, ensino, buscar, utilizar, uso, nos
remetendo & ideia de tecnologia como recurso que possibilita transmissdo de
conhecimentos, tanto na escola como na sociedade, e como recurso pedagdgico tem
limites e possibilidades.

Em linhas gerais, inferimos que os sujeitos desta pesquisa compreendem que
as TICs precisam ser utilizadas de forma consciente, pois seu uso na educacao, traz
vantagens e desvantagens, para a aprendizagem do aluno. Exemplificam o exposto
os exemplos a seguir (N3) e (N7): “As possibilidades sdo razoaveis, como percebemos
que 0S recursos para acessar 0s meios tecnoldgicos sdo e dependem de recursos
financeiros e nem todos dispdem desses recursos, tanto para adquirir os aparelhos
guanto para manter. Os limites séo restritos, como disse, as tecnologias dependem
de internet e a internet requer recursos, etc”. Ou ainda, “As possibilidades: se inserem
na vontade de levar o novo ao aluno, a tornar o conteddo mais atrativo e de facil
compreensao. Os limites: se encontram nas dificuldades. Como citei no item (5) o
professor tem a iniciativa, mas as dificuldades sdo muitas. Devemos, portanto, buscar
fazer o melhor e tentar, ao maximo, passar o conhecimento aos alunos, além de
buscar o uso da técnica e da informagdo como aliadas nesse processo”.

Percebemos diante dessas falas, e com base nos estudos de Orlandi, ndo ser
possivel falar em “concepg¢des ndo adequadas ou visdes deformadas” de tecnologia,
pois consideramos, que estes sentidos tém relacdo com o imaginario que cada aluno
traz consigo sobre a tecnologia, e esse imaginario € produzido em diferentes espacos
sociais e momentos historicos, possibilitando polissemia e contradicdo (GEREMIAS,
2016, p. 61).

Deste modo, compreendemos que 0s sentidos sobre tecnologia, sdo fornecidos
pela linguagem, pois de acordo com Orlandi (2009) é por meio da lingua que os
discursos se materializam e por meio dos discursos que a ideologia se produz.
Consideramos, por meio dos discursos dos sujeitos, que eles deixam marcados suas
crengas, suas ideologias, e a bagagem trazida ao longo de suas vidas, que definem o
conceito e interpretacédo de cada um sobre o mesmo tema.

Na Figura 1G, por sua vez, observamos que as palavras encontradas nas

respostas da questdo 07, que obtiveram destaque s&o: formacao, falta,
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conhecimento, utilizagdo, uso e ensino, o0 que configura que 0s sujeitos
compreendem como consequéncias e implicagcdes a utilizagdo das TICs como
recursos didaticos, que podem auxiliar na pratica do professor contribuindo para um
processo de ensino e aprendizado mais significativos. Exemplificam essa
compreensao, as respostas dos sujeitos (N1), (N7) e (N11) respectivamente, a seguir:
“Traz muitos pontos positivos, pois pode dar maior dinamicidade para o ensino e para
o aprendizado, tornando mais facil a compreenséo e desenvolvendo mais a percepcao
dos alunos. Com maiores possibilidades de utilizar a tecnologia para melhorar a
aprendizagem, até mesmo em casa” (Grifo nosso). Ou ainda, “Hoje, a informacéo e
a comunicacdo sdo muito importantes, até aliadas no processo de ensino
aprendizagem. Na minha formacdo, considero essencial, pois quando estudei o
ensino médio (2003) eu nao tinha acesso a internet, somente o uso dos livros
didaticos. Hoje, aqui na Universidade, essa ferramenta € essencial e por isso valorizo
0 uso das tecnologias no ensino”. Ou ainda, “Utilizacdo das TICs, para minha
formacao, facilitaria a intimidade com as mesmas. Uma vez que o mercado de trabalho
exige rapidez e trabalhos manuais vao sendo substituidos. Dessa forma, facilitaria
minha competitividade, bem como minha vida, enquanto ser”.

Estas falas nos permitem considerar que o discente tem conhecimento e
consciéncia de que as tecnologias modificaram as formas de trabalho e que o mercado
de trabalho exige cada vez mais conhecimento para competir com postos de
empregos cada vez mais tecnoldgicos, o que nos remete as consideracdes de Bovério
(etal. 2018) que acrescentam ser, apés a Revolugao Industrial, a partir da organizacéo
de trabalho nas fabricas, que as organizacdes passaram a compor o principal foco
destas mudancas sociais. Segundo o autor, € no contexto institucional que as novas
tecnologias se destacam em razdo da natureza das tarefas, proporcionando uma
divergéncia entre trabalho e habilidades, e modificando as condi¢bes de salério e
emprego.

Essa modificagdo no setor de trabalho, obriga os empregados a melhor se
qualificarem para atender as exigéncias do mercado empregado, que a cada dia esta
mais competitivo por causa da insercdo das tecnologias em todos os postos de
trabalhos, inclusive na escola, por onde passam todos os futuros ingressantes deste
mercado, cada vez mais competitivo.

Importante destacar que o aluno tem essa compreensao da importancia de se

qualificar e de ter acesso aos mais variados conhecimentos tanto na educacao basica,
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guanto na educacéo superior, para que ele tenha a possibilidade de estar preparado
para ingressar neste mercado.

Verificamos que, em sua maioria, 0s discentes compreendem que as
tecnologias podem colaborar com ensino, oferecendo maiores e melhores condi¢des
de aprendizado. Alguns sujeitos entendem, conforme fala do sujeito (N 6), a seguir
que [...] “as consequéncias sd0 mais positivas que negativas, como por exemplo a
possibilidade de realizacdo de pesquisas, aprofundamento de conhecimentos, e até
substituicdo de métodos existentes, por alguns métodos, que ja ndo séo tao eficazes
nos dias atuais”. (Grifo nosso).

Por fim, na figura 1H, verificamos que as palavras encontradas com mais
recorréncia nas respostas da questdo 08, foram as seguintes: utilizar, aula,
Datashow, computador, slide, uso e professor, nos remetendo a ideia
predominante de que, na opinido dos sujeitos, os professores utilizaram TICs, em suas
aulas. No entanto, consideramos, de acordo com as argumentacbes de Pé&cheux
(1988) que, de acordo com as posicdes sustentadas por aqueles que as empregam as
palavras podem mudar de sentido. O que pode justificar que as mesmas perguntas
podem apresentar diferentes concepcdes, de acordo com as experiéncias vividas por
cada sujeito ao longo do seu percurso formativo, pois de acordo com Orlandi (2007) a
partir das relacdes reguladas historicamente, entre as muitas formacdes discursivas
existentes, podem se constituir os diferentes efeitos de sentidos entre locutores, o que
neste caso, pode justificar os nimeros apresentados a seguir.

E interessante que, ao analisarmos as falas dos discentes, constatamos que
53% deles, consideram que conteudos sobre TICs foram abordados. Porém, na
percepcdo destes sujeitos, essas tecnologias se limitaram ao uso do computador,
slide, Datashow, celular e outros dispositivos. Esses dados nos permitem considerar
gue esses sujeitos podem ter a compreensao de que tecnologias se referem apenas
as ferramentas citadas. No entanto, é preciso levar em conta que, essa compressao
sobre TICs depende das diferentes experiéncias que eles tiveram ao logo da vida e,
também do percurso formativo dentro da Universidade, que incluem diferentes
professores e diferentes formas de abordagens sobre o tema.

Compreendemos que ndo nos cabe o papel de atribuir sentidos aos discursos
dos sujeitos, mas nos cabe identificarmos de que forma funciona a AD,
compreendendo que interpretar ndo atribuir sentidos, mas entender o modo como um

objeto simbdlico produz sentidos, aceitando que que o sentido sempre pode ser outro,
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mas nunca pode ser qualguer um, pois ndo se pode ler o que o texto ndo permite.
Nesse sentido, compreendemos que através de textos (neste caso o discurso dos
sujeitos), podemos compreender como eles, funcionando de uma maneira e néo de
outra, produzem sentidos. Deste modo compreendemos que o discurso dos discentes
funcionam de acordo com as posi¢cdes que eles ocupam na sociedade, 0 que na
concepgao de Orlandi (2009) significa que, podemos citar como mecanismos de efeito
de sentidos, desde o lugar social do locutor, até relagdes menos diretas.

Em contrapartida, a atribuicio de sentidos apresentada anteriormente,
identificamos que (47%) dos pesquisados consideram que nao foram usados esses
recursos durantes as aulas, que foram usados de forma muito limitada, ou que foi
utilizada apenas a internet, por falta de estrutura para uso das demais tecnologias.
Estas falas, nos permitem considerar que estes podem compreender que essas
tecnologias (computador, slide, Datashow, celular, dentre outros) ndo sao
consideradas tecnologias significativas para o aprendizado dos alunos. Da mesma
forma, € necessério analisar que estes sujeitos podem ter essa compreensao, porque
diferentemente dos demais, podem ter tido outros percursos formativos, ou outras
experiéncias sociais, que 0s permitiram ter uma compreensdo mais ampla do
significado de tecnologias.

Para melhor compreender os sentidos que emergem das falas dos sujeitos,
citadas anteriormente, passaremos a analise do Projeto Pedagdgico Curricular do
curso de Geografia, por meio do qual, tentaremos perceber elementos que possam
justificar os sentidos apontados pelos sujeitos alcancados.

Primeiramente, destacamos que o curso de Geografia estabelece como

principio basico para sua criacao,

A preocupacdo com as relacdes sociais resultantes desse processo de
constante transformagdo por que passa 0 espaco geografico. Para a
compreensédo da dindmica do espaco e de sua organizacdo, 0 cCurso se
empenha no uso de teorias e técnicas que permitam a formacdo de um
profissional capaz de cumprir sua funcdo como agente social, com eficiéncia
e eficacia, independente de escala de andlise que se deseja trabalhar.
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE GEOGRAFIA, 2013, p.18).
(Grifos nossos).

Por meio deste principio, verificamos a preocupacao desta licenciatura,
enquanto formadora de futuros professores, em zelar por uma formagéo, que possa

contribuir com a sociedade de forma eficiente e eficaz, em todos os ramos de atuacéo,
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contribuindo com a formacéo de sujeitos comprometidos e conscientes da realidade
na qual esta inserido. Percebemos, neste principio, que as questdes sociais citadas,
incluem, de forma ndo explicita, as questdes relacionadas as tecnologias e as
implicacdes de seu uso. No entanto, essa interpretacdo ndo sera comum a todos 0s
professores, pois cada professor tem sua forma de interpretar o curriculo de acordo
com seus conhecimentos e suas crencgas, pois estamos levando em consideragéo que
as tentativas para incluir o estudo das novas tecnologias nos curriculos dos cursos de
formacdo de professores esbarram em inUmeros problemas, dentre eles,
preconceitos e praticas, que afastam a tecnologia e mantém uma formagdo em que
predominam a reprodugéo de modelos ultrapassados.

Além disso, identificamos que o curriculo da Licenciatura em geografia, além

de disciplinas de conteudo geografico do Tronco Comum, também se concentra em

disciplinas de caréater instrumental, formacdo pedagdgica essencialmente
pratica, capacitando dessa maneira, o futuro profissional para atender as
novas exigéncias do mercado de trabalho e deverd também, cursar
disciplinas e desenvolver atividades que proporcione ao Licenciado em
Geografia atuar junto a setores de planejamento, pesquisas e participar de
equipes interdisciplinares, fornecendo-lhe a instrumentacdo necessaria para
utilizacdo de técnicas de representacdo grafica de fendbmenos de carater
geogréfico (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE GEOGRAFIA, 2013,
p.18). (Grifos nossos).

Por meio da divisdo dos conteudos, que compde o curriculo do curso de
Geografia, identificamos que os conteudos trabalhados devem capacitar o egresso
para lidar com as exigéncias do mercado de trabalho, o que significa que a formacao
deste profissional precisa ser voltada, também, para o mercado de trabalho, que
insere em suas atividades, cada vez mais, diferentes formas, e tipos de tecnologias,
0 que exige do profissional, mais apropriacdo de conhecimentos sobre TICs, que
ultrapassam o conhecimento do manuseio de dispositivos ou ferramentas
tecnoldgicas, e envolvem a percepcao de tecnologias como promovedoras de grandes
transformacdes sociais, econémicas e educacionais.

Para além disso, os profissionais licenciados em geografia ao final do curso,

deverdo possuir 0os seguintes perfis:

Sera alguém apto a contribuir na formacdo de pessoas criticas que
compreendendo as questdes produtoras das dindmicas territoriais locais,
apreenda as inter (acdes) e inter (relacdes) gue as vincula a processos das
dindmicas globais. Portanto, tera um perfil dindmico, critico e competente no
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dominio do conhecimento geografico e no compromisso com a sociedade.
Ainda, como professor, deve ser um “pensador do ensino” que interagindo no
exercicio docente, a realidade vivida dentro e fora da sala de aula, sera como
seu ambiente de trabalho, mas também de reflexdo de sua pratica e de
producdo de conhecimento (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
GEOGRAFIA, 2013, p.19). (Grifos nossos).

O perfil do licenciado deve permitir ao egresso compreender seu cCOmpromisso
com a formacédo de pessoas mais criticas sobre as questdes que as vinculam aos
processos das dinamicas globais, e neste processo, € necessario a compreensdo do
educador sobre seu papel de conscientizar o discente sobre a importancia das TICs
para as modificagbes sociais e territoriais globais. No entanto, é necessario
conscientizar o educador sobre o que alerta Zuin (2010) sobre o fato de que, o0 mero
acesso ao uso da internet, ndo implica a garantia de acesso aos conteudos
informativos e também nao implica formacao educacional de qualidade.

Constatamos ainda que, no processo de formac¢do do educador, é necessario

considerar trés aspectos:

A sociedade, a realidade do Ensino Fundamental e Médio e a ciéncia. Nessa
perspectiva, entende-se que pratica e teoria sdo componentes de um mesmo
processo, de uma mesma totalidade. O aspecto “ciéncia”, a ser considerado
na_gualificacdo do educador, deverd ser o instrumento basico a ser
assimilado pelo profissional de ensino. O conhecimento cientifico é
transformado em conhecimento escolar e em recurso didatico necessario a
pratica social desenvolvida no interior da escola. Para o educador, a ciéncia
deve ser entendida como meio, e ndo como um fim em si mesma. Para o
professor de Geografia, o objetivo é a promoc¢ao do aluno, e a Geografia é
um meio para se chegar a tal (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
GEOGRAFIA, 2013, p.19). (Grifos nossos).

O educador deve ter uma formacao pautada na compreensao abrangente da
relacdo existente entre ciéncia e tecnologia, que o possibilite perceber que € possivel
transformar esses conhecimentos em praticas educativas mais eficientes e com
melhores resultados. De acordo com Silveira; Bazzo (2005), a tecnologia, juntamente
com a ciéncia, sdo 0 meio para agregacao de valores e a chave para a
competitividade estratégica para o desenvolvimento social e econémico. Sendo
assim, o educador ndo pode ficar distante dessa realidade e necessita ser formado
com habilidades que o permitam aliar esses conhecimentos para um melhor ensino
e aprendizagem, levando em consideracao que ciéncia e tecnologia ndo podem ser
dissociadas. E levando em consideracao também o que prevé o art. 43, da LDB, que
trata das finalidades da educacéo superior e elenca, dentre outras, o seguinte:

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura,
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e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que
vive”; VII - promover a extensao, aberta a participacéo da populagéo, visando
a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldégica geradas na instituicdo.8 22 A formacao
continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério poderao utilizar
recursos e tecnologias de educacdo a distancia;8 32 A formacao inicial de
profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino presencial,
subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacdo a
distancia (BRASIL, 1996, p. 21).

Além disso, o licenciado em Geografia devera, além de outras habilidades, ser

formado para

[...] b) dominar e aprimorar as abordagens cientificas pertinentes ao processo
de producdo e aplicacdo do conhecimento geogréfico; [...] ¢) produzir e
transmitir o conhecimento geogréafico como instrumento para compreenséo e
interacédo do aluno na realidade vivida; [...] (PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE GEOGRAFIA, 2013, p.1)

E possivel perceber, na previsdo das habilidades do aluno, que existe o
direcionamento de que ele precisa abordar as habilidades cientificas, pertinente ao
processo de producdo e aplicacdo do conhecimento geogréafico, para permiti-lo
compreender a realidade da vida. No entanto, nas falas dos discentes podemos
perceber um distanciamento dessa interpretacdo, como pode ser exemplificado com
a fala dos sujeitos (N4) (N5) e (N7) a seguir: “A minha compreensao sobre tecnologia
me remete a aparelhos e maquinas computadorizadas. Sobre tecnologias (TICs)séo
aparelhos que nos possibilitam acessar informacdes e nos comunicar com outras
pessoas instantaneamente, ou técnicas novas para produzir as mesmas” Ou ainda,
“As tecnologias sdo meios técnicos, cientificos que substituem as formas de trabalho
e de equipamentos por formas e equipamentos novos, por exemplo, as Tecnologias
da Informacao e Comunicacao: telefones, radios, tvs, que interagem simultaneamente
a informacao de varios lugares distantes ou locais da realidade dos acontecimentos”.
Ou ainda, “As tecnologias, hoje, sdo, em sintese, sinbnimo de desenvolvimento e
juntamente com seu avango, 0 avango econdmico, No processo que podemos chamar
hoje de globalizagdo onde as técnicas comandam as relagbes socioeconémicas. As
Tecnologias da Informacdo sdo responsaveis por toda a logica da globalizacdo que
hoje vivemos, podendo ser utilizada para favorecer algum grupo e desfavorecer outro.
Em geral € fundamental na vida em sociedade”.

Segundo Orlandi (2009, p. 68), ndo buscamos nos textos os conteldos, pois

eles “sdo tomados como discursos, em cuja materialidade esta inscrita a relagdo com
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a exterioridade”. Nesse sentido, por meio do texto do PPC, é possivel compreender
que, dentre 0os conhecimentos necessarios para tornar essa previsdo possivel, é
imprescindivel, que o professor perceba, que a tecnologia ndo pode ser dissociada da
realidade da vida do aluno, uma vez que, este aluno vive o tempo todo, em contato
com diferentes tecnologias em diferentes lugares e de modos diversificados. Aqui
entra a nogdo de que o sujeito é historicamente concebido e historicamente situado,
conforme nos afirma Pé&cheux, que € possivel que as palavras mudem de sentido de
acordo com as posicoes sustentadas por aqueles que as utilizam. E do mesmo modo
como defende Orlandi (2007), que por meio da relacdo regulada historicamente
podem se constituir os diferentes efeitos de sentidos.

Entendemos que é necessario conectar o conhecimento transmitido a realidade
do aluno possibilitando que o conhecimento faca sentido e se torne interessante para
ele. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais as, licenciaturas em Geografia
deverdo, ainda, permitir ao licenciado, dentre outras habilidades, [...] g) “utilizar os
recursos de informatica” (DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS, p.24). Focado
nesse objetivo, é preciso, primeiramente, compreender a necessidade de conceber as
tecnologias para além de artefatos tecnoldgicos educativos, com func¢éo limitada e
determinada.

No entanto, ao observarmos o curriculo proposto pelo PPC para o curso de
Geografia, na tentativa de identificarmos disciplinas que possam atender ao que
normatiza as Diretrizes Curriculares Nacionais, encontramos apenas a disciplina
optativa: Informatica (CCETO055), com carga horaria (60 horas), que trata de forma
explicita os conteudos referentes as “tecnologias”, cuja ementa traz como conteudo a
serem abordados: “Estrutura Geral do Computador. Utilizacdo de programas. Arquivo
e dados. Sistemas Operacionais. Internet”.

Por meio dos contetdos propostos para a disciplina, € possivel, identificar uma
compreensao limitada sobre tecnologias, pois 0os contetddos propostos pela ementa
trabalham apenas com a parte logica da informéatica, ou seja, programas, arquivos,
dados e internet. O que, na nossa analise, pode justificar as concepc¢des, citadas
anteriormente.

Para além dessa percepcao, consideramos que, mesmo sendo optativas, essas
disciplinas poderiam trabalhar contelidos com abordagens mais significativas sobre o

papel da tecnologia na sociedade e na educagédo, nao se restringindo apenas ao
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ensino de técnicas ou manuseios de ferramentas ou dispositivos tecnoldgicos como o
computador e seus programas.

Além disso, essas disciplinas podem também, ter uma nominacdo mais
abrangente, que permita ao licenciado ter acesso a compreensfdes mais amplas sobre
tecnologia, na perspectiva ciéncia tecnologia, e sociedade (CTS), fornecendo
mecanismos, que possam ampliar a compreensdo sobre os aspectos sociais e
econdbmicos, que envolvam a tecnologia na sociedade.

Essas abordagens possibilitariam ao discente uma visdo mais completa sobre
TICs, em conformidade com os argumentos de Silveira; Bazzo (2005) que defende, a
necessidade de mudanca de atitude para construir o mundo que se deseja. No
entanto, para a construcdo desse mundo desejavel, € primordial universalizar uma
educacao tecnoldgica contextualizada com a dimenséo social da ciéncia.

E necessario ainda, problematizacéo das questdes tecnoldgicas em ambiente
escolar, numa perspectiva critica, envolvendo os aspectos sobre globalizacao,
ciéncia, tecnologia, economia, sociedade e meio ambiente. Mesmo nao incluindo
disciplinas especificas que trabalhem diretamente o tema TICs, nos curriculos,
compreendemos ser possivel abordar a tematica em contextos gerais, que envolvam
sociedade e globalizagéo, levando em consideragdo que ndo se pode separar estes
temas da realidade tecnoldgica a qual o aluno vem presenciando, especificamente
apos a revolucdo industrial. No entanto, € necessario, levar em conta, que essas
problematizacdes podem nao ser unanimes na interpretacéo de todos os professores
que ministram as disciplinas/contetdos, pois depende muito da interpretacdo que
cada professor tem sobre os componentes das ementas do curriculo.

Deste modo destacamos que, a maneira como o0s professores abordam 0s
conteudos, vai definir em parte, os sentidos obtidos sobre o contetdo abordado, tendo
em vista que precisam ser considerados também, outros aspectos, como ja citamos
anteriormente. Isso se da por compreendermos que a andlise do Discurso visa a
compreensao da forma como um objeto simbdlico produz sentidos, com ele esta
investido de significAncia para e por sujeitos. Segundo Orlandi (2003) essa
compreensao, implica em explicitar como 0 texto se organiza e como 0 sujeito se
relaciona com o sentido, produzindo novas praticas de leitura.

Desta maneira, entendemos que existirdo diferentes leituras do mesmo texto,
feitos por diferentes sujeitos, o que significa que nossa interpretacdo ndo sera a unica

possivel. Isso torna-se possivel, se levarmos em consideracao o que defende Orlandi
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guando afirma, que para compreender 0s sentidos, o leitor deve se relacionar com 0s
diferentes processos de significacdo que acontecem no texto. Esses processos,
segundo ela, estdo relacionados com a histéria do sujeito e do sentido do texto,
enguanto discurso. Assim sendo, ndo podemos esquecer que o discurso é estrutura
e acontecimento Pécheux (1983), nesse sentido, considera-se que o objetivo da AD é
compreender como um texto funciona, como ele produz sentidos, sendo ele concebido
enguanto objeto linguistico-historico.

3.2.2 O corpus de anélise do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

A seguir, apresentamos o0 corpus de andlise e as analises possiveis
correspondentes as respostas obtidas, para as questdes que compuseram NosSSo
instrumento, junto aos sujeitos do Curso de Ciéncias Bioldgicas. Assim, as nuvens de

palavras representadas na Figura 2 de A a H:
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Figura 2 - Figuras 2A a 2H Nuvens de palavras elaboradas considerando as respostas obtidas junto
aos sujeitos do Curso de Ciéncias Biolégicas

Na Figura 2A, as respostas atribuidas a questéo 01, indicam a recorréncia das
seguintes palavras: avanco, area, forma, conhecimento, facilitar e permitir. O que
nos permite considerar que, da mesma forma como 0s sujeitos do curso de geografia,
analisados anteriormente, os os do curso de biologia entendem que tecnologia esta
relacionada a ideia de desenvolvimento tecnoldgico, de propagacéo e circulacao de
informacdo e ideia de tecnologia como ferramenta (dispositivos tecnolégicos), que
trazem beneficios para os usuarios.

Além disso, os sujeitos compreendem que as tecnologias sao ferramentas,
meios ou técnicas, que facilitam a vida em sociedade e que permitem as pessoas se
manterem atualizadas, como exemplificados, por meio do que nos disseram 0S
sujeitos (N1) e (N7), a seguir, que compreendem que tecnologias sdo “meios e
técnicas criados para auxiliar a vida humana”. Eles interpretam que sao ferramentas
utilizadas para receber e repassar informagdes. Ou ainda: “‘que elas sdo muito
importantes para manter as pessoas atualizadas sobre o mundo”.

Além do exposto pode ser verificado essa interpretacdo, também, nas
respostas de (N3), (N11) e (N17) a seguir, que defendem que “tecnologias sao
ferramentas que permitem acesso em varias areas, seja em meio de comunicacao,
como em equipamentos utilizados em nossa residéncia, como Tvs, radios, e
eletrodomésticos, como em redes sociais, [...] que compartilham as informacfes de
diversas areas”. Ou ainda, “as tecnologias sdo 0s avangos nas técnicas e
instrumentos, que hoje, nos permitem explorar e manejar melhor o nosso mundo,
promovendo a globalizacdo das sociedades. Especialmente através das TICs, as
quais permitem que tenhamos facilidades de acesso ao conhecimento e nos,
permitem conhecer outras formas de interacéo e relacionamento social, interpessoal
especialmente a distancia”. Ou ainda, “Ferramentas de grande utilidade para diversos
fins, que vao desde as informagdes basicas, que sdo repassadas aos cidadaos, até
sua utilizacdo em diversos niveis da educacio [...]. E de fundamental importancia, que
nés como futuros professores, em nosso cotidiano, acompanhemos 0s avangos
nessas areas e nos reciclemos” (grifo nosso).

Por meio dos discursos, podemos perceber que os sentidos predominantes

sobre tecnologia, que se materializam nos discursos, € o de tecnologia como
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dispositivos ou instrumentos de informatica (computadores e internet) que promovem
globalizac&o e propagacéo de informagdes. Essas concepgdes podem ser justificadas
se levarmos em consideracdes as previsfes trazidas no PPC do curso em questao,
como exemplificamos com trechos a seguir.

O PPC em questdo traca, dentro de seus objetivos especificos, que o curso
propiciara ao licenciado “uma formacéo tedrico-pratica que estimule a elaboragéo do
pensamento e a intervencdo no processo ensino-aprendizagem, de forma critica e

criativa”, onde o discente seja capaz de “desenvolver habilidades para a utilizacdo de

novas tecnologias e formas de comunicagao” (Projeto Pedagdgico do Curso de

Ciéncias Biologicas, 2011, p. 5, 6). (Grifo nosso).
Para além disso, prevé dentro das competéncias elencadas, que o aluno

devera ser capaz de estabelecer relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

(Grifo nosso). Esta previsédo resulta da orientagdo elencada no Parecer CNE/CES
1.301 (2001, p.5) que tragca normas e diretrizes para composi¢do dos curriculos das
licenciaturas. Ademais encontramos referéncias sobre tecnologias nas ementas e nas

bibliografias recomendadas, como exposto a seguir:

i). Ambiente e Saude: (i) disciplinas obrigatérias [...] Desenvolvimento
Humano, Tecnologia e Inspecdo de Mel e Derivados, Tecnologia e Inspecéo
de Pescado e Derivados [...] ii). MAGALHAES, G. Introdugdo a metodologia
da pesquisa: caminhos da ciéncia e da tecnologia. S&o Paulo: Atica, 2005.
iii.) BOBBIO, P.A, BOBBIO, F.O. Quimica do processamento de alimentos.
S&o Paulo: Varela, 2001. EVANGELISTA, J. Tecnologia de alimentos. Séao
Paulo: Ateneu, 2001. iv).CCBN 657 — 45h 1-1-0- TECNOLOGIA E INSPECAO
DE MEL E DERIVADOS Ementa: Instalacbes e equipamentos de mel e
derivados. Obtencgédo higiénico-sanitaria de mel. Tecnologia de produtos e
subprodutos de mel e derivados [...] v). EVANGELISTA, J. Tecnologia de
alimentos. Sdo Paulo: Atheneu, 1994. Varela, 1996. 182p. vi). CCBN 312 —
45h 1-1-0-TECNOLOGIA E INSPECAO DE PESCADO E DERIVADOS.
vii).Bibliografia Bésica: AETTER, M.O. O processo de fermenta¢do do
pescado (Anchoivamento). UFC/LABOMAR, Curso de Especializacdo em
Tecnologia de Produtos Pesqueiros (Apostila), Fortaleza, CE, 1991.
SIKORSKI, Z.E. Tecnologia de los productos del mar: recursos, composicion
nutritiva y conservacion. Editorial Acribia, Zaragoza, 1994. STANSBY, M.E.
Tecnologia de la industria Pesquera. Editorial Acribia, Zaragoza, 1963
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE BIOLOGIA, 2011, p.54).

Dentre as 61 (sessenta e uma) referéncias existentes sobre tecnologia
encontradas no PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas, compreendemos que somente
as citadas anteriormente, podem ser consideradas em termos de privilegiar as
abordagens direcionadas ao ensino da tecnologia como componente que possa, de

alguma forma, auxiliar na aprendizagem do aluno, mesmo que,
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Consideramos que as citacdes sobre tecnologias apontadas no texto estao
distantes do que consideramos ser necessario abordar dentro dos curriculos, pois ndo
envolvem as problematizacbes e 0s aspectos importantes sobre o tema, que
possibilite ao aluno ter uma compressdo mais completa das dimensdes existentes
sobre a relagéo ciéncia, tecnologia e sociedade.

Deste modo, inferimos que esses aspectos justificam as compreensdes sobre
o significado de tecnologia. Talvez, por isso, um repensar dos componentes
curriculares de modo a articula-los com uma dimensdo social da ciéncia e da
tecnologia, se faca necessario, de modo a possibilitar trabalha-la de forma articulada
com outras areas do conhecimento conforme nos direciona Silveira e Bazzo (2005)
ao defender que é necessario uma visdo interativa e contextualizada das relaces
entre ciéncia, tecnologia, e sociedade.

Na Figura 2B, as palavras obtidas para resposta da questdo 02 foram as
seguintes, avanco, utilizar, conhecimento, sociedade, educacédo, papel,
educacao, fundamental e importante. Estas palavras demonstram, mais uma vez,
gue os sujeitos da pesquisa concebem tecnologia como um conhecimento importante
para a educagao, porque significa avango. Desta forma, inferimos que a compreensao
do aluno do curso de Biologia, assim como no curso de geografia, é limitada em
relacdo a importancia da tecnologia na sociedade e na educacdo. Nesse percurso
compreendemos o0 que argumenta Orlandi (2003) que os sentidos estdo também
relacdo com a exterioridade, ou seja nas condicdes em que sdo produzidos e que nao
dependem s6 das inten¢des dos sujeitos. Deste modo, compreende-se, com base em
Orlandi (2003) que,

Os dizeres ndo sao apenas mensagens a serem decodificados, sdo efeitos
de sentidos que séo produzidos em condi¢cbes determinadas que estdo de
alguma forma presentes no modo como se diz, deixando vestigios que o
analista de discurso tem de apreender. S&o pistas que ele aprende a seguir

para compreender os sentidos ai produzidos, pondo em relacdo o dizer com
sua exterioridade, suas condi¢Bes de producdo (ORLANDI 2003, p.30).

Com base no exposto, acrescentamos que as falas dos sujeitos nos permitem
inferir, por ocasido dos siléncios e por meio da forma como eles colocam no texto suas
percepcdes, que existem lacunas deixadas pelo curriculo do Curso em relacdo aos
conteudos que precisam ser trabalhados para possibilitar ao aluno uma compreenséo

mais contextualizada sobre o papel da tecnologia na sociedade e na educacéo.
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Exemplificam o exposto, as respostas dos sujeitos (N1) e (N5) respectivamente,
gue apresentamos a seguir: “A tecnologia, na sociedade e na educacéao, tem um papel
fundamental, pois auxilia alunos e professores a terem um conhecimento mais amplo
sobre matérias dadas na escola e sobre o mundo. A internet € uma ferramenta
fundamental para os estudos”. Ou ainda, “A tecnologia sempre norteou a sociedade,
no tocante ao desenvolvimento de novas habilidades, através do uso de instrumentos,
gue em momentos, eram descobertos, em outros criados. Fazendo assim, com que
houvesse um avanco em determinadas &areas. Na educacdo, a tecnologia tem
importante papel, pois permite e possibilita inGmeros avancos, tanto nos planos
politicos, sociais, ensino, entre outros”.

Na Figura 2C, verificamos que as palavras que se destacam nas respostas da
questdo 03 sao: importante, abordar, uso, ensino, forma, tema, conhecimento,
educacao e recurso, que sinalizam para o mesmo sentido apontado no curso de
Geografia, os quais consideram importante que esses temas sejam abordados na
educacdo. Para estes, os temas que deveriam ser abordados seriam temas
relacionados a forma como essas tecnologias podem ser usadas na educacao, pois
de acordo com o discurso deles percebemos que eles compreendem que as TICs
podem trazer resultados positivos para aprendizagem, se elas forem incluidas de
forma consciente em suas praticas de ensino. Essa interpretacdo pode ser
exemplificada por meio dos sentidos apresentados nas falas de (N1) e (N3) a sequir:
“Sim, A tecnologia no curso de formacgao de professores. Os temas que deveriam ser
mais abordados seriam sobre tecnologia para professores e a acessibilidade a
materiais para aulas ludicas”. Ou ainda “Sim. Tecnologia na educacéao, voltada para
didatica que poderiamos utilizar em sala de aula”.

Corroboram também, com essa andlise a respostas de (N6), (N17), a seguir:
“Acho bastante interessante, pois esses recursos poderdo contribuir para melhorar
0 processo de aprendizagem. Acredito que, deveriam ser abordados temas como: o
uso dos Computadores na educacdo, equipamentos utilizados na ciéncia,
equipamentos ou materiais inovadores, adaptados as criancas especiais etc”. (Grifo
nosso). Ou ainda, “Sim. Todo e qualquer profissional da educacéo deve capacitar-se,
reciclar-se e acompanhar os avangos tecnologicos e seus beneficios. Abordar temas
como responsabilidade digital € uma forma de mostrar a importancia desses recursos,
e como utiliza-los de forma correta e responsavel”. Os discursos nos remetem a

considerar os escritos de Silveira e Bazzo (2005) que destacam a importancia da
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insergéo da tecnologia em ambiente educacional como forma de propagar uma melhor
educacédo e modificar o sistema de desenvolvimento cientifico-tecnolégico.

Na Figura 2D, temos as respostas encontradas quando da analise das
respostas atribuidas para a questdo 04, onde se faz possivel perceber que se
destacam termos como: forma, abordar e falar, que nos permite inferir, da mesma
forma que foi interpretado no curso de geografia, que o sujeito considera que tenha
havido essas abordagens durante o percurso formativo. No entanto, em algumas
falas, podemos perceber que eles consideram que néo foram abordagens suficientes.
Deste modo, para termos uma melhor compreensdo sobre os sentidos que
prevaleceram nesses discursos, e nas abordagens efetivadas em salas de aulas, foi
necessario recorremos as falas, uma vez que, nao fica claro por meio das palavras
destacadas, o sentido que prevalece.

Corroboram com a analise, as respostas de (N4), (N6) e (N12) a seguir: “N&o
me recordo de ter tido, algum momento especifico, sobre essa tematica, de qualquer
forma que seja”. Ou ainda, “Pouco ouvimos falar sobre as tecnologias. Mas acredito
que por causa de nossas areas, ouvimos mais falar das tecnologias das ciéncias”. Ou
ainda, “Nado com clareza. Apenas superficialmente. Alguns professores nao
dispunham de ferramenta tecnolégica”.

Nesse sentido, inferimos que houve, abordagens superficiais sobre o tema, 0
gue justifica a percepcao limitada de tecnologia e o sentido que prevalece sdo 0s
mesmos ja destacados no curso de geografia. No entanto, ha que se considerar, o
gue defende Orlandi (2003) que defende que as condi¢cdes de producéo e o contexto
sécio histérico ideolégico do sujeito analisado, precisam ser considerados no
momento da analise.

Ao analisarmos a Figura 2E, percebemos que as respostas atribuidas a
questdo 05 evidenciam as palavras forma e tecnologia. Ressaltamos que né&o
consideramos a palavra tecnologia, pelos motivos ja citados, anteriormente. Por este
motivo, analisamos apenas a palavra “forma”. Na nossa interpretacdo, consideramos
gue essa palavra pode significar que o sujeitos percebe a necessidade de mudanca
na forma de abordagem dos conteudos relacionados as tecnologias.

Recorremos aos discursos de (N4), (N6), (N11) e (N13), respectivamente, para
compreender o sentido predominante para a palavra, como exemplificados a seguir:
“Néao sao suficientes. Até pela razao de nao ser abordado de forma satisfatoria. A falta

de recursos também € um outro ponto.” Ou ainda, acredito que ainda sdo muito vagos
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e que merecem mais atencdo, ndo sendo suficientes”. Ou ainda, ‘N&o. Vimos
pinceladas que nos deram noc¢des. Mas dentro de outros contextos disciplinares, nao
voltados as TICs, em especial’. Ou ainda, “N&do. Até mesmo, porque as tecnologias
estdo em constante atualizacdo. Acho que deveria ser ofertada uma disciplina, mesmo
que optativa, sobre o assunto”.

Por fim, pode-se dizer que o curso de ciéncias bioldgicas, de forma geral, ndo
trabalha de forma significativa os conteddos envolvendo TICs. O que pode ser
justificado pela auséncia de conteudo especificos sobre ateméatica em questdo, como
ja citado anteriormente. E também pela auséncia de abordagens que possibilitem ao
futuro professor compreender o que é defendido por Miranda (2007) que afirma que
nao basta somente equipar as escolas com recursos tecnoldgicos, pelo contrario,
€ necessario fazer com que o0 uso dessas tecnologias represente um desafio para
os alunos e professores, para se sintam engajado na mudanga e na apropriacao
desses recursos, possibilitando um ensino e aprendizagem mais eficazes.

Ao analisarmos a figura 2F percebemos que as respostas da questdao 06
apresenta como destaque as palavras: aluno, recurso, aula, ensino, acreditar,
utilizacdo e uso. Essas palavras nos remetem a compreensdo de que as
possibilidades das tecnologias sao permitir ao licenciado utiliza-las como recursos que
possibilitem aulas mais dinamicas e melhor aprendizagem. Essa compreenséo pode
ser ratificada por meio dos discursos dos sujeitos (N10), (N15), e (N17),
respectivamente, a seguir: “Aplicativos em celulares, que possam ser utilizados em
sala de aula, para despertar o interesse dos alunos em aprender diferentes
contetudos e os traga mais para a sala de aula, e ao mesmo tempo, para o0 mundo
real la fora, sem interferir na sua a concentracdo”. (Grifo nosso). Ou ainda, “As
possibilidades sdo muitas, que vao desde a utilizagdo de meios de comunicacao,
redes sociais e outros meios que podem contribuir com o ensino. Os limites a serem
citados, como ponto principal, podem ser: a auséncia de recursos e acessibilidade de
material”. Ou ainda, “Inmeras possibilidades, desde que haja uma orientacdo prévia
sobre a correta utilizacdo, e que ndo seja algo que tire o foco no processo de ensino
aprendizagem. Afinal, algumas coisas sao insubstituiveis, como uma boa literatura
palpavel”.

As respostas nos permitem identificar, além da compreensdo de que as
tecnologias podem ser usadas como recursos que possibilitem resultados positivos

na educacao, a percepcao de que o sucesso pedagogico do professor depende de
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sua capacidade de relacionar os recursos disponiveis a realidade do sujeito, como
defende Moran (2013) que cita que o0 sucesso do professor depende da competéncia
intelectual, de mostrar que o conhecimento transmitido esta relacionado também com
interesses dos alunos, aproximando teoria e pratica que facam sentido no contexto
em que este aluno esta inserido.

Na Figura 2G, percebemos que nas respostas atribuidas para a questao 07
houve maior destaque para as palavras: didatico, formacao, melhor, utilizar,
auxiliar, e aprendizado, por meio das quais podemos inferir que 0s sujeitos
compreendem que as tecnologias trazem consequéncias positivas e contribuem
significativamente para a aprendizagem.

Exemplificam o exposto, as respostas de (N1), (N6) e (N10), que apresentamos
a seguir: “A utilizacao das tecnologias para minha formacao € muito bom. Ela permite
usar a tecnologia a favor de minha formacgédo no meu curso”. Ou ainda, “Acredito que
a utilizacdo das TICs abre um campo de estudo, auxiliando no crescimento como
profissionais”. Ou ainda, “Podem trazer beneficios e aprendizagens, que talvez ndo
teriamos sem a utilizacdo da tecnologia, como por exemplo os GIFs de animacéao, que
podemos levar para as salas de aula para melhor compreenséo dos alunos com algum
processo que ocorrem no NOSSO COrpo ou em outros lugares”.

Os sentidos atribuidos nos permitem inferir que os sujeitos compreendem que
a abordagem da tematica pode trazer resultados positivos para a sociedade e para a
educacdo. O que nos remete as consideracdes de Feenberg (2012) que defende a
necessidade de mudancas nos valores da tecnologia e uma maior inclusdo das
pessoas nos processos de decisdo e producao tecnoldgica.

Na figura 2H, onde obtivemos as respostas da questdo 08, observamos a
incidéncia das palavras: projetor, utilizar, Datashow, professor, Moodle e forma.
Verificamos ao analisar o conjunto de respostas, que 0s sujeitos consideram que néo
foram utilizadas tecnologias em salas de aula. No entanto, observamos que dentre
estes, existem alguns que citaram que eles utilizaram Datashow e notebook, o que
pode ser interpretado, que eles ndo consideram essas ferramentas como tecnologias
significativas para serem trabalhadas em salas de aula. O que nos permite considerar
também, a compreenséao de que a tecnologia, conforme apontada por Miranda (2002)
devido a fatores historicos, sociais, culturais, econémicos e politicos, sofre e propicia
transformacdes profundas, alterando padrdes de comportamento, e contribuindo para

alterar a relagédo do ser humano com o mundo que o cerca.
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Em contrapartida, 64,7% responderam que os professores utilizaram
tecnologias digitais em salas de aula e, nesse caso, as tecnologias citadas por estes
alunos foram: Datashow, projetor multimidia, internet, laboratérios, smartphones,
notebooks, Facebook, plataforma Moodle, whatsApp, slides, microscopios, videos,
pasta na internet e meio tecnolégico digital. Conforme falas de (N5), (N7) e (N10),
descritas a seguir: “Sim. Projetores multimidia, Smartphones, Notebooks, Facebook,
plataforma Moodle, WhatsApp. Foram usadas para a constru¢do do conhecimento”.
Ou ainda, “Sim projetores, Computadores, Slides para auxiliar suas aulas, Videos
explicativos para fixacdo de conteudo. Basicamente isso”. Ou ainda, “Sim.
Computadores e Datashow, mostrando videos e outros métodos para a melhor
compressao do assunto em questao”.

Além disso, corroboram o exposto, também, as respostas de (N11) e (N14)
respectivamente a seguir: “As tecnologias utilizadas foram: notebook e projetor, o que
facilita a abordagem dos tépicos e permite o emprego de ilustracbes, esquemas e
mapas mentais, muito Uteis na assimilacdo de informacdes”. Ou ainda, “Alguns, sim.
Até porgue tem umas disciplinas que sao indispensaveis. Outras nem tanto. Tivemos
disciplinas que o professor tem uma pasta na internet. Exemplo, Moodle, onde
Pudemos estudar, resolver questionarios na plataforma, usar laboratério para
classificar as formas dos micro-organismos, parte das plantas, exemplo: morfologia
da flor, folha etc., analisar laminas com tecido”.

Para compreendermos os sentidos atribuidos, passaremos a analise do Projeto
Pedagdgico Curricular do curso de Biologia, por meio do qual, tentaremos perceber
elementos, que justifiquem os sentidos apontados.

Consideramos, baseados em Orlandi (2003) aquilo que o sujeito sabe ou diz
gue sabe ndo é suficiente para compreendermos ou atribuirmos quais efeitos de
sentidos estdo personificados em suas falas. Deste modo, h4 a necessidade de
recorrermos ao que diz o texto dos PPCs, na tentativa de compreendermos quais
sentidos sédo predominantes tanto nos discursos dos sujeitos, quanto nos discursos
dos PPCS.

Primeiramente, destacamos que o curso de Biologia na elaboracdo de seu PPC
se apoia, especialmente, “na percepcado de um perfil profissional do licenciado em
Ciéncias Biologicas, com identidade prépria, diferenciado do perfil do bacharel na
mesma area” (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE BIOLOGIA 2011, p.3).
Deste modo o



111

Projeto Pedagdgico, articula questdes do curriculo do ensino fundamental e
médio, no que concerne ao ensino de ciéncias e biologia, com aspectos
focados no contexto amazédnico, incluindo questbes relacionadas ao meio
ambiente, a sociedade e a sustentabilidade (PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE BIOLOGIA 2011, p.3)

Baseado nessa concepcdo, o PPC define que o licenciado em Ciéncias
Biol6gicas, devera ter sua atuacdo profissional orientada, dentre outros, pelos

seguintes elementos:

[...] (i) Dominio dos contetudos na area de ciéncias e biologia, objeto da
docéncia no Ensino Fundamental e no Ensino Médio; (iii) Responsabilidade
como educador nos varios contextos de atuacao profissional; (iv) Capacidade
de desenvolver ideias inovadoras e acbes estratégicas capazes de ampliar e
aperfeicoar sua area de atuacio (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
BIOLOGIA, 2011, p.6). (Grifos nossos).

Por meio destes elementos, verificamos a preocupacdo dos elaboradores
deste PPC, em zelar pela garantia de uma formacao, que seja capaz de capacitar 0s
egressos, para o dominio dos diferentes conteddos de forma inovadora, eficiente e
responsavel, possibilitando-os lidar com diferentes contextos e diferentes realidades.
Nesse diferentes contexto e realidades, consideramos importante que estejam
inclusas as Tecnologias da Comunicacdo e da Informacédo, pelo papel que
desempenham na sociedade.

Para a garantia do alcance dos objetivos citados, o curso de Biologia se

organiza com base nos seguintes principios:

[...] (ii) formacéo do professor licenciado em biologia com uma abordagem da
aplicagdo dos conhecimentos cientificos da area para o entendimento dos
sistemas bibticos e abidticos e suas interagdes, na busca do bem-estar do
ser humano e da suarelacado harmoniosa com o meio ambiente; [...]. (iv) visédo
da ciéncia como um dominio dindmico do conhecimento, oportunizando a
incorporagdo de avancos cientificos ocorridos na area da formacéo do
professor; [...] (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE BIOLOGIA 2011,
p. 7). (Grifos nossos).

Esses principios elencados, nos remetem a preocupacao do curso em incluir
abordagens sobre conhecimentos cientificos na area especifica das Ciéncias
Biologicas, além da preocupacdo em permitir a inclusdo de conhecimentos
relacionados aos avancos cientificos na area de formacao do professor, que, no nosso
entendimento, esta implicito as discussées sobre os avangos tecnoldgicos, que de

forma direta ou indireta, contribuem para aprimorar a formacéo do professor na area
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das ciéncias bioldgicas. Além disso, em seus objetivos especificos, o PPC prevé que

a formagéao deve

Propiciar ao licenciado em Ciéncias Biolégicas uma formacao tedérico-pratica
gue estimule a elaboracdo do pensamento e a intervencao no processo
ensino-aprendizagem, de forma critica e criativa; [...] -dominar conhecimentos
pedagoégicos e especificos para responder as diferentes exigéncias das
situacdes de trabalho; -desenvolver habilidades para a utilizacdo de novas
tecnologias e formas de comunicacdo (PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE BIOLOGIA, 2011, p. 7)

Dentre as competéncias necessarias, ao licenciado em Ciéncia Bioldgicas, o

PPC prevé que “consoante as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de

Ciéncias Bioldgicas assume-se 0 desenvolvimento das seguintes competéncias e

habilidades”:

[...]-portar-se como educador, consciente de seu papel na formacdo de
cidaddos, inclusive na perspectiva socio-ambiental (Parecer CNE/CES
1.301/2001); [...]-estabelecer relagBes entre ciéncia, tecnologia e sociedade
(Parecer CNE/CES 1.301/2001); [...] -utilizar os conhecimentos das ciéncias
biolégicas para compreender e transformar o contexto sociopolitico e as
relagbes nas quais esta inserida a pratica profissional, conhecendo a
legislacdo pertinente (PARECER CNE/CES 1.301/2001);

Percebemos, nas competéncias exigidas para o profissional na area de

Biologia, uma preocupagéo em incluir componentes curriculares, que permita formar

cidaddos capazes de compreender as dimensdes socioambientais, as relacdes

existentes entre ciéncia, tecnologia e sociedade e os contextos e as relacdes em que

se inserem a pratica educativa. Percebemos, portanto, nesse tépico, um cuidado em

incluir as competéncias elencadas no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para

0s cursos de Biologia, da mesma maneira como esta escrita na DCN, como forma de

garantir o cumprimento da exigéncia da lei, que prevé dentre outas, as seguintes

competéncias:

d) Portar-se como educador, consciente de seu papel na formacdo de
cidaddos, inclusive na perspectiva sécio-ambiental; g) Estabelecer relacbes
entre ciéncia, tecnologia e sociedade; i) Utilizar os conhecimentos das
ciéncias biolégicas para compreender e transformar o contexto sécio-politico
e as relacbes nas quais esta inserida a prética profissional, conhecendo a
legislagdo pertinente; j) desenvolver agfes estratégicas capazes de ampliar
e aperfeicoar as formas de atuacdo profissional, preparando-se para a
inser¢cdo no mercado de trabalho em continua transformagédo; e m) avaliar o
impacto potencial ou real de novos conhecimentos/tecnologias/servicos e
produtos resultantes da atividade profissional, considerando os aspectos
éticos, sociais e epistemol6gicos (PARECER N.°: CNE/CES 1.301/2001, p.4).
(Grifos nossos).
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No entanto, ao observarmos as DCNSs, identificamos que faltou no rol das
competéncias do PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas, previsdes das seguintes

abordagens:

j) desenvolver acdes estratégicas capazes de ampliar e aperfeicoar as formas
de atuacdo profissional, preparando-se para a insercdo no mercado de
trabalho em continua transformacéo; e m) avaliar o impacto potencial ou real
de novos conhecimentos/tecnologias/servicos e produtos resultantes da
atividade profissional, considerando o0s aspectos éticos, sociais e
epistemolégicos (PARECER N.%: CNE/CES 1.301/2001, p.4).

Consideramos a auséncia do topico, descrito na DCN preocupante, porque 0s
estudantes dos cursos de licenciatura, em especial das Ciéncias Biologicas, precisam
ser capazes de compreender que o mercado de trabalho sofre modificagdes e que,
por este motivo, existe a necessidade de aperfeicoamento para readequacfes
causadas por essas modificacdes. Do mesmo modo, € necessario que este egresso
compreenda o impacto de novos conhecimentos, tecnologias e servicos para
sociedade, e em especial, para o mercado de trabalho e para a educacéo.

Ao observarmos o curriculo proposto no PPC para o curso de Ciéncias
Biologicas, na tentativa de identificarmos disciplinas que possam atender ao que
normatiza as Diretrizes Curriculares Nacionais, relacionados aos conteudos sobre
tecnologias, constatamos apenas, na previsao dos topicos de estudo, indicacdes, de
abordagens sobre tecnologia, de forma explicita, somente na tematica ambiente e
saude, conforme exemplificamos a seguir: "Ambiente e Saude; [...] (ii) disciplinas
optativas [...] - Tecnologia e Inspecdo de Mel e Derivados, Techologia e Inspecéo de
Pescado e Derivados”.

Além dessa citacdo encontramos também, no tépico condicbes de

implementacéo de proposta as seguintes previsoes:

(i) Reforma e equipagem da sala ambiente do bloco Nely Catunda ([...],
Datashow, computador, [...]; (v) Construcdo e equipagem de um laboratério
de informatica com 50 computadores, [...] ligados em rede, para uso dos
alunos e para a realizacdo de aulas que exijam uso de programas de
computador; (vi) Construcéo de um laboratério integrado de instrumentacéo
para o ensino; (vii) Constru¢cdo e equipagem de um auditério com 150
assentos, com protetor multimidia, tela de projecdo, condicionador-de-ar com
poténcia adequada ao volume do espagco, e mobilia (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE BIOLOGIA 2011, p. 20). (Grifos nossos).

Por meio dos tépicos de estudo, e das previsbes elencadas anteriormente, é
possivel perceber, uma compreensao limitada sobre tecnologias, pois tanto os
conteudos propostos explicitamente nos PPCs, como as previsfes elencadas, nos

fornecem indicios de que o curso, mesmo atendendo aos componentes previstos nas



114

DCNs, trabalha com tecnologia, da mesma forma como apontado no curso de
geografia, considerando apenas o dominio instrumental de componentes tecnolégicos
como o computador, seus programas e a internet. O que, na nossa interpretagéo, pode
justificar as respostas dos sujeitos (N7) e (N14) exemplificadas a seguir: “Sim
projetores, Computadores, Slides para auxiliar suas aulas, Videos explicativos para
fixagdo de conteudo. Basicamente isso” Ou ainda, “Alguns, sim. Até porque tem umas
disciplinas que séo indispensaveis. Outras nem tanto. Tivemos disciplinas que o
professor tem uma pasta na internet. Exemplo, Moodle, onde Pudemos estudar,
resolver questionarios na plataforma, usar laboratorio para classificar as formas dos
micro-organismos, parte das plantas, Exemplo: morfologia da flor, folha etc, analisar
laminas com tecido”.

No entanto, ao analisarmos as ementas e bibliografias basica das disciplinas,
observamos que existem disciplinas que possibilitam trabalhar a tematica de forma
contextualizada e integrada com outros conteldos, sem necessariamente existir a
necessidade de criar novos componentes curriculares para contemplar o tema. No
entanto, interpretamos que essa possibilidade, como ja citado anteriormente, vai
depender individualmente da forma como cada professor trabalha o tema e a
percepcdo de cada um sobre a importancia de se inserir essas tematicas em suas
discussdes sem salas de aula.

Ao analisar o PPC de Ciéncias Biologicas, percebe-se que seu texto se
aproxima das respostas atribuidas pelos sujeitos as diferentes questdes, ja que tanto
no texto do PPC, como nas respostas dos discentes, tecnologias se relacionam
apenas com a ideia de desenvolvimento tecnolégico, de propagacéao e circulacéo de
informacdo e ideia de tecnologia como sendo ferramentas e/ ou dispositivos
tecnolégicos como computadores e suas derivacbes e, da mesma forma, séo
considerados meios que permitem o compartilhamento de informagdes de diversas

areas por meio de tvs, videos, redes sociais, radios, dentre outros.

3.2.3 O corpus de andlise do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica

Passaremos agora a apresentacdo da Figura 3, correspondente as nuvens de
palavras construidas a partir da analise das repostas atribuidas, as questbes que
compuseram o instrumento, pelos sujeitos do Curso de Educacao Fisica. As nuvens

serao representadas pelas Figuras 3A a 3H.
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Figura 3 - Figuras 3A a 3H: Nuvens de palavras elaboradas considerando as respostas obtidas junto
aos sujeitos do Curso de Educacéo Fisica

As respostas encontradas na questdo 01 estdo sistematizadas na nuvem de
palavra apresentada na Figura 32, que apresenta em destaque as seguintes palavras:
importancia, forma, fundamental, educacéo e facilitar. A partir das palavras, nota-
se, assim como nos demais cursos analisados, a ratificagdo da importancia que o
sujeito atribui as tecnologias. Estas palavras demonstram que os sujeitos da pesquisa
concebem tecnologia como de fundamental importancia para a educacao, e para a
aprendizagem do aluno, pois pode facilitar a aprendizagem dependendo da forma
como é utilizada.

Exemplificam o exposto, as respostas dos discentes (N2), (N12) e (N13),
respectivamente, elencadas a seguir: “‘Na minha opinido, sdo 6timas. Fundamentais
para disseminar a informacéo, tanto a nivel social como académico, e se faz de
extrema importancia para meu crescimento como académico”. Ou ainda, “O uso das
tecnologias é fundamental na graduacado. Os aparelhos celulares, notebooks, e outros,
estdo presentes nas aulas e dao suporte, particularmente, em matérias didaticas.
Através dos aplicativos, é possivel realizar atividades propostas pelos professores,
informes, compartilhamentos de material de apoio, estudos dirigidos, plataformas
online, cursos, etc. Sendo tudo isso de grande valia na graduacéo”.

Na Figura 3B, onde estdo alocadas as palavras que tiveram mais recorréncia
na questao 02, identificamos que as palavras em destaque s&o: conhecimento,
sociedade, facilitar, educacao, papel e melhorar. O que consideramos significar

que 0s sujeitos consideram a tecnologia como meios de transmissdo de
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conhecimentos, que ajudam e facilitam a vida em sociedade, e especificamente, na
educacéao.

Corroboram essa andlise as respostas de (N4) e (N12), respectivamente, a
seguir: “E fundamental, pois através da troca de saberes e com informacdes
adequadas, é possivel transformar uma sociedade, para que nao sejam apenas seres
passivos, mas também seres reflexivos e atuantes na sociedade” (grifos nossos). Ou
ainda, “Na sociedade, se apresentam como influenciadores midiaticos, produtos de
consumo e facilitagdo das relacdes sociais. Na educacéo, pode ser apresentado como
suporte técnico, além de facilitar a informacéo e conhecimento”.

Na Figura 3C, as respostas atribuidas a questdo 03, as palavras com maior
frequéncia sdo: tema, uso, ajudar, aula, importante e ensino. Estas palavras nos
redirecionam os sentidos sobre tecnologias apresentados na analise do curso de
Geografia e Biologia, nos quais, 0s sujeitos consideram importante serem abordados
temas referentes as tecnologias. Para estes, os temas que deveriam ser abordados
sao os relacionados ao uso dessas tecnologias como recursos didaticos, bem como a
construcdo de trabalhos académicos, e propagacdo de pesquisas em diferentes
areas, pois na concepcao deles, ainda falta muita informacao a esse respeito.

Exemplificam o exposto as respostas de (N5), (N12) e (N15), respectivamente,
elencadas a seguir: “Sim. Acredito que nos cursos de licenciatura, as tecnologias
deveriam ganhar maior espaco, principalmente em relacdo as pesquisas, sendo as
pesquisas em areas especificas ou na formacgéo de professores. Como apresentacao
de ferramentas, interacdes de produtos ou até mesmo aparelhos. Tudo para que 0s
professores possam ter maior conhecimento e amplitude no meio para a transmissao
do conhecimento”. Ou ainda, “Acho importante a abordagem do tema. Acredito que
poderiam ser abordados temas referente ao uso dentro da sala de aula, atualizagéao
dos docentes com as novas tecnologias, etc. Infelizmente as vezes, alguns
profissionais se mostram indiferentes quanto ao uso das tecnologias” (Grifos nossos).
Ou ainda, “Sim. O uso de celulares ou computadores como suporte as aulas
ministradas nas salas e aula. A inclusdo da tecnologia nas aulas de todos os
segmentos da educacgdo possiveis. Porque as tecnologias vieram para ajudar a
sociedade. Nao podemos ver o seu uso como algo prejudicial, apenas temos que nos
ajustar e fazer uso em momentos adequados”.

De acordo com os discursos, inferimos que ha predominio de sentidos sobre

tecnologias como responsaveis por transformacdes que modificam, facilitam e
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beneficiam a vida das pessoas, no entanto € preciso considerarmos que, apesar dos
os beneficios que a tecnologia tem trazido para os seres humanos, é necessario,
conforme nos alerta Silveira e Bazzo (2005) repensarmos sobre os riscos que elas
podem causar para a sociedade.

Nesse sentido, a nosso ver, cabe o empenho daqueles que atuam nos cursos
de licenciatura como tentativa de inserir em seus curriculos contetados que permitam
ao aluno ter maior compreensao sobre 0s riscos que as tecnologias podem causar na
sociedade e, especificamente, na educacdo, se nao forem utilizadas de forma
consciente e autonoma.

Na figura 3D, as respostas encontradas para a questdao 04 indicam a
recorréncia da palavra aluno que, por sua vez, nos remete a ideia de que, na visao
dos sujeitos, os temas que deveriam ser trabalhados sdo os que possam ajudar o
professor a usar diferentes tecnologias, como possibilidades de melhorar a
aprendizagem do aluno. Ao observarmos as falas dos sujeitos, verificamos que 20%
deles consideram que tiveram algum tipo de abordem sobre tecnologia, porém essa
abordagem foi muito superficial, ou quase nada. Em contrapartida, 80% deles
consideram que néao tiveram nenhum tipo de abordagens sobre as tecnologias durante
a formacé&o. Nas falas dos sujeitos, que consideram que sim, verificamos que eles se
referem a necessidade de o professor estar atualizado para possibilitar uma melhor
aprendizagem, e além disso, estar atento as contribuicbes que a tecnologia pode
trazer para as aulas e para a aprendizagem. Dessa forma, ao analisarmos as
respostas dos sujeitos compreendemos que corroboram o sentido verificado acima as
falas dos discentes (N12), (N13), e (N14) a seguir. “Ndo me recordo dessas
discussdes”. Ou ainda, “Acerca do avanco tecnoldgico e como poderia melhorar a aula
na educacdao fisica”. Ou ainda, “N&o houve discussdes”.

Corroboram com o exposto, também a fala de (N15) que apresentamos a
seguir: “Sim. Houve discussdes, em relacdo a utilizacdo das tecnologias dentro da
sala de aula, e ndo ha como querer interromper algo tdo importante para nossa
sociedade. Foram abordados no sentido de ndo termos como privar os alunos as
informacgdes novas, e que todos os dias devemos nos reinventar e nos atualizar, uma
vez que de falarmos algo errado o aluno ja pesquisa nos corrige”.

As respostas encontradas na questdo 05 foram consolidadas na Figura 3E e
indicaram como Unica palavra recorrente a palavra forma, que nos remete a

considerar, ao analisarmos esta palavra, juntamente com as respostas dos sujeitos,
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que 26,7% deles consideram que o0s conteldos sobre TICs, inseridos na sua
formacao, foram suficientes para uma boa atuacao em sala de aula. Em contrapartida
73,3% deles afirmam que esses conteudos nao foram suficientes. Assim, segundo
Silveira e Bazzo (2005) é necessario, inclusdo dessas tematicas com uma visao
contextualizada das rela¢des entre ciéncia, tecnologia, e sociedade que os permita
compreender as oportunidades e perigos que envolvem a insercao das tecnologias, e
se esta insercao pode ser positiva para a sociedade.

Exemplificamos tal interpretacdo com as respostas de (N5), (N12) e (N13),
respectivamente a seguir: “Nao. Pois como jA mencionado, foi tratado de forma
superficial e para execucao de disciplinas especificas, assim nos moldando de forma
errbnea”. Ou ainda, “Acho que foi insuficiente. O que conhecemos dos aparatos
tecnoldgicos relacionados com a formacao foram basicos, limitados a busca de artigos
e formatacdo de textos”. Ou ainda, “N&o. Acredito, que deve ter um estimulo maior
nas areas especificas do curso (pois estdo sendo pouco trabalhados). Mas
compreendo que os contetdos acerca das TICs sdo essenciais para a formacéo
académica, de forma que implemente a graduagao”.

Na Figura 3F, alocamos as respostas das questdes 06, desconsiderando as
palavras limite e possibilidade, por isso, tivemos como destaque as palavras: busca,
aula, ensino, acreditar e conhecimento. Essas palavras nos permitem inferir que,
na visdo dos sujeitos, a tecnologia pode proporcionar muitos beneficios, desde que
nao prejudique as aulas ministradas, pelo uso excessivo destes recursos.

Nas respostas obtidas, quando se trata de educacao esses recursos podem ser
utilizados para aprimorar a busca de conhecimentos e auxiliar na construcao de aulas
mais dinamicas e produtivas. E possivel perceber ainda, que os sujeitos consideram
gue as possibilidades para a educacéo séo ilimitadas, pois entendem que sao grandes
as chances de alcancar resultados positivos se utilizarem de maneira consciente as
tecnologias. Por este e por outros motivos, inferimos que a tecnologia precisa ser
compreendida dentro dos curriculos um fenémeno social, complexo, que nos conduz
a um posicionamento valorativo frente a ela, conforme nos lembra Silveira e Bazzo
(2005).

Desta forma, defendemos a insercdo das tecnologias tanto no curriculo dos
cursos de licenciatura, quanto no curriculo da educacdo béasica, como forma de

possibilitar uma compreensao mais ampla por parte dos sujeitos e professores.
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Exemplificamos o exposto com a respostas do sujeitos (N2), (N13) e (N15) que
compreendem a tecnologia como: “a possibilidade de uma educacdo melhor, mais
ampla de uma qualidade melhor. Os limites seriam o de utilizar esse recurso de forma
correta, a nosso favor, em nosso meio de trabalho”. Ou ainda, “Uma variedade de
possibilidades, pois a utilizacdo das tecnologias como ferramentas de ensino,
possibilita uma amplitude de conhecimentos, que o préprio aluno pode buscar. No
entanto, os limites consistem no plano académico, que ocorre rotineiramente, ndo sé
nas Universidades, mas também no ensino primario”. Ou ainda, “Acredito que as
possibilidades para o ensino séo ilimitadas se utilizarmos as tecnologias. A acredito,
ainda, que com o passar dos tempos, sera possivel trabalhar muito melhor com as
tecnologias, tanto para nosso aprendizado, quanto para o ensino dos contetdos aos
alunos”.

E possivel inferir, por meio dessas falas, que o aluno considera a necessidade
de haver mudancas na forma de utilizacdo das tecnologias, para que a utilizacao
desses recursos possibilite resultados positivos no ensino.

Os destaques, das respostas atribuidas a questdo 08, pelos sujeitos de
educacdo fisica, e apresentadas na Figura 3G foram as palavras: trabalho e
conhecimento, que nos permitem inferir que, na visdo dos sujeitos, o trabalho do
professor utilizando a tecnologia pode acabar atrapalhando e torna-se prejudicial se
nao for utilizada de forma adequada, como objetivo principal de aprimorar o
conhecimento do aluno.

Verificamos, 0 exposto, nas respostas dos sujeitos (N5), (N10),
respectivamente, a seguir: “As aplicacfes partidas dos docentes sdo minimas. Mas
através de grupos de pesquisas, obtive maior contato. Por consequéncia possuo uma
percepcdo mais ampla dos conhecimentos e sei os caminhos para alcancar
resultados”. Ou ainda, “A falta dessa utilizagcdo implica em menor acesso a
ferramentas, que poderiam ser utilizadas no ensino”.

Podem colaborar também com o exposto, as respostas de (N14), e (N15), que
indicam que, “As implicacfes e consequéncias sdo que podem resultar somente no”
copia e cola”, pois os graduandos néo pesquisam e estudam a fundo os conteudos do
seu proprio conhecimento, levando em consideracdo sempre, somente terminar um
trabalho, sem se preocupar em aprofundar conhecimentos”. (Grifos nossos). Ou
ainda, “Implica no conhecimento, e como consequéncia, temos o repasse do que

aprendemos para os alunos, uma vez que a maioria dos conhecimentos que
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adquirimos nds repassamos para 0s alunos, para que eles tenham o melhor
aprendizado que podemos aplicar”. (Grifos nossos).

As falas dos sujeitos e a nuvem de palavras nos permitem perceber que a
abordagem da tematica no curso de Educacéo Fisica ndo se da de forma aprofundada
e, talvez, por isso, as repostas dos sujeitos, nos permitem inferir, que ha a
necessidade de priorizar abordagens mais amplas e mais contextualizadas sobre as
guestdes tecnologicas, que permitam ampliar o conhecimento do aluno, possibilitando
maiores oportunidades de aprendizagem e compreensdo das questdes inerentes a
relagdo entre ciéncia, tecnologia, e sociedade. Essas consideragfes nos remetem as
reflexdes apresentadas por Silva (2015) que assegura que, atualmente, as
transformacdes que acontecem na sociedade sao resultantes, além de outros fatores,
dos avancos das tecnologias, que acabam modificando a vida das pessoas nos
contextos social, econémico, politico, cultural, tecnoldgico, ambiental e espacial.

Desta forma, consideremos que o licenciado em Educacéo fisica, ndo pode
estar distante da compreensao da relacdo existente entre Tecnologia e outros
segmentos da sociedade, possibilitando a eles acesso a esses conhecimentos,
como forma, de conscientiza-los para as transformacdes que essas tecnologias
podem causar nos comportamentos das pessoas se nao forem utilizadas de forma
consciente. Nesse cenario, se levarmos em consideracdo o que acredita Lopes;
Furkotter (2015), concordamos que nao é possivel pensar a formacéo para o uso
da tecnologia dissociada do contexto mais amplo em que ela se encontra.

Nesse sentido os discursos dos discente nos remetem a percepcédo de a
estrutura dos curriculos das licenciaturas, que atualmente ndo apresentam
alternativas referentes ao uso das tecnologias como recursos pedagdégicos, devido
as condicOes das escolas e aos inumeros problemas enfrentados pelos professores,
como ja citados anteriormente, que nao tornam as licenciaturas, atrativas para o0s
futuros professores.

Na figura 3H, observamos que as palavras em destaque sdo: moodle,
pesquisa, ferramenta, celular, e professor, que indicam que, na percepgcao dos
sujeitos, eles consideram que, durante sua formacéo, seus professores utilizaram, em
suas aulas, basicamente o Moodle, o celular e outras ferramentas digitais que

possibilitavam pesquisas na internet
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Ao analisarmos as falas os discentes, percebemos que 46,7%, consideram que
seus professores utilizaram tecnologias em salas de aulas, e 53,33% consideram que
nao utilizaram.

Os dados podem ser exemplificados com as falas de (N2), (N3), (N11) e (N15),
respectivamente, a seguir: “Nao. A utilizacdo de tecnologias durante a minha formacéao
foi muito escassas”. Ou ainda, “Sim. Utilizaram Datashow, Tablets, Celulares. Foram
utilizados para repassar o conteuado. Ou ainda, “Sim. Notebooks, Celulares e tarefas
Online”. Ou ainda, “Sim. Professor apresentou uma ferramenta chamada de Moodle
gue promovia uma melhor interacdo, que tornou uma avaliacdo muito pratica para
nossa turma”. Também corrobora com esta andlise, a fala do discente (N14) que
acrescenta que “no nosso curso sdo utilizados como ferramentas de pesquisas,
programas baixados da internet, como APP, que permitem um conhecimento maior
sobre as aulas e contribui no planejamento de trabalhos, através de computadores e
celulares”.

Na tentativa de melhor compreendermos os sentidos atribuidos pelos dos
sujeitos, passaremos a analise do Projeto Pedagdgico Curricular do curso de
Educacéo Fisica, por meio do qual, tentaremos perceber elementos, que justifiquem
0s sentidos predominantes. Primeiramente, destacamos que o0 curso de Educacéo
Fisica, na elaboracao de seu PPC, baseia-se na compreensédo de que a escola

[...] oportunizar o desenvolvimento de competéncias e habilidades, estimular
a criatividade, a reflexdo critica e a construcdo de um autoconceito positivo.
O cidad&o dever4, acima de tudo, estar instrumentalizado para conhecer o
mundo em que vive, apropriando-se do conhecimento universal
sistematizado em consonéancia com a afirmac¢éo da sua cultura, sendo sujeito
do seu préprio conhecimento, criativo e critico diante de seu contexto
histérico-social, assimilando valores que o estimulem a pensar coletivamente
para agir individualmente e, fundamentalmente estar capacitado para

aprender a aprender (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
EDUCACAO FISICA, 2005, p. 7)

Para além disso, o PPC prevé que a formacgdo profissional em Educacao
Fisica, deverad assegurar competéncia no exercicio da docéncia e incorporar 0s
conhecimentos basicos fundamentais que possibilitem ao professor “compreender o
contexto sociocultural vigente e fazer-se nele agente de interacdo e transformagao”.
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCAGCAO FISICA, 2005, p. 7). Por
este motivo, esta formagao precisa ser conduzida “para o desenvolvimento de
competéncias vinculadas a sua aplicacdo na realidade escolar, considerando as

experiéncias anteriores e os conhecimentos adquiridos nos conteudos das disciplinas”
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(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA, 2005, p. 7). Para
além disso, para priorizar uma formacao para o desenvolvimento de competéncias, o

curso de Educacéo Fisica devera em sua composi¢cao considerar que

Todo académico traz consigo experiéncias anteriores de diversas formas da
cultura corporal do movimento. Estas experiéncias anteriores devem ser
valorizadas no aprimoramento do conhecimento e no desenvolvimento das
competéncias e habilidades do futuro profissional (PROJETO PEDAGOGICO
DO CURSO DE EDUCAGCAO FISICA, 2005, p. 8).

Essa percepcdo nos remete ao texto da LBD, que prevé em seu artigo 61 0s
seguintes fundamentos: “l. a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitacao em servico; Il. Aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades” (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
EDUCACAO FISICA, 2005, p. 8).

Nessa perspectiva, 0os conteudos dos cursos de Licenciatura em Educacéo
Fisica deverdo privilegiar os conhecimentos que possibilite uma formacdo ampliada,
incluindo a relagéo ser humano-sociedade, levando em consideragao os diferentes
contextos sociais existentes. Essa percepcdo faz sentido quando recorremos as
afirmacdes de Mercado (2002) que considera que o trabalho com as novas
tecnologias no curriculo exige uma reflexdo acerca de seus principios e de suas
finalidades e também do préprio significado da educacéo.

Para além disso, encontramos ainda no PPC, que o curso de Educacéo Fisica

sera dimensionado nos seguintes objetivos:

i). Desenvolver nos estudantes de Educacdo Fisica, atitudes criticas
democréticas acerca da sociedade, da Educacdo e da Educacdo Fisica
Brasileira; ii) [...]; iii). Garantir ao aluno o0 acesso as tecnologias da informagéo
e das comunicacdes, para gque através da andlise, da critica e da
contextualizacdo, possa transformar as informacfes veiculadas
massivamente, em conhecimento (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO
DE EDUCACAO FIiSICA, 2005, p. 1). (Grifos nossos).

Existe neste PPC, de forma explicita, a preocupagdo em incluir elementos
relacionados as TICs, como forma de cumprir 0 que esta estabelecido nas Diretrizes
Curriculares nacionais com o objetivo de possibilitar ao aluno uma visdo mais
ampliada sobre tecnologias, como fermentas possiveis de transformar informacdes
em conhecimento. O PPC prevé que o perfil do profissional, idealizado para o Curso

de Licenciatura em Educacéo Fisica é de um profissional que,
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[...]- Deve estar qualificado para analisar a realidade social, para nela intervir
académica e profissionalmente por meio das diferentes manifestacées e
expressfes do movimento humano, visando a formagdo, a ampliagédo e o
enriquecimento cultural das pessoas. O Licenciado em Educacdo Fisica
devera estar capacitado para o pleno exercicio profissional no componente
curricular Educacéo Fisica na Educacdo Basica (Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio) e profissional em suas exigéncias gerais, tais
como insercao social da escola, dominio de teorias e processos pedagdgicos
(ensino-aprendizagem) e de teorias do desenvolvimento dos individuos em
idade escolar. De modo geral, visualiza-se um profissional que domine as
seguinte (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA,
2005, p. 10). (Grifos nossos).

Compreendemos que o profissional da Educacéo Fisica precisa ser capaz de
analisar a realidade social da escola e estar capacitado para o pleno exercicio
profissional em suas exigéncias gerais, tais como insercdo social da escola,
compreendendo que, deste contexto social, ndo se pode excluir as TICs, porque elas
fazem parte da realidade do aluno.

Assim sendo, é necessario a compreensao de que esta realidade envolve o que
Santos (2008) defende que as tecnologias estao exigindo uma nova forma de atuacao
docente, que os permita questionar a eficacia das politicas publicas de formacéo de
professores, que os possibilite enfrentar essa realidade. Realidade esta, na qual o
aluno esta inserido, e ha que se considerar esse contexto, como ponto de partida para
compreender melhor os curriculos das licenciaturas e buscar meios para que sejam
incluidos nele questBes consideradas importantes para a sociedade.

Para além disso, “as disciplinas que fardo parte da estrutura curricular dos
cursos de educacéo fisica procuram integrar o pensar, o ser e o agir partindo de duas
dimensdes do conhecimento: Formacgao ampliada e formacéo especifica. A formacéo
ampliada, abrange os seguintes conhecimentos: “Relacdo ser humano-sociedade;
biolégica do corpo humano; Produgdo do conhecimento cientifico e tecnolégico”
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FISICA, 2005, p. 12,13). Ja
a Formacéo Especifica prevé que “as disciplinas deverdo abranger as seguintes
Dimensdes do Conhecimento: Culturais do movimento humano; Técnico-instrumental;
Didatico-pedagdgico” (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO
FISICA, 2005, p.12).

Ao observamos a composicdo da estrutura curricular do curso de Educacao
Fisica, verificamos que néo existem disciplinas especificas, que tratem de forma

explicita as questbes tecnologicas. Nesse sentido, foi necessario verificarmos as
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ementas das disciplinas para compreendermos como se dé a inser¢ao dessa tematica
nos curriculos, pois compreendemos que estas disciplinas podem ser
contextualizadas com diferentes conteudos sobre tecnologias, em diferentes
contextos e aspectos, possibilitando ao aluno desenvolver competéncias e habilidades
para lidar com as diferentes tecnologias existentes, além de possibilitar uma visao
menos simplista sobre as tecnologias e as possibilidades de seu uso. O PPC prevé
também, que a formacdo em educacéao fisica prevé ainda, que sera desenvolvida

numa perspectiva disciplinar e interdisciplinar,

Com énfase nos procedimentos de observacgéo e reflexdo, visando a atuacéo
em situacdes contextualizadas, com o registro dessas observagdes
realizadas e a resolucdo de situacdes-problema”. A presenca da pratica
profissional na formacéo do professor, que ndo prescinde da observacéo e
acao direta, podera ser enriquecida com tecnologias da informacéo, incluidos
situacbes simuladoras e estudo de casos"(PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE EDUCACAO FISICA, 2005, p 16). (Grifos nossos).

Verificamos que, mesmo nao trazendo disciplinas especificas sobre
tecnologias, o PPC do curso de licenciatura em Educacéao Fisica, prevé a inclusdo de
abordagens multidisciplinares, o que possibilita ao professor trabalhar temas que
envolvem tematicas referentes ao contexto social, e nessas tematicas podem ser
incluidas abordagens sobre tecnologias. Como citado, anteriormente, essa
possibilidade de multidisciplinaridade possibilita enriquecer as aulas com contetdos e
tematicas que enriguecem a pratica profissional do discente durante seu percurso
formativo, conforme prevé o art. 13 da Resolucao 01/2002 do Conselho Nacional de
Educacéao, que inclui a possibilidade de haver articulacdo das diferentes praticas numa
perspectiva interdisciplinar’ (BRASIL, Resolug¢do n° 01, 2002 p.17).

Para além das andlises apresentadas, verificamos, também, em relacdo a
infraestrutura do curso, que existe, ainda, a previsdo da criacdo de laboratorios de
informatica equipados com computadores, além disso, prevé, ainda, computadores
disponiveis para professores com acesso a internet, bem como, previsdo de
ampliacdo do laboratério de informatica dos alunos com computadores de ultima
geracdo (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA, 2005, p.
38).

No nosso entendimento, essa preocupacdo com laboratérios de informatica e
acesso a computadores, ratifica a ideia de que o curso tem uma visdo instrumentalista

e tecnicista do uso destes dispositivos. O que consideramos preocupante, tendo em
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vista que, segundo Romani (2012), a tecnologia tem um sentido muito mais amplo, o
que indica a necessidade de repensar o sistema educacional para melhor preparar
uma forca de trabalho qualificada e adaptavel voltada para o uso consciente das
tecnologias.

Nessa perspectiva, compreendemos que seja necessario despertar, ndo
somente no aluno, mas no professor, na escola e na Universidade a consciéncia de
que tecnologia € uma éarea de conhecimento amplo, que ndo envolve somente
artefatos de informatica, mas conhecimento que pode ser produzido e utilizado, no
nosso cotidiano, para beneficio da sociedade. No entanto, para que este uso seja
positivo para a sociedade, é necessario conscientizar o aluno sobre a importancia do

uso consciente destes recursos.

3.2.4 O corpus de andlise do Curso de Licenciatura em Pedagogia

Passaremos agora a apresentacdo da nuvem de palavras correspondente ao

Curso de Pedagogia, Figura 3, nuvens de palavras representadas de A a H.
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Figura 4 - Figuras 4A a 4H: Nuvens de palavras elaboradas, considerando as respostas obtidas junto
aos sujeitos do Curso de Pedagogia.

Na figura 4A, as palavras que mais se evidenciaram, quando da andlise das
respostas atribuidas a questdo 01, pelos sujeitos de Pedagogia, foram utilizar,
computador, facilitar, forma, informacdo, conhecimento, instrumento e
ferramenta, mais uma vez nos fazendo considerar a aproximacdo delas com as
respostas dos sujeitos, dos demais cursos ja analisados, quais foram: Geografia,
Ciéncias Biologicas e Educacdao Fisica, que também vinculam tecnologia com a ideia
de desenvolvimento tecnoldgico, de propagacédo e circulacdo de informacao, bem
como, a ideia de ferramenta (dispositivos tecnologicos). Além disso, foi possivel inferir,
que, do mesmo modo que os demais sujeitos, estes indicam que a tecnologia traz em
si a ideia de progresso e evolucdo da sociedade em todas as areas. Essas ideias
referentes a tecnologia séo ratificadas pelas respostas que apresentamos a seguir:
(N7), (N20) e (N18): “As tecnologias sao instrumentos da modernidade. S&o boas e
trouxeram beneficios para o desenvolvimento social”. Ou ainda, “Acredito que as
tecnologias se referem a todos os aparatos tecnolégicos, que influenciam no meio da
informac&o e comunicacao, como celulares, computadores, redes sociais, etc.”. Ou
ainda, “Sao as formas de utilizacdo das tecnologias, computadores, Datashow,
plataformas, aplicativos, entre outros, a favor dos processos de ensino aprendizagem,

independentemente de seu grau de formagéo”.
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Ainda podemos destacar as falas dos sujeitos (N10) e (N14) e (N16) que
defendem que “Séo Instrumentos que foram criados para ajudar, como 0s meios de
comunicacao e muitas coisas que necessitamos em nosso cotidiano. Ou seja, é a
evolugdo do mundo. Tornam muitas coisas mais faceis e acessiveis. Tecnologia de
Informacdo é um meio usado para que as pessoas se mantenham informadas, de
forma mais rapida e na hora que desejar”. Ou ainda, “Tecnologias sdo todos os
equipamentos que nos ajudam, de alguma forma, no dia a dia. Por exemplo, os
computadores sdo um tipo de tecnologia muito importante para nos. As TICs sdo
usadas na disseminacdo de conhecimentos, pesquisas e comunicacdo. SA0 muito
importantes para desenvolver conhecimentos e habilidades.” Ou ainda, “A respeito
das tecnologias, penso que se trata dos meios tecnolégicos criados e desenvolvidos
com o intuito de facilitar o cotidiano com seu uso, tendo em vista 0os avangos da
cientificidade, bem como, a propria tecnologia. Seus recursos podem ser explorados
de acordo com as necessidades presentes (seja o quadro de giz, o computador, o
celular, dentre outros mecanismos utilizaveis). No que diz respeito as TICs, acredito
que sejam 0S meios, nos quais os utilizamos cotidianamente, para termos acesso as
mais variadas informacdes de qualquer espaco, geograficamente, distante ou néo,
noticias, pesquisas etc”.

Na figura 4B, estéo as palavras: facilitar, informagéo, sociedade educagéo,
avanco, papel, forma, que foram as mais recorrentes, quando da analise das
respostas atribuidas pelos sujeitos para a questdo 02. Essas palavras nos remetem a
ideia de tecnologia como instrumento importante na sociedade e na educagéo,
podendo ser usada pelos professores como ferramenta pedagdgicas que ajudam e
facilitam a educacédo. Esse sentido predominante pode ser verificado na resposta de
(N7) a seguir que considera que a “tem um papel significativo, trazendo avancgos para
a populacdo. A tecnologia, no contexto social, trouxe inGmeros avancos com relacéo
a facilidade de acesso e desenvolvimento econdmico. Influenciando nas praticas
sociais. Para a educagdo, a tecnologia também assume um papel primordial, na
medida em que possibilita o acesso a diferentes conhecimentos. Auxiliando e
potencializando o ensino”.

Na figura 4C, observamos que para questdo 03 a recorréncia das palavras
centra-se nas seguintes: uso, ferramenta, importancia, dever aula, abordar, tema
importancia, nos remetendo a percepgdo de que o0s sujeitos de Pedagogia

consideram importante que esses temas sejam abordados na educacao. No entanto,
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acreditam que deveriam ser abordados temas relacionados com a forma como essas
tecnologias podem ser usadas na educacao. Importante destacar que as palavras da
nuvem destes cursos se repetem o que justifica a mesma atribuicdo de sentidos.

Essa similaridade encontrada nas respostas atribuidas pelos sujeitos dos
diferentes cursos produz um tecido de evidéncias subjetivas, que se justificam se
considerarmos que o sujeito para Pécheux é social, historico, ideoldgico e dotado de
inconsciente, que traz relacdo com outros dizeres. Pécheux defende que que o sujeito
é afetado em seu funcionamento psiquico pelo inconsciente e em seu funcionamento
social pela ideologia. Segundo ele “o recalque inconsciente e o assujeitamento
ideolégico estdo materialmente ligados, sem estar confundidos, no interior do que se
poderia designar como o processo do Significante na interpelagao e na identificagao”
(PECHEUX 1988, p. 133).

Exemplificam o exposto as respostas dos sujeitos (N13), (N14), (N15) e (N17)
respectivamente apresentadas a seguir, “Sim. Temas que nos ajudem a compreender
melhor como utilizar todos os recursos oferecidos pela tecnologia, referentes a nossa
area de profissdo”. Ou ainda, “Sim. Como os professores devem usar as tecnologias
na educacao. Porque os dias atuais exigem um professor que tenha conhecimentos
tecnoldgicos para usar com ferramenta do ensino!”. Ou ainda, “Sim. Como se pode
usar a tecnologia ao nosso favor, pois todo mundo faz uso da tecnologia, porém nem
todos sabem fazer uso da forma correta”. Ou ainda, “Sim é importante porque falta
muita informacéo a respeito, por isso, deviam ser abordadas questdes como o uso, a
importancia, e as contribuicbes destas, dentre outas. Porque estamos muito
desinformados”.

Além disso, corroboram também as falas de (N2), (N6), (N10) e (N16)
apresentadas a seguir: “Acho muito importante. Pois além da formacao do intelecto, a
escola também tem a responsabilidade de formar o novo homem para as
necessidades do mundo atual. Logo para despertar o interesse dos alunos, é
necessario que o professor saiba, pelo menos, navegar na Internet. Temas que
deveriam ser abordados: a utilizacdo da Internet em sala ade aula”. Ou ainda,
“Considerando que o espaco escolar é uma instituicio de carater formativo. E
necessario que os cursos de formacdo abordem temas referentes a modernidade,
praticas sociais, meios de comunicacao Aparelhos Tecnoldgicos etc”. Ou ainda, “Sim.
Pois no mundo que vivemos hoje, a tecnologia esta presente em muitos lugares, e 0s

professores precisam estar preparados para atender a demanda de alunos que o0s
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esperam repletos dessas tecnologias. Os temas abordados deveriam ser: como a
tecnologia esta ajudando o professor na sala, a importancia de falar sobre o risco da
tecnologia, etc. Esses temas precisam ser abordados, porque o professor tem essa
ferramenta disponivel para eles e pode servir de grande ajuda no seu trabalho se
usado de forma correta. E € importante falar dos riscos da tecnologia. Pois muitas
pessoas usam de forma indevida”. Ou ainda, “Absolutamente. Ter uma nocéo de como
fazer o uso desses meios, sdo extremamente relevantes e Uteis. Acredito que, sem o
direcionamento para uso em atividades de ensino (no caso da pedagogia), como
também para a propria atualizacdo dos docentes, levando em consideracdo que boa
parte pode néo ter acesso as tecnologias (computadores por exemplo). Implementar
0 uso da tecnologia em aulas basicas de informética, podem ser facilitadores, uma
vez, que as criancas tém uma grande admiracdo por essa area e muitas vezes,
pertencem as classes menos favorecida economicamente, pode nunca ter tido a
oportunidade de utilizar esse meio”.

Na figura 4D, alocamos as respostas atribuidas para questao 04 e nela damos
destaque para as palavras: recurso, abordar, discusséao, professor e forma. Nesse
caso, ao analisarmos as respostas, verificamos que 52,6% consideram que esses
contetidos foram abordados durante a formacdo. No entanto, verificamos, como ja
visto nos demais cursos, que o sujeito considera que é necessario haver mudancas
na forma como esses conteudos sdo abordados em salas de aulas.

Ratifica essa percepcao, as falas dos sujeitos (N10) e (N12) exemplificadas a
seguir: “Houve poucas vezes. E foi abordada de forma rapida, dependendo do
professor, ela € abordada de forma que seja uma ferramenta para ajudar no
desenvolvimento da aula”. Ou ainda, “Até o presente periodo, as discussdes sobre
tecnologias foram minimas. Um grupo da sala apresentando sobre os meios de
comunicacao”.

No entanto, percebe-se que a tecnologia é entendida, predominantemente,
como meios de comunicagdo, computadores, celulares, e outros dispositivos
tecnoldgicos digitais. Corrobora com analise, também, fala do sujeito (N8), descrita a
seguir: “E um tema tdo recente e muito importante, mas parece que 0s cursos de
licenciatura, em especial o0 nosso de pedagogia, ainda nao viu a importancia. Estamos
em uma eépoca, onde qualquer crianca sabe utilizar esses meios, e porque nao usar

esse conhecimento, que vai ser um incentivo para a aprendizagem?”.
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Na figura 4E, as palavras em destaque, quando da analise das repostas
atribuidas pelos sujeitos de Pedagogia para questdo 05 sdo: forma, abordar e
professor, nos remetendo as mesmas ideias dos cursos anteriormente analisados,
gue consideram que as tecnologias precisam ser utilizadas pelo professor, como
recursos que podem contribuir com suas praticas pedagdgicas, enriquecendo o
aprendizado.

E possivel perceber, por meio dessas palavras e das falas dos sujeitos, que
eles ndo se sentem preparados para trabalhar com estes recursos em sua atuacao
como professor. Exemplificam o exposto, as respostas de (N3), (N10) e (N9) que
apresentamos a seguir: “Nao, ndo me sinto capacitada para abordar tal tema. Visto
que, ele néo foi e ndo esta sendo discutido em minha formacao”. Ou ainda, “N&o. Pelo
fato de ser abordado de forma incipiente, ndo ha muitas alternativas ao uso. Isso me
traz um grande receio de utiliza-las para ajudar nas aulas”, ou ainda “Néo foi inserido.
Os professores, em sua maioria, utilizam apenas o Datashow e o computador para
fazer leitura de slides”.

Corrobora, com o exposto, também a fala do sujeito (N11), que considera que
“Como futuro professor dos anos iniciais e fundamental |, esses conteidos devem ser
abordados com textos e o uso de diversas midias, para facilitar o aprendizado. Ao
lidar com criancas (que tudo querem saber) ficaria impossivel demonstrar por
exemplo: como as estruturas, fundagdes sdo ou foram construidas. Por meio de
conhecimentos prévios se consegue explicar com pouco entendimento. Porém se
alunos de 9 a 10 anos fizerem esse tipo de perguntas, € por curiosidade enorme, de
saber se o professor domina certos assuntos”.

Na figura 4F, estéo as respostas da questédo 06 e as palavras em destaque séo:
forma, conteddo, aula, recurso, aluno, utilizar. Lembrando que foram
desconsideradas as palavras limite e possibilidade. As palavras nos remetem a
considerar, mais uma vez, a emergéncia de sentidos que se apresentam também nas
respostas nos demais cursos, anteriormente analisados, onde os sujeitos consideram
importante abordar temas sobre tecnologias na educacao. Isso nos permite perceber
gue os sujeitos do curso de Pedagogia percebem a importancia da utilizacdo das
tecnologias, enquanto ferramentas capazes de serem incorporadas ao ensino. No
entanto, abandona-se, nessa interpretacdo, a ideia de um sentido nuclear mais

importante hierarquicamente em relagdo aos outros, pois, segundo Orlandi (2009)
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todos os sentidos em um teto sdo sentidos possiveis e € isso que estamos
considerando para esta andlise.

Na visdo desses, assim como na visdo dos sujeitos dos demais cursos, ja
analisados, esses recursos podem ser utilizados para aprimorar a busca de
conhecimentos e auxiliar para a construcdo de aulas mais dinamicas e produtivas,
pois eles acreditam que s&o inUmeras as chances de alcancar resultados positivos
com o acréscimo das tecnologias.

Como podemos exemplificar com as falas os sujeitos (N7), (N12) a seguir: “As
possibilidades sédo inUmeras de insercao dessas tecnologias no processo de ensino
aprendizagem. O trabalho e acesso desses instrumentos em sala, podem enriquecer
e potencializar o aprendizado, sendo necessario um trabalho com essas tecnologias
planejadas, intencional com finalidades. Os limites impostos, atualmente, acredito que
sejam a falta de recursos, a necessidade de formacao do profissional e olhar critico
para selecionar o que € realmente importante”. Ou ainda, “S&o muitas as
possibilidades. Na educacéo ajudaria a expandir informacdes e grupos de debates
online. Na sala de aula, contribuiria para ajudar em atividades variadas. Os limites:
a educacdo na sala de aula ndo pode se limitar a transmissdo de informacéo e
facilidade. O aluno e seu tempo no processo educativo precisam ser levados em
conta”. (Grifos nosso).

Na figura 4G, temos como destaque nas respostas atribuidas para questéo 07
as palavras: aula, forma, respostas, aprendizagem, ensino, que compreendemos
estarem relacionadas com o fato de que, para os sujeitos, as tecnologias trazem como
consequéncia, para o ensino, uma melhoria na aprendizagem, dependendo na forma
como séo utilizadas pelos professores em salas de aula. Exemplificam o exposto, as
respostas dos sujeitos (N3), (N7) e (N12), respectivamente, a seguir. “As
conseqguéncias permitem um novo modo de transmissao de informacao, além de uma
aula mais dinamica”. Ou ainda, “Acredito que contribuiram, apesar de os professores
nao explorarem muito, mas o pouco que foi utilizado enriqueceu muita minha
aprendizagem”. Ou ainda, “Consequéncias boas: facilitar a complexidade da tarefa do
professor, viabilizar informag¢des. Consequéncias ruins: a informacdo ser dada de
forma muito rapida e superficial, impedindo que os alunos se aprofundem nos
assuntos do contexto especifico da sala de aula”.

Percebemos, por meio do exposto, que os sujeitos investigados consideram as

ferramentas elencadas anteriormente, como sendo diferentes tecnologias, o que nos
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leva a compreender, que estes sujeitos tém a percepcao de que as tecnologias sao
apenas dispositivos tecnologicos digitais, desconsiderando as outras tecnologias
existentes. Desta maneira, inferimos que o que temos como produto da analise,
conforme defendido por Orlandi (2003) é que o processo de producao de sentidos
esta relacionado com as posi¢des que 0s sujeitos ocupam na sociedade.

Na Figura 4H, as respostas da questdo 08, indicam que, para 0s sujeitos de
Pedagogia, as palavras com maior recorréncia sao: aula, utilizar, Datashow, slide,
som, celular, notebook. O que nos permite inferir que estes consideram que o
professor utilizou tecnologia em sala de aula. No entanto, observando as palavras
resultante das respostas do questiondrio, verificamos que essas tecnologias se
referem apenas as ferramentas, quais sejam: Datashow, celular, caixas de som, e 0
notebook, vejamos as respostas dos discentes (N1) e (N3) a seguir: “Utilizaram na
explanacéo do conteudo, os Projetores de Imagem, smartphones, notebooks, caixas
de som, tabletes”. Ou ainda “Sim. Computador, Datashow, caixa de som e foram
utilizadas para a realizacdo da aula com exposic¢ao de filmes, masicas, slides, entre
outros”. (Grifos nossos).

Com o objetivo de conceber maior precisdo a analise dos dados, passaremos
a apresentacao de pontos identificados no PPC de Pedagogia, que podem justificar
os dados coletados. Assim sendo, destacamos que a implantacdo do Projeto

Pedagogico Curricular do Curso de Pedagogia

Possibilitou reafirmar a concepcdo de curriculo como um processo de
negociacdo e sele¢do, que resulta e ao mesmo tempo exige a permanente
incorporacdo tanto das determinac¢@es legais quanto a producéo teérica da
area e as aspiragdes dos sujeitos envolvidos no processo (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2009, p.8).

Posto isso, acrescentamos que o curso de licenciatura em Pedagogia,

pensando em “uma alternativa de organizacdo curricular que supere as visdes

polarizadas entre o macro e o microestrutural e entre a formacdo meramente tedrica

académica e o praticismo”, esta pautada nos principios que privilegiam:

i) o entendimento da educacao como pratica social, que tem por finalidade
um processo de humanizacdo que possibilite aos sujeitos a capacidade de
usufruir o que a civilizacdo produziu e produzir civilizagdo. A direcdo e o
sentido sdo a garantia de humanizacéo (sentido critico emancipatério); i) a
educacéo deve se constituir em objeto de estudo; iii) o processo pedagoégico
€ algo que pode ser entendido de forma cientifica e o pedagogo, como
profissional deve ter esse processo como objeto de estudo, investigacéo e
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intervencdo; iv) o entendimento de que o profissional formado no curso de
pedagogia deve conhecer o processo pedagégico na sua complexidade,
entendendo a docéncia como um elemento desse processo. (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2009, p. 18). (Grifos nossos).

Para além desses principios, o PPC, baseia-se na elaboracdo de uma
organizacao curricular, levando em consideracdo o disposto no artigo 61 da LDBEN
n. 9394/96 que trata da organizacdo e da elevacdo do nivel de formacdo dos
professores da educacao basica que tenha dentre outros, os seguintes fundamentos:
“l. a associacao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico;
II. Aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores em instituices de ensino e
outras atividades”. Além disso, com base na Resolucdo CNE/CP 01/2002, artigo 2°,
que elenca orientacdo balizadora da formacédo de professores para a educacao
bésica, o PPC de pedagogia prevé que a formacéo deve contemplar: “i) o acolhimento
e o trato da diversidade [...]”.; iii) "a elaboracdo e a execucdo de projetos de
desenvolvimento dos conteudos curriculares”. ; iv) “o uso de tecnologia da informacao
e da comunicacao e de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;
[...]” (BRASIL, Resolugdo CNE/CP N° 01 2002, p.19).

Para além dessa previsado, o licenciado em Pedagogia encontra-se orientado
“pela percepcdo de que as competéncias profissionais ndo podem estar delimitadas
aprioristicamente, mas se constroem na dinamica que se estabelece entre os
pressupostos tedricos balizadores da formacao e as condi¢cfes objetivas em que ela
se realiza”. Assim sendo, o0 egresso do curso de pedagogia devera ser formado com

as seguintes caracteristicas:

i) Dominio dos conhecimentos relativos ao exercicio da docéncia na
Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; ii) Inser¢céo
nos processos de organizacdo e gestdo das unidades escolares; iii)
Intervencdo e organizacdo do trabalho pedagogico nas diferentes
modalidades em que se desenvolve; iv) Percepcdo da docéncia e da
gestdo do trabalho pedagdgico como objeto de estudo permanente
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2009, p. 22).

Além do exposto, encontramos no Projeto pedagdgico uma postura
investigativa que pressupde a construcdo de um habitus profissional que garanta ao
discente a autotransformacé&o continua. Baseado nas percepgdes, Perrenoud, (2002,

p. 101) que compreende a compreensdo da pratica investigativa, enquanto um
principio orientador da formacéo, citamos o Projeto de pedagogia, que prevé que,
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A principal regulagdo da pratica docente provém da reflexdo do préprio
profissional, desde que ele seja capaz de propor questdes, de aprender a
partir da experiéncia, de inovar, observar, ajustar progressivamente sua acao
as reagdes previsiveis dos outros” (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO
DE PEDAGOGIA, 2009, p.22).

Exposto isto, acrescentamos que, além da dimenséo da relagédo existente entre
teoria e prética, existe a previsdo do “tratamento contextualizado dos conteudos a
serem ensinados, relacionando-os com o objeto de conhecimento, objeto de ensino e
a devida transposicao didatica para contextos de aprendizagens de criancgas e jovens”.
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2009, p.22). Nesta dire¢éo,
€ possivel identificar que o curso de pedagogia prevé como objetivo primordial

assegurar,

A formacdo inicial do professor da educagéo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental, ancorada na percepc¢éo de que a formacéo e o desenvolvimento
profissional é processual, orientando-se no sentido de uma intervengdo
comprometida com a educacdo publica, entendida aqui como promocao
humana em todas as suas dimensdes (PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE PEDAGOGIA, 2009, p. 24).

O PPC de Pedagogia elenca como objetivos especificos, oportunizar situacées

gue promovam no futuro professor competéncias para

dominar os conhecimentos especificos da docéncia multidisciplinar de forma
a possibilitar uma visdo ampla e fundamentada do trabalho docente [...].
Indagar a ambiéncia escolar na sua complexidade e analisar sua prética
profissional, bem como as praticas escolares, admitindo-as como objetos de
reflexdo e referéncia para a sua acdo profissional [..] (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2009, p. 24).

Importante destacar que, “os diferentes componentes curriculares de ensino
e aprendizagem previstos no PPC de pedagogia, foram pensados e organizados a
partir de Nucleos Aglutinadores da Formacao propostos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais”, e sdo compostos pelos seguintes nucleos: “Nucleo de Estudos Basicos”;
“Nuacleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos”; “Ndcleo de Estudos
Integradores”. Cada um dos Nucleos apontados envolve trés dimensdes formativas:

especifica, complementar e eletiva.

Importante frisar que, na formacéo complementar “localizam-se aspectos que
ampliam a formacdo docente, posto que privilegia discussbes e experiéncias

relacionadas a sociedade, a outros ambitos de atuacéo do professor e a sua formacgao



137

cultural mais geral” (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA, 2009,
p. 30).

Vale acrescentar, além do ja enumerado, que, “é necessario consolidar meios

de avaliacdo que proporcionem”:

ao aluno, o acompanhamento de sua aprendizagem face aos objetivos do
curso; aos professores, o controle salutar de suas praticas formativas e do
conhecimento necessario de ser aprendido; a universidade, uma viséo clara
dos limites, possibilidades e potencialidades da formacdo pessoal e
profissional que realiza; a instituicéo escolar, oportunidade para expor suas
necessidades e problematicas que deverdo se constituir em objeto
permanente da reflexdo e acdo docente (PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE PEDAGOGIA, 2009, p. 33).

Entende-se que cabe a universidade avaliar os limites, possibilidades e
potencialidades da formacéao de professores, reavaliando seus curriculos e analisando
a necessidade de incluir elementos que contribuam com a formacao do profissional.

Neste sentido, verificamos que a Unica disciplina que trabalha, de forma
explicita, questdes relacionadas a tecnologia € a disciplina: Introducéo a Informatica.
No entanto, compreende-se como outras alternativas possiveis, para além da criacéao
de disciplinas especificas sobre tecnologias, trabalhar as tecnologias de forma
contextualizada com outros conteudos, levando em consideracdo o principio da
interdisciplinaridade, contextualizando o tema com o momento historico, politico,
cultural, e econdmico no qual o aluno esta inserido, proporcionado incluir tematicas
sobre questbes relacionadas a sociedade que fazem parte da realidade na qual a
escola esta inserida e ndo pode distanciar-se.

3.2.5 O corpus de andlise do Curso de Licenciatura em Matematica

Passaremos agora a apresentacdo das nuvens de palavras encontradas
quando da sistematizacdo das respostas atribuidas as questbes pelos sujeitos do
curso de matematica, representadas na Figuras 5A a 5H.
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Figura 5 - Figuras 5A a 5H: Nuvens de palavras elaboradas considerando as respostas obtidas junto
aos sujeitos do Curso de Matematica

Iniciamos abordando as respostas da questdo 01, que sao apresentadas na
Figura 5A, ressaltando que, ao seguir o critério de descarte, daquelas palavras que
podem estar nas respostas em decorréncia do mecanismo de “antecipacao”, a figura
fica em branco, ou seja, ndo obtemos palavras para analise. As respostas encontradas
para questdo evidenciam que o sentido que prevalece no curso de matematica, para
TICs é o de ferramentas tecnoldgicas (dispositivos tecnoldgicos digitais) que facilitam
a vida das pessoas, vejamos o que diz a fala de (N1): “A tecnologia é o avanco nos
meios de comunicacao, producao e transporte. E as TICs, o avanco em aparelhos de
comunicacao: celular, computador, televiséo e etc.”

Este sentido emerge, também, nas respostas de (N2) e (N3), que consideram
tecnologia: “uma forma avancada de se ensinar qualquer assunto ou contetdo, ou
ainda, uma nova maneira de oportunizar pessoas, que possuem dificuldades de
aprendizagem a aprender de forma diferente”. Ou ainda, “As tecnologias vieram para
facilitar a vida de todos. Hoje podemos fazer tudo utilizando essas ferramentas.
Podemos estar perto de pessoas que fisicamente estdo longe. Na educacéo, as
tecnologias sao ferramentas uteis”.

Ante o contexto, cabe ressaltar o que diz Silva (2015) quando considera que as
TICs provocaram o surgimento de um novo paradigma e desencadearam alteracbes
de ordem econdmica que nao aconteceram na mesma proporcdo em todos o0s niveis
da sociedade, e isso ocasionou um didlogo com os efeitos da Divisdo Global Digital.

Desse modo, na interpretagdo do sujeito, esse novo paradigma proporcionou apenas
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beneficios para a sociedade, o que demonstra que os discentes ndo tém uma
percepcao dos inimeros prejuizos causados pelas tecnologias. Corroboram com as
consideracdes apresentadas por Khon e Moraes (2007) que afirma que a insercéo
das tecnologias traz beneficios e prejuizos, facilitando por um lado e por outro,
demandando a necessidade de um conhecimento maior para acessa-las, além de
trazerem a tona diferencgas sociais e evidenciar o poder nas maos de uma minoria.

Na figura 5B, as respostas atribuidas para questao 02 nos remetem as palavras
facilitar, vida, forma, sociedade, ajuda, papel, educagcdo. O que nos faz
compreender que o sentido que prevalece, € a exemplo dos demais cursos, o de
tecnologia como ferramenta que veio para facilitar a vida em sociedade e ajudar na
educacao, dependendo da forma como séo utilizadas.

Corroboram o exposto acima, as respostas dos discentes (N3) e (N6), descritas
a seguir, “O papel da tecnologia é facilitar, ainda mais, a vida de todos, e usar este
instrumento na educacao, € uma forma de unir aquilo que poderia ser um problema e
tornar uma educacao mais completa e dinadmica, hoje, também é possivel estudar a
distancia, e isso € um dos pontos mais altos da tecnologia na educacédo”. Ou ainda,
“O papel da tecnologia, na sociedade é trazer novos recursos e melhorias, seja na
comunicacao, na saude, na vida e econdmica. Existe o fato de que varios alunos
possuem limitagdes seja nas escolas, na universidade, num cursinho. Entéo, é nesse
momento, que a tecnologia entra, para auxiliar a vida do orientador na sala de aula,
onde ele pode utilizar um programa, um filme, um Jogo, etc., para que a aula se torne
clara e mais inclusiva, para aqueles que tem dificuldade ou alguma deficiéncia auditiva
ou visual. A tecnologia tem papel fundamental, na sociedade e na escola, pois através
dela pode gerar cidaddos mais pensantes”.

Na figura 5C, as palavras com maior incidéncia encontradas nas respostas
atribuidas para questdo 03 sao: utilizar, escola. Podemos, em decorréncia disso,
inferir que os sujeitos, consideram importante o trabalho com e sobre as tecnologias
durante a formacdo do professor. Além disso, podemos inferir que os discentes
apontam a necessidade de serem abordados conteudos relacionados ao uso dessas
ferramentas, como suporte pedagogico na escola. No entanto, ndo se percebe, nas
falas dos sujeitos o entendimento de que nao é suficiente equipar as escolas com
equipamentos tecnoldgicos, pois inserir a educacao tecnoldgica ndo € o mesmo que
usar tecnologia na educacdao cientifica e precisa ser entendida para além disso, pois

educar para 0 uso consciente das tecnologias nao significa apenas ensinar 0 uso
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dessas ferramentas. Essa percepcao, na nossa interpretacédo, deve ser motivo de
preocupacao, pois ndo basta o aluno entender que é importante inserir a tecnologia
na educacdo, mas principalmente que ele compreenda como essas ferramentas
podem ser inseridas como forma de possibilitar melhores resultados.

Exemplificamos o exposto, com as respostas dos discentes (N2), (N5), e (N8),
respectivamente, a seguir: “Sim. Depende do curso, mas citando a matematica como
exemplo, podemos citar: como usar a tecnologia na mateméatica, como facilitar a
aprendizagem usando tecnologia no ensino da matematica, dentre outros. Porque
facilitaria e apressaria a compreensao e o ensino aprendizagem de alguns contetdos
ou definicbes, que na matematica ndo € possivel mostrar visivelmente, sem a ajuda
da tecnologia. Ja com ela sim, através dos programas”. Ou ainda, “‘Nos dias de hoje,
como o grande avanco das tecnologias, € muito importante que os professores sejam
capacitados e preparados para lidar com esses avan¢os. E na minha opinido,
deveriam ser abordados mais temas, que vinculassem a tecnologia ao ensino de
matematica”. Ou ainda, “Sim. No nosso curso tivemos uma disciplina chamada
Informatica Aplicada. Nela pudemos desenvolver a Algebra, Geometria e demais
disciplinas e conteudo, em forma de jogos, ou por exemplo, através de um aplicativo
denominado Geogebra. Nele pudemos fazer uma grande analise de varios problemas
e também tornar ludico pata o ensino”.

Na figura 5D, as respostas da questdo 04, nos permite perceber a reiterada
énfase as palavras: ensino, importante, matematica, professor e avanc¢o. Logo,
percebe-se que os sujeitos consideram que foram inseridos temas relacionados as
tecnologias durante sua formacao. No entanto, eles consideram que os contetdos que
precisam ser contemplados, nos cursos de licenciatura em matematica, sdo os
conteudos relacionados ao ensino de matematica utilizando tecnologias. Ou seja,
esperam do processo formativo alternativas para melhor significar as préticas
pedagdgicas que desenvolverdo em contexto escolar.

Essa afirmacéo pode ser ratificada por meio das respostas de (N1) e (N4) a
seguir: “Sim. Somente no 4° periodo, onde trabalhamos com a Geogebra e fizemos
um curso de tecnologia”. Ou ainda, “A discussdo que houve foi na disciplina de
Informatica Aplicada, onde aprendemos a usar aplicativos, que ajudam os alunos a
perceber como se da construcao de gréaficos”.

Para a questéo 05, tivemos reiteradamente a presenca da palavra tecnologia,

0 que inviabiliza uma analise mais aprofundada acerca os sentidos que circulam em
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se tratando da referida questéao. Por outro lado, no entanto, essa auséncia de palavras
gue nado nos permite atribuir sentidos, pode significar, se considerarmos que segundo
Orlandi (2007) o siléncio pode estar presente, ndo como auséncia de sons, mas como
algo que significa e que se distingue do implicito. Segundo a autora o silencio se
distingue do implicito, pois na sua interpretagdo o implicito precisa do “dito” para
colocar-se sob o sentido.

Para a autora, o siléncio permite, a si mesmo significar pela auséncia, isso
possibilita ao interlocutor a compreensédo de que nao ter resposta também é uma
forma de resposta, e essa resposta € composta de relacdes de possibilidades de
significados. Deste modo, as auséncias encontradas nas nuvens de palavras podem
significar ou corroborar com as analises até aqui efetivadas.

Na figura 5F, as respostas atribuidas para questdo 06, nos fazem perceber a
recorréncia das palavras: usar, disciplina, geometria areas, mateméatica. Aqui 0s
alunos consideram como possibilidades o uso das tecnologias na perspectiva de que
sao ferramentas, que podem ser utilizadas em salas nas aulas de matematica, como
por exemplo, nas aulas de geometria, foram onde mais utilizaram diferentes
tecnologias.

Exemplificamos o exposto com os trechos das falas de (N4), (N6) e (N8) a
seguir: “Possibilidades: essas tecnologias possibilitam aulas mais dinamicas e
ajudam o aluno a compreender melhor muitos conteddos. Limites: ndo deixar que
aula seja somente por meio da tecnologia, pois 0 aluno também precisa da utilizacéo
de outros materiais. Ou seja, ndo deixar o método tradicional de lado. (Grifos nosso).
Ou ainda, “As possibilidades sdo imensas e podemos usar da imaginacdo e
criatividade para utilizar esses recursos. Os limites sdo: que nem sempre, na escola,
podemos utilizar os contetdos ou recursos, que utilizamos na Universidade, devido
as condicdes precarias de muitas escolas” (grifos nossos). Ou ainda, “Eu vejo muitos
beneficios, desde que essas tecnologias sejam usadas de forma correta. As
possibilidades sdo proporcionar melhorias no ensino. Um atrativo, uma forma de
incluséo, tanto para o aluno, quanto na comunidade em geral. No entanto, devemos
analisar os limites de cada aplicativo”. (Grifos nossos).

Na figura 5G, as respostas atribuidas para questao 07, nos permitem identificar
a recorréncia das palavras em destaque sdo: usar, matemaética, disciplina, infor

matica. Assim, podemos inferir, por meio dessas palavras, que 0s sujeitos

consideram que a disciplina de Informatica Aplicada, existente no curso de
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matematica, é suficiente para preparé-los para lidar com essas ferramentas em sua
atuacao obtendo resultados positivas na educacéo. O exposto pode ser exemplificado
com as falas de (N2), (N4) e (N7) a seguir: “Muito boas, pois aprendemos a nao
somente usar o quadro e o livro como meios de transmissao de conhecimento, mas
também usar as (TICs). Ou ainda, “Vai me ajudar a ser um profissional mais completo
e capaz de trabalhar novidades em sala de aula com meus alunos”. Ou ainda,
“Primeiramente, fazemos o curso de matematica. Somente a disciplina de Informatica
Aplicada estd bom”.

Na figura 5H, temos como resultados, das respostas atribuidas para questao
08, as palavras utilizar, slide, professor, usar, que nos sugere que a tecnologia,
mais utilizada pelo professor em sala de aula foi slide, por meio do Datashow.
Observando as falas dos discentes observamos que 87,5% dos pesquisados
consideram que os professores utilizaram tecnologias em suas aulas, no entanto,
justificam que so6 utilizaram as ferramentas elencadas nas falas de (N1), (N2), (N7) e
(N8) a seguir: “Sim. Cursos a distancia, disciplinas monitoradas por plataforma, uso
de celular na construcéo de gréaficos” ou ainda, “Sim. Jogos maquinais, jogos virtuais,
programas especificos da matematica e a demonstracéo de figuras 3D ou 4D para
melhor compreensdo do conceito. Ou ainda, “Alguns, sim, por exemplo Slides,
Geogebra. No ensino de matematica e na disciplina de Informética Aplicada. Ou ainda,
“Sim. Teve a disciplina de Informatica Aplicada e nas aulas normais, o0 uso do celular,
do notebook, do computador, Datashow. Uma forma ladica de ganhar tempo, tanto
escrevendo e levando a ganhar tempo para a explicacdo dos contetdos”.

Objetivando encontrar justificativas para os dados encontrados, analisamos o
PPC do curso de matemética. Tal andlise, nos ajudara compreender o processo de
producado de sentidos, a sua relagdo com a ideologia, e nos dara a possibilidade de
estabelecer regularidades no funcionamento do discurso. Levando em consideracéo
o que afirma Orlandi (2003) que argumenta que todo discurso se relaciona com outros
discursos, ndo existindo nesses discursos, comeco ou ponto final, onde cada dizer se
relaciona com outros dizeres realizados, imaginados ou possiveis.

Por considerarmos que todo discurso estabelece relacdo com outros discursos,
no caso especifico desta analise, reconhecemos que os discursos dos sujeitos, podem
estabelecer relagdo com os discursos do PPC e/ou vice-versa. E isto nos permitira

identificar os sentidos predominantes em ambos para 0 mesmo objeto. Por meio desta
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andlise identificamos primeiramente que o licenciado em matemética deve possuir

competéncia no dominio

Dos fundamentos que sustentam a escolha de conteldos matematicos a
serem trabalhados e da metodologia pela qual tais conteldos serado
trabalhados, incluindo necessariamente o dominio dos instrumentos que
permitem desenvolver o pretendido com eficacia.[...] Neste sentido, torna-se
necessario que os nossos alunos e futuros professores desenvolvam
conhecimentos sobre o contexto de trabalho, para que possa, ao escolher,
ter condigdes para utiliza-lo com as vérias possibilidades compreendendo até
gue ponto pode desviar as condi¢Bes de sua sala de aula do tradicional, do
esperado ou do determinado pela direcdo, pelas normas e pelas leis da
instituicio (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE MATEMATICA, 2011

p. 5). (Grifos nossos).

Ante o exposto, identificamos ainda, 0s conhecimentos necessarios ao futuro

professor de Mateméatica adquiram durante a sua formacao:

Dominio dos conhecimentos matematicos e educacionais; Visdo de seu papel
social de educador; Capacidade de se inserir em diversas realidades com
sensibilidade para interpretar as acdes dos seus educandos; Estratégias para
o desenvolvimento do ensino e aprendizagem da Matematica, podendo
oferecer na formagdo dos individuos o exercicio de sua cidadania;
Consciéncia de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a
todos (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE MATEMATICA, 2011 p. 5).

(Grifos nossos).

Além disso, compreende-se que dentre 0s conhecimentos necessarios ao
licenciado, estdo os conhecimentos sobre TICs, que devem fazer parte do
conhecimento de qualquer professor que pretende lidar de forma eficiente com a
qualidade do conhecimento transmitido, porque entendemos que existe relacdo entre
a matematica e as diversas areas do conhecimento. Compreende-se que além dos

conhecimentos proprios da matematica o licenciado devera

Além de trabalhar diretamente na sala de aula, podera trabalhar com a
anélise de materiais didaticos, como livros, textos, videos, programas
computacionais, ambientes virtuais de aprendizagem, entre outros. Podera
ainda realizar pesquisas em Educacdo Matematica, coordenar e
supervisionar equipes de trabalho. Em sua atuagdo, deve primar pelo
desenvolvimento do educando, incluindo sua formacao ética, a construcao de
sua_autonomia_intelectual e de seu pensamento critico. Pode trabalhar
também, em editoras e em 6rgdos publicos e privados, que produzem e
avaliam programas e materiais _didaticos para o _ensino presencial e a
distancia (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE MATEMATICA, 2011
p. 6). (Grifos nossos).

Acrescentamos que, ao longo da formacéo, os discentes deverdo desenvolver

as competéncias e habilidades elencadas a seguir:
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Uma soélida formagdo matematica, consolidando, aprofundando e ampliando
0S conceitos matematicos ja construidos, durante a formacdo na educacao
basica e levando os alunos a construir novos conhecimentos; A utilizacéo e
incorporacdo na atividade docente os recursos oferecidos pelas novas
tecnologias [...] Qualificacéo profissional de professores que estejam cientes
de sua responsabilidade social e adotem uma atitude, continua, de analise
critica da realidade, para atuarem de forma mais eficiente menos excludente
nos_sistemas de ensino (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
MATEMATICA, 2011 p. 7).

Espera-se que o0 egresso adquira as competéncias elencadas a seguir, que
“serdo construidas a partir da interagdo nas diversas atividades promovidas durante o
processo formativo” (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE MATEMATICA, 2011, p. 9):

[...] Faca uso de conhecimentos da realidade econ6mica, cultural, politica e
social, para compreender o contexto e as relagcdes em que estd inserida a
pratica educativa; [...] Seja incentivador de uma pratica educativa que leve
em conta as caracteristicas dos alunos e de seu meio social, seus temas e
necessidades do mundo contempordneo e os principios, prioridades e
objetivos do projeto educativo e curricular; [...] Seja capaz de relacionar os
contelidos basicos referentes as areas/disciplinas de conhecimento com: (a)
os fatos, tendéncias, fendbmenos ou movimentos da atualidade; (b) os fatos
significativos da vida pessoal, social e profissional dos alunos; [...] Possa
criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situa¢des didaticas eficazes para a
aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos, utilizando o
conhecimento das &reas ou disciplinas a serem ensinadas, das teméticas
sociais transversais ao curriculo escolar, dos contextos sociais considerados
relevantes para a aprendizagem escolar, bem como as especificidade
didaticas envolvidas; [...] Sistematize e socialize a reflexdo sobre a pratica
docente, investigando o contexto educativo e analisando a prépria pratica
profissional; [...] Faca uso das diferentes fontes e veiculos de informagéo,
adotando uma atitude de disponibilidade e flexibilidade para mudancas, gosto
pela leitura e empenho no uso da escrita como instrumento de
desenvolvimento profissional;[...] (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
MATEMATICA, 2011 .p. 8 -10).

Para além das habilidades gerais, o profissional formado no curso de

Licenciatura em Mateméatica devera mobilizar as seguintes habilidades especificas:

Deve compreender, criticar e utilizar novas ideias e tecnologia para a
resolucado de problemas; deve estabelecer relagBes entre a Matemética e
outras areas do conhecimento; perceber a pratica docente de Matemética
como um processo dindmico, carregado de incertezas e conflitos, um espaco
de criacao e reflexdo, onde novos conhecimentos séo gerados e modificados
continuamente (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE MATEMATICA,
2011, p. 11-12).

Ao analisarmos as falas dos sujeitos e o texto do PPC do Curso de matematica,
compreendemos que existe uma relacéo de sentidos entre um e outro, como pode ser

ratificada por meio da resposta do discente (N7), a seguir: “Sim. Pois na disciplina de
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Informatica Aplicada a Matematica, tivemos a oportunidade de aprender a ensinar
matematica pelo aplicativo Geogebra. Aplicativo este, que ajuda no ensino de
geometria analitica e geometria espacial e geometria plana, além disso em algebra”.
Fica claro que, mais uma vez, que a énfase do trabalho desenvolvido se volta a uma
disciplina especifica que, a nosso ver, € significativa, se considerarmos os sentidos
construidos pelos sujeitos a partir da experiéncia vivida ao longo da sua oferta.
Atendendo ao proposto pelo parecer CNE/CES 1.302/2001 que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciaturas em Matematica, o
curriculo deve conter, dentre outros, os conteudos, que trabalhem, de forma explicita,
ou implicita, contetdos sobre TICs, em diferentes perspectivas.
Compreendemos que a formacédo do professor de matematico demanda o
aprofundamento da compreensao
Dos significados dos conceitos matematicos, a fim de que ele possa
contextualiza-los adequadamente. O mesmo pode-se dizer em relagdo aos
processos escolares em geral: 0 aluno chega ao ensino superior com uma
vivéncia e um conjunto de representacoes construidas ao longo da
escolarizacdo. E preciso que estes conhecimentos também sejam

considerados durante o processo de formacdo (PROJETO PEDAGOGICO
DO CURSO DE MATEMATICA, 2011, p.13)

Baseado nesse conjunto de representagdes construidos, “o desenvolvimento
do curriculo sera orientado por cinco eixos articulados entre si e demandados das
habilidades e competéncias exigidos no presente projeto” (PROJETO PEDAGOGICO
DO CURSO DE MATEMATICA, 2011, p.13), conforme exposto a seguir:
Conhecimento Especifico; Dimensao Cultural e Politica da Educacédo; Conhecimento
do Trabalho Pedagogico; Cultura Geral e Profissional; Desenvolvimento e Processos
Cognitivos. Além desses conhecimentos, as grandes areas de conhecimentos que
integram o curriculo do curso de Licenciatura em Matematica proposto sdo as

seguintes:

[...] Geometria —[...]. Também a contextualizac¢&o histérica é essencial, bem
como a garantia de que a intuicdo geométrica seja desenvolvida, além da
capacidade de utilizacdo de uma linguagem precisa. Informatica - Esta area
vem se tornando cada vez mais presente no mundo contemporaneo. Ela
adquire assim uma grande importancia nos curriculos. No caso de uma
Licenciatura em Matematica deve-se apresentar programas computacionais
gue possam ser usados no ensino de Matemética na escola fundamental e
média. Pode-se utilizar a area como fonte importante de apoio a
aprendizagem de geometria e do calculo. Historia e Filosofia da. Pratica de
Ensino - Essa &rea situa-se em uma dupla confluéncia: em que concepcdes
influenciam a pratica pedagdgica; uma articulagdo entre os temas tratados
nas areas pedagogicas e os conteidos matematicos do restante do curriculo
da Licenciatura; o estabelecimento de pontes entre os conteldos das
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diversas areas do curriculo da Licenciatura e aqueles que os licenciados irdo
lecionar em escolas do ensino basico; Formacédo Pedagogia — Pensando o
curriculo [...] é fundamental inseri-lo no estudo sistematico das questdes
educacionais presentes na sociedade em que vive. Conceber e refletir sobre
a teia de relacBes que constituem a escola, sobre a dindmica social e as
relacdes de poder que perpassam as instituicées escolares e a vida coletiva
é condicédo para que o futuro professor possa dominar as questdes nucleares
da realidade escolar, do significado sécio-politico do curriculo e da profissdo
docente (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE MATEMATICA, 2011, p.
15).

Existem ainda, na area de formacédo pedagdgica, nove subareas, essenciais
para a formacao do licenciado em matematica, expostos a seguir:
Educacéo e sociedade, Organizacdo da Educacéo Basica e Legislacédo de
Ensino, Fundamentos da Educacdo Especial, Psicologia da Educagéo,
Organizagdo Curricular e Gestdo da Escola; Didatica Aplicada, Pratica de
Ensino, Informatica Aplicada ao Ensino de Matematica e Estagio

Supervisionado (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE MATEMATICA,
2011, p.18).

Como proposta de componente optativos, o PPC de matematica, apresenta um

conjunto de disciplinas optativas, para que o aluno possa enriquecer

Seu curriculo direcionando-o para a area que lhe for mais conveniente.
Podera aprofundar seus conhecimentos através da matematica pura ou
aplicada, através da area de informética ou da educacao, ou ainda podera se
aprofundar nos conhecimentos das ciéncias humanas através das disciplinas
de Histéria e Filosofia das Ciéncias, Filosofia, Cultura Brasileira e Culturas e
Historias Africanas dos Afrodescendentes e Indigenas no Brasil (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE MATEMATICA, 2011, p. 23)

Essa previsdo pode justificar a interpretacdo dos sujeitos de que eles
consideram que os conteudos sobre TICs, foram suficientes, porque em diferentes
pontos do PPC, percebemos a inclusdo de temas tanto da informéatica como das
tecnologias em sentidos um pouco mais amplos, como pode ser exemplificado por
meio da fala do sujeito (N3) a seguir: “Sim. Na minha opinido, tivemos grandes
incentivos para utilizar as tecnologias e produzimos muitos trabalhos que nos déo
mais seguranga de usar isso na sala de aula”. A previsdo do PPC contempla o que
Japiassu (1981) considera importante, que é reconhecer a dimenséo social da pratica
cientifica, estabelecendo uma atitude reflexiva e analise critica sobre consequéncias
geradas pela utilizacdo inconsequente das tecnologias.

Sua abordagem esté de acordo, também com as concepc¢des de Layton (1988)
gue considera ser importante revalorizar a tecnologia nas abordagens ciéncia,

tecnologia e sociedade (CTS), reconhecendo-a como um campo especifico de
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conhecimento, ndo subordinado a ciéncia, pois a tecnologia é um componente
fundamental para a formacao geral dos estudantes, sendo importantissimo pensa-la
como um campo de conhecimento, e situa-la como um tema transdisciplinar e
transversal, pois faz parte das praticas sociais. Nessa perspectiva, Compreende-se

gue os grandes temas da atualidade devem estar presentes

No cotidiano da formacado do professor de matematica para que o0 mesmo
possa estabelecer conexfes entre os contelidos aprendidos durante sua
formac&o e sua func@o no meio social em que ira atuar. E importante que o
futuro professor reflita sobre as rela¢des entre ciéncia e tecnologia, capital e
trabalho e desenvolvimento das sociedades (PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE MATEMATICA, 2011, p. 24).

E de fundamental importancia que o estudante de Matematica possa conhecer
outros campos do saber, que os ajude ao longo do Curso a desenvolver um conjunto

de atividades como

Participagcdo em projetos de extensdo, participagdo em seminérios e
congressos, oficinas de Matematica, sessdes de estudo em laboratérios de
informética com acesso a internet, elaboracdo de material didatico para o
ensino da matemética, monitoria, participagdo em projetos de pesquisa e
outras atividades de acordo com as necessidades formativas dos licenciados,
devidamente acompanhadas pelo Colegiado de Curso (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE MATEMATICA, 2011, p. 24).

Ao observarmos a resposta do aluno (N2) podemos perceber que essa previsdo
foi observada, como pode ser ratificada a seguir: “Sim. Pois temos disciplinas que
tratam sobre o assunto, elaboramos projetos e criamos em programas formas de
desenvolver determinados assuntos usando a tecnologia, como também, temos
professores formados e pesquisadores na area que nos passam esse conhecimento
e incentivo pelo uso da tecnologia”.

Dentre 0s recursos necessarios ao funcionamento do curso de matematica

acrescenta-se ainda, que a previsao de

Criagdo de novas disciplinas, necessarias para compor 0 conjunto de
atividades formativas do curriculo proposto exigird a contratacdo e ou a
gualificacdo de pelo menos dois docentes na area de Educacdo Matematica.
Exigira também a contratacéo de técnicos qualificados para os laboratérios
de Informética e Didatica da Matemética, locais de reflexdes, simulagcbes de
aulas e elaboracdo de materiais didaticos para a préatica docente (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE MATEMATICA, 2011, p. 28)
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Além disso, dentre os recursos fisicos e materiais necessarios, ao
funcionamento do curso, estdo elencados, também: Ampliacdo e aquisicdo de
equipamentos para o laboratorio de informatica; Aquisicdo software especificos para
o Ensino da Matematica; [...] Aquisicdo de recursos Audiovisuais (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE MATEMATICA, 2011, p. 28).

Finalizado a analise, percebemos, no curso de matematica a existéncia de uma
percepcdo mais ampla, em relagdes aos conteudos sobre tecnologias e as formas
desses conteudos serem trabalhados dentro do curriculo. Percebemos que existem
disciplinas obrigatérias e optativas que tratam especificamente de temas relacionados
as TICs, e que em diferentes momentos, na elaboracao da proposta do curso, fica
claro uma preocupacdo maior de abordagem desse tema. Sendo assim,
compreendemos que o discurso se constitui em seus sentidos, porque aquilo que o
sujeito diz se inscreve em uma formacgao discursiva e ndo outra, para ter um sentido
e ndo outro. (ORLANDI 2003, p.43).

Por meio dessa percepcao, foi possivel identificar, que ndo existe, assim como
nos demais cursos, a interpretacdo de tecnologias, apenas como artefatos de
informéatica. Pelo contrario, existe uma preocupacao em incluir nas discussées, temas
relacionados a ciéncias tecnologia e sociedade. Essa percep¢cdo nos ajuda
compreendermos a percepcdo mais ampla dos sujeitos sobre tecnologias, mesmo,
este sendo um curso que, supostamente, nao teriam muitas discussdes tedricas sobre
temas que néo estivessem diretamente ligados ao ensino de matematica.

O corpus de andlise do curso de mateméatica nos permite indicar que,
diferentemente dos demais cursos, seu PPC traz abordagens diferenciadas sobre
tecnologias, que se traduzem e justificam os sentidos expressos pelos discentes que
consideram que os conteudos trabalhados no curso foram suficientes para que eles

se sintam preparados para lidar com a tecnologias em salas de aulas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para identificarmos os principais sentidos que podem ser construidos a partir
da analise das respostas obtidas por meio das questdes que compuseram O
instrumento de pesquisa e a partir das analise dos PPCs dos cursos analisados e as
implicagbes para a formagé&o de professores, primeiramente chamamos a atenc¢ao do
leitor, para o fato de que, os PPCS dos cursos, quando de suas elaboracdes, deveriam
contemplar as orientacdes trazidas pela LDB, e pelas demais normas que regulam o
Sistema Nacional de Educacao, que sdo o PNE e as DCNs. No entanto, nos chama a
atencdao, o fato de que, em alguns dos PPCS analisados, identificamos que nao sao
contempladas todas as previsdes trazidas por esses documentos. O fato nos parece
preocupante, uma vez que entendemos que esses documentos trazem, em seu bojo,
direcionamentos importantes para que 0S Cursos possam contemplar em seus
curriculos, questdes de relevancia social e formativa, inclusive sobre tecnologias que
precisam ser trabalhadas, tanto na Educacgéo Basica, como na Educacao Superior.

Compreendemos que esses documentos tém o objetivo de, mesmo com todas
as limitacbes apresentadas em seus textos, assegurar 0 uso desses recursos no
contexto educacional como instrumento a ser universalizado, nas escolas e nas
Universidades. No entanto, para atingir esse objetivo, € necessario que as
Universidades reflitam sobre a forma como os cursos de licenciaturas inserem, ou
poderiam inserir, as questdes referentes as TICs no texto dos seus PPCs, uma vez
que, é possivel perceber, por meio desta pesquisa, que as licenciaturas, em sua
maioria, ndo incluem essas tematicas sobre as tecnologias de forma satisfatéria.

Compreendemos ainda que, a maioria dos dispositivos legais, aqui
apresentados, ndo deixa claro em seus textos, como as tecnologias devem ser
incluidas nos componentes curriculares, nem a forma como devem ser abordadas na
educacao para possibilitar a melhoria da qualidade da formacéo de professores e da
aprendizagem dos alunos. Como exemplo ao exposto, destacamos o Plano Nacional
de Educacao, que considera que as tecnologias podem possibilitar a elevagéo do nivel
de escolaridade dos alunos, reduzir a defasagem entre idade e série escolar e ampliar
0 numero de formados, por meio da educacéo a distancia.

Santos e Guimardes (2014) fazem duras criticas a este documento quando
afirmam que o PNE ndo aponta as possibilidades para a incorporacdo das TIC como

ferramentas pedagogicas, e reafirmam que as tecnologias mesmo estando presentes
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no texto deste documento, ndo especifica a forma como seréo abordadas nas escolas,
nao abrindo espacos para que as comunidades escolares decidam a melhor forma de
utiliza-las como instrumento que possibilite melhoria no ensino.

Os autores, acrescentam que o discurso no PNE aborda as TICs como solucao
para problemas educacionais, sem estabelecer, de forma criteriosa, como elas seréo
incorporada as praticas educativas, para melhor com a maneira avassaladora como
as tecnologias chegam as escolas, sem prévia formacdo e observacdo de suas
limitagBes e possibilidades [...] (BRASIL. LEI N° 13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014).

Para além disso, no entanto, tem que se considerar a autonomia institucional
que pode ser traduzida nas praticas de reformulacdo dos PPCs realizada pelos
Nucleos Docentes Estruturante, espaco este onde os docentes podem, com base
naquilo que estad posto legalmente, fazer suas opcdes tedricas e metodoldgicas,
considerando inclusive o contexto para o qual o PPC sera desenvolvido, os docentes
que o colocardo em pratica e os alunos que serdo os sujeitos do processo formativo.

Posto isto, consideramos que os curso de licenciatura devem assegurar o
cumprimento do que prevé essas leis e resolucdes, especificamente ao que prevé a
Resolucdo n° 02, 2015, que indica que a formacgdo dos profissionais do magistério
deve ser pautada no objetivo de conduzir o formado “ao uso competente das
tecnologias de Informacédo e comunicacdo (TICs) para o aprimoramento da pratica
pedagogica e a ampliacdo da formacgao cultural dos (das) professores e estudantes”
(BRASIL. RESOLUCAO N° 02, CNE, 2015, p. 6).

Além disso, prevé também, que “a formacao inicial de profissionais do
magistério devera incluir além de outros aspectos, a producdo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico das areas especificas e do campo educacional”.
(BRASIL.RESOLUCAO N° 02, CNE, 2015, p. 9).

E possivel perceber ainda, no plano, a orientacdo da necessidade de que “a
formacao continuada decorre de uma concepcao de desenvolvimento profissional do
magistério que leva em conta: a necessidade de acompanhar a inovacdo e o
desenvolvimento associados ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia” (BRASIL.
RESOLUCAO N° 02, CNE, 2015, p.14).

Para além do exposto, as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de
Licenciaturas, fazem referéncia a utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicagdo na educacgdo. No entanto, elas ndo preveem 0s mecanismos que

possibilitem a insercdo desses recursos, de forma apropriada, nos espacos escolares
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e nas Universidades, por meio de seus curriculos. Essas abordagens justificam a
auséncia de uma maior preocupacéo por parte dos PPCs dos cursos, e limitam a
aprendizagem dos alunos, o que justifica os sentidos obtidos por meio dos PPCs, e
corroborados por meio das falas dos sujeitos.

O texto traz desses documentos traz uma abordagem resumida sobre o uso da
tecnologia, sem se preocupar com 0s aspectos criticos da formacdo para uso
consciente, voltando-se, em sua quase totalidade, para 0 uso técnico dessas
ferramentas, sem a preocupacdo com a formacdo de sujeitos capazes de
compreender 0s aspectos que envolvem uso critico dessas ferramentas.

Diante dessa realidade de crescimento e evolucdo dos aparatos tecnoldgicos e
de todas as transformacdes que ocasionam tanto, na sociedade como na educacéo,
apos analise das Diretrizes Curriculares Nacionais, chega-se a conclusédo de que as
abordagens presentes no texto sobre TICs é por demais simplificada e
descontextualizada, e interpretamos que a forma como as Diretrizes abordam este
tema, é insuficiente, para que os cursos a tenham como ponto de partida para
elaboracao de Projetos Pedagdgicos, que sejam capazes de contemplar as questdes
gue envolvem ciéncia, tecnologia e sociedade contextualizando esses conhecimentos
com os aspectos sociais. Os textos dos PPCs, consideram que a “ciéncia”, deve ser
considerada na formacéo do educador e ser assimilada pelo profissional de ensino,
como conhecimento cientifico capaz de ser transformado em conhecimento escolar e
em recurso didatico necessario a pratica pedagogica, sendo entendida como meio, e
nao como um fim em si mesma. No entanto, identificamos, que nao existe essa
dimenséao da importancia da ciéncia nos assuntos relacionados as tecnologias, o que
consideramos ser extremamente prejudicial para aprendizagem dos estudantes, uma
vez que nao had como separar ciéncia de tecnologia dos demais ramos do
conhecimento

Sendo assim, ndo podemos perder de vista que o licenciado precisa ser
qualificado para o dominio e aprimoramento das abordagens cientificas pertinentes
ao processo de producéo e aplicagcao do conhecimento. Nesse sentido, considera-se
de fundamental importancia que o professor perceba que a tecnologia nédo pode ser
dissociada da realidade social na qual ele e aluno estdo inseridos, pois existe a
necessidade de conexao do conhecimento abordado com a realidade social no qual o
aluno esté inserido, para que esse ensino faca sentido para o discente e promova

resultados satisfatorios.
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Notamos ainda que os PPCs analisados, de forma geral, ndo preveem a
abordagem de conteudos especificos em seu curriculo sobre tecnologias e que os
PPCs de geografia e ciéncias biolégicas trazem, em média, apenas uma disciplina
que trata da tematica. O curso de matematica, por sua vez, trabalha como um nimero
maior de disciplinas que trazem diferentes abordagens, envolvendo conhecimentos
sobre tecnologia, e ciéncia e cotidiano escolar. No entanto, foi possivel perceber que
esses conteudos ndo sdo suficientes para contemplar as potencialidades das
tecnologias como recursos possiveis de serem incorporados no ensino COmMo recursos
pedagdgicos, fazendo parte do cotidiano do professor.

Enfatizamos, que dentre os cursos analisados, os PPCs dos cursos de
matematica e o de geografia foram os que contemplaram, de forma mais abrangente,
as possibilidades de usos desses recursos, tendo como sentido dominante o de
ferramenta tecnoldgica digital, que além de serem instrumentos técnicos, podem
desenvolver um papel importante na melhoria da aprendizagem do alunos, em aulas
com o uso de aplicativos, programas, ferramentas disponiveis online na internet,
dentre outras, que possam auxiliar de forma positiva na aprendizagem.

Apesar do PPC do curso de Educacéao Fisica conter apenas uma disciplina que
trata de forma explicita as questfes referentes as tecnologias, percebe-se por meio
das falas dos sujeitos, a ratificacdo da importancia atribuida as tecnologias,
concebendo-as como de fundamental importancia para a educacdo, e para a
aprendizagem, pois podem facilitar a aprendizagem dependendo da forma como séo
utilizadas. Consideram as TICs como meios de “transmissao de conhecimentos”, que
ajudam e facilitam a vida em sociedade, e na educacgéo. As falas revelaram que os
sujeitos do curso de Educacéo Fisica consideram importante a abordagem de temas
referentes as tecnologias durante a formacéao.

Destacamos que o curso de pedagogia, apesar de trazer apenas uma disciplina
que trabalha abordagens especificas sobre TICs, nos permitiu identificar, nas
respostas, dominio de um conhecimento te6rico mais abrangente que os sujeitos dos
demais cursos, sobre algumas potencialidades das tecnologias. Foi possivel
identificar que estes s tém uma percepc¢ao mais contextualizada sobre os processos
gue deram origem as tecnologias, da forma como elas existem hoje, relacionando seu
surgimento aos processos que envolvem capitalismo e sociedade, 0 que nos permite
considerarmos que, em algumas disciplinas, sdo trabalhas tecnologias de forma

interdisciplinar com outros ramos do conhecimento. Como corrobora a fala de (N11).
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A tecnologia possibilitou ao homem sair da caverna, e em cada inovagado, houve
modificacdes dos espacos. Em consequéncia disso (avangcos no meio de trabalho,
construcbes e comunicacgdo) a necessidade de educar ou adestrar o homem para o
trabalho. Para uns, educacéao alienadora, e para poucos, educacao de exceléncia para
manter o capitalismo. Hoje, ainda encontramos relatos (comprovados) que essa tao
sonhada tecnologia ainda ndo alterou o meio social e cultural de uma boa parte da
humanidade.

Diante do exposto, consideramos que, em sua maioria, os PPCs, ainda néo
consideram que as tecnologias possam ser incluidas como recursos e temas capazes
de serem trabalhados de forma contextualizada e interdisciplinar com as demais
disciplinas. No entanto para os sujeitos, essas ferramentas podem e devem ser
incorporadas em suas praticas, mas nao se sentem preparados para usa-las, pois
consideram que a formacao para esta finalidade foi insuficiente.

Consideramos que as tecnologias precisam estar contempladas nos curriculos
dos Cursos que fazem formacéo de professores, no ambito da Educacédo Superior,
porque sdo temas que envolvem questdes sociais importantes como educacao,
tecnologia, ciéncia sociedade, economia e meio ambiente, que precisam ser
compreendidas pelos futuros professores, para que, em suas praticas, eles
transmitam essa importancia contribuindo para a formacdo de sujeitos mais
comprometidos como 0 uso consciente desses recursos.

Por fim, o que se percebe € uma série de auséncias que segundo Orlandi
(2003) resulta em descontinuidade, dispersédo, incompletude, falta, equivoco,
contradicdo, que segundo ela, sdo constitutivas tanto do sujeito como do sentido.
Segundo a autora, “trata-se de considerar a unidade (imaginaria) na dispersdo dos
textos e do sujeito; de outro, a unidade do discurso e a identidade do autor” (ORLANDI,
2003, p. 74).

Desse modo, consideramos que essas auséncias e incompletudes significam,
pois segundo Orlandi, € em torno do siléncio, que a palavra aparece como movimento.
Desse modo, o siléncio é trazido a discussdo para permitir a reflexdo sobre a
linguagem e a possibilidade de atribuicdo de sentidos, porque segundo a autora,
guanto mais falta, mais possibilidade existem de atribuicdo e sentidos.

Feitas essas observacdes, primeiramente acrescentamos que, identificamos 0s
sentidos a partir das falas dos sujeitos, e dos PPCs, e identificamos como

predominantes o0s sentidos de tecnologias consideradas como: ferramentas,
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aparelhos, maquinas, técnicas computadorizadas, dispositivos usados para enviar e
receber informacéo, principalmente tabletes, video, Datashow, internet, radios, tvs,
Programas de computadores, Midias, aplicativos, App de Celulares, tabletes, dentre
outros. Na interpretacdo dos sujeitos esses recursos trazem beneficios para a
sociedade, contribuindo com o acesso as informagcfes de forma facil, e rapida.
Também foram consideradas como metodologias que ajudam na aprendizagem dos
alunos e recursos que auxiliam no desenvolvimento da sociedade e possibilitam o
avanco da ciéncia.

Para os sujeitos, os sentidos de tecnologia na educagéo, séo de recursos que
geram mais oportunidades de aprendizado para os discentes. No entanto, seu uso
ainda é considerado um desafio, ao passo que a utilizacdo em excesso pode ser
prejudicial, necessitando haver controle para que o professor ndo se torne dependente
destes recursos, como Unica forma capaz de surtir efeito na aprendizagem, mas que
melhorem suas praticas.

Foi possivel identificar que os sujeitos acreditam que essas sdo ferramentas
gue ndo podem ser separadas do processo educativo, pois é possivel direciona-las
de forma positiva e atrativa, cabendo ao educador criar alternativas satisfatorias que
contornem os problemas causados por seu uso

A maioria dos discentes compreende que a Universidade precisa repensar a
composicdo e a aplicacdo dos curriculos das licenciaturas, de maneira a possibilitar
abordagens mais abrangentes e significativas sobre tecnologias, visto que,
consideraram ser insuficientes ao longo de seu percurso formativo. Destacaram que
0s principais conteudos ou disciplinas a serem contemplados envolvem a utilizagao
desses recursos como instrumentos pedagogicos, capazes de dinamizar as aulas e
torna-las mais eficientes.

Ja os sentidos identificados nos PPCs foram os de tecnologias consideradas
como ferramentas que contribuem com a formacdo de sujeitos comprometidos e
conscientes da realidade na qual esta inserido, capacitados para atuar frente as novas
exigéncias do mercado de trabalho fornecendo-lhe a instrumentacdo necesséria para
utilizacao de novas técnicas, e apropriacao de conhecimentos que que Ihes permitirdo
percebé-las como promovedoras de grandes transformacdes sociais, econémicas e
educacionais.

Para além desses sentidos, foram identificados ainda, que as tecnologias séo

consideradas recursos capazes de contribuir para formacéo de pessoas criticas, sobre
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a importancia da utilizagéo das tecnologias e das relagdes existentes entre tecnologias
e 0s processos de dinamicas globais, e sobre suas praticas pedagogicas no processo
de producdo de conhecimento, permitindo-os compreender sua importancia na
formacao de pessoas mais criticas, mais autbnomas e mais conscientes. Além disso,
as tecnologias sao consideradas como recursos que causam transformacdes em
todos os ramos da sociedade, especificamente na educacéo.

Compreendemos que as orientacdes oficiais para formacéo especifica para uso
de TICs pelos professores sao questdes que precisam estar no centro das prioridades
como pauta de debates nas Universidades, uma vez que diante das transformacoes
ocorridas por conta da insergéo das tecnologias, em todos os ramos do conhecimento,
faz-se necessario integrar as TICs ao curriculo, como forma de possibilitar que os
egressos dos cursos de licenciaturas tenham dominio dessas tecnologias e se sintam
mais preparados para O UusSO em suas praticas de ensino, permitindo o
desenvolvimento da aprendizagem (BRASIL, 2015).

Destacamos que no capitulo I, mostramos que ainda sdo escassas as
pesquisas que abordam tematicas referentes as TICs na educacdo, e que temas
dessa ordem comecaram a ser incluidos a partir dos anos (2000). Interpreta-se com
iSso, que seja necessario ampliar o numero de pesquisas sobre as questdes que
envolvem tecnologias e ciéncias, de forma a criar oportunidades e possibilidades de
insercdo de abordagens nos curriculos de menos técnicas e mais criticas que
propiciem compreensdes mais abrangentes sobre os limites, e as implicacdes da
integracdo das TICs nas praticas pedagogicas.

E necessario, que sejam incluidas muito mais do que disciplinas especificas
para tratar do tema na formacdo de professores, como forma de propiciar maior
reflexdo sobre o uso de TICs como ferramenta pedagdgica. Deste modo, entendemos
ser preciso estabelecer estratégias especificas de formacdo de professores para o
uso de TICs para que a atuagcao dos professores aconteca de forma mais efetiva,
possibilitando-os dispor de um repertério mais diversificado de conhecimentos
pedagogicos que os auxiliem no dia a dia em sala, possibilitando-os resultados
significativos na aprendizagem.

Por meio da pesquisa, foi possivel perceber que os sentidos que prevalecem
sobre tecnologias ainda é o de ferramentas ou técnicas voltadas para o uso tecnicista
e mecanicista do o uso e manuseios de ferramentas, sem contextualizagcdes com a

realidade social existente. Os resultados revelaram que as previsdes contidas nos
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documentos legais ainda sao insuficientes e nao possibilitam a aplicagcdo correta
desses recursos, porque ndo especifica como esses conteudos serdo trabalhados
dentro dos curriculos como forma de possibilitar uma formacao voltada para uso
permanente dessas tecnologias.

Quando consideramos as diferentes respostas atribuidas pelos discentes, nas
diferentes questdes que compuseram o instrumento de pesquisa, percebemos, em
sua maioria, o discurso de que os conteudos abordados durante o percurso formativo
nao foram suficientes. Também foi possivel perceber, que os PPCs dos cursos ainda
tém uma interpretacao limitada sobre o potencial dessas tecnologias e o sentido que
prevalece sé@o de ferramentas tecnicistas, que se traduzem no uso da internet, dos
computadores e seus programas e sua utilizacdo se da de forma predominantemente
técnica.

Fora possivel, da mesma forma, inferir, por meio dos discursos desses sujeitos,
gue em sua maioria, os recursos utilizados pelos professores, foram, o Datashow, o
computador, e os aplicativos de celulares 0 que, na interpretacdo dos sujeitos
analisados, foi insuficiente para prepara-los para o dia a dia em sala de aula.

Este trabalho chama a atencéo do leitor, no sentido de que sejam realizadas
reflexdes sobre os sentidos que sao produzidos nos PPCs das licenciaturas da Ufac,
como forma de possibilitar melhoria na formacao de professores, voltados, também
para o uso das TICs em contexto escolar. Chama atenc¢éo ainda, para o texto da lei e
para as lacunas que ele apresenta e indica a possibilidade de, em contexto local, ou
seja, no ambito da Universidade, tirarmos proveito de tais lacunas para qualificar os
processos formativos contemplando de forma significativa a tematica e promovendo
debates e préticas pedagdgicas contextualizadas.

No entanto, € necessario ainda, considerar que os professores encontram
dificuldades de inserir essas ferramentas em suas praticas, ndo somente pela falta de
formacao, mas também pelas dificuldades financeiras que as escolas enfrentam, o
gue impossibilita proporcionar o acesso de todos de forma igual, a essas tecnologias,
aspecto este, que contribui com o0 amenta da exclusao digital de alunos e professores.

Destacamos, neste caso, a urgente necessidade de politicas publicas que
possam minimizar e garantir a continua formacao de professores, para possibilita-los
enxergar e compreender as potencialidades de uso dessas TICs.

Interpretamos que a inclusédo desses recursos na educagéo pode possibilitar

resultados absolutamente positivos, se usados de forma consciente e contextualizada
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com as demais questdes que envolvem ciéncia, tecnologia, sociedade, economia,
meio ambiente, etc. No que se refere aos curriculos dos cursos das licenciaturas,
compreendemos que deveriam ser incluidas disciplinas especificas que tragam de
forma explicita abordagens sobre diferentes tematicas para possibilitar ao professor
uma formacdo mais contextualizada com o ambiente que o cerca de acordo com
critérios estabelecidos pela LDB/96.

Do mesmo modo, por acreditarmos que algumas questdes ainda precisam ser
investigadas, propomos para futuras investigacoes, aprofundamento da investigacao
tracando um paralelo entre as versdes dos curriculos aqui analisados (versdes
reformuladas até 2016) e as versdes reformuladas a partir de 2016, ja que optamos
por trabalhar com essas versoes, pela necessidade de termos como sujeitos de
pesquisa alunos concludentes, o que seria inviavel, se trabalhdssemos com versfes
mais recentes. Propormos também trazer para discuss@o os sentidos dos docentes
que atuam nos referidos cursos, em contexto Universitario e, da mesma forma, de
egressos dos cursos que ja sdo docentes e estdo inseridos em salas de aula na
Educacao Basica.

Por fim, esperamos que esse trabalho contribua para novas reflexdes sobre a
necessidade de repensar quais conteudos sao importantes para serem contemplados
nos cursos de formacao de professores, bem como a dimensédo do uso das TICs

nesses processos de formacao.
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APENDICE 01

_UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE - Ufac
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
MESTRADO EM EDUCACAO - MED

QUESTIONARIO

Prezado aluno da Universidade Federal do Acre- Campus Rio Branco, esta
€ uma pesquisa realizada pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacéao, da
Universidade Federal do Acre, por Adriana Maria de Souza Silva, sob a
orientacdo da Profa. Dra. Aline Andréia Nicolli. O objetivo da pesquisa é
identificar quais sentidos sobre TICs sdo produzidos nos PPCS dos cursos de
licenciatura, da Ufac e quais as implicacdes para a formacao de professores.
Ressaltamos, que seu anonimato serd preservado e suas respostas
contribuirdo para possibilitar reflexdes sobre questdes cientificas e tecnoldgicas
e 0s sentidos construidos sobre TICs no curriculo dos cursos de licenciaturas
da Ufac, e as implicacbes para os processos de formacéao de professores. Para
qualguer eventualidade ou duavidas referentes a pesquisa, os participantes
podem conversar pessoalmente com a pesquisadora ou entrar em contato pelo
e-mail dric_ca_@hotmail.com ou pelo telefone (68) 98418-0537.

Desde j4, agradeco sua disponibilidade em colaborar com a pesquisa.

Data da resposta: / /
Data da entrega do questionéario respondido: / /
1. Perfil
Nome: a) Idade:
b) Sexo: () Masculino () Feminino / Outro:
c) Naturalidade: d) Est. Civil: e) Ne filhos:

2. Formacéao académica
Graduacdao: Licenciatura em:
Inicio (Més/Ano): /| Término (Més/Ano): |
Em andamento (periodo):
Universidade:

Questdes:
1. Qual sua compreensao sobre tecnologias e sobre tecnologias da
Informacéao e da Comunicacao (TICs)?
2. Na sua opinido qual o papel da tecnologia na sociedade e na educacéo?
3. Vocé considera importante que sejam abordados temas referentes as
Tecnologias nos cursos de formacdo de professores? Quais temas
deveriam ser abordados? e Por qué?

4. Em sua formacgédo, até o momento, houve\ou ha discussdes sobre
tecnologia no curriculo? E de que forma esses temas foram\ ou sdo
abordados? E quais sentidos sobre tecnologia predominaram nessas
abordagens
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Em sua analise, vocé considera que os conteudos sobre Tecnologia da
Informacédo e da Comunicacao (TICs), inseridos na sua formacéo, até o
momento, sdo suficientes para te possibilitar trabalhar esses temas em
sua atuagado como professor?

Em sua percepcao, quais as possibilidades e os limites da utilizacédo
das tecnologias, enquanto ferramentas capazes de serem incorporadas
ao ensino, para sua formacéao inicial?

Quais as implicacdes\ conseguéncias da Utilizacdo das Tecnologias
da Informacéo e da Comunicacéo (TICs) para sua formacao?

Vocé considera, que durante sua formacao, seus professores utilizaram
diferentes Tecnologias da Informacédo e da Comunicacao (TICs) em sala
de aula? Se sim, quais ferramentas? e de que foram essas tecnologias
foram utilizadas?
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APENDICE 02

_UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE - Ufac
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
MESTRADO EM EDUCACAO - MED

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convido vocé a participar da pesquisa Intitulada: TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E DA COMUNICACAO E AS IMPLICACOES PARA OS
PROCESSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES: Quais sentidos podemos
construir a partir da analise dos projetos pedagdgicos dos cursos de
licenciatura da Ufac? De responsabilidade de Adriana Maria de Souza Silva, aluna
de do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, da Universidade Federal do Acre
- Ufac, sob a orientacdo da Profa. Dra. Aline Andréia Nicolli.

A pesquisa serd embasada nos pressupostos tedricos metodoldgicos da
Andlise de Discurso de linha francesa de Pé&cheux e Orlandi e sera realizada nos
cursos de licenciaturas da Universidade Federal do Acre, escolhidas, obedecendo ao
critério: primeira licenciatura criada em cada centro existente na Ufac. Almejando
compreender como a universidade Federal do Acre, tem abordado/contemplado em
seus PPCs a tematica sobre TICs. O objetivo da pesquisa € identificar quais sentidos
sobre TICs séo produzidos nos PPCS dos cursos selecionados, da Ufac e quais suas
implicacBes para a formacéao de professores. Além disso, a pesquisa tem a finalidade
de responder a seguinte questdo: Quais sentidos podem ser construidos para a
expressado “Tecnologia da Informagao e da Comunicag¢ao” quando da analise
dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura da Ufac — Rio Branco, e
guais as implicacfes destes para a formacéo de professores?

Esclarecemos que, para uma melhor compreensdo da tematica proposta,
desdobramos a questdo apresentada, em quatro outras questfes, que permitirdo e
facilitardo responder o objetivo pretendido: (a) Quais sentidos emergem para a
expressao “Tecnologias da Informacdo e da Comunicagcdo” quando analisamos o0s
PPCs das licenciaturas, da Ufac?; (b). Quais as possibilidades e os limites, da
utilizacao das Tecnologias da Informacao e da Comunicagao, na forma explicitada nos
PPCs, para o processo de formagédo de professores; (c). Quais as implicacdes da

utilizacao das Tecnologias da Informacéo e da Comunicacao, na forma explicitada nos
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PPCs para a formacdo de professores? (d). Quais sentidos sobre TICs sao
construidos ao longo da formacdo de novos professores? Para a realizacdo deste
trabalho, sera utilizada a pesquisa qualitativa, especificamente por meio da analise
dos PPCs. A coleta de dados envolve a analise dos PPCs das licenciaturas, por meio
da Pesquisa Bibliogréfica, e a aplicacdo de questionarios aos sujeitos, que estdo
cursando os ultimos periodos destes cursos. Por este motivo estamos te convidando
a participar desta pesquisa.

Esclarecemos, ainda, que: a) a sua participacdo, nao é obrigatdria e ndo implica
em nenhum risco; b) mesmo apos a assinatura desse termo, vocé é livre para se
recusar a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participagdo a
gualquer momento e exigir esclarecimentos durante todo o periodo de realizacdo da
pesquisa, assim como solicitar revisdo dos dados coletados. Acrescentamos que a
recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade; c) vocé também ficard em
posse de uma copia desse termo que sera impresso em duas vias e assinado pelos
envolvidos; d) garantimos seu home serd mantido sobre sigilo em todas as fases da
pesquisa; e) além disso, h4 comprometimento por parte desta pesquisadora em
desempenhar as atividades de forma ética e responsavel, procurando reavaliar as
guestdes, que por ventura causarem constrangimentos aos participantes.

Justificamos, ainda, que essa pesquisa se faz relevante, por possibilitar
reflexdo sobre questbes cientificas e tecnologicas e os sentidos construidos sobre
TICs no curriculo dos cursos de licenciaturas da Ufac, e as implicacdes para os
processos de formacao de professores.

Para qualquer eventualidade ou duavidas referentes a pesquisa, 0s
participantes podem conversar pessoalmente com a pesquisadora ou entrar em
contato pelo e-mail dric_ca_@hotmail.com
Ou pelo telefone (68) 98418-0537.

Rio Branco, Acre de de 2018

Assinatura do (a) participante Assinatura do (a) pesquisador (a)



