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Se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um
produto do trabalho, isso significa que o homem ndo nasce homem. Ele
forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua propria
existéncia. Portanto, a producdo do homem é, ao mesmo tempo, a formagao
do homem, isto é, um processo educativo. A origem da educacdo coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo (SAVIANI, 2007, p. 154).
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RESUMO

O estudo tem como objeto as memorias da escolarizacdo a partir das trajetorias
escolares de doze ex-alunas do curso de Pedagogia, de uma faculdade privada, situada



na cidade de Rio Branco, estado do Acre. Considera as trajetdrias escolares dos sujeitos
de pesquisa a fim de compreender os processos de formagéo na perspectiva historica em
que pese os conflitos, as contradi¢cOes, as rupturas e retomadas dos movimentos
empreendidos pelos individuos na luta pela vida plena e universal. O objetivo geral foi
analisar as trajetorias escolares e a formagdo do individuo, as memorias da
escolarizagdo e o papel social da escola, a partir de depoimentos escritos pelos
individuos concretos, participantes do estudo. Trata-se de um estudo qualitativo,
mediado pela metodologia autobiografica com anélise critico-dialética das trajetorias
escolares produzidas pelas participantes da pesquisa. Baseado na perspectiva historico-
critica, partindo do pressuposto de que: o desenvolvimento do individuo como sintese
de inimeras relagbes sociais precisa ser concebido como um processo situado no
interior de outro, o de desenvolvimento histérico do ser humano como um ser social. Os
conceitos de andlise adotados sdo: a escola como instituicdo cujo papel consiste na
socializacdo do saber sistematizado; a subjetividade humana constituida historicamente;
a relacdo entre a individualidade e o género humano; a dialética entre apropriagdo e
objetivacdo; as relacfes sociais, os conflitos e as lutas. A fundamentacdo teodrica ancora-
se nos seguintes autores: Saviani (2013); Duarte (2013); Martins (2015). Conclusdo: as
trajetorias escolares analisadas s@o sinteses de vidas concretas, alicercadas em
condicBes objetivas de vida, situadas nas relagcbes sociais determinadas por tempos
historicos, econbmicos e culturais tipicos da sociedade capitalista, 0s sujeitos
apresentam as marcas de um carater revolucionario, pois ndo aceitam suas vidas
conforme as condi¢bes dadas, ndo creem em destino, mas se arriscam na luta e no
conflito a fim de se constituirem como ser social. Os sujeitos demonstram que estdo em
processo de producdo da individualidade para si, pois procuram apropriar-se das
objetivacbes humanas conscientemente, sdo individualidades que compreendem o
caréater historico das condicGes de vida, portanto analisam e criam as possibilidades para
as transformacdes sociais. Para 0s sujeitos da pesquisa, a escola foi e ainda é um espaco
de aprendizagem, transformacdo e luta, os mesmos atribuem um valor social e
formativo a escola, consideram a escola como um espaco de promogao social.

Palavras-chave: Pedagogia Historico-critica; trajetorias escolares; individuo concreto;
individualidade para si.

ABSTRACT

The purpose of this study was to study the schooling of twelve students of Pedagogy, a
private college located in the city of Rio Branco, in the state of Acre. It considers the



school trajectories of the subjects of research in order to understand the processes of
formation in the historical perspective, in spite of the conflicts, the contradictions, the
ruptures and retakes of the movements undertaken by the individuals in the struggle for
the full and universal life. The general objective was to analyze the school trajectories
and the formation of the individual, the memories of schooling and the social role of the
school, based on testimonies written by the concrete individuals who participated in the
study. It is a qualitative study, mediated by the autobiographical methodology with a
critical-dialectical analysis of the school trajectories produced by the research
participants. Based on the historical-critical perspective, based on the assumption that:
the development of the individual as a synthesis of innumerable social relations needs to
be conceived as a process located inside another, the historical development of the
human being as a social being. The concepts of analysis adopted are: the school as an
institution whose role consists in the socialization of systematized knowledge; the
human subjectivity constituted historically; the relationship between individuality and
the human race; the dialectic between appropriation and objectification; social relations,
conflicts and struggles. The theoretical foundation is anchored in the following authors:
Saviani (2013); Duarte (2013); Martins (2015). Conclusion: the school trajectories
analyzed are syntheses of concrete lives, based on objective conditions of life, located in
social relations determined by historical, economic and cultural times typical of
capitalist society, the subjects present the marks of a revolutionary character, since they
do not accept their lives according to given conditions, do not believe in destiny, but
risk themselves in struggle and conflict in order to be constituted as a social being. The
subjects demonstrate that they are in the process of producing the individuality for
themselves, since they seek to appropriate conscientious objectifications of the human
being, they are individuals that understand the historical character of the conditions of
life, so they analyze and create the possibilities for social transformations. For the
research subjects, the school was and still is a space of learning, transformation and
struggle, they attribute a social and formative value to the school, consider the school as
a space for social promotion.

Keywords: Historical-critical pedagogy; school trajectories; particular individual;
individuality for you.
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APRESENTACAOQO!

O tema de pesquisa segue meu interesse pela temética do sujeito, a memoria e
suas relacbes com o espago, em um estudo anterior, por mim realizado, intitulado:
“Dialogos, vozes e deslocamentos sociais: trajetorias de residentes do lar vicentino, em
Rio Branco — ACRE, no qual analiso a condicdo de idosos residentes em instituicdo de
longa permanéncia e suas memorias”.

Deste modo, sigo um caminho de pesquisa cujo objeto est& centrado no sujeito,
em sua formacéo e nas relacbes com a instituicdo, No caso desse estudo - a relagédo
entre 0s sujeitos, suas memorias e a escola. Considero que a escolha do tema esta
relacionada com questdes de cunho histérico e pessoal, influenciada pela histéria e pela
literatura, por experiéncias de migracdo e pelas condicdes sdcio-histdricas e culturais
pelas quais me formei.

Sou professora e organizacdo do trabalho pedagogico na escola é um
questionamento para mim, um desafio e um problema no sentido de entender os
sentidos e as transformacdes, sobretudo qual o papel da escola na sociedade. A escola
foi e € para mim um lugar de mudancga, sem romantismos, nem grandes esperangas, nem
sonhos ou salvacdo, percebo a escola como espaco social concreto, lugar de formacéo
cientifico-cultural, de formacdo politica e social, espaco complexo e tensionado por
diversos e diferentes interesses, sejam eles individuais e ou coletivos.

Nesse espaco/lugar inscrevo o objeto deste estudo: as memarias da escolarizacéo
a partir das trajetorias escolares de ex-alunas do curso de Pedagogia, de uma faculdade
privada, situada na cidade de Rio Branco, estado do Acre.

Procuro analisar as trajetorias escolares e a formacéo do individuo, as memorias
da escolarizacdo e o papel social da escola, a partir de depoimentos escritos pelos
individuos concretos, participantes do estudo. A fim de compreender os processos de
formacdo em uma perspectiva, historica, dialética, revolucionaria, em que pese 0s
conflitos, as contradicOes, as rupturas e retomadas dos movimentos empreendidos pelos
individuos na luta pela vida plena e universal.

Conhecer a trajetéria escolar dos individuos, as etapas mais significativas, a
relacdo como os professores, a organizacdo e estrutura da escola, as metodologias e

praticas pedagogicas, as memorias desse tempo escolar em uma abordagem critica.

! Este texto foi apresentado oralmente & banca de defesa desta dissertacéo.
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Perceber o tempo escolar, o trabalho educativo, as apropriacdes e objetivacGes
como condigdo para o processo de formacdo do individuo e género humano. Analisar a
relagdo familia e escola, o papel dos pais e/ou familiares no acompanhamento do
processo de escolarizacdo a partir das condi¢des socioeconémicas da familia e das
possiblidades de superacédo das dificuldades.

Refletir sobre o papel da escola na sociedade capitalista, as relagdes sociais, as
lutas e conflitos as quais o individuo concreto esta inserido, e 0s movimentos de
transformagdo da individualidade em si para a individualidade para si. Parto do
pressuposto que: o desenvolvimento do individuo como sintese de inimeras relacGes
sociais precisa ser concebido como um processo situado no interior de outro, o de
desenvolvimento histdrico do ser humano como um ser social (DUARTE, 2013).

Deste modo, a fundamentacdo tedrica desse estudo ancora-se nos seguintes
autores: Saviani (2013); Duarte (2013); Martins (2015). Os conceitos de analise
adotados sdo: a escola como instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber
sistematizado; a subjetividade humana constituida historicamente; a relacdo entre a
individualidade e o género humano; a dialética entre apropriagdo e objetivacao; as
relacGes sociais, 0s conflitos e as lutas.

E interessante descrever como cheguei a escolha da teoria para analise. Foi a
pergunta de um aluno que me levou a iniciar a pesquisa: “professora, existe sujeito? O
sujeito estd morto? Instintivamente neguei essa condicdo, mas procurei a
fundamentacdo necessaria. Assim encontro o texto de Duarte: A individualidade para si
- queria entender a condi¢cdo do sujeito, tema fundamental na filosofia, e questionado
pelos “pds-modernos’ que alegam sua morte. Intuitivamente, ndo concordava com tais
teorias pds-apocalipticas, por isso eu negava a morte do sujeito, buscava compreender a
vida concreta, a vida dos individuos concretos.

Creio que algumas pesquisas nascem de pequenos momentos significativos,
cotidianos, especialmente a pesquisa na area das humanas, no campo da educacdo,
perceber o detalhe ou naturalizacdo dos processos e acdes podem motivar a busca por
novas respostas. E algo que interroga o movimento naturalizado da vida, a pesquisa tem
a finalidade de parar por um momento o fluxo e questionar por que, se é assim mesmo?
Sera que ha outro caminho ou modo de se fazer isso?

Quanto ao método, primeiramente decidi que faria uma pesquisa qualitativa —
em que a voz dos sujeitos € matéria prima para as analises e sinteses possiveis, sabia

que queria dar continuidade a esse tipo de pesquisa a fim de compreender as trajetorias
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pessoais e seus percusos, e principalmente como 0s sujeitos ressignificavam suas
experiéncias e se percebiam as condi¢des de vida como componentes constitutivo de
suas trajetorias.

Busquei novamente 0s sujeitos com os quais ja havia trabalhado anteriormente,
no curso de pedagogia como professora; e apresentei 0 projeto de pesquisa e 0s convidei
a participar, as trajetrias foram entregues por escrito pelos participantes - seguindo o
instrumento de pesquisa, um roteiro estruturado contendo as questdes da pesquisa.

A partir dai foi muito dificil encontrar as categorias de analise, fiz muitas
leituras do material e ndo conseguia enxergar o que analisar, pois tudo era importante,
nada poderia ficar de fora, afinal sdo as memdrias das pessoas, suas trajetorias. Resisti
muito para editar o material, meu olho ndo conseguia visualizar o essencial, o que
poderia servir & pesquisa.

Decidi entdo seguir os passos da andlise de contetdo, fiz muitas leituras
insistentemente, e, resolvi recortar as falas, em unidades, em frases, depois agrupei por
tematica e/ou palavras que se repetiam: escola, familia, condigdes materiais de vida e
professores/ensino/metodologia/curriculo e método.

Concomitantemente a selecdo do material para analise continuava as leituras de
Duarte e Saviani. E foi neste jogo do concreto com o abstrato que encontrei categorias
de analise como: Individuo empirico e individuo concreto; papel da escola; as relacoes
sociais e as condi¢bes materiais de vida na formacdo do sujeito; luta e conflitos, e os
conceitos apropriacao e objetivacéo.

Esse foi um trabalho educativo no qual me apropriei da teoria, mediada pelas
abstracdes articulada ao material selecionado, € um trabalho autoformativo, exaustivo e
repetitivo no sentido que Saviani explica, com o intuito de apreender uma objetivacao,
um trabalho reflexivo, o qual exige o olhar treinado para perceber o que os dados podem
revelar. Trata-se de uma atividade disciplinada, insistente, solitaria, pois é por meio
dessa experiéncia que a pesquisadora vai se constituindo, portanto a que se suportar a
soliddo, a disciplina, a duvida, aceitar certas impossibilidades e o nao-saber, a
ignorancia mesmo, a consciéncia da sua prépria alienacéo.

Os resultados da pesquisa - Falar em resultados me parece bastante matematico,
a partir da légica formal. Nao € o melhor termo para definir, a pesquisa ndo pode falar
em resultados quando esta falando de memdria dos sujeitos, chamo de pontos de
chegada, ou revisdes, efeitos ou implicagfes da pesquisa — esses termos descrevem

melhor o que quero dizer.
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Percebo que a pesquisa qualitativa analisa também dados quantitativos, eu
poderia elaborar tabelas e graficos com o numero exato das palavras que foram citadas,
tentar mapear, classificar e quantificar. Eu realizei esse procedimento, porém por meio
das palavras, na analise dos documentos escritos. Escolhi indicadores conforme a
analise de conteldo sugere, pelos critérios de exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia. Novamente explorei o material, agora fazendo a colagem/
classificando por categorias, e por fim, a interpretacdo dos dados a partir da teoria
historico-critica.

Aqui quero fazer uma observacdo, por que essa teoria? Por que no momento
historico pelo qual estamos passando, entendo que tendo um compromisso ético e
politico em produzir um material honesto a luz de uma teoria que se fundamenta na
historia, nas lutas e conflitos sociais, que ndo escamoteia, “que ndo foge a luta”, e foie ¢
construida a partir da sociedade brasileira, como educadora, eu tinha e tenho que
“firmar o pé” no sentido de defender uma formagao teoricamente sélida, uma base forte,
enraizada na cultura brasileira e nas condigcdes de existéncia material de uma sociedade
desigual, injusta, violenta e autoritaria, segundo Chaui (1987).

Escolher essa teoria para analise dos dados é um ato politico e ético, fugindo ao
discurso demagogo, inconsistente e descompromissado, ou aqueles discursos
educacionais contingentes, importados ou da moda. O estudo da pedagogia historico-
critica me proporcionou alegria em reconhecer e consolidar minha consciéncia historica
sobre a educacdo brasileira, suas lutas, as rupturas, as continuidades, as restauracées, as
retomadas, e a elaboracdo de marcos legais historicos ameacados atualmente, como a
constituicdo de 1988, a LDN, plano nacional da educacdo, estatuto da crianca e do
adolescente, por exemplo.

A defesa do papel da escola para as classes trabalhadoras como institui¢do social
que possibilita 0 acesso aos bens culturais, a formacdo cultural-cientifica classica, o
direito a educacéo e a cidadania. Deste modo, 0s sujeitos concretos e suas trajetorias
escolares representam as sinteses de vidas concretas, alicercadas em condi¢cdes objetivas
de vida, situadas nas relag¢6es sociais determinadas por tempos histéricos, econémicos e
culturais tipicos da sociedade capitalista.

As trajetdrias escolares sdo marcadas por um traco revolucionario, pois 0s
sujeitos ndo aceitam suas vidas conforme as condicGes dadas, ndo creem em destino,

mas se arriscam na luta e no conflito a fim de se constituirem como ser social.
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Os sujeitos estdo em processo de produgdo da individualidade para si, pois
procuram apropriar-se das objetivacdes humanas conscientemente, sdo individualidades
que compreendem o carater historico das condi¢Ges de vida, portanto analisam e criam
as possibilidades para as transformagdes sociais.

O estudo da formacdo do individuo e o género humano a luz da teoria que se
fundamenta na histéria e na critica proporciona a pesquisa um carater revolucionario, no
sentido de compreender 0s movimentos historicos e sociais e vislumbrar a possiblidade
de transformacédo das relagdes. Por meio dessa pesquisa como descoberta e criacdo
verifiquei a condigdo dos individuos e suas transformac6es mediadas pelo exercicio do
pensamento sincrético para o pensamento sintético; da relacdo entre o individuo e o
género humano; do concreto para 0 abstrato e novamente para 0 concreto; da
apropriacdo das objetivacGes humanas mediadas pela arte, pela ciéncia e pela filosofia;
da individualidade em si para a individualidade para si.

Por ultimo, penso que fazer pesquisa € uma atividade humana de apropriacao das
objetivacbes necessarias para melhorar a vida das pessoas, portanto, € negar a
naturalizacdo do olhar, das praticas sociais excludentes e das relagdes sociais injustas.
Uma pesquisa precisa comunicar, necessita afetar as condi¢es de vida das pessoas, e,
estritamente, a pesquisa em educacdo carece lutar contra o “desencantamento do
mundo”, para produzir outras e novas formas de estar na escola, de ser na escola, de
apropriar-se da cultura produzida pela humanidade, por que: “o homem ndo nasce
homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele

necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua propria existéncia”.
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INTRODUCAO

O estudo teve como objeto as memorias da escolarizacdo a partir das trajetorias
escolares de ex-alunas do curso de Pedagogia, de uma faculdade privada, situada na
cidade de Rio Branco, estado do Acre.

Para elaborar um percurso coerente da escolha por essa tematica, apresento
primeiramente um itineréario de leituras que me foram permitindo ter clareza da escolha
do tema, do objeto, e dos caminhos da pesquisa. Na tentativa de compreender como
cheguei ao interesse pelas histérias de vida, narrativas, e trajetdrias intelectuais refiz
alguns passos mediada por minhas leituras fundantes.

Alguns textos foram balizadores de minha escolha por essa tematica, por
exemplo: “Metamemaria - memorias: travessia de uma educadora” de Magda Soares,
escrito em 1981, no qual a professora apresenta 0 memorial académico como parte do
processo do concurso para professor titular da Universidade Federal de Minas Gerais. O
texto enfatiza a possibilidade de pensar uma vida, refleti-la, ressignifica-la para si e para
0S outros, tornd-la objeto de estudo, problematizar escolhas e compreendé-las em
perspectiva a partir do conceito de ideologia.

O memorial académico de Soares (1981) foi exemplar em sua forma e conteudo,
tendo para mim, o significado de um desejo, uma aspiracdo para a composi¢cdo de uma
“escrita de si”. Seu texto contém o gérmem criador latente, o qual fecundou esse
trabalho de memoria e historia.

Ecléa Bosi (1991; 2003; 2007) fundamenta um estudo em que realizei no Lar
Vicentino, sobre dialogos, vozes e deslocamentos sociais: trajetorias de residentes do
Lar Vicentino, em Rio Branco, estado do Acre. Esse foi o territorio, o qual escolhi, para
a elaboracéo da dissertacdo de mestrado em letras, a partir da marcante obra: “Memorias
e Sociedade: Lembrangas dos velhos”, fiz e refiz caminhos acompanhada
(HALBWACHS, 2006) pelos sujeitos da pesquisa, meus entrevistados, e suas
subjetividades, suas historias e memorias.

Seguindo a arqueologia de minhas leituras fundadoras, cito “Tristes Tropicos”
de Levi-Strauss, no qual encontrei um motivo e uma justificativa, uma epigrafe a qual

ndo cessa de enunciar-se para mim.

[...] Dentro de algumas centenas de anos, neste mesmo lugar, outro viajante,
tdo desesperado quanto eu, pranteara o desaparecimento do que eu poderia ter
visto e que me escapou. Vitima de uma dupla inaptidao, tudo o que percebo
me fere, e reprovo-me em permanéncia por ndo olhar o suficiente”
(STRAUSS, 1996, p. 40).
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Penso que o pesquisador carrega consigo essa vontade de registrar historias
observaces, descricbes e andlises. De acordo com Strauss (1996), o
viajante/pesquisador deseja capturar o instante, e captura-lo por meio da linguagem,
retratar um momento historicamente significativo para as geracdes presente e futura. Ha
uma intencionalidade no olhar, na descrigdo e analise a fim de compreender o individuo
como sintese de multiplas relagdes e determinagdes sociais.

O que o pesquisador percebe, Ihe fere, Ihe afeta, e, de algum modo, exige uma
mirada critica, atenta e insistente para o sujeito/objeto o qual visualiza, no caso, o qual
pesquisa, para assim, produzir algo de valor, significativo para a cultura, e para ser
conservado nesta cultura, e talvez, servir, no sentido de estar a servigo da formagao dos
individuos.

Refliti sobre o sujeito e a 0 ato de narrar ao ler A Nausea (SARTRE, 2006)

compreendo o sabor da narrativa na construcdo de uma existéncia e de uma experiéncia:

[...] é isso que ilude as pessoas, um homem €é sempre um narrador de
historias, vive rodeado de histérias e pelas histérias dos outros, vé tudo o que
Ihe acontece através delas; e procura viver sua vida como se a narrasse. Mas
é preciso escolher: viver ou narrar. (SARTRE, 2006, p. 56).

A experiéncia percebida, pensada, compreendida a partir das leituras de
Benjamin (1994; 1995) e Larrosa (2014) as quais alicercaram meus estudos anteriores
no mestrado em letras, tais leituras me motivaram a buscar a solidez tedrica no campo
da educacdo; o ato de ler e transformar o olhar me propicia a perspectiva de alcancar
esse momento e fundamentar o estudo sobre a trajetéria escolar e a formacdo do
individuo com base na perspectiva histérico-critica (SAVIANI, 2013).

Verifiquei, mediada pelas leituras e pela selecdo dos autores citados, a
preocupacdo com a constituicdo do individuo em seus processos de formacdo com o
intuito de estudar suas relacdes e determinacfes sociais, tomando a escola como:
‘espaco social concreto’ (CHAUI, 1987) e a individualizacdo/socializacdo (DUARTE,
2013) como processo dialético de génese dos individuos e 0 género humano.

Nesse estudo, procuro analisar as trajetorias escolares dos sujeitos de pesquisa a
fim de compreender os processos de formacdo em uma perspectiva historica, dialética,
revoluciondria, em que pese os conflitos, as contradic@es, as rupturas e retomadas dos
movimentos empreendidos pelos individuos na luta pela vida plena e universal
(SAVIANI, 2012, p. 75-76).
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O problema de pesquisa situa-se na seguinte questdo: Como se deram o0s
processos de formacdo de um grupo de ex-alunas do curso de Pedagogia, 0s sentidos e
os significados da escola, na Educacdo Basica, a partir das memorias de ex-alunas do
curso de Pedagogia, de uma faculdade privada, situada na cidade de Rio Branco, estado
do Acre?

Narrar sua histéria de vida, sua trajetdria escolar auxilia na compreensdo dos
processos formacdo do individuo? Os relatos da escola, dos modos de aprender e
ensinar, das relacbes sociais na escola pode oferecer aos sujeitos que narram a
possibilidade de critica e compreensdo dos processos historicos e sociais? O
sujeito/narrador percebe-se participe de uma cultura de uma sociedade? O que podemos
aprender e apreender sobre a formacéo dos individuos e da escola com tais narrativas?

O objetivo geral deste estudo foi analisar as trajetorias escolares e formacao do
individuo, as memdrias desta escolarizacdo, os sentidos e os significados da escola, a
partir das memarias dos individuos concretos.

Os objetivos especificos foram: situar a partir dos processor histérico-culturais a
formacdo do individuo; problematizar o sentido e o significado das experiéncias
formativas do processo de escolarizacdo dos sujeitos da pesquisa; identificar as
mediacdes historico-culturais que constituem, produzem e conformam as
subjetividades como um processo intersubjetivo e de subjetivacdo das relacGes
objetivas; evidenciar a funcdo social da escola como espaco social concreto e a
formacdo integral dos individuos.

Adotei como abordagem para este estudo a pesquisa qualitativa, e 0 método
autobiografico como caminho da pesquisa, assim fundamento:

O uso de narrativas autobiograficas como fonte de investigacdo e método de
pesquisa assenta-se no pressuposto do reconhecimento da legitimidade da
crianca, do adolescente, do adulto, enquanto sujeitos de direitos, capazes de
narrar sua propria histéria e de refletir sobre ela. [...] As pesquisas que
estamos desenvolvendo se situam no ambito da pesquisa (auto)biografica em
educacgdo, cujo objeto é explorar os processos de génese e devir dos
individuos, investigando como ddo forma a suas experiéncias e sentido a
existéncia (DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 524). Nesse sentido, convoca
as complexas relagBes que o individuo estabelece com representacdes,
crengas e valores que circulam em seu entorno, mediante uma infinidade de
narrativas, que lhes sdo transmitidas e as que ele préprio elabora sobre o que
acontece e 0 que lhe acontece. Essa atividade de biografizacao, segundo
Delory-Momberger (2014) se realiza gragas a capacidade que tém os

individuos de se situarem entre o presente, o passado e o futuro (PASSEGGI,
2016, p. 114).
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Passeggi entende a reflexividade autobiogréafica como uma disposi¢cdo humana
para refletir sobre si e as experiéncias vividas, assim defendo a importancia de se ouvir
as alunas do curso de Pedagogia para compreender e apreender os modos de
escolarizacdo produzidos na e pela escola, de Educacdo Basica.

Na perspectiva da formacgdo docente os estudos (JOSSO, 2007; 2009; 2012)
propOe a analise dos percursos e trajetdrias de professores, na condicdao de trabalho de
sensibilidades e percepgdes, trabalho da memoria, da imaginacdo e da criacdo, enfim, a
formacdo social do professor e sua subjetividade alicercada em uma objetividade, no
concreto da vida e na “experiéncia”.

Josso sugere a possibilidade do conhecimento de si e do outro, bem como, a
analise das condi¢des materiais, histérico-sociais e culturais nas quais 0s sujeitos estéo
situados.

O escopo do estudo foi propiciar uma reflexdo critica acerca da formacéo do
individuo, mediada pelo exercicio de percepcdo das trajetorias escolares, considerando
que uma trajetoria, uma vida ndo se da no vazio, na soliddo, mas, sim nas relac6es
sociais e a partir dos espagos e tempos em que 0S sujeitos se situam historicamente
(SEVERINO, 2012).

O motivo para a selecdo dos sujeitos de pesquisa se deu com base em minha
atuacdo profissional, no periodo de 2011 a 2015, na disciplina no curso de Pedagogia:
Atividades Préaticas Interdisciplinares, correspondente as horas complementares
previstas no curriculo do curso conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais de 20067,
a ementa da disciplina previa a investigacdo da préatica pedagogica na escola.

Nesse periodo desenvolvi pequenos projetos de iniciacdo cientifica que tinham
como objeto de estudo a formacéo do individuo e sua trajetoria escolar a partir da teoria
critica e do estudo da cultura popular® (CHAUI, 1987).

No ano de 2016, com o ingresso no Mestrado em Educacédo do Programa de Pos-
graduacdo da Universidade Federal do Acre, convido um grupo de ex-alunas egressas
do curso de Pedagogia, para participarem desse estudo, na qualidade de sujeitos de

pesquisa, mediante termo de consentimento livre e esclarecido.

2 RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006. (*) Institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura. 11l - um ndcleo de estudos integradores que
proporcionara enriquecimento curricular e compreende participacdo em: a) semindrios e estudos
curriculares, em projetos de inicia¢do cientifica, monitoria e extensdo, diretamente orientados pelo corpo
docente da instituicdo de educacdo superior; b) atividades préticas, de modo a propiciar vivéncias, nas
mais diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamentos e diversificacdo de estudos,
experiéncias e utilizacao de recursos pedagdgicos; c) atividades de comunicacdo e expressdo cultural.

¥ CHAUI, M. Conformismo e resisténcia: Aspectos da Cultura popular no Brasil. 22 ed. 1987.
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A proposta para a participacdo no estudo: o registro de suas trajetorias escolares
e uma andlise critica de sua formacgdo; com a finalidade de refletir sobre suas trajetorias
escolares, os processos de escolarizagdo e formacédo, as continuidades, as rupturas, 0s
conflitos, as contradicbes e de compreender as multiplas relagdes e determinagdes
sociais e superar as possiveis concepg¢des ingénuas ou a-historicas.

Metodologicamente, € importante ressaltar que o sentido de compreender, acima
citado, estd na seguinte direcdo: “o método € o compreensivo, isto €, procurarei situar-
me no interior de cada proposta de modo que capte simpaticamente o seu conteido”
(SAVIANI, 2013, p. 22), portanto, procuro compreender a formacéo do individuo e sua
trajetoria escolar de modo empaético, partilhada coletivamente, no movimento da histéria
e da concretude da vida.

A coleta de dados foi realizada junto a um grupo de treze ex-alunas egressas do
curso de Pedagogia de uma faculdade privada de Rio Branco, na qual atuei
profissionalmente e desenvolvi projetos de iniciacdo cientifica. Os trechos analisados
nesse estudo compbem as treze trajetorias escolares dos sujeitos participantes da
pesquisa.

A caracterizacdo do perfil dos sujeitos de pesquisa: as treze trajetorias escolares
selecionadas para esse estudo, se deu por saturacdo tedrica: “interrompe-Se a coleta de
dados quando se constata que elementos novos para subsidiar a teorizacdo almejada (ou
possivel naquelas circunstancias) ndo sdo mais depreendidos a partir do campo de
observacdo” (FONTANELLA, et al, 2011, p. 389).

Ao realizar a leitura das vinte e uma trajetdrias escolares, considerei selecionar
as treze trajetorias escolares que apresentavam maiores descricbes da formacdo do
individuo, da condicdo socio-historico e econdmica, o detalhamento dos processos de
escolarizacdo e de documentos escolares, e, desse modo oferecem elementos para a
analise teorica e sintese.

O tempo histérico € um critério importante para a selecdo das trajetorias
escolares, todas elas estdo situadas temporalmente entre a década de noventa e 0s anos
dois mil. Observei que 0s sujeitos de pesquisa nasceram na década de noventa e/ou
iniciaram sua escolarizacdo nesse periodo de tempo, o que para mim, foi um indicativo
de andlise haja vista “as reformas educativas dos anos 1990” (FERREIRA in
OLIVEIRA, 2013, p. 255-268).

As participantes do estudo sdo moradoras do municipio de Rio Branco, e

realizaram a escolarizagdo da Educacdo Bésica em escola publica, na zona urbana e/
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zona rural. J& o ensino superior realizou-se em uma instituicdo de ensino superior
privada; dentre as treze participantes, oito delas financiaram seus estudos mediante
financiamento estudantil (via Fundo de financiamento estudantil - FIES) ou crédito
educativo oferecido pela prdpria instituicéo.

N&o € objeto aqui, analisar a categoria classe social, porém ¢ um componente
fundamental para compreender as possibilidades e escolhas dos individuos, com isso, é
importante assinalar que as académicas se consideram-se classe trabalhadora, visto que
afirmam: “preciso trabalhar” (sic) para financiar os estudos, tendo apoio financeiro e
emocional de seus familiares, os quais também trabalham para sustentar suas familias.

No grupo em estudo verificou-se que, apenas duas escolheram cursar Pedagogia,
as demais, desejariam graduar-se em: enfermagem, fisioterapia, biologia, direito,
odontologia, medicina, e/ou ter seu préprio empreendimento comercial. Declaram que
cursam Pedagogia por que pretendiam: “ter uma profissdo”; “sair de casa e ter seu
proprio dinheiro”; “ajudar na renda da familia”; “deixar os filhos orgulhosos por ter
uma gradua¢ao”; “para auxiliar nas tarefas dos filhos”; e, “para ter o respeito do marido
e/ou familiares” (sic).

Para o0 registro das trajetorias escolares foi elaborado por mim um roteiro
estruturado, com indicacGes passo a passo dos temas que deveriam ser abordados, bem
como os documentos escolares e o0s registros fotograficos os quais poderiam ser
anexados ao registro.

A andlise dos dados consistiu primeiramente em identificar as palavras que se
repetiam em cada uma das trajetOrias, as que mais apareciam: escola, relacdes
familiares, dificuldades, luta, mudanca, migracdo, doencas, morte e separacdes. Apos
essa leitura, fiz recorte das falas, literalmente, recortar em tiras de papel os fragmentos
escritos das trajetdrias e os colar em um caderno, meu diario de campo.

O recorte e a colagem dos fragmentos ndo se deram aleatoriamente, foi uma
atividade para a organizacao logica e coerente. Distribui os recortes em minha mesa de
trabalho e fui reunindo-os por temas: escola, sentidos e significados; familia, a
presenca/auséncia dos pais, separacdo, mudanca; condi¢bes sociais, luta, migracéo,
doencas, mortes, separacdes, documentos perdidos, dificuldades financeira; bons
professores, ensino, metodologia e disciplina.

Desse modo consegui visualizar, com maior clareza, os temas abordados e assim
iniciar o processo de leitura de uma teoria que abrangesse as categorias encontradas nas

analises dos dados, portanto insisto, foi o olhar critico para os dados, o seu
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questionamento, o recorte criterioso desse material que me levou a leitura da teoria
historico-critica.

O conceito de trabalho educativo na perspectiva historico-critica me auxiliou a
compreender a perspectiva para a analise dos dados colhidos; entendi que se produz a
humanidade em cada individuo singular, por meio das apropriacdes das objetivacfes

produzidas pela atividade social do género humano. Desse modo:

[...] o individuo reconhece a si proprio nas objetivacdes resultantes de sua
atividade. Ou seja, ele desenvolve sua individualidade objetivando-se, nesse
sentido, sua individualidade transforma-se em objeto. Esse transformar-se em
objeto perde assim totalmente ser carater alienante e transforma-se no oposto
da alienacdo, ou seja, na plena humanizacdo do individuo e da sociedade
(DUARTE, 2013, p. 87).

Este conceito coaduna com uma preocupacdo inicial da investigacdo, a qual
consiste em produzir um estudo, mas também, propiciar aos sujeitos de pesquisa a
experiéncia de um trabalho educativo, a fim de propiciar momentos de reviséo,
ressignificacdo dos conflitos, das contradicdes, e da satisfacdo, assim afirma uma
participante: “Professora esse trabalho me deu alegria, eu aprendi ¢ fiquei feliz” (sujeito
da pesquisa 1), portanto, pode-se considerar uma atividade pedagdgica intencional
mobilizadora das multiplas dimensdes do ser: psicologica, social, cultural, politica, ética
e estética (RIOS, 2010, p.93-109).

Ha um pressuposto nesse estudo, que ndo posso excluir, um ato consciente de
“cura pela palavra” (SARLO, 2007, p. 39) a maneira da psicanalise, pois esse grupo de
académicas, composto por uma maioria provinda de grupos sociais das classes
populares buscam uma formacdo e escolarizacdo de modos diversos, conflituosos e
descontinuo devido as condi¢des socioeconémicas, politico e culturais, registrar suas
trajetdrias escolares também se constituiu em um ato politico.

Os sujeitos tem o direito de tomar a palavra e inscrever suas trajetorias no fluxo
do movimento histdrico, reconhecendo-se como individuos concretos, e, sobretudo,
perceber que as descontinuidades, as rupturas, os sucessos, os ‘fracassos’ vao além de
escolhas pessoais, do mérito, da nocdo de esforco pessoal; elas estdo inscritas nas
politicas publicas, nos jogos de poder, nas estruturas sociais, no papel das instituicGes.
(idem, 39)

Considero as trajetorias escolares produzidas pelas participantes do estudo um

texto-documento-testemunho, sdo documentos historicos, produzidos por individuos



22

concretos, conscientes as relagdes sociais, dos conflitos e das lutas que compdem e
determinam suas vidas.

Inscrevo este trabalho na perspectiva historico-critica, “o desenvolvimento do
individuo como sintese de inUmeras relagcdes sociais precisa ser concebido como um
processo situado no interior de outro, 0 de desenvolvimento histérico do ser humano
como um ser social’(DUARTE, 2013, p. 13). Sendo assim, tomei como conceitos de
analise: a escola como instituicdo cujo papel consiste na socializagdo do saber
sistematizado; a subjetividade humana constituida historicamente; a relacdo entre a
individualidade e o0 género humano; as relagdes sociais, 0s conflitos e as lutas.

A dissertacdo foi organizada em capitulo I, no qual apresento a revisdo de
literatura acerca da pesquisa biogréfica e do método autobiogréfico, o capitulo foi
dividido em duas partes: na primeira parte apresento o comentario de cada trabalho:
objeto, problema, objetivos, metodologia. Na segunda parte apresento a fundamentagéo
tedrica sobre a pesquisa biografica e sua importancia para a compreensao da formacéo
do individuo. No capitulo Il apresento o estudo da perspectiva histérico critica a partir
dos seguintes conceitos: escola, trabalho educativo, formacao do individuo. No capitulo
I11 analiso as trajetdrias escolares, mediada por abstracdes da teoria e as contradi¢des, 0S

conflitos, as lutas do individuo concreto.
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CAPITULO | - O sentido e validade do método autobiografico nas pesquisas
educacionais

Este capitulo apresenta a revisdo bibliografica® sobre o método autobiogréfico
nas pesquisas em educacao a partir das publicacbes da ANPED — Associagdo Nacional
de Pesquisa em Educacdo, especificamente, os trabalhos publicados no periodo de 2004
a 2015, em conformidade com a linha de pesquisa dos projetos apresentados a banca de
selecdo do Mestrado em Educacéo.

No caso desse trabalho, iniciei a “garimpagem”, ou seja, a selecdo dos trabalhos
a partir do grupo de trabalho/GT: formacdo de professores / n.02, mas a pesquisa foi
ampliada para outros grupos.

Eu buscava os estudos realizados com o termo/descritor: método autobiogréafico,
poréem percebi que sdo utilizados outros termos/descritores para denominar praticas
muito semelhantes, em que a memoria € parte do processo de formacdo docente. Sendo
assim, ampliei a busca/pesquisa, com base nos seguintes descritores: método
autobiografico; autobiografia; memorial; historias de vida; trajetdrias escolares; relatos
de formacdo; e, narrativas docentes.

Desse modo, optei por selecionar nos arquivos da biblioteca da ANPED (o que
me possibilitou encontrar um maior ndmero de trabalhos) em grupos de trabalhos
variados como: GT - Ensino Fundamental; GT - Psicologia da Educacdo; GT -
Educacdo de Jovens e adultos; GT — Sociologia da Educacdo; GT — Movimentos Sociais
e Educacdo; GT - Histéria de Educacdo; GT - Educacdo matematica; GT Género,
sexualidade e educacao.

A selecdo gerou uma profusdo de informac6es e uma enormidade de trabalhos a
serem analisados. Fiz novas escolhas, optando por analisar trabalhos que utilizassem o
método autobiografico (e demais descritores acima citados), em situacGes de formacéo
de professores, inicial ou continuada, sendo assim selecionei dezessete trabalhos, entre
0s anos 2004 a 2015, publicados nos eventos da ANPED.

Nas publicacbes dos eventos da Associacdo Nacional de PoOs-Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo encontram-se muitos trabalhos os quais abordam a elaboragédo do
memorial e formacdo docente, narrativas docentes, dos relatos de experiéncia, histérias

de vida e trajetdrias profissionais; demonstrando que essa abordagem metodoldgica vem

* Realizada como parte da avaliacdo final da disciplina Pesquisa em Educagdo: questdes de teoria e
método, ministrada no segundo semestre de 2017, componente curricular do Mestrado em educacdo, do
Programa de P6s-Graduacéo Stricto Sensu da Universidade Federal do Acre, turma 2016-2018.
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se consolidando, principalmente, a partir dos anos 2000, no campo da formacéo
continuada de professores.

Elenquei dezessete trabalhos®, entre os anos 2004 a 2015, publicados nos
eventos da ANPED, cuja tematica fosse a pesquisa biografica, o método autobiogréfico,
e/ou o memorial, as narrativas docentes, os relatos, as historias de vida e trajetorias
escolares a fim de elaborar uma andlise critica sobre o processo de formacdo do
individuo.

1. Revisdo da Literatura: a pesquisa biogréafica

Os estudos a seguir demonstram a relevancia da pesquisa biogréafica para a
formacdo do individuo, como prética para a analise critica da realidade. Segue abaixo
alguns dos trabalhos representativos para a tematica.

O texto: Os Desafios da formacéo inicial no PARFOR: reflexdes sobre uma
pratica a partir do ensino de histéria da educacdo problematizou e o processo de
formacdo de alunas/professoras, e os significados conferidos a disciplina de Historia da
Educacdo, utilizou documentos escolares para a discussdo de temas curriculares; e
questionarios como instrumento de pesquisa, relativo as atividades desenvolvidas em
Histéria da Educacdo; filmagem de relatos individuais e em grupo, relacionados as
trajetorias discentes. Os resultados sinalizaram para uma mobilizacdo com relacdo a
preservacdo e construcdo de acervos documentais escolares, também a percepcdo do
papel da Historia da Educacdo no curriculo dos Cursos de Pedagogia.

O estudo: A génese da profissdo docente em contabilidade na UFMG: identidade
e perspectivas, por meio de entrevistas semi-estruturadas com dois contadores-
professores narrou a génese e as perspectivas da profissionalizacdo docente no nivel
superior. O processo identitario foi analisado na articulacdo, por meio de duas
estratégias: uma interna ao individuo e outra externa, entre o individuo e as instituicoes
com as quais ele interage.

A pesquisa apresentou 0s seguintes itens: o ethos institucional — Curso de
Ciéncias Contabeis da UFMG; professores pioneiros — matizes profissionais; professor
inativo — identidades afins e professores ativos: graduacdo e pos-graduacéo, no periodo
de mais de sessenta anos compreendido entre a metade do século XX e o inicio do

século XXI.

> Selecionados nos anais da ANPED — Associacdo Nacional de Pés -Graduacao e Pesquisa em Educagao.
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Em: As Trajetérias escolares e profissionais de professoras e professores
militantes buscou debater as especificidades das trajetdrias escolares e profissionais,
segundo o género, de sindicalistas pertencentes ao CPERS/SINDICATO (Centro dos
Professores do Estado do Rio Grande do Sul — Sindicato dos Trabalhadores em
Educacéo).

Baseado na pesquisa qualitativa discutiu as relacGes de género em um sindicato
que representa docentes, servidores/as técnicos/as administrativos/as e especialistas, 0
recorte apresentado se dirige a apresentar possiveis diferencas nos caminhos que
permitiram que homens e mulheres chegassem a docéncia.

O estudo: Autobiografia e formacdo docente em Ronddnia: a buscou de uma
identidade profissional, considerou a autobiografia como uma técnica de pesquisa e de
formacéo profissional, pretendia identificar os determinantes da propria historia pessoal
e socio historica de professores/as participantes do projeto Graduando na Escola Viva, a
partir das linhas coletivas de diferenciacdo em suas narrativas, contribuindo assim a
configurar um perfil autobiografico do professorado, que participou desta formacao
profissional em servigo.

Também tenta tracar o itinerario formativo destes/as Professores/as — Alunos/as:
a dimenséo pessoal dos processos formativos por meio da metodologia qualitativa, de
corte mais etnogréafico. Adotou os métodos biograficos — narrativos (BOLIVAR, A,
DOMINGO, J, FERNANDEZ, M., 1998). Procurou adotar procedimentos
interpretativos para a analise da informacdo textual das autobiografias. As
autobiografias produzidas pelos 60 Professores — Alunos (PA) do projeto Graduando na
Escola Viva foram tomadas como uma das estratégias didatico—pedagdgicas utilizadas
pela pesquisadora, na formacdo profissional do professorado.

Nessa tese de pds-doutorado: As historias e memdrias docentes na Amazonia
paraense: 0 cenario da formacdo do professor de educacdo infantil, desenvolvida na
PUC/SP vinculado ao Programa de Educacdo: Curriculo. Investigou a histéria e
memoria docente na AmazoOnia paraense, tendo como base a formacdo dos profissionais
gue atuam na educacdo infantil. Utilizou as historias e memdrias desses profissionais
como caminho metodolégico.

O estudo apresentou como Vviés metodoldgico o resgate das historias e memorias
docentes, por reconhecer que na utilizacdo de fontes orais, no resgate das memorias, ha

a possibilidade de operar novas inclusdes e, portanto, de construir interpretacdes que
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contemplem as perspectivas dos diversos sujeitos sociais, a partir dos lugares sociais
que eles mesmos ocupam.

No estudo: O professor da educagdo integral: um sujeito em processo de
invencdo analisou os discursos a cerca do professor que exerce a docéncia em escolas
com propostas de educacgdo integral, caracterizando-se como estudo de caso de carater
qualitativo, inserido no campo dos Estudos Culturais em Educacdo, na vertente pos-
estruturalista, tendo discursos e narrativas como principais conceitos.

Os dados foram produzidos por meio de narrativas de nove professores, das
redes municipais e estadual de ensino da regido metropolitana de Porto Alegre/RS,
utilizando grupos de discusséo.

Na pesquisa: Narrativas de professores universitarios sobre seu processo de
socializacdo profissional buscou compreender como o professor universitario aprende a
ensinar, 0s saberes e estratégias construidas ao longo de seu processo de socializagédo
profissional. Realizou um recorte tedrico da pesquisa, estabelecendo uma discussao
sobre uma das bases teorico-metodologica do estudo - a socializagdo profissional,
referéncia interpretativa do estudo.

As narrativas foram o0 meio de acesso a forma como os professores representam,
experimentam e constroem o seu mundo, suas experiéncias, suas intengdes, crencas,
teorias, etc. Os sujeitos participantes da pesquisa foram professores universitarios, 0s
quais atuam numa instituicdo publica de ensino superior, em Minas Gerais, 0S mesmos
se encontram em diferentes faixas etarias — de 30 a 71 anos e fases da carreira — do
iniciante ao experiente.

No estudo investigativo: Perfil, formacdo e trajetdrias: um estudo sobre os
pedagogos que atuaram nas instituicdes de ensino publico da superintendéncia regional
de ensino de Ouro Preto indagou quem séo os pedagogos que atuam nas instituicdes de
ensino publico da Superintendéncia Regional de Ensino de Ouro Preto.

A metodologia adotada foi a pesquisa documental, bibliografica e de campo que
fez uso de questionario e entrevista semiestruturada. O estudo de abordagem qualitativa
foi desenvolvido na perspectiva biografica e quatro categorias fundamentaram a
investigacdo: vida pessoal; vida escolar; processo formativo e atuacdo profissional. A
pesquisa foi fundamentada nos documentos oficiais que regulamentaram o curso de
Pedagogia e no referencial tedrico de Libaneo (2001, 2005, 2007, 2011); Libaneo e
Pimenta (1999); Franco, Libaneo e Pimenta (2011); Pimenta (2014); Marin (2014);
Gatti e Barreto (2009); Albuquerque, Haas e Araujo (2012); Cruz (2009, 2011, 2012),



27

dentre outros. A andlise dos dados se desenvolveu a partir dos relatos dos participantes,
tendo como referencial metodoldgico os estudos de Bardin (2011).

No relatério de Estagio: pesquisa-formacdo e escrita de si como prética de
iniciacdo a docéncia  foi uma pesquisa autobiografica como procedimento
metodoldgico, desenvolvida em etapas e articuladas em eixos tematicos, os estudantes-
estagiarios revisitam suas experiéncias escolares, de ensino e de docéncia, como
possibilidade de apreenséo de seus processos de formacao.

Segundo o estudo, a escrita de memoriais, oportuniza, ao narrarem suas
historias, apreender o sentido dado as experiéncias e ressignifica a representacédo de si.
Para o autor, 0 movimento da escrita o ator-escritor reflete sobre as aprendizagens
experiéncia das que foram importantes para a sua formagdo e nesse movimento se
reinventa, recria sua trajetéria pessoal e profissionalmente, com o registro de suas
experiéncias — da trajetoria pessoal e familiar, até o tornar-se professor/professora, suas
representacdes de si foram transformadas, configurando-as, dessa forma, em
experiéncias formadoras.

A pesquisa concluiu que o estagio configura-se, também como experiéncia
formadora ao articular-se em reflexdo e aprendizagens acerca da docéncia, revividas no
movimento da escrita e lugar aprendente da formacao.

Na tese de pos-doutorado: A autoformacao no processo educativo e formativo do
profissional da educacdo, realizada na Universidade de Lisboa/Portugal, a partir do
problema: Como a autoformacéo pode fazer parte dos curriculos de Ensino Superior de
formacdo inicial e das propostas de formacdo continuada, tendo em vista o
desenvolvimento do ser educador numa perspectiva de cuidado?

A tese foi desenvolvida com os estudantes e os educadores de formacao inicial e
continuada da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS/Brasil) e da Universidade
de Lisboa (UL/Portugal), com o objetivo de identificar as contribuicdes da
autoformacéo para a profissdo do ser educador.

O estudo constitui-se a partir da metodologia da pesquisa-formacéo,
fundamentada em Josso (2004) e que tem como procedimento as narrativas. Assim, a
relevancia do estudo, mesmo que com resultados parciais, encontra-se na verificacdo de
que os processos autoformativos vivenciados a partir de processos educativos e
formativos possibilitam o desenvolvimento pessoal, social e profissional.

No estudo: Memdrias e trajetdrias de escolarizacdo: abordagem experiencial e

formacdo de professores para as séries iniciais do ensino fundamental pesquisou as
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narrativas (auto) biogréficas do itineréario escolar, especificamente, no que se refere a
trajetoria de escolarizagdo no ensino fundamental no/do campo; foi um projeto
experiencial e suas implicagcbes como dispositivo de formacédo; e, (auto) formagdo no
processo de formacdo inicial de professores. Com o objetivo de conceituar a pesquisa
narrativa, 0s percursos da construcdo do trabalho no contexto do estagio supervisionado
e, por fim, os critérios e procedimentos adotados para analise das fontes no contexto do
projeto de formacéo.

Segundo o autor o trabalho com as narrativas (auto) biograficas do itinerario
escolar —vivéncia escolar — implica em tornar a prépria historia narrada o nucleo do
estudo, o que demanda entrar em contato com diferentes memdrias, representacdes,
subjetividades e narrativas que o processo identitario comporta. Histéria de vida e
formacdo, tais pesquisas tematizam sobre 0s percursos e ciclos de vida dos professores e
outros que vém pesquisando sobre os diarios reflexivos, a histéria de vida, a
autobiografia e suas influéncias e significados para a formagéo docente.

A partir das categorias teodricas e conceitos construidos por Benjamin (1993),
Larrosa (1994 e 1995) e Josso (1988, 1999 e 2002), no sentido de situar os principios e
procedimentos metodologicos da pesquisa narrativa. Connelly & Clandinin (1995),
Arnaus (1995), Cunha (1997) e Chené (1988) nas perspectivas de compreensao do
enraizamento da formacéo vinculada ao espaco pessoal e do papel estabelecido a autoria
do texto narrativo. Por meio de alguns estudos desenvolvidos por Goodson (1992),
Novoa (1992, 1995 e 2002), Moita (1992), Holly (1992), Huberman (1992), Catani et.
al. (1997, 1998 e 2001), Novoa e Finguer (1988).

Na tese: De lavradora a professora primaria: narrativas, docéncia e
profissionalizacdo no ensino fundamental da/na roca apresentou as narrativas de
formacdo de professoras da rogca buscando compreender 0s processos de
profissionalizacdo da docéncia no Ensino Fundamental | das escolas situadas em areas
rurais. Com o objetivo de analisar, a partir dos percursos formativos, as experiéncias
dos docentes no processo de constituicdo identitaria de ex-lavradoras que assumiram a
docéncia, na busca pela construcdo da profissdo docente na roca. Com base na
abordagem (auto)biogréfica a partir das discussdes apresentadas por Névoa, Josso,
Delory-Momberger.

A pesquisa utilizou-se das narrativas de vida-formacao-profissdo de quatro
professoras do Ensino Fundamental | que lecionam em escolas publicas do interior da

Bahia/Brasil. As narrativas descreveram os multiplos vinculos estabelecidos na escola
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no tecido das relagfes sociais vividas pelas docentes na propria comunidade na qual
fazem parte, apresentando os lugares discursivos ocupados por elas no processo de
constituicdo identitaria na producdo da profissdo docente na roca.

O estudo: Professor municipal: entre as politicas educacionais e as trajetorias
pessoais constitui-se em uma tese de doutorado em Educacgédo Brasileira e teve como
temética o trabalho dos professores (as) do ensino fundamental da rede publica do
municipio de Aracati-Ceard; com o objetivo de discutir a relacdo entre as politicas
educacionais de ambito nacional, estadual e municipal desenvolvidas na Gltima década e
as trajetdrias pessoais que 0s levam e 0s mantém no magistério do ensino fundamental.

Apresentou uma perspectiva dialética, com a anélise de trinta memoriais escritos
por docentes municipais na Gtica da Metodologia da Interpretagdo (THOMPSON, 1995)
com a analise documental das politicas educacionais veiculadas nas instancias estadual
e municipal no periodo de 1996 a 2002.

O texto buscou entender as diretrizes, nacional e internacional, elaboradas nesse
periodo que apontam para a descentralizacdo e municipalizacdo da educacdo com
implicacdes nas realidades locais, na escola e no trabalho docente, e também,
compreender os professores e professoras do ensino fundamental a partir das suas
trajetdrias de vida e de seu entendimento e reacdo a conjuntura educacional recente.

O relatorio do projeto interinstitucional: RepresentacGes sociais de alunas de
pedagogia sobre suas trajetorias escolares investigou as trajetorias escolares dos
estudantes, anteriores ao ingresso no ensino superior, integrou um Projeto
Interinstitucional ligado a area de formacdo de professores. Tendo como objetivo geral
analisar as representacdes sociais de alunos do primeiro periodo do curso de Pedagogia
sobre sua trajetoria escolar, ao ingressarem no ensino superior.

A pesquisa teve como pressuposto estudar essas trajetdrias a fim de compreender
aspectos significativos sobre o contexto sociocultural dos alunos, as desigualdades
sociais relacionadas a diversidade dos estudantes que ingressam no ensino superior,
bem como as condi¢bes de formacdo decorrentes de suas realidades de vida e de
trabalho.

A pesquisa foi realizada em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) privada do
interior do estado de S&o Paulo. Foram aplicados dois instrumentos de coleta de dados.
Com vinte e seis alunas do curso, para caracterizar o grupo, também foi aplicado um
questionario de perfil. As narrativas foram analisadas com o apoio do software

ALCESTE — Analyse Lexicale par Contexte d’'un Ensemble de Segments de Texte -
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Version 4.7 pour Windows (REINERT, 1986), método de estatistica textual considerado
apropriado para o estudo de representacoes sociais.

A dissertacdo de mestrado: Memdria, histéria e experiéncia: trajetdrias de
educadores de jovens e adultos no Brasil discutiu as contribui¢cbes do legado da
educacdo popular a area de educacdo de jovens adultos (EJA) no Brasil, por meio da
analise das trajetorias pessoais e profissionais de educadores, cujos itineréarios de vida se
entrelacam aos percursos historicos da EJA. Utilizou a metodologia de histéria oral,
especificamente, a historia oral de vida com recorte tematico.

A abordagem buscou mesclar dados objetivos fornecidos pelo entrevistado a
aspectos vivenciais relacionados a sua trajetoria, centralizando o depoimento em sua
participacdo no evento ou problema que se pretende compreender.

Segundo o texto, a incorporacdo da trajetéria do narrador permite esclarecer
aspectos relacionados ao tema, conferindo maior vivacidade ao relato, porque tais
aspectos sdo Vvistos a partir da experiéncia de vida do narrador. Ao estudar os relatos de
educadores cuja trajetoria se identifica/se entrelaca com a prépria constituicdo dessa
area. Teve como objetivo captar o movimento dialético de construcéo da EJA, por meio
do registro do percurso de vida, do processo de formacao e da pratica educativa desses
educadores, ao longo do tempo. Os sujeitos entrevistados foram educadores com
diferentes trajetorias, insercGes e experiéncias na EJA, para apreender a diversidade
bem como a particularidade dos diferentes percursos de formacdo e transformacgédo que
cercam a trajetoria destes educadores.

A pesquisa: Tornando-se professora: narrativas sobre 0s processos de
constituicdo da identidade docente de licenciandos em matematica busca conhecer e
compreender, ao longo da pesquisa longitudinal, frutos de projeto interinstitucional,
duas instituicbes brasileiras, sendo uma puablica e uma confessional, com o objetivo de
apreender o processo de tornar-se professor; acompanha a trajetéria do académico no
Curso de Licenciatura de Matematica de uma das universidades, 2009-2012, evidenciou
0 movimento constitutivo de sua identidade profissional.

O estudo utilizou a metodologia de narrativas (auto)biograficas — memoriais de
formacdo — para acompanhar e compreender melhor os processos pelos quais passam 0s
futuros professores, sem experiéncia na docéncia, em sua formacao. A “narrativa de si”
constitui-se um enfoque recente nas pesquisas sobre formacéo e identidade docentes.

A tese de doutorado: Formacdo de pedagogas — memorias e trajetorias, do

Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da UFF tratou-se de uma pesquisa sobre
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trajetoria de vida de alunas egressas do curso de Pedagogia da década de 80. O objetivo
central da pesquisa foi analisar o processo de formacdo de pedagogas na Universidade
Federal de Vicosa a partir da memoria de alunas egressas. A fim de apreender, no
contexto das pequenas cidades, os elementos significativos da reconstrucéo da escolha
do curso e a experiéncia da vida universitaria atraves de narrativas das suas trajetdrias.

Até aqui, selecionei trabalhos que demonstram o panorama da pesquisa
biografica no Brasil, no periodo de 2004 a 2015, publicados na ANPED® a fim de
ressaltar a validade e relevancia para o campo da educacéo e para a compreensdo das
trajetorias e formacédo do individuo.

Esses estudos se relacionam com 0 objeto de estudo nos seguintes aspectos:
metodologicamente os estudos apresentados abordam possibilidades da investigacdo no
campo da memoria e da formagao dos individuos, demonstram ‘como fazer’ a pesquisa
biografica utilizando relatos orais, escritos, imagens, depoimentos, no processo de
elaboracdo de memorias sobre a propria formagdo académica, escolar e geral.

Também apresentam a fundamentacdo tedrica necessaria para se iniciar e
aprofundar os estudos com a pesquisa biografica. Especificamente nessa pesquisa, 0S
estudos citados possibilitaram a escolha e a delimitacéo das categorias para a analise do
objeto: a funcdo social da escola, o espacgo social concreto, a relagdo entre individuo,
espaco e formacao, a intersubjetividade dos sujeitos e sua constituicao.

A selecdo exaustiva desse material, todos os estudos aqui apresentados,
possibilitou a clareza e a coeréncia para seguir com a pesquisa no campo da memoria,
porém houve a necessidade de delimitar melhor o objeto, e assim chegar a opcéo de
enfocar as mediacgdes historico-culturais que constituem, produzem e conformam as
subjetividades como um processo intersubjetivo e de subjetivacdo das relacGes
objetivas.

2. Fundamentos da pesquisa biografica

A pesquisa (auto)biografica consolidou-se como um método importante para a
formacdo e estudo da profissdo docente. A partir da década de oitenta, o0 método
autobiografico ganha uma valor nos estudos da docéncia e da histéria da profissao
docente, estudo como: de Passeggi; Souza; Vicentini, (2011); (Pineau, 2006; 2009);

No6voa (1986;1988) sdo tributarios no estudo e divulgacdo do método.

® Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacio.
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Rego (2014) apresentou um estudo sobre a “Trajetoria intelectual de
pesquisadores da educacdo: a fecundidade do estudo dos memoriais académicos”, Seu
estudo é exemplar para a constituicdo epistemolégica do método, visto que desenvolve
sua pesquisa com os memoriais académicos de professores/pesquisadores, de acordo

com Rego:

[...] tenho realizado estudos acerca da constituicdo da subjetividade por meio
dos modos pelos quais o sujeito narra sua prépria vida (Oliveira; Rego;
Aquino, 2006; Rego, 2003). O texto que se segue consiste num exercicio
reflexivo com base nos resultados de uma recente pesquisa realizada sobre o
tema da constituicdo identitaria, a educacdo, a memoria e suas relagdes com
as narrativas autobiograficas. [..] Além da investigacdo de carater
estritamente tedrico, a pesquisa empirica foi realizada por meio da analise de
um género de escrita de grande tradicdo na universidade publica brasileira: os
memoriais académicos. Os textos — espécie de autobiografia intelectual e
profissional de professores universitarios — costumam ser exigidos nos
processos seletivos ou de ascensdo na carreira académica. Embora constitua
fonte fecunda para a pesquisa de diferentes &mbitos, 0s memoriais ndo tém
sido suficientemente explorados (REGO, 2014, 781-782

Rego (2014) analisou vinte memoriais:

[...] apresentados em concursos para 0s mais altos cargos ou titulagdo da
carreira universitaria, produzidos por professores ligados diretamente ao
campo da educacdo ou que, embora egressos de outras areas, trazem insumos
importantes aos estudos educacionais. Na investigacdo realizada a proposta
foi a de coletar e examinar memoriais (apresentados por ocasido de concurso
para livre-docéncia ou para professor titular), produzidos ao longo das
Gltimas décadas, por pesquisadores de ambos 0s sexos (dez homens e dez
mulheres) e de duas diferentes geracdes, selecionados com base nos seguintes
critérios: expressdo do pesquisador, diversidade em termos de formacéo,
vinculacdo institucional e area de atuacdo (idem, p. 781-782).

Bueno; Chamlian; Sousa; Catani (2006) realizaram um estudo sobre as Historias
de vida e autobiografias na formacao de professores e profissdo docente (Brasil, 1985-
2003); Guedes-Pinto (2003) no estudo “Memorial de formacdo: registro de um
percurso” apresentou um itinerario de leitura, no qual fundamenta a pesquisa com
memoriais; Memorias e  Autobiografia: formacdo de mulheres e formacdo de
professoras.

Catani; Souza; Bueno (1996) discutiram a questao de género e a educacdo. Lelis
(2001) em: Profissdo docente um rede de historias; Souza (2007) (Auto)biografia,
historias de vida e praticas de formacdo; Santos; Dias (2007) Trajetorias escolares e
pratica profissional de docentes das camadas populares; Abrahdo (2011) Memoriais de
formacdo: a (re)significacdo das imagens-lembrancas/recordacfes-referéncias para a
pedagoga em formacéo.

Para Sarlo (2007) o sentimento de pertencimento e enraizamento na cultura

renasce e ressignifica, confere aquele ou aquela que narra o sentimento de “ter uma
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historia”, além de caracterizar se uma pratica democratica, a qual garante o direito a
cidadania.

Cabe ressaltar que em regimes totalitarios o controle dos registros das memarias
e da historia fica a cargo das autoridades, do governo; como também o apagamento
dessas memdarias e histOrias caso essas ameacem o estado das coisas, conforme explica
Hanna Arendt (apud SARLO, 2007, p. 41).

Portanto, a constru¢cdo de memoriais € um ato politico e democratico, uma
praxis, que exalta a dignidade a experiéncia, a vida das pessoas e a oferece a
possibilidade de torna-las publicas.

Em Fontes Biograficas, Grandezas e misérias da biografia, Borges (2010)
ressalta:

A biografia pode propiciar uma espécie de espelho ético, no qual podemos
ver, com uma forca sibita, a nés mesmos e nossas vidas sob diferentes
angulos. Mesmo que o autor ndo deseje se expor em seu trabalho, ele o faz,
pois: 0 processo biografico se tornou um instrumento de definicdo moral e na
analise ha uma forma de dar sentido ao meu préprio mundo" (Borges, 2010,
p. 217-218).

Na mesma direcdo e preocupacdo com a abordagem metodologica na pesquisa
biografica, Delory-Momberger (2012) observa:
O projeto fundador da pesquisa biogréfica inscreve-se no quadro de uma das
questBes centrais da antropologia social, que é a da constituicdo individual:
como os individuos se tornam individuos? Logo, essa questdo convoca
muitas outras concernentes ao complexo de relacdes entre o individuo e suas
inscri¢des e entornos (histéricos, sociais, culturais, linguisticos, econémicos,
politicos); entre o individuo e as representaces que ele faz de si proprio e

das suas relagbes com os outros; entre o individuo e a dimensdo temporal de
sua experiéncia e de sua existéncia (Delory-Momberger, 2012, p. 523).

Outro estudo exemplar foi: Uma mestra da palavra: ética, memoria, poética e
compaixdo ou (com) paixdo na obra de Celia Linhares, tese de doutorado, situado no
ambito das pesquisas narrativas, focalizou as experiéncias dos sujeitos. O estudo busca
as marcas significativas do pensamento educacional/pedagdgico da educadora
maranhense Célia Linhares, cuja trajetoria profissional teve como lécus principal a
Universidade Federal Fluminense no periodo que foi de 1970 a 2000.

Ao ler esses trabalhos encontrei os estudos de Josso (2007), os quais me
motivaram a escrever com maior clareza as relacdes entre memoria, escola e formacao,
possibilitando o entendimento do que esperava alcancar ao realizar meu estudo. Suas
pesquisas vem de encontro com esse desejo e essa vontade de produzir “encantamento”

nas vivéncias das préaticas pedagdgicas e docentes. De acordo com Josso:
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Um trabalho transformador de si, ligado a narragdo das histérias de vida e a
partir delas, tornou-se indispensavel a uma Educagdo Continuada, digna
desse nome. As narracOes centradas na formacdo ao longo da vida revelam
formas e sentidos mdltiplos de existencialidade singular-plural, criativa e
inventiva do pensar, do agir e do viver junto. (JOSSO, 2007, p. 13)

Desse modo, a producdo de memoriais, relatos de experiéncias, histdrias de vida
e trabalho sdo formas e praticas transformadoras para formacéo individuo, cujo processo
formativo faz com que o sujeito “caminhe para si”, para compreender e refazer
percursos; € um trabalho de sensibilidades e percepcdes, trabalho da memodria, da
imaginacdo e da criacdo, enfim, subjetividades alicercadas em objetividades, no
concreto da vida e da “experiéncia”, possibilita o0 conhecimento de si e do outro, bem
como, as condi¢cBes materiais, historico-sociais e culturais nas quais esta situado.

Pimenta (2014) discuti as praticas pedagdgicas significativas que produzem
sentidos e mobilizem os alunos. De acordo com a autora:

“a necessidade de discuss@o de valores junto aos alunos, de tomar uma
posicdo critica diante da vida e diante de si mesmo, no enfretamento a
alienagdo, desmotivacdo e desinteresse”. Explicitadas as finalidades sociais
da universidade numa proposta curricular que desafia o aluno a realizar acGes
que relacionem a teoria € a pratica desde o inicio do processo, 0 engajamento
no curso tornar-se mais possivel, mediante a inclusdo de situacoes
sistematicas de ensino que mobilizem a reflexdo em torno das acgBes
pretendidas, com um chamamento continuo ao eu dos sujeitos alunos e
professores para que despertem para os problemas presentes em nosso
cotidiano mundial, em busca de superar a alienacdo presente na formacéo
discente (PIMENTA, 2014, p. 236).

Para a autora a construcdo do memorial como metodologia e técnica pode
auxiliar na reflex&o sobre si, sobre 0 mundo social, cultural e historico, e também, como
tomada de consciéncia do percurso para a formacédo profissional. Pimenta ressalta que o
memorial pode ser muito eficaz no alargamento do autoconhecimento (idem, 2014, p.
236).

Trata-se de uma ferramenta de analise na constituicdo do sujeito escolar; na
percepcao da escola como espago produzido/produtor de praticas sociais, dos modos de
ser, sentir, pensar e agir; promove a reflexdo sobre os condicionantes (histérico, social,
politico, ético estético) na formacdo cultural dos sujeitos; suas trajetdrias escolares
tramadas a formacéao do futuro profissional (idem, 2014, p. 236).

Ao sistematizar sua trajetoria de vida escolar o sujeito/aluno organizar para si
um percurso de formacdo, de experiéncia vivida e sentida, possibilitando avaliar

escolhas e tomadas de decisdo, bem como tracar um projeto de vida.
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A percepcdo, a imaginacdo, a sensibilidade, a criacdo através da linguagem,
provocam um aprofundamento nas subjetividades, e com esse exercicio, da percepgao, o
aluno compreende como seu modo de ser, sentir, agir e fazer no mundo s&o construidos;
e em que medida pode afetar e condicionar “suas escolhas, dificuldades, seus limites e

possibilidades; e seu modo de ser professor”. Segundo Pimenta:

O memorial, entdo, estd se configurando como um recurso essencial na
construcdo da identidade de professores e de alunos, no estabelecimento de
seus contratos de ensino e aprendizagem, na conquista de maior autonomia
de ambos em relacdo ao conhecimento produzido e na busca da construcao de
novos — a medida que lhes permite se situar como sujeitos (PIMENTA, 2014,
p. 237).

A construcdo do memorial, segundo Pimenta permite a compreensdo da
condicdo de aluno e agora, também, a construcdo de uma nova identidade — a do futuro
profissional docente. Nesse jogo, do ser e ndo-ser, 0 sujeito constitui-se, inventa-se a si
mesmo em uma articulacdo constante com o coletivo, o social, com as culturas e acao
politica.

Do ponto de vista filosofico, a partir dos estudos de Bosi (1994) recordar e
reconstruir uma memoria trata-se de um ato politico, ético e estético, além de garantir
dignidade para a pessoa que rememora. O sentimento de pertencimento e enraizamento
na cultura renasce e ressignifica, confere aquele ou aquela que narra o sentimento de
“ter uma historia”, além de caracterizar se uma pratica democratica, a qual garante o
direito a cidadania.

Em sintese, ao analisar aspectos metodologicos e procedimentos de pesquisa
explicitados na primeira parte desse capitulo, com o esboco dos dezessete trabalhos
selecionados, foi observado que todos os trabalhos em destaque apresentam a

abordagem de pesquisa qualitativa.

Quanto a metodologia de pesquisa foram encontradas as seguintes tipologias
(segue denominacdo e numero de trabalhos encontrados): Metodologia Historia de
Vida/01 trabalho; Narrativas/O1 trabalho; Historia Oral/07 trabalhos; Trajetorias de
formacdo e profissional/01 trabalho; Autobiograficas/04 trabalhos; pesquisa documental
+ campo/01 trabalho; pesquisa-formacdo/01 trabalho; pesquisa interpretativa/01
trabalho.

Quanto aos procedimentos e técnicas de pesquisa, foram encontradas as

seguintes tipologias (segue denominacdo e numero de trabalhos encontrados):
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entrevistas/07 trabalhos; questionarios/3 trabalhos; memoriais/04 trabalhos; anélise de
documentos/02 trabalhos; relatos/01 trabalho; filmagem/01 trabalho; narrativas/05
trabalhos; estudo de caso/01 trabalho.

Sendo esses, trabalhos desenvolvidos no campo da educacdo e formacdo de
professores, a apresentacdo didatica e metodoldgica é rigorosa e detalhada, visto que
falam de tematicas de formacdo profissional, e enfatizam a discussdo de métodos
adequados para a abordagem da pesquisa em educacdo, especialmente na utilizacdo do

meétodo autobiografico como instrumentos de autoformagéo.

Os textos selecionados abrange um periodo entre 2004 a 2015, o que também se
pode concluir que o método autobiogréafico se mantém como uma metodologia de
pesquisa e instrumento de autoformacgé&o nos cursos de formacéo inicial e continuada de
professores. Do ponto de vista metodologico, para o desenvolvimento desse estudo,
percebo que a pesquisa biografica se mantém consolidada’ e demonstra um campo

amplo e fértil para o aprofundamento do debate sobre a formacéo integral do individuo.

O interesse nas trajetdrias de vida, individuais, escolares, enfim, trajetorias de
formacdo do individuo ndo se esgotam, visto que, essas trajetorias estdo enraizadas na
histdria, no tempo histérico e na duracdo desses movimentos, nas relaces sociais, nos
“processos de apropriacdo dos individuos, portanto, estuda-los é uma necessidade para
aqueles os quais se alinham as perspectivas criticas da educacdo e de seu carater
revolucionario” (SAVIAINI, 2012, p. 38).

O carater revolucionario se apresenta na possiblidade de transformacédo social e
historica mediada pelo conhecimento das trajetdrias dos grupos sociais e dos individuos,
dos processos de formacao, trabalho, da producdo da vida material. ‘A tomada de
consciéncia’, uma expressdo tdo utilizada, por vezes desgastada pelo uso banal desta
expressdo, porém, ainda carrega o sentido necessario, com relacdo ao agir humano.
Tomar consciéncia de si, de sua historia, de sua cultura e das relagdes sociais podem

possibilitar novos comecos, outras formas de vida e trabalho.

7 A BlOgraph é uma Associacdo Cientifica sem fins econdmicos, registrada como pessoa juridica de
direito privado, fundada em 16/10/2008, e aprovada na Assembleia Final do Il CIPA (Congresso
Internacional sobre Pesquisa (Auto)biografica), realizado em Natal. Seus atos constitutivos estdo
registrados no Cartério Privativo de Registro Civil das Pessoas Juridicas de Direito Privado da Comarca
de Salvador. A referida Associacdo tem sua sede na cidade Salvador, com endereco na Universidade do
Estado da Bahia | Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade (UNEB|PPGEduC),
Rua Silveira Martins, 2555 — Cabula, CEP 41150-000.



37

CAPITULO Il — A formagdo do individuo como sintese de multiplas relacbes e

determinacdes sociais

No capitulo anterior apresentei a revisao bibliografica e a fundamentacéo tedrica
da pesquisa biogréafica com o intuito de ressaltar a atualidade e relevancia da tipologia
dessa pesquisa em educacdo com a finalidade de compreender a formacao do individuo.
Neste segundo capitulo apresento a fundamentacao tedrica para a analise das trajetorias
escolares e a formacdo do individuo, objeto de estudo dessa dissertacao.

A pesquisa biografica e o0 método autobiografico tém seus riscos e perigos, ou
seja, ndo se pode toméa-lo, admiti-lo sem levar em conta a perspectiva histérica e critica
para a abordagem das trajetérias escolares. Sendo assim, considero a Pedagogia
historico-critica e a Psicologia Historico-cultural abordagens tedricas que auxiliam na

compreensdo da formacéo do individuo em suas relagdes e determinagdes socialis.

A partir da critica a racionalidade técnica e a epistemologia da préatica observo
que as autobiografias, 0s memoriais, as historias de vida sdo bastante utilizadas como
metodologia de pesquisa, conforme ja demonstrado no primeiro capitulo; nesse
contexto, o método autobiografico muitas vezes vem sendo utilizado para referendar os
saberes da pratica, colocando a teoria em segundo plano, fazendo um ‘recuo da teoria’
(MORAES, 2009).

Com a finalidade de valorizar o pensamento tedrico e critico, busco ancorar o
estudo na teoria historico-critica como uma bussola, uma referéncia para balizar as
questdes de formacéo do individuo. Adoto essa perspectiva como direcdo, pois pretendo
estar alerta aos riscos e perigos de uma “ilusdo biografica” (BORDIEU, 1998), pois,
qguando narramos nossas vidas pretendemos ser herdis, de certo modo, tentamos
‘arrumar’ nossas trajetorias de modo coerente, linear e justificavel racionalmente, e por

vezes, negando 0 movimento da histdria.

Nesse percurso o qual nomeio: de contraponto as abordagens tecnicistas e ou as
abordagens pratico-reflexivas, alguns autores me auxiliam na compreensdo da
constituicdo do sujeito, da formacdo do individuo, como: Saviani (2007); Severino
(2012); Duarte (2013); Martins (2015); Josso (2007; 2009; 2012); Rios (2011).
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1. A constituicdo da individualidade humana: fundamentos ontol6gicos e
filosoficos

A constituicdo da individualidade humana na perspectiva dada por Saviani
(2007) tem como ponto de vista 0 homem em relacdo com a natureza em interacao
constante, ao produzir os meios para modificd-la a fim de assegurar sua existéncia
constitui-se como ser humano genérico e como individualidade, mediado pela atividade,

pelo trabalho:

Ora, o ato de agir sobre a natureza transformando-a em funcdo das
necessidades humanas é o que conhecemos como trabalho. Podemos dizer,
pois, que a esséncia do homem é o trabalho. A esséncia humana ndo é, entéo,
dada ao homem; ndo é uma dadiva divina ou natural; ndo é algo que se
precede a existéncia do homem. Ao contrério, a esséncia humana é produzida
pelos proprios homens. O que o homem ¢, é-o0 pelo trabalho. A esséncia do
homem é um feito humano. E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e
se complexifica ao longo do tempo: é um processo histérico (SAVIANI,
2007, p.154).

Saviani explica que ndo nascemos humanos, ndés nos humanizamos em virtude
dos processos de producdo da vida, mas como o homem ndo nasce sabendo, precisa
produzir sua prépria existéncia. Ele precisa aprender a produzir as condi¢fes necessarias
para sua vida, no caso, necessita aprender. Assim elucida: “a produgdo do homem ¢, ao
mesmo tempo, a formacdo do homem, isto &, um processo educativo. A origem da

educacéo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo”(SAVIANI, 2007, p. 154).

Desse modo, as dimensfes trabalho, educacdo e vida estdo imbricadas na
constituicdo do humano genérico e na individualidade de cada um de nds, porém,
segundo ao autor ha uma historia da emergéncia da separacdo entre trabalho e

educacdo, vejamos o que ele diz:

O desenvolvimento da produgdo conduziu & divisdo do trabalho e, dai, a
apropriacdo privada da terra, provocando a ruptura da unidade vigente nas
comunidades primitivas. A apropriacdo privada da terra, entdo o principal
meio de producdo, gerou a divisdo dos homens em classes. Configuram-se,
em consequéncia, duas classes sociais fundamentais: a classe dos
proprietarios e a dos nado-proprietarios. Esse acontecimento é de suma
importancia na histéria da humanidade, tendo claros efeitos na prépria
compreensdo ontoldgica do homem. Com efeito, como ja se esclareceu, é o
trabalho que define a esséncia humana. Isso significa que ndo é possivel ao
homem viver sem trabalhar. J& que o homem ndo tem sua existéncia
garantida pela natureza, sem agir sobre ela, transformando-a e adequando-a
as suas necessidades, o homem perece [...] (SAVIANI, 2007, p. 155).

Dada a divisdo do trabalho, entre proprietarios e os ndo-proprietarios, originou-

se modos de producéo e educacdo diferenciados correspondente para cada classe, aos
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proprietarios a contemplacéo, o dcio, a formacdo classica, geral, e aos ndo-proprietarios
uma formacdo relacionada ao trabalho, ao local do trabalho, portanto uma educacao

“atil” para a produ¢do da vida dos homens ndo-proprietarios.

Pode-se depreender da elaboracdo acima que havera também uma diferenciacao
nos modos de trabalhar e aprender destinados e conformados a classe a qual pertence o
sujeito. Dessa ruptura acima explicitada, segundo Saviani (2007), origina-se a escola, e,
podemos falar: as escolas diferenciadas e voltadas para determinada classe, ou grupo
social.

Sendo assim, ha uma intencionalidade em formar sujeitos “destinados” a liderar
e conduzir e, sujeitos formados para obedecer, cumprir ordens, executar e prestar
servicos conforme o desejo de uma determinada sociedade e seus grupos sociais

dominantes.

E a perspectiva dos sujeitos? Pensam como sdo formados? Refletem sobre seu
espaco na organizacao social do trabalho? Incomodam-se com os modos com que Sao
recrutados, classificados, e principalmente, sdo conscientes das objetivacbes e

apropriacdes forjadas e impostas para a construcdo de suas subjetividades?

Severino (2013) esboca trés esferas praticas relacionadas a acdo humana: a
produtiva, a politica e a simbdlica. Para ele o conhecimento e a educagdo, enquanto
pratica simbolizadora estdo em relagdo com as outras duas praticas, ou seja, um ato
simbolizador alicercado na vida pratica e na acdo politica, ganha forca e sentido,
portanto, intencionalidade, assim:

A existéncia humana se tece pela agéo e pelo conjunto das atividades préaticas
gue os homens desenvolvem na concretude espago-temporal. A substancia do
existir é a pratica. O existir é antes de tudo desdobrar-se pelo agir numa
interacdo permanente e intensa com os dados da natureza material, com 0s
outros sujeitos na sociedade e com as construgdes simbdlicas, subjetivamente

produzidas por sua consciéncia e guardadas pela memdria e objetivamente
conservadas pela cultura (SEVERINO, 2013, p. 44).

Conforme o autor é na vida concreta que 0s sujeitos se constituem enquanto
seres humanos, nas interagcdes sociais e consigo mesmos situados em um espaco e um
tempo, nas dimensdes da subjetividade organizada pela consciéncia € memdria, e

mergulhados na objetividade ancorada na cultura.
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Desse modo, segundo Severino (2013) toda atividade humana é mediada pelas
relacBes do trabalho, sociabilidade e cultura. No entanto, essa pratica ndo se da de modo
direto, espontaneo, mas opera por acdo-reflexdo-acdo; ao agir transformamos e
transformamos a natureza e 0s meios empregados na pratica, sendo assim torna-se
praxis:

Assim a condigdo do existir dos seres humanos € integralmente instaurada e
historicamente construida pela pratica intencionalizada que se transfigura em
préxis. [...] Assim, pela praxis o homem opera e age. Ela € o movimento que
articula dialeticamente a operacéo e a reflexdo, a teoria e a pratica. Para que a
acdo humana seja criadora e transformadora, precisa ser uma pratica
intencionalizada pela teoria e pela significagdo. A teoria, separada da pratica,
seria puramente contemplativa e, como tal, ineficaz sobre o real; a pratica,

desprovida de significacdo teorica, seria pura operagdo mecanica, atividade
cega (SEVERINO, 2013, p. 46).

Severino (2013) faz uma andlise filosofica a respeito da relacdo natureza,
homem e subjetividade:
O homem funda com a natureza uma relacdo marcada pela intervencao de um
elemento novo, a subjetividade. A agdo sobre a natureza se guia por um
projeto, pois a situacdo, as operacGes e os resultados sdo previamente
representados no plano da simbolizagdo subjetiva. Por isso, a natureza é
transformada de modo a se adaptar e atender as necessidades do sujeito, ndo
sendo mais ele quem se adapta as imposi¢des do meio natural. Tal acdo
transformadora é viabilizada pela pratica simbolizadora, que insere uma
intencdo subjetivada no processo, fazendo com que esse agir, tornando-se
trabalho, ndo seja mera operacdo mecénica. A inten¢do subjetivada carrega
alto teor de significacdo coletiva, impregnada por sentidos social e

culturalmente produzidos, acumulados e compartilhados (SEVERINO, 2013,
p. 48-49).

Segundo o autor, ndo ha existéncia humana sem as relacbes subjetivas e

objetivas produzidas na vida concreta, na pratica simbolizadora, intrinseca ao género

humano.

O problema esta na intencdo do projeto, pois se afirmamos que 0 homem tem
uma liberdade relativa conforme suas condi¢bes sécio-historicas, as intengdes do
projeto, o plano da simbolizacdo subjetiva, muitas vezes estd nas maos de outrem,

apenas uma parte desse plano lhe € apresentado.

Sabendo que existe uma individualidade que contém, carrega e conserva parte
desta intencdo subjetivada no processo, considero que somente parte dela é constituida
pela escolha consciente do sujeito, sobretudo: a intencdo subjetivada carrega alto teor de
significacdo coletiva, impregnada por sentidos sociais e culturalmente produzidos,

acumulados e compartilhados, conforme Severino (2013).
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E pelo trabalho que o homem estabelece uma relag&o consigo e com a natureza,
nesse processo humaniza-se, sem deixar de pertencer a uma espécie bioldgica, mas
também ao género humano, dotado de cultura e historia. A perspectiva de Severino
(2007) aproxima-se da perspectiva de Saviani (2013).

Pelo trabalho o sujeito pode refazer o plano da simbolizacdo subjetiva, renovar
as intencbes do projeto inicial, porém, sempre sob as condi¢des concretas dadas: “Os
conceitos e valores que dao sentido a pratica humana sdo socialmente construidos e
historicamente consolidados; a acdo ndo apenas serve deles, mas a eles retorna, em
permanente reconstrucdo” (SEVERINO, 2013, p. 57).

A relacdo entre a préatica simbolizadora, a pratica produtiva e politica, as trés
dimens6es formam uma triade, pretendo pensar com calma sobre essa pratica que esta

intrinsicamente relacionada a educacéo, como prética simbolizadora por exceléncia.

Para Severino, a préatica simbolizadora, além de mediar a relagdo homem —
natureza, através da criacdo de simbolos, também, e, especificamente, produz um
“carater de reflexividade mediante o qual o sujeito passa a dar-se conta de sua atividade
significadora. Estabelece-se uma relacdo do homem com os produtos de sua atividade
subjetiva” (SEVERINO, 2013, p. 59). Sendo assim, 0 homem produz bens simbolicos,

usufrui e relaciona-se com eles.

O homem supera o imediatismo mediante a criacdo de simbolos, na duplicacédo
dos objetos de sua experiéncia cria representaces desses objetos, e relaciona-se com
eles; além das criacbes e relacbes com os simbolos, e por meio delas, a préatica
simbolizadora ultrapassa o carater gregario, de bando, das relacdes sociais, pois produz

outro e novos sentidos para e nas relacdes humanas. Desse modo:

Os homens desenvolvem praticas cujas ferramentas sdo fundamentalmente
simbolos. Suas ac¢Bes utilizam o equipamento de cultura simbodlica. Dentre
essas acoes se destaca a educacdo (SEVERINO, 2013, p. 59).

Desse modo, os seres humanos criadores de praticas complexas por meio das
quais superam o imediatismo da existéncia, produzem suas subjetividades por meio da
apreensdo na natureza e sua transformagdo conforme as necessidades humanas; e, a
educacdo € uma das acOGes da cultura simbolizadora, a qual atribui sentidos e

significados as praticas produzidas e vivenciadas pelos sujeitos.
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2. A constituicdo da individualidade na perspectiva da psicologia historico-

cultural

Martins (2015) aborda a formagdo social da mente do professor e sua
subjetividade, apresenta suas andlises a partir da teoria histérico-critica (SAVIANI,
2013), compreende a constituicdo do sujeito, enquanto individualidade pertencente a
uma coletividade, marcada por seu tempo e espago.

Para a Psicologia historico-cultural, o lugar psicossocial que ocupamos nas
relagdes sociais condicionam os modos e as praticas dos sujeitos; € pelo lugar que
ocupamos na organizagao e relagdes sociais que vivenciamos a cultura, a linguagem, os
contetdos historicamente construidos pelos homens. E o ponto de partida para

compreensdo da vida concreta.

Pensar a subjetividade do sujeito &€ compreender e analisar o contexto histérico
no qual se esta mergulhado, inserido na sociedade. Se as condigdes materiais de vida
forem empobrecidas, a consciéncia de si, a apropriacdo do mundo e da vida concreta
tem a possibilidade de ser empobrecida e até mesmo esvaziada de sentidos. Martins
(2015) afirma que, na sociedade capitalista, 0 empobrecimento das experiéncias

culturais, afetivas, formativas estdo entrelacadas com as condi¢Ges materiais de vida.

Ha categorias capitais para a compreensdo da personalidade da pessoa na
perspectiva defendida por Martins, a objetivacdo e a apropriacdo, categoriais
explicitadas por Duarte (2013) em “A Individualidade para Si”, assim conceitua 0

autor:

Numa primeira aproximacdo, a objetivacdo pode ser entendida como o
processo por intermédio do qual a atividade do sujeito se transforma em
propriedades do objeto. A atividade do marceneiro transmuta-se em
caracteristicas de um armario, de uma mesa ou de uma cadeira; a atividade do
escritor transforma-se em um livro; a de um pintor em um quadro; a de um
professor, em uma aula. Esses exemplos ja permitem notar que a atividade
que se transfere do sujeito para o objeto é tanto fisica como mental. Também
é possivel constatar o produto resultante da objetivacdo pode ser um objeto
material ou ndo material. [...] O processo de objetivacdo resulta em produtos
sociais, sejam eles materiais ou ndo (DUARTE, 2013, p. 9).

Ja a categoria apropriacao:

[...] refere-se ao processo inverso, ou seja, a transferéncia, para o sujeito, da
atividade que estd contida no objeto. Quando alguém aprende a usar uma
ferramenta, est se apropriando da atividade social acumulada no objeto. Na
maior parte dos casos, o individuo devera se apropriar da atividade de uso do
objeto, mas em alguns casos serd necessaria a apropriacdo da atividade de
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producdo do objeto. Rigorosamente falando, poderia ser usado o termo
“subjetivacdo” em vez de “apropriacdo”, pois trata de incorporagdo de uma
atividade [...] (DUARTE, 2103, p. 10).

E por meio da relacdo dialética das categorias de objetivacio e de apropriacio
que se constitui 0 género humano e a individualidade dos sujeitos, na atividade

consciente, reflexiva e concreta.

Martins critica essas concepgdes que tomam a personalidade como um dado
natural, inato, essencial seguindo o paradigma classico da psicologia, convertendo essa
estrutura interna como objeto de estudo. Afirma: “O homem e consequentemente a
esséncia humana sdo apreendidos de maneira abstrata, sendo explicados por teorias e
conceitos a-histdricos e acriticos” (MARTINS, 2015, p. 126).

A esséncia humana se faz nas relagdes sociais, a autoconstrugdo do ser humano
se realiza nas multiplas possibilidades, nos processos historico-sociais, desse modo, o
modelo tedrico abstrato ndo oferece elementos para a analise das condi¢fes materiais
que o propiciam sua autoconstrucdo, “paira no ar”’, ou seja, ¢ um modelo que ndo se
articula aos aspectos da formacédo geral do individuo situado historicamente no tempo e

no espaco.

Considerando que o ser humano é o conjunto das relagbes sociais, em sua
efetividade, o homem encontra-se inevitavelmente unido aos outros homens e
organiza historicamente os modos desta unido. Conceber a esséncia humana
como conjunto das relagdes sociais implica reconhecer que essas relacdes sdo
produzidas pelos homens por meio da atividade consciente, encontrando-se
na base dessas relagBes sociais de produgdo. Esse dado apresenta de modo
implacavel a conexdo entre subjetividade e a atividade vital do homem, pela
qual ele constréi a si e ao seu mundo. O individuo humano sé existe como tal
porque as atividades que implementa para satisfazer suas necessidades
pressupdem um necessario intercambio com a natureza e com 0s outros
individuos, isto é, s6 se realiza ante uma sociedade que lhe permite formar-se
e desenvolver-se. N&o se trata, portanto, do estabelecimento de relagBes
lineares entre homem e sociedade, mas de explicd-lo como unidade e luta
destes contrarios (MARTINS, 2015, p. 127).

A subjetividade ndo é um dado biol6gico e nem se da, somente, por via das
contingéncias, as dimensd@es: individual e o social sdo constitutivos da subjetividade da
pessoa, entretanto ndo abrangem o fendmeno em sua totalidade concreta, pois ndo se
pode contrapor singularidade e socialidade, individuo e género humano.

E fato existir no individuo uma singularidade irredutivel as coordenadas
sociais, mas a esséncia, o ser desta singularidade, é exatamente sua

constituicdo genérica, uma vez que o homem apenas se individualiza através
do processo historico-social, e ndo apesar ou em detrimento dele. Isto é,
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existe intervinculagdo e interdependéncia entre singularidade e socialidade na
medida em que o individuo é um ser social singular Unica e exclusivamente
porque é um ser social genérico (MARTINS, 2015, p.127).

Para se elaborar uma analise do individuo é fundamental tomar com base o
momento histérico-social em que 0 mesmo esté inserido, seu grupo, sua classe social,

oferecendo uma abordagem da relacdo dialética homem-sociedade.

Para Martins a cisdo criada pela alienagdo na personalidade da pessoa a
impedem de articular sua individualidade a coletividade, aos movimentos da histdria e
as questdes sociais e culturais. Desse modo, a pessoa apenas elabora uma histéria
pessoal sem alcancar ou ter a dimensdo do momento histérico e politico em que esta

inserido.

A possibilidade de analise e sintese da formacao do individuo pode encontrar as
abstracbes necessarias se refletir sobre a subjetividade das pessoas como uma
construcdo histdrica, situada no tempo de no espaco, sob as condi¢fes materiais de vida,
sendo essa construcdo fundamentada em uma formacdo omnilateral®, nas diversas

dimensdes da vida concreta.

De acordo com Duarte (2015) refletir sobre a constituicdo dos sujeitos em sua
concretude, na relacdo homem e natureza e a construcdo de sua subjetividade
historicamente situada, tem a finalidade de compreender o movimento histérico do

processo educativo em si, e na evolugdo para 0 processo educativo para Si.

Como alerta Benjamin:

Avrticular historicamente o passado ndo significa conhece-lo “como ele de
fato foi”. Significa apropriar-se de uma reminiscéncia, tal como ela relampeja
no momento do perigo. Cabe ao materialismo histérico fixar essa imagem do
passado, como ela se apresenta no momento de perigo, ao sujeito historico,
sem que ele tenha consciéncia disso. O perigo ameagca tanto a existéncia da
tradicdo como os que a recebem. Para ambos, 0 perigo € o mesmo: entregar-
se as classes dominantes como seu instrumento[...] (BENJAMIM, 1994, p.
224)

Deste modo, a perspectiva histérico-critica nos alerta para o0s riscos e perigos de
cair no diletantismo, em relatos descontextualizados, acriticos e apoliticos, ou no

idealismo sobre alunos, professores e escolas.

® Formacdo Omnilateral: é uma formacdo integral, unifica a teoria e a pratica, supera as relacdes de
divisdo entre trabalho intelectual e trabalho manual, a possibilidade de uma plena manifestacdo de si
mesmo, independente das ocupacdes especificas da pessoa (SAVIANI, 2007, p. 162).
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As memdrias, os relatos e narrativas de um tempo, de um espago, no caso aqui,
das trajetorias escolares podem ajudar a reconhecer um signo do passado no presente,
no direito a memoria, a identidade e na luta por justica social, igualdade e direitos.

A seguir, na proxima secdo, apresentarei a funcdo da escola, segundo Saviani, e
as relagdes entre escolarizagcdo e formagéo, ressaltando a importéancia da inter-relagéo

individuo e sociedade e, escola e sociedade.
3. Escolarizagéo e Formacao: a escola e os individuos concretos

A funcdo da escola na formacdo do individuo € determinante, pois, a apropriacao
do conhecimento sistematizado e intencional ocorre nessa instituicdo social, permeada
por contradicOes e conflitos, e pelas relagdes e determinagdes sociais e historicas. Desse

modo:

A pedagogia histdrico-critica se empenha na defesa da especificidade da
escola. A escola tem uma funcdo especificamente educativa, propriamente
pedagdgica, ligada a questdo do conhecimento; é preciso, pois, resgatar a
importéncia da escola e reorganizar o trabalho educativo, levando em conta o
problema do saber sistematizado, a partir do qual se define a especificidade
da educacdo escolar (SAVIANI, 2013, p. 84).

Sendo assim:

[...] A escola é, pois, compreendida com base no desenvolvimento histérico
da sociedade; assim compreendida, torna-se possivel a sua articulacdo com a
superacdo da sociedade vigente em direcdo a uma sociedade sem classes, a
uma sociedade socialista com a concepgdo pedagdgica historico-critica,
ambas fundadas no mesmo conceito geral de realidade, que envolve a
compreensdo da realidade humana como sendo construida pelos proprios
homens, a partir do processo de trabalho, ou seja, da producdo das condicgGes
materiais ao longo do tempo (SAVIANI, 2013, p. 88).

De acordo com Saviani:

A palavra escola deriva do grego e significa, etimologicamente, o lugar do
6cio, tempo livre. Era, pois, o lugar para onde iam os que dispunham de
tempo livre. Desenvolveu-se, a partir dai, uma forma especifica de educacao,
em contraposi¢do aquela inerente ao processo produtivo. Pela sua
especificidade, essa nova forma de educacdo passou a ser identificada com a
educacgdo propriamente dita, perpetrando-se a separagdo entre educacdo e
trabalho (SAVIANI, 2007, p. 155).

Segundo o autor, € a partir do modo de producdo escravista, da divisdo da
sociedade em classe que surge a escola, ndo como modelo predominante, pois 0 modelo
dominante nesse modo de producdo é a formacdo do individuo no local de trabalho.
Para aqueles que dispunham de tempo livre, e ndo necessitavam trabalhar, a escola

surge como um espaco € saber.
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Nesse momento histérico, da divisdo da sociedade em classes e da divisdo do
trabalho, inicia-se o processo de institucionalizacio da educacdo®, tal surgimento tem
relacdo direta com o aparecimento de um tipo de sociedade das formas de producdo da
vida. Assim:

Se nas sociedades primitivas, caracterizadas pelo modo coletivo de producdo
da existéncia humana, a educagdo consistia numa agdo esponténea, nao
diferenciada das outras formas de agdo desenvolvidas pelo homem,

coincidindo inteiramente com o processo de trabalho que era comum a todos
os membros da comunidade (idem, idem, p. 155-156).

Mas se agora 0 homem se dividem em classes, suas praticas sociais também se
tornam divididas, diferenciadas. Sendo a educacdo uma pratica social, havera um tipo
de educacdo destinada a classe dominante, ou seja, daqueles que lideram as demais
classes, diferentemente da educacdo destinada a classe dominada.

De acordo com Saviani:

E ai que se localiza a origem da escola. A educacdo dos membros da classe
que dispGe de écio, de lazer, de tempo livre passa a organizar-se na forma
escolar, contrapondo-se a educacgdo da maioria, que continua a coincidir com
0 processo de trabalho (idem, idem, p.155-156).

A escola que conhecemos hoje se aproxima do modelo de escola erigida pela
sociedade capitalista ou burguesa, essa sociedade de mercado vai assentar na escola o
modelo de formacdo do cidadéo ideal, surge a escola moderna no século XIX, a escola

para as massas, destinada para a escolarizacdo do povo, de acordo com o autor:

E a estrutura da sociedade deixa de fundar-se em lagos naturais para pautar-se
por lagos propriamente sociais, isto é, produzidos pelos préprios homens.
Trata-se da sociedade contratual, cuja base é o direito positivo e ndo mais o
direito natural ou consuetudindrio. Com isso, o dominio de uma cultura
intelectual, cujo componente mais elementar é o alfabeto, impde-se como
exigéncia generalizada a todos os membros da sociedade. E a escola, sendo o
instrumento por exceléncia para viabilizar o acesso a esse tipo de cultura, é
erigida na forma principal, dominante e generalizada de educacdo. Esse
processo assume contornos mais nitidos com a consolidacdo da nova ordem
social propiciada pela inddstria moderna no contexto da Revolugdo
Industrial(idem, idem, p. 158).

Dé-se desse modo uma alteracdo nas relacGes sociais, antes feudal, situada no
campo, fundada nos lacos de parentesco e de nascimento, ao pertencimento da familia,
agora, com a sociedade capitalista se altera radicalmente as rela¢fes entre o individuo e

a sociedade.

°® Ver: SAVIANI, D. Instituicdes escolares: conceito, histéria, historiografia e prética. Cadernos de

Histéria da Educacao - n°. 4 - jan./dez. 2005.
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Saviani elucida o0 modo como a escola foi a via para implementar essa nova

reorganizacgéo das relagdes sociais e da sociedade capitalista:

Essa nova forma de producdo da existéncia humana determinou a
reorganizacio das relages sociais. A dominancia da industria no ambito da
producdo corresponde a dominancia da cidade na estrutura social. Se a
maquina viabilizou a materializacdo das fung¢des intelectuais no processo
produtivo, a via para objetivar-se a generalizagdo das funcfes intelectuais na
sociedade foi a escola. Com o impacto da Revolucéo Industrial, os principais
paises assumiram a tarefa de organizar sistemas nacionais de ensino,
buscando generalizar a escola bésica. Portanto, & Revolugdo Industrial
correspondeu uma Revolugdo Educacional: aquela colocou a maquina no
centro do processo produtivo; esta erigiu a escola em forma principal e
dominante de educacdo (idem, idem, p. 159).

De acordo com Saviani (2013) a educacdo escolar para a Pedagogia Histérico-
critica implica em identificar formas mais elevadas da elaboracdo do saber objetivo
produzido historicamente, leva em conta as condi¢cdes em que sdo produzidos os saberes

e compreende suas manifestacdes e transformacdes.

Preocupa-se em converter 0 saber objetivo em saber escolar, para que ocorra a
apropriacdo pelos alunos a partir de um espaco e tempos escolares. Também, atenta para
a aprendizagem dos processos de producdo do saber objetivo, para além da apreensao de

seus resultados, bem como as transformacdes pelas quais passam esse saber.

Assim ressalta o autor:

A escola é uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber
sistematizado [...] A escola diz respeito ao conhecimento elaborado, e ndo ao
conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular. [...] A escola existe,
pois, para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam o acesso ao
saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse
saber. As atividades da escola basica devem organizar-se a partir dessa
questdo (SAVIANI, 2013, p. 14).

A partir da leitura de Gramsci sobre a escola unitaria, Saviani (2013) esboca:

Cléssico na escola é a transmissdo—assimilagio do conhecimento
sistematizado. Este é o fim a atingir. E ai que cabe encontrar a fonte natural
para elaborar os métodos e as formas de organizacdo do conjunto das
atividades da escola. Isto é curriculo [...] organiza¢do do conjunto das
atividades nucleares distribuidos no espaco e tempo escolares. Um curriculo
é, pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma escola desempenhando a
fungdo que lhe € propria (SAVIANI, 2013, p. 17).

Em resumo, é pelo carater mediador da escola que 0s sujeitos concretos passam
do saber espontaneo para o saber elaborado, bem como, passam da cultura popular para

a cultura erudita. Deste modo, conclui o autor:
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A compreensdo da natureza da educacdo enquanto um trabalho ndo-material,
cujo produto ndo se separa do ato de producdo, permite-nos situar a
especificidade da educacdo como referida aos conhecimentos, ideias,
conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos sob o aspecto de elementos
necessarios & formagdo da humanidade em cada individuo singular, na forma
de uma segunda natureza, que se produz, deliberada e intencionalmente,
através de relacGes pedagdgicas, historicamente determinadas que se travam
entre os homens (SAVIANI, 2013, p. 20).

A produc¢do de uma segunda natureza se da por meio das relacbes pedagdgicas
entre os sujeitos, sdo relacGes intencionais e sistematizadas, sob determinadas condicGes

historicas, com o intuito de formar a humanidade em cada individuo singular.

Saviani explica o papel reprodutor da escola moderna, porém, defende seu papel
transformador das relagdes sociais por meio da elaboracdo do saber objetivo em saber
escolar, socializando o saber, ressalta que a escola existe para que os individuos
adquiram os instrumentos os quais possibilitam o acesso ao saber cientifico, ao saber

objetivo produzido historicamente.

Na proxima secao, apresentarei 0s conceitos de individuo empirico e individuo
concreto a partir da pedagogia Histérico-critica segundo os estudos de Saviani (2012) e
Duarte (2013).

3.1 Individuo Empirico e o Individuo Concreto

Ao pensar a condi¢do dos educandos na escola hd uma tendéncia para idealizar
um tipo de individuo, um modelo ou padréo a se alcancar, é certo que a educacgdo tem
seu carater teleoldgico, suas finalidades, e apresenta os diversos projetos politico-
pedagdgicos a fim de tracar um esboco, um desenho, uma descricdo dos sujeitos que

pretendem formar, assim delimita a no¢éo do individuo empirico.

O individuo empirico é uma abstragdo, segundo Saviani (2013): “tratado pela
psicologia da educacdo € aquele descrito em todas as variaveis, a respeito do qual
existem conclusdes precisas, estatisticamente significativas” (SAVIANI, 2013, p. 71),
ou seja, € aquele individuo o qual a psicologia estuda, observa, descreve, analisa na
condicdo de objeto de estudo, a partir de uma determinada situacdo geralmente muito

especifica ou particular.

O individuo concreto ¢é aquele que o professor encontra na sala de aula, “sintese
de inumeras relagdes sociais”, mas o que isso significa? Significa olhar para este

individuo real, vivo, inteiro, concreto na condicdo de sujeito historico, em sua
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totalidade, pertencente a uma classe social, uma sociedade, uma familia e uma cultura.

Perpassado por contradigdes e conflitos.

Sendo assim, o individuo concreto se apresenta determinado pelas relacfes
sociais que Ihe sdo postas, segundo o autor a pedagogia moderna suprime a historia e
naturaliza as relagdes sociais, e considera o desenvolvimento espontaneo do individuo a
partir de “suas disposi¢des internas, capacidades naturais, inscritas em seu codigo
genético” (SAVIANI, 2012, p. 79). De acordo com o autor:

A pedagogia historico-critica considera que os educandos, enquanto
individuos concretos manifestam-se como unidade da diversidade, “uma rica
totalidade de determinagdes e relagdes numerosas”, sintese das relacOes
sociais. Portanto, 0o que é interesse deste aluno concreto diz respeito as
condigBes em que se encontra e que ele ndo escolheu. Assim, também a
geracdo atual ndo escolhe os meios e as relacfes de producdo que herda da
geracdo anterior e a sua criatividade ndo é absoluta, mas se far presente. Sua
criatividade vai expressar na forma como assimila estas relaces e as
transforma. Entdo, os educandos, enquanto concretos, também sintetizam
relacBes sociais que ndo escolheram. Isto anula a ideia de que o aluno pode
fazer tudo pela sua propria escolha. Essa ideia ndo corresponde a realidade
humana (SAVIANI, 2012, p. 79).

Duarte (2013) defende que a Pedagogia historico-critica ndo pode deixar de
explicitar a concepcdo da formacdo da individualidade humana, e explicitar o que
consiste o individuo concreto “como sintese de inimeras relagdes sociais” a fim de
superar as dicotomias individuo-sociedade, objetivo-subjetivo, singular-universal.
Assim enfatiza:

Trata-se de um problema de no campo da elaboracéo tedrica ou, explicando
melhor, da necessidade de elaboracdo de elementos tedricos mediadores
imprescindiveis para a construcdo de propostas pedagdgicas praticas dirigidas
a sujeitos concretos, e ndo a sujeitos empiricos. Para agir com os individuos
concretos, € necessaria a mediacdo desses elementos tedricos que expliquem
a dindmica que resulta na “sintese de intmeras relagdes sociais”. E um
equivoco entender sintese como mero somatoério de fatores isolados, e é

igualmente equivocada a concepgdo da individualidade como resultante
passiva das relag@es sociais (DUARTE, 2013, p. 8).

A fim de conhecer o aluno em sua concretude, Duarte (2013) elucida que o
professor necessita de “mediacio™® de abstracdes”, pois a concretude nio se oferece de
modo imediato no contato com o aluno. Tal posicionamento necessita conceber o

desenvolvimento histérico do ser humano como um ser social.

1% Mediagdo: categoria fundamental. Seu significado basico é ser instancia que relaciona objetos,
processos ou situacdes ente si; a partir dai, o conceito designara um elemento que viabiliza a realizacéo de
outro e que, embora seja distinto dele, garante sua efetivacdo, dando-lhe concretude. Assim o ensino,
embora ndo sendo a educacdo, possibilita a pratica real desta que, sem o elemento mediador seria uma
entidade abstrata (SEVERINO, 2012, p. 44)
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Assim, uma concepgdo sistematizada, coerente do individuo concreto como
sintese de inumeras relacdes sociais requer do professor um posicionamento politico,
ético, estético e ético (RIOS, 2010; 2011); (SEVERINO, 2012).

De acordo com Duarte (2013) a formacdo da individualidade ndo se da de modo
passivo, e sim, por meio de processo social, dialético e agdnico, concebido na luta
contra a alienagao.

O individuo concreto, como foi apresentado, é a pessoa real com a qual nos
relacionamos no dia a dia, com suas caracteristicas sdcio-histérico-cultural e
psicoldgica, suas contradicdes e limites, para a pedagogia histérico-critica, sdo essas
pessoas reais, concretas com as quais precisamos nos relacionar e assim juntos, produzir
formas criticas de ensinar e aprender, afim de produzir a formacdo integral dos

individuos.

A seguir seré discutido o conceito de individualidade para si, 0 desenvolvimento
do ser social, individual e coletivo, inserido em uma determinada sociedade, o conceito
de ser genérico e o género humano para compreender as multiplas relacdes e

determinagdes que constituem os seres humanos como ser social.

3.20 individuo para si como sintese consciente de multiplas relacdes e

determinaces

A formacédo de um individuo se realiza de dois modos, pelo desenvolvimento
como ser social, como individuo que faz parte de uma determinada sociedade, e, como
ser genérico, na condicdo de individuo que também é parte do género humano. Desse
modo:

[...] A individualidade néo se forma a ndo ser pela formacédo da pessoa como
ser social, mas, quando se trata de uma sociedade dividida em classes, a
socialidade necessariamente carrega consigo a aliena¢do, em graus maiores
ou menores. Lutar contra a alienacéo é lutar por reais condi¢des para todos 0s
seres humanos de desenvolvimento da individualidade a altura das méaximas

possibilidades objetivamente existentes para o género humano (Duarte, 2013,
p. 14).

Segundo Duarte (2013) a natureza humana ndo € fruto simplesmente da

natureza, é fruto também da solidariedade, da cultura, da experiéncia historicamente

acumulada. A marca do ser humano é o modo como ele (re)produz a vida, por meio das
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praticas que realiza para manter-se vivo, e, ao realizar tais préaticas transforma-se a si

mesmo, no plano individual e coletivo.

O primeiro ato historico do ser humano é a producdo de meios que permitem a
satisfacdo de suas necessidades basicas, essa produgdo de meios cria uma realidade
humana, por isso é o primeiro ato histérico. Nesse processo de transformacao de si e da
natureza o ser humano realiza um ato de nascimento que se supera, devidos aos
processos de humanizacdo produzidos e mediados pelas praticas, assim, altera

objetivamente e subjetivamente sua realidade.

Seguindo o0s estudos de Duarte (2013) ha dois processos contidos nesse
movimento de transformacdo e humanizacdo do ser humano, a objetivagdo e a

apropriacdo, ambos se relacionam dialeticamente.

Na apropriagdo 0 ser humano conhece as caracteristicas fisicas e naturais do
objeto, e ao apropriar-se dos elementos que compdem o objeto, compreende suas

relacGes e a partir dai produz instrumentos.

Na passagem do objeto para instrumento ocorre a objetivacéo, isto €, quando um
objeto natural passa a ser um instrumento esse se torna uma objetivacdo, pois ao
apropria-se do objeto e transforma-lo, o ser humano transfere caracteristicas humanas ao
objeto que agora se torna instrumento. O ser humano objetiva-se nesse objeto,
“transformou em objeto humanizado, portador de atividade humana” (DUARTE, 2013,

p. 30), portanto, o objeto possui a marca humana e adquire fungdes sociais.

Os processos de objetivacdo e apropriacdo sdo modos de producdo da vida, ndo
sd0 processos mecanicos ou de simplesmente producdo de instrumentos, sd0 processos
de atividade vital humana e geradores do processo historico. Ao produzir e utilizar
instrumentos os seres humanos produzem, fundamentalmente, outras duas formas de
objetivacdo e apropriacdo, quais sejam: a linguagem e as relacGes entre 0s seres

humanos.

Toda atividade vital humana é por natureza uma atividade coletiva, na qual
necessita a atividade de comunicacdo, que se transformou ao longo da historia, se
consolidou em um sistema de signos e simbolos, portanto em linguagem. “A

apropriacdo da linguagem é a apropriacdo da atividade histérica e social de
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comunicagdo que nela se acumulou, se sintetizou.” (DUARTE, 2013, p. 34). Assim

resume o autor:
A atividade humana é uma atividade histérica, geradora da historia, do
desenvolvimento humano, da humanizagdo da natureza e do préprio género
humano, em decorréncia de algo que caracteriza a especificidade dessa
atividade diante de todas as demais formas de atividade de outros seres vivos.
O que caracteriza essa peculiaridade é a relacdo entre objetivacdo e
apropriagdo, que se efetiva ja nas formas mais elementares de relacionamento
do ser humano com a natureza, ja no primeiro ato histdrico de producdo dos
meios de satisfagdo das necessidades humanas e de criacdo, nessa produgéo,
de necessidades qualitativamente novas. A relacdo entre objetivagdo e

apropriacao se efetiva, portanto, no proprio ato de nascimento que se supera
(DUARTE, 2013, p. 35)

A formacdo do individuo e a histéria do género humano ocorrem na relagédo de
mediacdo entre a objetivacdo e a apropriacdo. De acordo com o autor Duarte (2013) é
necessario que cada geracdo se aproprie das objetivaces produzidas pelas geracOes
pregressas, a fim de produzir sua prépria humanidade, e inserir-se na historia pelo
processo de apropriacdo das objetivacOes, deste modo produzir novas objetivacoes

proprias a0 momento histérico em que o individuo esta inserido.

A escola, na condicdo de instituicdo social, em sua funcdo promove essa
insercdo na cultura, por meio das apropriacdes das objetivacfes. Quando esse processo
se rompe, falha ou é desprezado, relegado ao segundo plano em detrimento de uma
educacdo estritamente tecnicista, ha um dano a comunicacgédo entre as geracoes, e pode

apresentar-se equivocada, pouco transformadora historicamente.

O movimento de (re)criacdo da atividade vital humana necessita das atividades
passadas de outros grupos, ndo se realiza espontaneamente e muito menos a partir do
nada. As apropriacdes e objetivacdes ocorrem a partir da vivéncia, da experiéncia e do
conhecimento da cultura como um legado, é com base nesse legado que novas
apropriacdes e objetivacdes se ddo. Portanto:

Cada individuo tem de se apropriar a0 menos de um minimo desses
resultados da atividade social para poder viver sua cotidianidade. S&o
circunstancias concretas da vida de cada um que determinardo quais

objetivacdes do género humano deverdo ser necessariamente apropriado pelo
individuo para que ele assegure sua sobrevivéncia (DUARTE, 2013, p. 38).

Para o autor Duarte (2013) é fundamental para uma teoria historico-critica do
processo de formacdo do individuo tomar o ensino como mediacdo entre o aluno,
individuo concreto, e a significacdo social das objetivacdes e suas apropriacdes, em um

contexto historicamente situado e em relacdo com os demais individuos.
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O autor ressalta que todas as apropriacdes ocorrem a partir de mediagdes pelas
relagGes com outros individuos. E alerta que ndo se pode conceber a apropriagdo de uma
objetivacdo como uma relagdo direta, imediata entre o individuo e a objetivacdo. Assim
sintetiza:

Em outras palavras, cada individuo, ao longo de sua vida, entre em relacédo
com um nivel historicamente alcancado de desenvolvimento objetivado da
humanidade. Nesse sentido, a apenas nesse, 0 género humano objetivado
possui existéncia prévia a atividade dos individuos e determina o “mundo” no
qual esta se realiza. Em suma, a formacdo do individuo é resultado da
permanente e essencial dialética entre a objetivacdo da atividade humana e a

apropriacdo da atividade objetivada nos produtos materiais e ideativos
(DUARTE, 2013, p. 54).

Conclui-se que a formagdo do individuo ndo ocorre no vazio, espontaneamente,
naturalmente. A formacdo do ser social ocorre em relagdo com outros seres humano
mediados por apropriacdes das objetivacbes produzidas coletivamente pelos grupos

sociais, em um determinado espaco e tempo histoérico.

A seguir sera discutida a formacéo do individuo em um processo de luta continuo,
processo dialético tensionado pelas condigdes materiais as quais sdo elementos em sua o
constituicdo, conformacéo e producdo da vida a fim de perceber que no processo de
formacdo ha também um processo de luta contra a alienacdo, ou seja, na luta dos

contrarios e na tensdo entre o ser e — ndo-ser, entre o individuo e sociedade.
3.3 A formacéo do individuo e a luta contra a alienacao

Com base nos estudos de Gramsci, Duarte (2013) esclarece: “A alienagao ¢
primeiramente um fenémeno social objetivo, um processo em que as relagdes sociais
impedem, ou ao menos limitam, a concretizacdo das maximas possibilidades de vida
humana na vida de cada individuo” (DUARTE, 2013, p. 59).

Sendo assim, € necessario conhecer as possibilidades, saber utiliza-las
adequadamente, e manifestar a vontade de utiliza-las, isso requer um posicionamento
politico e ético, segundo Gramsci (DUARTE, 2013, p. 60). Portanto, com base em
valores e acdes coletivas concretas, levando-se em conta 0 momento histérico e as

relacGes entre os individuos.

A alienacdo ndo tem um sentido somente negativo, pois ao lutar contra a

alienacdo, ao lutar para compreender e utilizar as possibilidades a seu favor a fim de
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realizar a humanidade em suas vidas, os individuos produzem a historia; transformam as

relagdes, as praticas sociais e 0s processos socio-historicos.

Os individuos buscam superar as situacdes historicamente alienantes, nesse
sentido a alienacdo é parte do processo de humanizacdo do individuo, embora pareca
uma contradigdo, € nessa luta contra a alienacdo na qual os individuos superam a si

mesmos. Assim:

A caracterizagdo do que é o género humano é fruto do avanco do
conhecimento cientifico, e a0 mesmo tempo, uma tomada de posicao ética e
politica pela superacéo da alienac¢do. Conhecer as formas mais desenvolvidas
de objetivacdo do género humano concerta-se necessariamente, na concepgao
marxista, a um engajamento na luta para que a vida de todos os individuos
possa ser enriquecida por essas objetivacBes e, reciprocamente, cada
individuo possa dar sua contribuicdo pessoal ao enriquecimento das
objetivacdes do género humano (DUARTE, 2013, p. 68).

Nesse aspecto a Pedagogia historico-critica apresenta o conceito de trabalho
educativo:

E o ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a

humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos

homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a

identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos

individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos, €, outro lado

e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo (SAVIANI, 2003, p. 13).

O conceito de trabalho educativo caracterizado como uma atividade consciente
pode propiciar ao individuo concreto o inicio de um processo de consciéncia de si e do
outro, situar-se a condicao de sua classe social, sua histéria, sua cultura.

E um processo de apropriacio de si mesmo e do mundo, dos meios de producéo
da cultura e da histdria social, e sobretudo, da formacédo do individuo na condigédo de ser
social.

O trabalho educativo, na perspectiva historico-critica, propde a compreensao € a
producdo historica e cultural das objetivacdes que condicionam os individuos; produz a
humanidade em cada individuo singular por meio das apropriacGes das objetivacdes,

produzidas pela atividade social do género humano. Desse modo:

[...] o individuo reconhece a si proprio nas objetivacfes resultantes de sua
atividade. Ou seja, ele desenvolve sua individualidade objetivando-se, nesse
sentido, sua individualidade transforma-se em objeto. Esse transformar-se em
objeto perde assim totalmente ser carater alienante e transforma-se no oposto
da alienacdo, ou seja, na plena humanizacdo do individuo e da sociedade
(DUARTE, 2013, p. 87).
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Em sintese, é pela objetivacdo e apropriacdo, produzidas social e historicamente,
que ocorre a formagdo do individuo. Entretanto devido as relages sociais desiguais e
desumanizadoras que ocorrem nas sociedades capitalistas, essa formacdo do individuo
ndo se realiza inteiramente, e ndo sdo também inteiramente humanizadoras, elas
ocorrem em processos de luta, de conflito entre interesses.

A relacdo entre a singularidade social do individuo e o género humano é um
processo social, concreto e histérico, mediadas pelas objetivacdes e pelas apropriacdes
produzidas social e historicamente pelo género humano.

O trabalho educativo produz, intencionalmente a humanidade em cada individuo
singular ao apropriar-se dos elementos da cultura e na descoberta de meios adequados
para atingir tal finalidade.

A luta que cada individuo vivencia, concomitantemente, é travada consigo
mesmo, em seu cotidiano, e, em seu grupo social. Portanto, a singularidade social do

individuo se realiza mediada por conflitos. Duarte (2013) esclarece:

Lukacs mostra que a subjetividade dos individuos é construida por meio da
apropriacdo das forcas sociais objetivamente existentes, captando-se
adequadamente os conflitos vivenciados subjetivamente por cada ser
humano. Assim como na realidade social objetiva, com frequéncia existe o
conflito entre, por um lado, a tendéncia ao cerceamento da realidade as
particularidades do aqui e agora e, por outro, a tendéncia ao desenvolvimento
no sentido da objetivacdo universal do género humano. Também o individuo
vivencia esse conflito, na medida em que as situaces singulares, das quais
ele faz parte, contém, objetiva e subjetivamente, as contradi¢des que podem
levar tanto a autoconsciéncia do género humano quanto ao aprisionamento da
consciéncia individual ao fetichismo da cotidianidade alienada (DUARTE,
2013, 122).

A subjetividade humana objetiva-se nos bens culturais, isto é, para desenvolver-
se integralmente o individuo apropria-se da objetividade materializada nos bens
culturais, produzidos historica e coletivamente, a arte, a ciéncia, a filosofia sdo bens
culturais que carregam as marcas dos seres humanos, a subjetividade humana esta
objetivada nesses bens culturais.

E preciso ressaltar que a subjetividade humana é concreta, histérica, social,
objetiva, produzida nos processos de apropriacGes, ndao se trata de um fenémeno
meramente psicoldgico, ndo ha uma subjetividade puramente abstrata. O conceito de
subjetividade humana supera a interiorizacdo das emocoes e percepc¢des, esta enraizada
nas condicdes objetivas de vida.

E interessante pensar que a sociedade burguesa transforma as relacdes sociais e
possibilita ‘o aparecimento histérico do individuo’, 0 ser humano individualiza-se na

relacdo com essa sociedade, ou seja, 0 processo de individualizagdo do ser humano por
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meio das relagfes sociais possibilita seu aparecimento e desenvolvimento social e
individual, mediados pelos processos de apropriacao e objetivagéo.

A individualizacdo e a socializa¢do sao faces de um mesmo processo: “ o ser
humano ndo é apenas um animal social, isto &, um ser que precisa viver em sociedade,
mas também, um ser que s6 pode individualizar-se em sociedade” (DUARTE, 2013, p.
76)*, assim:

O género humano nada mais € que o resultado da atividade (no amplo sentido
do termo) de todas as geracOes de seres humanos, o individuo, inserindo-se
nesse curso da histéria, forma sua individualidade por meio de sua atividade
no interior de determinadas relagdes sociais (DUARTE, 2013, 177).

Para Duarte, cabe aos educadores, 0os quais coadunam com a perspectiva
historico-critica, “lutar para que se torne cada vez mais intensa em todos os individuos a
necessidade de socializagdo dessa producdo material e espiritual universal” (DUARTE,
2013, p. 195).

Essa relacdo dialética da formacdo do individuo mediado pelo processo de
objetivacdo e apropriacdo ocorre de modo ativo, o individuo internaliza os atributos do

género humano e assim, compde sua trajetoria individual. De tal modo explica Markus :

[...] o homem ndo é uma cera modelada passivamente por seu meio material e
social. As diversas normas, formas de comportamento e ideias sociais etc, s6
se tornam elementos intrinsecos de sua individualidade por que ele as
assimila: quer dizer, interioriza-as durante sua prépria atividade. Em primeiro
lugar, é a propria atividade e as consequéncias sociais dela que modelam e
criam diretamente o individuo. Para toda a individualidade concreta, o circulo
possivel das formas de comportamento e de atividade, assim como o caréater
de suas consequéncias sociais, sdo dados de maneira mais ou menos
estritamente conjunta com a situagdo historica, as condi¢bes de classe, etc
[...] (MARKUS, 1974, p. 89-90 in DUARTE, 2013, p. 203)

A trajetdria individual se organiza em relacdo a vida cotidiana, social, afetiva, e,
em um dado momento historico, nas relacbes com sua cultura, sua classe; o individuo
assimila e internaliza as praticas sociais produzidas pelo género humano, e dentro das
possibilidades apresentadas ha liberdade para que o individuo se constitua como ser
humano, desse modo individualiza-se nos processos de socializacao.

Saviani nomeia esse processo de segunda natureza: “quando se adquire um
habitus, isto €, uma disposi¢do permanente, ou, dito de outra forma, quando o objeto de

aprendizagem se converte numa espécie de segunda natureza” (SAVIANI, 2013, p. 19).

1 Duarte(2013, p. 173) apresenta trechos da critica de Marx ao romance Robinson Crusoé de Daniel
Defoe, no qual demonstra a relagdo entre 0 mundo civilizado e a relagdo da personagem Crusoé com o
“mundo selvagem”.
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O individuo s6 avanca em sua liberdade com a formacdo de uma segunda
natureza, no processo de apropriacdo das objetivacdes necessérias para 0 Seu
desenvolvimento.

Para Heller, o individuo é a pessoa que torna sua vida um objeto, consciente de

sua condicdo de ser genérico, assim conceitua:

O individuo (para si) € uma pessoa que sintetiza em si mesma e contingente a
singularidade da particularidade e a universalidade da genericidade. As
palavras “sintetiza em si mesma” sdo muito importantes. Toda pessoa ¢, ao
mesmo tempo, singular e genérico universal. Contudo assume como
‘circunstancias definitivas’ tanto sua propria singularidade como as formas
concretas da universalidade genérica ( 0 ambiente imediato, a comunidade e
as aspiracdes desta). O vir a ser do individuo (para si) comeca quando a
pessoa deixa de aceitar como definitivas as circunstancias, em ambas as
direcoes [...] (HELLER apud DUARTE, 2013, p. 207-208).

O processo de desenvolvimento do individuo passa necessariamente pela
autoconsciéncia, consciéncia do eu e de seu pertencimento ao género humano, pauta-se
por valores que considera coerentes com uma vida para além de si mesmo, ou seja, €
consciente de sua individualidade mediada pelo género humano.

O individuo em si alienado, segundo Heller (DUARTE, 2013, p. 212) ¢é aquele
que se identifica espontaneamente com suas particularidades e com os atributos do
género humano, pelos quais necessita apropriar-se para viver em sociedade. O individuo
(para si) ndo estd pronto, mas em processo, distancia-se de si mesmo para superar suas
proprias limitagdes, compreendendo sua condicdo como ser genérico mediado por sua
autoconsciéncia.

Para Duarte a escola tem uma funcdo fundamental para a formacéo do individuo
para Si:

O processo de formacdo do individuo para si envolve um conjunto complexo
de fatores, sendo um deles a apropriacéo das objetivacfes genéricas para si.
Cabe ao trabalho educativo escolar um importante papel na mediagéo entre a
relacdo objetivacdo-apropriagdo que se realiza no cotidiano e a relagdo
objetivacdo-apropriacdo nos campos da ciéncia, da arte, da filosofia, ou seja,
das objetivacOes genericas para si. Ndo se trata apenas de que a escola deve
colocar os alunos em contato com os conhecimentos cientificos, artisticos e
filosoficos, mas também que a escola deve produzir nos alunos a necessidade
de apropriacdo permanente desses conhecimentos em niveis cada vez mais
elevados. A escola enriquecera o aluno a medida que produza nele
necessidades formativas que ndo surgem espontaneamente na vida cotidiana.
A fungdo da escola néo é, portanto, a de adaptar o aluno as necessidades da
vida cotidiana, mas de produzir nele necessidades referentes a esferas mais
elevadas de objetivagdo do género humano (DUARTE, 2013, p. 213).

O processo de formacdo do individuo apresenta um carater conflituoso. O

individuo em si esta em permanente conflito com as condi¢des que determinam sua vida
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cotidiana, conflito e luta permanente para manter as condi¢cdes dignas da existéncia

imediata. De acordo com Duarte:

Os conflitos vividos pelo individuo em si alienado ndo geram o
desenvolvimento de sua individualidade no sentido do para si, mas apenas
dificuldades, muitas vezes grandes, que ele encontra para autorreproduzir tal
como é, no mundo tal como é. O que causa os conflitos é sua necessidade de
melhorar sua posi¢do no interior da divisdo social do trabalho. O centro de
seus conflitos é, portanto, sua particularidade. E importante frisar que isso
ndo ocorre por razdes exclusiva e originariamente subjetivas, mas tem origem
no fato de que, na sociedade alienada, a maioria das pessoas passa toda sua
vida tendo que lutar para assegurar as condi¢des fundamentais da existéncia
(DUARTE, 2013, p. 218).

Diferentemente desse, os conflitos vividos pelo individuo para si sdo conflitos
que o colocam em permanente tenséo com a sociedade alienada, e como torna sua vida
um objeto, também estd em constante conflito com sua propria alienagdo. Deseja um
mundo melhor para si e para 0s outros. Suas necessidades vao aléem do imediatismo da
vida cotidiana, almeja a satisfacdo de uma vida humana.

A escola como espaco social concreto'® tem sua funcdo especifica nesse
processo de formagdo do individuo: “A fungdo social da escola ¢ justamente produzir,
nos alunos, essa necessidade de conhecer mais profundamente o mundo superando o

imediatismo e o pragmatismo da vida cotidiana”(DUARTE, 2013, p. 237). Destarte:

A escola por si s6 ndo faz a revolucdo, mas lutar para que a escola transmita
0s conteldos classicos € uma atitude revolucionéria [...] quando a escola
ensina de fato, quando ela consegue fazer com que os alunos aprendam
contelidos em suas formas mais ricas e desenvolvidas, ela se posiciona a
favor do socialismo, mesmo que seus agentes ndo tenham consciéncia disso
(DUARTE, 2013, p. 246).

Em resumo, o estudo das trajetdrias escolares e a formacgéo do individuo tém um
sentido e significado maior, pois falam de um tempo, de um espago, de praticas
simbdlicas, historicas e culturalmente produzidas, e, coletivamente elaboradas, postas

em acgao concreta.

Tornar as trajetorias de vida escolares um objeto de estudo pode auxiliar a
analise e compreensdo dos processos de apropriacdo das objetivacGes realizadas na
escola, no sentido de liberar o aspecto tacito do cotidiano, das préaticas cristalizadas,
automatizadas, e, perceber criticamente a formacdo do individuo como algo historico,

que se produz sob determinadas situacdes, com base na vida concreta.

12 “Espaco social concreto ¢ feito de divisoes, diferencas, interditos e limitagcdes” (CHAUL 1987, p.31).
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Nesse sentido, as pesquisas biograficas adquirem sentido politico, ético e
estético e podem apresentar uma critica aos processos de formacdo do individuo, a
relacdo individuo e sociedade e a fungéo social da escola.

Conclui-se que a funcdo da escola é a socializacdo do saber objetivo, saber
cientifico transformado em saber escolar visando & formacéo geral do individuo. No
entanto, a socializacdo dessa saber estd constantemente ameacada por interesses de
classe, de grupos, de corporacdes, da luta entre o publico e o privado, entre o individual

e o coletivo.

Para a pedagogia histérico-critica, a escola € uma instituicdo fundamental na
sociedade burguesa, e a socializacdo do saber passa pela democratizacdo dos
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade. A escola tem funcdo na
sociedade, pois produz o social no individuo, isto é, produz a socialidade nos

individuos.

A escola, como instituicdo social, além de produzir a socialidade nos individuos,
também luta contra a desigualdade do acesso ao saber objetivo, sobretudo, € na escola
que se exerce o direito a educacdo, direito ao conhecimento do saber cientifico, as
possibilidades de apropriar do saber objetivo para poder transformar a realidade. No
entanto, esse processo de apropriacdo das objetivacdes ndo acontece de modo pacifico, é

no conflito, na contradicéo e na luta cotidiana.
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CAPITULO 11l - Memodrias da escola: trajetorias escolares e a formacdo do

individuo

O objetivo do capitulo é apresentar e analisar as trajetorias escolares, na
perspectiva historico-critica, formuladas a partir da dtica dos individuos concretos:
individuo real, vivo, inteiro, concreto na condicdo de sujeito histérico, em sua
totalidade, pertencente a uma classe social, uma sociedade, uma cultura, com suas

contradicdes e seus conflitos.

A fim de compreender a educacédo e sua relacdo dialética com a sociedade, na
tentativa de superar as interpretacbes ingénuas que creem na ‘“autonomia ou
dependéncia absoluta da educagdo em face das condigdes sociais vigentes”(SAVIANI,
p. 2012, p. 66).

Parto do seguinte pressuposto:

Levar a consciéncia os mecanismos que tornam a vida dolorosa, inviavel até,
ndo é neutraliza-los; explicar as contradicGes nado é resolvé-las. Mas por mais
cético que se possa ser sobre a eficacia social da mensagem socioldgica, ndo
se pode anular o efeito que ela pode exercer ao permitir aos que sofrem que
descubram a possibilidade de atribuir seu sofrimento a causas sociais e assim
se sentirem desculpados; e fazendo conhecer amplamente a origem social,
coletivamente oculta, da infelicidade sob todas as suas formas, inclusive as
mais intimas e as mais secretas (BOURDIEU, 1997, p.735).

Para 0 autor as trajetorias escolares e as experiéncias vividas na escola,
geralmente sdo marcadas por contradicdo, conflitos, ambiguidades, rupturas e
sentimentos aparentemente incoerentes. Na maioria das vezes, também ndo séo
trajetérias tranquilas, lineares, gradativas. A organizagdo coerente dessas trajetorias
compete ao individuo, que se apropria de suas experiéncias e as analisa sob a oOtica do
tempo presente: “[...] O retorno ao passado nem sempre ¢ um momento libertador da
lembranga, mas um advento, uma captura do presente” (SARLO, 2007, p. 9).

A fim de ilustrar a organizacdo coerente da narrativa das memdrias, me valho da

arte da literatura para dar forma a ressignificacdo da experiéncia vivida:

A noticia veio de supetdo: iam meter-me na escola. Ja me haviam falado
nisso, em horas de zanga, mas nunca me convencera de que realizassem a
ameaga. A escola, segundo informagdes dignas de crédito, era um lugar para
onde se enviavam as criangas rebeldes. Eu me comportava direito: encolhido
e morno deslizava como sombra. As minhas brincadeiras eram silenciosas. E
nem me afoitava a incomodar as pessoas grandes com perguntas. Em
consequéncia, possuia ideias absurdas [...] A escola era horrivel — e eu ndo
podia nega-la, como negara o inferno. Considerei a decisdo dos meus pais
uma injustica [...]



61

Lavaram-me, esfregaram-me, pentearam-me, cortaram-me as unhas sujas de
terra. E, com a roupa nova de fustdo branco, os sapatos roxos de marroquim,
o gorro de palha, folhas de almago numa caixa, penas, lapis, uma brochura de
capa amarela, sai de casa, tdo perturbado que nédo vi para onde me levavam.
Nem tinha tido a curiosidade de informar-me: estava certo de que seria
entregue ao sujeito barbado e severo, residente no largo, perto da igreja [...]

[...] Fileiras de alunos perdiam-se num aglomerado confuso. As minhas maos
frias ndo acertavam com os objetos guardados na caixa; os olhos vagueavam
turvos, buscando uma saliéncia na massa indistinta; a voz de mulher gorda
sussurrava docemente [...]

[...] Dias depois, vi chegar um rapazinho seguro por dois homens. Resistia,
debatia-se, mordia, agarrava-se a porta e urrava, feroz. Entrou aos arrancos, e
se consegui soltar-se, tentava ganhar a calcada. Foi dificil subjugar o bicho
brabo, senta-lo, imobiliza-lo. O garoto caiu num choro largo. Examinei-o
com espanto, desprezo e inveja. Ndo me seria possivel espernear, berrar,
daquele jeito, exibir forca, escoicear, utilizar os dentes cuspir nas pessoas,
espumante e selvagem. Tinham-me domado. Na civiliza¢do e na fraqueza, ia
para onde me impeliam, muito ddcil, muito leve, como os pedagos da carta
A, B, C, triturados, soltos no ar (RAMOS, 2006, p. 118-120)".

A escola apresentada no excerto do romance biografico € uma escola do
disciplinamento dos corpos, do controle, da higienizacdo, da obediéncia, enfim, da
domesticacdo, e nas palavras do autor: “Na civilizacdo e na fraqueza, ia para onde me
impeliam muito ddcil, muito leve, como os pedacos da carta A, B, C, triturados, soltos
no ar”. Assim, a memoria sobre a escola se apresenta ambigua, ora violenta, ora
sedutora, e, sobretudo, o autor € consciente de sua condigdo por vezes alienada: “tinham

me domado”. Essa escola atendia a um modelo de sociedade.

Esse foi um tipo de escola condizente com um tipo de sociedade, um modelo de
escola que respondeu as questdes socio-histdricas e culturais de um determinado tempo,
talvez uma escola mais reprodutora das relacfes sociais desiguais, mas uma escola que
revela sua interacdo com a sociedade. Pode-se reportar a historia da educacao brasileira
para se compreender a funcdo social da escola, de acordo com Saviani (2012, p. 15- 28)
guarda em si uma importante licdo:

Retenhamos da concepcdo critico-reprodutivista a importante licdo que nos
trouxe: a escola é determinada socialmente: a sociedade em que vivemos,
fundada no modo de producdo capitalista, é dividida em classes com
interesses opostos; portanto, a escola sofre a determinacdo do conflito de
interesses que caracteriza a sociedade. Considerando-se que a classe

dominante ndo tem interesse na transformacdo historica da escola (ela esta
empenhada na preservacdo de seu dominio, portanto, apenas acionara o

3 Graciliano Ramos (1892- 1953). Biografia. Livro: Infancia. Capitulo: A escola (p. 115-120). Publicado
em 1945. Inicio o capitulo com o fragmento do texto: Infancia, por entender que a literatura é uma arte, e
conforme o pensamento de Lukécs (apud DUARTE, 2012, p. 162) a arte € uma das grandes objetivacoes
do género humano e tem fungdo humanizadora para os individuos. Ver (DUARTE, 2010) Arte,
conhecimento e paixdo na formacao humana: sete ensaios da pedagogia historico-critica.
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mecanismo de adaptacdo que evitem a transformacéo), segue que uma teoria
critica (que ndo seja reprodutivista) s6 podera se formulada do ponto de vista
do interesse dos dominados (SAVIANI, 2012, p. 30).

A escola € uma institui¢do inserida em um determinado modelo de sociedade , €
portanto, afetada pelas relacGes e determinagdes sociais inerentes a essa sociedade, a
critica formulada a partir dos interesses do individuo concreto, do grupo social, e, da
compreensdo e apreensdo da sua realidade produz novos e outros processos de formagao

e transformagéo social.

1. O sentido da escola, os individuos concretos e a socializacdo do saber
sistematizado: as vozes dos sujeitos
A escola foi um lugar que sempre me trouxe muita esperanca, possibilitou

descobertas de novos mundos e conceitos, mas também foi o lugar no qual o
preconceito mostrou sua face mais cruel (sujeito de pesquisa 01).

O sentido da escola, exposto acima, é de que a escola representa um lugar** de
esperanca, de valor, de formacdo, de descoberta, de aprendizagem: formas de
transformacéo, e, por contradicdo, também € um lugar de preconceito, crueldade e
violéncia: formas de adaptacdo e dominacgédo, seguindo pensamento de Saviani (2012),

por isso ambigua.

A aluna demonstra consciéncia critica sobre escola, porém, ndo invalida seu
papel social, compreendendo-a como instdncia importante para superar as

desigualdades.

A escola ¢ lugar de aprendizado. E um “recorte” do mundo que nos é
apresentado de maneira gradativa. No entanto, nem sempre estamos
preparados (alunos e escola) para essa apresentacdo. Somos surpreendidos
por situagBes que traem nossos sentidos (sujeito de pesquisa 01)

O termo “recorte” para a definicdo da escola demonstra que a aluna compreende
o0 caréater reprodutivista da instituicdo, as relagdes do individuo com o social é mediada
por conflitos de interesses; muitas vezes mascaradas pela ndo compreensao de situacdes

contraditorias.

Talvez, o sentido da palavra recorte também pode sugerir algo que esta fora,

apartado do mundo real, ou da vida social, portanto, hd& um sentido ambiguo ao

Y40 conceito de lugar é muito importante para a Geografia, pois representa a porcdo do espaco
geografico dotada de significados particulares e relagdes humanas. A expressdo “lugar” é polissémica, ou
seja, possui uma variedade de significados” HOLZER, W. O lugar na Geografia Humanista. Revista
Territério. Rio  de  Janeiro. Ano (\VA n° 7. p. 67-78, 1999, Disponivel
em: http://www.revistaterritorio.com.br/pdf/07 6 _holzer.pdf.
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descrevé-la. A descricdo pode parecer ingénua, mas também contém o elemento da
surpresa que este espaco social pode oferecer, assim, o individuo deposita um
sentimento de pertencimento e aceitacdo com relacdo a escola, por meio de
idealizagdes:
[...] Estava muito feliz, porque iria comecgar a minha caminhada escolar e
sonhava em ir para escola, a vontade de conhecer o novo, conhecer o mundo

das letras me deixava ansiosa para comecar a estudar (sujeito de pesquisa
03).

Para 0s sujeitos de pesquisa, participes deste estudo, a escola tem um papel de
socializagdo do saber sistematizado, conforme afirma Saviani (2013) o acesso aos
conhecimentos cientificos, aos conteidos de ensino classicos. Porém, também
demonstram o desejo de uma relacdo protetora com a instituicdo, especialmente na
educacéo basica, veja:

A escola foi um refigio para mim nessa época, porque la eu podia brincar
conversar, ter amigos, ter liberdade, o que eu mais gostava era hora do
recreio, onde tinha a merenda, e também brincar de elastico, minha

brincadeira preferida, nunca faltava aula, pra mim era uma tristeza quando
chegava o final de semana (sujeito de pesquisa 03).

A escola como reflgio, lugar de fuga, para onde se foge para escapar a um
perigo; asilo, retiro, lugar de amparo, abrigo, protecdo™. Penso que os individuos
concretos com os quais dialogo, pertencem a uma determinada camada social, a classe
popular e sendo assim, 0 sentido da escola para esse grupo, concomitantemente, ao
carater educativo e formativo, soma-se ao carater protetivo. Ndo somente no sentido

assistencialista, mas no sentido de: um lugar de garantia de direitos sociais.

Brincar, conversar, ter amigos, ter liberdade, merendar séo atividades que podem
ser atribuidas aos direitos a cidadania: lazer, cultura, socializacdo, liberdade, expresséo,
citados no trecho acima. Nao se trata de uma “educacdo compensatoria”, como explica
Saviani (2012, p. 31-34), mas de elementos da natureza especifica da educacéo, pois é
trabalho ndo material, ensino e educacéo:

[...] S6 de lembrar essa escola fico emocionada... L4 foi onde vivi a melhor
fase escolar onde conheci pessoas que marcara minha vida. E onde

aconteceram coisas mais que especiais [...] 1& eu participei de feira de
ciéncias, e também dos jogos escolares [...] (sujeito de pesquisa 18).

[...] Na escola comecei aprender a importancia da familia, da convivéncia, do
diélogo e o afeto que temos quer ter por todos (sujeito de pesquisa 20).

> Dicionario Aurélio.
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[...] Mas o que recordo mais era a hora de dormir nas esteirinhas de palha,
outro fato era o cheiro do lanche: achocolatado morno e pédozinho com
queijo, esse cheiro sinto até hoje e eu nem gostava muito da merenda, mas o
cheiro me atraia. N&o tenho muitas lembrancas, mas o pouco que tenho me
traz a sensagdo muito boa (sujeito de pesquisa 21).

Ao rememorar a vida escolar, as participantes apresentam uma forte relacéo
afetiva com a escola, com os professores, com as praticas pedagdgicas, 0 ensino
propriamente dito, a didatica, as metodologias sdo citadas, mas como meio para lembrar
das boas ou mas relacGes vividas na escola. Vejamos:

Foi na 5° série que se iniciou 0 meu terror, pois tive uma professora chamada
Rita, ndo sei o porqué, mas ela quando me viu foi 6dio & primeira vista; ela
queria me deixar reprovada, mas, estudei muito e gracas a Deus passei e
mudei de escola. Com o passar dos anos descobri que ela desistiu de ser
professora, na verdade acho que ela ndo era feliz na profissdo que atuava,
por isso que ela era tdo amarga. Dai em diante, minha vida escolar foi muito
boa e passei com professores excelentes, mas na vida como ndo e so flores,

tive também professores que ndo vale apena nem falar, pois ndo ajuda vocé a
crescer em nada (sujeito de pesquisa 12).

A aluna rememora uma situacdo de forte teor emocional de conflito com a
professora, ndo deixa claro o que motivou o fato, mas responsabiliza-se por sua

mudanca, apresenta a contradicdo existente na escola, espaco de socializagdo do saber.

No Ensino Médio, entdo foi onde descobri em mim, que tinha um diferencial
como me disse a professora de biologia, pois enquanto a maioria queria ndo
participar, enquanto eu queria participar de tudo nem que seja pra fazer o
molho do cachorro quente (sujeito de pesquisa 15).

Somente no ensino médio, a aluna ‘descobre que tinha um diferencial’, pois uma
professora lhe diz, reconhece sua participacdo ativa nas atividades pedagdgicas e
festivas, portanto, a professora organiza, planeja, sintetiza as acdes para que os alunos
se apropriem do conhecimento, e assim se reconhe¢cam como individuos pensantes,

criativos e participativos.

Penso que a professora levou a aluna a perceber a si mesma, pela mediacéo e
didlogo. Metaforicamente, como um espelho refletiu a imagem positiva da aluna e assim
houve uma descoberta: “O professor deve antever com certa clareza entre o ponto de
partida e o ponto de chegada, sem 0 que ndo serd possivel organizar e implementar
procedimentos necessarios para se transformar a possibilidade em realidade”(SAVIANI,

2012, p. 78).

Segue os depoimentos que corroboram com a afirmacao:
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No primeiro ano do ensino médio (1997) [...] conheci o professor Arménio
gue me ensinou a gostar da Lingua Portuguesa e a Gnica vez que me chamou
a atencdo foi para dizer que sentar nas cadeiras no fundo da sala iria me
retardar (sujeito de pesquisa 01)

A melhor professora que eu tive e guardo boas lembrancas foi a Estefania, ela
era muito amorosa, brincava muito com os alunos, ajudava quando nés
tinhamos alguma dificuldade. (sujeito de pesquisa 03)

O ensino era o programa Asas da florestania, entdo passavamos mais ou
menos trés meses com um professor que lecionava de trés a quatro matérias,
tempo de sobra para nos apegarmos a esse professor, quando 0 mesmo
terminava de aplicar suas matérias, ia para outra turma e isso era motivo para
nos fazermos uma despedida, sempre fomos assim com todos os professores.
(sujeito de pesquisa 06)

Amava todas as minhas professoras, mas a da minha alfabetizacdo até hoje é
querida por mim. Ela era branca, de olhos verdes, com cabelo curto, cor de
mel e cacheado. Seu nome é Valbilene. Passamos apenas seis meses juntas,
mas foi o suficiente para ama-la e admira-la. Com seu jeito meigo e paciente
me ensinou a ler e escrever. E foi a partir dai que comecei a usar o caderno de
caligrafia que foi meu companheiro até a quinta série. (sujeito de pesquisa
13)

Professor Arménio, professora Estefania, professora Valbilene, possivelmente
previram, anteciparam os pontos de partida em pontos de chegada, possibilitaram a
formacdo de individuos, pois, organizaram, planejaram 0s procedimentos necessarios
para transformar possibilidades em realidade. Assim, podemos avaliar:

[...] Se a educacdo é mediacdo, isso significa que ela ndo se justifica por si
mesma, mas tem sua razdo de ser nos efeitos que se prolongam para além
dela e que persistem mesmo apds a cessacdo da acdo pedagogica.
Considerando-se como ja se explicitou que, dado o carater da educacdo como
mediacdo no seio da préatica social global, a relacdo pedagdgica tem na
pratica social o seu ponto de partida e seu ponto de chegada, resulta
inevitvel concluir que o critério para se aferir o grau de democratizacdo

atingido no interior das escolas deve ser buscado na préatica social
(SAVIANI, 2012, p. 76-77).

O sentido da escola para os individuos concretos esta associado a socializagédo
do saber sistematizado e a condicdo de tornarem-se cidaddos, portanto, de exercer sua
cidadania mediados pelas praticas sociais. As vozes dos sujeitos apresentadas nas
trajetérias escolares ressaltam a importdncia da escola como instituicdo social

democratica com a finalidade de educar, formar e transformar a pratica social.

2. Escola, familia e desempenho escolar: as dificuldades de uma articulagdo

necessaria

Segundo Casassus (2002) a familia e o contexto familiar se transformaram em
profundidade nas ultimas décadas. Também se alterou a configuracdo familiar; o

tamanho das familias diminui, passando a familias menos numerosas, familias
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nucleares. Cresceu 0 nimero de lares unipessoais. Devido aos divorcios, separa¢fes ou
escolha pessoal cresceu o numero de lares chefiados por mulheres, representavam 25%
as familias no final da década de 90, segundo o autor. Ha uma crescente diversidade das
configuracGes familiares, porém a metade ainda é do tipo nuclear-biparental. Para
Casassus:
O nivel de escolaridade dos pais aumentou, mas de forma diferenciada entre
o0s paises (Ameérica Latina). De certa maneira, a familia, que outrora era vista
como um agente educador, reduziu seu papel nesta fungdo, cuja
reponsabilidade foi progressivamente transferida para a escola,
enfraquecendo a tradicional alianca entre esta e a familia como agentes

educadores. Consequentemente, o peso dos docentes na educacdo das
criancas aumentou (CASASSUS, 2002, p. 128).

Como podemos analisar ndo hd um tipo ideal de familia que garanta uma
influéncia no desempenho escolar dos alunos. As configuracdes familiares sdo variadas

e 0 cumprimento do controle sobre seus membros também € diversificado.

Os depoimentos de quatro sujeitos de pesquisa demonstram que a atuagdo dos
pais na escola é um fator importante para as criancas, seja do ponto de vista emocional,
quanto do proprio desempenho escolar:

Estava muito feliz, porque iria comecar a minha caminhada escolar e sonhava
em ir para escola, a vontade de conhecer o novo, conhecer o mundo das letras
me deixava ansiosa para comecar a estudar. Meu primeiro dia ndo foi facil,
me lembro de que cheguei a escola, todos os alunos estava com suas maes,
menos eu, meu pai me deixou no portdo, fiquei sozinha no lugar
desconhecido. A minha primeira professora, jamais me esquecerei dela, se
chamava Raimundinha, ela gritava muito, eu ndo conseguia aprender

matematica e toda vez que ela perguntava a tabuada e eu néao sabia, eu levava
palmatéria, lembro que doeu muito (sujeito de pesquisa 03).

Um lugar desconhecido, assim a aluna descreve a escola, na qual estava
ingressando pela primeira vez. A passagem das méos dos pais para a escola, neste caso,
parece ter sido brusca, pouco preparada no sentido de explicar a crianca 0 que e como
sera sua vida escolar, e, assim antecipar situacdes para que a crianca possa se sentir

segura e confiante em um ambiente novo.

O inicio da trajetdria escolar dessa aluna foi muito marcante e traumatica, e me

parece bastante solitaria:

O que eu ndo gostava, eram os dias das reunides, que os pais dos meus
amigos ia, principalmente as mées, menos a minha, Sentia muita falta dela
nesses meus primeiros anos na escola, mais sei que a culpa ndo foi dela
(sujeito de pesquisa 03).
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Segundo Casassus (2002) a educacédo dos pais exerce influéncia no desempenho
escolar dos filhos: “quanto maior a educagdo dos pais, melhores sdo os resultados
académicos dos alunos. Parece que, mais do que o tipo de familia, o que produz mais

diferengas nos resultados dos alunos sao as agdes realizadas pelos pais ou responsaveis”
(CASASSUS, 2002, p. 129-131). Por exemplo:

Durante esses anos como estudante sempre sentia auséncia do
acompanhamento dos meus pais. Minha mée cuidava dos meus outros
irmdos, e meu pai saia cedo para trabalhar, por causa disso sempre fui
sozinha a escola e quando via os pais deixando os meus colegas na escola,
ficava muito triste, mas isso ndo foi motivo de ser revoltada com eles , ao
contrario até hoje sempre tive o cuidado de ndo decepciona-los, em meio de 7
irmaos. (sujeito de pesquisa 10)

O sentimento da auséncia de seus pais, percebida pelo sujeito, por meio da
observacao dos demais pais, 0s quais acompanhavam seus filhos a escola, fez com que a
mesma avaliasse sua propria educacdo. O acompanhamento escolar pelos pais pode
melhorar os resultados escolares de seus filhos. A¢des como: perguntar como foi a aula,
0 que aconteceu na escola, quais sao suas dificuldades, auxiliar nas ligdes, participacao
nas atividades da escola, e acompanhar o desempenho da crian¢a por meio de conversas
com o seu professor, ler para crianca frequentemente, ter livros em casa e ler para as

criancgas, influenciam no desempenho da crianga, conforme Casassus (2002).

Considero que a participacdo ativa dos pais na vida escolar de seus filhos e na
escola ocorre no exercicio da pratica da vida democratica e cidada. Ao analisar 0s
depoimentos percebo que as alunas estdo criticando o modo como suas trajetdrias
escolares foram construidas, e supdem que a presenca de seus pais na escola poderiam
ter lhes ajudado a obter melhores resultados, mais confianca, mais seguranca, mais

oportunidade e respeito.

E preciso reconhecer, fundamentalmente, que esses pais, mées e familiares se
ausentam da vida escolar de seus filhos por diversas razdes, sobretudo, em consequéncia
do fator econdmico e das relacBes de trabalho que muitas vezes os impedem de estar

presente e de acompanhar seu desenvolvimento.

Falta de tempo, excesso de trabalho, esgotamento fisico, falta de habilidades
para auxiliar nas tarefas, preocupacdes, tensdes e conflitos podem causar a auséncia dos

pais e mdes na vida escolar de seus filhos, particularmente, essa auséncia/presenca é
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sentida profundamente e constitui um elemento marcante e adjacente na vida escolar das

criangas.

3. Os condicionantes sociais: as migracOes, as separacgdes, as perdas, 0S
conflitos e as luta como elementos constitutivos da formacao dos individuos

concretos

Os condicionantes sociais interferem na formacdo dos individuos de modo
diverso, desigual, imprevisivel, ora podem limitar o desenvolvimento ora pode
dificultar o mesmo. N&o existem condigdes ideais, e sim condi¢des concretas em
que os individuos vao produzindo sua existéncia; ndo se pode negar o carater

constitutivo desses condicionantes, nem enaltecé-los e muito menos desprezé-los.

Desse modo a pedagogia historico-critica e a psicologia historico-cultural
defende:

A personalidade resulta da unidade da luta dos contrérios, individuo e
sociedade. O individuo constitui-se por sua unidade com a sociedade;
entretanto, sua existéncia enquanto tal reside exatamente em sua
autodiferenciacdo para com ela, o que lhe confere inclusive papel de sujeito
no processo de construcdo dessa sociedade (MARTINS, 2015, p. 77).

A personalidade se desenvolve em interdependéncia com as condicdes objetivas
de existéncia, uma unidade da luta dos contrarios, individuo e sociedade se modificam
continuamente, em uma relacdo agonica, isto €, de luta, ora de aceitacéo, rejeicdo ou

invencdo das relacdes.

A subjetividade € uma construcdo historica alicercada nas condigdes objetivas da
existéncia, situada no tempo de no espaco, os individuos buscam sua autodiferenciacédo
na relacdo com o social, se constituem na trama dessas relacdes em um movimento

dialético, do sincrético para a sintese.

[...] a personalidade de cada individuo ndo é produzida por ele isoladamente,
mas, sim, resultado da atividade social e, em certo sentido, ndo depende da
vontade dos individuos tomados separadamente, mas da trama de relacdes
que se estabelecem entre eles (MARTINS, 2015, p. 77).

Ha uma diferenca entre individualidade e personalidade, a individualidade é
indivisivel, é a particularidade do sujeito concreto, é produto da evolucdo bioldgica.
Carrega em si as possibilidades do desenvolvimento filo e ontogenético em relagdo com
as condicOes externas: “abarca propriedades individuais resultantes de elementos dados

filogeneticamente que se integram a outros, formados ontogeneticamente na interagéo
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com o meio. Portanto, individualidade é sintese de peculiaridades congénitas e
adquiridas” (MARTINS, 2015, p. 78).

A personalidade compde uma formacdo integral, ela € criada, ela se faz nas
relagdes sociais entre o individuo e seu meio, portanto, desenvolve-se no campo social e

historico mediada por apropriacdes e objetivacdes.
3.1 Migrag0es, mudancas de moradia e transformacoes

Nossas mudangas de cidade eram frequentes. Sempre tinha que deixar os
antigos amigos pra tras e comecar do zero. Isso tudo fez com que durante
muito tempo eu ndo criasse lacos de amizade na escola, pois a qualquer
momento teria que deixa-los. Foi assim na segunda, terceira, quarta e quinta
série. De alguma maneira, queria passar sem ser percebida. Mas o
desempenho escolar, as vezes, chamava atencdo: eu era a aluna que nao
falava na sala de aula, mas tirava boas notas (sujeitos de pesquisa 01).

As mudancas de moradia estdo presentes em quase todos os depoimentos dos
sujeitos de pesquisa, percebo que a impermanéncia é um fator constitutivo de suas
personalidades e suas trajetOrias; 0s sujeitos precisam lidar com as circunstancias nem
sempre favoraveis para conseguir dar continuidade as suas vidas: “deixar os amigos pra
tras e comegar do zero”, ndo criar lagos de amizade, desejar “passar sem ser percebida”

e ndo falar em sala de aula.

Como essas experiéncias constituem suas personalidades? As condicGes
objetivas da existéncia material me parecem bastante duras, e 0s sujeitos demonstram
coragem para o enfrentamento, ndo fogem aos conflitos, e sim, lutam permanentemente,
em um processo de autoformacdo combativo entre o individual e o social.

Ainda na oitava série, fui rejeitada pelas colegas, na aula de educacéo fisica,
por ser “gordinha”. Nunca tinha me preocupado antes com 0 meu peso, mas a
partir desse episodio vieram outros no mesmo sentido, que contribuiram para
o desenvolvimento de problemas com a alimenta¢do (uma doenca silenciosa
gue me destruia fisica e mentalmente). Entdo passei a buscar a aceitacéo,
porque “Ser gordo era ser ninguém™[...] O segundo e terceiro ano (1998 e
1999) foram periodos de muita depressdo e isolamento. Foi também o inicio

do tratamento de reeducacdo alimentar que dura até os dias de hoje (sujeito
de pesquisa 01)

Esse ndo é um depoimento apenas individualizado, de carater somente subjetivo;
0 sujeito de pesquisa revela as relacdes sociais estabelecidas entre individuo e
sociedade, por meio da identificacdo do preconceito, da rejeicdo, do ver-se a si mesmo
sob o julgamento alheio, a intervencdo dos padrdes da sociedade capitalista, a

depresséo, o isolamento e a busca pela aceitacao.
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O “tratamento de reeducacdo alimentar que dura até os dias de hoje” sdo
resquicios das condicdes objetivas de vida, o alimento do corpo e do espirito, a “fome”
e 0 vazio também sdo produzidos subjetivamente no individuo, devido as relagdes da
indiferenca ou negacdo, contudo, o individuo busca apropriar-se de objetivacdes:

“reeducar-se” um ato consciente de seu pertencimento ao género humano.

3.2 Lutas, batalhas e guerras cotidianas

Meus pais ndo puderam pagar estudos melhores para mim, no entanto, nunca
permitiram que meus estudos fossem interrompidos. Posso dizer de boca
cheia, foram e s8o verdadeiros guerreiros vestidos de Pais, que lutaram para
que nada pudesse comprometer meus estudos e de meus irmaos. Comigo, em
casa, fomos em quatro irmaos, mais meu Pai e M&. Em um momento, todos
frequentavam escolas (publicas), e para eles (pai e mae), com certeza nao foi
facil sustentar e encorajar todos a nunca parar. Enfrentei situacoes dificeis
durante minha escolaridade, sempre tive que realizar esforgos para poder
estar na escola (sujeito de pesquisa 02).

No trecho do depoimento: “Sempre tive que realizar esforgos para poder estar na
escola” me parece que o conflito € um fator preponderante para esse grupo de sujeitos, o
‘estar’ na escola nunca ¢ tranquilo, continuo, gradativo e progressivo, mas, feito na luta,

no trabalho, no sacrificio.

As rupturas e descontinuidades sdo constantes devido as condi¢cdes materiais de
vida. O que permanece € a luta contra a alienacdo e a busca firme e constante para
humanizar-se, formar-se, para apropriar-se das objetiva¢des produzidas historicamente,

ndo permitindo a exclusdo ou a desisténcia, lutam pela possibilidade de humanizacéo:

No interior das relacbes sociais de dominagdo que caracterizam a forma de
organizacdo de nossa sociedade, o processo de apropriacdo-objetivacdo, a
atividade produtiva assume um carter contraditério. Nessas rela¢des sociais,
as objetivacbes humanas (producdo material, linguagem, ciéncia, artes, etc.)
oferecem as condi¢Bes para a humanizagéo, mas, no entanto, isso ndo garante
que os homens, individualmente se apropriem das objetivacBes produzidas
historicamente pela sociedade, dado que essas mesmas rela¢des produzem a
alienacdo dos individuos. Nesse sentido, 0 mesmo processo que cria as
possibilidades de para a humanizacdo cria também as possibilidades para a
alienacdo, que representa um distanciamento, um hiato entre o
enriquecimento do género e a vida concreta dos individuos (MARTINS,
2015, p. 79).

Ha uma luta permanente pela humanizacao, sdo conflitos internos e externos,
isto €, ha um luta no interior do sujeito, do proprio grupo ou classe social, no caso classe
trabalhadora, e também, ha lutas travadas na e com a sociedade. A contradicdo se

apresenta em possibilidades de humanizacéo, porém nao oferecidas a todos os agentes
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da sociedade, e sendo assim, ha lutas entre grupos e individuos para que possam, pelo

menos, apropriar-se dos bens culturais.

No depoimento acima, o olhar da filha descreve seus pais como ‘guerreiros’,
palavra bastante significativa: “foram e sdo verdadeiros guerreiros vestidos de Pais, que
lutaram para que nada pudesse comprometer meus estudos ¢ de meus irmaos”. A
denominacdo ‘ guerreiros’ pode denotar a consciéncia de que para garantir seus direitos
os individuos lutam guerras particulares e coletivas, muitas vezes desarticuladas,
desorganizadas e solitarias, e devido a alienacdo ndo percebem que as lutas e conflitos

sdo comuns as suas condigdes materiais.

3.3 Conflitos, Doengas, perdas, separacdes e dificuldades

Esse carater conflituoso do processo de desenvolvimento do individuo faz-se
presente em todo o vir a ser da individualidade para si. A pessoa que esta
nesse processo vé-se diante de conflitos em todos os campos de sua vida e
sabe que ndo pode deles fugir. O individuo em si alienado também se depara
com conflitos, mas eles sdo qualitativamente distintos daqueles que enfrenta
o individuo para si (DUARTE, 2013, p. 217).

O individuo em si identifica-se diretamente com sua a singularidade, considera
as dificuldades e os conflitos que vivencia algo natural e espontaneo, atribui tais
percalcos a prépria vida, nao refletem, ndo tem consciéncia de que suas condicdes de
vida sdo produzidas social e historicamente. Vivem e lutam por uma vida melhor, em
busca de satisfazer suas necessidades béasicas:

Ainda no ano de 2002, vim morar em Rio Branco, e continuei 0 meu 4° ano
letivo na escola Marilda Gouveia Viana, esse foi uns dos piores anos da

minha vida, pois, mas uma vez a vida me deu uma surpresa, s6 que dessa vez
perdi minha mée uma ida sem volta (sujeito de pesquisa 11).

Da 4° série até meu 3°ano do ensino médio o que, mas me incentivou a nunca
deixar de estudar foi a Ultima palavra que ouvi de minha méae. Parecia até que
ela sabia das pedras que eu iria por pé. E ap6s meu ensino médio fiquei dois
anos fora da sala. E voltei a estudar no instituto federal do acre (sujeito de
pesquisa 11).

A vida para o individuo em si parece previsivel, automatica, segue um curso
adaptativo: “mas uma vez a vida me deu uma surpresa”, e por vezes se fundamenta em
previsdes alegoricas: “Parecia até que ela sabia das pedras que eu iria por pé”, desse
modo: “A pessoa centrada na particularidade quer uma vida livre de conflitos, quer
sentir bem no mundo tal como ele é, desde que o mundo Ihe garanta a melhor posicéo
possivel” (DUARTE, 2013, p. 217).
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A vida sempre nos proporciona grandes oportunidades e uma dessas
oportunidades foi quando comecei estudar 1993 na escola Aurea Pires
Montes de Souza e neste mesmo ano iniciei a minha 12 série. Porém, néo foi
facil iniciar a minha carreira de estudante, porque quando tinha 6 anos adoeci
e sO pude ir & escola com os meus 8 anos. Por circunstancia disso, as direcoes
das escolas ndo me aceitavam por comecar muito atrasada e isso traria
problema para o diretor. Mas com muita luta da parte da minha mée, o
diretor que se chamava Arnaldo, que hoje descansa em paz, teve compaixao
com 0 meu caso e permitiu com que a minha mée efetuasse matricula
(sujeito de pesquisa 10).

J& o individuo para si também deseja sentir-se bem no mundo, mas ndo no
mundo tal com se apresenta, e, da mesma forma ndo aceita a si mesmo como pronto,
acabado e definitivo. Segundo Heller (DUARTE 2013) o individuo para si esta em
duplo conflito, ou seja, em conflito consigo mesmo e com o mundo: “Quando o
individuo se choca com a ‘dureza’ e a desumanidade do mundo, ndo quer velar os
conflitos, mas agudiza-los (até que ponto e com que intensidade depende da natureza do
conflito)” (DUARTE, 2013, p. 218).

Nao é porque passamos dificuldades na vida que temos que ser diferente dos
outros, ndo tive pai, mde e nem o apoio da familia. Aos 11 anos de idade
perdi de vez a coisa mais valiosa, tive que me virar sozinha hum mundo
desconhecido, mas nem por isso desisti de mim mesma, pois foi com
simplicidade e honestidade que me permitiu chegar até aqui (sujeito de
pesquisa 20).

Nos depoimentos em destaque, j& se pode perceber a consciéncia critica dos
sujeitos, j& se anuncia uma recusa a aceitar as contingéncias da vida como algo
espontaneo, os individuos avaliam sua jornada e conseguem identificar os aspectos
sociais, econdmicos e histdricos, que interferem em suas trajetorias. Vejamos os trechos
abaixo:

Voltando no tempo, tive lembrancas boas e ruins, devido as dificuldades que
tive, desde os espacos geograficos diferenciados em que vivi, até as

dificuldades financeiras que passei, por ter sido criada somente por minha
mae (sujeito de pesquisa 12).

Os sujeitos de pesquisa consideram que a ambivaléncia das lembrancas, entre
boas e ruins, se deve a alguns fatores: dificuldades em geral, migracdo: espacos
geogréficos diferenciados, dificuldades financeiras, familia uniparental, algumas das
razdes que influenciaram sua trajetoria. Demonstram reflexdo critica e percebem-se
individuos em relacdo a uma determinada sociedade, objetivado por diversas relacdes e

determinacdes sociais. Por exemplo:
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Revendo fotos, fiquei muito emocionada, pois percebi que mesmo sem
muitas condi¢des financeiras, mas com grande esforco 0s meus pais me
proporcionaram uma educacéo infantil de qualidade (sujeito de pesquisa 13).

O sujeito de pesquisa, no trecho a seguir, relaciona a separagdo dos pais ao seu
desempenho escolar em matematica, e sinaliza a dimensdo psicoldgica abalada pela
morte de um familiar. Sua subjetividade é produzida em relacdo as condicGes objetivas
da vida: “[...] isso ndo ocorre por razdes exclusiva e originariamente subjetivas, mas tem
origem no fato de que, na sociedade alienada, a maioria das pessoas passa toda sua vida

tendo que lutar para assegurar as condigdes fundamentais da existéncia” (DUARTE,
2013, p. 218).

Segue o trecho abaixo para ilustrar as analises:

No inicio do ensino primario me deparei com algo muito doloroso que foi a
separacdo dos meus pais e sempre tive dificuldade matematica, mas o que
mexeu muito com meu psicolégico durante a minha vida escolar foi a perda
que tive com a morte da minha melhor amiga e tia (sujeito de pesquisa 18).

Outro exemplo:

Ja no ano de 1994 meus pais se separam, eu tinha apenas 7 anos, Sofri
muito, eu e minha mae viemos embora para Rio Branco, e aqui comecei
estudar muito tarde s6 em 1997 ja tinha 10 anos quando fiz a primeira
serie na escola Jodo Paulo 2, o motivo de comecar estudar tdo tarde e que
meu pai hdo gqueria manda meu registro, pois tinha medo de minha mae pedi
pensdo pra ele, e estudei na escola Jodo Paulo de 12 a 42 séries e la conheci
pessoas maravilhosas e professores 6timos, tinha uma melhor amiga que
também era minha tia estuddvamos sempre na mesma sala (sujeito de
pesquisa 18).

Duarte elucida que ndo existe um ponto demarcatorio o qual divide o individuo
em si e o individuo para si, sdo duas categorias que compdem o ‘vir a ser’ da
individualidade. Para o autor ndo existe um individuo para si pronto e acabado,

definitivo, mas sim um individuo em “processo de ascensao de individualidade em si a

individualidade para si” (DUARTE, 2013, p. 212). Assim sendo:
Por sermos seres em construcdo e em constante processo de aprendizado,
talvez nunca estejamos completos o suficiente para nos considerarmos um
modelo a ser seguido. Por isso, sejamos mais tolerantes quanto as diferencas
ou deficiéncias que o outro nos apresenta. Somos futuros pedagogos e a

intolerdncia gera uma sociedade ignorante, independente do grau de
escolaridade (sujeito de pesquisa 01).

Os sujeitos da pesquisa apresentam a critica perante sua trajetoria e formacao,
percebem que o processo de constituicdo do ser humano € inacabado, incompleto, sem
modelos pré-estabelecidos, pois € na experiéncia e na reflexdo de si e do mundo que nos

tornamos humanos.
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3.4 A chegada ao ensino superior

A chegada ao ensino superior ¢ como a chegada ‘a terra prometida’ ou chegada a

uma ‘terra estrangeira’. Os individuos ndo atribuem a si e as condi¢cBes materiais, 0

percurso da trajetoria que os levaram ao ensino superior, e muito menos as politicas

publicas educacionais que garantem o direito ao ingresso e a permanéncia na graduacao.

H& nos depoimentos o fator religioso e divino que os auxiliam a ingressar em

uma faculdade. Também ndo ha a percep¢do de que se trata de um direito publico e

social, e sim demonstram o carater particular, individualizado, as vezes com a crenga no

mérito proprio e/ou na intervencgdo divina, segue o depoimento abaixo:

Cursar uma faculdade. E sei que foi DEUS ouvindo minhas oracGes. Naquele
momento, olhando para tras e vi qudo dificil foi chegar em uma faculdade.
Mesmo passando pelas dificuldades dessa vida me considero muito
privilegiada por ter a oportunidade que muitos desejam. Que é poder estudar
e, além disso, cursar um nivel Superior (sujeito de pesquisa 02).

Assim aconteceu, ndo por mérito meu, mas pela bondade e misericordia de
Deus na minha Vida.
S6 sei de uma coisa, se cheguei aqui foi porque, além do Meu DEUS Todo
Poderoso me ajudar, eu acreditei em mim mesmo! Para tanto foi preciso
muitos sonhos, muitos desejos, muito esfor¢o, muita dedicacdo e empenho! E
isso s6 foi possivel porque eu ndo desisti de atingir meus objetivos! Muitos
virdo, e como fiz antes e faco hoje farei sempre (sujeito de pesquisa 02).

O “cursar o ensino superior” nao indica a escolha por uma carreira, ou a

motivacdo devido a ‘vocagao’, ao contrario, demonstram na escolha do curso seu

pragmatismo, o senso pratico, “cursar o ensino superior” ¢ a ‘meta’, ¢ como se esses

individuos alcancassem um novo patamar, segue um depoimento exemplar:

Agora estou realizando 0 meu sonho que sempre foi cursar o ensino superior,
ndo estou fazendo o curso que eu quero mais espero que mais na frente possa
realizar mais esse sonho. Aqui também ndo foi diferente encontrei
dificuldades mais também encontrei pessoas maravilhosas que me acolheram.
Primeiramente agradeco a Deus por ter me dado for¢a e salde para lutar
pelos meus sonhos e em segundo aos meus pais por ter me incentivado e
nunca me deixar desistir (sujeito de pesquisa 06).

Assim surgem novos conflitos e lutas para que os individuos possam manter

seus estudos:

Continuei o ensino médio, fazendo Magistério, mas no segundo ano tive que
parar... Casamento, filhos... Quando voltei j& ndo tinha mais Magistério.
Entdo, tive que fazer EJA — educacdo de jovens e adultos. Quando terminei o
EJA me inscrevi no vestibular da UFAC, e passei para Engenharia Florestal.
Estudei até o terceiro periodo, tranquei, e acabei desistindo. Resolvi fazer o
Técnico de Enfermagem. E hoje estou na Faculdade, no curso de Pedagogia
(sujeito de pesquisa 07).
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E por fim, depois que terminei 0 2° grau casei e passei 7 anos sem estudar,
passei muito tempo falando que iria fazer servico social, mas até fazer o
vestibular comecei a ficar em divida em relagdo a pedagogia, pois a maioria
dos meus familiares sdo da area da educacdo. Entdo chegando a faculdade ja
me identifiquei de cara que estava fazendo o certo, e ja fui conhecendo outras
pessoas que ja fazem o diferencial em minha vida, companheiras guerreiras
assim como eu, pois nao e facil, cada uma com a sua garra, mas somos felizes
com que fazemos (sujeito de pesquisa 15).

Diante as adversidades, dos conflitos e lutas os sujeitos de pesquisa ndo se
consideram vitimas da vida, ou do mundo. Os individuos permanecem em luta,
enfrentam os conflitos, as limitagdes, tem consciéncia da urgéncia em apropriar-se das
objetivagcbes como: a ciéncia, a arte, a filosofia para ‘melhorarem de vida’ ou ‘melhorar

a vida da familia’.

Consideram que 0 processo de escolarizagdo, o “ir para a escola” ou “estar na
escola” € um caminho de possibilidades para a conquista de individualidade para si. N&o
lamentam perdas, mas aspiram uma vida melhor, por isso lutam:

A luta de classes, que um historiador educador por Marx jamais perde de
vista, é uma luta pelas coisas brutas e materiais, sem as quais ndo existem as
refinadas e espirituais. Mas na luta de classes essas coisas espirituais néo
podem se representadas como despojos atribuidos ao vencedor. Elas se
manifestam nessa luta sob a forma da confianca, da coragem, do humor, da
astlcia, da firmeza, e agem de longe, do fundo dos tempos. Elas questionardo
cada vitéria dos dominadores. Assim, como as flores dirigem sua corola para

0 sol, o passado, gracas a um misterioso heliotropismo, tenta dirigir-se para o
sol que se levanta no céu da histéria [...](BENJAMIN, 1994, p. 224).

Em sintese, “como as flores dirigem sua corola para o sol”, as trajetdrias
escolares demostram e denunciam essa luta de classes; a luta por condi¢cGes materiais
para assegurar as necessidades vitais da existéncia, e, demostram a luta pelas coisas
espirituais: “sob a forma da confianca, da coragem, do humor, da astucia, da firmeza”,

pois desejam a liberdade de uma individualidade para si.

Para definir os individuos concretos, sujeitos da pesquisa, eu escolheria uma
qualidade: diligentes, o que significa: aplicados, esforcados, zelosos e ativos. Esse
atributo me vem a consciéncia ao analisar suas trajetorias. Ha uma constatacdo de que a

vida ‘nao foi facil’, mas ndo ha esmorecimento, e sim confianca na vida.

O objetivo foi apresentar e analisar as trajetOrias escolares, na perspectiva
historico-critica, formuladas a partir da Gtica dos individuos concretos: individuo real,
vivo, inteiro, concreto na condicdo de sujeito historico, em sua totalidade, pertencente a

uma classe social, uma sociedade, uma cultura, com suas contradic6es e seus conflitos.
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CONCLUSAO

Iniciei esse estudo com interesse na pesquisa biogréafica voltada para a formacao
docente, para conhecer 0s usos da metodologia autobiografica na pesquisa educacional,
considerando que o estudo de biografias e autobiografias na educacdo auxilia na

compreensdo da formacdo do individuo.

Inicialmente realizei uma revisdo da literatura a fim de verificar a relevancia
desse tipo de pesquisa. Os estudos selecionados demonstram que a tematica sobre a vida
dos individuos concretos fundamentam as analises e as sinteses sobre as questdes da
vida humana: os sentidos da vida, das escolhas pessoais, 0 autoconhecimento, o0 sujeito
e a histéria, de um modo geral os caminhos percorridos nas trajetorias sdo ‘ligdes de
vida’, funcionando, as vezes, como ‘mapas’ disponiveis para a reflexdo e orientacdo na

formac&o dos individuos.

As vivéncias e experiéncias das geracOes passadas sdo exemplares e estdo
presentes nas historias dos sujeitos, compdem suas trajetorias individuais e coletivas,
merecem atencédo e estudo aprofundado, pois podemos retirar delas, os aprendizados e
refletir sobre as praticas e modos como 0s sujeitos transformam e sdo transformados

pela historia.

As acOes coletivas dos individuos concretos, conscientes e indignados podem
mudar o curso da historia por que tem a possibilidade de romper as continuidades que

limitam e excluem a participacao de outros e diferentes grupos sociais.

Os estudos encontrados na revisdo da literatura sobre a tematica da pesquisa
biografica conforme cito no primeiro capitulo, propiciaram a visualizacdo do panorama
desse tipo de pesquisa. Eles demonstram que o estudo da subjetividade humana
fundamenta-se na perspectiva histérica, tendo como finalidade conhecer a relagéo entre
o particular e o geral; ndo sdo apenas curiosidades sobre a vida de alguém, e sim, a

andlise da vida e da formacdo do individuo e o percurso de sua humanizagéo.

A pesquisa biografica e 0 método autobiografico sdo pontos de partida para a
compreensdo do tempo histérico vivido por seus protagonistas, possibilitam a analise
das condi¢bes materiais de existéncia de um periodo, das relacGes e determinacGes

sociais e a sintese de um tempo e espaco situados historicamente.
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A memdria sobre a escola, 0s processos de escolarizacdo e formacao é o ponto
inicial do caminho escolhido para a compreensdo e analise da vida escolar dos
individuos concretos, sintese de diversas e multiplas relacbes e determinac@es socialis,
sem abrir mao da individualidade e da subjetividade constituida em relagdo com género
humano.

O papel da escola na perspectiva histérico-critica é a socializacdo do
conhecimento acumulado pela humanidade, conhecimentos cléssicos, aqueles que
resistem ao tempo por que sdo validos e necessarios para a vida em sociedade. E na
escola que aprendemos intencional e sistematicamente as apropriacdes das objetivacdes
humanas (ciéncia, arte, filosofia) para garantir a participacdo social e usufruir dos bens

culturais.

Devido ao modo como a sociedade capitalista estd organizada em classes, e em
permanente disputa pelo controle das riquezas e bens produzidos, nem todas as pessoas
podem se apropriar das objetivacdes humanas que visam melhorar e enriquecer nossas
vidas. Os sujeitos de pesquisa demonstram essa luta permanente em seus depoimentos,
seja na luta por permanecer na escola, ou, na luta cotidiana por melhores condicbes
objetivas de vida, seja na dificuldade e/ou descompasso para apropriar-se dos

conhecimentos, dos conteddos escolares.

Os individuos concretos, sujeitos desse estudo, descrevem suas trajetorias
escolares com todos os conflitos, limitagbes, rupturas e transformacées; sdo de carne,
sangue, 0sso e lagrimas, e demonstram ‘a forca, a firmeza, a confianca, a coragem, o
humor, a asttcia’ para encarar as adversidades. Ndo lamentam, ndo velam os conflitos,

mas sim, retiram da experiéncia dura e concreta as licbes para seguir e encarar a vida.

A formacdo dos individuos se faz na luta, no conflito, na resisténcia, esses
individuos pertencem a uma determinada classe, mas isso ndo os define completamente.
A classe é ponto de partida, ndo é ponto de chegada. Esses sujeitos pertencem a classe

trabalhadora, essencialmente revolucionéria.

Conforme Saviani explica, historicamente, a classe burguesa foi uma classe
revoluciondria, pois rompeu o curso da histéria, as continuidades calcadas nos nomes de
familia, no pertencimento a terra, aos lacos de sangue. Essa classe transformou a
historia, e foi transformada por ela. A classe burguesa inaugura um novo tempo

historico, alicercado no social, no novo, no homem como ser social e na transformacao.
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E preciso lembrar que o interesse dessa classe para o novo e para a
transformacéo social tem limites e quando se torna a classe que domina, passa a ndo

desejar mais a transformacéo social para todos. Onde quero chegar com essas reflexdes?

Quero afirmar que os sujeitos da pesquisa, participantes desse estudo pertencem
a classe trabalhadora e por meio do trabalho e da formagdo de si como individuos
concretos pertencem ao género humano, buscam a transformagéo social, portanto séo

revolucionarios.

As trajetorias escolares analisadas sdo sinteses de vidas concretas, alicercadas
em condicdes objetivas de vida, situadas nas relacdes sociais determinadas por tempos
historicos, econdmicos e culturais tipicos da sociedade capitalista. Apresentam o carater
revolucionério, pois ndo aceitam suas vidas conforme as condi¢des dadas, ndo creem em

destino, mas se arriscam na luta e no conflito a fim de se constituirem como ser social.

O significado de “estar na escola”, e permanecer na escola, me parece
fundamental em suas vidas, pois é por meio dessa instituicdo social que muitas vezes,
alcancam sua cidadania e direitos sociais. Para eles, a escola ¢ ‘territorio de luta’, pois é
espaco de apropriacdo dos saberes, socialmente produzido, mas também, é espaco
democratico para reinvindicacdo de direitos, sejam eles: alimentacdo, lazer, cultura,
saude, transporte, deveres da familia e do Estado, levando-se em conta a diversa

realidade social brasileira.

A individualidade em si, aquela que aceita espontaneamente as condi¢bes de
vida, que naturaliza os acontecimentos, ndo define os sujeitos de pesquisa. Ao contrario,
suas trajetorias demonstram que estdo em processo de producdo da individualidade para
si, pois procuram apropriar-se das objetivagbes humanas conscientemente, sdo
individualidades que compreendem o carater historico das condicGes de vida, portanto

analisam e criam as possibilidades para as transformacdes.

As trajetOrias escolares aqui apresentadas sdo sintese de um tempo historico,
contém aspectos conflituosos e contraditorios, pois: 0s processos de escolariza¢do nao
sdo continuos, sendo muitas vezes interrompidos por migracdes, mudanca de moradia,
desemprego dos pais, separacdes, doencas e mortes de familiares; condi¢6es financeiras
empobrecidas e/ou precérias; a falta de acompanhamento escolar, problemas de

aprendizagem e relagdes interpessoais fragilizadas.
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A presenca orientadora dos pais e/ou familiares na vida desses individuos
também ndo é uma constante, em muitos casos, os individuos foram, em algum
momento de sua trajetoria, carentes dessa presenca orientadora, devido as condicGes de
materiais de vida, a falta de tempo, e as dificuldades para cuidar e proteger seus filhos.

Ao falar da escola, os sujeitos de pesquisa, dao prioridade ao aspecto afetivo, as
relagdes interpessoais, a aceitagdo e pertencimento ao grupo social, as memorias da
escola estdo, em sua maioria, relacionadas as relagcdes entre os sujeitos, seus afetos,

desejos e sonhos.

As memdrias do ensino e da aprendizagem aparecem subjacentes, alguns
participantes citam os professores e suas praticas, como: aprender portugués, a
dificuldade em matematica, o processo de alfabetizagdo, mas o que prevalece como
memoria dessa escola sdo as atividades sociais e culturais, como: a participagdo na

banda, nos jogos, nas feiras culturais-cientificas, nas relacdes de amizade.

Penso que a escola deve realizar seu papel de ensinar os conhecimentos
classicos, as apropriacdes das objetivacbes humanas, como: a ciéncia, a arte, a filosofia
as linguagens e cultura erudita; considero que a escola destinada a classe trabalhadora,
descrita nas trajetorias escolares, ndo vem cumprindo esse papel, por isso as memarias
da escola privilegiam os aspectos emocionais, afetivos e pessoais e em segundo plano

estdo os contelidos escolares.

Ao analisar dialeticamente a afirmacdo acima, me questiono se esse € um
aspecto negativo, e vejo que ndo; sdo dimensdes de um mesmo espago: ‘dimensdes
éticas, estéticas, técnicas ¢ politicas’ que constituem a formagao do individuo no espaco
escolar. Talvez as memorias da escola sejam tdo fortes nos aspectos afetivos e
emocionais devido as condi¢bes materiais de vida; condi¢Ges duras, conflituosas,
ambiguas, as vezes empobrecidas de sentido e afeto, porém os sujeitos de pesquisa se

apresentam como ‘guerreiros’, sem lamentos e sem auto piedade.

Redigi essa dissertagdo em um ‘momento de perigo’, de conflito, luta e negagdo
com as circunstancias da vida individual e coletiva. Em um momento de divida e
dificuldade em elaborar as abstracdes adequadas para esse estudo, um sonho vem a

tona, ouco uma voz gutural, grave e aterrorizante, a voz me exigia uma confissdo, um
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posicionamento ético, politico e definitivo, assim indagava categoricamente: ‘Onde esta

seu coragao?’

No sonho, Imediatamente surge a imagem de uma arvore linda e frondosa,
enraizada no parquinho da escola municipal de educacéo infantil ‘Caetano de Campos’,
localizada na vila Paulicéia, em S8o Bernardo do Campo, S&o Paulo. Minha primeira
escola, na qual estudei dos quatro aos seis anos, entre 1976 a 1979.

Assim me redimo e na comunhdo com os individuos concretos, sujeitos de
pesquisa, me liberto e me reconcilio com a escola, pois, a subjetividade ndo é um mero
reflexo das determinacBes materiais, a subjetividade também se manifesta como

indissociavel da intersubjetividade.
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APENDICES 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esté convidado a participar como entrevistado do Projeto de Pesquisa: Memdrias
da escola: processos de formacdo e escolarizacdo do individuo como sintese de
multiplas determinagdes em Rio Branco/Acre, do Mestrado em Educacéo do Programa
de Pds-graduacdo da Universidade Federal do Acre, cujo objetivo é analisar as
trajetorias escolares e a formagdo do individuo, as memdrias da escolarizagdo e o papel
social da escola. Estdo garantidas todas as informagdes que vocé queira, antes, durante e
depois do estudo. A fim de evitar 0s possiveis erros interpretativos por parte do
pesquisador e para evitar que ocorram riscos ao sujeito da pesquisa, fica garantido ao
entrevistado a leitura da transcricdo de seus depoimentos antes da analise dos dados,
para que se possam corrigir possiveis inadequagdes que tais transcricbes contenham. O
pesquisador, responsavel pelo referido estudo: Patricia Carvalho Redigulo; pode ser
contatado para qualquer tipo de esclarecimento por meio do e-mail
patriciaredigolo@ibest.com.br, ou pelos telefones (68) 92232100 ou 3224 7568. A sua
participacdo neste estudo € voluntaria, ndo incorrerd em custos pessoais, nem tampouco
em qualquer tipo de remuneracdo. Qualquer informacdo divulgada em relatorio ou
publicacdo garantird a confidencialidade de seus dados pessoais. Estas informacgdes e
imagens concedidas previamente serdo utilizadas para fins estritamente académicos.
Vocé tem liberdade de se recusar a participar do estudo, ou se aceitar a participar, retirar

seu consentimento a qualquer momento.
B, e e ————— li o texto acima e

compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual fui convidado a participar.
Compreendo e concordo que as informacgdes e imagens por mim concedidas serdo
utilizadas para fins estritamente académicos. Eu entendi que sou livre para interromper
minha participacdo no estudo a qualguer momento sem justificar minha decisdo. Eu

concordo voluntariamente em participar deste estudo.

Assinatura do entrevistado Assinatura do pesquisador

Data  / / Data [/ [


mailto:patriciaredigolo@ibest.com.br
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APENDICE 2
INSTRUMENTO DE PESQUISA

Roteiro Estruturado
Dados de Identificagéo:

Nome

Natural de Data de nascimento Idade

Trajetoria Escolar

1. Onde e quando iniciou sua vida escolar? Cite a localidade, o nome da escola,
dos professores, a organizacdo e estrutura da escola, metodologia e praticas
pedagdgicas, as memorias desse tempo escolar.

2. Descreva o tempo escolar que mais Ihe agradou e justifique quais as memorias
vocé conserva desse tempo? Cite ano e localidade. Explique a relevancia dessa
época para o0 seu processo de formacdo como individuo.

3. Comente a relacdo familia e escola, como seus pais e/ou familiares
acompanhavam seu processo de escolarizacdo? Quais as condicdes
socioecondmicas da familia? Moradia, trabalho, relacGes familiares, dificuldades
e superacoes.

4. O que a escola significa para vocé? Como vocé avalia sua trajetdria escolar, sua

formacdo como individuo? Quais 0s pontos mais importantes dessa trajetoria?



APENDICE 3

Quadro Descritivo contendo sujeitos da pesquisa, tipos de pesquisa, metodologia,

procedimentos e técnicas - adotados nos trabalhos analisados'®:
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Trabalhos | Sujeitos da pesq. Tipo de | Metodologia Procedimentos e
pesq. técnicas
GT2-1 Graduandos Qualitativa | Hist. de vida Documentos
escritos;
questionarios,
relatos e
filmagens.
GT2-2 Prof. universitarios Qualitativa | Historia Oral/ Narrativas Entrevistas
GT3-1 Prof. sincalizados Qualitativa | Trajetdrias educacionais e | Entrevistas
profissionais
GT8-1 Professores em servico | Qualitativa | Autobiografica/corte Autobiografias
etnografico /memoriais
GT8-2 Biografia ~de  uma | Qualitativa | Historia oral/ narrativa Entrevistas
professora universitaria
GT8-3 Professores- Ed. Infantil | Qualitativa | Historia oral Narrativas
GT8-4 Professores em servico | Qualitativa | Historia oral/ narrativas Estudo de caso
GT8-5 Prof. Universitarios Qualitativa | Historia oral/ narrativas Entrevista
GT8-6 Pedagogos Qualitativa | Pesq. Documental; | Questionario/
bibliografica; de campo. entrevistas.
GT8-7 Graduandos Qualitativa | Autobiografica Memoriais
GT8-8 Professores. em servico | Qualitativa | Pesq. Formacéo Narrativas
GT13-1 Professores iniciantes Qualitativa | Experimental Narrativas
GT13-2 Prof. Ed. Fundamental Qualitativa | Autobiografica Narrativas
GT13-3 Prof. Ed. Fundamental Qualitativa | Interpretativa Anélise
documental
GT14-1 Professores iniciantes Qualitativa | Autobiografica Narrativas e
guestionarios
GT18-1 Professores/ EJA Qualitativa | Historia oral Entrevistas
GT19-1 Licenciandos de | Qualitativa | Narrativas autobiogréaficas Memoriais
Matematica
GT23-1 | Egressas do curso de | Qualitativa | Historia oral Entrevista e

Pedagogia

trajetoria de vida.

16 Os textos selecionados na Biblioteca da Anped abrange um periodo entre 2004 a 2015, o que também
se pode concluir que o método autobiografico se mantém como uma metodologia de pesquisa e
instrumento de autoformacao nos cursos de formacéo inicial e continuada de professores.




