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RESUMO

O objetivo desse estudo é analisar a importancia papel do professor do campo na
Amazdnia-acreana, entendendo os aspectos de sua formacao, atuagdo profissional e papel
social, construidos a partir do trabalho que ele desenvolve nas unidades escolares
localizadas em areas de assentamentos rurais. A pesquisa estd vinculada ao mestrado de
Educacdo, da Universidade Federal do Acre, na linha de formacéo e trabalho docente. A
perspectiva metodoldgica é de natureza qualitativa, com bases no materialismo histdrico-
dialético, sob o qual analisamos o Paradigma da Educacdo do Campo em comparacao aos
processos educativos desenvolvidos nos I6cus de pesquisa. O percurso dessa investigacado
foi realizado a partir de levantamento bibliografico e documental, pesquisa de campo para
entrevista com professores e anélise dos dados a partir de eixos tematicos. A construcéo
tedrica esta calcada na perspectiva de educacdo popular em Freire (2005; 2011) e Brandéo
(1984; 2006) e sobre o entendimento da pratica dos professores, a partir das concepgdes
tedricas de Freire (2005; 2011), Giroux (1997) Severino (2005), Imbernén (2009), Gatti
(1996). Na discusséo referente a Educacdo do Campo utilizamos os autores que se
dedicam a reflexdo sobre as bases histéricas desse movimento, como, Arroyo (1999;
2004; 2018), Caldart (2012), Molina (2014), Souza (2014), dentre outros. A pesquisa de
campo envolveu oito sujeitos, em duas escolas, na regido do Vale do Jurud, nas cidades
de Cruzeiro do Sul e Méancio Lima, a partir da territorializacao das escolas e dos sujeitos
dessa pesquisa, constituimos as representacGes conceituais e historicas do que aqui
denominamos Amazénia-acreana, presente em Silva (2005). Da apresentacao do tema a
secdo de anélise, buscamos dar énfase a importancia da educacdo contextualizada com os
territorios rurais, nos posicionando frente a necessidade de se respeitar as diversidades
dos sujeitos do campo. Assim as secdes estdo organizadas com a finalidade demonstrar a
analise entre a producgdo tedrica da Educacdo do Campo, a territorializacdo que a
Amazonia-acreana apresenta de especificidades para compreender em que contextos se
desenvolve a educacdo em areas de assentamentos rurais e por fim, as condicdes de
desenvolvimento do trabalho pedagdgico dos professores, passando pelas interfaces que
compdem o ato de ser professor, frente as condicdes especificas desta regido. Esses sdo
alguns aspectos que constituiram a analise desse trabalho, com finalidade de oferecer
contribuicbes para o debate da tematica da Educacdo do Campo, na regido amazonica e
suas especificidades. Ao longo desse processo de investigacdo buscamos encontrar
elementos de uma escola do campo, com tracos de uma educacao popular, no entanto, ao
longo do processo ndo foi possivel identificar tais aspectos como, a participacdo das
comunidades, a partir de saberes tradicionais, processos de constru¢cdo de uma
coletividade ou mesmo de outros elementos culturais do campo, que fizessem parte do
cotidiano escolar. Apds o levantamento dos dados nas duas escolas pesquisadas
demonstram um trabalho docente semelhante ao que se desenvolve nas areas urbanas, sdo
acOes que repercutem o direcionamento da educacdo deste periodo, que busca a
homogeneizacao dos curriculos, dos saberes, retirando a autonomia docente e dando-lhes
a condicdo apenas de reproducdo de um unico modelo de trabalho. No entanto, mesmo
diante dessa realidade, algumas especificidades sdo apresentadas e alteram a realidade da
organizacéo didatico-pedagogico dos professores, como é o caso da multisserie, que é um
dos elementos que tratam das especificidades dessa educa¢do do campo na regido
amazonica.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Amaz6nia-acreana. Papel do professor. Préatica

pedagdgica.



ABSTRACT

The aim of this study analyzes the important role of the field teacher in the Amazonian
Acreana, understanding the aspects of his education, professional performance and social
role, it built from the work. He develops in school units located in rural settlements areas.
The research is linked to The Master of Education from The Federal University of Acre,
in the line research teaching work. The methodological perspective is a qualitative nature,
based on historical-dialectical materialism, which we analyze the Rural Education
Paradigm in comparison with the educational processes developed in the research loc.
The course of this investigation was conducted from a bibliographic and documentary
survey, the field research for interview with teachers and analysis data from thematic
axes. The theoretical construction is based on the perspective of popular education in
Freire (2005; 2011) and Brandao (1984; 2006) and on the understanding of teachers'
practice, based on the theoretical conceptions of Freire (2005; 2011), Giroux (1997).
Severino (2005), Imbernén (2009), Gatti (1996). In the discussion about Rural Education
we use the authors who are dedicated to reflection on the historical basis of this
movement, such as Arroyo (1999; 2004; 2018), Caldart (2012), Molina (2014), Souza
(2014), among others. . The field research involved eight subjects, in two schools, in the
region of Vale do Jurud, in the cities of Cruzeiro do Sul and Méancio Lima, from the
territorialization of the schools and the subjects of this research, we constituted the
conceptual and historical representations here. We call Amazon-Acreana, present in Silva
(2005). From the presentation of the theme to the analysis section, we seek to emphasize
the importance of contextualized education with rural territories, positioning ourselves in
the face of the need to respect the diversity of rural subjects. Thus the sections are
organized in order to demonstrate the analysis between the theoretical production of Rural
Education, the territorialization that the Amazonian-Acreana presents specificities to
understand in which contexts education in rural areas develops and, finally, the conditions
of teachers' pedagogical work development, it’s passing through the interfaces that make
up the act to be a teacher and facing the specific conditions of this region. These are
some aspects that constituted the analysis of this work, in order to offer contributions to
the debate on the theme of rural education in the Amazon region and its specificities.
Throughout, this process of investigation we sought to find elements of a rural school,
with traces of a popular education, however, along the process, it was not possible to
identify such aspects as the participation of communities, from traditional knowledge,
processes of construction collectivity or even other cultural elements of the field, which
were part of the school daily life. After collecting the data in the two schools surveyed,
they demonstrate a teaching work similar to that developed in urban areas. These actions
reflect the direction of education in this period, which seeks the homogenization of
curriculum, knowledge, removing teacher autonomy and giving only the condition of
reproduction of a single working model. However, even in the face of this reality, some
specificities are presented and change the reality of the didactic-pedagogical organization
of teachers, as it is the case of the multi-grade, which is one of the elements that deal with
the specificities of this field education in the Amazon region.

Keywords: Rural Education. Acreana Amazon. Role of the teacher. Pedagogical practice.
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1 PRIMEIRAS APROXIMACOES SOBRE A TEMATICA DA EDUCACAO DO
CAMPO NA AMAZONIA-ACREANA

“Toda explicacdo tedrica deve ter a condicéo pratica como referéncia
fundamental”.

Antbnio Joaquim Severino (2005).

Até o inicio do século XX o Brasil era um pais agrario-exportador, portanto, a
condicdo de ser e produzir de sua populacdo estava ligada essencialmente ao campo,
territério abrangente em nossa discussdo. Mesmo desfrutando dessa condicdo
socioecondmica — em que a maior parte da populacéo vivia em areas rurais — a educacgdo
no Brasil sempre esteve muito mais voltada para o meio urbano, enquanto no campo se
desenvolveu de maneira precaria, com dificil acesso e desenvolvimento para a populacéo
local.

A questdo do acesso escolar no campo acentua as desigualdades regionais e
sociais, no entanto, nesse estudo buscamos tratar de questbes que vado além do acesso,
mas também, que estejam ligadas a formacdo e as condi¢cdes praticas do trabalho dos
professores que estao inseridos nessa realidade educacional.

A partir das condi¢cdes e do processo histdrico do campo brasileiro, o objetivo
central dessa pesquisa é analisar o papel do professor do campo na Amazé6nia-acreana,
entendendo os aspectos de sua atuacdo profissional e papel social, construidos a partir do
trabalno que ele desenvolve nas unidades escolares localizadas em é&reas de
assentamentos rurais.

Nessa perspectiva, consideramos o paradigma da Educacéo do campo como plano
de andlise dessa pesquisa, visto que essa é uma pedagogia que se orienta pela perspectiva
ndo hegeménica, surgida no final dos anos 1990, a partir das reivindicacbes dos
movimentos sociais do campo, nos debates das organizados pelo Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST), especialmente em 1998, em Luiziania-GO, onde surgiu
o debate “Por uma Educagao do Campo”. Esse olhar sobre a Educagéo do campo propde
0 debate sobre as questdes educacionais que sdo inspiradas ideologicamente na Pedagogia
do Movimento, que se baseia na praxis como um processo de formagdo humana, na qual
0 homem, a partir do seu trabalho, vai transformando o seu espaco e assim, transformando
a si mesmo (CALDART, 2012). Essa forma de entender a educacdo, prioriza a sua

construgdo a partir do campo e ndo apenas no campo, de modo que a expressdo “do
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campo” esta relacionado ao modo como essa pedagogia é desenvolvida enquanto a
expressdo “no campo”, esta mais voltada para o acesso, para a oferta da escola do campo.

A Educacdo do Campo é fomentada pelos ideais da Pedagogia Socialista,
orientadas nos pensamentos de Krupskaya (2017), Pistrak (2000), Makarenko (1976), que
idealizaram o trabalho como principio educativo, assim a educacdo se construiria numa
perspectiva ndo alienadora ou conteudista, visto que esses autores enxergavam a educagédo
como algo que se baseia na ideia do trabalho coletivo, num conhecimento a partir da
realidade social, dos sujeitos envolvidos no processo educativo (CIAVATTA; LOBO,
2012, p. 563).

Ainda sobre questdo ideoldgica, que sustenta o paradigma da Educacdo do
Campo, identifica-se as bases da Pedagogia freiriana, da qual a constru¢cdo do
conhecimento cientifico, esta ligado ao processo histdrico, politico e cultural dos sujeitos.
Nesse olhar que € lancado, em especial para aqueles que foram excluidos em alguns
aspectos sociais e econdmicos. Assim, a concepcao da Pedagogia Freiriana, se inspira na
construgdo de um coletivo, em que a tomada de consciéncia da sua condi¢do social,
ocorra, também, dentro do processo de alfabetizacdo, sob o qual, leva-los a conhecer,
aprender as letras, a partir da conscientizagdo do seu lugar no mundo, de suas condicdes
sociais, ancora a educagdo a um processo de ensino-aprendizagem mais significativo.
Nesse intuito, destacamos que a matriz epistemoldgica que sustenta esse estudo é a
Educacéo Popular, tal como formulada pela Pedagogia de Paulo Freire.

A partir disso, buscamos analisar a questdo da educacdo do campo em seu
processo histérico de luta por territorializacdo, pelo direito de viver na terra e pela
educacdo, que seja contextualizada com as bases de vivéncias dessas comunidades. Desse
modo, propomos aqui, uma discussdo sobre o papel do professor nas escolas do campo
na regido amazobnica, no estado do Acre, entendendo as suas peculiaridades, as
dificuldades e processos que vertem nas escolas do campo, nessa regido, o reflexo das
politicas educacionais dos ultimos anos, especialmente do final da década de 1990, com
a “Internacionalizacéo da Educacao”.

Trata-se de desenvolver uma consciéncia sobre qual espaco escolar esta sendo
construido no campo, numa abordagem que permita conversar com a construcao do fazer
pedagdgico, que esteja contextualizado com a riqueza histdrico-cultural existente em cada

territorio rural, envolvendo o espaco e o tempo de suas construgdes socioculturais.
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A concepcdo de Educagdo do Campo que temos trabalhado refere-se a uma
multiplicidade de experiéncias educativas desenvolvidas por diferentes
instituicOes, que colocaram como referéncia para suas propostas pedagdgicas
uma nova concepgao de campo, de educacdo e do papel da escola. Assim, a
identidade dos sujeitos sociais do campo em sua diversidade que engloba
espacos da floresta, da pecuaria, das minas, da agricultura, dos pescadores [...]
(SILVA, 2006, p. 61).

Conforme a citagdo acima, a discussao sobre a educacdo do campo precisa ser
constituida a partir do espaco/territorio em que ela esta inserida, trata-se ndo apenas da
localizagdo, mas também da forma como se desenvolvem os saberes, a construgdo do
conhecimento cientifico e a sua contextualizacao, investigando os aspectos produtivos,
politicos e simbolicos dessa préatica. Discutir a educacdo do campo de forma integrada
aos aspectos relevantes de sua identidade regional, trazendo, portanto, para o centro da
escola, aquilo que possa ser relevante e significativo aos povos locais.

Essa pesquisa surge a partir de estudos iniciais sobre as questdes do campo, ainda
durante o periodo de graduacdo em Geografia, com projetos de iniciacdo cientifica,
realizada em &reas de assentamento rurais no Acre, com uma construcdo tedrica que
envolveu as questdes agrarias na Amazbnia-acreana, os conflitos sociais, as politicas
publicas, as questdes socioeconémicas e 0s projetos de assentamentos, que vao surgindo
como uma demanda dos sujeitos do campo, pela terra de trabalho e sobrevivéncia
(SILVA, 2005). A partir desses primeiros estudos, iniciamos as discussdes sobre o papel
da educacdo nessas comunidades e como a escola em sua concepcéo parecia um tanto
distante das necessidades desses sujeitos.

O contexto em que a Educacdo do Campo que aparece nesses estudos iniciais esta
relacionada as experiéncias desenvolvidas no ambito do projeto de extensdo académica,
denominado “Ensino de Geografia em areas de assentamentos rurais no Acre”, N0os quais
foram trabalhados contetdos de Geografia das séries iniciais, a partir da perspectiva local,
como forma de desenvolver atitudes criticas e conhecimentos do espaco geogréafico, que
cercam as escolas em areas dos assentamentos rurais. O projeto de extensdo foi
desenvolvido com alunos e professores dos municipios de Brasiléia e Porto Acre, no ano
de 2007.

A partir desse primeiro projeto, as questdes que nortearam as acdes iniciais, se
desmembraram em novos questionamentos, com a intencdo de compreender e aprofundar
os elementos fundamentais sobre a escola, os conteudos trabalhados, a formagao dos

sujeitos do campo, papel dos professores nessas unidades de ensino, entre outros aspectos
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dessa tematica. Assim, nos propomos enquanto grupo de pesquisa GEDAPE (Grupo de
Pesquisa sobre Desenvolvimento Agrario e Producdo do Espaco), ligado ao DEGEO
(Departamento de Geografia da Universidade Federal do Acre) da época, a aprofundar as
discussdes sobre a educacdo em areas rurais, e a partir disso, entramos em contato da
literatura sobre a Educacdo do Campo, ampliando a reflexdo sobre o direito a educacéo,
ndo apenas como um processo de incorporacdo a um saber cientifico importado do
curriculo das escolas urbanas para as escolas rurais, mas como numa perspectiva organica
em que o saber cientifico vai sendo construido na mediacdo com o lugar, com a
participacao e o protagonismo dos sujeitos que vivem e trabalham na terra.

Sobre esse processo de mediacdo entre 0 conhecimento cientifico e os saberes
tradicionais, em que a escola ultrapassa as barreiras dos limites fisicos e estruturais,

buscamos essa compreensdo a partir da fala de Severino, que enfatiza:

A especificidade humana sé pode ser captada nessas mediagBes. Embora a
apreensao se realize pelo conhecimento, todas as mediacfes se expressam
como atividades praticas. Mesmo que se fale, ainda que metaforicamente, em
esséncia humana, esta ndo vem pronta, mas s6 se elabora mediante as
atividades relacionadas ao trabalho, a sociabilidade e a cultura (2001, p. 44).

Em conformacdo com o carater da mediacdo que constroi as relagdes humanas,
procuramos articular as experiéncias vividas em um processo de extensdo no campo e
adentrar na pesquisa em um programa de mestrado em Educacéo, nos permitiu dialogar
sobre o cotidiano escolar e o processo de intencionalidades desenvolvidos nas escolas ao
longo do tempo, e como elas encontram-se relacionadas a interesses diversos e, como isso
reflete em diferentes classes sociais no Brasil.

A linha de formacgdo de professores e trabalho docente, a qual estd vinculada a
pesquisa, direciona o olhar para o papel que o professor desenvolve, a partir do seu
trabalho, o papel social, a construgéo politico, cultural e como isso reflete na sua atuagéo
profissional. Aprofundar o conhecimento sobre essas questfes orientou-nos nessa
pesquisa, a enfatizar o papel dos professores do campo que nos permite ampliar o olhar
sobre essa tematica e, em que medida esse papel se assemelha e/ou se diferencia do papel
do professor de escolas urbanas.

No intuito de analisar o papel do professor do campo na Amazdnia-acreana,
destacamos como objetivos que nortearam essa analise do professor em sua praxis, a
partir do ambiente em que ele se encontra. Desse modo, 0 objetivo geral da pesquisa foi:

Analisar qual a importancia do papel do professor do campo na Amazonia-acreana,
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entendendo os aspectos de sua atuacgdo profissional e papel social, construidos a partir do
trabalho que ele desenvolve nas unidades escolares localizadas em areas de
assentamentos rurais.

Os objetivos especificos, para o alcance do objetivo central da pesquisa, se
desmembraram em: compreender como se estabelece o processo de organizacéo didatico-
pedagdgico dos professores em escolas do campo; Entender as diferentes dimensGes da
pratica pedagdgica dos professores do campo — produtiva, politica e simbolizadora;
Compreender que interfaces sdo estabelecidas entre a situagdo de vida no campo, o
trabalho docente e outras demandas do campo.

Junto a essa analise buscamos encontrar elementos que pudessem subsidiar a
discussdo a partir da territorializagdo da Amazonia-acreana, sobre a qual desejamos dar
énfase ao seu processo de formacao, levando em consideragdo as lutas pela terra e como
elas foram forjadas, ou mesmo cooptadas, em muitos momentos, pela ordem ecolégica, a
partir das questdes ambientais (dos movimentos ambientalistas da década de 1970 e
1980), que viram na luta dos seringueiros, no empates* das derrubadas da floresta, uma
forma de preservacdo da floresta. E importante ressaltar que a luta dos seringueiros, era
uma questao de trabalho e sobrevivéncia na floresta, por isso a luta pela manutencéo da
Amazo0nia-acreana, neste caso, era também uma expressao de resisténcia.

De algum modo a forma como essa luta de trabalhadores se ligou aos movimentos
ambientalistas, fortaleceu e deu notoriedade a luta dos trabalhadores da floresta e para a
organizacdo de movimentos sociais e de sindicatos de trabalhadores, que passaram a
reivindicar a floresta, como espaco de vivéncia e trabalho. Os movimentos sociais que
tiverem inicio neste periodo, ndo se tratavam de uma luta pela manutencdo da floresta
num viés ambiental, mas encontrou nesta expressao a amplitude que necessitava para dar
voz as suas lutas. Como afirma a Machado:

E bom considerar que essa consciéncia de preservagio nao era fruto de nenhum
estudo formal sobre impactos ambientais, nem de discussdes sobre manejos

florestais ou de discursos ecologistas. Tal consciéncia nasceu da experiéncia e
da necessidade de se manter uma fonte ndo perecivel (2018, p. 33).

Por esse caminho, buscamos realizar uma reflexdo sobre as areas de

assentamentos familiares no Vale do Jurud? e aqui vale um aspecto explicativo quanto ao

1 O termo refere-se as lutas politicas que os seringueiros desenvolveram em torno da manutencdo da
floresta, nesse sentido, empate foi atribuido as resisténcias, de suas lutas e reivindicagdes.

20 Estado do Acre encontra-se subdivido em regides administrativas: Alto Acre, Baixo Acre, Jurua, Purus
e Tarauaca/Envira. A pesquisa de campo deste trabalho se desenvolveu na Regional do Vale do Jurua.
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I6cus de pesquisa, que inicialmente estava vinculada a assentamentos rurais em Rio
Branco, — capital do estado do Acre, na regional do Baixo Acre — porém, devido a
necessidade de mudanca de cidade, para ocupacdo de posto de trabalho, consideramos
que a pesquisa de campo e o levantamento de dados, deveria se orientar para essa regiao.
Essa perspectiva, que inicialmente poderia representar um empecilho no levantamento
dos dados da pesquisa, na verdade, agregou elementos a nossa investigacao, visto que nos
permitiu um olhar mais agucado para os elementos do campo que caracterizam a regido
do Vale do Jurua, que € um importante polo de desenvolvimento econémico e social do
Estado.

Do ponto de vista dos movimentos sociais no Estado do Acre, € importante
ressaltar, que ocorreram diversos conflitos territoriais no processo de formagdo dessa
unidade territorial, primeiramente no processo de ocupacéo e exploragdo das seringueiras
para a producdo da borracha nativa e posteriormente com a vinda de trabalhadores e
compradores de terra, para a producdo da agropecuaria. Neste trabalho, nosso olhar se
volta para os trabalhadores do campo de toda ordem identitéria, que vao surgindo nesse
estado, portanto, quando tratamos dos “sujeitos do campo”, estamos tratando do
trabalhador ribeirinho, seringueiro, o pedo, o indigena, entre outras formas de ser/viver
no campo da Amazonia-acreana. Assim como ressaltam Arroyo, Caldart e Molina, a partir

da diversidade de sujeitos do campo.

[...] quando discutimos a educacdo que se volta ao conjunto dos trabalhadores
e das trabalhadoras do campo, sejam camponeses, incluindo os quilombolas,
sejam as nacoes indigenas, sejam diversos tipos de assalariados vinculados a
vida e ao trabalho no meio rural.

Embora com esta preocupagdo mais ampla, temos uma preocupacao especial
com o resgate do conceito de camponés. Um conceito historico e politico. Seu
significado é extraordinariamente genérico e representa uma diversidade de
sujeitos (2004, p. 25).

Dessa forma, trabalhamos nesse texto com a perspectiva de que 0s assentamentos
familiares s@o resultado da luta de trabalhadores noutros momentos historicos da
Amazonia-acreana, seringueiros, colonos, ribeirinhos, sulistas® que buscaram nesse
estado o trabalho na agropecudria, no extrativismo ou em outras atividades rurais, que

vao se constituindo como trabalhadores do campo e da floresta e que encontraram nas

3 Sulistas: identidade atribuida a empresarios e trabalhadores que vieram para o Acre com objetivo de
especular com a compra de grandes areas de terras para a pratica da agropecuéria (ZEE, 2010, p. 23).
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areas de assentamento uma forma de manter suas condigdes histéricas de trabalho com a
terra.

Nesse intuito, dividimos as se¢des de maneira a discutir os aspectos considerados
fundamentais para esta pesquisa. Essa introducdo apresenta as divisGes das secoes e 0s
aspectos metodoldgicos que nortearam este trabalho, como, 0s caminhos que percorremos
desde a leitura, discussdes sobre o projeto, redefinicdo do objeto dentro da tematica, a
escolha da abordagem qualitativa, a elaboracéo e aplicacdo dos instrumentos da pesquisa,
trabalho de campo e analise dos dados coletados, organizando-0s em eixos tematicos.

Na segunda secdo elaboramos uma discussdo sobre a territorialidade dessa
investigacdo no contexto da Amazonia-acreana, tragamos alguns marcos histéricos que
colocam essa regido como locus de importante estratégia para o desenvolvimento do
paradigma da Educacdo do Campo. Por ser uma regido de predominancia florestal, a
diversidade de povos, culturas e formas de ocupacdo do espago, que aqui se
desenvolveram, as potencialidades de se construir uma educacdo mais condizente com
uma educacdo popular, com respeito as diversidades de povos que aqui residem, com
vistas a valorizacdo dos sujeitos que formam este espaco regional multiplo de
possibilidades e identidades, portanto, uma formacdo de cidaddos conscientes de sua
realidade.

Trazer no corpo desse trabalho, a discusséo sobre o desenvolvimento regional,
num processo historico, de conflitos e luta pela terra nos ajuda a compreender
determinados aspectos da formacéo e desenvolvimento das escolas rurais, bem como, as
descontinuidades e rupturas de projetos voltados para os sujeitos do campo. 1sso nos
permite realizar a analise sobre que tipo de educacdo temos e o que visualizamos como
aspectos possiveis para o desenvolvimento de uma educacdo popular no campo da
Amazonia-acreana.

Mesmo em perspectivas locais, buscamos com a analise das préaticas educativas
professor do campo, discutir as perspectivas e particularidades regionais que caracterizam
0 processo de formacao, o desenvolvimento de seu trabalho e a sua atuagéo, a partir das
condicOes e dos elementos que estdo presentes como especificidades dessas escolas.
Dedicamo-nos a entender como esses processos locais permeiam e constroem suas
identidades, a sua autonomia na organizacdo didatico-pedagdgica e no que isso se
diferencia das escolas da cidade.

E com bases nos aspectos que caracterizam os professores do campo na

Amazo0nia-acreana e na experiéncia encontrada em duas escolas publicas, visitadas nas
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areas de assentamentos rurais no Vale do Jurua, que encontramos elementos para discutir
as questdes centrais desse trabalho.

A primeira escola de ensino fundamental I e |1 e Ensino Médio, visitada no Projeto
de Assentamento Dirigido Santa Luzia, na Br 364, Ramal 03 em Cruzeiro do Sul — Acre.
A segunda escola localizada no municipio de Mancio Lima, a cidade mais a oeste do
Estado do Acre, constituem o campo de nossa abordagem, escolhidas a partir da
localizacéo e disponibilidade para a participagdo da pesquisa. Ambas sdo escolas que se
encontram em territorios rurais, mas proximo as areas urbanas, que sdo elementos
importantes na constituicdo das analises aqui realizadas.

Na terceira sec¢do, realizamos a discussdo sobre o papel do professor destacando
elementos do processo formativo, de seu papel social e da sua pratica profissional. Nesse
lastro de reflexdo, buscamos compreender as diferentes dimensdes que permeiam a praxis
do professor do campo, que intencionalidades movem a construgéo dos saberes que séo
ensinados nessas escolas, tomando como base os elementos que os constituem como
professor.

Como desmembramento desse aporte tedrico, tracamos ainda, uma breve
trajetdria da educacdo do campo, destacando seus aspectos de surgimento, através da luta
dos movimentos sociais, que reivindicaram uma educacéo significativa e condizente com
0s aspectos historico-sociais dos sujeitos do campo.

Desse modo, elaboramos um breve panorama das lutas desse movimento por
politicas publicas que dessem subsidios a diversidade e especificidades presentes no
campo, até chegarmos ao inicio do movimento “Por uma educagdo do campo”, que se
desenvolveu a partir da conscientizagdo politica sobre o direito a educagdo, numa forma
de participagéo e construcdo do conhecimento.

Na secdo de analise dos dados, tratamos dos eixos tematicos que foram
norteadores da pesquisa, estes constam das principais categorias que foram surgindo ao
longo desse processo, que sdo: a formacao inicial, o papel social do professor em suas
dimensdes politicas, culturais e sociais e as condi¢cdes de sua atuacdo profissional,
investigadas a partir da realidade em que atuam os professores.

Esses sdo alguns aspectos que constituem o processo de construcdo desse trabalho,
com fins de contribuicdo para a tematica da Educacdo do Campo, que constitui um
processo bastante recente na historia da educacao brasileira, mais novo ainda, quando se
trata de regido amazonica e suas especificidades na constituicdo do que é o campo

brasileiro.
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1.1 CAMINHO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

A realizacdo de uma pesquisa cientifica requer um posicionamento sobre a realidade
estudada, portanto, a partir desse ponto detalharemos a metodologia que embasou esse
estudo, desde o método, as abordagens, as ferramentas de pesquisa até a analise dos
dados. Ao longo da descricdo do percurso metodolégico, apresentamos elementos que
foram fundamentais para que esse estudo tivesse o alcance das dimensdes aqui discutidas.

Iniciamos o percurso metodologico a partir do levantamento do material
bibliogréfico, dos autores que propdem a discussdo e proposicao sobre a Pedagogia do
Campo. Apos as leituras, as reunides de orientacdo que ocorreram, no sentido de
estabelecer o foco da pesquisa e as questdes de estudo para elaboragéo do projeto.

Apds a definicdo do projeto, iniciamos o levantamento dos dados documentais,
junto aos 6rgaos, que ja haviam realizado a¢Ges voltadas para a Educac¢do do Campo, no
Estado. Assim, realizamos pesquisa documental junto ao INCRA — Instituto Nacional de
Colonizagdo e Reforma Agraria e 8 UFAC — Universidade Federal do Acre, na qual
buscamos analisar politicas de Educacdo do Campo locais, voltadas as areas de
assentamentos rurais.

O trabalho desenvolvido pelo INCRA E UFAC, constituiu-se em varios estados
brasileiros o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA) 4, com o
intuito de alfabetizar e escolarizar jovens e adultos dos projetos de assentamentos (PAS)
nos diversos niveis de ensino fundamental e médio, técnico profissionalizante, superior e
pos-graduacdo. A visita ao INCRA, também nos forneceu dados sobre os projetos de

assentamentos no Estado e elementos para selecionar os locais e escolas a serem visitados.

1.1.1 Da Teoria a pratica: pensando o metodo da pesquisa

Quando se trata de pesquisa em Educacéo, numa linha de formacao de professores
e trabalho docente, a prética e a teoria se entrelacam em contornos que necessitam de
clareza em relacdo ao método e como ele se relaciona com os dados coletados, as

realidades observadas empiricamente, as declaragdes dos sujeitos sobre suas vivéncias e

*Acervo INCRA: Histérico do Programa Nacional de Educacio na Reforma Agraria (PRONERA) no Acre

(s/D).
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a propria anéalise que fazemos enquanto pesquisadores envolvidos com o tema e 0 objeto
pesquisado.

A partir dos elementos aqui apresentados, passamos a tratar o percurso tedrico-
metodoldgico que norteou as questdes centrais dessa pesquisa, alinhando o conhecimento
a pratica que foram se constituindo ao longo da pesquisa. Essa constru¢do nao encontra-
se dissociada, pois todo saber historicamente produzido € fruto de uma reflexdo advinda
da prética, conforme explicita Severino (2001, p. 43) “o sentido do conhecimento, que
deve situar-se no territorio da experiéncia historico-social; ele precisa ser investigado
como uma pratica, ao lado de outras modalidades que consolidam o solo real da
existéncia”. Assim, a intencionalidade do professor, acaba sendo constituida pelo
conjunto de sua formagéo, pela sua atuagdo imediata no ambiente em que vive e como
iSs0 vai constituindo o conjunto de sua atuacgéo.

A Educacédo do Campo é um tema permeado pela pratica da agricultura familiar,
pela questdo agraria, uma vez que ela surge da luta de trabalhadores do campo pelo acesso
a terra. Os movimentos sociais no Brasil, que historicamente reivindicam a Reforma
Agréria e, portanto, explicitam as contradi¢gfes existentes entre o avanco do capitalismo
— com a presenca do agroneg6cio — e a permanéncia da agricultura familiar no campo,
nos mostram como existem conflitos de interesses, questdes que determinam a ocupacgéo
do espago e como as relagdes sociais predominantes do capitalismo vdo ampliando essas
disputas.

A medida que nos aprofundamos nessa tematica, entendemos que a Educacéo do
Campo surge como fruto dessas relagdes antagbnicas que sdo evidenciadas no metodo do
materialismo histdrico-dialético, pois 0 mesmo se debruca sobre a realidade da sociedade
burguesa e da classe trabalhadora, no século XIX, dando énfase ao estudo filoséfico que
estaria para além da metafisica, pois se dedica a uma compreensédo sobre as contradi¢es
das relacdes entre as classes, fenémeno que foi ampliado com a confirmacdo do
capitalismo como meio de producéo.

No campo, as relagdes antagonicas de ocupacao e constru¢do dos modos de vida,
estdo postas com o avanco do capital sobre a agricultura, que da origem ao agronegocio,
a presenca do latifundio como forma historica de divisao de terras no Brasil e com isso a
ampliacdo das desigualdades. Todos esses fatores sdo pano de fundo para o surgimento
dos movimentos sociais de luta pela terra no Brasil, como o0 MST (Movimento dos
Trabalhadores Sem Terras), que reivindicam a terra para moradia e trabalho. Logo,

também no campo se demonstram as relacdes de for¢as desiguais na disputa por territorios
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rurais, ao passo que cresce a demanda dos produtos do agronegocio para a exportacéo,
aumenta também, a resisténcia dos agricultores familiares, que buscam outra lo6gica de
utilizar a terra, dando énfase a sua fungdo social, voltada para a producdo, moradia,
relacdes justas de trabalho e conservacao da natureza.

Nessa relacdo em que a terra ora € mercadoria ora é fonte de moradia e trabalho,
é necessario criar condi¢Ges para entender 0s modos de vida desses trabalhadores, suas
lutas e os processos historicos que foram construidos ao longo do tempo. E Nessa
perspectiva que a Educacdo do Campo se apresenta, como forma de garantir 0 acesso a
educacdo, porém, de forma que possa ser um elemento de construgdo dos conhecimentos
a partir do local em que ela estd sendo desenvolvida, por isso a énfase na expressdo “do
campo” e nao “no campo’.

Ao realizar esse trabalho em educacdo nos debrugamos em uma investigacéo que
analisa ao o papel do professor do campo na Amazénia, na qual a préxis, a organizacédo
do trabalho, a sua atuacéo e a sua funcéo social, acaba sendo permeada por esses aspectos
sociais que estdo diretamente ligadas a essas questdes do campo. Pois, conforme afirma
Trivifios (1987, p.51) “O materialismo historico é a ciéncia filoséfica do marxismo que
estuda as leis socioldgicas que caracterizam a vida da sociedade, de sua evolucdo historica
e da pratica social dos homens, no desenvolvimento da humanidade”. Neste sentido, a
pratica de professores do campo, é permeada por essas construgdes historicas, que
perfazem esses sujeitos, em suas lutas pela terra e o seu direito a educacéo.

A leitura da realidade sobre as questfes do campo e a reivindicacdo do direito a
educacdo nos remete a uma situacdo de analise, sobre a qual o processo de construcdo
historico-social dos individuos do campo, sdo permeadas pela relacdo de contradigdo com
as forcas hegemdnicas do capitalismo. Desse modo, compreender a Educagdo do Campo
a luz do materialismo historico-dialético € reconhecer os aspectos da pratica social desses
sujeitos, frente as contradi¢Ges impostas pelo capital.

Em perspectiva de nos aprofundarmos nessas questdes, buscamos como forma de
coleta e analise de dados, a abordagem qualitativa, pois consideramos mais adequada para
responder as questdes que se apresentaram ao longo da elaboracdo deste trabalho, visto

que, Bogdan e Biklen (1994) definem tal investigacdo como:

[...] investigagdo qualitativa como termo genérico que agrupa diversas
estratégias que partilham de determinadas caracteristicas. Os dados recolhidos
sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores
descritivos relativamente pessoais, locais e conversas e de complexo
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tratamento estatistico. As questdes a investigar ndo se estabelecem mediante a
operacionalizagdo de variaveis, sendo, outrossim formulados com o objetivo
de investigar os fendmenos em toda a sua complexidade e contexto natural (p.
16, grifos do autor).

A partir dessa definicdo compreendemos gque a pesquisa que nNoS propomos a
desenvolver esta melhor relacionada a essa abordagem, pois visa compreender como 0
professor, ao realizar o seu trabalho em escolas do campo, constréi a sua identidade, seu
trabalho e sua pratica, em territorios rurais. Ao desenvolver esse tipo de abordagem
colocamos em perspectiva a profundidade das questdes que envolvem o trabalho docente,
0 seu papel social a partir da sua realidade enquanto professor amazénida. Assim, a
abordagem qualitativa nos permite captar alguns elementos que constituem o que
Severino (2001) classifica como, suas dimensbes simbolicas, dentro daquilo que
identificamos como pratica produtiva do professor.

Ainda, para responder as questdes que se apresentaram ao longo dessa analise, nos
debrucamos sobre essa pratica constituida pela intencionalidade, permeada por elementos
historicos que compdem o “ser professor”. Para entender essas questdes, buscamos o
aporte tedrico, que trata da educacdo a partir dos contextos em que ela vai sendo
construida. Pois consideramos que, entender o papel do professor é entender suas praticas,
sua formacdo, suas construc@es intelectuais, politicas, sociais e culturais. A partir das
concepcdes tedricas de Freire (2005; 2011), Arroyo (1999; 2004; 2018), Severino (2005),
Gramsci (2004) compreendemos teoricamente que a construcdo intelectual do professor,
sua atuacao e seu papel social, vao se constituindo a partir de um processo cientifico que
vem de sua formacdo profissional, mas também a partir de suas vivéncias, que aqui

entendemos como praxis, pois € concretizada a partir da conscientizagao do seu trabalho.

1.1.2 As questdes da pesquisa

As questdes dessa pesquisa foram se materializando a partir das leituras e reunides
de orientacdo para amadurecimento do projeto cientifico. Essas questdes sdo importantes
na delimitacdo do problema central a ser investigado, que segundo Gil é: “questdo ndo
solvida e que ¢ objeto de discussdao, em qualquer dominio do conhecimento” (2002, p.
23). Em que pese a amplitude do tema, buscamos delimitar quais questfes tornaram-se

mais preponderantes, a partir da leitura do material bibliografico, sobre Educacdo do
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Campo e como isto se vincula a realidade da pesquisa e das escolas do campo na
Amazonia-acreana.
Nesta perspectiva, buscamos entender o papel da educacdo no espago em que ela €
realizada, a partir do papel desenvolvido pelos professores. Portanto, nosso problema central foi:
e Qual a importancia do papel do professor do campo na Amazolnia-acreana,
entendendo os aspectos de sua formacdo, atuacdo profissional e papel social,
construidos a partir do trabalho pedagdgico que ele desenvolve nas unidades
escolares localizadas em &reas de assentamentos rurais?

A partir dessa questdo central, estabelecemos trés questdes de estudo, que nos
auxiliaram na construcdo desse estudo:

1. Como e qual é o processo de organizagdo didatico-pedagdgico dos professores

em escolas do campo?

2. Como as diversas dimensdes da préatica (produtiva, politica e simbolizadora)
dos professores do campo, auxiliam na construcdo do seu trabalho
pedagbgico?

3. Que interfaces sdo estabelecidas entre a situacao de vida do campo, o trabalho
docente e outras demandas do campo?

Para responder essas questdes, foram necessarias leituras de autores que abordam
aescola e a democracia e a sua responsabilidade no processo de formacéo dos sujeitos do
campo. Portanto, as questdes que embasaram a pesquisa bibliografica e a investigacdo da
realidade concreta para constituir este trabalho se direcionaram para compreender o0
professor enquanto um profissional intelectual, que constitui a sua pratica a partir de uma
formagdo conscientizadora, participativa, coletiva e que leve a autonomia e liberdade dos

sujeitos que educa.

1.1.3 Caminhos para a construcéo da revisdo e reflexdo bibliografica

A revisdo bibliografica deste estudo teve fundamental importancia, pois nos
permitiu desenvolver a tematica aqui proposta. Lakatos e Marconi (2003) nos apresentam

0 papel da revisdo da literatura disponivel sobre o tema a ser desenvolvido:

A pesquisa bibliografica ¢ um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados
atuais e relevantes relacionados com o tema. O estudo da literatura pertinente
pode ajudar a planificagdo do trabalho, evitar publicagdes e certos erros, e
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representa uma fonte indispensével de informaces, podendo até orientar as
indagacdes (p.158).

Assim, como nos alerta os autores acima, a revisdo bibliografica nos coloca em
contato com as concepcdes tedricas sobre o tema pesquisado. De acordo com as principais
categorias que foram sendo apresentadas em nosso percorrer, priorizamos autores que
trazem a luz estas questbes, de uma formacdo democratica embasada na
participacdointencionalizada da educacdo, portanto, identificamos as bases tedricas desse
processo no pensamento de uma educacdo popular, tal como em Freire (1989, 2005,
2011), Brandé&o (1984).

A bibliografia especificamente sobre Educacdo do Campo, as concepcdes pré-
estabelecidas neste paradigma educacional s&o oriundas da educacdo popular, que
seguem a perspectiva tedrica dos autores citados acima. A leitura sobre o projeto
educacional da Educacdo do Campo nos incita a refletir sobre o direito a educagéo, que
ocorre sobre a Gtica do acesso, mas para, além disso, traz a tona como essa educacao se
vincula ao local em que esta inserida.

Por esse motivo aprofundamos a analise no paradigma da “Educa¢do do Campo”,
visto que o0 que se tenta priorizar € uma escola com a funcéo social, que surge a partir dos

sujeitos do campo.

Temos uma preocupacdo prioritaria com a escolarizacdo da populagdo do
campo. Mas, para nés, a educacdo compreende todos 0s processos sociais de
formacédo das pessoas como sujeitos de seu préprio destino. Nesse sentido,
educacdo tem relacdo com cultura, como valores, como jeito de produzir, com
formac&o para o trabalho e para a participacdo social. (KOLLING; CERIOLI;
CALDART, 2002, p.19).

E possivel observar que o fragmento acima, retrata a preocupacéo com a formagao
dos sujeitos do campo, no nivel cientifico, que Ihes criam horizontes para a legitimacao
de suas identidades, isso se faz a partir da educacdo escolarizada. Porém, ha uma
concepcdo de participacdo dos sujeitos, enquanto mobilizadores de conhecimentos
significativos no percurso de seu processo formativo e isto inclui, as diversas dimensdes
das vivéncias no campo.

Nesta direcdo utilizamos autores que discutem educagdo do campo, desde a sua
concepgéo, a partir dos movimentos sociais dos trabalhadores sem-terra, da agricultura
familiar, as bases politicas, historicas e metodoldgicas que norteiam esse paradigma

educacional. Para tal utilizamos o pensamento de Arroyo (1999, 2012, 2015), Caldart
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(2012), Molina (2014), Souza (2014), entre ouros autores que contribuiram para a revisao
da literatura do projeto e na concepcao do objeto da pesquisa.

Ao longo dessa construcdo teorica, foi possivel identificar que os professores
representam sujeitos de valor preponderante nessa significagdo ou ressignificacdo da
escola do campo, como sujeito fundamental que desenvolve a ligacdo entre a escola e a
formacao escolarizada dos alunos que a frequentam. Tendo em vista que, muitas vezes, 0
papel do professor em escolas do campo assume muitos aspectos para a comunidade em
que ele se encontra, procuramos compreender qual o papel politico, social e cultural que
estes professores representam. Para tal, utilizamos autores que nos ajudam a compreender
a formacdo da identidade desses professores, como: Severino (2001), Arroyo (1999,
2012), Freire (2005, 2011), Giroux (1997) entre outros.

Na perspectiva historica desse trabalho, utilizamos como referencial os
movimentos que deram inicio as discussdes sobre Educa¢do do Campo, que ocorreram
no final da decada de 1990, na qual ocorreu a I Conferéncia Nacional por uma Educacéo
Basica do Campo, em Luziania, GO em 1998. Esse marco historico serviu como
referéncia para entender os caminhos percorridos no sentido de estabelecer as bases
epistemoldgicas da Educacdo do Campo. Desse modo, nos debrugamos na investigacdo
sobre o paradigma da educagdo do campo e como ela se vincula ou ndo, em escolas do

campo na Amazonia-acreana.

1.1.4 O levantamento de dados documentais e a visita de campo

Esse estudo tem como bases tanto a pesquisa documental como a visita de campo.
Da investigagdo documental buscamos analisar politicas puablicas locais que se
direcionam para o desenvolvimento de uma educacéo diferenciada do campo, bem como
analisamos a acdo em conjunto do PRONERA no Acre. Esta etapa ocorreu apés a
elaboracdo do problema central do projeto, sobre este tipo de pesquisa, Gil (2002, p.46)

afirma que:

O desenvolvimento da pesquisa documental segue 0s mesmos passos da
pesquisa bibliografica. Apenas cabe considerar que, enquanto na pesquisa
bibliografica as fontes sdo constituidas sobretudo por material impresso
localizado nas bibliotecas, na pesquisa documental, as fontes sdo muito mais
diversificadas e dispersas.
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Levando em consideracdo as concepc¢des do autor sobre a classificacdo da
pesquisa documental a consideramos de fundamental importancia, por permitir o acesso
a acOes educacionais desenvolvidas, a partir de 6rgdos federais como a UFAC e 0 INCRA,
que levaram em consideracdo os aspectos significativos do paradigma da Educagdo do
Campo. Nesse acervo constam, fotos, documentos e relatorio das atividades
desenvolvidas em assentamentos rurais, na cidade de Rio Branco, no periodo de 2000 a
2013. Também utilizamos como fontes de documentos e projetos desenvolvidos pela SEE
(Secretaria de Estado de Educacao) em escolas do campo, no Acre. Na situacéo de coleta
de dados documentais, 0 acesso nos foi permitido através de pesquisadores que realizaram
levantamento de dados das acGes do PRONERA, no Acre. Nos projetos e programas de
educacdo da Secretaria de Educacéo, realizamos visita em locus para levantamento das
escolas e modalidades de ensino das areas de assentamento, bem como, a pesquisa em
meio virtual, para obtencdo das caracteristicas, trabalhos e dados realizados por esta
secretaria.

Outra etapa, também importante, consiste na elaboracdo do material de pesquisa
e coleta de dados, por se tratar de uma pesquisa qualitativa, optamos por utilizar a
entrevista com questdes semiestruturadas, como opg¢ao para que os professores pudessem
explicar suas observacgdes e posicionamentos sobre as questdes que foram indagadas.

A visita de campo, por exemplo, foi uma etapa da pesquisa estabelecida de
maneira cuidadosa, no sentido de reconhecer as questdes importantes para 0 andamento

da pesquisa. A visita de campo, na visdo de Bogdan e Biklen (1994, p.113):

O termo trabalho de campo lembra algo ligado a terra. E esta a forma que a
maioria dos investigadores qualitativos utiliza para recolher os seus dados.
Encontram-se com 0s sujeitos, passando muito tempo juntos no territorio
destes — escola, recreios, outros locais por eles frequentados ou nas suas
préprias casas. Trata-se de locais onde o0s sujeitos se entregam as suas tarefas
quotidianas, sendo estes ambientes naturais por exceléncia, o objecto de estudo
dos investigadores.

O trabalho de campo se apresenta como uma experiéncia empirica que enriquece
o trabalho do pesquisador, fazendo-os enxergar os elementos que dantes se apresentaram
em padrdes tedricos, questiona-los, refletir sobre a realidade estudada, para construir um
conhecimento novo. Dessa forma, passamos a apresentar a caracterizacdo dos elementos
que fizeram parte dessa construcdo critica, que alia o estudo tedrico com as realidades
vivenciadas durante a pesquisa, destacando as especificidades presentes desde o l6cus de

pesquisa, aos sujeitos, bem como os instrumentos que foram utilizados nesse estudo, a
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fim de responder os questionamentos que nos levaram a estudar essa determinada

tematica.

1.1.5 A Caracterizagao do Locus da Pesquisa

A escolha do lécus de pesquisa, se deu mediante a mudanca de cidade a fim de
ocupar um posto de trabalho, junto ao Instituto Federal do Acre — IFAC, no municipio de
Cruzeiro do Sul, no entanto, esse ndo € apenas um dos motivos que levam a escolha dessa
regido para o levantamento dos dados e o reflexo das questbes tedricas que aqui
discutimos. A regional do Vale do Jurua contém elementos histéricos, econémicos e
culturais que sdo relevantes para a Geografia do Estado do Acre, um de seus elementos
estd na sua tradicao de producdo agropecuaria — grande mercado da farinha e do peixe,
entre outros produtos regionais, que sdo muito importantes para o mercado regional,
assim como diz respeito ao estudo aqui realizado, tendo em vista a relagédo da producéo
da agricultura familiar em areas de assentamentos rurais, a construcdo das vivéncias do
campo e a praticas educacionais que predominam nessa regiao.

Os dados colhidos junto a Secretaria de Estado de Educagdo mostram que existem
54 escolas em areas de assentamentos rurais, que se distribuem entre as estradas e rios
que contornam os territorios rurais desse municipio. As escolas atendem desde as séries
iniciais do Ensino Fundamental | até o Ensino Médio. Na Secretaria Municipal de
Educacdo, também existem escolas rurais, que se destinam aos niveis de Educacdo
Infantil e Ensino Fundamental I. Em Mancio Lima, a prefeitura atende ao todo 18 escolas
em areas rurais, distribuindo-se em 08 escolas rurais terrestres e 10 escolas ribeirinhas

Na secdo 2, trataremos de maneira mais detalhada, o processo historico de
formacao territorial e social do Vale do Jurua. Desse modo, discutiremos a classificagéo
das areas vinculadas a pratica agricola, ao extrativismo e outras atividades ligadas ao
campo elou a floresta, que marcam a politica de desenvolvimento econdmico e
preservacdo ambiental, especialmente a partir da década de 1990, quando da politica do
Desenvolvimento Sustentavel, a ascensio local do termo “Florestania® para garantir a
alcunha de um governo voltado as questdes ambientais.

Consideramos que esses sao movimentos historicos que enriquecem a analise, que

apresentamos, pois é sob as condic¢des desse processo de desenvolvimento que temos

>Florestania: ¢ um conceito criado por Antdnio Alves, cronista, poeta e pensador acreano, no final dos
anos 80 para promover a “cidadania adaptada a floresta amazonica.
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construidas as formas de vivéncia do povo do campo, que vive e sobrevive na floresta

amazonica. Assim, passamos a apresentar as caracteristicas das escolas visitadas.

1.1.6 Das Escolas Visitadas: criando caminhos para entender as escolas do campo

Realizamos quatro visitas a campo nas escolas escolhidas, dos quais, dois foram
realizados na primeira etapa da pesquisa, antes da qualificacdo. Devido a necessidade de
colher dados mais aprofundados e com o delineamento mais especifico do foco de estudo,
optamos por incluir outra unidade escolar, onde realizamos mais duas visitas. A mudanca
de escola se deu devido a mudanca de ano letivo (2018-2019), visto que a primeira escola
visitada ja ndo contava com o mesmo corpo docente do ano anterior e passou por
modificagcOes na oferta das modalidades de ensino.

Como dito, a primeira escola a qual chamaremos “Seringueira®’, encontram-se no
entorno da Br. 364, o contato e a escolha desta escola ocorreu a partir da sondagem com
uma professora que atua nesta unidade, nas series iniciais do Ensino Fundamental I. A
primeira visita ocorreu num sabado letivo, durante a culminancia do projeto sobre a
“Consciéncia Negra” e a “Cultura Indigena”, esse primeiro contato foi apenas de
familiarizagédo, reconhecimento e observacgéo da escola “Seringueira”.

Desse modo, a primeira visita, ocorreu no dia vinte e quatro de novembro do ano
de 2018, saindo da &rea urbana de Cruzeiro do Sul, até o local da escola, levamos
aproximadamente uma hora de viagem, pois a escola encontra-se no Km 03 da Br 364,
mas percorremos cerca de 21 km de ramal, da estrada principal até o ponto em que esta
localizada a escola “Seringueira”. Ao longo do ramal, ja foi possivel identificar alunos a
espera do Onibus que percorre a estrada e o ramal até a escola.

A chegada a escola, aparentemente ela ndo difere de outras escolas da area urbana
— estrutura de alvenaria, sala dos professores, administracdo, salas de aulas, alunos no
patio a espera de uma apresentacdo, que pode ser uma musica, uma poesia, uma danga,
um texto, entre tantas manifestacdes de cultura, isso tudo, aparentemente em nada
demonstra ser uma especificidade de uma escola do campo.

Embora a observacéo, ndo seja propriamente uma etapa da pesquisa, como ela se

constitui qualitativa, ja podemos extrair desse momento alguns elementos que constituem

®Escolhemos um nome ficticio para a unidade escolar, por ser termo significativo da regido. Seringueira é
0 nome da arvore de onde se extrai o latex para produzir a borracha, atividade econémica importante na
histéria do Estado.
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a pratica pedagogica da escola, visto que a oportunidade de observar a agdo de um
elemento cultural da escola, ja nos da algumas pistas sobre como se estabelecem algumas
relagOes entre professores, aluno e gestao escolar.

A segunda visita foi realizada no dia vinte e oito de novembro de 2018, para a
realizacao das entrevistas com os professores, durante a manhd e tarde, os professores nos
cederam entrevistas, a partir de questionario semiestruturado, com perguntas abertas, com
0 intuito de ouvir os relatos dos mesmos sobre as questdes que envolvem a temaética
estudada.

A terceira visita de campo ocorreu em uma escola de Cruzeiro do Sul, no entanto,
ao chegar na escola, os professores estavam em processo de formagédo em outro lugar, de
modo que ndo foi possivel realizar as entrevistas, assim como, nao foi possivel retornar,
devido a distancia e o recesso escolar. Devido as condi¢cdes de mobilidade no municipio,
fomos convidados a visitar a escola rural, que aqui chamaremos de “Castanheira”, no
municipio de Méancio Lima. Nessa unidade, passamos uma manha, em que entrevistamos
os dois professores que atuam na escola, na qual tem apenas duas salas de aula, uma classe
multisseriada com 1°, 2°, 3%, 4° e 5° anos, num total de 22 alunos e uma sala de aula de

Ensino Infantil com 10 alunos.

1.1.7 Os sujeitos de pesquisa: caracteristicas gerais de formacéao e constituicdo

profissional

Os sujeitos dessa pesquisa sdo os professores, na medida em que optamos por
estudar a organizacdo do seu trabalho e como podemos analisar a sua formagéo, préatica
produtiva e 0s elementos que constituem a sua atuagdo, a partir da ética da escola do
campo.

Nessa pesquisa foram entrevistados oito professores, que aqui receberdo nomes

ficticios’.
QUADRO 01: SUJEITOS DA PESQUISA — ESCOLA SERINGUEIRA
Sexo Nome Ficticio Formacéo Atuacdo na escola
Feminino Olivia Pedagogia Professora do Ensino Fundamental
I
Feminino Margarida Magistério/Letras Professora do Ensino Fundamental
l.

" Os nomes ficticios lembram em alguma medida as flores ou espécies florestais ou frutiferas presentes no
Brasil.
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Masculino Jacinto Magistério/Pedagogia | Gestor da Escola

Masculino Carvalho Historia Coordenador de Ensino

Feminino Horténcia Histdria/ Pedagogia Professora do Ensino Fundamental
.

Feminino Angelina Letras Fundamental I

Feminino Amora Magistério/Pedagogia | Professora do Ensino Infantil

Masculino Jatoba Magistério/Pedagogia | Professor do Ensino Fundamental
[

Fonte: Organizado pela autora, 2019.

Ao visitar as escolas optamos por incluir no universo dos sujeitos pesquisados, 0s
gestores e coordenadores de ensino, uma vez que estes sao também, professores em seu
processo de formagdo e hd pouco tempo, também estavam em sala de aula, trabalhando
com os niveis e as modalidades de ensino que serdo discutidas ao longo desse texto.

Os perfis formativos dos professores entrevistados variam de acordo com o tempo
de trabalho, os professores mais antigos possuem o grau técnico de formacdo — o
magistério —, mas tiveram que cursar o nivel superior, de acordo com a exigéncia do
Estado e os mais jovens, que ja iniciaram em cursos oferecidos pela Universidade Federal
do Acre, através do Plano Nacional de Formacdo de Professores (PARFOR) ou mesmo
em cursos regulares, na mesma instituicdo. Somente dois professores realizaram curso de
Pedagogia a distancia, o professor Jatoba, que se graduou numa parceria do governo do
Estado com a Universidade de Brasilia (UnB) e a professora Amora, que cursou
Pedagogia pela UNOPAR.

Os sujeitos dessa pesquisa sdo professores em escolas publicas, em territorios
rurais em diferentes condi¢es de relacdo nesses territorios. Na primeira escola, havia
situac@es de diferencas entre professores dos niveis Fundamentais | e 11, alguns moravam
na cidade e se deslocavam para a escola, outros moravam na prépria comunidade. Pela
distancia, os que moravam na cidade precisavam se deslocar por cerca de uma hora até o
trabalho, outros passavam a semana na area do assentamento, outros optavam pela
viagem, realizando o percurso em motocicletas. Os professores do Ensino médio
desenvolviam seu trabalho em ciclos, dos quais, em meses concentrados do ano eles
trabalhavam em escolas diferenciadas, concentrando as disciplinas trabalhadas ao longo
desses meses e trocando de escolas a medida que encerravam o ciclo em cada unidade de
ensino.

Na segunda escola, os dois professores moravam em areas rurais proximas a
escola. A professora, que chamamos de Amora, realiza dupla fungdo na escola, sendo

professora do Ensino Infantil e também, coordenadora da escola, pois a escola ndo possui
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quantitativo de alunos suficientes para ter um gestor. O professor Jatoba trabalha na classe
de multessérie, que atende desde a alfabetizacdo ao quinto ano do Ensino Fundamental I.

A partir das entrevistas foi possivel identificar, que os professores, em sua
maioria, atuaram a maior parte do tempo em escolas do campo, passando pela graduacéo,
ao mesmo tempo que ministravam aulas nas escolas, uma vez que a alteracdo do artigo
62 da LDB 9394/96, estabeleceu a exigéncia de nivel superior para trabalhar na educacao
basica. Essa alteracdo na formacao de professores mobilizou o governo federal, Estados
e municipios a investirem na graduacdo dos profissionais em educacdo. Essa demanda,
em especial, altera a dindmica dos professores do campo, que em muitos casos, possuiam
apenas 0 magistério ou apenas no nivel médio, da educacéo basica.

Das caracteristicas dos professores entrevistados, podemos citar também, o
regime de trabalho dos mesmos, pois a maioria dos professores dessa pesquisa atua com
contratos temporarios, que duram em torno de 12 a 24 meses de duracdo, o que altera a
dindmica estabelecida por eles junto a comunidade escolar, pois a rotatividade de escolas
trabalhadas a qual tém que passar, a adaptagdo e a continuidade do seu trabalho acabam
comprometida, pela condicdo de trabalho imposta. Esses sdo alguns aspectos que
buscamos aprofundar nesse estudo, dentre 0s quais consideramos importantes ao tratar
do papel do professor em escolas do campo, portanto, utilizamos como forma de anélise

de dados, o agrupamento das entrevistas por eixos tematicos, que descreveremos a seguir.

1.1.8 Interpretando e analisando: um dialogo com os sujeitos

Das entrevistas realizadas nas duas escolas, estabelecemos uma anélise a partir de
eixos tematicos, que correspondem as questdes levantadas por esse estudo. Desse modo,
cada pergunta do questionario, abordava algum objetivo a ser alcangado dentro da
tematica do trabalho docente em escolas do campo. A partir da utilizacdo dos roteiros de
entrevistas, orientamo-nos a construir uma analise em que:

a) aordenacdo; b) classificacdo; c) analise propriamente dita.
O tratamento do material nos conduz & teorizac¢éo sobre os dados, produzindo

o confronto entre a abordagem tedrica anterior e o que a investigacdo de campo
aponta de singular como contribuicdo (MINAYO, 2001, p. 27).

Dessa forma, na ultima secdo, tratamos da formacéo inicial do professor isto ajuda

na orientacdo de seu trabalho. Destacamos ainda, aspecto como a formacéo continuada,
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a organizagdo do trabalho docente, bem como as dificuldades e possibilidades da
educacdo em escolas do campo.

O segundo eixo tematico aqui destacado é o papel social do professor em escolas
do campo, destacando a organizacdo do cotidiano do professor em sala de aula, a
realidade de sua préatica pedagogica envolvendo os aspectos: produtivo, politico, cultural
e simbdlico de sua profissdo. Por Gltimo, apresentamos o terceiro eixo tematico, que trata
da identidade do professor, a partir de sua realidade, formacao e pratica pedagogica.

Na continuidade desse texto, apresentamos a dinamica local, que tratamos como
Amazonia-acreana, perpassando pela légica da diversidade do campo brasileiro,
destacando o trabalho, os conflitos e os sujeitos que marcam o processo historico de

formagéo dessa regiéo.
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2 A EDUCACAO DO CAMPO NA PERSPECTIVA DA AMAZONIA-
ACREANA
“Quando geografamos, fazemos nossos territorios e construimos
nossas historias. Esta é a Pedagogia da Educacéo do Campo .
(Fernandes, 2005)

Na perspectiva de discutir o tema da Educac¢do do Campo nos deparamos com a
as questdes que envolvem a diversidade de ocupacéo e uso da terra no Brasil, visto que o
seu processo de colonizacdo envolveu o dominio territorial a partir de ciclos econdémicos.
Essa configuragdo marcou uma imensa concentracdo de terras e 0 surgimento dos
conflitos territoriais, ampliando as desigualdades sociais no pais.

Quando tratamos de Amaz6nia, nos deparamos com uma regido vista sob a ética
da floresta, com o0s aspectos que a caracterizam — como o territorio do extrativismo, do
ribeirinho, dos indigenas, dos colonos e quilombolas, entre outros. Tendo em vista 0s
elementos que compBem esse espago de riquezas, ndo apenas naturais, mas social e
cultural, buscamos realizar nessa secdo, um apanhado do contexto socioespacial de
formacdo da Amazonia-acreana, a fim de caracterizar o I6cus dessa pesquisa e, em que
medida essa territorializagdo encontra-se dimensionada no desenvolvimento do trabalho
desenvolvido por professores do campo, a partir dessas especificidades.

Quando se trata de um paradigma educacional sob o prisma da educacao popular,
como é o da Educacdo do Campo, encontramos na Amaz6nia-acreana 0S espagos que
compreendem os Projetos de Assentamentos® Rurais no Acre, como forma ocupacéo da
terra, que contém elementos para uma breve analise da trajetdria histdrica de formacao
desse territorio, bem como a realidade e as possibilidades de desenvolvimento de uma
educacdo do campo, que talvez neste caso, seja mais apropriado dizer, da Floresta.

O signo da Floresta Amazonica é algo presente na formacdo do imaginario
popular, com muitos mitos e histdrias que representam as formas de sobrevivéncia e de
lutas desses povos. Aqui propomos um recorte territorial, para situarmos as questdes que

motivaram esse estudo. Para esse fim, nos apropriamos da denominagdo “Amazonia-

8 Assentamentos rurais: O Processo de Implantac3o e Desenvolvimento de Projetos de Assentamentos de
Reforma Agréria (Instrucdo Normativa/Incra N° 15, de 30 de mar¢o de 2004) conceitua Projeto de
Assentamento como uma area orientada para utilizacdo racional dos espagos fisicos e dos recursos
naturais existentes, objetivando a implementacdo de sistemas de vivéncia e producdo sustentavel, na
perspectiva do cumprimento da fungdo social e cultural do trabalhador rural e de seus familiares (ZEE,
2010, p. 114).
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acreana”, proposta por Silva (2005), em que ele nos apresenta o carater dessa

denominacao:

[...] sobre a territorializacdo regional que se concretiza a partir do Acre, no
admbito da Amazonia Sul-Ocidental. Com isto, podemos fixar pontos basicos
que nos permitam a apreensdo da nitida defini¢do de uma formacéo regional
nesta parte da Amazonia: a “Amazdnia-acreana” (p. 45).

Assim, utilizando a perspectiva regional, encontramos nessa parte da Amazonia,
pontos que se assemelham e a diferencia de outras regifes, também compreendida como
floresta amazonica, visto que os aspectos desse bioma ocupam uma vasta area do
territorio brasileiro (cerca de 40%) e se estende para além dele, estando presente também,
em paises vizinhos.

Desse modo, encontramos aspectos que sdo importantes para essa investigacao e
analise, visto que, em alguma medida, essas caracteristicas influenciam na organizacao
socioespacial de uma escola do campo e de seu projeto educacional. Essa territorializacéo,
portanto, nos ajuda a compreender como os professores se relacionam com esses aspectos
em sua pratica profissional, seu papel social e a formacdo de suas identidades.

Em uma proposta de trabalho que visa destacar pontos para estabelecer uma
Educacdo do Campo, torna-se necessario compreender sob quais aspectos historico-
sociais estamos tratando. A Amazoénia-acreana teve um primeiro processo de ocupagao
regional expressivo, a partir da extracdo da borracha (Primeiro Ciclo da Borracha 1879-
1912 e o Segundo Ciclo da Borracha de 1942 a 1945), que era um produto
internacionalmente importante, pois vinculava esta regido a marcos historicos
importantes do desenvolvimento capitalista, seja a corrida armamentista, a amplia¢do da
industria, a exportacdo do latex como produto fundamental para a Segunda Guerra
Mundial, tornando essa regido um ponto estratégico, mas nem por isso valorizado em
termos de construcdo de um espaco regional, de perspectivas de ocupacgédo formal, com
elementos necessarios as populacdes que aqui vieram viver.

Nesta perspectiva, ressaltamos a importancia da analise das peculiaridades que
envolvem a regido, compreendendo, que as realidades vividas pelos sujeitos do campo,
em seu processo educativo, apresentam condicdes e possibilidades que séo diversas e que
vao construindo a sua dimensdo que envolve a socializagcdo a partir de elementos que
constituem o local, conforme afirma Dubar: “A socializagdo como aprendizagem da

cultura de um grupo é tdo diversa quanto as proprias culturas. As vezes dominam as
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praticas mais autoritarias, as vezes as mais permissivas” (2005, p. 15). Entdo, como fruto
desse processo historico, buscamos realizar essa abordagem sobre a educacdo do campo
na Amazonia-acreana, observando os elementos que aproximam ou distanciam o
processo educativo desenvolvidos em escolas do campo, nessa regido.

O estado do Acre possui um contexto proprio de formacao de suas gentes, assim
como 0 seu processo de anexacdo® ao Brasil, que ocorrem a partir das formagdes dos
primeiros seringais para a atividade de extrativismo da borracha, ja no fim do século XIX
(ACRE, 2010). Esta localizado a extremo sudoeste da Amazonia brasileira, fazendo
fronteira com os paises Peru e Bolivia. O Estado do Acre esta dividido em cinco regionais,
que auxiliam no processo de gestdo-administrativa, no mapa abaixo destacamos a

regional do Jurug, que € o lécus de desenvolvimento dessa pesquisa.

FIGURA 01: MAPA DA REGIONAL DO JURUA
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Fonte: Elaborado por Marcelo José Lima Silveira, 2019.

9 A disputa territorial do Acre teve inicio com a exploragdo da borracha, no final do século XIX. Apds
algumas rebelides e disputas, o territério que corresponde ao Acre, foi anexado ao Brasil, por meio do
Tratado de Petropolis em 1903, através de acordo entre o governo brasileiro e o governo boliviano.
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O processo de ocupacao territorial do Acre traz como simbolo alguns conflitos
pela terra, entre 0s povos que ja habitavam essa regido, com 0s povos nordestinos, que
chegaram para realizar a extracdo da borracha. Ja nesse ponto, destacamos a interface de
duas situacGes de disputas que envolvem grupos populacionais, que passaram por um
processo de segregacao social — de um lado temos os povos indigenas que ocupavam
essas terras e que foram expulsos ou mortos durante a ocupacdo da Amazonia-acreana,
do outro lado, os nordestinos, que vinham do nordeste, buscando uma melhor condicao
de vida e de trabalho. Esses séo os primeiros conflitos dessas terras, mas que contam
também, a origem de um povo, que provém desse confronto local pela posse de terra, pela
ocupacdo territorial mediante ciclos econémicos, que refletem parte do que é a histdria
do Brasil.

Dessa forma, utilizamos a caracterizacdo da regido amazonica como forma de
estabelecer uma anélise sobre as bases do conjunto dos movimentos sociais, que se
desenvolveram ao longo do seu processo de formagdo socioespacial. Sdo conflitos que
levam a constituicdo de sujeitos do campo, que se fazem das mais diversas formas de
trabalho, seja o seringueiro, o colono, o ribeirinho, o indigena, dentre outras formas de
organizacoes sociais, que traduzem a riqueza desse espaco, que aqui denominamos, como
espacos do campo e da floresta e que tornam-se, fundamentais na perspectiva do
desenvolvimento do paradigma da Educacdo do Campo.

Foram dois “surtos” da borracha que envolveram a Amazonia-acreana e do ponto
de vista do processo de ocupacéo e formacéo das identidades locais, esta parte do Brasil
foi estabelecendo sua ligagdo com o nordeste brasileiro, ndo a relagéo propriamente com
aregido, mas arelagdo com as suas gentes, que migraram para o0 Acre, Com uma esperanca
de mudanga social, que fixaram aqui as suas familias e constituiram formas de se viver.
Trata-se de uma identidade construida sob as bases de um processo cultural do que estes
migrantes trouxeram e do que aprenderam na floresta, nos seringais, formando o que era
um trabalho — a extracdo do latex da seringa — numa espécie de identidade local — o ser
seringueiro.

Assim, quando falamos de Educacdo do Campo, o termo pode tomar dimensées
especificas da divisdo campo-cidade, no entanto, do ponto de vista local, essa
denominacdo pode se tornar um tanto distante, tendo em vistas as inimeras relacdes

estabelecidas neste espaco vivido.
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Entdo, sob as bases da producdo da empresa extrativa, 0s seringueiros
demarcaram os territérios produtivos da empresas e do trabalhador
(seringal/colocacdo), os territérios  vivenciais dos trabalhadores
(colocacao/coldnia), abriram as estradas de seringas, os varadouros, as
clareiras onde construiram suas moradas e as sedes dos barracdes,
identificaram as arvores produtivas, aprenderam a colher da floresta muitos
recursos nela contida para o seu cotidiano. Dai, a floresta chegar aos dias de
hoje, como espaco pelo qual também se luta para manté-la como ambiente de
vivéncia social (SILVA, 2005, p. 54, grifos do autor).

A condicgéo que o espaco imp0s, resultou em certas especificidades, que nos fazem
acreditar que o signo de classe do camponés, também se aplica a condicdo desses
trabalhadores da floresta. Embora, ndo seja uma tradicdo completamente voltada para a
agricultura, suas formas de trabalho e de vida, também retratam os conflitos pelo
reconhecimento da terra e da sua condi¢cdo de morador e trabalhador do campo e da
floresta.

Neste ponto reforgcamos a perspectiva do termo Amaz6nia-acreana, pois se trata
de uma relacdo de moradia, de trabalho e de vivéncias estabelecidas a partir da floresta.
O Seringal era o local de trabalho, de sobrevivéncia e guarda muitas questdes de
fortalecimento dos modos de vida do povo acreano. Que reforca a dtica da socializacdo
como construcdo de um povo, sobre o qual Dubar afirma ser “um processo de
identificacdo, de construcdo de identidade, ou seja, de pertencimento e de relagdo” (2005,
p. 24, grifo do autor). Essa relagdo de povo acreano foi sendo construida e reforcada ao
longo de todo processo histdrico e em determinado momento politico, é utilizada no
sentido de lhes conferir a identidade de “povos da floresta'®”.

Em relacdo a esse processo de formacdo das identidades regionais, é preciso
destacar outra corrente migratoria, que ocorre na década de 1970, vindos do Centro-sul
do Brasil, em busca de terras para estabelecimento da agropecudria. Atraidos pela politica
de governo, com promessas de terras abundantes e “baratas”, de uma regido de vazio
demografico e de grandes possibilidades de enriquecimento. Da-se ai, o surgimento das
tensdes sociais desse periodo, 0 marco da luta pela terra entre seringueiros e sulistas.

O seringal, antiga unidade de exploracéo, transformou-se em sede da fazenda
e, assim, ocorreram mudangas nas relacdes de trabalho. A estrutura social
tornou-se mais diversificada. Surgiu a figura do pedo, em geral assalariado
temporario. Intensificaram-se os conflitos pela posse de terra entre fazendeiros
do Centro-Sul, seringueiros, ribeirinhos, indios e colonos, gerando um intenso
éxodo do rural para o urbano, o que, do ponto de vista social, € um dos mais

sérios problemas que enfrenta o Estado na atualidade (MACHADO, 2018, p.
12).

10 “povos da Floresta”: Termo politico utilizado como slogan de governo, na década de 1990, no Acre,
periodo de ascensdo das politicas de desenvolvimento sustentavel.
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A autora chama a atencéo para as transformagdes socioespaciais a qual passou a
Amazonia-acreana, na década de 1970, essas mudancgas ocasiona a migracdo campo-
cidade, com a formacéo das periferias, em especial na capital — Rio Branco. O resultado
dessa expropriacdo, ndo ocorre diferente de outras regides brasileiras, é a formacdo de
bolsdes de pobreza, o desemprego, o0 subemprego, o aumento da violéncia urbana e, por
fim, a alteracdo das identidades construidas com base na forma de se viver na floresta.
Conforme Silva, os conflitos ocorrem mesmo entre os trabalhadores.

A suscitagdo de conflitos de identidades (entre os proprios trabalhadores)
ampliam-se com a chegada de maior nimero de trabalhadores camponeses em
atividades agropecuaristas, que nas especificacbes da materializagdo do espaco
produzido, tornam-se mais evidentes as diferencas internas entre seringueiros
e colonos migrantes. E neste ambiente que se desenvolve a ressignificacéo de

um contetido socioespacial, inscrevendo-se no que podemos agora chamar de

“espago representacional” da luta de resisténcia dos trabalhadores camponeses
amazonico-acreanos (SILVA, 2005, p. 57-58).

E nessa interface da construgio desse espaco representativo, que encontramos
bases para uma andlise voltada para o contexto que se formam os povos do
campo/floresta, pois neste caso, o processo de luta pela terra e as identidades locais que
vao se formando, advém dessa interacdo social, muitas vezes, conflituosas, mas que
permitem entender essa regido, como um espaco diferenciado de ocupagdes e

significacdes do lugar, o que convencionamos denominar Amazonia-acreana.

2.1 DOS MOVIMENTOS SOCIAIS DE LUTA PELA TERRA — BASES PARA UMA
EDUCACAO DO CAMPO?

A Educacéo do Campo surge numa perspectiva de fortalecimento das identidades
dos movimentos sociais de luta pela terra e logo, também, pelo reconhecimento dos
modos de vida do campo, na medida em que eles sdo dotados de significado e importancia
na constituicdo de seus curriculos. E fundamental, pensar em processos escolares
inclusivos, no que diz respeito aos processos histéricos de sua comunidade, de
representatividade. Isso néo significa negar o processo de escolarizagdo ou mesmo negar
a importancia do saber cientifico, pois, estabelecer conexdes e processos formativos que
ultrapassem a ideia do campo como sindnimo de atraso, exige que fagamos da escola um
local de formagéo de pessoas qualificadas, criticas e conhecedoras da importancia de se

viver no campo.
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Compreende-se que a organizacdo da escola do campo também se articula a
consolidacdo de uma concepcdo de escola no e do campo, isto é, de uma
educacgdo que seja pensada para a realidade dos povos do campo brasileiro.
Assim, além do dever de garantir o acesso ao processo de escolarizagdo e 0s
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, a escola do
campo mostra-se fundamental para a manutencédo e para o avanco da luta pela
terra, para a compreensdo da identidade do sujeito coletivo do campo para a
construgdo de um projeto de escola que se integre a um projeto de
transformacao social. (LIMA; COSTA; PEREIRA, 2017, p. 1130).

Partindo da premissa dos movimentos sociais, de luta pela terra e da formacéo das
identidades locais da Amazénia-acreana, buscamos identificar pontos que estabelecam
essa relacdo de representatividade na formagdo de possiveis espacos de resisténcia e de
uma relagdo fecunda com a Educacdo do Campo. Sempre observando se as préaticas
sociais das comunidades do campo e da floresta oferecem bases para a constru¢do de um
saber socialmente produzido, referenciado e de qualidade.

Sabe-se que na Amazdnia-acreana, 0S movimentos sociais nas ultimas décadas,
ndo apresentaram grande expressividade. Sua organizagdo em busca por direitos fora,
gradativamente, incorporada as concepgOes institucionais, aos governos que se
estabeleceram nessa regido e que, de algum modo, incorporaram essa representacdo dos
movimentos sociais, numa ldgica politica, pautada nas reivindicacdes populares. Como
afirma o autor, Souza, em sua andlise sobre 0 periodo que marca o inicio da politica
baseada na ideia de desenvolvimento sustentavel, que € uma forma de cooptar as lutas

dos movimentos sociais, aliando-as as exigéncias do capital.

Supostamente, haveria uma comunh&o de valores e préaticas entre as lutas de
resisténcia a expansao predatoria do capitalismo na Amazdnia-acreana durante
as décadas de 1970/1980 e as acbes governamentais do p6s-1998. Estas,
coroagdo daquelas. Com isso, 0 movimento, que inteligentemente havia
captado em seu favor a questdo ambiental, agora se vé refém da interpretacéo
clorofilada que dele fizeram. Castraram o contetdo subversivo de sua luta, e
seu suposto ambientalismo ganhou status de politica estatal (SOUZA, 2014, p.
165).

Nessas palavras o autor cita 0 processo de incorporacao da luta dos seringueiros
acreanos a uma ldgica ambiental, que num primeiro momento, utiliza-se desse
movimento que era crescente nas décadas de 1970 e 1980, mas que depois, o torna refém
de uma politica de Estado, baseado na l6gica exigida pelos organismos internacionais, na
década seguinte (1990), que seria a logica do desenvolvimento sustentavel, a
preservacao/valorizacdo da floresta, do verde a servi¢o do capital. Essa situacdo acaba

por “sufocar” a verdadeira reivindicacdo dos movimentos sociais na Amazonia-acreana,
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a luta pela terra de trabalho, numa outra logica, que ndo era a do ambientalismo ou do
capital, mas a logica de vivéncia, do trabalho, que era a realidade conhecida por esses
sujeitos.

E importante contextualizar historicamente os processos de resisténcias na
Amazonia-acreana e o locus de estudo dessa pesquisa, visto que as escolas aqui analisadas
se encontram em areas de assentamentos rurais ou em territérios rurais ocupados pela
I6gica da agricultura familiar, que estdo em alguma medida, ligadas ao processo de luta
do passado desses trabalhadores. No entanto, antes de considerarmos 0s assentamentos
como bases para o desenvolvimento de uma politica de educagdo do campo, precisamos
compreendé-los na ética de uma politica pablica de rearranjo espacial.

Embora, possamos entender o espago dos assentamentos rurais como uma
expressao da luta pela terra, ndo podemos desprezar o fato de que a sua organizagdo em
politicas publicas de assentamento, dirigida pelo Estado esta longe de representar o
projeto de organizagdo social de redistribuicdo de terra, que fora idealizado pelos
trabalhadores, expropriados de suas terras nas décadas de 1970/1980, nessa regido. Essa
politica ndo € o ideal de Reforma Agréria, que lutam os trabalhadores rurais.

Entendemos o espaco dos assentamentos atuais como fruto de relacdes passadas,
com bases histdricas definidas na luta pela terra, logo, consideramos que esses projetos
correspondem a uma tentativa de reconstrucdo da identidade cultural dos povos
expropriados ao longo do processo de “moderniza¢do” da Amazonia-acreana. Portanto, a
organizacdo dessa politica publica, vincula o morador do campo as bases territoriais de
assentamentos familiares, mas agora sob a Otica de uma ocupacdo de retorno, em que
esses moradores do campo, se vém diante de uma nova realidade de viver e trabalhar no
campo.

Apesar dessas contradigdes e situagbes que fogem as reivindicagbes dos
movimentos sociais, é importante reconhecer os elementos de luta que sdo forjados nesse
processo de revalorizacdo da terra, por isso apresentamos alguns antecedentes dos
movimentos sociais, sob o signo de luta pela floresta como espaco de moradia e trabalho
e, por fim, o surgimento de 6rgdos publicos que tomam para si 0 processo de

“redistribuicao” de terras na Amazonia-acreana.

Portanto, os PAs podemos dizer que séo frutos das lutas de resisténcias dos
seringueiros, mas nao foi uma criagdo enraizada no seio do préprio movimento.
A finalidade era, portanto, legalizar a situagdo fundiaria de
posseiros/seringueiros que ainda ndo haviam sido expropriados e reassentar
seringueiros j& expropriados que pretendiam voltar para a terra, mas como
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“agricultor”; e ainda, por outro lado, acomodar contingentes populacionais
provenientes do Centro-Sul, formados por trabalhadores sem-terra, atingidos
de areas de barragens, brasiguaios e, por excedentes familiares camponeses
(SILVA, 2005, p. 136).

Por esta perspectiva, podemos entender a iniciativa do governo federal em
estabelecer projetos de assentamentos, como forma de conter os conflitos de terras em
areas de grandes tensdes territoriais, como era o caso da Amazonia na década de 1970
(SILVA, 2005). Embora essa logica de “redistribui¢do” ou “regularizagao” fundiaria ndo
fosse 0 modelo vivenciado pelos trabalhadores, ao longo do processo de ocupacdo das
terras no Acre.

O INCRA torna-se responsavel por esse processo de assentamento de
trabalhadores: ex-seringueiros, trabalhadores do centro-sul que migraram para essa
regido, colonos, ribeirinhos e outros trabalhadores que aqui se estabeleceram. No inicio,
a base norteadora desses assentamentos, estavam pautadas na questdo social do uso da
terra, numa perspectiva de realizacdo da Reforma Agraria (ZEE, 2010). No entanto, o
assentamento tornou-se distante de seu objetivo de realocagdo dessas familias, devido a
fatores que dificultavam a producéo, a assisténcia técnica, o processo de escoamento e 0
acesso a um mercado consumidor. Por esse conjunto de fatores, a realidade dos
assentamentos tornou-se muito dificil. Nao oferecer condi¢des para uma real condicédo de
sobrevivéncia dessas familias, promoveu um novo processo de saida desses moradores

para as cidades ou para terras mais distantes e de dificil acesso. Assim:

Nesse conjunto, podemos dizer que num primeiro plano, o poder publico,
através dos PAs, promoveu 0s processos de acesso dos camponeses a terra e
seu dominio sobre ela (a recriacdo capitalista do campesinato). Ao acomodar
esta diversidade camponesa ndo oferecendo as infra-estruturas necessarias
direta e indiretamente, promoveu-se a recriagdo dos mecanismos de
expropriacéo, e muitos desses camponeses comegaram a sair dos lotes cedendo
lugar a uma gradativa reconcentracéo da terra. Com isso, torna-se inevitavel o
retorno do dominio do capital sobre um territério que, legitimamente, ja seria
camponés; 0 que se caracteriza como processos de desterritorializacdo do
campesinato (SILVA, 2005, p. 136).

Mesmo, diante desse segundo processo de expropriagdo enfatizado pelo autor,
a agricultura familiar na Amazénia-acreana resiste, através do trabalho e da formacéo da
identidade de suas gentes, que véo criando mecanismos de reviver o trabalho com a terra,
seja na perspectiva da producdo agricola, do extrativismo, da agropecuaria, como forma

de sobreviver na floresta.
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Neste sentido, como ja foi enfatizado, essa diversidade nos sistemas de
producdo e de formas de organizagdo socioespacial, trazem a luz, a necessidade de
pensarmos a Educacdo do Campo e da floresta, pois, temos como recorte espacial
assentamentos familiares e territorios rurais que estdo inseridos na loégica amazonica, na
qual o campo é caracterizado pelas atividades extrativistas, pela agricultura, pela pecuaria
entre outras atividades, que sdo praticadas nestes espacos. Quando nos referimos a
floresta, destacamos as condi¢fes socioecondmicas possiveis a estes trabalhadores, ao
longo do processo de ocupacao e formacdo desse territorio.

Embora inicialmente, esta relacdo com a floresta tenha representado a
exploracdo destes trabalhadores, posteriormente, a condicdo de luta pela terra, a
resisténcia e a sustentabilidade a partir do qual estes estabeleceram as novas ruralidades,
a exemplo dos assentamentos rurais citados nesse trabalho. Nos diversos aspectos que
permeiam a caracterizacdo da Amazoénia, surge entdo o homem da floresta, que incorpora
aspectos de agricultor familiar, portanto, aqui tratamos tambeém desses trabalhadores.

Seguindo uma logica que diverge desse modelo de desenvolvimento
implantado na Amazdnia e em especial da educacao de suas gentes, buscamos identificar
elementos de um projeto educacional que ndo esteja apenas aliado ao desenvolvimento
econdmico, mas sim, na apropriacao do espaco em que vivem como a legitimacao de um

territorio que é dotado de simbologia.

Se considerarmos que o espaco produzido é l6cus de agdes diversas de sujeitos
que estabelecem dominios, a realidade é diversa a partir do uso que se faz do
espaco. Entdo, perante o uso deste espaco, na realidade Amazonica,
seguramente, hd uma expressdo socioespacial que tridimensionalmente aponta
para processos produtivos que revelam materialmente em realidade do campo,
da cidade, e da floresta. Campo e floresta dimensionam territorialmente o
agrario, ndo como relagbes casuais contrarias, mas como dimensdes que
dialeticamente regem-se inter-relacionando e complementado (SILVA,
SILVA, 2009, p.233).

Dessa forma, o espaco torna-se produto social, que se realiza a partir do
trabalho e das suas lutas de suas gentes. Dos conflitos desses atores sociais produz-se o
territorio que, neste caso, é reflexo ndo de uma criacao politica, mas de uma agéo social.
Nessa l6gica Haesbaert, aponta a seguinte conclusdo: “Territorio, assim, em qualquer
acepcdo, tem a ver com poder, mas ndo apenas ao tradicional ‘poder politico’. Ele diz
respeito tanto ao poder no sentido mais concreto, de dominacdo, quanto ao poder no

sentido mais simbolico, de apropriagao” (2005, p. 01). Quando tratamos de educacdo do
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campo, estamos discutindo aspectos da multiplicidade dos atores locais envolvidos nesse
processo. Logo:
A concepcdo de Educacdo do Campo que temos trabalhado refere-se a uma
multiplicidade de experiéncias educativas desenvolvidas por diferentes
instituicbes, que colocaram como referéncia para suas propostas pedagdgicas
uma nova concepcéo de campo, de educacdo e do papel da escola. Assim, a
identidade dos sujeitos sociais do campo em sua diversidade que engloba

espacos da floresta, da pecuaria, das minas, da agricultura, dos pescadores [...]
(SILVA, 2006, p. 61).

A partir do reconhecimento do seu espaco, como detentor de possibilidades
educativas dentro de um projeto educacional, com participacdo de agentes das
comunidades locais, compreendemos que a educagdo vai além do espaco escolar. A
escolarizacao € parte importante da tomada de consciéncia do processo de historicidade
desses sujeitos. No entanto, é preciso reconhecer outros elementos, também,
fundamentais para essa construcdo de uma educacao voltada para a liberdade e autonomia
dos moradores do campo.

Esta analise é o que nos move para entender o sentido da escolarizacdo em
territorios rurais e como os professores tém desenvolvido seu trabalho em comunidades
dessa natureza. Dessa forma, realizamos no proximo item, a caracterizacdo, de modo
geral, dos elementos que compdem a regido do Vale do Jurua, onde fica localizado o
municipio que € lécus dessa pesquisa, Cruzeiro do Sul, sendo a segunda cidade em ordem
de relevancia econémica e social do Estado do Acre. Buscamos compreender, 0s

elementos representativos das escolas do campo dessa cidade.

2.2 ASPECTOS SOCIOECONOMICOS DO VALE DO JURUA E AS
PERSPECTIVAS DA EDUCACAO DO CAMPO EM AMBITO REGIONAL

O Estado do Acre divide-se em cinco regionais, que sdo: Alto Acre, Baixo Acre,
Purus, Tarauaca/Envira e Vale do Jurua. Sdo regionais estabelecidas para que haja uma
melhor gestdo administrativa do Estado (ZEE, 2010). As escolas do campo pesquisadas
nesse estudo encontram-se no Vale do Jurud, que é a microrregido em que se encontra a
cidade de Cruzeiro do Sul, considerada como uma capital regional, exercendo influéncia
sob as demais cidades que possuem acesso a partir da Br-364, que nos meses de inverno
amazoénico (novembro a marco) possui dificuldade de trafegabilidade, causando certo

“isolamento” rodoviario dessas cidades com o restante do Estado.



46

No entorno desses municipios existem algumas areas destinadas a assentamentos
rurais, séo ao todo 10 projetos de assentamento em Cruzeiro do Sul e 04 projetos em
Méncio Lima (ACRE, 2011, p. 35). S&o diferentes modalidades de assentamentos
(Projeto de Assentamento Dirigido, Projeto de Assentamento Agroextrativista, Polo
Agroflorestal, etc.), mas que derivam de uma mesma vertente, que s&o politicas publicas
que visam amenizar o conflito pela posse de terra na Amazonia-acreana. Neste sentido,
estudar esses assentamentos nos leva a refletir sobre 0 andamento dessa politica publica
que busca a resolucdo das demandas territoriais e como essas areas estdo sendo atendidas
em seus direitos, neste caso, em especial o direito a educacao.

Embora seja a segunda maior cidade do Acre, Cruzeiro do Sul possui um
significativo territorio rural, que movimenta parte do comércio local, com produtos
agroextrativistas, como é o caso da farinha de Cruzeiro do Sul, um dos produtos de grande
consumo da regido. Além disso, fazem parte da organizacdo territorial, as terras
indigenas, os projetos de assentamentos e parques de preservagdo como € o caso do
Parque Nacional Serra do Divisor, que séo expressdes da diversidade desse territorio a
que estamos denominando Amazo6nia-acreana.

A outra cidade — Méancio Lima, que compreende a segunda escola visitada, possui
profunda relacdo com o seu centro imediato, que é Cruzeiro do Sul, portanto, as duas se
entrelacam em relagdes de migracdes diarias — de alunos e trabalhadores — que trazem um
aspecto de interligacdo entre ambas.

Por essas condic¢des socioespaciais, consideramos importante a investigacdo sobre
a realidade das escolas do campo, que constituem parte do processo de formacdo dos
sujeitos dessa regido. Os alunos das escolas do campo de Cruzeiro do Sul e Méancio Lima,
sdo filhos de agricultores familiares, que trabalham e vivem na terra, a partir da producgéo
agricola, do extrativismo florestal, da criagdo de animais e do comércio local de seus
produtos. Nessa dinamica, que desenvolvem entre a moradia no campo e a
comercializagdo do excedente de sua produgdo nos mercados regionais, os moradores dos

assentamentos, constroem a sua identidade local.

2.2.1. Escolas do Campo no Vale do Jurua

As escolas do campo no Vale do Jurua se distribuem no entorno das estradas e dos

rios que existem nessa regido, muitas das quais sdo atendidas pelos municipios e outras

pela SEE, que dividem a responsabilidade da oferta de ensino nos territdrios rurais
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existentes. As escolas da estrada apresentam maior trafegabilidade, facilitando o contato
com as secretarias responsaveis por sua gestdo, mas as escolas as margens dos rios
apresentam dificuldades de acesso, inclusive para professores, que precisam passar a
semana na comunidade da escola, retornando as suas moradias apenas nos fins de semana.

Assim, sdo construidas as dindmicas locais das escolas do campo ou da floresta,
pois suas construcdes obedecem as logicas locais, ndo de um modo determinista, em que
a Amazénia limita o desenvolvimento humano, mas numa légica de convivéncia (nem
sempre harmoniosa) com os elementos da floresta. O rio, a estrada, o ramal, sdo
caracteristicas que fazem parte da identidade dos povos da Amaz6nia-acreana, entdo as
escolas, também, se fazem presentes nessa dindmica, tecendo a sua histéria em conjunto
com as comunidades que permeiam essas localidades. Sdo caboclos, indigenas,
ribeirinhos, agricultores, pedes, dentre tantos outros que constituem o publico das escolas
do campo e que, embora em sua simplicidade, sabem a importancia de reivindicar o
direito a educagéo.

Essa realidade das escolas do campo na Amazodnia-acreana, demonstram um
pouco da cultura local, com as diversidades dos tipos de ocupacdo do territorio e as
unidades de ensino e os profissionais que trabalham nessas escolas, precisam adaptar-se
as peculiaridades locais, como: o dificil acesso, os periodos chuvosos, que dificultam a
chegada até a escola, as longas distancias dos ramais que interligam as moradias até a
unidade escolar mais proxima. Essas sdo algumas das caracteristicas que predominantes
na Amazonia-acreana.

As duas escolas investigadas estdo localizadas ao longo da estrada na mesorregido
do vale do jurua, mas possuem perfis diferentes, pois, embora estejam em territorios
rurais, em projetos de assentamentos vinculados as praticas produtivas locais, como a
producéo da farinha, a criacdo de pequenos animais, a produgéo de hortifrutigranjeiros,
entre outras atividades agricolas.

A escola “Seringueira”, localizada no Km 03 da Br 364, no projeto de
Assentamento Santa Luzia, possui estrutura fisica semelhante as escolas urbanas da
regido. Construgdo em alvenaria, refeitorio, sala de professores, secretaria, salas de aula
e uma horta. Possui um gestor, coordenador de ensino, coordenadora administrativa e 0s
professores. O entorno da escola é composto por uma comunidade familiar, da qual a
principal producéo agricola é a mandioca, para a producédo da farinha, portanto, os alunos
que frequentam a unidade de ensino, séo filhos desses produtores locais. A partir das

entrevistas com professores, foi possivel identificar que muitos alunos participam das
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atividades do assentamento, em destaque especialmente 0s meninos, que, muitas vezes,
deixam de ir a escola no periodo da colheita da mandioca e da producdo da farinha.

Essa unidade escolar possui trés niveis de ensino, atendendo o Ensino
Fundamental | e Il e 0 Ensino Médio, funcionando nos turnos manhd e tarde. Para que
possamos entender melhor a organizacdo dos niveis de ensino, nos concentramos em
conhecer o funcionamento da escola. No primeiro turno, séo atendidas as criancas do
Fundamental I, que funcionam em salas multisseriadas (1° ao 5° ano), no segundo turno
funcionam as salas de Fundamental 11 (em séries regulares) e o Ensino Médio (em ciclos,
a partir do Programa ““Asas da Florestania” ).

A segunda escola visitada, a qual atribuimos o nome de “Castanheira”, possui
mais aspectos que remontam as escolas do campo, desde a sua estrutura fisica, projetada
em madeira — construcdes tipicas da regido — até o seu tamanho e quadro de profissionais.
Essa unidade possui apenas duas salas de aula em funcionamento, contando ao todo com
32 alunos, dos quais 22 sdo da classe multisseriada do Ensino Fundamental | e os outros
10 alunos, sdo da Educacdo Infantil. A peculiaridade dessa escola, é que na classe
multissérie do Ensino Fundamental I, os alunos estdo agrupados do 1° ao 5° ano,
estabelecendo um agrupamento mais amplo, do que se costuma realizar. Na secdo da
analise de dados, discutiremos as caracteristicas dessa classe, a partir da fala do professor
“Jatoba”, responsavel pela turma.

A escola possui duas 04 salas, uma secretaria, a sala da gestdo, biblioteca, cantina
e uma pequena quadra ao lado da escola. No turno da manha, a escola atende as criancas
da comunidade, com as aulas no turno da manha e a tarde oferece programas de apoio a
aprendizagem, como o “Mais Educagio”*?, que oferecem complementacdo pedagdgica,
com monitores com formagao em Pedagogia, para auxiliar com as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, um monitor de Educagéo Fisica e um monitor de Musica. Esse
programa atende ndo somente os alunos da escola, mas também adolescentes da

comunidade, que também participam das atividades desenvolvidas pelos monitores.

1Asas da Florestania: é um programa de governo, que tem o objetivo de levar escolarizacdo as
comunidades ribeirinhas, indigenas e extrativistas localizadas em zonas de dificil acesso no Acre. O grande
desafio do programa é garantir a permanéncia de criancas, jovens e adultos nas localidades de origem,
adequando a metodologia as peculiaridades da realidade rural na Amazonia. (SEE, 2018).

12programa Mais Educacéo: criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolugido FNDE n°
17/2017, é uma estratégia do Ministério da Educacédo que tem como objetivo melhorar a aprendizagem
em lingua portuguesa e matematica no ensino fundamental, pormeio da ampliacdo da jornada escolar de
criancas e adolescentes, otimizando o tempo de permanéncia dos estudantes na escola (BRASIL, MEC,
2019).


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=49131-port-1144mais-educ-pdf&category_slug=outubro-2016-pdf&Itemid=30192
http://www.imprensanacional.gov.br/web/guest/consulta?p_p_id=101&p_p_lifecycle=0&p_p_state=maximized&p_p_mode=view&_101_struts_action=%2Fasset_publisher%2Fview_content&_101_returnToFullPageURL=http%3A%2F%2Fwww.imprensanacional.gov.br%2Fweb%2Fguest%2Fconsulta%3Fp_auth%3Dnh70a8qK%26p_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D1%26p_p_state%3Dnormal%26p_p_state_rcv%3D1&_101_assetEntryId=1350788&_101_type=content&_101_groupId=68942&_101_urlTitle=resolucao-n-17-de-22-de-dezembro-de-2017-1350784-1350784&_101_redirect=http%3A%2F%2Fwww.imprensanacional.gov.br%2Fweb%2Fguest%2Fconsulta%3Fp_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D0%26p_p_state%3Dmaximized%26p_p_mode%3Dview%26_3_entryClassName%3D%26_3_modifiedselection%3D1%26_3_keywords%3D%26_3_documentsSearchContainerPrimaryKeys%3D15_PORTLET_1343873%252C15_PORTLET_1343886%252C15_PORTLET_1343899%252C15_PORTLET_1343912%252C15_PORTLET_1343691%252C15_PORTLET_1343704%252C15_PORTLET_1343717%252C15_PORTLET_1343730%252C15_PORTLET_1343743%252C15_PORTLET_1343639%252C15_PORTLET_1343652%252C15_PORTLET_1343665%252C15_PORTLET_1343678%252C15_PORTLET_1343808%252C15_PORTLET_1343821%252C15_PORTLET_1343834%252C15_PORTLET_1343847%252C15_PORTLET_1343860%252C15_PORTLET_1343756%252C15_PORTLET_1343769%26_3_modifieddayFrom%3D26%26_3_ddm_21040_artCategory_pt_BR_sortable%3D%26_3_format%3D%26_3_modifiedfrom%3D26%252F12%252F2017%26_3_formDate%3D1524247612131%26_3_modified%3D%255B20171226000000%2BTO%2B20171226235959%255D%26_3_modifieddayTo%3D26%26_3_modifiedto%3D26%252F12%252F2017%26_3_groupId%3D0%26_3_ddm_21040_pubName_pt_BR_sortable%3Ddo1%252C%2Bdo1a%252C%2Bdo1e%26_3_ddm_21040_artType_pt_BR_sortable%3Dresolu%25C3%25A7%25C3%25A3o%26_3_modifiedyearTo%3D2017%26_3_ddm_21040_artSection_pt_BR_sortable%3Dminist%25C3%25A9rio%2Bda%2Beduca%25C3%25A7%25C3%25A3o%26_3_modifiedyearFrom%3D2017%26_3_modifiedmonthFrom%3D11%26_3_cur%3D1%26_3_struts_action%3D%252Fsearch%252Fsearch%26_3_modifiedmonthTo%3D11&inheritRedirect=true
http://www.imprensanacional.gov.br/web/guest/consulta?p_p_id=101&p_p_lifecycle=0&p_p_state=maximized&p_p_mode=view&_101_struts_action=%2Fasset_publisher%2Fview_content&_101_returnToFullPageURL=http%3A%2F%2Fwww.imprensanacional.gov.br%2Fweb%2Fguest%2Fconsulta%3Fp_auth%3Dnh70a8qK%26p_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D1%26p_p_state%3Dnormal%26p_p_state_rcv%3D1&_101_assetEntryId=1350788&_101_type=content&_101_groupId=68942&_101_urlTitle=resolucao-n-17-de-22-de-dezembro-de-2017-1350784-1350784&_101_redirect=http%3A%2F%2Fwww.imprensanacional.gov.br%2Fweb%2Fguest%2Fconsulta%3Fp_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D0%26p_p_state%3Dmaximized%26p_p_mode%3Dview%26_3_entryClassName%3D%26_3_modifiedselection%3D1%26_3_keywords%3D%26_3_documentsSearchContainerPrimaryKeys%3D15_PORTLET_1343873%252C15_PORTLET_1343886%252C15_PORTLET_1343899%252C15_PORTLET_1343912%252C15_PORTLET_1343691%252C15_PORTLET_1343704%252C15_PORTLET_1343717%252C15_PORTLET_1343730%252C15_PORTLET_1343743%252C15_PORTLET_1343639%252C15_PORTLET_1343652%252C15_PORTLET_1343665%252C15_PORTLET_1343678%252C15_PORTLET_1343808%252C15_PORTLET_1343821%252C15_PORTLET_1343834%252C15_PORTLET_1343847%252C15_PORTLET_1343860%252C15_PORTLET_1343756%252C15_PORTLET_1343769%26_3_modifieddayFrom%3D26%26_3_ddm_21040_artCategory_pt_BR_sortable%3D%26_3_format%3D%26_3_modifiedfrom%3D26%252F12%252F2017%26_3_formDate%3D1524247612131%26_3_modified%3D%255B20171226000000%2BTO%2B20171226235959%255D%26_3_modifieddayTo%3D26%26_3_modifiedto%3D26%252F12%252F2017%26_3_groupId%3D0%26_3_ddm_21040_pubName_pt_BR_sortable%3Ddo1%252C%2Bdo1a%252C%2Bdo1e%26_3_ddm_21040_artType_pt_BR_sortable%3Dresolu%25C3%25A7%25C3%25A3o%26_3_modifiedyearTo%3D2017%26_3_ddm_21040_artSection_pt_BR_sortable%3Dminist%25C3%25A9rio%2Bda%2Beduca%25C3%25A7%25C3%25A3o%26_3_modifiedyearFrom%3D2017%26_3_modifiedmonthFrom%3D11%26_3_cur%3D1%26_3_struts_action%3D%252Fsearch%252Fsearch%26_3_modifiedmonthTo%3D11&inheritRedirect=true
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O entorno da escola é formado por uma comunidade, que em geral, apresentam
algum grau de parentesco, dessa forma o local ¢ conhecido como o “ramal dos
Firminos!®’, devido as relagdes familiares que predominam entre os que vivem ali.

Segundo os professores, as familias tém preferido matricular os alunos da
comunidade em outra escola mais distante, dependendo do transporte escolar (6nibus)
para chegar até a escola, pois a mesma nao trabalha com o ensino multisseriado. Esse tem
sido um dos fatores que tém diminuido o namero de alunos matriculados nessa unidade,
fazendo com que as duas salas tenham que ser agrupadas com todas as séries do Ensino
Fundamental I, pois ndo ha quantidade de aluno suficiente para outra configuracao, ou
seja, classes agrupadas em turma menores para o trabalho pedagdgico.

Aqui ressaltamos as diferentes formas de organizacdo pedagogicas, que
constituem as escolas do campo na Amazdnia-acreana, tendo em vista que, em geral, a
quantidade de alunos por série, ¢ menor, devido a quantidade da populacéo, das distancias
percorridas e mesmo a evasdo das escolas, a partir de determinada idade. Trataremos
desses fatores de maneira mais aprofundada na se¢do da analise de dados.

Pesquisar sobre as escolas do campo na Amazo6nia-acreana, nos leva considerar a
situacdo em que as mesmas encontram-se inseridas, pois sdo escolas com pouca
infraestrutura, distante das moradias dos alunos e professores, nem sempre 0s meios de
transportes encontram-se em boas condic¢@es, os ramais ndo sdo asfaltados, todo um
conjunto de situacdes que dificultam o acesso e a permanéncia na escola. E com base
nestas condicdes, que as escolas do campo, em geral, funcionam em regime multisseriado,
que é uma forma de organizacdo escolar que exige maior planejamento pedagogico dos
professores.

As classes multisseriadas sdo uma realidade em areas rurais do pais e surgem
como uma alternativa as populagdes do campo, pois suas escolas apresentam um menor
contingente de alunos em salas, visando aumentar os niveis de ensino para esses alunos,
a escola do campo, encontra nessa perspectiva uma saida para o processo de escolarizacdo

das comunidades.

As escolas multisseriadas, escolas publicas do campo, possuem um conjunto
de articulagbes pedagogicas que desencadeiam processos de resisténcias
educacionais no campo, entre eles os trabalhos docentes e a propria relagdo
escola-comunidade que acontecem das mais diversas formas, ainda que pouco
expressivas e desanimadas (BARROS, 2005, p. 133).

13 Refere-se ao sobrenome dos parentes que moram na area de assentamento.
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Pensar sobre as articulacdes pedagdgicas, enquanto um processo fundamental de
relacdo das escolas, que envolvem professores, os alunos e os moradores locais nos
permite entender o papel desenvolvido pelos professores nestas escolas, que se desenham
a partir de uma realidade particular de campo e/ou floresta existentes na Amazo6nia-
acreana e, em que perspectiva ela se diferencia das praticas educacionais da cidade.

As classes multisseriadas, embora aparentemente sejam um “arranjo” para
solucionar a questdo do baixo nimero de alunos matriculados nas escolas, na verdade,
pode ser uma expressao da coletividade e da solidariedade que se almeja desenvolver nas

escolas. Conforme afirma Hage:

[...] a multissérie oportuniza o apoio mutuo e a aprendizagem compartilhada,
a partir da convivéncia mais préxima estabelecida entre estudantes de véarias
séries na mesma sala de aula, o que em determinados aspectos é considerado
salutar (2005, p. 46).

No aspecto acima, podemos destacar como positivo, o fato de que alunos possam
ser agrupados em condigdes que ndo estejam centradas na seriacdo, mas que busquem a
partir da heterogeneidade de saberes, uma condicdo para compartilhar a aprendizagem.
Embora, o ensino multissérie seja visto com preconceito por parte dos agentes envolvidos

nesse processo escolar, Hage também demonstra esse aspecto:

Em muitos casos, 0S sujeitos se referem a essas escolas como “um mal
necessario” e estabelecem muitas comparagdes entre elas e as turmas seriadas,
ao abordarem o ensino-aprendizagem que ofertam, manifestando a expectativa
de que as escolas multisseriadas se transformem em seriadas, como alternativa
para que o sucesso na aprendizagem se efetive (2005, p. 46).

Essa visdo sobre a organizacgéo escolar com vistas para a seriagédo reforca o olhar
das escolas do campo, em reproducéo a educacao das escolas urbanas, em que a seriacao
predomina como receita para que haja sucesso no processo de ensino-aprendizagem. A
dindmica da multisserie, pode gerar possibilidades de uma conduta transformadora, em
que a educacdo popular possa se fazer presente, ja nos primeiros anos de ensino, retirando
a fixidez com que se organiza os tempos e saberes escolares e demanda dos sujeitos do
campo. E possivel que a organizacdo multisseriada possa ser parte da identidade das
escolas do campo, como fator positivo de constru¢do de um conhecimento colaborativo.

H& ainda, outra organizacdo curricular, na escola “Seringueira”, que &

caracteristicas nesse espago escolar, que ¢ o projeto “Asas da Florestania”, que surge
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como uma alternativa ao atendimento dos jovens do campo, a partir de ciclos de ensino,
em que os alunos estudam disciplinas concentradas, para logo em seguida haver a
rotatividade dos professores, que se revezam em varias escolas do campo. Essa foi uma
iniciativa do governo do Estado, que visa diminuir o0 nimero de jovens que deixam de

estudar apds o primeiro ciclo de ensino, do Fundamental 1.

Para sanar este cenario, a Secretaria de Estado de Educacdo e Esporte, em
parceria com a Fundacdo Roberto Marinho, construiu o projeto Asas da
Florestania. Estruturada em modulos, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Basica e os referenciais curriculares do proprio estado,
a iniciativa prevé a abordagem de temas regionalizados para contribuir com a
qualidade de vida das comunidades (BRASIL, 2014).

Esse programa comecou a ser implementado nas escolas do campo com vistas a
atender essa demanda por formacdo dos jovens, que ao finalizar o nivel do Ensino
Fundamental 11, se viam obrigados a buscar as escolas urbanas ou a encerrarem os estudos
escolares. Ainda, na perspectiva do programa, observa-se um olhar voltado para a
educacdo popular, em que as aprendizagens consideraveis nesse projeto, visam o
fortalecimento dos saberes regionais. Porém, na pratica, essa organizacdo didatico-
pedagdgica esbarra em uma pratica que encerra em sala de aula o processo de ensino-
aprendizagem desses alunos. Em um processo que poderia explorar as riquezas e as
perspectivas de formacdo dos jovens, com vistas a um desenvolvimento regional, que
ampliasse a capacidade de conscientizacdo em suas comunidades, mas sdo questfes
estruturais que devemos tratar mais a frente, em uma secao de analise dos dados.

Os elementos que tratamos nessa secdo sdo aspectos histdricos, sociais,
econdmicos e culturais, que nos ajudam a compreender as questdes levantadas nesse
estudo, as caracteristicas da Amazénia-acreana, que perpassa pelo seu processo de
ocupacdo até os elementos atuais que moldam os territorios rurais, das escolas que foram
pesquisadas. Nos préximos itens iremos discutir o papel do professor através do seu
processo de formagdo, do seu papel social e as identidades construidas a partir do seu

trabalho em escolas do campo.
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3 PROFESSORES DO CAMPO NA AMAZONIA-ACREANA: ATUACAO
PROFISSIONAL E PAPEL SOCIAL

“Ndo ha educagdo fora das sociedades e nao ha homem vazio”.

Paulo Freire (2011)

Ao discutir a tematica sobre Educacdo do Campo, buscamos situa-la em contextos
e categorias que ampliem o nosso olhar sobre o papel do professor do campo, visando
destacar os elementos que compdem a sua préatica e as especificidades de suas condi¢oes,
na regido em que se encontra. Nesta secdo nos dedicamos a compreender o papel do
professor, enquanto uma categoria de analise, que esta vinculada diretamente a ideia de
educacdo e formacéo do cidaddo para uma sociedade organizada.

Para caracterizar o papel do professor é necessario entender como esta
configurada o ideal de educacéo na sociedade ocidental e, qual a forma escolar adotada
no Brasil. A escola como espaco especifico do saber, vai se construindo a medida que a
sociedade vai se fragmentando e o homem necessita adquirir saberes para 0 exercicio
profissional, para o qual a divisédo social do trabalho vai apresentando, cada vez mais, a
necessidade da socializagdo do conhecimento. Como bem nos aponta Brand&o, quando

descreve o surgimento da escola, como processo formativo do cidadao.

No interior disto a quem damos 0 nome de civilizagcdo — um produto do trigo,
do arroz e do milho — a cidade criou a escola. Primeiro como um lugar nos
templos onde eram educados nobres e sacerdotes, também escribas e
legisladores, depois pouco a pouco, como um lugar separado para o exercicio
do ensino, a educagdo encontra nela e nos sistemas que gera, pela primeira vez,
a possibilidade de separar-se das outras praticas sociais em que esteve imersa
e tornar-se educacéo (2006, p. 13, grifos do autor).

Quando pensamos em educacdo escolar, somos levados a compreender a
importancia do professor, como profissional que é responsavel por esse processo. Entéo,
relacionamos a pratica produtiva do professor ao desenvolvimento de outras funcgdes
desenvolvidas em sociedade.

Para a concepcao de Educagdo do Campo, que estamos tratando nesse trabalho,
buscamos entender basicamente, suas origens junto a educacdo popular, que é vinculada
aos ideais socialistas, que surgem a partir dos movimentos sociais, dos coletivos de
trabalhadores, de um processo de alfabetizacdo que ocorre ndo apenas na escola, mas

durante todo processo de constru¢cdo humana, que passa a adquirir essa dimenséo
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educativa. A concepcgdo de Freire, em seu método de alfabetizagdo, que na decada de
1960 priorizou a conscientizagdo, na qual o autor aponta que “A leitura de mundo precede
a leitura da palavra” (1989, p.09), demonstra como a compreenséo da realidade, com
elementos que permeiam o cotidiano dos estudantes, podem fazer maior sentido para no
processo de ensino-aprendizagem.

Assim, a Educacdo Popular, esté ligada a um projeto escolar, contra hegemonico,
em contraponto aos ideais das classes dominantes, destituida da intencionalidade ou do
discurso, do acesso escolar como “Alavanca” para o progresso (FREIRE, 2011), em que
a educacdo funciona mais como um sistema de manutencdo da ordem publica, da coesao
social, do que uma forma de conscientizar, de libertar os homens para a compreensao de
mundo, tornando-o um ser critico, coletivo e solidario.

Desse modo, compreendemos que o0 processo de educacdo popular € um projeto
de construcdo de vida, que ndo esta associada apenas aos saberes cientificos, mas também

aos saberes tradicionais, aprendidos em coletividade, como afirma o autor:

Ora, pensar sobre a educagdo popular obriga a uma revisdo do sentido da
propria educacdo. Veremos adiante por qué. Adiantemos, no entanto, uma
razdo. Pelo menos entre aqueles que pensam de modo mais motivado, a
educacdo popular parece nao so existir fora da escola e a margem, portanto de
uma “educagdo escolar”, de um “sistema de educa¢do”, ou mesmo “da
educacio”, como também parece resistir a tudo isso (BRANDAO, 2006, p. 05-
06).

Quando compreendemos o contexto da educagdo popular, percebemos que toda
pratica aprendida ao longo do processo histérico de convivéncia em sociedade, pode
permear 0 processo educativo. Agregando a realidade vivida, ao que é pensado sobre
educacgdo, criamos bases para o conhecimento de mundo e, portanto, uma construcao
social livre das desigualdades impostas pelo sistema econémico capitalista, pois pensar a
educacdo popular, é pensar um outro sistema educativo, com vistas a uma situacdo de
coletividade.

Associando os ideais da Educacdo do Campo, vemos a construcdo de um
pensamento que se assemelha as concepgles tedrico-metodoldgicas desenvolvidas na
educacdo popular, especialmente em Paulo Freire, que sugere a integracdo do sujeito ao
processo escolar, ndo apenas uma participagdo passiva, no qual o0 mesmo nao assume a

palavra.
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A integraco ao seu contexto, resultante de estar ndo apenas nele, mas com ele,
e ndo a simples adaptacdo, acomodac¢do ou ajustamento, comportamento
préprio da esfera dos contatos, ou sintoma de sua desumanizagdo, implica que
tanto a visdo de si mesmo como a do mundo ndo podem absolutizar-se, fazendo
sentir-se um ser desgarrado e suspenso ou levando-o a julgar o seu mundo algo
que apenas acha (FREIRE, 2011, p. 58-59).

Esse processo de integracdo implica em intenso estudo sobre a realidade vivida,
destituida dos preconceitos que sao atribuidos aos conhecimentos mais populares. O ato
de conhecer essa realidade, gera integracéo a sociedade em que vivem, faz de alunos e
professores, seres participantes de uma educacdo que é real, do cotidiano, que pode ser
vivido e modificado por meio da conscientizagdo. Conhecer o espaco do qual se fala, faz
0 sujeito ser pertencente a histdria e ndo mero espectador.

Na modernidade, a superacdo da pobreza estd demasiadamente vinculada a
condigdo econdmica, e isso, faz com que 0s sujeitos que produzem a riqueza, ou seja, 0s
trabalhadores tenham uma visdo de que o seu modo de vivencia néo é legitimo, portanto,
€ preciso romper com a concepgao coletiva e alcancar a riqueza (acumulacéo de bens) a
partir do trabalho individual. Essa concepcao de producdo individualizada, aumenta as
condigbes de desigualdades e aliena os sujeitos para que ndo compreendam as
possibilidades de uma gestéo do espaco para a coletividade, voltados para a solidariedade
e ndo apenas, para a exploracdo de recursos.

Para os sujeitos do campo, que em situacdes mais generalizadas, tém suas praticas
comparadas ao atraso, a ndo adequagao ao progresso, essa concepcao surge ainda mais
forte, em relacdo ao camponés, que vive da agricultura familiar, em regimes de
subsisténcia, muitas vezes, com praticas coletivas, com tempos diferentes do grande
capital produtivo. A sua relagdo com o sistema capitalista é diferente, logo, ele deveria
desaparecer e dar lugar ao agronegocio, ao latifandio, ao grande produtor que se adequou
ao sistema.

A partir dessa resisténcia do pequeno agricultor, que vive na terra e luta por ela
como manutengéo de sua cultura, do processo de resisténcia que vai se constituindo na
I6gica de sobrevivéncia dos trabalhadores do campo, surgem 0s movimentos sociais,
como o MST, que tem bases na reivindicacdo pela reforma agraria, mas também por
questdes educacionais mais justas, visto que a escola do campo é um aspecto fundamental
na construcdo da consciéncia coletiva. Esses movimentos lutam por uma escola
contextualizada, publica e de qualidade, que faca sentido as lutas e aos modos de vivéncia

do campo. Conforme afirma Fernandes:
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A educacao é uma politica social que tem importante carater econdmico porque
promove as condicdes politicas essenciais para 0 desenvolvimento. Desse
modo, para o desenvolvimento do territério camponés é necessaria uma
politica educacional que entenda a sua diversidade e amplitude e entenda a
populagdo camponesa como protagonista propositiva de politicas e ndo
beneficiarias e ou usuarios (2005, p. 3).

A partir dessa proposicdo, associamos essa dimensao politica, participativa e
consciente ao conceito de integragdo, que j& mencionamos, € a educagdo que surge do
campo, para que seja a materializacao das necessidades dos sujeitos do campo, visto que
uma educagdo significativa necessita ser algo além de uma mera transmissdo de
conteidos em moldes educacionais adaptados da escola urbana.

As reflexdes a respeito da educacgdo em territérios do campo tomam sentido maior
na década de 1990, junto a outras lutas, também politicas, pelo reconhecimento de

modalidades educacionais, que atendessem a diversidade do povo brasileiro.

Neste sentido, a década de 1990 foi importante para consolidar outros
movimentos pela universalizacdo do direito a educacdo basica e as diversas
modalidades de educagdo (educacdo de jovens e adultos — EJA, educacdo
especial, educacdo do campo) que reconfiguraram os espagos publicos e
privados no quadro das lutas populares, ampliando o campo de conquista de
direitos (CALDART et al, 2012, p. 239).

O final da década de 1990, portanto é bastante propicia a essa criagdo, visto a
propria LDB —9.394/96, que passa a regulamentar a educacgéo basica no pais, mesmo nao
sendo 0 marco do surgimento do projeto de Educacdo do Campo, esse momento foi
importante para a discussdo dos rumos da educagdo no pais.

Neste periodo de mudangas educacionais que leva em consideracdo a diversidade,
a Educacdo do Campo estd em movimento, pois 0 campo se mostra dindmico,
participativo no cenario nacional e com uma otica de que esses movimentos sociais tém
carater educativo, trazendo para o centro do debate a necessidade de pensar politicas
publicas que possam valorizar as lutas dos sujeitos do campo. Dessa forma, temos o
surgimento do PRONERA, que é uma acao educativa dentro da perspectiva da Educacéo

do Campo.

A motivagao para a criagdo do PRONERA partiu de uma série de eventos como
o | Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria -
Enera, resultado de uma parceria entre 0 Grupo de Trabalho de Apoio a
Reforma Agraria da Universidade de Brasilia (GT-RA/UnB), o Movimento
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dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), representado pelo seu Setor de
Educacdo, além do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef), do
Fundo das Nag¢des Unidas para a Ciéncia e Cultura (Unesco) e da CNBB que
foi realizado em julho de 1997 (BRASIL, 2013).

O PRONERA ¢ traco das lutas dos movimentos sociais do campo, que
reivindicam a educagdo como um direito de continuidade dos estudos, de um projeto
educativo que possa levar a um processo de conscientizacdo e autonomia das
comunidades que vivem em assentamentos das diversas modalidades que existem no pais.

A expressdao Educacdo do Campo é uma conquista dos trabalhadores dos
movimentos sociais, que buscavam a garantia de sua luta, também em espacos escolares.
Assim:

O | Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (Enera),
realizado em 1997, foi um marco da luta politica que demonstrou a insatisfagéo
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), bem como de

outros atores politicos e de instituicbes universitarias e cientificas, com a
educacdo bésica e superior nacional [...] (CALDART et al, 2012, p. 240).

A luta por politicas publicas que possam corrigir a distor¢éo historica do acesso
a educacdo no campo e na cidade, surgem movimentos importantes, que ajudam a pensar
uma educacéo que tenha bases no campo. Um dos principais expoentes de busca por esse
direito é o Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria (PRONERA), que surge
em 1998, com o objetivo de constituir esse processo educacional nos assentamentos rurais
oriundos de Reforma Agraria.

Durante o final da década de 1990 e o inicio dos anos 2000, as acdes para
discussOes sobre a Educacdo do Campo se ampliaram, formando grupos que discutiram
desde as questdes que envolvem a educacdo basica no campo, até a formagdo superior
dos sujeitos que vivem em areas rurais. As mudangas no cenario politico do Brasil,
conseguiram ampliar as bases de participacdo de grupos ligados a Via Campesina, bem
como a participacdo dos estados e municipios de todo o pais. Abaixo, o quadro nos mostra

parte dessa mobilizagcdo em prol da Educacdo do Campo.

QUADRO 02 — EVENTOS EM PROL DA EDUCAGAO DO CAMPO

Evento Finalidade

I Encontro Nacional de Educadores da Reforma
Agréria (ENERA) — 1997.

Levantar o debate sobre a educagéo no meio rural trazendo
as questbes especificas do campo, seu processo historico-
cultural.




I Conferéncia Nacional: Por uma Educagdo
Basica do Campo — 1998

57

Criagdo do “Movimento por uma Educacdo Bésica do
Campo”, esse movimento inaugurou a concep¢do Educacio
do campo em contraponto a educacao rural.

Seminario Nacional Por uma Educacdo do
Campo: politicas e identidade politica e
pedagdgica das Escolas do Campo — 2002.

Discutir sobre as politicas publicas a partir das novas
Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas
do Campo. Avaliar os resultados obtidos pelo PRONERA,
socializar préticas e reflexdes sobre o projeto.

I Conferéncia Nacional de Educagdo do Campo
—2004.

Ampliacdo dos grupos organizados e as representacoes
governamentais e cria-se a articulagdo nacional para
assumir o movimento de educacéo do campo, ndo somente
na educacdo bésica, mas na formagdo superior, nas
universidades brasileiras.

I Encontro Nacional de Pesquisa em Educacédo do
Campo — 2005.

Reuniu diversas universidades brasileiras e tratou de pontos
polémicos relacionado a pesquisa, a partir da reforma
universitaria, que foi questionada por professores e
representantes do MST.

Fonte: tabela elaborada com base no texto de SOUZA, 2014.

Esses movimentos em prol da Educagdo do Campo demonstram o esforgo e o

avanco dos mais diversos grupos sociais na discusséo e reflex&o sobre o ensino em areas

rurais, ampliando as questdes que envolvem os sujeitos do campo, dentre os mais diversos
representantes nesses destaca-se: 0 MST, o INCRA/PRONERA/SAF/MDA, MPA e etc.

Algumas medidas foram marcantes no projeto sobre a Educacdo do Campo,

com politicas que orientassem essa pratica:

Em 2002, foram aprovadas, no ambito das politicas publicas, as Diretrizes
operacionais para a educacdo basica nas escolas do campo (PARECER n°.
36/2001 e Resolucdo n°. 1/2002 do Conselho Nacional de Educagdo)
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2002). A Via Campesina
atribuiu a aprovacdo dessas diretrizes a luta dos movimentos sociais do campo
(MST, MPA, etc.). Assim, assumiu-a como uma grande conquista da educagéo
do campo, divulgando-as e propagando-as como um documento avancado,
capaz de resolver os problemas das escolas, caso fossem observadas pelos
sistemas municipais de ensino responsaveis pela educacdo do campo (SOUZA,

2014, p.130)

Mesmo essas diretrizes representando um avango ao movimento por uma

Educacdo do Campo, ndo podemos perder de vista as questdes que envolvem as

desigualdades regionais do Brasil. A Educacao Basica do campo, a cargo dos municipios,

ird esbarrar em problemas muito antigos, como a questdo da oferta, a qualidade desse

ensino basico, a formacdo precaria de professores.

O resultado desses movimentos em prol da Educacéo do Campo levou também, a

um acervo de producdo tedrica, discussdes e reflexbes sobre o projeto politico-
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pedagdgico das escolas do campo e por fim, & participacéo institucionalizada nas tomadas

de decisGes sobre as politicas publicas de Educacdo do Campo:

Os movimentos ocuparam espagos no MEC nos dois mandatos do presidente
Lula. Em 2004 foi criada a Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacdo
e Diversidade (SECAD) e dentro de sua estrutura foi criada a Coordenagao
Geral de Educa¢do do Campo, que coordena um “movimento nacional” de
construcdo de politicas educacionais para o campo, com plena participacéo da
Via Campesina (SOUZA, 2014, p. 151).

O direcionamento que toma esse movimento € resultado das discussdes e lutas que
simbolizam a resisténcia de um grupo de trabalhadores e pesquisadores, que buscam
legitimar os processos histéricos da luta camponesa, sua forma de sobrevivéncia e 0s
conteddos socioculturais que representam e que podem configurar no projeto politico-
pedagodgico das escolas do campo. Assim, politicas publicas que sdo direcionadas para a
Educacdo do Campo, refletem o carater propositivo desses movimentos, como afirma

Oliveira e Campos:

Alguns fatos mais recentes ilustram estas conquistas dos atores: um exemplo
foi a inclusdo da educacdo do campo nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Baésica, por meio da resolugdo n° 4, de 13 de julho de 2010,
da Cémara de Educacdo Baésica do Conselho Nacional de Educagdo
(CNE/CEB) (BRASIL, 2010) e do decreto presidencial n° 7. 326/2010, que
institucionalizou 0 PRONERA como ferramenta de implantacéo de politicas
de educagdo do campo (OLIVEIRA; CAMPOS, 2012, p. 241).

Essas conquistas que instituem as politicas publicas para a Educacdo do Campo,
sdo resultados das mobilizacbes dos sujeitos do campo, que através de Conferéncias,
Seminarios, producfes intelectuais, mas principalmente, pela organizacdo dos
movimentos sociais e da integragdo das universidades e 6rgdos publicos, que legitimaram
a necessidade de uma outra pedagogia, uma outra forma de atender as diversidades do
campo brasileiro.

O ambito dessas politicas e conquistas, no entanto, se configuram nas regifes
brasileiras, de maneira desigual, isso e reflexo do processo histérico do Brasil, um
exemplo desse “atraso” no desenvolvimento e reconhecimento dessas politicas, se reflete
na Amazonia-acreana, que embora seja vista a partir de toda a sua riqueza natural, ainda
pouco se realiza em termos de desenvolvimento das politicas de reconhecimento das

populacbes do campo, ou neste caso, da floresta.
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Neste sentido, dando continuidade, a proxima se¢éo sera destinada a discutir como
se da o processo de implementacédo das politicas de ocupacéo e atividades desenvolvidas
no espaco da floresta amazoénica-acreana e como isso reflete no desenvolvimento da
escola nesses locais de vivéncia do trabalho e da cultura dos sujeitos que vivem da
agricultura familiar, discutindo ainda, os avangos e descontinuidades do processo de

implementacdo das politicas de educagdo do campo.

3.1. TRABALHO DOCENTE NO CAMPO: INTERFACES ENTRE A FORMACAO,
A PRATICA PEDAGOGICA E A ATUACAO PROFISSIONAL

Compreender o papel dos professores em sociedade estd vinculado a anélise de
um processo histérico, na medida em que as transformacgdes dessa profissdo vao
ganhando corpo na concepcdo moderna de educacao.

A profissdo docente esta vinculada ao ato de produzir conhecimento. Um processo
que ocorre em duplicidade, daquele que professa e o que “teoricamente” recebe 0 saber,
por isso, sempre que nos concentramos sobre o papel dos professores, relacionamos ao
processo de ensino-aprendizagem. Mas, 0 ato de educar, ocorre em muitos momentos,
que ndo terminam e nem se isolam apenas em sala de aula, ele ocorre a partir de uma
pratica intencionada e imbuida de fazer pedagdgico que é marcada pelo tempo e espaco
ao qual esse professor esta inserido.

Quando tratamos da educacdo numa concepcdo popular, a escola e o trabalho
pedagdgico dos professores pode ser permeado pelas condi¢des que vao para além dos
conteddos cientificos, a construgcdo dos saberes perpassam os saberes tradicionais que sdo
vinculados ao espago e a comunidade na qual desenvolve seu trabalho educativo. Na
perspectiva de uma pedagogia socialista, 0 processo de ensino-aprendizagem, leva em
consideracao os aspectos que caracterizam e determinam o processo histérico-social dos
sujeitos que a compdem.

Aqui, buscamos enfatizar os aspectos da pratica do professor, analisando-a a partir
da interacdo deste com a natureza e com 0S outros sujeitos. Por pratica pedagogica,
utilizaremos a concepcao de Severino (2001), que estabelece que essas acoes se dividem

em trés dimensdes: a pratica produtiva, politica e simbolizadora.

A existéncia humana se tece pela agdo e pelo conjunto das atividades praticas
que 0s homens desenvolvem na concretude espago-temporal. A substancia do
existir & a pratica. O existir é antes de tudo desdobrar-se pelo agir numa
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interacdo permanente e intensa com os dados da natureza material, com 0s
outros sujeitos na sociedade e com as construcdes simbolicas, subjetivamente
produzidas por sua consciéncia e guardadas pela memoria e objetivamente
conservadas pela cultura (SEVERINO, 2001, p. 44).

A partir dessa concepcao de pratica que delineamos os tragos dos professores em
atuacdo no processo educativo, dos quais 0s mesmos estabelecem tracos de sua
construcéo profissional em contato com essas esferas citadas acima, a natureza e os outros
sujeitos. 1sso, sO é possivel mediante um processo historico-social, que é constituido por
processos mentais e pela cultura da sociedade em que vivem, pois ao tratarmos do que
constitui a pratica do professor, buscamos relacionar a sua elaboracdo a partir do trabalho
como condigéo de construcdo do pensamento humano.

Com énfase ao que destacamos até aqui, os professores do campo, portanto,
constroem a sua pratica pedagogica de acordo com a realidade histérico-social em que
estdo inseridos. Dadas as particularidades de cada individuo e a sua relagdo com as
comunidades rurais em que convivem e desenvolvem a sua pratica educativa. Assim,
utilizamos essa dimensdo para chamar a atencédo da construcéo social que pode permitir
ao professor, a sua construgéo intelectual, a partir da consciéncia que este adquire, a partir
do meio social do qual faz parte.

A partir do entendimento de que o trabalho que o professor desenvolve esta ligado
aos processos tedricos e praticos, o consideramos aqui, como intelectual. Giroux realiza
um estudo sobre o papel da construgdo social dos professores como intelectuais, para isso,
o0 autor o faz a partir da obra de Paulo Freire construindo uma abordagem critica, mas que

apresenta possibilidades na construcéo do saber. Assim:

Para Freire, a educacao inclui e vai além da nogdo de escolarizagdo. As escolas
sdo apenas um local importante no qual ocorre a educagéo, no qual homens e
mulheres tanto produzem como séo produto de relagdes sociais e pedagdgicas
especificas. Na visdo de Freire, a educacdo representa tanto uma luta por
significado quanto uma luta em torno das relagdes de poder (GIROUX, 1997,
p. 146-147).

O autor conclui que a escola enquanto um local importante de aprendizagem esta
vinculada ao processo de luta de relacdes de poderes pré-estabelecidas, por isso é
importante entender que elementos aprisionam a pratica profissional do professor, mas
também em que medida, ele também, consegue estabelecer autonomia sobre 0s processos
que desenvolve, essa linha ténue, faz parte do reconhecimento da educagdo como pratica

intencional. Neste caso, 0 papel desempenhado pelo professor, na sociedade moderna,
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perpassa por uma praxis pré-determinada, constituida por um processo formativo,
direcionado por uma ideologia dominante, mas também pode oferecer condi¢des para o
rompimento com esse modelo educacional.

Quando nos referimos ao papel formativo, este vai adquirindo maior significado
a medida que o processo de escolarizacdo vai ganhando peso em sociedade, conforme
afirma Dubar “tudo funciona como se a totalidade da populagdo economicamente ativa
fosse, a partir de entdo, englobada por esse movimento, inclusive a geracdo precedente: a
‘formag¢do’ se tornou uma componente cada vez mais valorizada” (2005, p. 146). Essa
afirmacdo demonstra a importancia que a formacao vai adquirindo ao longo do processo
de modernizagdo. Assim, constitui-se que o processo intelectual, a formacdo tedrica esta
vinculada a uma formacéo, do qual muitas vezes, se distancia da realidade, das condig¢Ges
praticas da existéncia humana. Em contraponto a esse distanciamento, Severino (2001, p.

08) aponta que:

De modo especial diante de fendmenos como a educagéo, constata-se que seu
significado (assumido como contelido mental e representacdo simbolica
transposta da contemplagdo real) é o resultado de um complexo processo de
construcdo, realizado através da pratica, da qual a teoria é apenas uma
dimensdo. E a pratica que constroi a educagio assim como toda expressio da
existéncia humana. Toda explicacdo tedrica deve ter condicdo pratica como
referéncia fundamental.

A afirmacdo acima demonstra qual o cardter do processo formativo,
compreendendo que as construcBes dos saberes tedricos, devem estar relacionados a
dimensdo da realidade. Essa construgdo mental, portanto, necessita de aproximagdo com
as organizagdes sociais a qual estd vinculada, do contrario se torna elemento vazio,
criando a divisdo entre os que “pensam” e os que “executam” o trabalho. Como afirma o

autor:

Sob o apelo por unido da teoria e pratica, a possibilidade de praticas
emancipadoras foi muitas vezes negada através de formas de vanguardismo
nas quais os intelectuais efetivamente afastaram das forgas populares a
capacidade de definirem por si mesmas os limites se seus objetivos e praticas.
Ao assumir um monopdlio virtual no exercicio da lideranca tedrica, 0s
intelectuais inconscientemente reproduziram a divisdo do trabalho mental e
manual que estava no cerne da maior parte das formas de dominagdo
(GIROUX, 1997, p. 154).

A partir dessa dimensdo intelectual, o autor demonstra como esse processo

formativo distancia a teoria da pratica, se ausentando de discutir e levar as massas a
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origem desse saber teorico, que nada mais €, do que uma leitura da realidade, criada a
partir dela. No entanto, ndo podemos olhar o papel do professor, como algo apenas
engessado por essa dindmica, pois na visao de Gramsci, essa separacao entre o trabalho
intelectual e o trabalho mecéanico é algo criado no sentido da fragmentacao profissional

dos individuos:

Por isso, seria possivel dizer que todos os homens séo intelectuais, mas nem
todos os homens tém na sociedade a fungdo de intelectuais (assim, o fato de
que alguém possa, em determinado momento, fritar dois ovos ou costurar um
rasgdo no paletd nao significa que todos sejam cozinheiros ou alfaiates).
Formam-se em conexdo com todos 0s grupos sociais, mas sobretudo em
conexdo com 0s grupos sociais mais importantes, e sofrem elaboracdes mais
amplas e complexas em ligacdo com o grupo social dominante (GRAMSCI,
2004, p. 18-19).

Quando tratamos do professor enquanto intelectual, estamos vinculando o seu
processo formativo, as teorias que ele movimenta em sua pratica profissional. O ato de
pensar sobre o processo de ensino-aprendizagem vai determinando a constru¢do mental
que o professor adquire a partir de sua experiéncia, isso envolve teoria e pratica, pois se

realiza a partir de uma intencionalidade.

Tal processo sO se desdobra num espaco social e num tempo historico. Ao
contrério do que propugnavam os metafisicos clssicos, no caso do homem,
ndo é o agir que decorre do ser; mas o modo de ser que decorre do agir. E a
acdo que delineia, circunscreve e determina a esséncia humana. Na prética, e
por ela, as realidades acontecem e adquirem sua especificidade humana
(SEVERINO, 2001, p. 45).

Entdo, enquanto se pensa a pratica educativa, também se interfere na organizagédo
da sociedade, pois volta o pensamento imbuido das reflex6es que se faz a partir da
contemplacdo do real. Mas, o que constitui o papel do professor enquanto intelectual,
sendo a leitura que ele realiza a partir da sociedade em que vive? Sua funcdo vai
adquirindo significado a medida que se relaciona com seus alunos, como condutor de um
processo que podera leva-los a ampliar suas capacidades cognitivas, a ponto de que se
tornem seres com pensamentos que saltam da realidade presente, para a possibilidade do
vir a ser. Porém, isso sO se torna verdadeiro na medida em que ambos 0s sujeitos que
participam desse processo educacional, tém consciéncia da liberdade que almejam
alcancar.

Entretanto, é necessario destacar o meio social a qual os professores estdo

inseridos, pois isso diz muito sobre a sua condicdo de trabalho e desenvolvimento
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intelectual. A historia da educacdo brasileira nos da pistas sobre como foi se desenhando

a profissionalizagdo do professor, como demonstra a autora Brzezinski.

O Estado passou a promover o enquadramento ao padrdo estabelecido
oficialmente com caracteristicas mais funcionais do que profissionais. Por
outro lado, além de interventor, o Estado torna-se o mediador entre professor
e 0 aluno, entre aquele que produz e aquele que consome o produto. O Estado
interventor determina as necessidades e os meios de atendé-las, uma vez que
domina a relagdo entre os dois atores educacionais, veiculando o ideario das
classes dominantes como contetido a ser reproduzido pela instituicdo escolar
(2002, p. 11).

Como estad destacado acima, a pratica do professor, assume um carater de
mediacédo, da qual ele precisa se adequar para que seja reconhecido como profissional,
em troca o Estado passa a regular os processos que permeiam as trocas entre 0s sujeitos
que participam do processo educativo — professores e alunos — controlando o qué e como
seré desenvolvida a pratica produtiva nas escolas.

Existem muitos mecanismos que regulam esse fazer pedagogico do professor,
porém aqui, ressaltamos os resultados desses processos na constituicdo da atuacdo
profissional e no controle do papel social do professor, alterando também, a sua
identidade frente ao processo educativo

A condicdo do professor, enquanto intelectual € fortemente alterada a partir das
transformacgbes impostas pelo capitalismo, sua funcdo compara-se a de outros
profissionais massificados, que diante da condi¢cdo do Estado moderno, precisa se voltar
para a subordinacgdo as regras impostas pelos agentes reguladores da educacao, sob pena
de encontrar-se impossibilitado de desenvolver sua funcéo: educar. No entanto, isso ndo
significa que os professores ndo encontram elementos para oferecer resisténcia a esse
processo de subordinacdo, pois embora estejam sob a gestdo do Estado, existem
elementos de resisténcia que advém da pratica, que este s6 adquire quando esta envolvido
com o trabalho docente. Neste aspecto Giroux, aponta a Pedagogia de Freire, em que

demonstra esse carater de resisténcia.

A reproducdo da racionalidade capitalista e outras formas de opresséo € apenas
um momento politico e tedrico no processo de dominagdo, mais do que um
aspecto que abarque toda a existéncia humana. Ela ¢ algo a ser decodificado,
questionado e transformado, mas somente dentro do discurso, experiéncias e
histrias correntes dos proprios oprimidos. E neste afastamento do discurso da
reproducédo e critica para a linguagem da possibilidade e engajamento que
Freire se utiliza de outras tradi¢Bes e cria uma pedagogia mais abrangente e
radical (1997, p. 14).
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Essa constituicdo de um modo de pensar e agir para além, do que esta posto é a
construcdo da capacidade intelectual, que tem um papel fundamental nos movimentos
sociais do campo, tendo em vista, que na concepcdo de Gramsci e Severino, essa
capacidade surge do trabalho realizado na pratica cotidiana, que envolve o conhecimento
no sentido amplo da palavra, pois entendemos aqui, que a partir disso a Pedagogia,
assume o carater produtivo, politico e simbolizador (Severino, 2001). Desse modo, é
necessario que a intencionalidade dessa praxis seja bem definida a favor dos interesses
dos sujeitos que estdo envolvidos no processo educativo.

Pensar a pratica do professor do campo, frente a essas dimensdes, que vao se
constituindo a partir da realidade imediata e que, mesmo inserida em um projeto
educacional mais amplo, se posiciona frente ao processo de formacgédo dos professores,
buscando um perfil profissional que seja condizente com a pluralidade existente no
campo, demonstra a capacidade de leitura sociologica mais ajustada a diversidade que as
escolas em territorios rurais necessitam. Essa € uma pratica de resisténcia dos sujeitos

locais, conforme vemos a seguir:

Os movimentos sociais contribuem para a conformago de uma concepgéo de
educacdo que incorpore essa pluralidade de dimensdes e funcdes formadoras.
Defendem uma relagdo estreita entre a fungao educativa, diretiva e organizada
no perfil de educador; dao énfase as didaticas para a direcéo e consolidacéo da
Reforma Agréria e do movimento (ARROYO, 2012, p. 365).

A capacidade de exercer essa contra hegemonia nas classes dominadas depende
de um processo de formagdo politica, pois do contrario sua funcdo se torna
descontextualizada e assume uma pratica mecanica. Aos poucos a atuagdo do professor
vai se perdendo em uma pratica subalterna, que pouco Ihe oferece condicdes de intervir
no processo que ele desenvolve, na sociedade em que atua. Essa identidade profissional

é importante e conforme Gatti (1996, p. 88):

[...] o professor ndo é uma entidade abstrata, um protétipo idealizado como
muitas vezes 0 vemos tratado na pesquisa, em textos reflexivos em educagdo,
ou em documentos de politicas ou intervengdes educacionais. Ele € uma pessoa
de um certo tempo e lugar. Datado e situado, fruto de relagdes vividas, de uma
dada ambiéncia que o expde ou ndo saberes, que podem ou ndo ser importantes
para sua acdo profissional. E é assim que precisa ser compreendido.

Mesmo diante de uma construcao social que pode aprisionar o papel do professor

a um fazer técnico, ele é um sujeito constituido de historicidade, isso perpassa a sua
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pratica profissional, portanto o seu fazer pedagdgico, na qual destacamos a dimenséo
politica, necessaria a essa tomada de consciéncia dos professores, de modo que, a sua
identidade perpassa por muitas dimensdes, dentre elas a luta politica, seja pela propria
profissdo, seja por outras questdes que envolvem a sua pratica pedagogica.

A dimensdo politica do professor esta na luta e no reconhecimento que a sua
pratica ocorre para além da sala de aula, da escola, mesmo que esse seja 0 seu campo
principal de atuacdo, a associacdo politica € uma dimensdo fundamental, para que o
professor possa construir relagdes que ultrapassem a massificacdo do seu trabalho, a
retirada de sua consciéncia critica.

Desse modo, é que insistimos que a praxis do professor é importante, no sentido
de que entendam quais os conflitos e possibilidades estdo lidando, através do ato de
educar. Essa pratica se insere na dimensdo politica do fazer pedagdgico, do qual o

processo histdrico-social € a base da atuacgao profissional.

O fundamental na acdo humana ndo é tanto sua efetividade técnica mas a sua
significacdo. E esta ndo resulta da avaliacdo de um sujeito isolado, mas de um
compartilhar solidario de significagdes construidas coletivamente ao longo da
Histdria (SEVERINO, 2001, p. 57).

O contrario disso vai tornando o trabalho docente em algo que ndo possui
finalidades muito claras, os educadores vao narrando, tornando-se comunicadores de um
saber que ndo possui autonomia, mas obedece a regras muito proprias de uma logica

capitalista, a que Paulo Freire, chama de concepcdo bancéaria da educacao.

A narracao, de que o educador € o sujeito, conduz os educandos a memorizacdo
mecéanica do contelido narrado. Mais ainda, a narragdo os transforma em
“vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va
“enchendo” os recipientes com seus “depositos”, tanto melhor educador sera.

Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto melhores educandos serdo
(FREIRE, 2005, p. 66, grifos do autor).

A realidade, que o autor retrata é fruto de um trabalho mecénico, a qual o professor
perde o sentido de sua pratica intencional e que essa pratica € uma leitura de mundo.
Assim, diante das mudancas estabelecidas na educacéo, a partir de reformas estruturais,
percebemos o0 aumento da intensificacdo do trabalho do professor, mas uma perda de sua

autonomia, como aponta Oliveira (2008, p. 30):

O trabalho docente deve contemplar as atividades em sala de aula, as reunides
pedagdgicas, a participacdo na gestdo da escola, o planejamento pedagdgico,
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dentre outras atividades. Esse quadro tem resultado em significativa
intensificacdo do trabalho e precarizacdo das relacbes de emprego, em
mudancas que repercutem sobre a identidade e profissdo docente (OLIVEIRA,
2008, p. 30).

Muito embora, se observe a condicdo de ampliacdo da participacdo do professor,
em areas de gestdo, planejamento, entre outras atividades que ele pode atuar na escola, 0
que apontamos aqui, é que esse processo, ao invés de gerar autonomia, emancipacao, gera
sobrecarga de trabalho, acumulacéo de atividades que inviabilizam o tempo de reflexao
e conscientizacdo sobre sua pratica, sobre qual o verdadeiro papel politico, social e
intelectual formador, na sociedade em que atua. Nesse emaranhado de funcgdes, mas que
estdo distante de gerar uma autonomia e, portanto, perde-se a dimensdo da pratica

simbolizadora, da qual Severino (2001, p. 61) afirma que:

esta vinculada as praticas produtiva e social; através da representacdo as acGes
humanas ganham referéncias para seu desenvolvimento. Originariamente o0s
homens pensam para agir — trabalhar relacionar-se socialmente. No entanto,
dada a sua forma de proceder, a atividade simbolizadora ganha certa
autonomia, funciona como se fosse independente das outras dimensfes da agdo

[.]

Quando se perde a dimensdo simbolizadora de sua pratica pedagdgica, isso acaba
promovendo o esvaziamento, retirando a autonomia do professor, que ocorre de um modo
estratégico, muito bem estabelecido pela l6gica mercadologica, que observa a escola
como deposito de mdo-de-obra, minimamente preparada para o mundo do trabalho e os
professores como formadores mecanicos destituidos de sua autonomia intelectual, que
aos poucos vao perdendo o sentido da educacdo libertadora e ajustada a uma pratica social

responsavel e consciente.

Na prética produtiva, as trés esferas que entram em jogo sdo a natureza, o
trabalho e o capital e, portanto, a vida humana passa a girar em funcéo da
producdo e do consumo, mediados, pelo mercado. Dai a autonomizacédo das
“leis de mercado”, que seriam condutoras do processo historico. Esse
fendbmeno representa 0 modo de producéo capitalista, que hoje serve de
ideologia neoliberal. No primado do econdmico, aquilo que deveria ser a base
de existéncia personalizada transforma-se em opressdo (SEVERINO, 2001, p.
63).

Aparentemente essa ldgica do capitalismo adentra na pratica pedagdgica,
constituindo-se a partir de uma alienacdo de seu trabalho, o pensamento descrito acima
vai de encontro ao pensamento de Freire, quando esse retrata a atuacdo do professor, sem

que este seja consciente do seu papel social. “O educador, que aliena a ignorancia, Se
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mantem em posicoes fixas, invariaveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos
serdo sempre 0s que ndao sabem. A rigidez destas posicdes nega a educagdo e o
conhecimento como processos de busca” (FREIRE, 2005, p. 67), sé@o nessas dimensdes
aqui apresentadas e a partir das investigagcfes que realizamos, que visamos compreender
que papel é possivel e até necessario ser desenvolvido por professores nas escolas do
campo.

A Educacdo do Campo se faz numa perspectiva do movimento, de integracao dos
sujeitos no processo educativo, portanto, a praxis € algo que se relaciona com saberes em
maultiplas dimens@es, nesse sentido, nem sempre € 0 educador que possui a palavra, pois
a construcdo se d& no dialogo e no processo de socializagao.

A Educacdo do Campo como uma politica propositiva de um ensino diferenciado,
se volta para a historia de suas gentes, dos saberes que sdo difundidos através das
geragOes. Muitas vezes, em nome de um programa ou cronograma a ser seguido pela
escola, esse didlogo com as comunidades, com os movimentos de luta pela terra, sdo
negados e silenciam as historias, os saberes e uma cultura, que passa a ser considerada

marginal.

Como aproximar essa riqueza tedrica tdo radical com o fazer pedagogico
possivel dos docentes-educadores/as tdo limitados na estreiteza da
materialidade fisica das escolas? Dando centralidade a pesquisar com
prioridade e produzir anélises sobre os processos politicos que produziram em
nossa historia e continuam produzindo essa inexisténcia de um sistema pablico
de educagdo no campo e nos territérios indigena, quilombola. O conhecimento
dessa historia deverd ser incorporado nos curriculos de formacdo de
professores/as e dos trabalhadores (ARROYO, 2015, p. 51).

Muito embora, essa riqueza possa ser construida no cotidiano do professor em sala
de aula, com seus alunos, em momentos que nao sdo registrados em documentos oficiais,
nem sempre esse processo é consciente, articulado a uma reflpOexdo mais aprofundada
de sua pratica. Esses podem ser elementos constituintes de sua pratica pedagogica, sem
levar em consideracdo a dimensao politica em que ele esta inserido.

Outra proposicao pode ser relativa a essa discussao, que € o distanciamento ou o
estranhamento dessas relacfes da Educacdo do Campo, neste caso, admite-se uma pratica
descontextualizada desses locais e que assume um processo educativo sob as bases
urbanas, apenas como um aspecto do direito a educacdo, aos saberes historicamente
produzidos, mas que ndo possuem elementos da dimensdo politica que representam as

questdes de luta pela terra e afirmacao dos modos de vida desses moradores do campo.
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Na perspectiva desses ordenamentos curriculares fica dificil encontrar espagos
para curriculos dos trabalhadores/as do campo, indigenas, quilombolas que
incorporem a radicalidade com que os “diferentes” se afirmam em suas lutas
politicas sociais e culturais pela educacéo e pelo conhecimento (ARROYO,
2015, p. 57).

Ao assumir este aspecto, os professores podem ter uma formacao inicial que seja
preponderante em sua pratica, neste caso, em alguns Estados ja concentram a formacéo
inicial dos professores com vistas as praticas pedagogicas do campo, mas na auséncia
disso, a pratica docente e a construcdo de uma identidade docente, baseia-se numa

concepgdo generalizada, que privilegia o espaco urbano, ao qual esta inserido.

Sem a superagao desse protétipo Unico, genérico de docente, as consequéncias
persistem: a formac&o privilegia a visdo urbana, vé os povos-escolas do campo
como uma espécie em extingdo, e privilegia transportar para as escolas do
campo professores da cidade sem vinculos com a cultura e os saberes dos
povos do campo. As consequéncias mais graves sdo a instabilidade desse corpo
de professores urbanos que véo as escolas do campo, e a ndo conformacéo de
um corpo de profissionais identificados e formados para a garantia do direito
a educacdo basica dos povos do campo (ARROYO, 2012, p. 361).

Outro fator que esta relacionado a este contexto educacional pode ser a formacéo
de uma base educacional comum, nisto, pode-se ressaltar a necessidade de os professores
e alunos do campo, priorizarem os conteidos ditos “formais”, pela questdo de
equiparacdo de conhecimentos, de habilidades, que possam ser adquiridos também nas
escolas mais distantes. Isso pode ser uma concepcao critica, que vé a escola como local
de acesso a um conhecimento cultural de reconhecimento em toda a sociedade. Porém a
intersecdo das bases culturais formais e o reconhecimento de outras culturas podera servir
de caminho para a construcdo de uma pratica pedagogica mais solida, entre professores e
alunos. Essa construcao, no entanto, s6 é possivel a partir de um processo formativo que
valorize a diversidade de sujeitos que compdem o0s processos educativos, como aponta o
autor:

A especificidade dos contextos em que se educa adquire cada vez mais
importancia: a capacidade de se adequar a eles metodologicamente, a viséo de
um ensino nao tdo técnico, como transmissao de um conhecimento acabado e
formal, e sim um conhecimento em construcéo e ndo imutavel, que analisa a

educagdo como um compromisso politico prenhe de valores éticos e morais
[...] IMBERNON, 2009, p. 14).

Por isso, é importante, nesse processo investigativo, consolidarmos nossa analise

nas interfaces que constroem as diferentes dimensGes do fazer pedagdgico dos
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professores do campo, levando em consideracdo as multiplicidades de situa¢des que
envolvem o campo brasileiro, que vdo desde as desigualdades sociais presentes nos
territorios rurais, ao acesso a estes locais, o processo de trabalho desenvolvido em
comunidade, os movimentos sociais de luta pelos direitos a terra, bem como, qual a
relacdo destes elementos com a atuacéo profissional.

Em geral, a atuacdo do professor é definida pelo conjunto das atividades que ele
admite como referentes a de sua profissdo, que consiste em selecionar contetdos, planejar
e ministrar aula, avaliar, selecionar metodologias adequadas ao seu trabalho. Mas, quando
se trata de Pedagogia adotada pela Educagdo do Campo, essa atuacdo ganha outros

sentidos e marcas da sua atuagdo, conforme Caldart demonstra:

os educadores e as educadoras do comprometidos (as) com ideais pedag6gicos
humanizadores e libertarios, precisam dispor-se a ajudar os sujeitos do
movimento social a fazer a leitura pedagdgica de suas proprias acdes a fim de
que isto se transforme em matéria-prima para a constituicdo do ambiente
educativo da escola. Ndo basta dizer ou saber que o movimento educa; é
preciso compreender como isto acontece e como pode ser traduzido na cultura
escolar (2004, p. 119).

As construcdes coletivas sdo um ponto de partida para o entendimento dessas
identidades dos professores do campo, buscando um processo de relagdes que vao além
do espaco escolar, que possuem relagdes com a comunidade, com o trabalho e com os
diferentes espacos que permeiam o desenvolvimento do trabalho pedag6gico dos
professores do campo. Essa analise torna-se uma busca pela identificacdo, das
composicdes sociais, politicas e até econdmicas que constroem o processo educativo dos
sujeitos do campo.

Nos aspectos aqui discutidos, nos direcionamos no sentido de demonstrar como a
formagéo, a atuagdo e o papel social do professor do campo ganham importancia, na
medida em que ele atua em processos educativos que ocorrem no campo. Analisando essa
atuacdo a partir dessas dimensdes, entendemos o trabalho docente é fruto de um processo
historico-social, perpassando pelo ideal de praxis, como forma de uma atuagao autbnoma.

Sob o prisma dessas bases teoricas, ainda, podemos admitir que esse novo
paradigma politico da Educacdo do Campo, pode ou ndo ajudar na construcao
diferenciada e mais consciente dos professores do campo, no entanto, existem muitos
aspectos que podem afasta-los desse processo, que pode ser desde o0 seu processo de
formagdo inicial ou mesmo a consciéncia ndo adquirida desse carater que envolve a

pratica produtiva, politica e simbolizadora. O papel do professor do campo perpassa por
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entender que a sua pratica esta vinculada a uma reflexdo maior que o espaco da sala de
aula. Nesse sentido, o autor aponta a importancia da criacdo de outros espagos e formas

de aprendizagens, possiveis e necessarias.

Nesse contexto, a formacdo assume um papel que transcende o ensino que
pretende uma mera atualizacdo cientifica, pedagbgica e didatica e se
transforma na possibilidade de criar espacos de participacdo, reflexo e
formacéo para que as pessoas aprendam e se adaptem para poder viver com a
mudanca e a incerteza (IMBERNON, 2009, p. 15).

Quando retratamos a autonomia do trabalho docente, ndo estamos lidando apenas
com o0s aspectos administrativos da educacdo, mas quando ocorrem de maneira
consciente, podem servir para uma pratica educativa contra hegemdnica, na construcdo
de uma Pedagogia voltada para um saber que valorize o coletivo, a solidariedade e o
pensamento critico sobre as condigfes socioecondmicas que perduram na organizacao
social imposta pelo capitalismo.

Nestes casos, a formacdo profissional pode estar articulada ao processo historico
ao qual este professor esta vinculado. Se a sua histdria é constituida a partir dos territrios
do campo, € provavel que a sua atuacdo profissional serd baseada em elementos
propriamente deste espaco, sua pratica pedagodgica tera referéncias no processo familiar
e comunitario, do contrario, as bases urbanas, também podem permear a construcao de
uma identidade que trara a intersecdo desses dois espacos.

Desse modo, analisar o papel do professor do campo, a partir dessas dimensdes
que envolvem a sua atuacao profissional e a pratica produtiva, se constituiu aqui, como
forma, de buscar elementos que contribuissem para entender em que bases se estdo
assentadas a organizacdo do trabalho didatico-pedagdgico em escolas do campo, em
como ele pode se diferenciar ou se diferencia das mesmas organizagdes das escolas
urbanas. Buscar essa compreenséo, parte do entendimento que, a educagdo ocorre em um
processo dialético, em que a troca de saberes pode levar a um conhecimento mais
aprofundado.

Trabalhar com os conhecimentos socialmente reconhecidos é importante no
processo escolar, mas acreditamos, que essa construgdo deve ser permeada pela
apropriacéo e valorizacdo do espago/territdrio a qual estdo inseridos 0s sujeitos desse
processo. A investigacdo a partir do papel do professor se faz mediante o entendimento

que, é a partir desses sujeitos que sdo tomadas importantes decisGes sobre os caminhos
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que a escola pode tomar, a forma de ensinar, 0 que priorizar dentro de uma organizacgao
sistematica dos conhecimentos.

No campo, essa dimensdo de sua pratica produtiva e atuacdo profissional ganha
contornos maiores, no sentido, de que muitas vezes, o professor acaba assumindo
dimens@es que véo alem do trabalho desenvolvido em sala de aula, podendo fazer parte
da organizagdo da comunidade, das questbes que sdo importantes para 0s sujeitos do
campo. Isso pode ser, desde a decisdo sobre em qual escola os pais irdo matricular os seus
filhos, até a participacdo na organizagdo da participacao dos alunos no trabalho produtivo
nos lotes com os seus familiares. Esses e outros aspectos serdo descritos e analisados na
se¢do seguinte, em que tratamos analisar as entrevistas realizadas com os professores em

duas unidades escolares do campo, com as discussdes tedricas realizadas até aqui.
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4 PROFESSORES DO CAMPO - ELEMENTOS DA REALIDADE DA
PRATICA EDUCATIVA

A partir dessa secdo realizamos a analise dos dados de pesquisa, a partir das
entrevistas com os professores, constituindo uma analise a partir da organizacao,
categorizacdo e discussdo dos resultados com a teorizagdo realizada ao longo desse
estudo. Ao adentrarmos no campo dessa pesquisa buscamos identificar elementos que nos
proporcionassem a Visdo sobre como ocorrem 0s processos educativos em escolas do
campo, atentando para as questdes que nortearam essa pesquisa, a partir do papel do
professor, em como ele desenvolve a sua prética educativa

Com o levantamento dos dados construimos 0s eixos tematicos sobre 0s quais
iremos apoiar essa analise, que sdo: a formacdo inicial, a atuacao profissional e o papel
social desses sujeitos.

E na constituicio desses eixos tematicos que investigamos as articulagdes
pedagdgicas, entre o processo de ensino-aprendizagem em territorios do campo, ndo com
um olhar discriminatério sob a forma como sdo desenvolvidas as praticas educacionais
nessas escolas, mas com o compromisso de enxergar a realidade, com a qual os
professores se deparam e como védo desenvolvendo seu trabalho, a partir de condicdes
pré-determinadas.

De antemao, julgamos necessario esclarecer, que todas as condicdes que aqui
serdo descritas, fazem parte de um contexto histdrico-social especifico e que o0s
profissionais que atuam nessas unidades de ensino participam de uma estrutura de gestdo
educacional muito ampla. Portanto, consideramos que todo processo investigativo que
estd posto é fruto de uma politica educacional maior, 0 que leva a determinados

comportamentos e situacdes que definem suas a¢des pedagogicas.

4.1 FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES E O TRABALHO EM ESCOLAS
DO CAMPO

A formacao inicial tem sido fonte de discussdo sobre qual a forma que esta
vinculada ao desenvolvimento do trabalho educativo do professor, contextualizando com
o0s elementos de sua pratica. Desse modo, buscamos compreender como essa formacéo
prepara os professores para o cotidiano da sala de aula, que outras constituices

formativas estdo presentes nesse percurso.Ja nas primeiras entrevistas observamos a
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experiéncia do Magisterio, que foi promulgado pela Lei n. 5. 692 de 1971, do qual
conferia habilitacdo técnica para se trabalhar com os alunos do antigo Priméario Grau (1°
a 4° série). Algumas falas retratam essa experiéncia formativa e a importancia que

atribuem a ela:

Em suma o magistério é uma das bases para a formacéo para professor em sala
de aula. Eu vejo que o magistério ainda, que na época que tinha que era exigido
0 magistério, a gente se aperfeicoava mesmo para a sala de aula, tinha as
didaticas na qual fazia a base mesmo, pra gente trabalhar na sala de aula, a
questdo de planejar, fazer material, plano de aula. Claro, evidente, que quando
eu fiz pedagogia, eu ja tava bem melhor, eu ja tinha feito magistério” (Jacinto,
12/2018).

Neste caso, a fala do professor demonstra que a sua formagédo no Magistério, curso
de carater técnico, moldou a sua pratica, de modo que ele vé a formacédo em nivel superior
como um complemento para a sua primeira formag&o. Num outro fragmento, a professora
demonstra como essa formacéo criou uma identificagdo e uma experiéncia voltada para

trabalhar com as séries iniciais.

“Quando eu vim trabalhar aqui na zona rural, eu tinha s6 o magistério. Ai veio
a formagdo do Prd-formacéo, que eu me formei no nivel superior, isso foi em
2006 que a gente fez a inscricdo e passamos 6 anos estudando terminamos em
2011, ai quando eu terminei e eu trabalhei na minha rea mesmo (formacéo em
letras), eu passei dois anos trabalhando com a minha area e depois...& porque
assim, eu me identifico mais com criangas, eu trabalhei a vida toda com
criangas e eu tenho magistério. SO que eu ndo me identifiquei com a minha
area, porque adolescente é mais dificil, eu prefiro trabalhar com crianga. Entéo
eu pedi ao diretor pra fazer essa troca, ai ele trocou” (Margarida, 12/2018).

No que diz respeito aos aspectos formativos dos professores do campo na
Amazonia-acreana, pode-se se dizer que vem sofrendo transformagdes gradativas ao
longo dos ultimos anos, em especial pela exigéncia do ensino superior, para se trabalhar
na Educacdo Basica. Antes disso, 0 Magistério ou mesmo o Segundo Grau, poderia servir
de base para o trabalho com as quatro séries do Primeiro Grau.

O Magistério constitui em grande medida, o processo historico de formacao dos
professores. A partir da alteracdo do artigo 62 da LDB 9394/96, do qual as instituicdes
precisaram se adequar e oferecer a formacao aos professores, percebemos um aumento
significativo do grau de escolaridade dos professores do campo.

No Estado do Acre, a Unica universidade publica — UFAC — desenvolve o

Programa Nacional de Formacao de Professores (PARFOR), que trabalha a partir de
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disciplinas concentradas em periodo que constituem as férias dos professores das escolas
publicas, nos municipios do Estado.

Embora a formacdo do PARFOR, seja de extrema importancia para na
qualificacdo desses professores, ndo ha cursos especificos para os professores do campo,
sua graduacdo, portanto, torna-se semelhante aos cursos ofertados na sede da unidade de
ensino superior. Sobre, as condi¢bes desse processo formativo, Arroyo aponta 0S
movimentos ocorridos na oferta do ensino superior aos sujeitos do campo, criando
condicdes para uma outra formagdo possivel.

O processo de formacéo de professores em Pedagogia da Terra reflete uma tomada
de deciséo sobre o tipo de educagdo que se pretende para os jovens, dessas comunidades.
Oportunizar a formacéo de professores do campo orienta a educacéo e os educadores na
inclusdo das pautas, saberes e movimentos que 0s territorios rurais precisam ter, para
valorizar seus modos de vida, entender que a realidade a qual pertencem, também podem
ser parte dos conteddos estudados, bem como da construcdo de cidadaos criticos e
conscientes.

Esse processo de valorizacdo do campo em processos formativos, revela
elementos para pensar uma outra organizacdo pedagogica, que ndo seja apenas reflexo
dos moldes de escolas urbanas. Em conformidade com a ideia de uma formagdo em
contexto, Imbernén (2009), apresenta as transformacfes das quais a profissdo docente
vem passando, na qual o professor precisa de uma formacéo ndo apenas para 0s contetdos
cientificos, mas também, para a lidar com as especificidades dos sujeitos que educa,
promovendo a inclusdo em das minorias, motivacdo dos grupos, entender as estruturas
sociais que estdo presentes nos lugares em que educa. I1sso € possibilitado, a partir de uma
formacado inicial, mas também continuada, que possa fortalecer sua organizacéo didatico-
pedagogica.

A partir disso, podemos perceber que a formacdo dos professores vai adquirindo
novos contornos, frente as dinamicas recentes. No campo, a condi¢do de ser professor,
pode ultrapassar a dindmica mais tradicional de sua profisséo, visto que a realidade dos
locais que o cercam, podem alterar a sua forma como ele educa, 0 que prioriza como
conteldos didaticos, a forma como pode incluir a realidade dos alunos no processo de
ensino-aprendizagem, de modo, que estes possam sentir-se inseridos numa escola, com
aprendizagens significativas e com isso, identificar e potencializar os saberes tradicionais

que ja existem.
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“Esse processo de formacao nosso ele aconteceu em parceria com 0 governo
do Estado, a universidade de Brasilia, a UnB, entrou em parceria com o Estado
e todos os professores que ainda ndo tinham a oportunidade de se formar, nessa
area. Foi assim, a faculdade era semipresencial, porque era presencial e era
online, entdo nos tivemos muita dificuldade pra fazer, devido na época, a falta
de estrutura, inclusive muitos computadores era até nos que tinhamos que
comprar e também, a propria internet que era muito ruim”. As mediadoras que
foram muito importantes para a nossa formacéo. Depois a UnB, nédo fez mais
essa parceria” (Jatoba, 06/2019).

Ainda, sobre esse processo de formacéo a distancia, outra professora afirma:

“Antes de eu me formar, eu ja venho trabalhando em escola desde de 2007, ai
quando surgiu a UNOPAR em Cruzeiro do Sul, eu me interessei por ter uma
formag&o a mais....0 CUrso era uma vez por semana e o resto, as atividades eram
tudo online” (Amora, 06/2019).

Os componentes da formacdo inicial conforme a fala do professor Jatoba aponta
as dificuldades enfrentadas nesse processo, por se constituir em uma formacao a distancia,
que € um elemento que pode prejudicar o processo formativo dos professores do campo,
visto que o0 acesso as tecnologias e as redes de comunicacdo tornam-se ainda precarias
em muitas regides da Amazonia-acreana.

Esse processo de formacéo tem sido crescente entre aqueles professores que nao
tém uma formacao superior ou entre aqueles que desejam fazer uma complementagéo de
sua formacéo inicial. No entanto, isso implica certo distanciamento da realidade dos
professores, ja que proprio acesso a essas redes é um elemento que dificulta o seu
processo de formacdo. Outro elemento é o ndo conhecimento de que profissional esta
sendo formado, com a concepc¢do do senso critico necessario ao desenvolvimento do
trabalho docente, de maneira contextualizada, conforme afirma Severino, do contrério a
sua atuacao, resume-se apenas experiéncias pessoais e ndo coletivas.

Severino (2001) demonstra que nosso agir resulta das formas coletivas a qual
pertencemos. Assim, 0 professor em seu processo de formacao, mesmo em situacdes de
formagéo descontextualizadas, sdo sujeitos de uma dada realidade, de modos de pensar,
agir e organizar coletivamente. Portanto, os professores do campo, mesmo em situagdes
de préticas ndo conscientes, acabam trazendo elementos dessas vivéncias do campo para
a sua organizacdo didatico-pedagégica, especialmente quando ja fazem parte da
comunidade em que atuam.

Essa concepcdo vai de encontro as concepcbes de Arroyo, quando retrata a

necessidade de se romper com um protdtipo formativo dos professores do campo, pois
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isso torna o processo formativo em algo genérico. “Se a condigao docente é pensada como
Unica e as diretrizes que regulam sua formacdo também sdo Unicas, so resta aplica-las
com as ‘permitidas’ adaptacdes em tempos, cargas horarias, nos tipos presenciais ou em
alternancia, em comunidade, etc.” (2012, p. 362, grifo do autor). Essa condi¢éo retira do
processo de formacdo a consciéncia de ser algo coletivo, construido a partir de um
determinado aspecto historico-social, retirando a possibilidade de uma rede de
identificacdo e solidariedade com o local.

Ao comparar os aspectos formativos com a organizacdo didatico-pedagogica do
professor, percebemos como esse aspecto se distancia da realidade, dos elementos do
campo, que participam de maneira muito timida na constituicdo do processo de ensino-
aprendizagem. Desde o material selecionado, até mesmo nas diretrizes curriculares que

sdo direcionadas a essas escolas. Como identificamos nas seguintes falas:

“Olha, eu ndo sei como eles trabalham, porque eu nunca trabalhei em zona
urbana, mas eu imagino que, o que eles trabalham 14, sdo os mesmos contetidos
que a gente trabalha aqui, s6 que a gente trabalha com uma realidade diferente.
Se eles trabalham, por exemplo, cultura, histéria, s6 que 14 a temética é
diferente” (Horténcia, 12/2018).

Nessa outra fala a professora, demonstra como os livros didaticos ainda estdo

muito longe da realidade dos alunos.

“a gente quase nunca usa o livro, porque o livro didatico vem uma realidade
totalmente diferente, mas pra educacdo do campo agora ja tem os livros de
didéticos que ja sdo correlacionados com a realidade do povo do campo. E
claro que a realidade que eles pensam 14, as vezes, é diferente com a daqui,
mas a gente vai s6 adaptando” (Angelina, 12/2018).

Nesse caso, outro sujeito da pesquisa, enfatiza como sdo organizados os conteudos
a serem trabalhados nas escolas, revelando que esse processo ocorre de maneira
semelhante ao que ocorre nas escolas urbanas, nas quais 0s professores seguem 0S

referenciais curriculares determinados pela Secretaria de Educacéo.

“A Secretaria se dispde a dar as propostas pedagdgicas e dentro dessas
propostas pedagogicas esta os conteddos [...] aqueles contedidos que ela da é
que tem que ser trabalhado naquele més, naquele bimestre” (Amora, 06/2019).

“No planejamento, a gente tenta trabalhar de maneira interdisciplinar, mas
quando nao da de encaixar as disciplinas, eu faco a sequéncia todas juntas, na
hora de dividir a rotina é que vou dividindo tudo e encaixando” (Olivia,
12/2018).
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A partir das falas dos professores é possivel identificar que a organizagéo didatico-
pedagdgica dos professores, encontra-se distante da realidade do que constitui o
paradigma da Educacdo do Campo, que se volta para o contexto da comunidade, com
vistas a utilizar os elementos que caracterizam as comunidades locais, como
possibilidades de uma aprendizagem mais significativa, em que as bases locais servem de
instrumentos no processo educativo. Isso pode ser vinculado ao processo de formacao
inicial, dos quais se pode adquirir a consciéncia critica da realidade em que se atua.

Na visdo de Arroyo (2012), a selecdo dos curriculos das escolas do campo,
precisam aproximar os saberes da comunidade no processo escolar, isso s6 € possivel,
quando a formagéo dos professores, tanto inicial como continuada, os aproximam dessa
realidade e ndo o contrario. Aproximar esses contetdos do que € significativo para 0s
estudantes, ajuda na desconstrucéo da visdo do campo, como sinénimo de atraso e que,
ndo deve ser frequentado pelos filhos dos moradores desses territorios rurais. 1sso,
segrega cada vez mais, as comunidades de assentamentos rurais, deslegitimando suas
formas de organizacao social.

O entendimento diferenciado do que sao saberes tradicionais e saberes cientificos
trabalhados em sala de aula, leva, muitas vezes, ao menosprezo pelas constituicdes
historico-sociais que fazem parte da identidade dos sujeitos que frequentam a escola, em
busca do conhecimento. Nas bases de referéncia do método de alfabetizacdo de Paulo
Freire, estdo postas o reconhecimento de que aprender é um ato de consciéncia sobre a
sua realidade, em que demonstra que, “Talvez seja este 0 sentido mais exato da
alfabetizacdo: aprender a escrever a vida, como autor e como testemunha de sua historia,
isto é, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se” (2005, p. 8). Desse modo, em
constatacdo as entrevistas realizadas, ndo é possivel identificar questes que se
aproximem dessa concepcdo de ensino como pratica para apreender mais sobre o0s
processos sociais em que se vive.

O contrério, a partir do conjunto das falas dos professores, entendemos que ha
uma padronizagdo no processo de organizacdo do seu trabalho e que isso pouco difere
dos demais processos realizados em outras unidades escolares — a sequéncia didatica, o
planejamento quinzenal, a rotina de trabalho, a divisdo de contetdos — sdo, portanto,
elementos que se assemelham aos formatos adotados em escolas urbanas.

Os elementos do trabalho docente do professor se desmembra em outras praticas,
que conformam em organizagdes didatico-pedagdgicas, que sdo muito particulares as

escolas do campo, que podem possibilitar uma forma diferente no processo de ensino-
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aprendizagem, outras organizagdes curriculares possiveis, bem como, a inser¢éo do que
é importante ensinar e aprender para os professores e alunos do campo. O qué e como
ensinar, deveria ser um processo autbnomo e representativo, resultando numa praxis

realmente significativa.

4.2 ATUACAO PROFISSIONAL: DIMENSOES PARA UMA ANALISE SOBRE A
PRATICA EDUCATIVA DOS PROFESSORES DO CAMPO

Trataremos a pratica do professor a partir da Otica de seu papel social,
entendendo que o fruto do seu trabalho ndo é um produto individual, mas a partir da
socializagcdo do conhecimento, ele cria bases para o desenvolvimento em comunidade, da
associacdo dos individuos, a partir das trocas historico-culturais. Dessa forma, o saber
socialmente construido ao longo do tempo, em grande medida, perpassa pela pratica do
professor.

Ao investigar essa pratica dos professores do campo, encontramos condicGes de
trabalho que se tornam especificas em escolas do campo, que € a organizacao didatico-
pedagdgica em ciclos ou classes multisseriadas, que sdo modalidades diferenciadas, que
se aplicam, em primeiro momento como alternativa para a oferta de ensino nas escolas
do campo — os ciclos para dar conta de disponibilizar as disciplinas necessarias aos alunos
de ensino médio, de modo que os professores possam, trabalhar por areas do
conhecimento e as classes multisseriadas, devido a quantidade de aluno por série. A
principio, esses podem ser fatores determinantes para que haja uma oferta de ensino
nessas unidades de ensino, no entanto, é possivel enxergar possibilidades de agrupamento
e discussdes que ultrapassem essas motivages iniciais, visto que muito ja tem se estudado
sobre a aprendizagem em ciclos, em agrupamentos produtivos, em aprendizagem
significativa e colaborativa.

Em especial, quando nos referimos as classes multisseriadas, que foram
elementos comuns entre as duas escolas visitadas, destacando bases de experiéncias
profissionais diferenciadas desses professores, alterando, portanto, a sua préatica
pedagdgica. No entanto, os professores enfrentam certa desconfianca e preconceito em

relacdo a esse tipo de organizagdo, como se destaca na fala da professora:

“Mas é devido ao multisseriado...o pai se recusa muito, porque ele diz assim:
como é que o aluno vai aprender? Se j4 é dificil ensinar pra uma turma, quando
junta todas as turmas, como é que ele vai ensinar? Entéo tem essa questéo, que
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0 multisserie ainda vem passando por muitas dificuldades, tendo que enfrentar
muitos desafios” (Amora, 06/2019).

Essa relacdo de estranhamento com o ensino multisseriado advém da concepcdo
de gque a organizacdo em classes seriadas seriam a Unica forma de organizacao didatico-
pedagdgica eficaz e, que outra forma de organizagéo torna-se marginalizada, sinénimo de
atraso ou ma qualidade da educagdo do campo. Esse pensamento ndo perdura apenas entre
a comunidade, entre os professores, também se denota certo estranhamento quanto a
identidade das classes multisseriadas, identificamos alguns pontos em que os professores

demonstram dificuldade em organizar sua préatica produtiva, no cotidiano escolar.

“E complicado!...tem que aproveitar 0 maximo de tempo possivel. Tem muitos
conteidos que d& pra passar pras trés séries...as vezes eu uso, porque 0s meus
meninos de 3° ano, eles estdo quase no nivel dos do 4° ano, entdo pra mim se
torna mais facil. E ai eu vou me virando como eu posso. Ai o planejamento eu
faco quinzenal, porque se adequa melhor pra mim, eu adéquo a Religido, a
Histéria e a Arte dentro do Portugués e da Matemética, de forma
disciplinar”(Jatoba, 06/2019).

Na fala acima, podemos identificar as dificuldades que o professor encontra em
sua organizacdo, segundo ele, sdo muitos niveis de ensino para se trabalhar numa mesma
classe. Embora a modalidade multisseriada possa constituir uma forma legitima de

ensino-aprendizagem, neste caso, o professor ndo demonstra familiaridade ou formagao

continuada para contribuir com a sua organizacdo didatico-pedagdgica.

“E que nesse momento, como eu trabalho com 3° e 4° ano, a gente tem
planejamento de 15 em 15 dias, ai nds trabalhamos com a sequéncia didatica,
rotina, e é dividido por hora, por exemplo: hoje eu ja trabalhei Portugués e
Matematica, antes do intervalo, ai depois do intervalo, eu ja vou trabalhar
ensino religioso e arte e sdo quatro disciplina por dia, porque sdo 04:00 h, ai é
dividido por hora. Portugués e Matematica é todos os dias, que a gente prioriza,
porque quando o aluno sai da alfabetizagdo, que ele ja sabe ler e escrever, ai
ele ja procura as outras (disciplinas)” (Margarida, 12/2018).

O conjunto das duas falas destacadas acima demonstram que mesmo diante de
uma classe heterogénea, com multiplos saberes e niveis de compreensdo de determinados
conteddos, os professores ainda se organizam de modo, a dividir as disciplinas, os tempos
de ensino, bem como a classificacdo dos alunos por série. No entanto, é importante,
ressaltar que ha a necessidade de uma preparacédo, de formacdo, trocas de experiéncias
que possibilitem ultrapassar a concepcdo do ensino seriado, como referéncia Unica para

os profissionais docentes.
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“O meu primeiro contato com o multiseriado foi aqui. O que eu percebi é que,
os professores, mesmo com aqueles que tem muita experiéncia, eles ainda
encontram muita dificuldade. Porque, na multisserie, ndo pode fazer...esse é
série tal e esse é série tal a atividade, porque complica mais pro aluno. O que
pode fazer é vocé trabalhar o mesmo contetido com os todos os alunos e fazer
atividade, também junto, sé que vocé entende que uma série inferior ela ndo
vai conseguir desenvolver uma atividade de maior dificuldade” (Carvalho,
12/2018).

O gestor demonstra as dificuldades que os professores enfrentam na multissérie,
demonstra a formacdo pedagoOgica e acompanhamento das Secretarias, no sentido de
diminuir essas dificuldades encontradas no processo de organizacdo didatico-pedagogico
nas escolas. Em outros momentos, quando investigamos sobre as formacdes voltadas para
o0s professores que trabalham em escolas do campo, 0s sujeitos dessa pesquisa destacaram
0S seguintes aspectos, que divergem sobre o teor das formacgdes continuadas que

participam:

“Nossas formacdes também séo voltadas pra nossa realidade. E a gente vai
trabalhando e vai mandando informac@es, dados, relatdrios e esses dados que
eles tem, eles véo estudando e vendo o que eles precisam trabalhar, pra gente
compreender e pra gente trazer pro aluno. Se eles estdo vendo que a matematica
ta tendo dificuldade, entdo a formacéo vai sendo voltada pra matemética, pra
produzir material concreto, investigar o que fazer, porque ta acontecendo”
(Carvalho, 12/2018).

“ Mas as nossas formacdes elas sdo voltadas pro campo, porque a equipe da
zona rural é uma e a equipe da zona urbana é outra”(Carvalho, 12/2018).

Quando € reunido em formacdo, é mostrado, é discutido as experiéncias da
zona rural, porque se reine s6 nos professores de escolas rural. Porque em
Mancio Lima, 90% das escolas rurais sdo multisseriadas” (Amora, 06/2019).

Mesmo a partir dessas falas, quando os sujeitos revelam algum fragmento das
formacdes continuadas que podem estar voltadas para os professores do campo, ndo
encontramos evidéncias de um trabalho voltado para o fortalecimento das especificidades
que se encontram nas modalidades de ensino, como o ensino multisseriado, por exemplo,
ou no fortalecimento do trabalho didatico-pedagdgico do professor, no sentido de
qualifica-los para que possam realizar um processo mais consciente do local e das
questdes que envolvem as identidades dos sujeitos do campo.

Assim como também, ndo encontramos nessas unidades de ensino, 0s aspectos
que norteiam a Educacdo do Campo, enquanto paradigma educacional, mesmo que ja
hajam politicas que asseguram a educacdo para a diversidade presente em territorios
rurais. A saber, as reivindica¢cdes dos movimentos sociais, atuou no sentido de ampliar o

tratamento sobre a educacdo das populagdes do campo, que ja a partir da LDB 9.394/96,
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em seu artigo 28 estabelece que: “Na oferta da educagédo bésica para a populagao rural,
0s sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente” (BRASIL, 2012, p.25).
Neste Parecer, se permite que a organizacao das escolas do campo, possam se desenvolver
em qualidade, respeito as diferencas, adequando-se a organizagédo da vida no campo.
Como reconhecimento das especificidades existentes no campo, em “03 de abril
de 2002, aresolucdo n°01, estabelece as Diretrizes Operacionais de Educacdo do Campo”
(OLIVEIRA; CAMPOS, 2012, p. 240). O ato de reconhecer a diversidade dos sujeitos do
campo e do seu direito a educacao escolarizada, respeitando suas condic@es, por si sé ndo
cria bases para que esse ensino contextualizado ocorra, nem que os professores do campo,
estejam preparados para lidar com essas diferentes organiza¢@es didatico-pedagdgicas.
As proprias Secretarias e coordenacgdes ndo possuem elementos suficientes para atender
as demandas dos professores. Mesmo quando ressalta-se o contrario, como na fala da

professora:

“Quando foi no inicio do ano eu fui la no secretario e eu pedi ajuda para
trabalhar no multissérie, porqué quando da de vocé trabalhar o multissérie
dividindo turmas, é uma coisa. Agora vocé jogar cinco turmas numa sala so,
eu falei pra eles, vamos ajudar! E gracas a Deus, a Secretaria até agora, ela ndo
mede esfor¢os” (Amora, 06/2019).

A falta de uma politica de formacdo continuada, especifica para se atuar nas
classes multissérie, dificultam o desenvolvimento solido, com bases efetivamente voltada
para a Educacdo do Campo. A autora Pereira (2005), demonstra muitos desses aspectos
que precisam ser superados com relagdo a essa tematica, tendo em vista que muitos dos
aspectos das escolas do campo ainda enfrentam problemas que vao desde a precariedade
de sua estrutura fisica, a falta de professores, as longas distancias que sdo percorridos
pelos alunos, assim como o transporte dos préprios alunos. Outros elementos que ainda
podem ser destacados, dizem respeito, ao trabalho dos alunos do campo, pois muitos deles
precisam ajudar nas atividades dos assentamentos, visto que, esse € um aspecto tanto da
necessidade de mao de obra, como um elemento cultural, pois o trabalho vai sendo
repassado de uma geracao a outra, como forma de manutengdo dos seus modos de vida.

Esses apontamentos mostram, algumas dificuldades que os professores precisam
lidar ao trabalhar em escolas do campo. Esses aspectos nos mostram que além que

trabalhar as questdes que envolvem a formacao, precisamos estar atentos ao papel social
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e a forma de atuacdo que os professores, se valem para lidar com o processo escolar do
campo. O indice de evasao, de precarizacdo das escolas e demais fatores, muitas vezes,
passam a constituir parte do trabalho desenvolvido pelos professores do campo.

N&o ser um conhecedor da realidade dos sujeitos que educa, pode levar ao
desenvolvimento de um trabalho mecéanico, que ndo se volta para a realidade do aluno,
compreendendo-o0, de uma forma unificada e descontextualizada, Imbernén (2009), nos
ajuda a discutir sobre a importancia da formacéo, aliada a atuacédo profissional, pois
quando o professor passa a perceber as contradi¢des que ocorrem em sua profissao e nos
ambientes em que atua, ele pode atuar como agente que conscientiza, mobiliza e pode
resultar em mudancas significativas nesses lugares, isso determina uma perspectiva de
trabalho autdnomo.

A partir das contribuicGes sobre esse papel social dos professores, somos levados
a considerar o papel do professor do campo, na Amazdnia-acreana, buscando encontrar
elementos de sua atuacdo profissional, que estejam vinculadas a realidade em que ele se
encontra. Desse modo, buscando encontrar elementos que pudessem constituir essa
pratica contextualizada do professor, procuramos selecionar e entrevistar sujeitos que
fossem moradores das areas de assentamento, que conhecessem bem a realidade local.

Questionando-o sobre a sua ligagdo com a comunidade e com a dada unidade escolar:

“Eu me acho até uma vitoriosa, porque quando eu cheguei aqui, eu era do
Paraguai, ai meu pai me trouxe pra c&. Assim, eu conhe¢o bem a realidade da
minha comunidade e eu sempre dizia: que quando eu me formasse que sempre
meu sonho foi ser professora, eu queria voltar pra comunidade e fazer a
diferenca na comunidade (Margarida, 12/2018).

“O Secretario quando me chamou, que ¢ o meu primeiro ano, devido eu morar
na comunidade. Porque ele achou assim, como esse ano ia juntar as cinco
turmas, sendo uma pessoa responsavel da comunidade, onde os pais ja tinham
conhecimento comigo, eles iriam aceitar, devido que ndo tem alunos
suficientes para dividir as turmas, devido a isso, uniu as turmas” (Amora,
06/2019).

As situacgdes acima descritas demonstram a realidade de professoras que possuem
relacbes de familiaridade com a comunidade a qual atuam, isso pode levar a uma
identificacdo maior, bem como gerar possibilidades de uma atuacdo profissional mais
consciente. No fragmento de fala da professora Margarida, podemos destacar 0s
elementos histéricos com o local, esse laco de identidade, pode ser um elemento reflexivo
para o desenvolvimento de seu trabalhdo. Ja na fala da professora Amora, as relacdes de

confianca que sdo estabelecidas pelos moradores, com relacdo a professora. O sentido
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dessa relacdo é explicado por Severino (2001), quando trata da pratica simbolizadora,
estabelecida nessa relacdo de sociabilidade, na qual a mesma é construida a partir das
relacdes sociais, coletivamente, ao longo da histéria. Portanto, a pratica de um professor,
néo é algo construido individualmente, mas é fruto de um processo dialético, de trocas,
entre os individuos que levam elementos de sua cultura para o seu trabalho e bem como,
levam conhecimentos de seu trabalho para contribuir com essas comunidades.

Essa construcdo simbolizadora faz com que alguns professores possam sentir-se
motivados a realizar uma prética social diferenciada para com o local, em que se vive e
trabalha, desenvolve uma relagdo com bases histéricas. No caso, por exemplo, as duas
professoras estudaram na mesma escola em que hoje sdo professoras, essa relagéo,
portanto, ndo se restringe apenas ao campo profissional, mas também, a referéncias
culturais, sensiveis de uma construcdo simbélica em suas atuagdes.

Ainda buscando entender o papel do professor, a partir de sua pratica social,
investigamos como esses elementos de sua realidade, das suas condigdes de trabalho,
podem agregar a sua pratica educativa, fazendo com sejam valorizadas formas de ensino-
aprendizagem de maneira contextualizada, conscientizadora, capaz de gerar autonomia

aos sujeitos envolvidos nesse processo.

4.3 O PAPEL SOCIAL DO PROFESSOR DO CAMPO

A realidade das escolas do campo reflete as condicdes de trabalho e
consequentemente, a relacdo que o professor mantém com as unidades de ensino em que
trabalham. Essa realidade pode estar assegurada em movimentos de fortalecimento dos
ideais do campo ou numa relagao alheia aos acontecimentos da comunidade e das proprias
trocas estabelecidas entre os professores.

Na regido amazdnica, um dos aspectos que dificultam a relacdo de professores,

alunos e comunidade com a escola é a dificuldade de acesso, como na fala da professora:

“Do inicio, quando eu comecei a trabalhar na Jader, que aqui era s6 um
ramalzinho de lama, eu tinha tanta dificuldade, assim de locomogéo mesmo.
Que eu tinha que participar da formacdo, 14 em Cruzeiro, ai eu tinha que sair
03:00 h da madrugada de pé, ai eu chegava na BR 07:00 h a pé, ai eu esperava
0 caminhdo ou um agrario, um trator, pra mim chegar em Cruzeiro, eu gastava
mais de um dia pra mim chegar em Cruzeiro, pra participar de uma formacéo,
por exemplo: a formacdo era numa sexta-feira, eu teria que sair Quarta-feira,
pra chegar 14 com tempo pra participar da formagéo com calma” (Margarida,
12/2018).
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As condi¢des do ramal em que se encontra a escola “Seringueira”, onde trabalha
a professora, ja ndo € tdo precaria, ha um asfaltamento razoavel, no ramal em que se
localiza a escola. Porém, isso ndo se estabelece em todos os ramais menores que ddo
acesso a moradia dos alunos e alguns percorrem longas distancias a pé, para chegarem ao
ramal principal, onde o 6nibus passa para apanhar os alunos. O gestor da escolaconhece
a realidade dos alunos, pois desenvolve um projeto de visita a comunidade, em que,
juntamente com os professores, se propdem a visitar as familias dos alunos, a fim de

conhecer sua realidade.

“E tanto que eu tenho um projeto na escola, que é visitar as comunidades, as
casa de cada aluno que é pra gente vé a realidade de cada aluno. O projeto, a
gente foca o seguinte, a gente tem a dificuldade dos nossos alunos e 0s nossos
professores, a maioria deles é da cidade de Cruzeiro, da cidade. Eles chegam
aqui, eles vem de carro, de moto, eles tomam café, eles almogam, ai a maioria
ndo sabe a realidade de nossos alunos”(Jacinto, 12/2018).

O conhecimento da comunidade em que se trabalha é um fator relevante para um
processo educativo de maior conformidade com os sujeitos do campo, que freqlientam a
escola. Quem sdo? Quais atividades praticam? Que identidades culturais e politicas se
destacam entre os moradores desses locais. No entanto, como o professor Jacinto
ressaltou, muitos professores vivem na cidade e trabalham no campo, essa interface que
estabelecem entre os dois locais pode ser um elemento de distanciamento com a
comunidade. Desse modo, em comparacdo ao modo de agir do professor, a partir de
condi¢Oes praticas ele denota a necessidade de uma tomada de consciéncia, que pode
contribuir para o entendimento do seu papel social, frente ao processo educativo.

Nessa perspectiva, Severino (2001) aponta que a intencionalidade da préatica é elemento
fundamental para que a pratica do professor ndo se torne algo mecénico, sem que a
dimensao da pratica simbolica possa servir pra gerar uma educacdo humanizadora.

De acordo com o posicionamento sobre a pratica intencionalizada, que se da por
meio da valoracdo dos espacgos, conferindo-lhes significado para o atendimento do
entorno escolar, ainda se torna um ponto a ser fortalecido pelas unidades escolares
visitadas, que apresentam uma relagdo pouco fecunda com a comunidade do entorno, isso
levando em consideracdo, os aspectos de associativismo, reunido com liderancas

comunitarias e a propria participacdo dos pais dos alunos na escola.
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Embora a comunidade e os professores reconhegam a importancia da comunidade,
ela fica restrita somente ao processo educativo, reduto da formacéo do saber cientifico,
mas distante de outras acdes culturais que possam fortalecer as demandas do campo.

Quando interrogamos sobre a relacdo da escola com possiveis associacfes de
moradores ou mesmo outras questbes culturais das comunidades, os gestores e
coordenadores foram taxativos em afirmar que ndo possuem qualquer ligacdo com essas
dimens@es politicas e culturais. Essa afirmacdo se contrapGe ao que Severino (2001)
dimensiona como a pratica politica, da qual os sujeitos ndo participam em condicGes de
igualdade, pois envolve diferentes esferas de poder e, muitas vezes, essa dimensao
politica se desfaz, quando o trabalho ndo adquire a dimensédo social e politica a qual estdo
inseridos.

A auséncia das perspectivas politicas e culturais nos levam a compreender como
a dindmica da Educacao do Campo, ainda ndo esta presente na compreensao que a escola
e o professor do campo, podem representar um elemento de afirmacédo e de resisténcia
dos modos vida dos sujeitos do campo, que segundo Caldart (2012), essas matrizes podem
constituir como bases do processo formativo: a luta dos movimentos sociais, a
organizacéo coletiva dos trabalhadores, seus modos de vida e os saberes tradicionais, que
séo produzidos nos territorios do campo.

Ao propor essa categoria da praxis, como elemento constitutivo de uma préatica
educativa intencionalizada e que reconheca o trabalho, a cultura e as lutas sociais como
principios formativos, estabelecemos relacdes com elementos da pratica produtiva
especifica para o professor do campo. Reconhecendo que seu trabalho pode ser
instrumento para uma educacao libertadora.

Na fala de uma professora, denota-se a como a pratica educativa do professor
caracteriza os elementos do campo, ainda como sinénimo de atraso ou como a auséncia

do saber:

“Aqui as pessoas vivem num patamar de classe baixa, entdo pra que o filho
venha a escola, muitas vezes nds temos que acionar o conselho tutelar, porque
o pai leva o filho pra capoeira, ndo da tanta importancia ao estudo. Porque, se
ele foi agricultor ele quer que o filho siga aquela profissao. E a gente lida muito
com isso em sala de aula, a gente mostra pra eles, que s6 porque 0 seu pai e a
sua mae sdo donos de casa, porque vocé ndo pode ser outra coisa? Porque aqui
0 mercado de trabalho, em Mancio Lima, é educacdo e salde, entdo a gente
passa isso como incentivo pra eles” (Amora, 06/2019).

Por essa fala, podemos inferir que a professora considera, que “ser produtor”, em

comparacéo ao trabalho produtivo, realizado pelos familiares, ndo significa avanco social.
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A permanéncia da condicdo de produtor, de “dona de casa”, na verdade ndo conduz a uma
condicdo de insercdo dos alunos em uma sociedade orientada para o trabalho. Severino
(2001) aponta para a condi¢do do trabalho, como pratica que define a condicdo humana,
segundo o autor “o trabalho implica algo além de técnica, pois implica insercdo social e
intencionalidade simbolica”. Desse modo, a realizacdo do trabalho, ndo diz respeito
apenas, a condicdo para a sobrevivéncia, para 0 ganho ou acumulo de riquezas, mas
também, surge como elemento cultural, que pode ser entendido como parte do processo
cultural de uma sociedade.

A dimensédo do trabalho entra também, como parte do processo de construcédo
social, que mesmo atravessada pela ordem capitalista, que visam a inserc¢éo do individuo
a partir da sua profissdo. E no &mbito da sociedade moderna, algumas préticas produtivas
acabam tendo um cunho de privilégio, por passar pela condi¢do académica, do estudo dos
conteddos cientificos. Neste caso, o ser produtor, na fala da professora, acaba ndo estando
no rol das atividades que necessitam estudar para se exercer. Esse € um olhar pejorativo
quanto aos sujeitos do campo, porém, como ja dissemos, isto € fruto de uma construcao
social, muito arraigada ao longo da histéria.

Nesse viés, pensar a Educacdo do Campo, a partir de relagbes construidas entre a
comunidade e a escola, torna-se distante, pois, uma organizacdo curricular, didatico-
pedagogico diferente das dimensdes impostas pelos organismos que regulam o processo
educativo, é tarefa dificil. Os proprios agentes responsaveis pelo acompanhamento dessas
escolas, ndo a veem com o olhar especifico, na verdade, ampliam o olhar para “fora” da
comunidade. Um desses elementos esta presente na fala dos professores, quando tratam
do estudo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), que ja instrumento de formacéo

dos professores entrevistados.

«Ja, tivemos encontros, fizemos encontros aqui na escola, dois dias de estudos,
fizemos um encontro, nés montamos um grupo aqui da regido, se reunimos em
outra escola, também da zona rural e fizemos o estudo da base. Fizemos as
nossas contribuigdes, anotacbes, fizemos um documento, a SEE pediu que as
nossas contribuicoes, pra gente levar pra la também, e fizemos as contribuiges
por area e pediram também, que contribui¢Ges, nds da zonas rurais” (Jacinto,
12/2018).

“A nossa Ultima formacéao agora, nos trabalhamos com a BNCC, entéo, dai a

gente tem uma participagdo importante, porque o Estado tem uma das melhores
educagdes do Brasil” (06/2019).

A partir dessas andlises, é possivel perceber que os aspectos da construcdo da Base

Nacional Comum Curricular alteram parte do progresso alcancado pela Educagdo do
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Campo, que prioriza o saber contextualizado, construido a partir do local em que se
encontram os sujeitos do campo. De modo contrario, a BNCC, visa unificar os curriculos,
0s processos de organizagdo didatico-pedagdgica e a participacdo dos professores, nas
discuss@es, nas propostas, na verdade constam de mais um mecanismo de conformacéo
com esse sistema, do que mesmo uma analise profunda sobre o desenvolvimento do seu
trabalho e do seu papel social dentro de um processo educativo.  Freire (2005), nos faz
refletir sobre demonstrando em suas analises sobre o papel do oprimido, que s6 consegue
se libertar dessa condicao quando tem consciéncia de seu processo historico, ndo apenas
em limites tedricos, mas quando participam ativamente das mudancas necessarias para a
melhoria das condic6es. Neste caso, quando os professores de escolas do campo, possuem
elementos que sdo balizadores de suas préticas, tornado-as conscientes e autbnomas,
capazes de reconhecer pra qué e pra quem estdo construindo um processo educativo,
somente assim, sdo capazes de mover-se contra esse processo de unificacdo de saberes,
visto que trabalham com a diversidade, aqui com as especificidades que dizem respeito
aos sujeitos do campo.

A partir desses elementos podemos identificar uma préatica que seja politica,
produtiva e até simbolizadora, pelo fato de passar pela concepcao de ser social, de se
construir ou se desenvolver trabalho na e para a comunidade em que se encontra inserido.
Nesta feita, ndo identificamos pontos relevantes que demonstrem esse reconhecimento
dos professores, em relacdo a sua pratica. Severino (2001), porém, destaca que a préatica
educativa nem sempre € clara, a partir de uma consciéncia critica sobre a sua realidade,
as vezes, ela contém elementos de uma ideologia diferente a aquela que professa, outras
vezes, 0 sujeito encontra-se alienado no processo a qual pertence, adquirindo uma pratica
mecéanica em seu cotidiano. Essa contradi¢cdo demonstra que muitas vezes as ac6es que
movem os individuos em suas praticas sociais, podem ser ambiguas, confusas em suas
intencionalidades.

Em conformidade com o pensamento do autor, entender a pratica do professor,
embora em regides, locais de dificil acesso, com poucos recursos, Com pouco apoio
pedagdgico, ainda assim, ele obedece a mecanismos de regulacéo do seu trabalho, mesmo
que estes ndo estejam presentes da mesma forma que em escolas urbanas. Quando o
professor do campo se encontra mais conformado com os mecanismos de regulacéo do
seu trabalho, do que com a comunidade em que vive, isso demonstra, em parte, que 0 seu
papel social esta “opaco” (SEVERINO, 2001, p. 8) em relagdo ao desempenho de seu
trabalho.
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Quando perguntamos sobre a sua participagdo em movimentos sociais, em
sindicato de trabalhadores, ndo houve, entre 0s sujeitos dessa pesquisa, nenhum que
estivesse ligado a uma organizacgéo profissional ou coisa semelhante. Diante da realidade
do campo, podemos refletir que essa auséncia, € mesmo composta por um jogo de
interesses muito maior em fragmentar os sujeitos, para evitar essas tomadas de
consciéncia, essa educacdo de fato emancipadora. Que opere retirando a tutela dos de fora
sobre os sujeitos do campo.

Até esse momento, construimos uma anélise que se propds a ouvir os professores
do campo, buscando tracar o seu papel em diferentes dimensdes do seu trabalho,
construimos as ferramentas, de modo que fosse de encontro aos aspectos importantes das
questdes dessa pesquisa. Desse modo, cada fala aqui retratada, foi utilizada no sentido de
interpretar, encontrar elementos que constituissem esse professor de maneira
diferenciada.

Mesmo diante das discussdes e confrontos com as falas dos sujeitos, nao
procuramos adotar uma andlise que culpabilizasse ou desqualificasse as condi¢des sob as
quais séo desenvolvidas o seu processo educativo. A intencdo de compreender o papel do
professor, a partir da fala dos préprios sujeitos, decodificando-as, classificando-as e
analisando-as e indo de encontro ao referencial tedrico que nos guiou, torna-se um esforco
de demonstrar que elementos podem servir de generalizacGes e especificidades, podem
ser enxergadas nesse processo e como esse professor amazonida se vé como ser humano

atuando profissionalmente nas escolas em comunidades do campo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS: ELEMENTOS PARA PENSAR SOBRE AS
POSSIBILIDADES DA EDUCACAO DO CAMPO NA AMAZONIA-
ACREANA

Esse trabalho, assim como a Educacao do Campo, é fruto de um trabalho coletivo,
suas dimensbes foram criadas ao longo de um processo formativo, em que as 0s
questionamentos sobre a temaética, ajudaram a construir as reflexdes que aqui
apresentamos. O objetivo central dessa pesquisa foi analisar o papel do professor do
campo na Amazoénia-acreana, entendendo o0s aspectos de sua formacdo, atuacdo
profissional e papel social, construidos a partir do trabalho que ele desenvolve nas
unidades escolares localizadas em &reas de assentamentos rurais. Neste sentido, os
caminhos que percorremos para realizar esse estudo revelam o carater daquilo que
estdvamos investigando: os sujeitos, o lécus de pesquisa, as questbes que foram
suscitadas, as abordagens tedrico-metodoldgicas que auxiliaram todo esse processo, sdo
fruto de uma elaboracdo coletiva, que visa explicar as especificidades do trabalho dos
professores do campo na Amazonia-acreana.

Trazer a reflexdo sobre a Educacdo do Campo para o programa de mestrado
proporcionou conhecer e aprofundar tematicas fundamentais para essa analise, tendo em
vista que antes disso, entendia a Educacdo do Campo, apenas de uma perspectiva
territorial. A reflexdo sobre a territorialidade ainda esta presente nessa discussdo, pois
entendemos que o0s aspectos do campo, sdo elementos importantes na constru¢do de um
saber contextualizado. No entanto, 0 embasamento tedrico suscitou questdes, também
muito importantes, como a conscientizagdo, a autonomia, a praxis, a constru¢do de um
saber voltado para a solidariedade e para o entendimento da Pedagogia do Movimento,
do trabalho e dos saberes tradicionais e cientificos que constroem o protagonismo da
Educacdo do Campo.

Nessa analise buscamos encontrar elementos que pudessem caracterizar um
processo diferenciado de educacdo das escolas do campo e da floresta na Amazénia-
acreana, tendo em vista as diretrizes educacionais que surgiram no final dos anos 1990, a
partir dos movimentos sociais de luta pela terra, em que as escolas do campo se tornaram
mais participativas no processo da educacédo escolar de seus moradores, na formacao de
liderancas dos movimentos sociais, na formacdo dos professores do campo e etc.
Construimos uma narrativa no sentido de contar parte dos processos historicos que

permearam esses movimentos, mas também, os elementos histéricos que delinearam a
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Amazonia-acreana, nessa convergéncia buscamos encontrar caminhos para estabelecer as
possibilidades de se pensar um processo mais significativo de Educacéo do Campo.

Neste sentido, a abordagem aqui realizada, se fez no sentido de entender os
elementos das areas rurais, que podem ser construtores de um saber significativo e
socialmente referenciado, para estas populacGes. Nesta perspectiva, os dados iniciais nos
levaram a destacar o professor como objeto de nossa analise, de modo a constituir uma
reflexdo em que a escola €, em grande medida, organizada de modo que o trabalho do
professor possa ser realizado, que a comunidade possa desfrutar do processo de ensino-
aprendizagem que é conduzido por eles.

Para essa analise destacamos como elementos principais, dessa caracterizagao do
professor, o processo de formagéo inicial, 0s elementos que constituem a sua atuagéo
profissional e a sua fungdo social na comunidade em que trabalham e alguns até vivem.
Dentre 0s eixos acima citados, procuramos tragar pontos que nos mostrassem elementos
de uma praxis educativa que apresentasse elementos diferenciados do trabalho educativo
desenvolvido nas escolas urbanas. Com esse intuito, os questionamentos realizados nas
entrevistas, buscavam encontrar praticas educativas que estivessem de alguma forma
ligada aos costumes, valores, processos histérico-sociais do campo, entendendo que a
educacdo, enquanto parte de uma construcdo humana, é fruto de uma coletividade, de um
processo histdrico.

E verdade, que as caracteristicas das escolas do campo, apareceram a partir dessa
investigacdo, como a organizacdo didatico-pedagogica, das classes escolares, sejam elas
multisseriadas para o Ensino Fundamental I ou em ciclos de ensino para o Ensino Médio,
essas condic¢Bes foram postas em discussao, pois consideramos que é relevante olhar para
esses processos formativos como esses e entender que eles nos ddo pistas de como as
escolas do campo se organizam e resistem ao processo de oferta de ensino ou da escola
propriamente dita, dentro das comunidades.

A partir desses aspectos, buscamos compreender como e qual € o processo de
organizacéo didatico-pedagdgico do professor, frente a essas especificidades, procuramos
identificar uma organizagdo autbnoma dos professores frente a essas organizagdes. Os
dados das entrevistas forneceram pistas de uma pratica muito mais voltadas para formas
tradicionais de ensinar e de entender o ato educativo, do que o contrério. E importante
ressaltar, que aqui ndo estamos considerando um rompimento radical das comunidades
locais com 0s 6rgdos responsaveis pela gestdo dos sistemas de ensino do Estado e

municipio, mas buscamos encontrar uma pratica mais contextualizada com a realidade
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em que vivem os alunos. Utilizamos a o conceito de intelectual orgénico no
pensamento de Gramsci, justamente para dar a dimensdo do que faz do professor do
campo, se existem elementos para caracterizar a sua acdo enquanto a de um profissional
diferenciado, em que as suas condicdes de trabalho e 0 préprio espago em que se encontra,
torna a escola e 0 ato de educar, diverso do que é necessario ao professor de escolas
urbanas.

Ao adentrar mais ainda nas questdes que permearam essa investigacao, pode-se
dizer que o enfraguecimento dos movimentos sociais na Amazonica-acreana, nas Ultimas
décadas, pode ser um fator que demonstra a auséncia de uma escola mais transgressora
das normas impostas de “cima” para “baixo” e um certo distanciamento dos professores
em relacdo a construcdo de uma escola do campo de origem mais popular. No entanto, é
necessario dizer que, mesmo com a presenca dos movimentos sociais na Amazoénia-
acreana, a educacao do campo néo teve uma base de construtiva, foram poucas tentativas
de se constituir uma escola mais contextualizada com as questdes do campo. A falta de
elementos do campo na prética educativa do professor, nos chamou atengéo, visto que
alguns dos professores entrevistados (05 professores) moram na comunidade em que a
escola encontra-se inserida.

No que concerne a escola em sua infraestrutura, inicialmente, pode nos remeter a
um processo escolar semelhante a educagdo na area urbana e, até mesmo, na fala dos
sujeitos que foram entrevistados, determinados aspectos séo reproducdes de situagdes de
ensino como de qualquer escola urbana. No entanto, também existem elementos
possiveis, que sdo identificados nesta mesma escola, com esses mesmos sujeitos, que 0s
caracterizam como professores do campo, tais como, as condi¢des de trabalho em que se
encontram, a importancia de conscientizar os pais dos alunos sobre a importancia da
escola, tendo em vista, que muitos alunos deixam de ir a escola para auxiliar nas
atividades produtivas das familias, o reconhecimento da importancia da escola para a
comunidade, bem como as condi¢des que os alunos enfrentam para chegar até a escola.

Embora tenhamos tratado da questdo do acesso a escola, em alguns momentos
desse trabalho, destacamos que o foco da educacdo do campo ndo estava apenas na
questdo do acesso a escola, a questdo apenas do direito a educagdo como uma politica
publica que garante que haja ensino para a populacdo do campo. Algumas questdes, no
entanto, ndo foi possivel enxergar ao longo desse processo, que € sdo: a participagdo da
comunidades, a partir de saberes tradicionais, processos de construgdo de uma

coletividade, como associacdo de moradores, sindicatos, elementos culturais ou sociais
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em conjunto com os professores e a educacdo desenvolvida nessas escolas. Esses
elementos ndo foram observados nesse processo de investigacéo.

No entanto, esses aspectos de uma escola de origem mais popular, com um
processo formativo mais enraizado no campo e na conscientizagdo politica, cultural e
produtiva de seus sujeitos, os quais discutimos na base tedrica deste trabalho, ndo se
confirmaram em falas ou posicionamentos dos sujeitos entrevistados. Porém, destacamos
que essa auséncia ndo se reduze a situacdes que se isolam e se encerram no campo. Sao
questdes que se entrelacam em sistemas macros, de decisfes e politicas que criam e
recriam um sistema escolar atrelado a uma concepcao pensada de “cima” para “baixo”,
ou seja, a concepgdo escolar que temos visto reproduzido no campo, esta atrelada a ideia
de uma educagdo universal, em que todas as escolas, em diferentes escolas do pais,
obedecem critérios unificadores, independentes de sua localiza¢do e dos sujeitos que a
freqlientam e que dela precisam para o seu processo de formacédo consciente.

A partir dessa perspectiva, insistimos em considerar que a Educacdo do Campo
na Amazonia-acrena pode ser algo arraigado em possibilidades e realidades que ajudem
a construir essa consciéncia sobre o protagonismo do campo na proposi¢do de politicas
educacionais mais condizentes com a realidade aqui discutida. Por isso, optamos por essa
denominag&o conceitual de Amazonia-acreana, pois entendemos que nessa regido foram
construidos processos de uma resisténcia de trabalhadores do campo e da floresta, que ao
se fazerem em sua sociabilidade local, também constituiram esse espaco, prenhe de
diversidades, ndo apenas de riquezas naturais, mas também de aspectos sociais, culturais
e politicos importantes.

Os elementos dessa territorialidade, fez surgir os seringueiros, os ribeirinhos, 0s
indigenas, os colonos e pedes, que sdo homens e mulheres simples, que marcam 0s nos
de identidade da Amazonia-acreana. O Vale do Jurud, que foi o l6cus dessa pesquisa é
composta por Parques Nacionais, unidades de assentamentos rurais, rios e regides de
preservacdao ambiental, e que se voltam, em grande medida, para um potencial turisticos,
no entanto, as historias de suas gentes, muitas vezes, ndo sdo contadas nas escolas da
regido. A situacdo da educacdo do campo nas peculiaridades deste espaco apresenta todo
um potencial para uma formagao diferenciada de suas gentes, sejam alunos, professores
ou a comunidade a qual a escola esta localizada. A floresta amazdnica possui inUmeras
perspectivas que podem ser atreladas ao processo formativo das areas de assentamentos
familiares, desde a questdo ambiental, a diversidade étnica de seus sujeitos, até mesmo a

sua territorialidade, que remete as questdes politicas maiores.
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No entanto, quando nos referimos a esse potencial, percebemos que a escola e 0s
professores do campo dessa regido, ainda ndo se posicionam frente a essa realidade com
uma compreensdo maior de seus aspectos e isso pode ser fruto de um processo que vem
desde o processo de formacao inicial de professores que séo designados a trabalhar nas
escolas do campo — ndo possui no estado uma formacéo de professores, que seja voltada
para o0 trabalho no campo - entre outros aspectos, também importantes ao
desenvolvimento escolar em areas de assentamento. Esse pode ser um dos elementos que
dificultam a atuacdo do professor e a percepcdo mais agucada do seu papel social em
escolas de assentamentos, se percebendo como um intelectual organico, que atua num
espaco de formagdo que necessita de um trabalho pedagdgico contextualizado, um caréater
politico e historico-social de conscientizagdo da importancia da agricultura familiar e das
formas de sobrevivéncias dos sujeitos do campo.

A luz do movimento “por uma educagdo do campo”, que surge a partir dos
movimentos sociais, trazemos pontos que se apresentam de maneira diferenciada de
outras regides do pais, onde os movimentos de luta pela terra ocorrem de forma mais
latente. Na Amazonia-acreana, que ja passou por momentos de conflitos territoriais mais
intensos — como os empates dos seringueiros, na luta pela manutencao da floresta como
espaco de trabalho — apresenta no presente, caracteristicas de uma luta mais voltada para
a sobrevivéncia na terra, a partir do trabalho com a producédo familiar.

Essa situacdo, no entanto, ndo configura uma situacdo de auséncia total de
conflitos, portanto, seria de fundamental importéncia encontrar nas escolas do campo,
elementos das lutas e da vida de seus moradores, de sua comunidade. A ideia de uma
escola, mais voltada para a construcdo de um saber coletivo, popular e mais consciente é
uma possibilidade que observamos para a construcao de um saber do campo e da floresta,
em que a funcéo da escola e o papel dos professores, passam a ser mais propositivo e mais
condizente com as potencialidades locais.

Nessa perspectiva, a questdo da organizacdo do trabalho pedagdgico em relacao a
selecdo dos conteudos de ensino, do planejamento, da elaboragdo de materiais, foram
parte da investigacdo que realizamos nesse processo, isso porque, procuramos entender
em que medida se da o trabalho do professor nas escolas do campo. Considerando, que
essa autonomia, levaria a uma escola mais imersa as questdes que envolvem seus alunos
e professores, porém, sdo poucos elementos que ddo indicios de um processo de ensino-
aprendizagem mais contextualizado com as situagdes do campo e da floresta. A isto

atribuimos o fato de que assim como nas escolas urbanas, os contetdos e formas de
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ensino, seguem um padrdo pré-estabelecido por 6rgéos e instituicbes que propagam a
ideia de uma educacéo uniforme.

A partir disto, verificamos que as duas escolas investigadas, seguem um padréo
normativo de ensino, que embora possuam especificidades — como a modalidade de
ensino multissérie — continuam atreladas a ideia de uma escola com padr@es de seriagéo,
com olhos para a organizacdo do trabalho docente da forma tradicional de ensino e que
se volta para a insercdo nos padrdes que se assemelham a escolas urbanas.

Em tempos de financiamento da educacdo por 6rgdos internacionais, que ditam as
regras da educacdo, é necessario pensar como as escolas do campo poderao resistir a essa
padronizagdo, aos sistemas de nucleacdo, que fecham escolas em comunidades
tradicionais, que dificultam o acesso dos estudantes, que ndo levam em consideracdo os
elementos da territorialidade desses sujeitos.

Os elementos formativos, como foram trabalhados neste estudo, nos mostram
como a pratica do professor do campo, tem se realizado de uma forma muito distante da
realidade em que trabalham e vivem esses professores. Assim, como tem se constituido
num elemento de precarizacdo do trabalho docente, uma vez que, muitos acabam por
recorrer a uma formacao inicial realizada sem pensar ou propor uma logica diferenciada
para os professores que atuam em escolas do campo.

Assim, como a formagéo inicial acaba se constituindo algo fora dessa realidade,
também as formacdes continuadas, atendem um carater uniformizador, que ndo passa de
uma reproducdo dos curriculos de maneira padronizada, em que as escolas do campo,
apenas se adequam ao sistema macro de ensino. Essa constitui¢do, na forma de ensinar e
aprender, acaba por gerar uma falsa sensagédo, de que as escolas do campo s6 podem se
assemelhar as escolas urbanas, no sentido de qualidade, se reproduzirem as mesmas
formas de ensino, 0s mesmos curriculos, as mesmas formas de organizacgéo escolar.

Desse modo, professores, alunos e a prépria comunidade, possuem como
referencia as formas de ensino tradicionais, o que leva a marginalizagéo e a discriminacgéo
de qualquer outro modelo de organizacédo, que ndo seja a que ja € concebida e conhecida
pela maioria dos sujeitos. No entanto, enquanto forma de servir aos interesses de uma
comunidade, este tipo de escola, ndo poderia estar mais distante da realidade a qual esta
inserida. Ainda assim, esses elementos de conscientizagdo podem surgir, a medida que
professores e alunos e a comunidade, em geral, comecarem a observar a realidade a qual
fazem parte, trazendo elementos para a constituicdo de uma educacéo realmente coletiva,

que se volta para a construcéo da cidadania.
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Portanto, este trabalho, ndo busca o encerramento de uma andlise a partir do
universo de sujeitos aqui entrevistados. Os posicionamentos que aqui assumimos, sao
pontos que buscamos ressaltar a fim de tracar as concepcBes, caracteristicas e
possibilidades para a construcéo de uma educacéo popular.

Neste sentido, apresentamos essas reflexdes, como elementos de uma andlise, que
Se encontra em curso, visto que 0s interesses nesse campo da pesquisa, ndo se encerram
com o trabalho apresentado até aqui. Entendemos os professores do campo, bem como a
sua praxis, como algo em transformacéo, que pode ser alterada, renovada e reconstruida
a partir de um entendimento da sua realidade. Consideramos, que a Educacgéo do Campo,
é um processo politico de luta por situacdes educacionais mais amplas e como todo
processo politico ndo é facil se estabelecer em um campo dotado de interesses
dominantes, no entanto, assim como as comunidades de assentamentos familiares
resistiram ao avanco do capitalismo sobre a terra, a Educacdo do Campo, também podera

resistir e criar tracos historico-sociais importantes nessa regido.
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APENDICE 1 - GUIA DE ENTREVISTA COM OS (AS) PROFESSORES (AS)

Objetivo: Identificar como se deu o processo de formacdo inicial e a relagdo com a escola do
campo
1. Quando e como vocé comegou a trabalhar nesta escola?
2. Vocé ja trabalhava como professor (a) antes de ter formacao superior? Se sim, pedir que
fale como iniciou a profisséo.
3. Vocé considera que a formacao inicial Ihe deu uma boa base para desenvolver o
trabalho pedagdgico que faz atualmente?

4. Que dificuldades voceé teve no inicio da profissao?

Objetivo: Entender como o professor organiza o trabalho pedagogico desenvolvido na escola
1. Como vocé organiza o tempo das disciplinas a serem ministrada no cotidiano escolar?
2. Que tipos de materiais pedag6gicos vocé tem disponivel para desenvolver as atividades
escolares?

3. Quanto tempo vocé dedica ao planejamento didatico das aulas?

Objetivo: Compreender se ha alguma autonomia no trabalho desenvolvido pelo professor na
escola do campo
1. Como vocé seleciona os contetdos que serdo trabalhados durante o ano letivo?

2. Como vocé avalia as aprendizagens dos alunos?

Objetivo: Identificar se existe relacdo do curriculo escolar com as areas rurais familiares
1. Vocé identifica relagdes dos contelidos que ensina com os espagos da zona rural em que
trabalha? Se sim, em que medida vocé identifica os conteidos que podem ser
trabalhados nesta perspectiva?
2. Existe alguma formagéo de continuada para professores, que aborde as teméticas do

campo como forma de ensinar os contetdos didaticos?

Objetivo: Identificar os beneficios e dificuldades de se trabalhar em escolas do campo

1. No gue vocé considera o seu trabalho diferente ou semelhante ao dos professores
das escolas urbanas?

2. Qual aimportancia que vocé atribui a localizacdo dessa escola da &rea rural? Qual a

importancia dela para a comunidade em volta e para os proprios professores?
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APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE (UFAC)
Pro- Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo (PROPEG)
Programa de Pés-Graduag¢do em Educacao
Mestrado Académico em Educagdo — MED

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Elverenice Vieira da Silva, pesquisadora da Universidade Federal do Acre,
estou realizando um estudo intitulado: Educacdo do Campo: o significado das escolas
do campo e o trabalho docente, que tem por objetivo: Compreender o significado da
escola do campo e o papel dos professores, na manutencédo da Idgica de vivéncia das areas
rurais de Cruzeiro do Sul e Rio Branco - Acre. Esta pesquisa é importante na elaboragéo
da dissertacdo de mestrado, que trata das questdes que envolvem as escolas do campo e
o trabalho docente, suas diversidades e desafios no processo de escolarizacdo de

comunidades rurais.

a) A populacéo alvo é constituida por docentes que lecionam nos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental e Ensino médio, lotados nas escolas da rede estadual dos municipios de Cruzeiro do

Sul e Rio Branco — Actre.

b) Trata-se de uma pesquisa de Mestrado, realizada pela pesquisadora Elverenice Vieirada Silva,
sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Tania Mara Rezende Machado, e, para realiza-la, preciso(amos) de

sua contribuicdo. Neste sentido, convido (amos) o sr., a sr.2, a participar da referida pesquisa.

c) A sua participacdo na pesquisa consiste em responder ao questionario referente a pesquisa e
entrevista sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido na escola em que trabalha.

d)A pesquisadora Elverenice Vieira da Silva, aluna do Mestrado Académico em Educagdo —
UFAC, telefone (68) 99905-7202, e-mail elverenice84, encontra-se disponivel para esclarecer
eventuais davidas que o Sr., a Sra. possa ter e fornecer-lhe as informagbes que queira, antes,

durante ou depois de encerrado o estudo.
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e) A sua participagéo neste estudo é voluntaria e se o Sr., a Sra. ndo quiser mais fazer parte da
pesquisa podera desistir a qualquer momento, sem qualquer prejuizo, e solicitar que Ihe devolvam

o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado.

) As informagdes relacionadas ao estudo poderédo ser conhecidas por pessoas autorizadas, como
a orientadora da pesquisa. No entanto, se qualquer informacdo for divulgada em relatério ou
publicacdo, isto serd feito sob forma codificada, para queseja preservada sua identidade e

mantida a confidencialidade dos dados coletados.

Eu, , declaro que li esse

termo de consentimento e compreendi a natureza e objetivo do estudo intitulado: Educacédo do
Campo: o significado das escolas do campo e o trabalho docente, do qual concordei em
participar de livre e espontanea vontade. Eu entendi que sou livre para interromper minha
participacdo a qualquer momento sem ter que justificar minha decisdo e nem sofrer quaisquer
tipos de coacdo ou punicdo. Tenho conhecimento de que ndo terei nenhum custo e nem serei
remunerado pela minha participacdo e que ndo serei identificado nas publica¢des dos resultados
da pesquisa.

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

Assino abaixo e nas paginas 1, 2 deste TCLE como prova do meu Consentimento Livre
e Esclarecido em participar da pesquisa.

(Assinatura do participante da pesquisa)

Pesquisador

Elverenice Vieirada Silva

Cruzeiro do Sul- AC, __ de de 201 .



