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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral analisar a evaséo pela desisténcia de alunos
dos cursos de graduacéo — presenciais e regulares, no campus sede da Universidade
Federal do Acre, assumindo como marco temporal e referéncia os alunos ingressantes
no ano de 2013 e com matriculas encerradas pela desisténcia, entre os anos 2013 e
2017. Para isto, foram realizadas trés etapas de pesquisa, a bibliografica, a coleta de
dados junto a instituicdo pesquisada e a aplicacdo de questionario de pesquisa aos
alunos evadidos pela desisténcia do periodo em andlise. Como principais resultados
tém-se que no ano de 2013 ingressaram 2.120 alunos. Desse universo, 570
(quinhentos e setenta) alunos se evadiram pela desisténcia de curso entre 2013 e
2017. O perfil dos evadidos, em sua maioria, € jovem, do género masculino, pardo,
com idade média de 24 anos, insatisfeitos com o curso. O evadido ndo tem boas
condicBes financeiras, sendo recém ingressante e que nao conseguiu conciliar a vida
académica com o trabalho. Como motivos relevantes a evasédo pela desisténcia de
curso, em primeiro lugar esta a escolha de um novo curso, seguido das dificuldades
de conciliar o curso com o trabalho e/ou necessidade de trabalhar. A concluséo da
pesquisa nos aponta que € necessario rever as acoes e propostas implementadas que
estdo sendo realizadas pela instituicdo quanto a garantia da permanéncia do aluno
em um curso de graduacéo, em especial nos dois primeiros anos do seu ingresso.

Palavras-Chave: Ensino superior; Evasado; Desisténcia; Universidade Federal do
Acre.



ABSTRACT

The objective of this work is to analyze dropout of undergraduate students - in-person
and regular, at the campus of the Federal University of Acre, taking as a time frame
and reference the students entering in 2013 and with enrollment closed by dropout,
between 2013 and 2017. For this, three research steps were carried out the
bibliographic, the data collection with the researched institution and the application of
a research questionnaire to students evaded by the dropout of the period under
analysis.The main results are that in 2013 2,120 students entered. Of this universe,
570 (five hundred and seventy) students were evaded by dropping out of the course
between 2013 and 2017. Most of the dropouts are young, male, and brown, with an
average age of 24 years, dissatisfied with the course. . The fugitive does not have good
financial conditions, being a freshman and unable to reconcile academic life with work.
Relevant reasons for dropping out of the course are firstly choosing a new course,
followed by the difficulties of reconciling the course with work and / or the need to work.
The conclusion of the research indicates that it is necessary to review the actions and
proposals implemented by the institution regarding the guarantee of the student's
permanence in an undergraduate course, especially in the first two years of his / her
entrance.

Keywords: Higher Education; Evasion; Withdrawal; Federal University of Acre.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa cientifica, fruto da
jornada académica no mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Acre. A
escolha do tema de estudo teve sua génese na minha experiéncia profissional como
técnica em Educacéo na Universidade Federal do Acre (Ufac!). Com maior énfase, no
ano de 2017, quando participei de um processo seletivo para cursar o Mestrado em
Educacéo da Universidade Federal do Acre e com o percurso das aulas, as leituras e
os debates fui impulsionada a olhar para as teméticas que envolvem o ensino superior.

Sendo que o apice dessa decisado ocorreu quando fui para o primeiro encontro
de orientacdo no curso e das contribuicdes advindas dos didlogos com a orientadora
Profé. Dra. Elizabeth Miranda de Lima, uma educadora primordial e visionaria que,
com seu profissionalismo e dedicagdo me redirecionou, ainda que os “novos” passos
para mim fossem como se eu estive descalca pisando em espinhos, haja vista o fato
de passar muitos anos sem frequentar uma sala de aula, nos inundando de incertezas
e insegurancas. Somando-se a isso, a inexperiéncia com a pesquisa cientifica tornou
0 processo mais dificil, entretanto a formacdo docente da orientadora, a
respeitabilidade empregada no trato com o ensino e o zelo com a formacéo do aluno,
me impulsionaram a caminhar.

Outrossim, os direcionamentos irrefutaveis e o olhar incisivo, sempre precisos
me motivaram na caminhada. (Lagrimas nos olhos e agradecimento no coracao).

Sobre a tematica, nas ultimas décadas, tém-se presenciado no Brasil uma
democratizacdo do acesso ao ensino superior por meio de politicas publicas
implementadas pelo Governo Federal, com maior énfase no periodo do governo de
Luis Inacio Lula da Silva; o governo Lula (2003 a 2010). O aumento das vagas
oferecidas vem ocasionando o acesso de sujeitos das classes populares,
principalmente motivadas pelos programas: Universidade para Todos (PROUNI)?,

Sistema de Selecdo Unificada (SISU)3, Programa de Apoio a Planos de

1 A partir de agora usarei essa sigla para me referir a Universidade Federal do Acre (Ufac)

2 Programa do Governo Federal brasileiro que concede bolsas de estudo integrais ou parciais em
instituicGes privadas de ensino superior mediante o resultado do Enem (BRASIL, 2008).

8 Sistema informatizado gerenciado pelo Ministério da Educacéao (MEC), no qual instituicées publicas
de ensino superior oferecem vagas para candidatos participantes do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) (BRASIL, 2015).
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Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI)* e o Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES)®, todos direcionados ao incentivo para o ingresso e
permanéncia no ensino superior (BRASIL, 2005; 2007).

Porém, observa-se que no ensino superior a evasao se apresenta como uma
constante, gerando vultuosos prejuizos aos cofres publicos (LOBO, 2012). Isso ocorre
porque assim como em outras situagcfes cotidianas, 0 ambiente universitario € um
lugar social que ao ingressar, o aluno necessita de mudancas e adaptacdes, em
especial a nova realidade, com novos compromissos e desafios tipicos do contexto
académico (ARAUJO et al., 2015).

Todavia, nem todos os discentes estdo propensos a essas mudancas e muitas
vezes acabam frustrados por ndo se adaptarem a realidade universitaria, o que resulta
no abandono do curso por diferentes motivos, tais como: curso nao desejado
(GUERRA; RESENDE, 2018); (PEREIRA,1995); (RIFFEL; MALACARNE, 2010);
(FIALHO, 2014); (MOROSINI, 2011); (SILVA FILHO, ET AL., 2007); (LOBO, 2011,
2012); (POLYDORO, 2000); (BIAZUS, 2003); (BRASIL, 1997); (ADACHI, 2009);
(MARTINS, 2007); (SA, 2019), pensamento em uma carreira pos formatura (AMBIEL,
et al, 2016), falta de comprometimento (CUNHA, et al., 2014), localidade onde mora
diversa daquela onde se situa o campus (GONZALEZ et al., 2016), insatisfagdo com
professores, materiais e recursos didaticos utilizados (BITTENCOUT; MERCADO,
2014); (BAGGI; LOPES, 2010); (PEREIRA JUNIOR, 2012), além de outros fatores,
tais como, questdes relacionadas a atitude comportamental, motivos institucionais,
requisitos didatico-pedagoégicos ndo atendidos, vocacdo pessoal, componentes
conjunturais, componente sécio-politico-econdmico, vivencias e evidéncias praticas
inerentes as intuigdes publicas de ensino, ou seja, “causas subdivididas em externas
e internas a instituicao” (BIAZUS, 2004, p. 93).

Este precoce insucesso dos alunos nas instituicdes de ensino, que resulta na
impermanéncia destes nos cursos é uma problematica para as instituicdes de ensino
superior e para o proprio Estado, visto que o numero de alunos matriculados contribui
de forma significativa para compor o0s recursos financeiros destinados as

universidades, Além disso, a ndo permanéncia aumenta o custo resultante (per capita)

4 Criado pelo Decreto n° 6.096/2007 e langcado pelo Ministério da Educagédo em 2007, tem como objetivo
basico prover condicbes para a ampliagdo do acesso e permanéncia ha educagado superior (BRASIL,
2012).

5 Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) € um programa do Ministério da Educacdo com a finalidade
de financiar o curso superior para alunos de instituices privadas (BRASIL, 2011).
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nos cursos, gerando um significativo impacto orgcamentario e encarecendo o ensino
publico (GONZALEZ et al., 2016).

Neste sentido, o problema que norteia a presente pesquisa €: Por que os alunos
dos cursos de graduacao — presenciais e regulares, no campus sede, da Universidade
Federal do Acre desistem do curso e por quais motivos se evadem? Em busca de
resposta a essa problematica, o objetivo geral deste trabalho é analisar a evasao pela
desisténcia de alunos dos cursos de graduacao — presenciais e regulares, no campus
sede da Universidade Federal do Acre, assumindo como marco temporal e referéncia
os alunos ingressantes no ano de 2013 e com matriculas encerradas pela desisténcia
entre os anos® 2013 e 2017.

Como objetivos especificos estdo: a) Apresentar os dados relativos ao ingresso
e evasdao dos alunos ingressantes na UFAC no ano de 2013; b) Identificar e quantificar
0s cursos de graduacdo com maior indice de desisténcia de alunos no campus sede
da Universidade Federal do Acre; c) Identificar e quantificar os alunos evadidos pela
desisténcia de curso no campus sede da Universidade Federal do Acre; d) Descrever
o perfil académico do alunado evadido pela desisténcia de curso; e) Obter e analisar os
principais motivos da desisténcia por meio de um questionario de pesquisa aplicado
em um grupo de alunos evadidos.

A justificativa deste trabalho se apoia principalmente no fato de que a evasao
de alunos em instituicbes de ensino superior publicas significa uma grande perda para
a sociedade. Entéo, entender os motivos desse fendbmeno e através dos resultados
encontrados, propor formas de evitar e/ou minimizar os indices de abandono é uma
justificativa plausivel para este trabalho.

Do mesmo modo, os custos financeiros e tecnoldgicos tais como, o suporte e
capacitacdo dos profissionais da educacédo especializados para o atendimento ao
publico-alvo e em demandas que requerem tempo, producédo cientifica, dentre outros
elementos de ordem social, econémica e cultural que acentuam a problematica.

Outrossim, pesquisar a evasdo em cursos de graduacao é importante devido a
caréncia de estudos a respeito da tematica, se comparado aos estudos elaborados
tendo como objeto a evasdo na educacdo basica. Sendo assim, trabalhos
direcionados a pesquisa desse fendbmeno no ensino superior sao valiosas, E ainda,

as perspectivas propedéuticas quanto aos cursos de graduacfes, as reais

6 Em tese, com excecdo do curso de Medicina, o prazo de cinco anos (2013-2017) seria o tempo habil para
finalizar o curso ao qual ingressaram na Ufac.



15

concepgOes do aluno frente a vivéncia académica, a integracdo do aluno com a
instituicdo de ensino e a formacao social do aluno, sao fatores importantes de analise
e reflexdo, para compreender, ao certo, a existéncia e o fendbmeno da evasao pela
desisténcia de alunos de cursos de graduacao do ensino superior. Assim, a presente
pesquisa insere-se nos estudos sobre a evasdo no ensino superior.

Sobre a estrutura e o conteudo, este texto esta divido em cinco capitulos. O
primeiro capitulo apresenta as consideracdes iniciais da pesquisa; O segundo capitulo
apresenta o “percurso tedrico metodologico da investigacdo”, sendo o
descortinamento do percurso metodolégico da investigacdo realizada, as referéncias
tedricas aplicadas, a unidade de analise, o universo da pesquisa, a amostra da
pesquisa, 0s sujeitos, os resultados, as analises relativas ao objeto de pesquisa e aos
dados coletados. O terceiro capitulo, intitulado “O campo de investigagao: estudos
sobre o fenbmeno da evaséo no ensino superior” apresenta concepg¢des de diversos
autores sobre o fenbmeno da evasdo, suas caracteristicas e contradigcbes,
apresentando os aspectos iniciais que auxiliaram o debate tedrico dessa investigacao.
Em seguida, no quarto capitulo, sdo abordados aspectos sobre “A desisténcia e o
fracasso” a luz dos discursos de Zago (2000) e Patto (1996), a discussao sobre o
capital cultural como um instrumento de regulacéo da desigualdade social na escola,
nas concepcdes de Pies (2011) e Bourdieu; Passeron (1975) e a relacdo do aluno
com o saber, na perspectiva de Charlot (2000).

O quinto capitulo apresenta os resultados e discussdes da pesquisa, com 0
titulo: “Por que os alunos da Universidade Federal do Acre, do campus sede,
desistem?”, sendo um capitulo repleto de informacdes sobre a evasdo pela
desisténcia de curso na Universidade Federal do Acre, campus sede. Neste capitulo
€ revelado que a desisténcia de curso prenuncia a desigualdade cultural entre os
alunos, onde os alunos de classes populares tendem a ter maiores dificuldades de
socializacdo com o saber e com as novas experiéncias culturais vivenciadas ao entrar
no ensino superior. A desisténcia, nesse caso, é antes de tudo, o resultado de uma
“politica institucional que desconsidera as desigualdades sociais, econdmicas e
culturais presentes na nossa sociedade” (ADACHI, 2009, p. 62). Por fim sao
apresentadas as conclusdes finais, no sexto capitulo, relativas ao processo de
pesquisa, a metodologia e aos resultados alcancados em relagdo a cada um dos
objetivos. E, ainda nesse encerramento, pode-se visualizar as referéncias gerais do

trabalho e os apéndices da pesquisa em tela.
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2. PERCURSO TEORICO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

Este trabalho trata-se de uma pesquisa descritiva, de natureza quantitativa e
qualitativa, tendo em vista que se prop0e a investigar a desisténcia de alunos dos
cursos de graduacédo, presenciais e regulares, no campus sede da Universidade
Federal do Acre, assumindo como marco temporal e referéncia os alunos ingressantes
no ano de 2013 e com matriculas encerradas — pela desisténcia — entre os anos 2013
e 2017. Quanto aos meios de investigacéo, a presente pesquisa foi dividida em duas
etapas, se constituindo em certos momentos em etapas distintas, mas que se
relacionam entre si durante todo o percurso, complementando-se.

A primeira etapa composta pelo levantamento, estudo e selecdo de material
bibliografico referente ao objeto de estudo proposto na pesquisa constitui o referencial
tedrico-metodoldgico e amplia as possibilidades de analise do material teérico e
empirico.

Desta forma, essa pesquisa se orienta a partir do seguinte quadro tedrico: para
discutir acerca do fendmeno da evasao no ensino superior, apoia-se nas contribuicdes
de Pereira (1995); Riffel; Malacarne (2010); Fialho (2014); Morosini, (2011); Silva
Filho, et al. (2007); Lobo, (2011, 2012); Polydoro (2000); Biazus (2003); Brasil (1997);
Adachi (2009). No que diz respeito a diversidade em termos do publico que adentra a
universidade brasileira nas ultimas décadas produzindo assim novas demandas e
desafios em termos de permanéncia, fundamentam-se os estudos de Martins (2007);
Sa (2019); Zago (2000); Corbucci (2004); Silva Jr.; Saguissardi (2001); Santos (2004);
Almeida, et al. (2006); Moehlecke (2004); Mancebo (2004); Coulon (2008). Para
analise da categoria “desisténcia” fundamentou-se em Feitosa (2016); Baggi; Lopes
(2010); Pereira Junior (2012). Sobre o Fracasso escolar, nosso supedaneo foi em
Patto (1996) e Zago (2000). Quanto a andlise das categorias Capital cultural como
elemento regulador e a relagcdo do aluno com o saber, 0 nosso espeque foi em
Bourdieu (1998, 1989); Bourdieu; Passeron (1975) e Charlot (2000, 2013).

A revisao bibliografica, de acordo com Lakatos e Marconi (2019, p. 33), “é feita
com base em textos, como livros, artigos cientificos, ensaios criticos, dicionarios,
enciclopédias, jornais, revistas, resenhas, resumos”. As autoras ainda acrescentam

que o predominio atual entre os pesquisadores € a énfase a utilizagdo de artigos, haja
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vista que sé@o neles que se pode encontrar conhecimento cientifico e atualizado.

A segunda etapa da pesquisa se constituiu em coleta de dados na propria
instituicdo, realizando levantamento quantitativo no acervo interno da unidade de
analise. Associado a isso, foi realizado outro movimento; a elaboracéo e aplicacédo de
um instrumento para coleta de dados, o questionario de pesquisa’.

O questionario foi aplicado em uma amostra nao-probalistica e, apesar da
utilizacdo de uma amostragem nao-probalistica, a pesquisa nao foi comprometida e
invalida, pois embasou-se no critério “em que a seleg¢édo dos elementos da populagao
para compor a amostra depende ao menos em parte do julgamento do pesquisador
ou do entrevistador no campo” (MATTAR, 2001, p. 132). Ademais, as amostragens
nao-probabilisticas podem ser divididas em quatro tipos principais: intencionais, “bola
de neve", por conveniéncia/acidentais e por quotas (MALHOTRA, 2001; MATTAR,
2001), sendo assim, a amostragem aplicavel na presente pesquisa foi por
conveniéncia/acidentais, onde n&o se pode ter acesso a todos 0s sujeitos da pesquisa
e a pesquisadora fez uso de um numero “X” de sujeitos para submeter ao instrumento

“questionario de pesquisa’.

2.1 A unidade de anélise

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo de ensino superior publica, a
Universidade Federal do Acre, com sede na cidade de Rio Branco, capital do estado
do Acre. Para melhor compreender o local aonde a pesquisa ocorreu, foi elaborado
um recorte histérico sobre a implementacédo do Ensino Superior no Acre até a criacao
da Universidade Federal do Acre, a saber: o0 Ensino Superior no estado do Acre surgiu
na década de 1960, com a criacao da faculdade de Direito através da “Lei Estadual n°®
15, de 12/10/1964”, reconhecido pelo Conselho Federal de Educacdo em 1970, pelo
Parecer n° 660 e conseguinte, pelo Decreto Presidencial n°® 67.534 (SOUZA, 2006, p.
18).

Em 1968 surge a faculdade de Ciéncias Econémicas e na década de 1970 outros

7 Questionario - E um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas
que devem ser respondidas por escrito pelo informante, sem a presenca do Questionario - E um
instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas que devem ser
respondidas por escrito pelo informante, sem a presenca do pesquisador. Objetiva levantar opinides,
crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas. A linguagem utilizada no
questionario deve ser simples e direta, para que quem va responder compreenda com clareza o que
esta sendo perguntado (GERHARDT E SILVEIRA 2009, p. 69).



18

cursos sado criados, a saber: Curso de Pedagogia, Curso de Matematica, curso de
Letras e o curso de Estudos Sociais. Com esses cursos, “o governador Jorge Kalume
assina a Lei n°318, de 03 de marco de 1970, criando o primeiro Centro Universitario
do Acre, o CEU”. No primeiro vestibular foram ofertadas 80 (oitenta) vagas e 78
(setenta e oito) candidatos foram aprovados (SOUZA, 2006, p. 22). Em 22 de janeiro
de 1971, pela Lei n°421, houve a alteracdo da denominacdo de Fundag&o Centro
Universitario do Acre para Fundacao Universidade do Acre. Conforme relato de Souza
(2006).

Vale ressaltar que, apds a assinatura da lei n° 421 pelo governador do Estado,
fui empossado como reitor da novel instituicdo. Missdo que enfrentei de peito
aberto. Para mim, humilde defensor das causas humanitarias, foi uma gléria,
mas por isso mesmo, também uma nova responsabilidade diante de Deus e
dos homens! (SOUZA, 2006, p .28).

Sendo que, o funcionamento da Universidade do Acre foi autorizado pelo
decreto presidencial n° 68.567, de 29/04/1971, e assinado pelo excelentissimo senhor
presidente da republica, Emilio Garrastazu Médici e pelo ministro Jarbas Passarinho,
da educacéo.

A criagdo da Universidade do Acre deu-se em meio a muitas dificuldades,
faltavam professores qualificados e haviam poucos recursos financeiros, o que
dificultou grandes empreendimentos por parte do governo na construcdo da sede
prépria, por essa razdo, 0s primeiros cursos funcionavam em espacos alternativos,
como salas alugadas e salas de aulas, quando ociosas, da rede publica de ensino.
Com excecao do curso de Direito que tinha instalacdes proprias, construida pelos
fundadores do proprio curso e com parceria da iniciativa privada da época (SOUZA,
2006). Um fato importante para a federalizacao da Universidade do Acre foi a visita do
ministro da educacao, Jarbas Passarinho, em 12 de dezembro de 1973. O ministro,
em visita ao estado do Acre, observou de perto as precarias condi¢des e a luta dos
que residiam no estado para ter acesso a educacgao superior.

Dessa forma, depois da visita e do relatério entregue ao presidente da
republica, a favor do projeto de federalizagao, em “05 de abril de 1974, através da Lei
n°® 6.025”, foi aprovado o projeto de lei para a federalizagdo da Universidade do Acre
(SOUZA, 2006, p. 38). Na primeira década de federalizacdo, a Universidade Federal
do Acre forma suas primeiras turmas de alunos concluintes do ensino superior no

estado do Acre, ainda de forma timida, se comparada aos anos posteriores a sua
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fundacdo, mas para a época em questdo, a conclusdo de curso era um marco
primordial para a escolarizagdo dos sujeitos no ensino superior.

Portanto, entre os anos de 1970 e 1979 houve 321 alunos formados no curso
de Direito; 132 alunos formados no curso de Economia; 197 alunos formados no curso
de Pedagogia; 96 alunos formados no curso de Letras; 42 alunos formados no curso
de matematica; 169 alunos formados no curso de Estudos Sociais; 29 alunos
formados no curso Historia; 40 alunos formados no curso de Geografia; 9 alunos
formados no curso de Ciéncias; 13 alunos formados no curso de Enfermagem; 16
alunos formados no curso de Heveicultura; 12 alunos formados no curso de
Engenharia Civil e 14 alunos formados no curso de Topografia de Estradas,
contabilizando 1.000 (um mil) alunos formados na década de 1970 (SOUZA, 2006).

Atualmente, a Universidade Federal do Acre possui diversos cursos, uma
infraestrutura padronizada e um aparato técnico-cientifico importante no contexto
amazonico. Além dos cursos de graduacdo, regulares (presenciais e a distancia), a
UFAC oferece cursos alternativos para atender as necessidades especificas, como
exemplo, os cursos por meio de programas modular de formacao, realizados em
determinadas datas do ano, para os professores da zona rural nos municipios do
Estado do Acre.

A Universidade Federal do Acre desenvolve atividades de Ensino, Pesquisa e
Extensado. Através da Portaria 315, de 08 de marco de 2017, a UFAC foi credenciada
pelo Ministério da Educacédo (MEC), tendo nota 4 em uma escala de 1 a 5, sendo
considerada uma das maiores e mais importantes instituicdes da Amazonia. A
instituicdo & composta por mais de 13.000 mil pessoas, sendo 733 docentes, incluindo
efetivos do ensino superior, efetivos do ensino basico, substitutos e visitantes; 735
servidores técnico-administrativos (UFAC, 2017).

As estruturas de gestdo universitaria sdo de responsabilidade das instancias
Colegiadas; Reitoria; Vice-Reitoria; Pro-Reitorias; Centros; Coordenacdes de Cursos;
Orgaos Suplementares; Orgdos Integradores e Unidades Especiais. A Universidade
Federal do Acre organicamente é constituida por uma Administracdo Geral e uma
Administracdo Académica. Na Ufac ha dois setores com atividades relacionadas a
graduacéo; o primeiro setor é a Pro-Reitoria de Graduacdo (Prograd) e o segundo
setor é a Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis (Proaes).

A Prograd é encarregada do planejamento, da coordenacéo e da supervisao

das atividades didatico-cientificas relacionadas ao ensino de graduacdo da
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universidade, dentre inUmeras fun¢des. Dentre outras atividades.

Compete a Prograd:

lll. coordenar e implementar, juntamente com as demais Pré-Reitorias e
Unidades Académicas, a politica de ensino da UFAC; IV. Coordenar,
acompanhar e avaliar, juntamente com as Unidades Académicas, 0 ensino
de graduacado (UFAC, 2013, p. 43).

Quanto a distribuicdo dos cursos de graduacdo, os mesmos estdo distribuidos
em centros académicos®. O campus sede possui 06 (seis) Centros Académicos, a
saber: Centro de Educacao, Letras e Artes (CELA); Centro de Ciéncias Bioldgicas e
da Natureza (CCBN); Centro de Ciéncias Juridicas e Sociais Aplicadas (CCJSA);
Centro de Ciéncias da Saude e do Desporto (CCSD); Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas (CFCH); Centro de Ciéncias e exatas e tecnoldgicas (CCET).

Quanto a Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis (Proaes), a mesma €
responsavel pela politica de permanéncia do aluno na instituicdo e oferece, por meio
de suas acbes, oportunidades de igualdade, com a finalidade de promover a¢cdes
afirmativas de acesso e inclusdo social. Por exemplo, a oferta de diversas bolsas e
auxilios aos alunos.

Compete a Proaes:

Planejar, coordenar, supervisionar, acompanhar e controlar todas as
atividades inerentes a assisténcia estudantil;

Programar e fomentar a politica institucional de assisténcia estudantil;
Elaborar e submeter a aprovagédo do reitor o plano anual de acbes de
assisténcia estudantil;

Apresentar ao reitor, nos prazos previstos no Estatuto, os planos
orcamentérios e a prestacao de contas da Proaes;

Cumprir e fazer cumprir as delibera¢des dos Conselhos Superiores e de suas
respectivas camaras, no que lhe couber;

Acompanhar, monitorar e avaliar as a¢cdes administrativas planejadas;
Desempenhar outras atividades correlatas e afins as suas.

Acompanhar, analisar e avaliar as estratégias estabelecidas no
desenvolvimento do estagio e praticas investigativas, visando assegurar o
cumprimento dos critérios estabelecidos no projeto pedagégico dos cursos;
(REGIMENTO DA UFAC, 2013, p 57).

Elaborar propostas de resolugdo e alteragBes em matérias inerentes as
normas académicas e encaminha-las aos Orgdos Colegiados Superiores
para apreciacdo e deliberacdo; (UFAC, 2018. p. 31).

8 Os Centros sdo unidades académico-administrativos que congregam um conjunto de areas afins, com
a finalidade de desenvolver o0 ensino, a pesquisa e a extensdo. Subdividindo-se em coordenacdes, que
representam a menor fracdo da estrutura universitaria para todos os efeitos de organizacéo
administrativa, didatico cientifica e de distribuicdo de pessoal, compreendendo disciplinas afins (UFAC,
2013)
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As bolsas disponiveis pela PROAES, regidas por editais especificos para os
alunos da UFAC, sao: Pro-Estudo; Mobilidade; Pro-Docéncia; Bolsa Tutoria para
Apoio ao estudante com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e com
Altas Habilidades ou Superdotacao; Pro-Inclusdo; Promaed; Pro-PCD; Protaed; Pro-
Acessibilidade; Passe Livre; Auxilio Moradia; Pro-Ciéncia; Auxilio Creche;
Deslocamento Intermunicipal.

Além das bolsas e auxilios via PROAES, a instituicao oferece, também por meio
de editais, outras bolsas e auxilios financeiros para a comunidade académica, a saber:
Auxilio Material Didéatico, Bolsa Permanéncia, Bolsa Pr6 — Acessibilidade, Bolsa-
Observatorio, Bolsa Idiomas Sem Fronteira, Bolsa Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Bolsa Jovens Talentos (UFAC, 2017).

Em 2017, o alunado contabilizava 10.857 (dez mil, oitocentos e cinquenta e
sete) alunos matriculados nos cursos de graduacéo, 1.009 (hum mil e nove) alunos de
cursos de pés-graduacao, 505 (quinhentos e cinco) alunos do ensino fundamental e
médio no Colégio de Aplicacdo. Dentro deste universo, de acordo com o “Ufac em
numeros, 2017” a instituicdo oferece 48 (quarenta e oito) cursos, dos quais 10 (dez)
cursos de graduacao (Bacharelado e Licenciatura) sao ofertados no campus Floresta,
todos avaliados e reconhecidos pelo MEC, disponibilizando 2.285 vagas por ano nos
cursos de graduacao. A instituicdo também possui 35 programas de Pds-graduacéo
Latu Sensu e Strictu Sensu (UFAC, 2017).

2.2 Populagéo-alvo

O universo da pesquisa compreende todos os alunos dos cursos de graduacéao,
presenciais e regulares, no campus sede da Universidade Federal do Acre, tendo
como marco temporal e referéncia os alunos ingressantes no ano de 2013 e com
matriculas encerradas — pela desisténcia — entre os anos 2013 e 2017, ou seja, 0S
alunos que entraram na instituicio no ano de 2013 e desistiram do curso no
intervalo/periodo de 2013 a 2017.

2.3 A coleta de dados
A coleta de dados fundamenta-se, a priori, no aporte teérico, na selecao de
autores supracitados (livros, dissertacdes, artigos cientificos) e no material

documental existente na unidade de analise; o Regimento interno (2013), os livros
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‘Ufac em numeros” (versdes: 2013; 2014; 2015; 2016 e 2017) e o plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) da Ufac (2011-2014; 2015-2019), disponibilizado
para a pesquisadora. Portanto, realizou-se leituras, selecdo e apropriagcdo dos
conceitos e das categorias abordadas pelos autores selecionados e andlise das
informacdes extraida dos documentos oficiais da instituigdo. Concomitante a esta
acao, em marco de 2019, foi solicitado abertura de um processo académico no
Protocolo Geral da Ufac para obter autorizacdo para realizar a presente pesquisa.
ApOs autorizagdo, via processo n° 23107.005270/2019-32, foram realizadas visitas,
no mesmo més, na PROGRAD, onde foram obtidas informacdes sobre os cursos, a
grade curricular e o funcionamento dos cursos de graduacdo da Ufac. Também
realizou-se visitas a PROAES, nos meses de marco a julho de 2019 para obter
informacdes sobre quais as atividades disponiveis para os alunos desprovidos de
maiores condic¢des financeiras e também as a¢des desenvolvidas para a permanéncia
do aluno durante a realizagéo do curso de graduacao na instituic&o.

Em marco de 2019, também, foram empreendidas visitas ao Nucleo de Registro
e Controle Académico da Ufac para realizacdo de mais uma etapa da pesquisa; a
coleta de informacgOes sobre a vida académica do alunado. Os dados estavam em
formato quantitativos, em feitio bruto, e correspondiam aos ingressantes na instituicao
no ano de 2013, cadastrados no Sistema de Informagédo para o Ensino (SIE) e
disponibilizados pelo Nucleo de Registro e Controle Académico, os quais foram
enviados para o e-mail da pesquisadora. Ao recebé-los, a pesquisadora realizou a
tabulacao e disponibilizou-os em planilhas, tabelas e graficos. O instrumento utilizado
para a organizacéo dos dados foi o software Microsoft Excel 2019, contribuindo assim
para a analise interpretativa das informacdes.

A coleta foi promissora, possibilitando informacdes precisas sobre a entrada
dos alunos ingressantes na instituicdo no periodo em andlise, o tempo de
permanéncia dos alunos e a saida dos alunos dos cursos de graduacao da instituicao
(alunos que entraram na instituicdo no ano de 2013 e desistiram do curso no
intervalo/periodo de 2013 a 2017). Péde-se mensurar, quantificar e identificar os
evadidos pela desisténcia de curso, a distribuicdo dos mesmos nos cursos, bem como
identificar os cursos e a manifestacdo do fenbmeno da evasao pela desisténcia de
curso. O resultado foi a producao de relatérios dos dados sobre a desisténcia de curso
na Universidade, do periodo em analise, os anos de 2013 a 2017.

E importante frisar que, para cada aluno cadastrado no SIE ha uma informac&o
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referente & situacdo de vinculo com a instituicdo, a saber: cancelamento, desisténcia,
desligamento do programa, falecimento, formado, jubilamento, reop¢ao de curso, sem
evasao, transferéncia interna e transferido. Entéo, para elevar o nivel da analise dos
dados, as informacdes geradas foram agrupadas em categorias que representassem
o0 tipo de situacdo do vinculo com a instituicdo e frise-se que nesta pesquisa foi
trabalhado somente a evasao a partir da desisténcia de curso.

Posto isso, cabe acrescentar que o universo da pesquisa compreende todos 0s
alunos ingressantes nos cursos regulares de graduacdo da UFAC no ano de 2013,
campus Sede, sendo um total de 2.090 individuos distribuidos em 34 cursos de
bacharelado e licenciatura.

Os demais dados necessarios a investigacdo foram extraidos por meio da
aplicacdo de um instrumento para coleta de dados; o questionario de pesquisa. Os
participantes foram selecionados de forma aleatéria e extraidos do cadastro dos
alunos desistentes dentre todos 0s cursos de graduacdo que ingressaram em 2013,
contabilizando 40 alunos (respondentes) que estavam na situacdo de desistente com
relacdo ao vinculo com a instituicdo. Sendo assim, o questionario foi aplicado em uma
amostra ndo-probalistica e o motivo da ndo selecdo de um nimero maior para a
amostra da pesquisa foi a dificuldade de acesso aos e-mails de todos os desistentes,
muitos ndo atualizam essas informacdes nas redes sociais e na propria instituicao,
antes de se evadirem.

O questionéario foi composto por sete (07) questbes fechadas, das quais uma
tinham o objetivo de caracterizar os sujeitos da pesquisa; duas questdes estavam
direcionadas a obtencéo de informacdes sobre a vida escolar do sujeito antes de entrar
Nno ensino superior, ou seja, onde estudou o ensino médio, se foi em instituicdo publica
ou privada; duas questdes abordaram a situacdo socioecondmica dos sujeitos e as
duas Ultimas questdes, distribuidas em respostas de multiplas escolhas,
apresentaram um leque de possiveis fatores que motivaram a desisténcia desse aluno
do curso.

O questionéario foi aplicado pela internet e para isso utilizou-se da ferramenta
“Formuléarios” disponivel no Google. Foram enviados e-mails para os alunos
selecionados e o questionario ficou aberto entre os dias 15 de julho a 15 de agosto de
2019. Todas as respostas foram colhidas de forma andnima, ou seja, ndo havia
nenhum campo para identificacdo pessoal do respondente. Apos realizada a fase

‘confirmacao das respostas”, as mesmas foram organizadas em tabelas utilizando o
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software Microsoft Excel 2019 e dispostas em graficos para também facilitar a analise
interpretativa. Em sequéncia, foi realizada a analise do comportamento dos
fendbmenos em estudo, com investigacdo do percentual de aumento ou de diminuicéo
da incidéncia ao longo do tempo. Concluiu-se com a comparacdo do indice de
desisténcia com os demais fendmenos apreciados, a fim de verificar e estabelecer
proporcionalidade ou outra forma de conexao entre os indicadores.

Ao aferir os dados, foram selecionados para a presente pesquisa 0s cursos do
campus sede, que apresentaram indice de evasao pela forma “desisténcia de curso”.
Assim, os primeiros dados registrados, em tabela, foram referentes aos cursos
identificados, conforme Quadro 1.

Quadro 1 — Cursos de graduacao, do campus sede da Universidade Federal do Acre com evasao
pela desisténcia de alunos, no periodo em analise (2013-2017)

ORDEM NOME DO CURSO

Bacharelado em Ciéncias Econbmicas

2 Bacharelado em Ciéncias Sociais (Nucleo Comum)

3 Bacharelado em Comunicagdo Social com Habilitagdo em Jornalismo

4 Bacharelado em Direito

5 Bacharelado em Educacéo Fisica

6 Bacharelado em Enfermagem

7 Bacharelado em Engenharia Agronémica

8 Bacharelado em Engenharia Civil

9 Bacharelado em Engenharia Elétrica

10 Bacharelado em Engenharia Florestal

11 Bacharelado em Geografia

12 Bacharelado em Histéria (vespertino)

13 Bacharelado em Medicina

14 Bacharelado em Medicina Veterinaria

15 Bacharelado em Nutricdo

16 Bacharelado em Psicologia (Nicleo Comum)

17 Bacharelado em Saude Coletiva

18 Bacharelado em Sistemas de Informacéao

19 Licenciatura em Artes Cénicas: Teatro

20 Licenciatura em Ciéncias Biologicas

21 Licenciatura em Educacao Fisica

22 Licenciatura em Filosofia

23 Licenciatura em Fisica

24 Licenciatura em Geografia

25 Licenciatura em Histéria (matutino)

26 Licenciatura em Histéria (noturno)

27 Licenciatura em Letras Espanhol

28 Licenciatura em Letras Francés

29 Licenciatura em Letras Inglés Continua....




30 Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa
31 Licenciatura em Matematica

32 Licenciatura em Musica

33 Licenciatura em Pedagogia

34 Licenciatura em Quimica

Fonte: Dados da pesquisa (2019)
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Pode-se observar que em 2013 haviam 34 (trinta e quatro) cursos de graduacgao

ofertados no campus sede da Universidade Federal do Acre (NURCA, 2019), registre-

se que o curso de Licenciatura Indigena?® foi implementado na instituicdo apds o ano

de 2013 e o curso de Licenciatura em Libras n&o registrou alunos evadidos pela

desisténcia de curso no ano de 2013. Por isso, ndo constam no quadro -1. Os cursos

estao distribuidos em 06 (seis) centros académicos (NURCA, 2019), conforme Quadro

- 2.

Quadro 2 — Cursos Distribuidos por Centros Académicos

Centro de Educacéo, Letras e Artes - CELA

Artes cénicas: Teatro

Letras/Espanhol e respectivas literaturas

Letras/Francés e respectivas literaturas

Letras/Inglés e respectivas literaturas

Letras/Portugués e respectivas literaturas

Mdusica

Pedagogia

Centro de Ciéncias da Saude e do Desporto - CCSD

Educagéo Fisica — Bacharelado

Educagéo Fisica — Licenciatura

Enfermagem

Medicina

Nutricdo

Saude Coletiva

Centro de Ciéncias Juridicas e Sociais Aplicadas — CCJSA

Ciéncias Econdbmicas

Direito

Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Natureza - CCBN

Ciéncias Biolégicas (Licenciatura)

Engenharia Agronémica

Engenharia Florestal

Fisica

Medicina Veterinaria

Quimica

Centro de Ciéncias e exatas e tecnolégicas - CCET

Licenciatura em Matematica

Bacharelado em Sistema de Informacao

Engenharia Elétrica

Bacharelado em Sistema de Informacao

Engenharia Civil

9 Curso ofertado apenas no campis Floresta e Reconhecido pela Portaria MEC/SERES n° 652, de 29-

06-2017, publicada no D.O.U., de 30-06-2017. (UFAC, 2019)
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Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas - CFCH
Ciéncias Sociais (*Nucleo Comum)

Licenciatura em Filosofia

Historia — Licenciatura

Histéria — Bacharelado

Geografia — Bacharelado

Geografia — Licenciatura

Psicologia

Jornalismo

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

A coleta de dados na instituicdo favoreceu a identificacdo dos cursos onde se
encontravam o0s evadidos pela desisténcia de curso. Favoreceu também o
levantamento geral sobre o indice de desisténcia de curso, onde ocorreu a desisténcia
de curso, quem desistiu quanto ao sexo, quanto a idade e em qual ano ocorreu a
desisténcia, assim como nos garantiu a selecdo dos sujeitos para a aplicacdo da
segunda técnica, de onde, obteve-se os demais dados para a pesquisa; o questionario
de pesquisa.

Para concluir a pesquisa, foi correlacionado os dados obtidos das duas etapas
de coleta; a coleta realizada na instituicdo e a coleta realizada com o questionario
aplicado aos evadidos pela desisténcia de curso. Todas as informacfes foram
quantificadas, analisadas e discutidas.

No préximo capitulo sdo apresentadas as principais abordagens no campo de
investigacdo quanto aos estudos sobre evasdo no Ensino Superior no Brasil, as
categorias analiticas da presente pesquisa, bem como as demais discussées tedricas

a respeito do tema de estudo.
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3. O CAMPO DE INVESTIGACAO: ESTUDOS SOBRE O FENOMENO DA
EVASAO NO ENSINO SUPERIOR
A evasao é um fendbmeno bastante complexo. O desafio para os pesquisadores
se revela ja na compreensdo da evasao como categoria analitica. Ao adentrarmos
nesse campo de estudo, identificou-se debate de diferentes concepgdes. Portanto,
para buscar compreender o fenbmeno, € preciso, antes de qualquer outra acao,
compreender a conceitualizacdo empregada nas diversas pesquisas.

A priori, Fialho (2014) destaca que:

A palavra evasdo vem do Latim evasio e foi utilizada pela primeira vez em
meados do século XV significando fuga, saida, fora, abandono, fracasso,
insucesso, mas vale ressaltar que as nomenclaturas referentes a evasao
variam conforme o estudioso adotado e que todas estas terminologias levam
a um unico caminho que é a ndo finalizagdo de um curso, treinamento,
qualificacdo, especializagcdo ou qualquer modalidade educacional que
conduza o alunado a um conhecimento especializado (FIALHO, 2014, p. 39).

Para Riffel e Malacarne (2010), a evasédo € a saida precoce do aluno de uma
determinada série e/ou curso. A mesma pode ser concebida pela transitoriedade do
sujeito em uma instituicdo de ensino, onde o aluno podera sair de um curso, mas
inserir-se em outro, bem como, podera desistir de um curso em uma instituicdo e
comecar outro curso em outra instituicdo de ensino superior.

Na perspectiva de Pereira (1995), a evasao se configura em categorias, sendo
estas: o abandono, o cancelamento a pedido, cancelamento pela universidade e
transferéncia para outra instituicdo. O autor explica que estas categorias devem ser
distinguidas da evaséo por flutuacdo. O mesmo determina como flutuacéo a transicéo
do aluno de um curso para outro, dentro da mesma instituicdo. Pereira (1995), observa
e descreve a evasao por flutuacédo apenas como uma manifestacéo de evaséo interna,

sem grandes percas para a instituicdo de ensino.

Quando o aluno deixa o Curso ou a Area, mas permanece na Universidade,
surge um quinto tipo de evaséo, que é denominada flutuacéo ou mobilidade.
Se essa migracdo ocorreu dentro de uma mesma Area, trata-se de evasio
do curso, mas ndo da Area. Caso o aluno tenha migrado para um curso de
outra Area, estara caracterizada a evasdo do Curso e também a evaséo da
Area (PEREIRA, 1995, p. 23).

Para Fialho (2014), a evasdo também é considerada como um fenémeno

complexo e comum as instituicdes universitarias publicas e privadas, além do mais,
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se trata de uma questao “perigosa”, pois traz grandes prejuizos econdmicos. A autora,
ao identificar como se manifesta a evasao escolar na Universidade Federal da
Paraiba, no periodo de 2007 a 2012 e quais 0s seus impactos na gestao universitaria,
conclui que a evaséo traz prejuizos de ordens econémica, social e cultural para as
instituicbes de ensino superior que, consequentemente, perdem financeiramente e

deixam de contribuir para o desenvolvimento da sociedade.

No ambito da instituicdo de Ensino Superior, a evaséao divide-se em trés tipos
de perdas, a econdmica, a social e o descumprimento da funcéo politica
gerencial da instituicdo. A sustentabilidade financeira das universidades
publicas depende do quantitativo de alunos matriculados, como base nesse
montante que se realiza para o célculo do or¢camento anual para a
universidade. Considerando que, a cada ano o numero de alunos
ingressantes € maior, mas que esse montante esta correlacionando com as
perdas semestrais e anuais com o valor do orcamento também segue
paralelamente ao numero de alunos efetivamente matriculados e concluintes
(FIALHO, 2014, p. 53).

Ao observar o estudo de Fialho (2014), compreendemos que o planejamento
econdmico e institucional de uma unidade de ensino superior € prejudicado com a
impermanéncia do aluno no curso. A ocorréncia da evasdo causa danos diversos,
pois a estrutura gerada para atendimento a um determinado publico-alvo, € muito
dispendiosa. Sao questdes que envolvem, além dos gastos orgcamentarios diretos e
indiretos, envolvem também, o tempo, 0s servicos e as pessoas. Fialho (2014),
esclarece que ap0s a evasao do aluno, permanecem 0S mesmos gastos e servigos na
instituicdo, sem alteracdo, pois a mesma quantidade de professores, de técnicos

administrativos e servicos terceirizados ap0s a saida do aluno continua a existir

Chega-se a conclusdo de que a universidade mantém a mesma estrutura
para atender a um numero reduzido de alunos, provocando prejuizos
econdmicos para a instituicao e refletindo-se na sociedade (FIALHO, 2014,
p.53).

Morosini et al. (2011) ao analisar um corpus documental de 7 (sete) trabalhos

publicados em periddicos qualificados junto ao sistema Qualis!® da Coordenacéo de

10 0 Qualis é 0 processo de classificacdo dos periédicos mencionados pelos proprios programas e nao
do universo de periddicos de cada area. Com definicdo temos o Sistema Qualis como o processo de
classificacé@o dos veiculos utilizados pelos programas de pés-graduacao para a divulgacao da producao
intelectual de seus docentes e alunos. Tal processo foi concebido pela CAPES para atender a
necessidades especificas do sistema de avaliagdo e baseia-se nas informacdes fornecidas pelos
programas, na Plataforma Sucupira. (CAPES, 2017)
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) no periodo de 2000 a 2011
identificou que as causas da evasdo € um conjunto de fatores que compreende a
insatisfacdo do aluno com o curso e a instituicdo; as frustacbes com a repeténcia e
reprovacdo; a falta de integracdo académica; a falta de bom desempenho nas
disciplinas; o curriculo do curso ora rigido, ora defasado (MOROSINI et al., 2011, p.
7-8).

Antes da escolha do curso e da instituicdo, os sujeitos podem ser cooptados
por informacdes advindas de propagandas e noticiarios, por informacdes adquiridas
com amigos e familiares, mas ao adentrar no curso e na instituicdo os alunos sao
surpreendidos com outra realidade e/ou ndo se reconhecem no novo espago social.
O estudo de Morosini et al. (2011) conclui que o préprio aluno é responsavel pela
deciséo de evadir ou permanecer no ensino superior (MOROSINI et al., 2011, p. 9).
No estudo realizado por pesquisadores e organizado por Silva Filho et al. (2007) a
evasao no ensino superior € um fendmeno que interfere nos resultados dos sistemas
educacionais. As perdas de alunos que iniciam um curso superior, mas nao concluem

resulta em:

Desperdicios sociais, académicos e econdmicos. No setor publico, sdo
recursos publicos investidos sem o devido retorno. [...] a evasédo é uma fonte
de ociosidade de professores, funcionérios, equipamentos e espaco fisico
(SILVA FILHO et al., 2007, p. 642).

Em relacdo ao combate a evaséo, Silva e Filho et al. (200) aborda que, a falta
de programas de combate a evasédo contribui para a ramificacdo do fendbmeno, e a
criacdo de um programa institucional € um recurso importante para o enfrentamento
do fenbmeno, bem como uma arma poderosa para “estancar” a acao da evasao no
Ensino Superior.

Uma questéao € notoria,

S&o poucas Instituicbes de Ensino Superior, no Brasil, que possuem um
programa profissionalizado de combate a evasao, com planejamento de
acbes, acompanhamento de resultados e coleta de experiéncias bem-
sucedidas (SILVA FILHO et al., 2007, p. 642).

Nesse sentido, Lobo (2012), esclarece que a evasao se trata de um fenbmeno
gradual que tende a se intensificar. Inclusive, Lobo (2012), exemplifica que a evaséao

€ comparavel a um tipo de doenca silenciosa, pois, muitas vezes néo da sinais de que
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vai acontecer ou de que ja esteja se manifestando, mas que, se nao tratada, podera
incidir em grandes consequéncias ndo favoraveis. Por certo, o processo € lento porque
dificilmente o aluno planeja sair do curso de um dia para o outro.

Polydoro (2000), ao analisar o “trancamento de matricula na trajetdria
académica do universitario: condicdes de saida e de retorno a instituicdo” considerou
que os motivos de ordem administrativa e financeira sao fatores para a evaséo, assim
como as fases que compreendem a adaptacéo, o ajustamento social e emocional do
aluno (nessa nova etapa dos estudos), as emocdes e sentimentos compartilhados
pelos alunos ao iniciar um curso, as questdes pessoais, culturais e até mesmo as
relacdes interpessoais séo fatores que condicionam e interferem na decisdo de
continuar estudando ou desistir. “Os estudantes realizam uma andlise do custo-
beneficio durante a tomada de decisao sobre permanéncia ou evasao” (POLYDORO,
2000, p. 146). Nesse sentido a evasdo, no ensino superior, se apresenta com um
formato especifico para esta modalidade de ensino, exigindo um olhar acentuado as
suas especificidades.

Percebe-se que a relacdo entre os estudos e pesquisas realizadas sdo bem
proximas, a maioria sdo teorizadas a luz da ciéncia sociologica e da ciéncia
psicolégica. No mais, o status social, as condi¢des socioeconémicas e a relacdo com
0 saber sao fatores predominantes nas pesquisas sobre a evaséao.

Além dos estudos até aqui abordados, os achados na tese de doutorado
intitulada “Sistema de fatores que influenciam o aluno a evadir-se dos cursos de
graduagao na UFSM e na UFSC: um estudo no curso de ciéncias contabeis”, tendo
como autor Cleber Augusto Biazus (2004), aponta que o fenbmeno da evasao se
manifesta pela acdo de fatores externos e internos, tais como questdes relacionadas
a Atitude Comportamental; motivos institucionais; requisitos didatico-pedagdgicos;
vocacdo pessoal; componentes conjunturais; componentes  soOcio-politico-
econdmicos; vivencias e evidéncias praticas inerentes as intuicdes publicas de ensino,
ou seja, “causas subdivididas em externas e internas a instituicao” (BIAZUS, 2004, p.
93).

No relatério da Comissdo Especial de Estudos sobre a Evasdo nas
Universidades Publicas Brasileiras (BRASIL, 1997), criada pelo Ministério da
Educacdo no ano de 1995, pode-se observar a preocupacdo com o fendmeno, tanto
com a definicdo - a nomenclatura- do termo, como da problemética; a evasado. Para a

Comisséo, havia a necessidade de determinar algumas caracteristicas para o objeto
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em estudo, sendo assim, a evasao seria caracterizada em trés dimensdes concretas,

distinguindo-as em:

Evasdo de curso — quando o estudante desliga-se do curso superior em
situacdes diversas tais como: abandono (deixa de matricular-se), desisténcia
(oficial), transferéncia ou reopcdo (mudanca de curso), trancamento,
exclusdo por norma institucional,

Evaséo da instituicdo — quando o estudante desliga-se da instituicdo na qual
esta matriculado;

Evasédo do sistema — quando o estudante abandona de forma definitiva ou
temporaria o ensino superior (BRASIL, 1996, p. 16).

A Comissao Especial usou para andlise de estudo e pesquisa de resultado o
processo de evasao nas Instituicbes de Ensino Superior Publicas (IESP), com o
propésito de comparar a manifestacdo do fenébmeno entre as IESP e identificar os
principais fatores, hipoteticamente, responsaveis pela evasdo e o resultado da
pesquisa foi divulgado em um detalhado “Relatério Final”. No referido relatério,
apresentou-se o diagnéstico quantitativo sobre o desempenho das IESP e as
possiveis causas da evasao no ensino superior. Ainda sobre o relatério, quanto aos
fatores que ocasionavam a evasao, 0s que mais foram relevantes estiveram
relacionados com as caracteristicas individuais do estudante, tais como: habilidade,
personalidade, profissdo, adaptacao a vida universitaria e as exigéncias do mundo do
trabalho.

Os fatores de ordem interna as instituices também tiveram destaque, como 0s
peculiares as questdes académicas; “curriculos desatualizados, alongados; rigida
cadeia de pré-requisitos, além da falta de clareza sobre o proprio projeto pedagogico
do curso” (BRASIL, 1996, p. 117), relacionados as questdes didatico-pedagdgicas, por
exemplo, critérios impréprios de avaliacdo do desempenho discente.

Dos fatores externos as instituicdes e pesquisados pela comissao temos: os
relativos ao mercado de trabalho; os relacionados ao reconhecimento social da
carreira escolhida; os relacionados a desvalorizagdo da profissédo, por exemplo. O
“caso” das Licenciaturas e os vinculados as dificuldades financeiras do estudante,
obtiveram maiores destaques durante a pesquisa da Comissao. Ainda se encontram
também os desafios de inserir na universidade e desenvolver os “avancos
tecnolégicos, econdmicos e sociais da contemporaneidade, relacionados a auséncia
de politicas governamentais consistentes e continuadas e voltadas ao ensino de
graduacédo” (BRASIL, 1996, p. 117).
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Retomando os achados na pesquisa de Polydoro (2000), observou-se também
que os principais motivos apresentados pelos alunos para trancar a matricula e/ou
evadir-se de um curso séo fatores condicionados e associados ao suporte financeiro,
as condi¢cdes de manter-se no trabalho e no curso, as dificuldades de integracéo
dentro da proépria instituichio e ao baixo grau de compromisso com O Curso
(POLYDORO, 2000, p. 80).

Os alunos, em sua grande maioria, enfrentam barreiras diversas, como as
desigualdades de oportunidades com a disparidade socioecondmica e intelectual
frente aos alunos oriundos de classes sociais elevadas em virtude do antagonismo do
mérito, além das deficiéncias advindas da Educacéo Basica.

A inclusdo de alunos de outros segmentos é condicionada socialmente, se
configurando em uma manutencgao sistematica entre os estratos sociais, persistindo a
desigualdade entre as classes sociais, no que diz respeito a interacdo dos alunos com
a vida académica e com a universidade.

Para mais, nos achados de S& (2019) e Polydoro (2000), tal inclusdo esta
sujeita a uma diferenciacao explicita entre as instituicdes de ensino superior, onde 0s
estabelecimentos se apresentam estratificados por mérito, influéncia, recursos e
concorréncia. Nao excluem, exatamente, mas operam um desvio pelo qual “membros
de classe trabalhadora sao apartados das oportunidades de elite e canalizados para
segmentos de menor status” (SA, 2019, p. 62), instituicdes privadas onde 0s cursos
nao sao nem sequer avaliados anualmente pelo Ministério da Educacao e Cultura
(MEC).

Nesse sentido, a permanéncia do aluno no Ensino Superior ainda é
extremamente desigual e excludente e estas questbes transcendem aos muros

escolares e aos muros da universidade. Assim,

O que se tem é uma “inclusdo excludente”. Uma massificagao extraordinaria
e persistente da educacao superior no mundo, acompanhada de altas taxas
de fracasso académico e abandono, em prejuizo de camadas sociais
desfavorecidas na distribuicdo do capital econdmico e cultural, é uma
incluséo excludente (SA, 2019, p. 64).

Desta forma, para se pensar em inclusdo sem excluséo, deve-se observar as
mudancas sociais ocorridas nas Uultimas décadas. Assim como as politicas
educacionais tendem a se modificar, os alunos que estao concluindo o ensino médio

e buscando o ensino superior também mudaram. Isto se da com a expansdo do
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acesso ao Ensino Superior, onde, observa-se que existem “novos” alunos, antes n&o
tdo presentes e expressivos em numeros nessa modalidade de ensino. Tais alunos
sdo uma “nova geragao”, que faz parte de uma parcela emergente que se apresenta
na sociedade universitaria; os “nao tradicionais”. S4o em sua maioria, pais de familia,
pessoas responsaveis pelo sustento financeiro familiar, negros, indigenas, mulheres
e homens acima de 25 anos (BIAZUS, 2004; MARTINS, 2007; SA, 2019).

Para Sa (2019), essa “nova geragcao” compreende os alunos considerados “nao
tradicionais”, levando em consideracao que os “tradicionais” seriam os alunos de faixa
etaria entre 18 e 24 anos, brancos, com responsabilidades somente voltadas para o0s
estudos, que nédo trabalham e sdo concluintes do Ensino Médio, recentemente, em

tempo regular. No que se refere idade/série (SA, 2019, p. 33).

Os novos estudantes sdo mais velhos, tém menos status socioeconémico,
baixo capital cultural, trajetérias escolares irregulares, trabalhadores, tém
compromissos familiares e, portanto, dedicacdo parcial aos estudos. Séo
“novos” para suas familias e para a universidade: para sua familia porque
nelas sédo da primeira geracéo a conseguir um diploma universitario; para a
universidade pelo seu perfil marcado por pertencimento a minorias (SA, 2019,
p. 33).

Sao alunos que, ao chegar na universidade, encontram um “cenario novo” e
desafiador, tendo em vista a bagagem que trazem consigo, por serem “das minorias”.
As dificuldades vao desde adaptacao a instituicdo, como o relacionamento com outros
alunos, com os professores e com a propria formacao universitaria. S&o alunos com
caréncias socioculturais, onde muitos ndo tém afinidade com a informacdo e a
tecnologia, principalmente pela “desigualdade informacional” (SA, 2019; ZAGO,
2000).

Apesar da globalizacdo do conhecimento pelos diversos meios de
comunicacdo, os alunos que adentram no ensino superior trazem consigo cargas
culturais, sociais e fatores externos a instituicdo bem particulares. Os mesmos chegam
a universidade com caracteristicas diversificadas. “Essa heterogeneidade refere-se,
de maneira geral, ao perfil socioeconémico e cultural” (POLYDORO, 2000, p. 07),
tracos tipicos da escolarizacdo anterior, habilidades basicas e expectativas iniciais
diante da graduacao.

O artigo cientifico intitulado “ Agao afirmativa no ensino superior: entre a
exceléncia e a justica racial”, de autoria, a pesquisadora Sabrina Moehlecke (2004),

endossa a presente discussdao, ao priorizar que se faz necessario levar em
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consideracdo as questdes socioculturais predominantes no Brasil. Rever o papel
social que a universidade disponha diante do real cenario socioeconémico vivenciado
pelo alunado € uma “urgéncia”. A responsabilidade social da universidade brasileira
deve levar em consideracao, ainda, o fato do Brasil ser um pais miscigenado, um pais
multiculturalista. O “modo intrincado com que racga e classe se relacionam no Brasil, a
extensdo da igualdade almejada dependera, em muito, da capacidade de
combinarmos politicas sociais e raciais” (MOEHLECKE, 2004, p. 772).

A autora esclarece que, para equalizar a entrada e permanéncia do aluno em
uma universidade, faz-se necessario, antes, incluir no debate uma “redefinicéo
também inclusiva do que as instituicdes estao entendendo por mérito” (MOEHLECKE,

2004, p. 774) e acrescenta que

O mérito passaria a significar, entdo, a capacidade que os estudantes tém de
em condi¢cBes adversas, superarem as dificuldades encontradas por meio do
esforco realizado, mesmo que os resultados ainda ndo sejam os mesmos que
0os daqueles estudantes que se encontravam em situagcbes bem mais
favoraveis. O mérito concebido com medida justa do empenho de cada um.
Para além de uma mera retdrica, essa concep¢éo tem se mostrado nédo so
necessdria, diante das desigualdades de oportunidades de acesso
existentes, mas também vidvel, como indicam os resultados positivos
alcancados pelas instituicbes que utilizaram programas de agéo afirmativa
(MOEHLECKE, 2004, p. 774).

Além do mais, com a intensificacdo do capital pelo neoliberalismo, nas ultimas
décadas, o Ensino Superior e a Universidade tém exercido uma nova funcao,
apresentando a estrutura e a ideologia Neoliberal, incitando a reclassificacdo dos
alunos de diferentes classes sociais, “tendo como critério suas motivacbes e
potencialidades inatas” (SILVA FILHO et al., 2007, p. 643). Tal funcdo nédo é
explicitada, € camuflada, mas ao apresentar os resultados sobre evaséo, as origens
socioeconémicas do aluno prevalecem diante das outras categorias. A esta questao,
as origens socioecondmicas e a necessidade de trabalhar e estudar sdo levadas em
consideracéao na hora da escolha de um curso e, ainda mais, a necessidade versus
oportunidade de estudar em uma universidade publica.

As instituicdes publicas oferecem uma boa parte dos cursos de maior status e
retorno financeiro em periodo integral. Inverso a esta questao, os cursos destinados
as classes populares, na grande maioria, cursos em licenciaturas, sao oferecidos em
meio periodo. De tal modo que a elevada jornada de trabalho e em virtude dos

horarios, muitas vezes incompativeis, os sujeitos procuram as “boas” oportunidades
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aparentes, oferecidas pelas instituicoes privadas, para realizar o sonho de ingressar
em um curso superior e, associado a isso, buscam uma ampliacdo da formacéo por
ser uma exigéncia do mundo do trabalho. Por isso, o trabalho também é um fator
determinante na decisdo de optar por um curso em uma instituicdo e até mesmo
permanecer nela (BIAZUS, 2004; SANTOS, 2012).

A instituigédo privada, nesse quesito, oferece diversas formas de permanéncia,
por exemplo, a educacéo a distancia, com nucleos-polos a disposicdo do aluno, onde
o0 mesmo pode frequentar o nucleo-polo uma vez por semana e/ou realizar as
atividades académicas semanais e até bimestrais, dentre outras, no espaco virtual, ou
seja, via internet. Esse conjunto de “facilidades” influencia no orgamento familiar, pois
geralmente as mensalidades desses cursos sdo mais acessiveis. Fato esse visto nas
propostas oferecidas pelos programas de financiamento, como Programa
Universidade Para Todos (PROUNI) e o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES),
nos quais os alunos recebem ofertas promissoras e diversas facilidades de acesso,
com descontos oferecidos pelas instituicbes privadas e a facilidade ofertada pelo
préprio Governo Federal.

Uma apresentacéo bem sugestiva pela propaganda oficial, a saber:

Aluno dedicado, ta despreocupado, tem vaga no SISU sistema unificado, a
faculdade é bacana, mas vocé ta sem grana, com as bolsas do PROUNI vocé
garante o diploma. Aluno nota dez, conta com o FIES, financiamento
estudantil sem se enrolar com os papeis [...] Uma porta que abre, outra porta
gue abre, outras portas se abrem, esse futuro ja é meu também [...] Com o
SISU, PROUNI, FIES, Ciéncia Sem Fronteiras, SISUTEC e Sistema de
Cotas, 0 Governo Federal democratizou o acesso a educacao no Brasil (MEC,
2014).

E aludido ao interessado, o aluno, que o PROUNI e o FIES sdo programas
destinados as camadas sociais desprovidas de maiores recursos financeiros para
pagar um curso em instituicbes privadas de Ensino Superior e principalmente,
acessivel a necessidade pessoal do aluno da periferia, para conciliar trabalho e
estudo. Todavia, o carater administrativo empresarial e capitalista que as instituicdes
privadas assumem ao oferecer os cursos e as “boas condi¢des” via PROUNI e o FIES,
nao resulta em um caminho de condi¢des igualitarias aos alunos. Trata-se de mais
um trilho da “ferrovia” da desigualdade, ao oferecer a oportunidade de acesso aos
desprovidos de condigbes econémicas e garantir a hegemonia dos alunos de “posses”

nas selecdes, classificacoes e admissdes na universidade publica.
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E notério que os programas citados ofertam bolsas de estudos parciais ou
integrais e contribuem para o acesso e permanéncia dos alunos em uma instituicéo
privada de Ensino Superior, entretanto, “esse caminho” ao Ensino Superior conduz a
producdo de uma educacéo barateada, de baixa qualidade e de grande dividendo aos
alunos, além de baixo prestigio social, devido ao curso escolhido.

Outrossim, a escolha por programas de acesso ao ensino superior fomenta a
saida do aluno de classes inferiores (dos que conseguem o grande éxito de
aprovacao) de um curso integral ou parcial em uma instituicdo publica de ensino
superior para a realizagdo de outro curso em uma instituicdo privada com melhores
adaptacdes de tempo e servico, para melhor correlagédo dos estudos com o trabalho.

Outro fato para reflexao é o discurso “oculto” propagado pelo neoliberalismo ao
incentivar a privatizacao da educacao, financiando cursos superiores para quem nao
tem condicBes de pagar em tempo habil. A criacdo de programas governamentais,
que, a priori, se apresentam como politica de acesso para garantir abertura de novas
entradas/vagas para o Ensino Superior, nos dias atuais, se configura como manobra
neoliberal de transferéncia para a populacdo, para o aluno, os custos dos
investimentos em Educacéo publica.

A esse respeito, Mancebo (2004) contribuiu com a presente andlise, pois afirma

gue essas oportunidades:

Estdo longe de resolver ou de corrigir a distribuicdo desigual dos bens
educacionais, a privatizacdo promovida pelos programas tende a aprofundar
as condicdes histéricas de discriminacao e de negagéo do direito & educagéo
superior ao que sdo submetidos aos setores populares. A alocacdo dos
estudantes pobres nas instituicbes particulares “cristaliza mais ainda a
dindmica de segmentacéo e diferenciacdo no sistema escolar”, destinando
escolas academicamente superiores para 0s que passam nos vestibulares
das instituicdes publicas e escolas academicamente mais fracas, salvo
excecdes, para os pobres (MANCEBO, 2004, p. 86).

Para o aluno, essa sugestiva forma de ter “acesso garantido” ao Ensino
Superior, para adentrar na Universidade, condiciona facilidades financeiras e um
tempo que podera ser bem mais produtivo para o capital, garantindo uma maior
conciliacdo entre estudo e trabalho, vida académica e vida profissional. Entretanto, o
processo atual, instavel no que tange as questdes econdmicas em nossO pais,
principalmente a partir da posse do novo governo, o de Jair Messias Bolsonaro (2018)
poderd transformar a vida do aluno em um caminho arduo apés a conclusao do curso,

no qual o aluno tera que continuar trabalhando para suprir as diversas necessidades,
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guer sejam econdmicas ou sociais (de ordem pessoal e coletiva), sendo que o aluno
podera ser responsabilizado como credor ao realizar o financiamento junto aos
setores responsaveis pela oferta do pacote “educagao acessivel’ apresentada ao
contratar um FIES, por exemplo.

Este caminho de “acesso facil” esta longe de ser um fio condutor para a
democratizagédo do ensino e desencadeia outra forma de aprisionamento, a partir da
mercantilizacdo do ensino, nos quais os ex-alunos deverdo assegurar vaga no
mercado de trabalho para arcar com a divida. Entretanto, se ndo conseguirem algo
na area de formacdo académica, terdo que trabalhar no que lhes for oferecido para
garantir condi¢cbes minimas financeiras para custear a divida com o credor, 0s bancos
e outras entidades financeiras.

E notério que, “de onde o aluno veio e para onde ele ird”, perpassa pelo
caminho da desigualdade social. A constituicdo brasileira enfatiza que o direito a
Educacédo € para todos (BRASIL, 1997), mas a forma como 0s sujeitos acessam e
permanecem na escola ndo € comum a todos. O que vemos e 0 que temos sdo
inumeros alunos sendo tratados de forma distinta, deparando-se com dificuldades de
serem aceitos em um novo espaco escolar, como por exemplo, 0 espaco universitario.
Os tracos da disparidade vao desde a cor da pele, o género, os valores morais e
intelectuais, além das cargas culturais, como aspectos sobre familia, trabalho, ideérios
politicos e sociais.

Soma-se a estes paradigmas os perfis dos alunos de origem popular que
encontram uma maior resisténcia por causa de suas raizes socioculturais. Esses
paradigmas referem-se, insistentemente, as condi¢cdes de permanéncia insuficientes,
pois “hoje o problema nao é entrar na universidade, mas continuar nela” (COULON,
2008, p.31).

Desse modo, o aluno entra na universidade, mas desiste, porque a insergao e
permanéncia dos alunos de camadas populares e de origem afrodescendentes no
ensino superior inicia-se de forma excludente. De um lado, pela luta processual, na
selecéo, onde tem-se que conseguir uma vaga frente aos outros candidatos dotados
de maiores condi¢des sociais, econdmicas e até mesmos psicoldgicas e cognitivas e
do outro lado, a ferrenha luta para se (auto) firmar como sujeito pensante e critico
dentro do proprio sistema de ordem social, econdmica e politica que impera nas
instituicées de ensino superior no Brasil.

Sendo assim, mesmo levando em consideracdo as particularidades
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(econOGmicas, sociais, culturais, etc.) em cada regido, “o ensino superior evolui
contraditoriamente: igualdade e desigualdade; acesso aberto e seletividade; aumento
do ingresso e da evas&o” (SA, 2019. p. 34). Logo, a conquista de uma vaga em uma
instituicdo publica, ao invés de ser uma forma de ascenséao social e formativa, podera
tornar-se um grande fracasso a medida que os alunos de classes populares iniciam
os estudos em uma universidade, mas conflita-se com infindaveis desafios, de ordem
financeira, social, cultural e intelectual. Muitos desses alunos retrocedem ao perfazer
0 caminho regresso, ou seja, evadir-se do Ensino Superior, sem concluir os estudos,
sem a diplomacéao.

Apesar de 0 aumento da oferta para a inser¢cao dos alunos no Ensino Superior
ser valorizada e acrescida, a entrada dos alunos que ndo superam a desigualdade
intelectual advinda da trajetoria de formacao escolar e a entrada ao mercado de
trabalho ainda € acentuada e desfavoravel. Para Aimeida et al. (2006), “a massificagéo
deste nivel de ensino nao é sinbnimo de igualdade de acesso para todos os jovens,
continuando a registrar-se acentuadas disparidades” (ALMEIDA et al., 2006, p. 508).

Para S& (2019), a massificacao contribuiu para o ingresso das camadas sociais
antes excluidas. “Um processo inclusivo”, consequentemente, expressando o
ingresso dos “estudantes de primeira geragao, isto €, alunos de idades acima da

média, os “pais de familias” no ingresso na educacao terciaria.

Estes estudantes sdo responsaveis pela mudanga na composi¢do do
alunado: sdo trabalhadores, tém idade maior que a modal, tém familia prépria,
sdo de minorias étnico-raciais, terminaram o ensino médio ha muitos anos e
geralmente trazem dificuldades académicas e problemas de desempenho.
Representam heterogeneidade no corpo discente ndo s6 pelo perfil
socioecondmico, mas por se afastarem do estudante idealizado pelos
estabelecimentos de ensino (SA, 2019, p. 62).

Ainda assim, com o ingresso de alunos das camadas populares, Sa (2019),
apresenta a massificagdo como uma agdo aparente, que acarreta na desisténcia de

alunos

Os beneficios da massificacdo do ensino superior as camadas populares séo
apenas aparentes: a evasdo entre estes segmentos € muito maior que nos
outros. Grupos sociais historicamente excluidos, tdo logo logram acessar a
graduac&o, sédo os que proporcionalmente mais abandonam (SA. 2019, p.
34).

Quanto a isto, a universidade realmente inclui de forma a excluir
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posteriormente? Ao certo, a mesma € um produto histérico. Assim como 0s seus
usuérios, todos fazem parte de uma construcéo historico social, sendo que o primeiro
se configura em um espaco construido pelo homem e para o homem, de modo que
esta intimamente influenciada pelos acontecimentos e seus contextos, participando
ativamente e influenciando nas mudancas sociais, econdmica e até mesmo politica. E
na visao de Santos (2004), a universidade é confrontada com exigéncias para as quais
nao esta preparada, principalmente, ao produzir e reproduzir educacdo para o
mercado econdmico e ndo para a sociedade, se transformando em espécie do proprio
mercado. Com isto a mesma entrou em uma crise no sentido social, A mesma é
definida de acordo com a concepgdo do Banco Mundial, “deixando de ser uma
instituicdo consensual em face da contradicdo entre hierarquia dos saberes
especializados” as exigéncias sociais e a reinvindicagdo das igualdades de
oportunidades (SANTOS, 2004, p. 05).

Além do mais, “a autonomia cientifica e pedagogica da universidade também
se assentou na dependéncia financeira do Estado” (SANTOS, 2004, p. 12), quando
vemos a alteracdo nas relacdes entre conhecimento e sociedade. O uso do
conhecimento deve ser socialmente util, de modo que esteja a servigo das questdes
e dos problemas atuais da sociedade. Sendo que, nos Ultimos anos, o que acomete a
universidade é a alteracdo de uma das suas principais funcdes, a despriorizacao das
politicas publicas e sociais para priorizar e legitimar o desenvolvimento econémico,
um tipo de comprometimento com a ideologia neoliberal, reduzindo assim sua
autonomia na producdo do conhecimento critico e a falta da ética na formacéo
humanista.

Nessa contramdo, as manifestacdes sociais, tentando promover o debate e a
producado de novos horizontes educacionais no Brasil, € um exemplo exaustivo de luta
por uma Educacdo democratizada e de direitos para todos, ndo somente para o
acesso, mas sim, também, para a permanéncia. Ao passo gque as mudangas comeg¢am
a acontecer, ja ha algum tempo, € necessario realizar outras acdes para garantir o
acesso e a permanéncia do aluno egresso do Ensino Médio no ingresso ao Ensino
Superior porque, com 0 aumento e expansdo das universidades publicas e o
crescimento acelerado das instituicoes privadas, o aumento de diversos cursos de
graduacéo e a oportunidade de uma grande inclusdo social ainda ndo garante a
permanecia e a conclusdo de um curso superior.

Ademais, para Corbicci (2004), a autonomia universitaria, a valorizagcdo do
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desenvolvimento da pesquisa entre universidades e empresas, ampliacdo dos
programas de pos-graduacdo, capacitagdo e valorizacdo dos profissionais de
educacao e principalmente a ampliacdo de acesso precisam de reformulacdo para
que a luta para a estratificacdo do ensino democratico ndo se resvale no direito
privando em detrimento do publico (CORBICCI, 2004, p. 679).

Nesse viés, 0 que se observa ao analisar algumas literaturas € o discurso da
necessidade de ampliar a oferta (um discurso repetitivo no decorrer da historia),
mesmo que seja em instituicdes privadas. Mas quem beneficia-se com tal acesso, com
tal procura? Para Corbicci (2004) quem se beneficia com o aumento da procura por
vagas séo as instituicdes privadas, “isto é registrado no governo de Fernando Collor
e Henrique Cardoso” (CORBICCI, 2004, p. 680 - 681). A esse respeito Silva Jr. e
Squissardi (2001), apresentam que o governo de Fernando Henrique Cardoso Via
legislacéo e politicas educacionais, induz a uma diferenciagéo institucionalizada, [...]
ao mesmo tempo que incentiva a mercantilizagao desse espaco social” (SILVA JR.;
SGUISSARDI, 2001, p. 235).

Tais acdes pela via da legislacdo e politicas publicas corroboram para uma
nova construgdo identitaria das instituicbes e esta identidade se relaciona com a
sociedade e com o mercado financeiro. Essa aproximag&o com o mercado e com 0
setor produtivo, aliada ao acirramento da concorréncia neste campo, é o responsavel
pelo “empresariamento das gestdes” e a forma de fazer da politica educacional uma
politica comercial, administrativa financeiramente e de cunho empresarial (SILVA JR.;
SGUISSARDI, 2001, p. 236).

Nesse sentido, a mercantilizacdo no campo educacional é visivel e se da
quando o governo “subsume a educacgdo superior a uma politica de gastos, de
reducado do déficit publico, isto €, ao econdmico, as regras do mercado” (SILVA JR,;
SGUISSARDI, 2001, p. 246). O governo de Fernando Henrique, por exemplo, ao invés
de valorizar as politicas educacionais e buscar desenvolver, no campo educacional,
politicas sociais que favorecesse as classes trabalhadoras, fortaleceu o poder privado
ao despolitizar os sindicatos, as proprias classes trabalhadoras e suprimiu as
necessidades sociais frente a necessidade do capital.

Somente com a posse de Luiz Inacio Lula da Silva a presidéncia da republica,
em 1 de janeiro de 2003, temos um momento importante de valorizagdo da
universidade publica. Inicia-se um novo processo de reforma da Educac¢do Superior

desencadeando pelo MEC, a “universidade do século XXI” fomentando a interagao da
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universidade no plano de desenvolvimento nacional, gerando novos concursos e
bolsas para a formacédo do quadro docente e técnico, além de programas para gerar
um maior indice de acesso a universidade. Exemplos dessa politica inclusiva foram
em 2004, a criacdo do programa Universidade Para Todos (ProUnill), destinado
agueles que nao conseguiram obter o0 acesso ao Ensino Superior, pelas outras vias
recorrentes (vestibulares e sele¢des diversas) e assim ampliando o acesso ao Ensino
Superior. Contudo, a impermanéncia do aluno nos cursos de graduacdes tem sido
uma “incognita”, “uma caixinha de surpresas”, muitos desistem antes de concluir o
curso, 0 que nos leva a pensar por quais razdes e motivos os alunos nao estéo
concluindo o ensino superior. A questao necessita de uma andlise especifica para se

chegar a uma consistente explicacdo para tal fenémeno.

4. A DESISTENCIA E O FRACASSO ESCOLAR NO ENSINO SUPERIOR

De acordo com o novo dicionario da lingua portuguesa, Aurélio (2018), a
expressao “fracasso” pode ser entendida como: ter mau éxito, arruinar-se, falhar.
Também se vincula ao termo, a ideia de derrota, fiasco, insucesso, ruina. Mas, o que
melhor definiria o termo, pelo “olhar’ cultural escolar brasileiro, seria o termo
reprovacdo. Sim, o fracasso se associa a um modo de reprovacdo. Uma reprovacao
gue ultrapassa, além das fronteiras ideolégicas, um processo histérico-social no qual
vinculam-se fatores externos e internos.

O fracasso no espaco escolar, no Brasil, aparentemente esta associado as
guestdes sociais e de aprendizagem. O mesmo se configura um caminho que conduz
a desisténcia escolar. E, em relacdo a desisténcia de aluno, o fracasso se associa ao
um momento frustrante de sair de uma determinada fase da escolarizacdo, entre
outros percalgos, pelo caminho do abandono, da desisténcia, da evasédo, da néo
conclusao da etapa proposta, sem finalizar os estudos (PEREIRA JUNIOR, 2012).

Feitosa (2016), ao discorrer sobre as percepcoes e visdes de diferentes autores

em relacédo ao fendbmeno da evaséao, conclui que a saida precoce podera ocasionar

11 O Programa Universidade para Todos (ProUni) foi criado em 2004, pela Lei n® 11.096/2005, e tem
como finalidade a concessao de bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de cursos de
graduacéo e de cursos sequenciais de formacdo especifica, em instituicdes privadas de educacgéo
superior. As instituicdes que aderem ao programa recebem isencéo de tributos (MEC, 2005). O ProUni
atende exclusivamente alunos que concluem o Ensino Médio, mas que ndo conseguem uma vaga nas
instituicBes publicas, destinado ao publico que ndo tem graduacdo em nenhuma éarea educacional
(MEC, 2014).
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uma grande insatisfagdo, uma etapa de estudos inacabada e frustrante, uma
“sensacao de fracasso para o individuo e de perda para a instituicdo ao acabar com a
possibilidade da realizacdo de um projeto de vida, ou impedir o aumento da formacéo
profissional qualificada no pais” (FEITOSA, 2016, p. 15). Nesse viés, Feitosa (2016),
afirma que os alunos “ndo abandonariam os cursos superiores por grandes e unicas
razbes, mas por um acumulo de varios motivos” (FEITOSA, 2016, p. 16).

Para Pereira Junior (2012) e Baggi e Lopes (2010), a falta de conhecimento
sobre o curso e a estrutura curricular atrelado a escolha precipitada, assim como, a
dependéncia financeira do aluno, sdo elementos que podem prejudicar esse aluno.
Os autores afirmam que, ao escolher o curso, muitos alunos nao procuram conhecer
suas principais caracteristicas, como a grade curricular, a atuacao do profissional e os
riscos de mercado e da profissdo. Atrelado a isto, as dificuldades financeiras podem
se tornar “pedras” ao longo do caminho. A falta de dinheiro para uma passagem no
transporte publico, a falta de recursos para a compra de um livro, de um material
especifico e até mesmo para uma aula pratica, finda com insucesso, desanimo e
frustacdo para o aluno.

Se a evasdo estd ligada a saida precoce do aluno de uma determinada
instituicdo escolar, sem concluir uma etapa de ensino ou um curso, a desisténcia se
configura um processo de fracasso, sendo assim, o fracasso é uma categoria
importante para compreender o processo de desisténcia de alunos de um determinado
curso? Registre-se que a incorporacdo do termo fracasso, seja relevante para
compreender um possivel percurso a desisténcia dos alunos de um curso
universitario, sem a intencdo de pejorar os participantes da presente pesquisa. Pois,
guando se busca compreender o fracasso escolar, 0 que muitas teorias, por exemplo,
a “Teoria de Déficit e Diferenca Cultural” tentam afirmar € que, o fracasso é resultado
manifestado pelas proprias acdes do sujeito e a ele intrinseco, configurando-se em
situacdes de mal desempenho de comportamento, baixo rendimento intelectual e
social e de origem familiar, dentre outras questdes. Todavia, "a realidade social nos
mostra que em condi¢cdes socioecondmicas similares, podem-se gerar percursos
diferenciados” (ZAGO, 2000, p. 135).

Ao pesquisar alguns autores sobre a producdo do fracasso escolar, o que
melhor se associa com nossa linha de analise séo os estudos de Patto (1996) e Zago
(2000), pois essas autoras, ao realizarem seus estudos, nos apresentam fatos

esclarecedores, nos proporcionando um leque de oportunidades para compreender
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as ideologias que predominam no Brasil sobre o fracasso escolar.

A pesquisadora, Patto (1996), analisa e debate com criticidade as concepgdes
vigentes sobre o fracasso escolar, questionando as teorias do déficit cognitivo e da
diferenca cultural. Ao nosso olhar e em consonancia com Patto (1996), abordar o
fracasso escolar com base nas teorias do déficit cognitivo e da diferenca cultural trata-
se de um preconceito velado sobre o insucesso do outro em um determinado momento
da vida escolar. Trata-se de um mecanismo ideoldgico para responsabilizar o outro

por algo que somente ele seria 0 algoz, o “culpado”, sendo que:

[...Jguando se propBem a explicar o insucesso escolar e profissional desigual
entre os integrantes das classes sociais, estas teorias ambientalistas
fundamentam-se em preconceitos e estere6tipos que, com uma nova fachada
cientifica, passam a orientar a politica educacional (PATTO, 1996, p. 48).

Zago (2000), ao acompanhar a situacdo de 56 alunos, de 16 familias carentes,
de Floriandpolis, verificou que a populacdo em idade escolar deixava a turma antes
de concluir a etapa proposta de escolarizacdo, mas também retornava para a escola
e muitos destes concluiam a Educacdo Basica e adentraram no Ensino Superior,
constituindo-se, nesses casos, em historias de sucesso escolar. Acredita-se que o
fracasso existe, mas para compreender a sua causa € necessario conhecer as
particularidades e acbes que ocasionam o fracasso.

Para Zago (2000), a participacado da familia na manutencéo dos estudos dos
alunos, dando apoio, por exemplo, para a realizagcédo das tarefas escolares, 0 apoio
aos professores sistematicamente e a prépria escola agindo e atuando como
mediadora da relacdo ensino e familia sdo fatores que geram um sucesso escolar,
‘mesmo que colegas de idade equivalente e da mesma origem social rumem em
dire¢ao ao fracasso” (ZAGO, 2000, p. 154). Assim como, a inexisténcia de um capital
cultural'? apropriado e um baixo indice de escolarizacdo da familia (dos responsaveis
pelos alunos) podera resultar em uma resisténcia entre familia e escola, aluno e a

cultura escolar. O autor acrescenta que

Por ndo apresentarem uma familiaridade com a linguagem e a cultura da
escola, as familias de camadas populares mostram-se, muitas vezes,
desprovidas de recursos capazes de propiciar melhores resultados escolares
para os filhos (ZAGO, 2000, p. 154)

12 Uma espécie de Teoria defendida por Bourdieu “para a questdo das desigualdades escolares a partir
dos anos 1960, colocando a escola como uma instituicdo que reproduz e legitima a dominacédo exercida
pelas classes sociais dominantes” (BEATRICI; GALLINA, 2014, p. 4)
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Nesse sentido, realizar uma analise sobre um possivel fracasso escolar
observando somente as causas intrinseca ao aluno é uma acdo que mascara o
fendmeno e ndo o resolve. Sendo assim, o fracasso no ambito académico precisa ser
estudado levando em consideracdo ndo somente como uma responsabilidade do
aluno, nem tdo pouco como uma herancga cultural. Sabe-se que o fenbmeno (fracasso)
existe e tem se configurado em uma realidade nas instituicbes de Ensino Superior,
sendo evidenciado pelas reprovacgdes, repeténcia, idas e vindas e a evaséao definitiva,
guando o aluno néo volta mais para o Ensino Superior.

A psicologa e pesquisadora, Maria Helena Souza Patto, por meio de um estudo
realizado e registrado no livro “A produgédo do Fracasso escolar’, esclarece que a
“teoria da caréncia cultural” (PATTO, 1996, p. 48) apresenta o fracasso escolar como
resultado da producao cultural advinda da familia e das relacfes internas construidas
ao longo da vida do sujeito. A pesquisadora enfatiza que, a “pesquisa das causas do
fracasso escolar das classes empobrecidas e os programas educacionais a elas
destinados movimentam-se num terreno minado de preconceitos e esteredtipos
sociais” (PATTO, 1996, p. 51).

Ainda, a autora adverte para a questédo racial, no qual o fracasso escolar estaria
ligado ao contexto étnico. Os alunos de “culturas inferiores” seriam os que reprovam
e abandonam as escolas, ja os alunos que continuam a estudar e concluem as etapas
iniciais sao os “predestinados” a lograr éxito com a continuagdo e o acesso dos
estudos no ensino superior (PATTO, 1996).

Compreender as causas do fracasso escolar € importante analiticamente ao
buscar compreender a problematica da desisténcia de alunos do Ensino Superior, se,
refletindo sobre quais as causas preeminentes para a desisténcia. Para sugerir o
enfrentamento da questéo, favorecendo assim, a perquiricdo de novas acfes e ajustes
ao combate da desisténcia e da evasdao, seja o fracasso, a desisténcia e outras formas
de evasdo manifesta na Educagéo Basica ou no Ensino Superior.

Se na Educacao Basica os dilemas sdo muitos complexos para se chegar aos
confluentes da evasdo, tendo como forma de desercdo a desisténcia de alunos,
imagina-se que no Ensino Superior este caminho ndo sera diferente, uma vez que se

tem inumeros alunos com diversas peregrinacdes sociais e culturais.
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4.1 Capital cultural, uma espécie de “regulador”

Outra categoria pertinente para nossa analise, necessaria e nuclear sobre o
tema em questado, estad presente na Sociologia da Reproducdo, sobre o “Capital
Cultural” herdado pelo o aluno e teorizado por Pierre Bourdieu's. Para Bourdieu
(1998), o aluno é dotado ndo somente de uma heranca genética, mas também, de
uma heranca cultural, social e econémica. No ambito cultural e no espaco escolar, o
Capital cultural seria um “divisor de aguas”, um “regulador” para determinar o sucesso
ou o fracasso dos alunos, o bom rendimento ou mal rendimento escolar, pois o “Capital
Cultural, trata-se de um conjunto de conhecimentos e acumulo de relacbes
vivenciadas pelo agente ao longo da sua vida, determinando seu legado cultural e
sociolinguistico” (BOURDIEU, 1998, p. 74).

Pies (2011), ao abordar sobre a influéncia do capital cultural no sistema de
ensino, enfatiza que para Bourdieu a escola, enquanto instituicdo de ensino, nao é
neutra, mesmo considerando que todos os alunos formalmente possuiriam as
mesmas chances, uma vez que teriam acesso as mesmas aulas, ao mesmo corpo de
professores e aplicar-se-ia a mesma forma de avaliagdo. Ainda assim, “Bourdieu
mostra que, na verdade, as chances sdo desiguais”, pois 0s alunos apresentam
condicdes diferentes, uns com mais condicbes favoraveis do que outros, para
atenderem certas exigéncias, velada, na escola. “A escola seria um espaco de
reproducdo das estruturas sociais e de transferéncias de capitais de uma geracédo a
outra. E nela que o legado econémico da familia se transformaria em capital cultural”
(PIES, 2011, p. 7).

Para Pies (2011), “os alunos tenderiam a serem julgados pela quantidade e
qualidade de conhecimento que ja trazem de casa”, estando este conhecimento
associado ao capital cultural. O autor aponta que a estrutura educacional demonstra
a predominancia das desigualdades sociais, culturais e econdémicas. Por essa razao,
0 contato com a educacédo formal e acesso a ela, ndo garantiria o éxito do aluno.
Ainda, Pies (2011), salienta que somente pela transformagédo da funcdo e

funcionamento do sistema escolar a luz do pensamento critico seria possivel uma

13 Pierre Bourdieu nasceu na Franga em 1930 e faleceu no ano de 2002 no mesmo pais, considerado
um dos mais importantes sociélogos do século XX, [...] formulou uma teoria para a questdo das
desigualdades escolares a partir dos anos 1960, colocando a escola como uma instituicdo que reproduz
e legitima a dominacéo exercida pelas classes sociais dominantes (BEATRICI; GALLINA, 2014, p. 4).
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transformacao social.

Indo além da reproducao, mesmo existindo uma sociedade classista, ou em
outros termos, seria necessario pensar em como a escola poderia deixar de
ser reprodutora da estrutura social, quais as ferramentas ou elementos
poderiam fazer parte nessa mudanca e contribuir com a transformagéo social.
(PIES, 2011, p. 8).

Para Bourdieu, rever a influéncia do capital cultural sob a educacao é primordial
para que as mudancas acontecam. O capital cultural deve deixar de ser um
instrumento de dominacdo e de reproducdo no campo educacional. Na obra “A
Reproducao” elaborada por Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron, tendo como
retrato a andlise do sistema de ensino francés na década de 1960, os autores nos
apresentam elementos pertinentes para a compreensdo da acdo e manifestacdo da
reproducao cultural dominante no ambiente escolar. Bourdieu e Passeron (1975) nos
revelam que a manifestacdo dessa reproducdo se da pela violéncia simbdlica, a
mesma violéncia existente na escola, ainda que apresentada de forma sutil aos olhos
dos envolvidos no processo de ensino aprendizagem. Os autores nos afirmam que tal

violéncia se d& na escola pela acéo e autoridade pedagdgica.

Todo poder de violéncia simbdlica, isto é, todo poder que chega a impor
significa¢des e a impb-las como legitimas, dissimulando as relag6es de for¢a
gue estdo na base de sua forga, acrescenta sua propria forga, isto €,
propriamente simbdlica, a essas relacBes de forca (BOURDIEU E
PASSERON,1975, p.19)

Para Bourdieu e Passeron (1975), “toda acédo pedagdgica € obviamente uma
violéncia simbdlica enquanto imposi¢cao, por um poder arbitrario, de um arbitrario
cultural” (BOURDIEU; PASSERON,1975, p. 20). O estudo realizado, com base nas
experiéncias da escola francesa, nos possibilita entender que as experiéncias e a
bagagem de origem social dos alunos se configuram em desigualdades na escola,
reproduzindo assim, o sistema de dominacao. Se perpetuando, pelo ndo nivelamento
entre classes.

Para Bourdieu (1998), a forma como o aluno apreende o signo, decodifica-o e
transmite-o € crucial para a sua boa relagdo com a estratificacédo social. O aluno que
é criado, cresce, em meio as boas condi¢cdes sociolinguisticas, com boa relagdo com
0 mundo da Arte, da Filosofia, por exemplo, ser&o mais preparados e habilitados em

codificar e decodificar as informagdes, conceitos e signos no universo social como um
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todo e no espaco escolar.

Nessa dimensao, na escola, o aluno que possuir um maior contato com outras
linguas, acesso aos complexos codigos da Matematica e da Linguistica, por exemplo,
se sobressairdo frente aos que ndo possuem tais experiéncias do mesmo modo ou
nivel. Outro elemento importante na analise de Bourdieu se da ao fazer uso da Teoria
do Habitus!* para contextualizar e conceituar como o Capital Cultural age na formacéo
do aluno. A representacdo do Habitus e, consequentemente, a acdo do Capital
Cultural na vida académica do aluno é possivel existir em forma de “trés estados”: o
estado incorporado, o0 estado objetivado e o0 estado institucionalizado
(BOURDIEU,1998).

O primeiro estado, valor ideolégico, refere-se a producao que o aluno gasta em
sua propria construcao sociocultural. Sua producdo enquanto ser social dotado de
bem intelectual, advindo da sua génese biolégica e também da sua heranca familiar,
seria um capital “pessoal” de certa forma intransferivel, pois esta ligado diretamente a
pessoa e envolve também um tempo gasto para tal aquisicdo, onde a familia pode
Ihe assegurar condi¢cdes temporais e particulares para este fim, para tal investimento
pessoal (BOURDIEU,1998).

O segundo estado, o estado objetivado “detém um certo numero de
propriedades que se definem apenas em sua relacdo com capital cultural e sua forma
incorporada” (BOURDIEU, 1998, p. 86). O capital cultural no estado objetivado é um
capital ativo e transferivel, sendo atuante de forma material e simbdlica,
principalmente usado como elemento de dominagéo e luta no campo social, sendo
este materializado pelos bens culturais.

O terceiro, o capital cultural na forma de estado institucionalizado é um dos
meios mais cruéis de desigualdade social escolar e se configura, dentre tantos
artificios, como uma “nova” forma de exclusdo nas instituicdes escolares frente a
democratizacdo escolar contemporanea, uma vez que usa os diplomas, os titulos e
os certificados escolares para conferir ao capital cultural “possuido por determinado
agente um reconhecimento institucional, o certificado escolar”’, que por sua vez, por

exemplo, serve de referéncia para selegao, assim como “valor em dinheiro pelo qual

14 Surge como um conceito capaz de conciliar a oposicdo aparente entre realidade exterior e as
realidades individuais. [...] devendo ser visto como um conjunto de esquemas de percepcao,
apropriacdo e acao que é experimentado e posto em prética, tendo em vista que as conjunturas do
contexto familiar e social o estimulam. (BEATRICI; GALLINA, 2014, p. 6).
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pode ser trocado no mercado de trabalho - o investimento escolar s6 tem sentido se
um minimo de reversibilidade da conversdo que ele implica for objetivamente
garantido” (BOURDIEU, 1998, p. 87).

Desta forma, acentua-se a disparidade social entre os alunos com a divisdo das
classes sociais, tanto no mundo do trabalho como na escola, na qual os filhos da
classe “elitizada” no ensino superior sdo favorecidos culturalmente, tendo uma relagéo
prévia, estreita e familiarizada com os estudos das Artes, da Filosofia e outras ciéncias
sociais, enquanto que os filhos das classes consideradas inferiores podem, também,
até ser diplomados, mas n&o herdaram ou néo trazem consigo a herancga sociocultural
necessaria que os favoreca e contribua para a formacgéo intelectual exigida para
atuarem nos altos escalfes das esferas sociais, restando-lhes os cursos, as carreiras
menos elitizadas e promissoras.

A esse respeito, Sa (2019) apresenta que,

Os novos estudantes frequentemente mantém uma relagdo instrumental com
o diploma. Diferentemente de estudantes de classe média, que miram uma
carreira, uma area do conhecimento ou uma profissionalizacdo especifica,
eles almejam independéncia financeira, aumento salarial e empregabilidade,
seja qual for a &rea do conhecimento. A l6gica é: melhor algum diploma do
que diploma algum (SA, 2019, p.38).

Por outro lado, os que forem bem sucedidos, na classificacdo escolar, serao
também bem sucedidos fora da escola. E por esse viés que a transmiss&o do capital
cultural exposta por Bourdieu (1998) nos faz compreender por que os filhos da classe
elitizada, se envolvem com a educacdo de maneira tdo natural e desta obtém um
maior éxito social e maior prestigio cultural. Esta relacdo, os favorecem e dela
subtraem os beneficios necesséarios para manter-se na luta hegemodnica entre as
classes sociais, pelo poder e por poder. E, na contraméao, os filhos das classes
populares, os “desprovidos” de uma “riqueza” proveniente do capital cultural tentam
subsistir, com certas desigualdades, para permanecer e lograr bom éxito na vida
escolar, na luta pela compreensdo da dialética do processo de formacédo que a
educagao apresenta a “todos” por meio da escolarizagdo. Nessa contribuicdo, Sa

(2019) nos afirma que a entrada e permanéncia na universidade é complexa, pois

A ocupacao das vagas é estratificada de acordo com origem social dos
estudantes: algumas carreiras seguem socialmente impermeaveis, ocupadas
de forma patrimonialista, como privilégio, enquanto os novos estudantes
relegam-se as carreiras de baixo prestigio e facil ingresso. Antecedentes
sociais, econdmicos, culturais e escolares agrupam académicos cujos perfis
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socioecondmicos se assemelham (SA, 2019, p.38).

Ao certo, o capital econdmico e social é constituido por redes de relacdes de
poder e dominio que financia/regula as acfes e posi¢cdes dos alunos no campo
socioeducativo. Com este enredo, Sa (2019) e Bourdieu (1998), nos instiga a pensar
e nos motiva a desnudar como funciona os mecanismos “tacitos da dominag¢ao” e da
manutengdo das hierarquias sociais que produzem tanto as exclusbes como as
prerrogativas de poder no seio escolar e na universidade.

Diante desse emaranhado de proposi¢des para o “bem” e para o “mal”, como
ocorre 0 ensino aprendizagem na universidade? Apesar da influéncia do capital
cultural, como se da a producdo do conhecimento na universidade? Mesmo com a
influéncia do Capital Cultural, acredita-se ser possivel o aluno romper com as
desigualdades quando os envolvidos com a educacao e a escola atentarem para as
diferencas preexistentes, compreendendo, também, a concep¢do de mobilidade do
aluno para a aprendizagem e compreendendo a relacéo do aluno com o saber e como
o saber, enquanto fonte de conhecimento, € perceptivel pelo préprio aluno, ou seja, 0

caminho da construgcéo do saber sistematizado.

4.2 Relagdo do aluno universitario com o saber

Para compreender a relagéo do aluno com o saber e como o saber, enquanto
fonte de conhecimento, é perceptivel pelo proprio aluno, recorremos as ideias de
Bernard Charlot'® (2000). O soci6logo nos apresenta questdes imprescindiveis para
alargar nossa percepcao sobre o fendmeno educativo dentro do horizonte
sociocultural e individual. Sem mais delongas, pontua-se na escrita do autor que o ato

de aprender € uma necessidade do ser humano e que a relacdo com o saber é

o conjunto de imagens, de expectativas e de juizos que concernem ao mesmo
tempo ao sentido e a funcdo social "do saber e da escola, a disciplina
ensinada, a situacdo de aprendizado e a nés mesmos" (CHARLOT, 2000, p.
80).

Charlot (2000), enfatiza que a relacdo com saber ndo compreende apenas a

15 Bernard Charlot nasceu na Franca em 1944, é pesquisador e escritor da educacao e possui um vasto
curriculo nesta area. A tematica da relacdo com o saber ganhou visibilidade na década de 1980, na
Franca. (BEATRICI; GALLINA, 2014, p. 6)
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sistematizacao de um contetdo no ambito escolar ou a producdo intelectual dentro da
escola, ela € muito mais global, “a relagdo com o saber é relagdo com o mundo, em
um sentido geral, mas é também, relacdo com esses mundos particulares [...] nos
quais a crianga vive e aprende” (CHARLOT, 2000, p. 66).

Charlot (2013), pontua que devemos analisar a situacao do fracasso escolar do
aluno tdo somente como um possivel resultado da produc¢éo do capital cultural, mas
também perceber como funciona a relacdo do aluno com o saber, levando em
consideracéo a realidade social do aluno, sua historia coletiva e individual, pois esse
historico “pesa” na produgdo do conhecimento. “A relacdo com saber € sempre,
também, uma relagcdo com o mundo, com os outros e consigo mesmo” (CHARLOT,
2013, p. 21).

No nosso contexto, é preciso explorar as expectativas que o aluno
traz/apresenta ao entrar na universidade, quanto ao seu novo processo de escolarizar-
se, quais 0s seus objetivos para com sua formacéo e com o saber, em ser participante
de um grupo escolar, que de certa forma também sera um novo grupo social. O aluno
vem de um mundo singular para um mundo plural, onde encontrara diversas situacées
que colocardA em duavida, em desequilibrio, o que tem como “bagagem de
aprendizagem”, experiéncias, conflitos e questionamentos.

A universidade necessita trabalhar as singularidades do aluno para realmente
equalizar as possibilidades de ensino-aprendizagem deste, para que todos tenham o
mesmo contato com o saber, mesmo que as experiéncias sociais ha escola sejam
diversas e particulares. Para isto “se deve entender a historia escolar de uma pessoa,
ao mesmo tempo, numa perspectiva sociolégica, como uma histéria social, e numa
perspectiva psicolégica, como uma histéria singular” (CHARLOT, 2013, p. 173)

Ao chegar no Ensino Superior, o aluno podera se deparar com uma tecnologia
de trabalho intelectual com a qual ndo conhece, principalmente quando o seu historico
familiar Ihe priva das condi¢cbes de ter acesso a tais tecnologias, além de certas
privacbes de ordem sociolinguistica. A relacdo com o “novo” se dara por dois
caminhos; o caminho do interesse quando ja tem uma certa familiaridade com os
desafios impostos e ou outro caminho, € o do desinteresse ou da formalidade escolar,
quando o aluno estuda somente para alcancar as “notas” aceitaveis de aprovacgao, a
aprovacgao no processo de escolarizacdo, mas sem ter um real sentido, um significado
valido e promissor com o saber.

Nesse sentido, ao se deparar com 0s novos desafios, por exemplo, disciplinas
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com conteldo dificil e tirando notas abaixo do esperado, possivelmente esse aluno ir4
desistir do curso, uma vez que a relacdo com o saber era de uso e nao de
internalizacdo, de apropriacdo definitiva e sim provisoria. Dessa forma, CHARLOT
(2013) esclarece que se aprende provisoriamente, ndo se constréi 0 saber e sim
apenas memorizacdes passageiras dentro da sala de aula. Tornar-se um uso
presente, ndo apreende e ndo serve para a vida inteira, nao se aplica o saber. O autor
destaca que, para compreender as relacdes do aluno com o saber, é necessario se
compreender a luz de trés dimensdes; a epistémica, a social e a de identidade
(CHARLOT, 2013, p 62).

A epistémica diz respeito a singularidade de aprender e como aprender. Cada
aluno tem uma forma particular de apreender o ensino e essa relagdo com saber deve
ser levada em consideracao. A dimensao social € complexa, pois o fato do aluno estar
na escola e fazer parte de um convivio social ndo significa que ele esteja se
relacionando de forma direta com o saber e nem dele fazendo uso. E, por ultimo, a
dimensao identitaria do sujeito que € muito determinante, pois envolve a construcéo
de si mesmo, envolve a construcdo da identidade do sujeito e sua percepcdo do
mundo e de si préprio.

Charlot (1983), nos faz refletir sobre o aluno, sobre a sociologia do sujeito e,
assim, nos oportuniza compreender como se da a relagdo do aluno universitario com
ele mesmo, com a universidade e com o mundo. O aluno somente tera interesse pelo
saber se este saber for construido em condicbes apropriadas, fruto de uma
coletividade, pois o saber para Charlot ndo é uma criacdo de um individuo, mas sim
uma constru¢ao historicamente humana e social. “O Saber é uma criagdo social do
homem e possui, portanto, enquanto tal, um valor cultural de humanizacdo e de
socializacao” (CHARLOT, 1983, p.279).

O autor ainda acrescenta que o saber so é cultural na medida em que aparece
como criagdo humana e social. O saber se torna fruto de um ensino quando este
ressalta a sua significacdo humana e social. O aluno precisa ser preparado para essa
relacdo. Ele necessita de alguém que o0 conduza nessa construgdo e, nessa
estruturacdo do saber, entra a figura do professor, dos setores universitarios
responsaveis pelo ensino, pela educacéo.

Charlot (1983) nos afirma que o saber ndo pode ser visto como um registro
passivo da estrutura universal, ele “é o produto de um pensamento humano que cria

instrumentos”, conceituais e técnicos, que lhe permite compreender de forma mais
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detalhista 0 mundo, gerando assim, condi¢cdes para que o homem melhor se posicione
frente ao mundo (CHARLOT, 1983, p. 280).

Nesse sentido, o saber além de produzir uma nova funcdo social, também
produz uma identidade, “aprender faz sentido por referéncia a historia do sujeito, as
suas expectativas, as suas referéncias, a sua concepcao de vida, as suas relacdes
com 0s outros, a imagem que tem de si e & que quer dar de si "(CHARLOT, 2000, p.
72). Contudo, apresentar condicfes necessarias para o0 aluno universitario se
relacionar com o saber e assim construir seus conhecimentos, transita sobre a via da

coletividade, dos interesses e da fungao social da universidade.
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5. POR QUE OS ALUNOS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE, DO
CAMPUS SEDE, DESISTEM?

Ao recorrer aos estudos de diversos autores, prenunciados e aplicados neste
trabalho, pode-se analisar que as abordagens a respeito dos reais fatores que
ocasionam a evasao de alunos do Ensino Superior se firmam em teorias. S&o
pouquissimos trabalhos que procuram consultar os evadidos, questioni-los e
principalmente analisar os dados académicos. Muitas instituicbes de ensino, por
exemplo, em relacédo a desisténcia de aluno, meramente registram a desisténcia do
mesmo sem identificar as causas atribuidas ao ato de desistir, de evadir-se (GUERRA;
RESENDE, 2018). Nesse sentido, apresenta-se nesta secdo, os resultados da
presente pesquisa.

O primeiro achado na quantificacdo dos dados coletados junto ao NURCA foi
referente a forma de ingresso de alunos nos cursos de graduacdo — regular e
presencial — no ano de 2013, no campus sede, na universidade federal do acre. As
formas de ingresso registradas foram: Mobilidade Académica, Portador de Ensino
Superior, Processo Seletivo — ENEM, Processo Seletivo — SiSU, Reopcédo de curso,
Transferéncia Externa e Transferéncia Ex-Oficio (NURCA, 2019). Com a analise
desse registro, péde-se identificar que o ingresso dos alunos aos cursos foram, em
sua maioria, pelo Processo Seletivo SiSU, conforme dados apresentados na Tabela
1.

Tabela 1 — Alunos que adentraram em 2013 nos cursos de graduacdo do campus sede da Ufac, de
acordo com a forma de ingresso

Tipo de Ingresso Quantidade
Aluno Especial 3
Mandado de Seguranca 13
Mobilidade Académica 7
Portador de Diploma Superior 27
Processo Seletivo — ENEM 54
Processo Seletivo — SiSU 1.784
Reopcéo de Curso 16
Transferéncia Ex-Oficio 9
Transferéncia Externa 39
Transferéncia Interna 11
Vestibular 127
Total de ingressantes em 2013 >>>> 2.090

Fonte: Dados da pesquisa (2019)
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Pelos dados qualificados constatou-se que, no ano de 2013, ingressaram na
instituicdo de ensino Ufac, 2.120 (Dois mil, cento e vinte) alunos nos cursos de
graduacédo — regular e presencial, no campus sede da Universidade Federal do Acre
(NURCA, 2019).

Apbs a identificacdo da quantidade de alunos ingressantes no ano de 2013,
pode-se verificar quantos alunos se evadiram da instituicdo Ufac, no periodo em

analise, referenciado na presente pesquisa, conforme Tabela 2:

Tabela 2 — Evasao de alunos pela desisténcia de curso, de acordo com a forma de ingresso, no
periodo em analise (2013-2017) da presente pesquisa

FORMA DE INGRESSO EVADIDOS
Mobilidade Académica 1
Portador de Diploma Superior 3
Processo Seletivo — ENEM 12
Processo Seletivo — SiSU 514
Reopcéo de Curso 2
Transferéncia Ex-Oficio 1
Transferéncia Externa 1
Vestibular 36
Total de evadidos por desisténcia >>> 570

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Ao comparar os dados da Tabela 1 e os dados da Tabela 2, as informacfes
revelam que o total de ingressos em 2013 foram de 2.120 (dois mil e cento e vinte)
alunos e o total de alunos evadidos pela desisténcia de curso com matricula inicial em
2013 é de 570 (Quinhentos e setenta) alunos, como demonstra, em porcentagem, o

grafico 1.

Gréfico 1 — Porcentagem de alunos evadidos com matricula inicial (ingresso) em 2013 x porcentagem
de alunos com matricula inicial (ingressantes) em 2013

= Desistentes

Fonte: Dados da pesquisa (2019)
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O que se observa ao analisar o gréfico é que a evasado pela desisténcia de
curso, tendo como ano base o ano de 2013, corresponde a 27% dos alunos
ingressantes.

Quanto aos cursos, ao analisar os dados por curso ofertado no Campus sede
da Universidade Federal do Acre, com relagdo a distribuicdo de evadidos pela
desisténcia de curso, foi identificado em quais cursos se concentram os desistentes e
guais o0s cursos com maior indice de evasao por desisténcia, no periodo em analise.

No Quadro 3 é possivel visualizar essa distribuicao.

Quadro 3 — Evasao total dos alunos ingressantes em 2013, a partir da desisténcia de alunos por

curso?®
NOME DO CURSO QTD
Bacharelado em Ciéncias Econdmicas 21
Bacharelado em Ciéncias Sociais (Nucleo Comum) 11
Bacharelado em Comunicagéo Social com Habilitagdo em Jornalismo 27
Bacharelado em Direito 5
Bacharelado em Educacéo Fisica 7
Bacharelado em Enfermagem 14
Bacharelado em Engenharia Agrondmica 20
Bacharelado em Engenharia Civil 9
Bacharelado em Engenharia Elétrica 22
Bacharelado em Engenharia Florestal 36
Bacharelado em Geografia 11
Bacharelado em Histéria (vespertino) 15
Bacharelado em Medicina 25
Bacharelado em Medicina Veterinaria 6
Bacharelado em Nutricao 19
Bacharelado em Psicologia (Nucleo Comum) 18
Bacharelado em Salde Coletiva 24
Bacharelado em Sistemas de Informacéo 22
Licenciatura em Artes Cénicas: Teatro 2
Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas 19
Licenciatura em Educacéo Fisica 10
Licenciatura em Filosofia 25
Licenciatura em Fisica 13
Licenciatura em Geografia 20
Licenciatura em Histdria (matutino) 13
Licenciatura em Histéria (noturno) 17
Licenciatura em Letras Espanhol 35
Licenciatura em Letras Francés 9
Licenciatura em Letras Inglés 12
Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa 17
Licenciatura em Matematica 14
Licenciatura em Mdusica 9
Licenciatura em Pedagogia 20
Licenciatura em Quimica 23
Total de desistentes >>>> 570

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

160 curso de Licenciatura em Libras ndo faz parte do escopo da pesquisa porque ndo apresentou indice
de evaséo pela desisténcia de curso no periodo em analise
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Ao analisar os dados expostos no quadro 3, pode-se observar que nos cursos
de bacharelado concentram o maior indice de alunos desistentes, sendo um total de
312 (trezentos e doze) alunos desistentes, para 258 (duzentos e cinquenta e oito)
alunos desistentes nos cursos de licenciatura. Seguem duas representacdes graficas
das informagdes aqui mencionadas.

Gréfico 2 — Distribui¢@o dos alunos evadidos pela desisténcia de curso, a partir das modalidades
bacharelado e licenciatura.

= CURSOS DE GRADUAGAO - BACHARELADO = CURSOS DE GRADUAGAO - LICENCIATURA

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Os dados explicitos no grafico 2 apontam que os alunos ingressantes em 2013
tendem a se evadirem dos cursos de bacharelado com maior frequéncia do que os
alunos ingressantes em 2013 dos cursos de licenciatura. Outro achado interessante
na quantificagdo dos dados da presente pesquisa foi a quantidade de alunos evadidos
por centro académico, identificados e apresentados na Tabela 3.

Tabela 3 - Distribuicdo de Alunos ingressantes em 2013 e evadidos pela desisténcia de curso entre
0s anos de 2013 e 2017, por centro académico

Artes cénicas: Teatro 02 (Dois) alunos desistentes
Letras/Espanhol e respectivas literaturas 35 (Trinta e cinco) alunos desistentes
Letras/Francés e respectivas literaturas 09 (Nove) alunos desistentes
Letras/Inglés e respectivas literaturas 12 (Doze) alunos desistentes
Letras/Portugués e respectivas literaturas 17 (Dezessete) alunos desistentes
Musica 09 (Nove) alunos desistentes
Pedagogia 20 (Vinte) alunos desistentes

Continua...



Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Natureza — CCBN

Ciéncias Biologicas (Licenciatura)

19 (Dezenove) alunos desistentes

Engenharia Agrondmica

20 (Vinte) alunos desistentes

Engenharia Florestal

37 (Trinta e sete) alunos desistentes

Fisica 14 (Quatorze) alunos desistentes
Medicina Veterinaria 06 (Seis) alunos desistentes
Quimica 23 (Vinte e trés) alunos desistentes

Centro de Ciéncias Juridicas e S

ociais Aplicadas — CCJSA

Ciéncias Econbmicas

21 (Vinte e um) alunos desistentes

Direito

05 (cinco) alunos desistentes

Centro de Ciéncias da Saude

e do Desporto — CCSD

Educacéo Fisica — Bacharelado

07 (Sete) alunos desistentes

Educacéo Fisica — Licenciatura

10 (Dez) alunos desistentes

Enfermagem 14 (Quatorze) alunos desistentes
Medicina 25 (Vinte e cinco) alunos desistentes
Nutricdo 19 (Dezenove) alunos desistentes

Saude Coletiva

24 (Vinte e quatro) alunos
desistentes

Centro de Filosofia e Ciénci

as Humanas — CFCH

Ciéncias Sociais (*Nucleo Comum)

11 (Onze) alunos desistentes

Licenciatura em Filosofia

25 (Vinte e cinco) alunos desistentes

Geografia — Bacharelado

11 (Onze) alunos desistentes

Geografia — Licenciatura

20 (Vinte) alunos desistentes

Histdria — Bacharelado (Vespertino)

15 (Quinze) alunos desistentes

Histdria — Licenciatura (Noturno)

18 (Dezoito) alunos desistentes

Histdria — Licenciatura (Matutino)

13 (Treze) alunos desistentes

Jornalismo

27 (Vinte e sete) alunos desistentes

Psicologia (*Nucleo Comum)

18 (Dezoito) alunos desistentes

Centro de Ciéncias e exatas e tecnolégicas — CCET

Licenciatura em Matematica

14 (Quatorze) alunos desistentes

Bacharelado em Sistema de Informacgéo

22 (Vinte e dois) alunos desistentes

Engenharia Civil

09 (nove) alunos desistentes

Engenharia Elétrica

22 (Vinte e dois) alunos desistentes

TOTAL GERAL

570 alunos desistentes

Fonte: Dados da pesquisa (2019)
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Dos centros pesquisados e dispostos na Tabela 3, observou-se que o centro

académico com maior indice de alunos evadidos pela desisténcia de Curso, no

periodo em analise (2013-2017), foi o Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas —

CFCH. Abaixo uma representacéo dos dados:
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Gréfico 3 — Porcentagem de alunos ingressantes em 2013 e evadidos pela desisténcia de curso entre

0s anos de 2013 e 2017, por Centro Académico

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

m CELA
m CCBN
W CCISA
CCSD
m CFCH
W CCET

Ao observar a evasdo por ano, constatou-se que 0 ano em gue ocorreu um

maior indice de alunos evadidos pela desisténcia de curso foi no ano de ingresso, ou

seja, 0 ano de 2013. Esse dado esta registrado na Tabela 4.

Tabela 4 — Evaséo por ano referente aos alunos ingressantes em 2013 e evadidos pela desisténcia
de curso entre os anos de 2013 e 2017

NOME DO CURSO

EVASAO POR ANO

2013 2014 2015 2016 2017

Bacharelado em Ciéncias Econdmicas 12 5 3 1 0
Bacharelado em Ciéncias Sociais (Nucleo Comum) 8 0 2 0 1
Bacharelado em Comunica¢do Social com Habilitagdo em

Jornalismo 24 0 2 L 0
Bacharelado em Direito 2 2 1 0 0
Bacharelado em Educacéo Fisica 1 2 0 0
Bacharelado em Enfermagem 10 0 2 2 0
Bacharelado em Engenharia Agronémica 14 4 2 0 0
Bacharelado em Engenharia Civil 5 2 1 0 1
Bacharelado em Engenharia Elétrica 14 2 2 2 2
Bacharelado em Engenharia Florestal 25 4 3 3 1
Bacharelado em Geografia 9 2 0 0 0
Bacharelado em Histéria (vespertino) 9 3 2 0 1
Bacharelado em Medicina 23 0 2 0 0
Bacharelado em Medicina Veterinaria 4 1 1 0 0
Bacharelado em Nutri¢céo 16 2 1 0 0
Bacharelado em Psicologia (Nucleo Comum) 7 4 2 3 2

Continua...
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EVASAO POR ANO
NOME DO CURSO

2013 2014 2015 2016 2017

Bacharelado em Saude Coletiva 18 3 2 1
Bacharelado em Sistemas de Informacéo 16 1 2 2 1
Licenciatura em Artes Cénicas: Teatro 1 1 0 0 0
Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas 13 2 4 0 0
Licenciatura em Educacao Fisica 7 2 1 0 0
Licenciatura em Filosofia 23 1 1 0 0
Licenciatura em Fisica 8 3 2 0 0
Licenciatura em Geografia 13 3 2 2 0
Licenciatura em Histéria (matutino) 11 2 0 0 0
Licenciatura em Histéria (noturno) 12 1 2 1 1
Licenciatura em Letras Espanhol 30 2 0 2 1
Licenciatura em Letras Francés 2 1 0 0
Licenciatura em Letras Inglés 9 0 2 1 0
Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa 12 2 3 0 0
Licenciatura em Matematica 10 2 2 0 0
Licenciatura em Musica 6 2 1 0 0
Licenciatura em Pedagogia 19 1 0 0 0
Licenciatura em Quimica 9 5 8 1 0
Totais >>>> 409 67 61 21 12
Porcentagem >>>> 71,8% 11,8% 10,7% 3, 7% 2,1%

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Outra forma de se analisar a presente questao encontra-se no gréafico 5, grafico
de linha, onde é visivel a variacdo entre os anos de maior desercao de alunos por

desisténcia, entre os anos em estudo na presente pesquisa.

Gréfico 4 - Evaséo por ano de alunos ingressantes em 2013 (no campus sede) e evadidos pela
desisténcia de curso entre 0s anos de 2013 e 2017
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2013 2014 2015 2016 2017
Fonte: Dados da pesquisa (2019)

O achado da qualificacdo dos dados exposto na Tabela 5 apresenta um dado
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importante da pesquisa sobre a evasao de alunos ingressantes, no campus sede, em
2013 e evadidos pela desisténcia de curso, entre os anos de 2013 e 2017.

No ano de 2013, ano de ingresso dos alunos, registrou-se 0 maior indice de
alunos desistentes, chegando a 71,8%. Em 2014, o indice registrado foi de 11,8%, em
2015 o indice registrado foi de 10,7%, no ano de 2016 o indice tem uma queda
acentuada, indo para 3,7%. A percentagem de alunos evadidos pela desisténcia de
curso no ultimo ano do periodo em analise esta representada em 2,1% do total geral
de evadidos no escopo da pesquisa.

Dessa forma, 0 ano de ingresso no curso € 0 ano em que pPossui 0 risco
potencial do aluno evadir-se pela desisténcia de curso, corroborando com o estudo de
Silva (2013) e Fialho (2014). No inicio do curso é mais propenso a desisténcia, e a
medida que o aluno permanece no curso, essa probabilidade de evadir-se diminui. A
desmotivacdo com o curso pode ser vista ja no primeiro ano. Para Silva Filho et. Al
(2007), “verifica-se, em todo 0 mundo, que a taxa de evas&o no primeiro ano de curso
€ duas a trés vezes maior do que a dos anos seguintes”. Sendo um problema
internacional e que influi na relacdo entre evasao anual e indice de titulacdo (SILVA
FILHO et al., 2007, p. 643). Quanto ao Género, pode-se identificar a distribuicdo de

homens e mulheres entre os cursos pesquisados, conforme quadro 4.

Quadro 4 — Distribuicdo da evasao pela desisténcia de curso dos alunos ingressantes em 2013 por
género nos cursos de graduacédo do campus sede da universidade Federal do Acre

EVASAO POR GENERO
FEMININO | MASCULINO

NOME DO CURSO

Bacharelado em Ciéncias Econdmicas 4 17
Bacharelado em Ciéncias Sociais (Nucleo Comum) 4 7
Bacharelado em Comunicag&o Social com Habilitagdo em Jornalismo 14 13

Bacharelado em Direito 2 3
Bacharelado em Educacéo Fisica 4 3
Bacharelado em Enfermagem 7 7
Bacharelado em Engenharia Agronémica 7 13
3
8

Bacharelado em Engenharia Civil 6
Bacharelado em Engenharia Elétrica 14
Bacharelado em Engenharia Florestal 14 22
Bacharelado em Geografia 4 7
Bacharelado em Histéria (vespertino) 10 5

Continua...
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EVASAO POR GENERO
NOME DO CURSO
FEMININO | MASCULINO

Bacharelado em Medicina 13 12
Bacharelado em Medicina Veterinaria 4 2
Bacharelado em Nutri¢cdo 13 6
Bacharelado em Psicologia (Nucleo Comum) 5 13
Bacharelado em Saude Coletiva 17 7
Bacharelado em Sistemas de Informacao 5 17
Licenciatura em Artes Cénicas: Teatro 1 1
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas 15 4
Licenciatura em Educacao Fisica 5 5
Licenciatura em Filosofia 10 15
Licenciatura em Fisica 1 12
Licenciatura em Geografia 11 9
Licenciatura em Histdria (matutino) 8 5
Licenciatura em Histdria (noturno) 7 10
Licenciatura em Letras Espanhol 21 14
Licenciatura em Letras Francés 4 5
Licenciatura em Letras Inglés 4 8
Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa 13 4
Licenciatura em Matemaética 2 12
Licenciatura em Mdsica 2 7
Licenciatura em Pedagogia 14 6
Licenciatura em Quimica 6 17

Totais >>>> 262 308

Percentuais >>>>| 46,0% 54,0%

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Neste estudo, a variavel “género” é definida como sexo: masculino/homem e
feminino/mulher. As mulheres e os homens evadem-se por gquestdes distintas.
(MOROSINI, 2011). Na presente pesquisa, constatou-se que os alunos do sexo
masculino se evadem mais do que os alunos do sexo feminino, 0 que se comprova
também nos estudos de Morosini (2011) e Sa (2019).

Sa (2019), enfatiza que os alunos do sexo masculino sdo mais propensos a
desistir por causa das condigdes socioecondmicas (SA, 2019, p.172). Ainda, de
acordo com os resultados obtidos ao aplicar o questionario da presente pesquisa,
pode-se observar que os alunos desistem de curso por causa da dificuldade de
conciliar o estudo com o trabalho. Tendem a ter dificuldades de se manter no curso
por causa das condi¢des financeiras, o que também foi constado na pesquisa de Sa
(2019).
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Os atributos socioecondbmicos de estudantes n&o tradicionais estédo
associados ao aumento da evaséo porque limitam suas escolhas de curso,
dificultam o acompanhamento e a dedicagdo a ele e os conduzem a vagas
pouco vinculantes. Sexo masculino, idade acima da regular (26 a 30),
escolarizacdo descontinua, ensino médio acidental, publico e com
reprovacgfes, baixo desempenho no ENEM, trabalho, idade desde a qual
trabalha, jornada semanal, sustento, tentativas de ingresso repetidas e
alocacdo em cursos de baixo retorno ou ndo aspirados sdo tracos que
diminuem as chances de permanéncia (SA, 2019, p.172-173).

Dos 570 (Quinhentos e setenta) alunos (ingressantes no ano de 2013) com

matriculas encerradas — pela desisténcia — entre os anos 2013 e 2017, 46% (Quarenta

e seis por cento) sdo do sexo masculino e 54% (Cinquenta e quatro por cento) sédo do

sexo feminino. Dados expostos no Grafico 6.

Gréfico 5 — Porcentagem de alunos ingressantes em 2013 e evadidos pela desisténcia de curso entre
0s anos de 2013 e 2017, por género

= FEMININO = MASCULINO

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Ao tabular a qualificacdo dos dados sobre a identidade étnico-racial observou-

se que, 58% (Cinquenta e oito por cento) dos alunos desistentes séo autodeclarados

de cor Parda, 15% (Quinze por cento) sao autodeclarados de cor preto e 27% (Vinte

e sete por cento) sdo autodeclarados de cor branco, como apresenta-se no Gréfico 7.
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Grafico 6 — Porcentagem de alunos ingressantes em 2013 e evadidos pela desisténcia de curso entre
0s anos de 2013 e 2017, por identidade étnico-racial

= Pardo = Preto = Branco

Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Estudos comprovam que existem menos alunos autodeclarados de cor preto e
pardo no Ensino Superior (IBGE, 2015). Associado a este dado, a permanéncia do
aluno de cor pardo e preto na universidade € uma problematica. Isto porque no Brasil,
apesar de ser multiculturalista, o que impera é a desigualdade racial, mesmo nédo
sendo um tema recente. Ainda ndo se encontrou solu¢cbes que respondam as
desigualdades raciais que sobrepujam nas instituices de ensino superior no Brasil.

A pesquisa de Moehlecke (2004) aponta que, “se 0 ensino superior brasileiro
continua aberto a poucos, isso se acentua drasticamente no caso dos alunos negros”
(MOEHLECKE, 2004, p. 758). Isso se registra nos dados de 2015, do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), onde somente 12,8% dos negros (pretos
e pardos), entre os 18 e 24 anos, estao nas instituicdes de ensino superior brasileiras.
A permanéncia do aluno negro e/ou pardo é mais vulneravel do que do aluno branco,

tendo em vista as desigualdades sociais presentes dentro e fora da universidade.

Se 0 ensino superior brasileiro continua aberto a poucos, isso se acentua
drasticamente no caso dos alunos negros. Apesar de comporem 45% dos
brasileiros, a populagdo preta e parda (de acordo com a classificagdo do
IBGE) que conclui o ensino superior representa apenas 2% e 12% daquele
total, respectivamente, comparado com 83% da populacdo branca.
(MOEHLECKE, 2004, 758)
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Sobre a idade, os dados da presente pesquisa revelam que, majoritariamente,
0s sujeitos estao inseridos na faixa etaria de 18 a 26 anos. O Grafico 8 apresenta esse

intersticio.

Gréfico 7 — Porcentagem de alunos ingressantes em 2013 e evadidos pela desisténcia de curso entre
os anos de 2013 e 2017, por faixa etéria

<

= <18
=18 a 20
=21 a25

26 a 30
=31a35
= >35

Fonte: Dados da Pesquisa (2019)

Ao relacionar a desisténcia dos alunos a faixa etaria, pode-se perceber que os
dados da presente pesquisa partilha com os achados do relatério da Comisséo
Especial de Estudos sobre a Evaséo nas Universidades Publicas Brasileiras (BRASIL,
1997), criada pelo Ministério da Educacé@o no ano de 1995 sobre a precoce entrada
dos jovens no ensino superior e a transitoriedade entre os cursos, saindo de um de
curso sem conclui-lo e entrando em outro curso, saindo de uma instituicdo de ensino
e entrando em outra instituicdo. A idade influencia na permanéncia de alunos no
ensino superior. Se relacionado as responsabilidades que a idade apresenta, 0s
alunos mais jovens, geralmente tem menos atributos e responsabilidades do que os
alunos mais velhos. Os alunos mais jovens estédo propensos a desistir em virtude da
imaturidade ao escolher o curso, “realizam sua escolha numa faixa-etaria muito
precoce” (GEMAQUE E SOUZA, 2016, p.91)

Nesse sentido, o presente estudo concluiu que os alunos evadidos pela
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“desisténcia de curso” dos cursos de graduacdo da Ufac, em relacdo ao periodo
analisado, pertencem ha uma geracao jovem e faltam-lhe a maturidade na hora de
escolher um curso universitario, assim como |hes faltam conhecimentos necessarios
sobre o curso e a instituicdo. O relatério (Brasil, 1997) revela que os jovens estéo
entrando na universidade mais cedo, em uma idade jovem, com a responsabilidade
de escolher uma carreira profissional e sente-se responsaveis de estar na

universidade.

A maioria dos estudantes que ingressa nos cursos superiores realiza sua
escolha profissional muito precocemente, numa faixa de idade que se situa
quase que sistematicamente entre os 16 e os 18 anos de idade.
Levantamentos sobre candidatos ao Concurso Vestibular das diferentes IESP
indicam que a maior parte deles se insere nessa faixa, ou seja, em torno dos
17 anos (BRASIL/MEC/SESu/ABRUEM/ANDIFES, 1996, p 27).

Da mesma forma, nos estudos de Bagi e Lopes (2010), Pereira Filho (2012) e
Silva Filho et al. (2007) a falta de conhecimento sobre o curso e a deciséao precipitada

de escolher um curso sem ter a intencao de conclui-lo cooperam para a evasao.

5.1 O que os resultados do instrumento “questionario de pesquisa” evidenciam?

Quanto a coleta de dados extraida da aplicacdo do questionario de pesquisa,
tendo por base as informag¢des amealhadas junto aos sujeitos, os participantes do
guestionario da pesquisa, 0s resultados apds qualificados e quantificados
evidenciaram os possiveis fatores que ocasionaram a desisténcia destes de um curso
de graduagéao, no campus sede, da Universidade Federal do Acre.

A titulo de reminiscéncia, participaram dessa etapa da pesquisa, como
respondentes do questionario, 40 (quarenta) alunos dos mais variados cursos e,
pertencentes ao banco de dados geral da pesquisa, ou seja, dos 34 (Trinta e quatro)
cursos que apresentaram indice de evasao pela forma “desisténcia de curso”, do
campus sede, da Universidade Federal do Acre, tendo como marco temporal e
referéncia os alunos ingressantes no ano de 2013 e com matriculas encerradas - pela
desisténcia — entre os anos 2013 e 2017.

As questdes!’ que compunham o questionario e aqui analisadas foram: “1 -

170 questionario foi composto por 07 (sete) questdes, entretanto, nesse momento, 04 (quatro) questes
ndo serdo discutidas, pois foram inferidas & parte analitica e correlacionadas aos dados extraidos do
Nicleo de Registro e Controle Académico da Ufac, sendo qualificadas e identificadas como
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Onde vocé cursou o Ensino Médio?; 2 - Durante o curso, vocé recebeu alguma bolsa
de estudo ou outro auxilio financeiro?; 3 - Quais os fatores, abaixo descrito, lhe fez

sair do curso sem conclui-lo?”, esta ultima foi de multiplas escolhas, a saber:

Quadro 5 - Respostas do questionario de pesquisa

Tive dificuldades de acompanhar os contetdos trabalhados em sala de aula

Escolhi um novo curso

As disciplinas do Curso ndo atenderam as minhas expectativas

Insatisfacdo com as perspectivas do mercado de trabalho frente ao curso

Notas baixas

N&ao me identifiquei com o curso, descobri que ndo era o que eu desejava cursar
Precisei ajudar nas tarefas domésticas e nao tinha tempo para estudar

N&ao tinha dinheiro para custear os meus estudos (pagar o transporte, comprar livros e
materiais diversos)

N&o gostava das aulas, os professores nao explicavam os contetdos e as aulas eram
monaotonas

Necessidade de trabalhar para o meu proprio sustento

Precisei arrumar um emprego para ajudar a minha familia financeiramente (na renda
familiar)

N&o consegui conciliar o meu trabalho (emprego) e o curso

N&o me identifiquei com a instituicdo de ensino aonde estudava Continua...

Nao consegui concluir a minha monografia (A Unica “coisa” que faltava)

N&o consegui concluir a minha monografia porque ndo recebi uma boa orientagédo

Fui morar em outra cidade

N&o consegui me adaptar a turma

Tive dificuldades com a aprendizagem por causa de algumas deficiéncias oriundas do
Ensino Médio

A coordenacao do curso néo tinha uma boa comunica¢cdo com os alunos

Tive dificuldades de relacionamento interpessoal com professores do curso

Tive dificuldades porque fui acometido por uma enfermidade

Tive dificuldades por causa de problemas familiares (separacéo conjugal)

Tive dificuldades por causa de problemas familiares (perda de um ente querido)

Ganhei uma bolsa/financiamento de estudo em uma instituicdo de ensino superior
particular

N&o consegui auxilio financeiro para continuar estudando

Falta de professor na sala de aula e/ou ndo cumprimento do horério

Os espacos dentro da universidade nao favoreceriam os alunos (Nos aspectos fisicos e
de ensino, como, por exemplo: a Biblioteca Central era insuficiente com relag&o a livros,
periddicos, revistas; Os Laboratorios eram insuficientes com relagdo aos equipamentos
de informatica, conexao com internet e as salas de aulas eram inadequadas).

Curriculo inadequado as exigéncias/interesses do mercado de trabalho

A organizacdo das disciplinas tendo pré-requisitos era muito rigida (comprometendo o
andamento e concluséo do curso)

As avalia¢cBes das disciplinas eram inadequadas. Continua...

pertencentes aos dados referentes a idade, género, raca, e ano de ingresso. Por essa razdo ndo se
fazem necessarias descrevé-las e nem as debater, agora e, novamente.
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Poucas aulas praticas e muitas teoricas.

N&o existia integracdo entre o curso e empresas (estdgios para fortalecer a
profissionalizacdo do aluno)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, de acordo com os dados do Questionario da pesquisa (2019)

Ao serem questionados sobre “onde cursaram o Ensino Médio”, 82% (Oitenta
e dois por cento) dos respondentes disseram que cursaram o Ensino Médio na rede
publica de Ensino e 18% (Dezoito por cento) responderam que cursaram o Ensino
Médio na rede particular de Ensino. O Grafico 9 apresente esse dado.

Gréfico 8 — Questéo do questionéario de pesquisa (Que tipo de escola foi cursado o Ensino Médio?)

= Escola piblica = Escola particular

Fonte: Resultados da pesquisa (2019)

Ao analisar e constatar um indice, no presente trabalho, altissimo de alunos
que desistiram dos cursos provenientes da educacao basica publica, o entendimento
que se tem é que o Ensino publico esta deficiente. A trajetdria do aluno antes de entrar
no ensino superior influencia a relacéo deste com o saber na universidade. O estudo
de Braga e Peixoto, (2006) salienta que “as instituicbes de ensino superior publicas
historicamente séo caracterizadas pelo predominio dos estudantes oriundos da rede
privada” (BRAGA E PEIXOTO, 2006, p. 23), 0 que se comprova nos achados da
presente pesquisa, a tendéncia dos alunos da rede publica em se evadir mais do que
os alunos da rede privada (SA, 2019).

A relacdo da escolaridade egressa do aluno com a atual vivéncia no ensino
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universitario revela que o Habitus e o Capital Cultural favorecem uns e desfavorecem
outros, regulando a permanéncia dos alunos na universidade. Em acordo com
Bourdieu (1998), o Capital Cultural, pelo Habitus favorece as desigualdades sociais
na educacado e principalmente determina as acfes do aluno e suas atitudes, as
relacdes comportamentais, a sua interagdo dentro das estruturas sociais e como
condiciona-se socialmente.

Em conformidade com os estudos de Bourdieu (1996), a disparidade aparente
entre 0s alunos que conseguem permanecer na universidade daqueles que desistiram
esta extremante relacionada com o desempenho escolar, com a heranca cultural
herdada das relag6es com a familia, com a escola (aonde estudou) e com a relacdo
com o mundo, constituintes pelas relacfes interpessoais.

No estudo de Sa (2019) essa também foi O aluno projeta suas expectativas e
desenvolve suas habilidades de acordo com sua bagagem sociocultural. Quanto maior
a sua bagagem, maior serd o seu éxito, “quanto mais afins os habitus familiar e
escolar, melhor a assimilacdo da mensagem pedagdgica e maiores as chances de
sucesso escolar” (SA, 2019).

Dessa forma, a aprendizagem do aluno também se manifesta pela acdo da
heranca e da reproducdo social, os alunos que trazem diversas experiéncias
socioculturais se familiarizam com 0s novos conceitos e categorias impostas pelas
grades curriculares universitarias, entretanto os alunos com déficit de heranca cultural
tém maiores dificuldades para se compreender a nova dindmica de estudos, de
saberes apresentados a eles no ensino superior.

Tornou-se natural a escola classificar as pessoas e esta classificacéo no interior
da escola ajusta os alunos para o futuro caminho a seguir, seja profissional, social ou
cultural. O desenvolvimento da vida do aluno no ensino superior esta relacionado com
a escolarizacdo que recebeu antes da entrada na universidade, estd intimamente
ligado e condicionado as suas experiéncias, saberes, culturas e oportunidades, isto é
comum a todos? N&o, cada aluno tem suas préprias caracteristicas, seja de ordem

social, cultural, econdbmica, dentre outras.

Para afiliarem-se, os estudantes de origem popular precisam constantemente
recorrer a outros alunos, ou eventualmente a funcionarios e professores. A
entrada na educacgdo superior convoca esse jovem a fazer parte de novos
grupos e a estabelecer novas interacdes. Sendo assim, é possivel presumir
gue sua permanéncia dependera da natureza das relagbes que eles
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estabelecem no interior da universidade. A afiliagéo institucional € apenas um
dos pilares que constituem a vida universitaria e que possibilitam a
permanéncia no ensino superior (SAMPAIO et al., 2011, p. 62).

O aluno necessita de um tempo especifico e de condi¢gbes sociais e intelectuais
para descobrir 0 “novo”, descobrir a universidade. E nesse contexto que a influéncia
do capital cultural se manifesta, pois, os alunos com maior compreensao de “mundo”
se sobressaem frente aos desprovidos de maiores compreensdes de saberes, de
informagdes e conhecimentos diversos.

O alunado da classe popular, geralmente advindo do ensino médio publico,
diante disso, escolhe inconscientemente o caminho mais facil, o curso mais “facil”, as
disciplinas mais faceis, o turno mais acessivel, a profissdo. Trata-se de improvaveis
em meio aos provaveis, sendo “inconscientemente cumplices dos processos que
tendem a realizar o provavel” (BOURDIEU, 2015, p. 91). Que tende a exclui-los antes
do fim, depois de se evadir.

Duas questdes no questionario de pesquisa estdo extremamente ligadas e por
essa razdo serdo discutidas abrangendo suas relagbes. Mas ainda assim, sao
apresentadas em graficos distintos, a primeira refere-se a situacdo socioecondmico
familiar durante o processo de evaséao pela desisténcia de curso, a saber: “3- Qual era
a faixa de renda da sua familia na época que vocé desistiu do curso?”. As respostas

estdo representadas no Gréfico 10.

Gréfico 09 — Renda familiar dos participantes do questionério da pesquisa

= Menos de um salario minimo = Mais de 04 (quatro) salarios minimos
= Até 02(dois) salarios minimos Até 03 (trés) salarios minimos

Fonte: Resultados da pesquisa (2019)
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Pelos dados da pesquisa, a renda familiar no periodo da evasédo dos 37%
(Trinta e sete) dos participantes do questionario era de mais de 04 (quatro) salérios
minimos. 30% (Trinta por cento) dos participantes do questionario da pesquisa tinham
renda familiar de até dois salarios minimos. 21% (Vinte e um por cento) dos
participantes do questionario da pesquisa tinham renda familiar de até trés salérios
minimos e 12% (doze por cento) dos participantes do questionério da pesquisa tinham
renda familiar menos de um salario minimo.

De acordo com a tabela trabalhista (2019), o salario minimo entre 2013 e 2017

se apresentou de acordo com os valores expressos na Tabela 6.

Tabela 6 — Ano, valores e Decreto sobre o valor do salario minimo nacional.

Ano R$ Decreto
01.01.2017 |RS$937,00| Decreto 8.948/2016
01.01.2016 |RS 880,00| Decreto 8.618/2015
01.01.2015 |RS 788,00| Decreto 8.381/2014
01.01.2014 |RS 724,00| Decreto 8.166/2013
01.01.2013 |RS 678,00|Decreto 7.872/2012

Fonte: http://www.guiatrabalhista.com.br/

Comparando a distribuicdo de renda dos alunos com os valores do salario
minimo entre 2013 e 2017, as familias dos alunos durante o processo de evaséao pela
desisténcia de curso tinham uma renda geral familiar entre R$ 678,00 (Seiscentos e
setenta e oito) reais e R$ 3.748,00 (Trés mil, setecentos e quarenta e oito) reais.
Associando esta questdo sobre o aspecto financeiro familiar & pesquisa de Biazus
(2004), por exemplo, o aluno desiste do curso por causa da necessidade de trabalhar
e estudar e da necessidade de custear os estudos e suas proprias despesas
financeiras (BIAZUS, 2004).

O fato de ndo poder conciliar os estudos e o trabalho resulta em uma certa
frustracdo, um fracasso! Mas esse fracasso recebe uma acdo familiar, um
direcionamento de quem poderia ajudar financeiramente e ndo ajuda, pelo simples
fato de néo ter condicdes para isto ou ndo querer participar dessa fase da vida do
aluno. O erro de conceber o fracasso escolar como resultado da baixa producao
cognitiva e intelectual é fatidico, seria o sujeito “anormal” ou sujeito “problema”? Na

pesquisa de Patto (1996), os motivos dos problemas escolares estariam ligados a
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producéo familiar, o modo como a familia assiste a producéo e a vida escolar do aluno,
da forma como se desenvolve a assisténcia educativa da familia com os interesses da
escola frente a educacao dos filhos, ndo sendo a culpabilidade expressa somente ao
aluno, mas sim a sua conjetura familiar, associada as questdes de ordem social,
cultural ou econémica.

No estudo de Biazus (2004), ao pesquisar a situagdo econémica dos alunos de
uma rede privada de ensino a questéo financeira também se apresenta. No estudo de
Polydoro (2000), ao analisar o “trancamento de matricula na trajetéria académica do
universitario: condicdes de saida e de retorno a instituicdo”, aonde se constatou que
a questao financeira também € um fator que condiciona e interfere na decisdo de
continuar a estudar ou desistir, pois os alunos consideram o “custo-beneficio” no
processo de decisdo, se permanece ou se desiste de um curso (POLYDORO, 2000,
p. 146).

Quando questionado sobre o recebimento de alguma bolsa de estudo ou outro
auxilio financeiro, dos participantes do questionario da pesquisa, apenas 27% (Vinte
e sete por cento) responderam que sim e 73% (Setenta e trés por cento) responderam

que ndo, isso se revela ao quantificar os dados no Gréfico 11.

Gréfico 10 — Questdo do questionario de pesquisa (Durante o curso, houve recebimento de bolsa ou
auxilio financeiro?)

= Nao = Sim

Fonte: Resultados da pesquisa (2019)

Os dados revelam que os alunos, em sua maioria, iniciaram a vida académica
e permaneceram nela até a desisténcia de curso, sem participar de estagios

remunerados, sem participar de alguma forma de rendimento financeiro ofertado pela
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instituicdo. Apesar da universidade Federal do Acre ofertar diversos auxilios
financeiros para auxiliar na permanéncia do aluno na instituicdo (UFAC em numeros,
2017), esses auxilios ndo tém atendido a demanda apresentada. Diante desse dado,
nos inquietamos e indagamos se existem politicas internas para favorecer a conclusao
do curso superior na Ufac para todos os alunos, e, principalmente, os alunos de cursos
menos prestigiados pela comprovagéo de vulnerabilidade financeira. Um vez que, de
acordo com as respostas dos sujeitos da pesquisa sobre “se recebeu algum auxilio
financeiro durante o curso” nos foi revelado que a maioria dos sujeitos ndo foram
beneficiados com nenhuma agéo, politica financeira.

Ainda, a pesquisa de Adachi (2009) aponta que os auxilios ofertados aos alunos
de cursos com baixo prestigio social ndo garantem a permanéncia do aluno na
instituicdo, tendo em vista que muitos dos alunos, mesmo tendo o perfil exigido, estao
fora da selecédo, ndo recebem nenhum auxilio financeiro da universidade e estdo mais
propensos a evadir-se, “porque a instituicdo ndo os acolhe” (ADACHI, 2009, p. 172).

De forma geral, sobre os fatores que ocasionam a desisténcia de curso, 0s
resultados estéo representados pelo Grafico 12.

Grafico 11 — Fatores que ocasionam a desisténcia de curso, segundo os participantes/respondentes
do questionario de pesquisa
Escolhi um novo curso [ 48,48%
N&o consegui conciliar o meu trabalho (emprego) I 39.39%

€ 0 curso

Necessidade de trabalhar para o meu proprio
sustento

I 30,30%

Nao me identifiqguei com o curso, descobri que

ndo era o que eu desejava cursar

As disciplinas do Curso ndo atenderam as
minhas expectativas

Tive dificuldades de acompanhar os contetidos
trabalhados em sala de aula

Precisei arrumar um emprego para ajudar a
minha familia financeiramente

Insatisfacdo com as perspectivas do mercado de
trabalho frente ao curso

Tive dificuldades de relacionamento interpessoal
com professores do curso

A organizacédo das disciplinas tendo pré-
requisitos era muito rigida

Na&o existia integragéo entre o curso e empresas

0,00%

Fonte: Resultados da pesquisa (2019)

I 27,27%
e 18,18%
e 15,15%
e 15,15%
e 15,15%
s 12,12%

e 12,12%

N 9,09%
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Uma das finalidades do questionério foi, através das questdes, investigar por
gue os alunos desistem de um curso de graduacgao da Ufac. Para isto os participantes
do questionario de pesquisa foram indagados sobre quais os fatores que Ihe fizeram
sair do curso sem conclui-lo e as respostas nos leva a questionar se 0S cursos e a
propria universidade estdo preparados para receber o aluno e desenvolver nos
mesmos a consciéncia e importancia da formacao universitaria, apesar de toda
estrutura fisica que a instituicdo apresenta.

Isto se evidencia ao constatar que 48,8% Escolhem um novo curso, 39,39%
nao conseguem conciliar o trabalho com o curso, 30,30% necessitavam trabalhar para
0 préprio sustento, 27,27 % ndo se identificam com o curso, pois ao entrar perceberam
gue nao era 0 curso que desejavam cursar, 18,18% relatam que as disciplinas do
curso ndo atenderam as expectativas pessoais, 15,15% relatam dificuldades de
acompanhar os conteudos trabalhados em sala de aula, 15,15% precisaram arrumar
um emprego para ajudar a nas despesas familiares, 15,15% estavam insatisfagdo com
as perspectivas do mercado de trabalho frente ao curso, 12,12% tiveram dificuldades
de relacionamento interpessoal com professores do curso, 12,12% relataram que a
organizacgdo das disciplinas em pré-requisitos eram muito rigidas e 9,09% relataram a
dificuldade de participar de estagios fora da instituicdo porque nao existia parceria do
CUrso com empresas.

Considerando as respostas dos participantes do questionario da pesquisa e a
luz do estudo de Bourdieu (1998), a desisténcia de curso revela a desigualdade
cultural entre os alunos, aonde os alunos de classes populares tende a ter maiores
dificuldades de socializagdo com o saber e com as novas experiéncias culturais
vivenciadas ao entrar no ensino superior. A desisténcia, nesse caso, € antes de tudo
o resultado de uma “politica institucional que desconsidera as desigualdades sociais,
econdmicas e culturais presentes na nossa sociedade” (ADACHI, 2009, p. 62).

Outrossim, percebe-se que a desisténcia foi motivada por um tripé: questao
pedagogicas, questbes sociais e questbes econdmicas. Sobre as questdes
socioeconbmicas, diversas variaveis sdo empregadas na “mensuragao da condigdo
socioeconémica” (BRAGA; PEIXOTO, 2006, p. 20). Entretanto foram priorizados a
renda bruta familiar, o tipo de Ensino Médio, as condi¢fes financeiras do aluno, se
recebia auxilio financeiro, como bolsa de estudos (FREITAS 2007; 2009; ADACHI,
2009; SILVA FILHO et al., 2007). Para Baggi e Lopes (2010), a falta de conhecimento

sobre o curso e a estrutura curricular atrelado a escolha precipitada, assim como, a
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dependéncia financeira do aluno sao fatores que ocasionam a evasao. As dificuldades
financeiras é uma realidade na universidade, os alunos alegam dificuldades para obter
recursos e aplicar nos estudos, para compra de livros, transporte pessoal, alimentacao
e se queixam da dependéncia financeira familiar (BIAZUS (2004); LOBO (2012);
PEREIRA (2003)).

Ao tabular os dados gerais do questionario, concluiu-se, ainda, que o trabalho
esta presente quase em todos os estudos como fator que ocasiona a evasao. A
relacdo entre trabalho e estudo € complexa e ardua. De um lado, o aluno precisa
estudar para se qualificar, por outro lado, o mundo do trabalho exige do trabalhador,
nesse caso 0 aluno, um maior tempo para produzir, para exercer as atividades
laborais. Quando o aluno ndo consegue conciliar o curso com o trabalho, a escolha
gue predomina € a necessidade socioecondmica, ou seja, a hecessidade de trabalhar
para gerar renda para si e para a familia. Diversos trabalhos reportam esta relagdo, a
saber: Biazus (2004) e Santos (2012).

A decisdo: posso escolher outro curso, para o aluno, tem que ter um valor
pratico, envolvida a uma questéo de relacdo com a vida e o estado presente do aluno.
Se caso ele perceba que o curso nédo lhe trara boas condicdes, seja financeira, seja
ascensao social, seja desenvolvimento pessoal e coletivo. O aluno decide desistir de
um Curso e concorrer a outro, quer seja na mesma instituicdo ou em outra, particular
ou publica. Os alunos estdo emergidos em uma sociedade do “agora”, do
“imediatismo”, por essa razao, priorizam a carreira profissional, priorizam a tendéncia
de mercado, priorizam 0 consumo.

Além do mais, diversos alunos entram no curso somente com uma visao geral
do mesmo, muitas vezes apresentada por um amigo, vizinho, propaganda ou
exemplos de alguém gue obteve sucesso na carreira profissional ao cursar o mesmo
curso. Porém, no primeiro contato com a grade curricular, com os professores, outros
alunos e com a prépria instituicdo percebem que fizeram uma escolha “errada”, se
decepcionam e procuram consertar o “erro” ao escolher outro curso, saindo do curso
de origem sem conclui-lo, desistindo. (MEC, 1997; PEREIRA, 2003; BIAZUS, 2003;
Silva et al, 2012)

Sobre o0 ensino e a aprendizagem, ao adentar na universidade o aluno se
depara com um mundo a parte do dele, as metodologias de ensino sao diferenciadas
do habitual visto no Ensino Médio, a atuacdo do professor em sala de aula e a

dindmica das aulas também gera um certo estranhamento. As dificuldades de
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compreender a dindmica das aulas, a forma de como o professor exerce a docéncia
podem contribuir para 0 avango ou retrocesso da produgéo da aprendizagem, o aluno,
por sua vez, podera ndo se adaptar a essa nova realidade. Além do mais, as
reprovacdes, as notas baixas, sdo elementos que ocasionam a desmotivacao,
culminando na desisténcia de um curso de graduacéo. (SANTOS, 2012; LOBO, 2012;
SANTOS, 2012).

A universidade necessita trabalhar as singularidades do aluno para realmente
equalizar as possibilidades de ensino-aprendizagem dos alunos, mesmo que as
experiéncias sociais na escola sejam diversas e particulares, como aponta
(CHARLOT, 2013), para isto “se deve entender a historia escolar de uma pessoa, ao
mesmo tempo, numa perspectiva sociolégica, como uma histéria social, e huma
perspectiva psicolégica, como uma histéria singular” (CHARLOT, 2013, p. 173)

Ainda, nos achados dos trabalhos de Bourdieu sobre a Educacéo, encontramos
a maxima sobre a funcdo do professor dentro do sistema escolar, de raizes
tradicionais, que se fundamentam, ainda, na desigualdade social, mesmo que nos
altimos anos essa desigualdade apresente-se como ultrapassada, a escola de hoje
ndo mais exclui, ela esta incluindo todos.

Entretanto, € o proprio sistema de relacdes que se encarrega da selecao
“natural”’, de encaminhar os dotados de heranga cultural para os postos privilegiados
socialmente e de também encaminhar os improvaveis ao rumo do provavel. A escola
de hoje, oportuniza faz com que todos sigam em uma unica “foz”, como se todos
estivessem em um unico rio, mas ao longo da jornada académica muitos se perdem
nos meandros abandonados, enquanto os herdeiros alcangam o “mar”.

A presente metafora é o grito dos excluidos, é necessario reformular os
postulados de ensino nas universidades, para que sejam favorecidos os improvaveis
na mesma proporcdo que ja sao favorecidos os herdeiros culturais, € necessario que
a escola reconheca a sua parcela de culpa quando ignora por meio das acoes
pedagogicas, técnicas e administrativas as desigualdades culturais pré-existentes
entre os alunos de um mesmo curso, de uma mesma sala de aula.

Em outras palavras, tratando todos os educandos, por mais desiguais que
sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar é

elevado a dar sua sangdo as desigualdades iniciais diante da cultura
(BOURDIEU, 1998. p. 54).

De acordo com Bourdieu (1998), compreende-se que a relacao do professor com
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o aluno, na transmissdo do saber, esta extremante vinculada a comunicacao
pedagdgica. Assim como na comunicacao verbal a lingua é dotada de cédigos e os
codigos sdo necessarios para a compreensdo da fala, da escrita, assim a
comunicacao pedagogica € o interceptor, fruto da relacéo entre o receptor e o0 emissor.
O aluno precisa decodificar o codigo que é transmitido. Se ele, por sua vez, nao (re)
conhece o cbdigo ndo tera condi¢cdes para decifrar a mensagem. Sem decifrar a
mensagem ndo ha comunicacdo, no caso da universidade, sem a transmissdo do
ensino de forma acessivel ao aluno ndo ha producéo do saber.

Nesse sentido, ao verificar os fatores escolhidos pelos alunos para justificar a
desisténcia, 0s mesmos recorrem as questdes pedagogicas como a ndo assimilacao
de conteudo, a dificuldade com as disciplinas e o curriculo rigido, isto nos confirma
que a “linguagem universitaria € muito desigualmente distante da linguagem [...] falada
pelas diferentes classes sociais, ndo se pode conceber educandos iguais em direitos
e deveres frente a lingua universitaria” (BOURDIEU, 1998, p. 62). Além do mais, a
forma como o aluno lida com o saber ndo € homogénea, ndo é comum a todos. No
estudo de Charlot (1983), encontramos o cerne desse debate, o aluno somente tera
interesse pelo saber se este saber for construido em condi¢ées apropriadas, fruto de
uma coletividade, pois o saber para Charlot (1983). Cada aluno apreende, transmite
e transforma o que recebe mediante estimulos, mediante praticas e certezas do que
ja sem tem, do que ja é concebido como saber. Mesmo se tratando de alunos do
ensino superior a questao do saber, do ensino e da aprendizagem néo se destoa tanto,
a forma como se aprende e se aplica o conhecimento passa pela experiéncia, pela
acdo do aluno frente ao que lhe é apresentado. O saber no ensino superior € uma
criacao social do homem da mesma forma como é na educacéo bésica, para o aluno
o saber tem um valor cultural de humanizacdo e de socializacdo que sera a ele
revelado pelas experiéncias com outros alunos, com professores e todos que fazem

parte da universidade.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo central da pesquisa foi analisar a evasao pela desisténcia de alunos
dos cursos de graduacéo — presenciais e regulares no campus sede da Universidade
Federal do Acre, assumindo como marco temporal e referéncia, os alunos
ingressantes no ano de 2013 e com matriculas encerradas — pela desisténcia — entre
0s anos 2013 e 2017. Pois, em tese, esse prazo de cinco anos (2013-2017) seria 0
tempo habil para finalizar o curso ao qual ingressaram, com excecdo do curso de
medicina que compreende cinco anos.

Para o alcance desse objetivo foi necessario situar o objeto de estudo no
contexto mais amplo de discussdo académica sobre o tema. Fez-se necessario
também localizar a problematica a ser investigada em seu contexto especifico.

Na primeira parte do estudo, nas consideragdes iniciais, foi apresentada de
forma panoramica a presente pesquisa, na segunda secao foi abordado o percurso
metodoldgico da pesquisa para que se alcancasse o proposto, a partir do projeto de
pesquisa, o qual foi satisfatério e atendeu os objetivos esperados. No (Capitulo 2),
observou-se que a evasdo € um fendmeno bastante complexo. O desafio para os
pesquisadores se revela ja na compreensao da evasao como categoria analitica. Ao
adentrarmos nesse campo de estudo, identificou-se contraposicdes quanto ao
conceito e manifestacdo do fenémenao.

Na presente pesquisa compreende-se que a evasado ¢ um fenébmeno gradual
que tende a se intensificar. Por certo, o processo € lento, dificilmente o aluno planeja
sair do curso de um dia para o outro.

Um outro ponto discutido no segundo capitulo foi a caracterizacdo da evaséo
em trés dimensdes concretas, extraido do relatério da Comisséo Especial de Estudos
sobre a Evasao nas Universidades Publicas Brasileiras (BRASIL, 1997), criada pelo
Ministério da Educagao no ano de 1995, no qual apresentou o fendmeno pela “evasao
de curso” — quando o estudante desliga-se do curso superior em situagoes diversas
tais como: abandono (deixa de matricular-se), desisténcia (oficial), transferéncia ou
reopcdo (mudanca de curso), trancamento, exclusdo por norma institucional; pela
‘evasdo da instituicdo” — quando o estudante desliga-se da instituicdo na qual esta
matriculado e pela “evaséo do sistema” — quando o estudante abandona de forma
definitiva ou temporaria o ensino superior.

A partir das discussdes a luz dos autores Guerra; Resende (2018); Pereira
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(1995); Riffel; Malacarne (2010); Fialho (2014); Morosini (2011); Silva Filho, et al.
(2007); Lobo (2011, 2012); Polydoro (2000); Biazus (2003); Brasil (1997); Adachi,
(2009); Martins (2007); Sa (2019), Ambiel, et al. (2016), que produziram trabalhos
sobre a evasao, pode-se compreender o fenbmeno e sua manifestacdo. Chegou-se
ao entendimento que a evasao € uma problematica que tem um grande e acentuado
crescimento, nos Ultimos anos, no ensino superior. A manifestacdo da evasao tem
origens diversas e somente por uma Otica analitica, se pode combater e minimizar sua
acdo. Quanto as causas da evasao, os autores trabalhados nesta pesquisa apontam
fatores externos e internos como responsaveis para a saida precoce do aluno de um
CUrso superior.

Com os estudos de Zago (2000) e Patto (1996), foi possivel abordar como
fracasso escolar se manifesta no ensino superior, chegando ao consenso que 0
fracasso seria o resultado de a¢des coletivas e ndo somente do proprio aluno, onde a
familia, amigos e a propria instituicdo de ensino tem sua parcela de culpa na producéo
do fracasso do aluno. O capitulo dar sequéncia com a discussédo sobre o capital
cultural e a sua manifestagcdo como um “regulador” da desigualdade social na escola,
como pano de fundo temos as ideias de Pies (2011) e Bourdieu e Passeron (1975).
Outro momento importante se deu ao dialogar com as ideias de Charlot sobre a
construcdo do saber, chegando a analise de que a relacdo com o saber € fruto de uma
construcédo coletiva. A mesma produz uma identidade e acbes dentro e fora do aluno.

O estudo exigiu também a imersdo em uma literatura, que fundamentasse a
discussdo sobre a funcdo social da universidade. Foi possivel dialogar sobre a
manifestacdo da incluséo excludente, o perfil do aluno universitario e a demanda da
universidade nos dias atuais frente a solicitude do sistema capitalista.

Mediante as reflex6es realizadas, neste estudo, a problematica do trabalho
seria compreender o coeficiente de desisténcia de alunos dos cursos de graduacdo —
presenciais e regulares, no campus sede, da Universidade Federal do Acre e por quais
motivos se evadem. Com a realizagéo da pesquisa pode-se identificar o coeficiente
de desisténcia de alunos dos cursos de graduacdo e por quais motivos se evadem,
ainda que a amostragem tenha sido apenas uma parte de todo o universo, a mesma
apresenta fortes indicacdes para afirmar que a desisténcia de alunos dos cursos de
graduacdo da Universidade Federal do Acre estd motivada por um tripé: questédo
pedagogicas, questdes sociais e questdes econbmicas.

Sendo assim, ap0Os analise dos dados coletados e os resultados constados, a
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presente pesquisa atendeu aos objetivos especificos. Portanto, uma das primeiras
acOes foli identificar e apresentar os dados relativos ao ingresso e evasao dos alunos
ingressantes na UFAC no ano de 2013, concluindo que ingressaram na instituicao de
ensino Ufac, 2.120 (Dois mil, cento e vinte) alunos nos cursos de graduacao — regular
e presencial, no campus sede, da Universidade Federal do Acre.

Pdde-se também atender o objetivo que tratava da identificacao e quantificacao
dos cursos de graduacdo com maior indice de desisténcia de alunos, no campus sede
da Universidade Federal do Acre, pelo ingresso de 2013, sendo observado que em
2013 haviam 34 (trinta e quatro) cursos de graduacdo — regulares e presenciais —
ofertados no campus sede da Universidade Federal do Acre, distribuidos em 06 (seis)
centros académicos. O curso de Licenciatura Indigena!® foi implementado na
instituicdo apos o ano de 2013 e o curso de Licenciatura em Libras néo registrou-se
alunos evadidos pela desisténcia de curso no ano de 2013 por isso, ambos nao
constam no escopo da pesquisa.

Um dos objetivos mais importantes da pesquisa foi identificar e quantificar os
alunos evadidos pela desisténcia de curso, ho campus sede da Universidade Federal
do Acre; Logo, a andlise dos dados coletados possibilitou esclarecer esta questao,
dos 2.120 (Dois mil, cento e vinte) alunos nos cursos de graduacdo — regular e
presencial, no campus sede, da Universidade Federal do Acre que adentram na
instituicdo em 2013, 570 (Quinhentos e setenta) alunos se evadiram pela desisténcia
entre 2013 e 2017. Outro ponto crucial foi o objetivo proposto de escrever o perfil
académico do alunado e apresentar uma avaliagdo dos principais motivos da
desisténcia através de uma pesquisa com um grupo de alunos evadidos. Concluindo
qgue o perfil dos evadidos no campus, em sua maioria, € jovem, do género masculino,
pardo, com média de 24 anos, insatisfeito com o curso, apesar da familia ter uma
renda em média de trés salarios minimos, o evadido ndo tem boas condicbes
financeiras, sendo recém-ingressante e que nédo conseguiu conciliar a vida académica
com o trabalho. Os cursos de Licenciatura em Filosofia, Engenharia Florestal e o
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas — CFCH apresentaram as maiores taxas de
evasao pela desisténcia de curso, no periodo analisado.

Sobre 0s motivos mais relevantes da evasao, segundo o resultado da pesquisa

de percepcéo dos evadidos pela desisténcia de curso, em primeiro lugar estd a

18 Reconhecido pela Portaria MEC/SERES n° 652, de 29-06-2017, publicada no D.O.U., de
30-06-2017. (UFAC, 2019)
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mudanca de curso, seguido de ndo gostarem do curso, dificuldades de conciliar o
curso com o trabalho e necessidade de trabalhar. A idade também foi observada, os
alunos mais jovens estao propensos a desistir pois “realizam sua escolha numa faixa-
etaria muito precoce” (GEMAQUE; SOUZA, 2016, p. 91), quanto a Raca/cor conclui-
se que a permanéncia do aluno negro e/ou pardo é mais vulneravel do que do aluno
branco, tendo em vista as desigualdades sociais presentes dentro e fora da
universidade (MOEHLECKE, 2004, p. 758).

Sobre 0 Género, as mulheres e os homens evadem-se por questdes distintas
(MOROSINI, 2013) e os fatores socioecondmicos as dificuldades financeiras também
sdo uma realidade na Universidade Federal do Acre, pois os alunos alegam
dificuldades para obter recursos e aplicar nos estudos, para compra de livros,
transporte pessoal, alimentacdo e se queixam da dependéncia financeira familiar
(BIAZUS, 2004; LOBO,2012).

Sobre o trabalho, os alunos foram unanimes em cita-lo como fator que ocasiona
a evasao. Por isso, quando o aluno ndo consegue conciliar o curso com o trabalho a
escolha que predomina é a satisfacdo das necessidades econdmicas (BIAZUS, 2004).
O ensino, a aprendizagem, as reprovacdes, e notas baixas também foram citadas
como elementos que ocasionam a desmotivagéo, culminando na desisténcia de curso
(LOBO, 2012).

A opcdao por um outro curso também foi apresentada como motivo, sendo que
nos primeiros anos esse ato € maior manifesto pelos alunos. A pesquisa nos aponta
que é necessario rever as acbes e propostas implementadas que estdo sendo
realizadas pela instituicdo quanto a garantia da permanéncia do aluno em um curso
superior. Pesquisas mais aprofundadas e que procurem uma solucdo para esse
fendbmeno séo necessarias pois os indices de evasao estdo preocupantes, fazendo
com que o custo por aluno na instituicdo se eleve bastante. As mudancas devem
ocorrer motivadas pela questao, por que os alunos desistem dos cursos? A primeiro
momento, cabe a divulgagédo dessa percepcdo dos alunos evadidos pela desisténcia
de curso e da discussado das estratégias propostas, baseadas na literatura sobre o
tema e na acdo empirica. Posto isto, é necessario rever os curriculos rigidos dos
cursos, acompanhar as atividades académicas, principalmente no primeiro ano de
ingresso do aluno na instituig&o.

A partir dessa mobilidade, sugere-se criar um programa de combate a evasao,

um projeto bem encaminhado seria o Observatério da Vida Estudantil (SAMPAIO et
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al., 2011), uma espécie de programa que compreende técnicos, pedagogos,
psicologos e outros profissionais que tem a funcdo de acompanhar os alunos,
pesquisa-los, lhes dar suporte para permanecer no curso e lograr éxito com a
formacdo universitaria. Algo do tipo ja esta sendo idealizado pela Ufac, entretanto,
ainda se estd no campo das reformulacdes das propostas, das ideias, sem a pratica
do projeto.

Portanto, é preciso agilizar as acdes para o funcionamento e éxito desse
projeto, pois 0s alunos nao esperam, sao sujeito do “agora” e levam em consideragao
as atividades e conflitos vivenciados no “presente”. A vida estudantil € um elemento
propulsor da dindmica social, politica e simbdlica da universidade dadas as praticas
cotidianas. “O campus € um campo. O campus universitario constitui um campo de
pesquisa”. (SAMPAIO et al., 2011, p. 11)

Somente observando o campo universitario da Ufac como constituintes de
diversas facetas e sujeitos singulares e principalmente, analisando as inquieta¢des do
aluno frente ao curso e a universidade sera possivel rever os indices que estao para
mais, quanto a evasao de alunos nos cursos de graduacdo do campus sede da
Universidade Federal do Acre.

Quanto a pesquisa em tela, a mesma se configura como um estopim para
motivar 0 debate da tematica na instituicdo pesquisada, as evidéncias podem
caracterizar, a primeiro momento, o comportamento dos alunos do campus sede,
porém, apesar da relevancia dos resultados, estes precisam ser melhores qualificados
para se avancar ainda mais no conhecimento do fendmeno. Os resultados que
decisivamente aumentam ou reduzem as chances de evasdo na presente pesquisa
tém um carater sintomatico, por isso deve-se desvendar o fenbmeno e retirar as
arestas que estdo camuflando as reais causas da evasao na Universidade Federal do
Acre.

Sugere-se entdo, para pesquisas futuras, acompanhar e entrevistar alunos
evadidos levando em consideragdo as outras formas de evaséo existentes na
instituicdo, como: evasao pelo jubilamento, evasdo pelo abandono, evaséo pela
transferéncia externa, dentre outras formas que a instituicdo registra. Somente com
um estudo mais amplo e ao mesmo tempo direcionado sera possivel obter maior
profundidade na compreensao da evasdo pelos fatores especificos eminentes ao
pesquisar o evadido. Uma andlise mais minuciosa esta ainda por ser feita e sua

relevancia é incontentavel.
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A investigacdo neste sentido, contribuira para a compreensao do fendmeno e
para a elaboracao de politicas de reten¢éo de alunos na Universidade Federal do Acre
e como servidora da Ufac e estando pesquisadora, o meu papel é participar desse

movimento uma vez que a universidade se faz por pessoas, responsabilidades,

técnicas e saberes.
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APENDICE A - TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Universidade Federal do Acre
Pré- Reitoria de Pesquisa e Graduacao

Nucleo de Registro e Controle Académico

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Eu, ..... [informar nome completo], ..... [informar nome do cargo que ocupa na
instituicdo], RG N° ..... , CPF N° ... , AUTORIZO Mageana de Freitas Souza de
Carvalho, natural de Cruzeiro do Sul - AC, nascida em 27/01/1977, portadora do RG
n® 264273 expedida pela SSP/AC e CPF: 598.756.312-72, registrada sob o niumero
de matricula institucional 20172110017, regularmente matriculada no Programa de
Pé6s-Graduagcdo em Educacédo-PPGE desta Ifes, a realizar coleta de dados junto ao
Nucleo de Registro e Controle Académico - NURCA com a finalidade de obter
informacBes precisas sobre a quantidade de cursos de graduacdo (presencial)
disponibilizados no Campus Sede (cidade de Rio Branco-AC) e qual a quantidade de
alunos jubilados, por curso, no periodo de 2015 a 2017. Ademais, autorizo realizar
consulta ao Sistema de Informagé&o para o Ensino — SIE, com, somente, o objetivo de
obter o endereco, o telefone e o e- mail dos alunos evadidos (jubilados) da
Universidade Federal do Acre (Campus Sede — na cidade de Rio Branco-AC), entre
os anos de 2015 a 2017. A pesquisadora acima qualificada se compromete a: Iniciar
a coleta de dados somente ap6s o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos. Obedecer as disposi¢des éticas de proteger
0s participantes da pesquisa, garantindo-lhes o maximo de beneficios e o minimo de
riscos. Assegurar a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais
e/ou contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantir
que nao utilizard as informacdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da
instituicdo, respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos, nos termos estabelecidos na Resolucdo CNS N° 466/2012, e
obedecendo as disposicdes legais estabelecidas na Constituicdo Federal Brasileira,

artigo 5°, incisos X e XIV e no Novo Cédigo Civil, artigo 20.

Rio Branco, de de 2019




E-mail enviado ao NURCA:
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Termo de autorizacédo para realizacdo de pesquisa

&
Mageana sex, 1 de mar 01:46

Carvalho <mageanacarvalho@gmail.com>

para eliana.campelo, nurca

Prezada diretora Eliana Campelo,

Venho por meio deste encaminhar, em anexo, 0 meu projeto de pesquisa
e o documento (modelo) para sua apreciacao e colaboracdo em prol da realiza¢céo
do projeto de pesquisa. Sem mais pelo momento, estamos a disposicdo para
maiores esclarecimentos e pedimos brevidade, por favor, em nos responder. Haja
vista, o0 cronograma e o pouco tempo que nos é dado para a realizacdo dos prazos
no curso de Mestrado.

-- Por favor, acusar recebimento deste e agradecemos a sua atencao e
colaboragéo!

Respeitosamente,

Mageana de Freitas Souza de Carvalho
Telefone: (68) 9-9986-3969
mageanacarvalho@gmail.com
mageana.carvalho@ufac.br
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APENDICE B - INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS (QUESTIONARIO)

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO — PROPEG
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCAGAO

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
PARA PESQUISA CIENTIFICA

1. CARACTERIZACAO PESSOAL DO PARTICIPANTE

11 Data de nascimento: 1.2 Sexo: () Masculino ( )
/ / / Feminino
1.3 Cor: Branco () Pardo () Preto () Amarelo () Indigena ()

2. CARACTERIZACAO ECONOMICA

2.1. Qual era a faixa de renda da sua familia (ou do grupo que residia) no momento da
evasao (época da desisténcia):

()Menos de um salario minimo

()Até 02(dois) salarios minimos

()Até 03 (trés) salarios minimos

()Mais de 04 (quatro) salarios minimos

3. SITUACAO FINANCEIRA E PROFISSIONAL NO MOMENTO DA EVASAO

3.1. Vocé recebia alguma bolsa universitaria ou participa de algum programa ou
gualquer outro auxilio financeiro?

() Sim, qual? () Nao

4. HISTORICO ESCOLAR

4.1. Onde vocé cursou o Ensino Médio?

()Somente em escola publica

()Maior parte em escola publica

()Somente em escola particular

( )Maior parte em escola particular

()Somente em escola técnica

( )Maior parte em escola técnica

4.2. Quantos anos vocé tinha quando ingressou no curso de graduac¢ao da Ufac?

() Menor de 18 anos

()18 a 21 anos

()22 425 anos

()26 & 29 anos

() Maior de 29 anos

5. SOBRE A EVASAO

Prezado (a) participante, por favor, responder a esta pergunta considerando sua
percepc¢do ou opinido quanto as afirmativas, escolhendo as afirmativas de acordo corresponda a
sua concordéncia:
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5.1. Quais os fatores, abaixo descrito, lhe fez sair do curso sem conclui-lo?

Tive dificuldade em acompanhar a metodologia de ensino usada pelo professor na
sala de aula

As disciplinas do Curso ndo atenderam as minhas expectativas
Insatisfag@o com as perspectivas do mercado de trabalho frente ao curso
Notas baixas
N&o me identifiquei com o curso
Precisei ajudar nas tarefas domésticas e nao tinha tempo para estudar
Né&o tinha dinheiro para custear os meus estudos (pagar o transporte, comprar livros
etc.)
Maternidade ou paternidade
N&o gostava das aulas
Necessidade de trabalhar para o meu proprio sustento
Ajudar a minha familia financeiramente (na renda familiar)
N&o consegui conciliar o meu trabalho (emprego) e o curso
N&o me identifiquei com a instituicdo de ensino (UFAC)
Nao consegui concluir a minha monografia (A Unica “coisa” que faltava)
N&o consegui concluir a minha monografia porque néo recebi uma boa orientacao
Fui morar em outra cidade
N&o consegui me adaptar a turma
Tive dificuldades com a aprendizagem por causa de algumas deficiéncias oriunda do
meu Ensino Médio
Tive dificuldades de relacionamento académico com a coordenag¢édo do curso
Tive dificuldades de relacionamento interpessoal com professores do curso
Tive dificuldades porque fui acometido por uma enfermidade
Tive dificuldades por causa de problemas familiares (separagéo conjugal)
Tive dificuldades por causa de problemas familiares (perda de um ente querido)
Ganhei uma bolsa de estudo em uma instituicdo de ensino superior particular
Ganhei um financiamento (FIES) do governo federal em uma instituicdo de ensino
superior particular
Porque, mesmo precisando, nunca consegui um auxilio financeiro para continuar
estudando
Ganhei uma bolsa de estudo (PROUNI) do governo federal em uma instituicdo de
ensino superior particular
Porque alguns horarios de aulas ndo eram cumpridos pelos professores (me
desmotivou)
Porgue ndo me senti acolhido(a) pela instituicdo (UFAC)
Deficiéncia didatico pedagoégica dos professores
Orientacao insuficiente da coordenacgéo do Curso, quando solicitadas informacdes
Aspectos inadequados das salas de aula ao ensino (fisicos, didaticos, recursos
audiovisuais)
Biblioteca insuficiente com relacao a livros, periddicos, revistas, etc.
Laboratérios: insuficiente com relagdo aos equipamentos de informatica e conexao
com internet
Curriculo inadequado as exigéncias/interesses do mercado de trabalho
A grade de pré-requisitos para as disciplinas era muito rigida (se reprovar em uma
disciplina ja perdia um ano de curso)

As avaliacdes das disciplinas eram inadequadas, ultrapassadas ou injustas

Poucas aulas nas disciplinas praticas e muita teoria (algo contraditorio)

Nao existe integracdo entre o curso e empresas (estagios)

Prezado participante, agradecemos a sua colaboracéo e participacao!

Rio Branco, de maio de 2019
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
PROJETO DE PESQUISA
“POR QUE ELES DESISTEM? DESISTENCIA DE ALUNOS DA GRADUAGCAO, NO
CAMPUS SEDE, DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRFE”

O (A) Sr (a) esta sendo convidado (a) como voluntério (a) para participar da pesquisa
“POR QUE ELES DESISTEM? DESISTENCIA DE ALUNOS DA GRADUACAO, NO
CAMPUS SEDE, DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE”

Neste estudo pretendemos investigar os fatores que ocasionam a desisténcia de
alunos dos cursos de graduacao, no campus sede, da Universidade Federal do Acre. Tendo
como marco temporal e referéncia os alunos ingressantes no ano de 2013 e com matriculas
encerradas - pela desisténcia — entre os anos 2013 e 2017.

Compartilhamos com o (a) Sr. (a) que, pesquisar a evasado em cursos de graduacao
€ importante devido a caréncia de estudos a respeito desse tema voltado para o ensino
superior. As perspectivas propedéuticas quanto aos cursos de graduacdes, as reais
concepgOes do aluno frente a vivéncia académica, a integracdo do aluno com a instituicéo
de ensino e a formacao social do sujeito aluno séo fatores virtuosos de uma analise e
reflexdo para, ao certo, compreender a existéncia da evasao de alunos no ensino superior.

Para este estudo adotamos 3 (trés) fontes de coletas de dados, a saber: 1)
levantamento bibliografico; 2) levantamento interno na unidade de analise; e 3) questionério
semiestruturado. Os possiveis riscos ao participar da presente pesquisa sao: Invasao de
privacidade, Tomar o tempo do participante ao responder ao questionario/entrevista, Tomar o
tempo do participante ao responder ao questionario/entrevista. Os possiveis beneficios ao
participar da presente pesquisa sdo: Os participantes da pesquisa estardo contribuindo cm
a Ciéncia, com a Educacao e com as possiveis melhorias que a institui¢cdo, objeto do estudo,
poderd realizar com os resultados dos dados coletados via questionario e pesquisa.

Os participantes terdo a oportunidade de expressar suas ideias e opinides sobre o
ensino superior e participar com sugestdes para a melhoria do ensino superior na cidade
aonde residem, além do que, poderdo apresentar sugestbes para melhorar o acesso e a
permanéncia do aluno em um curso superior. Os participantes estarao contribuindo com a

comunidade local pois poderdo esclarecer duvidas e anseios de outras pessoas, por meio

das suas experiéncias como aluno evadido do ensino superior.
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Para participar deste estudo o (a) Sr. (a) ndo ter4d nenhum custo, nem receberd
qualguer vantagem financeira. O (a) Sr. (a) sera esclarecido (a) sobre 0 estudo em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar
seu consentimento ou interromper a participacdo a qualguer momento. A sua participacao
€ voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na
forma em que é atendido pela pesquisadora.

A pesquisadora ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cdo quando finalizada. Seu nome
ou o material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissao.

O (A) Sr (a) ndo seré identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar deste
estudo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
cOpia sera arquivada pela pesquisadora responséavel, no Centro LOCAL DO ESTUDO e a
outra sera fornecida ao Sr (a). Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, a
pesquisadora assumira a responsabilidade pelos mesmos.

Eu, , portador do documento
de Identidade fui informado (a) dos objetivos do estudo “POR QUE
ELES DESISTEM? DESISTENCIA DE ALUNOS DA GRADUAQAO, NO CAMPUS SEDE,
DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE”, de maneira clara e detalhada e esclareci

minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacoes e

modificar minha deciséo de participar se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste termo
de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duvidas.

Rio Branco, de de 2019.

Nome Assinatura participante Data

Nome Assinatura da pesquisadora Data

Nome Assinatura da Orientadora Data
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Figura 2 — Descricao do formulario de pesquisa enviado aos participantes
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APENDICE D — MATERIAL CONSTRUIDO DURANTE A ANALISE DOS DADOS

Pesquisa Cientifica - UFAC

Meu nome € Mageana Carvalho, sou mestranda no Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo — PPGE/UFAC (Universidade Federal do
Acre) e estou realizando a coleta de dados da minha dissertacdo, sob
orientacdo da Profa. Dra. Elizabeth Miranda. Gostaria de contar com a sua
participacdo em minha pesquisa. Ficarei imensamente agradecida se
aceitar participar da mesma respondendo o presente questionario. O que
€ a pesquisa? Pretendemos investigar os fatores que ocasionam a
desisténcia de alunos dos cursos de graduacdo, no campus sede, da
Universidade Federal do Acre. Informagdes importantes: « O tempo médio
de preenchimento do questionario € de 20 minutos. « Os riscos em
participar dessa pesquisa, podem estar relacionados ao desconforto
emocional, intimidacdo, angustia, insatisfacao, irritacdo e algum mal-estar
frente aos questionamentos. Contudo, caso isso ocorra, por gentileza,
figue a vontade em interromper a sua participacdo, em qualquer fase da
pesquisa, sem qualquer penalidade. « Esta pesquisa foi autorizada pela
Instituicdo em analise conforme processo n° 23107.005270-32, disponivel
no Sistema Eletronico de Informacgbes — SIE. *As eventuais duvidas sobre
a pesquisa poderdo ser esclarecidas por mim, pesquisadora responsavel,

via e-mail: mageanacarvalho@gmail.com.
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DESISTENCIA POR ANO
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Desisténcia de alunos ingressantes em 2013 (por curso, periodo
de desisténcia 2013-2017)

Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Matematica
Licenciatura em Letras Inglés
Licenciatura em Letras Espanhol
Licenciatura em Histoéria (matutino)
Licenciatura em Fisica

Licenciatura em Educacao Fisica
Licenciatura em Artes Cénicas: Teatro
Bacharelado em Saude Coletiva
Bacharelado em Nutri¢céo
Bacharelado em Medicina
Bacharelado em Geografia
Bacharelado em Engenharia Elétrica
Bacharelado em Engenharia Agronémica

Bacharelado em Educacao Fisica

Bacharelado em Comunicagao Social com...

Bacharelado em Ciéncias Econdmicas
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EVASAO GENERO FEMININO POR FAIXA ETARIA

\/
)\

Alunos ingressantes em 2013

= Desistentes

= <18

=18 a 20

n21az25

= 26a30

=31a35

= >35
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EVASAO GENERO MASCULINO POR
FAIXA ETARIA

@

Qual sua faixa etaria?

<

= Menor de 18 anos = 18 3 21 anos =22 a25anos

Cor do desistentes

= <18
=18 a20
=21 a25
=26 a30
=31 a35
= >35

= Pardo = Preto =Branco

= 26 a 29 anos = Maior de 29 anos



Houve recebimento de bolsa, auxilio financeiro pela instituicdo?

= Ndo = Sim

Motivos atribuidos pelos participantes da pesquisa para a desisténcia de

curso N° | %
Curriculo inadequado as exigéncias/interesses do mercado de trabalho 1 |3,03%
N&o consegui me adaptar a turma 1 |[3,03%
N&o tinha dinheiro para custear os meus estudos 1 |[3,03%
Tive dificuldades com a aprendizagem por causa de algumas deficiéncias

oriundas do Ensino Médio 1 |3,03%
As avaliacdes das disciplinas eram inadequadas 2 16,06%
Falta de professor na sala de aula e/ou ndo cumprimento do horario 2 16,06%
N&o gostava das aulas, os professores ndo explicavam os contetidos e as aulas

eram monotonas 2 |6,06%
Notas baixas 2 |6,06%
Os espacos dentro da universidade nao favoreceriam os alunos 2 16,06%
Poucas aulas praticas e muitas tedéricas 2 16,06%
N&o existia integracdo entre o curso e empresas 3 19,09%
A organizacgédo das disciplinas tendo pré-requisitos era muito rigida 4 112,12%
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Tive dificuldades de relacionamento interpessoal com professores do curso
Insatisfacdo com as perspectivas do mercado de trabalho frente ao curso
Precisei arrumar um emprego para ajudar a minha familia financeiramente

Tive dificuldades de acompanhar os contetdos trabalhados em sala de aula

As disciplinas do Curso ndo atenderam as minhas expectativas

N&o me identifiquei com o curso, descobri que néo era o que eu desejava cursar
Necessidade de trabalhar para o meu préprio sustento

N&o consegui conciliar o meu trabalho (emprego) e o curso

Escolhi um novo curso

9

10

13

16

12,12%
15,15%
15,15%
15,15%
18,18%
27,27%
30,30%
39,39%

48,48%

Fonte: Dados da pesquisa (2019)
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