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RESUMO

O presente estudo esta vinculado ao Programa de P6s-Graduacdo Mestrado Académico
em Educacdo da Universidade Federal do Acre- PPGE/UFAC, com defesa no ano de
2021. Nos ultimos 20 anos a incluséo de alunos publico alvo da Educacdo Especial no
ensino regular tém sido marcada por avancos importantes, principalmente no tocante as
politicas educacionais que visam a inclusdo desse publico nos diversos setores da
sociedade. Sendo este trabalho voltado para o estudo sobre educacdo especial inclusiva
e politicas educacionais, estabeleceu-se como problema de pesquisa 0 seguinte
questionamento: Em que consiste a relacdo entre as Politicas Publicas Educacionais
inclusivas e as praticas pedagdgicas dos professores da educagéo bésica do municipio de
Rio Branco-Acre? Para resolucdo do problema tem-se como objetivo geral analisar a
relacdo estabelecida entre as politicas publicas educacionais inclusivas e as praticas
pedagdgicas docentes dos professores da educacdo basica no municipio de Rio Branco-
Acre. Para fundamentar o estudo utilizou-se autores como Mantoan (2003, 2011, 2015),
Carvalho (2014, 2012, 2010), Bueno (2016), Mazzota (2011), dentre outros. Alem de
fontes documentais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°
9.394/1996 e a Constituicdo Federal de 1988. Adotou-se uma metodologia de cunho
qualitativo, quantos aos objetivos descritiva-explicativa, quantos aos procedimentos
deram-se por meio de uma revisdo bibliografica e de uma pesquisa de campo, com 0 uso
da entrevista semiestruturada e do questionario fechado. A populacdo e a amostra
correspondem a 10 professores atuantes em 04 escolas do municipio de Rio
Branco/Acre. Os dados foram analisados por meio da andlise de contetdo, com o uso da
analise categorial (BARDIN, 2016). Os resultados revelaram 3 (trés) categorias sendo
elas: 1. Elementos conceituais: os avangos da Politica Nacional de Educagido Especial
e a relagdo entre Educagao Especial e Educagao Inclusiva; 2. Os desafios das praticas
Inclusivas; e 3. Politica de Educagao Especial e o fazer docente inclusivo. Essas
categorias evidenciaram que 0s participantes reconhecem que houve avancos na
legislagdo, mas, a0 mesmo tempo demonstram insatisfagdo em trabalhar esse sistema
inclusivo, isso se justifica pelo pouco acesso deles as legislacdes, além disso, foi
constatado que embora atualmente se tenha muitos cursos de formagdo continuada na
area, esses participantes ainda afirmam que sdo insuficientes para prepara-los para
trabalhar com esse publico. Foram relatados por parte dos participantes os principais
desafios encontrados cotidianamente, dentre eles podemos citar: a falta de material
adequado, formacdo na area de educacdo especial para os professores regentes, apoio
escolar e por parte do governo a inclusao, etc. Esses fatores quando associados a falta de
recursos financeiros e de infraestrutura acabam dificultando a efetivacdo das politicas
educacionais. Neste sentido, foi possivel perceber que ao abordarem a temaética
inclusiva, os participantes demonstram uma dubiedade, ou seja, a0 mesmo tempo em
que afirmam que as politicas publicas educacionais inclusivas ainda estdo distante da
sala de aula e pouco associadas as suas praticas pedagogicas, reconhecem 0s avangos
que as politicas proporcionaram ao publico alvo da Educacao Especial, sobretudo, o fato
de garantir-lhes um lugar na escola comum.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educacdo Inclusiva. Préticas Pedagogicas.

Politicas Publicas Inclusivas.



ABSTRACT

The present study is linked to the Graduate Academic Master's Program in Education at
the Federal University of Acre- PPGE/UFAC, with defense in 2021. In the last 20 years,
the inclusion of students target audience of Special Education in regular education has
been marked by important advances, especially with regard to educational policies
aimed at the inclusion of this public in the various sectors of society. Since this work is
focused on the study of inclusive special education and educational policies, the
following question was established as a research problem: What is the relationship
between inclusive Public Educational Policies and the pedagogical practices of basic
education teachers in the city of Rio de Janeiro? White-Acre? To solve the problem, the
general objective is to analyze the relationship established between inclusive
educational public policies and teaching pedagogical practices of basic education
teachers in the municipality of Rio Branco-Acre. To support the study, authors such as
Mantoan (2003, 2011, 2015), Carvalho (2014, 2012, 2010), Bueno (2016), Mazzota
(2011), among others were used. In addition to documental sources such as the Law of
Directives and Bases of National Education n® 9.394/1996 and the Federal Constitution
of 1988. A qualitative methodology was adopted, as for the descriptive-explanatory
objectives, as for the procedures a bibliographic review and a field research, using the
semi-structured interview and the closed questionnaire. The population and the sample
correspond to 10 teachers working in 04 schools in the city of Rio Branco/Acre. Data
were analyzed using content analysis, using categorical analysis (BARDIN, 2016).

The results revealed 3 (three) categories, namely: 1. Conceptual elements: the advances
of the National Policy on Special Education and the relationship between Special
Education and Inclusive Education; 2. The challenges of Inclusive practices; and 3.
Special Education Policy and inclusive teaching. These categories showed that the
participants recognize that there have been advances in legislation, but, at the same
time, they show dissatisfaction with working this inclusive system, this is justified by
their little access to legislation, in addition, it was found that although there are
currently many training courses continued in the area, these participants still claim that
they are insufficient to prepare them to work with this public. The main challenges
encountered daily were reported by the participants, among them we can mention: the
lack of adequate material, training in the area of special education for the regent
teachers, school and government support for inclusion, etc. These factors, when
associated with the lack of financial resources and infrastructure, end up making it
difficult to implement educational policies. In this sense, it was possible to perceive that
when approaching the inclusive theme, the participants demonstrate a dubiousness, that
is, at the same time they affirm that inclusive educational public policies are still far
from the classroom and little associated with their pedagogical practices, they recognize
the advances that the policies provided to the target audience of Special Education,
above all, the fact of guaranteeing them a place in the common school.

Keywords: Special Education. Inclusive education. Pedagogical practices. Inclusive
Public Policies
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, temos visto um crescente movimento em prol da ampliacdo
dos direitos das pessoas com deficiéncia, tanto em nivel nacional como internacional. A
literatura a cerca do assunto tem mostrado esses avancos, sobretudo das politicas
publicas educacionais voltadas para este publico, tendo como marco principal de
propagacao a década de 1990 do século XX.

Atualmente, tanto em nivel local, quanto nacional temos uma variedade de
politicas publicas educacionais inclusivas voltadas para o publico alvo da educacgdo
especial’, mas, se voltarmos um pouco na histéria, veremos que por um longo periodo
as pessoas que apresentavam alguma deficiéncia eram excluidas da sociedade,
principalmente dos espacos escolares.

Para que possamos compreender todas as transformacgdes que vem ocorrendo no
cenario educacional inclusivo, é necessario conceituarmos o ponto de partida para que
ocorram tais transformaces, para isto, precisamos entender o que sdo as politicas
publicas educacionais. Para Hofling (2001, p. 31, apud GOBERT, MULLER, 1987), é
possivel entendé-las como “o Estado em agdo. E o Estado implantando um projeto de
governo através de programas e agdes voltadas para setores especificos da sociedade”.
Partindo deste entendimento, podemos dizer que a inclusdo de pessoas com deficiéncia
nas escolas e outros setores sociais, foi estabelecida a partir de agdes afirmativas criadas
pelo governo para romper com os “velhos” paradigmas de exclusdo que essas pessoas
estavam inseridas.

No entanto, as politicas publicas educacionais que hoje beneficiam as pessoas
com deficiéncia, ndo foram conquistadas de forma simples, nem tampouco rapida, em
sua grande maioria sdo resultados de lutas, organizacbes e manifestacoes,
principalmente dos pais que buscavam direitos para seus filhos, sobretudo o direito de
serem alfabetizados em escolas de ensino regular.

Kassar (2012, p.835) chama a atencdo para dois aspectos constitutivos que
contribuiu significativamente para que as politicas publicas educacionais fossem

criadas: a “desigualdade e a diversidade.” Estes dois aspectos sdo de fundamental

!De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008),
consideram-se alunos com deficiéncia e publico alvo da educagdo especial, aqueles que tém
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com
diversas barreiras podem ter restringida sua participacao plena e efetiva na escola e na sociedade.



importancia para entendermos o contexto que surgiu os debates sobre a inclusédo de
pessoas com deficiéncia nas escolas brasileiras.

Considerando que a sociedade brasileira é demasiadamente desigual, e
culturalmente diversificada, sendo que as oportunidades ndo abrangiam todas as classes
sociais, resultou que uma parcela da populacéo, sobretudo as mais pobres ndo tinham
acesso a servigos basicos, como por exemplo, a educagdo. Entretanto, “ao longo do
século XX, as estatisticas brasileiras foram registrando a ampliagdo do atendimento
educacional de forma geral no pais”. (KASSAR, 2012, p. 836).

Com relacdo aos alunos que apresentavam deficiéncia, podemos destacar que
com a necessidade de universalizar o processo de escolarizacdo e ampliar o quantitativo
de escolas para atender 0 modelo de sociedade que estava em construcdo, esses alunos
tiveram o direito de matricula e frequéncia nas escolas e instituices especificas. Bueno
(2016, p. 93) destaca que no “decorrer do século XX, a educacdo especial tomou
propor¢des cada vez maiores”, porém, inicialmente apresentava caracteristica de uma
politica de “favor” ou auxilio para aquelas pessoas que por condi¢cdes de salde viviam
segregados.

Para fins de esclarecimento, assim como para melhor entendimento sobre o que
estd sendo apresentado, se faz necessario definirmos educacdo especial. Compreende-se
como Educagdo Especial a modalidade de ensino que “perpassa todos os niveis, etapas ¢
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos
e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas
turmas comuns do ensino regular” (BRASIL, 2008, p. 07). Esta modalidade de ensino
oferece suporte para os alunos com deficiéncia frequentarem as escolas regulares, em
todos os niveis de ensino.

A contribuicdo desta modalidade de ensino tem sido significativa na construgéo
de escolas que valorizam as diferencas dos alunos, sem exclui-los ou descrimina-los por
suas condicOes fisicas e/ou intelectuais, aléem de contribuir para a organizagdo do
sistema educacional brasileiro frente aos desafios de promover uma educacdo de
qualidade para todos.

Entretanto, apesar de ser uma politica que tem contribuido para a ampliagéo e
expansdo da inclusdo, sdo varios os desafios que surgem quanto a sua aplicabilidade.
Incluir pessoas publico alvo da educacdo especial nos espacos educacionais regulares

demanda preparagdo e organizagdo escolar para atender de forma eficiente as



especificidades dos alunos, pois, a escola precisa fornecer subsidios para que a Politica
de Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo seja materializada, obedecendo aos
critérios estabelecidos a partir da sua teoria.

Estes desafios estdo ligados tanto as questBes estruturais do ambiente escolar,
quanto as praticas pedagogicas. A formacdo que os professores recebem para trabalhar
com o publico alvo da educacdo especial é fundamental para a efetivacdo da incluséo.
Mantoan (2006, p. 42) destaca que “para remover barreiras para a aprendizagem é
preciso sacudir as estruturas tradicionais sobre as quais nossa escola esta assentada”, ¢
voltar a nossa atencgdo para a construgéo de uma escola plural e que tenha em seus ideais
a igualdade de acesso permanéncia no mesmo espaco.

Este ideario de escola construida a partir de novas concepcbes e metodologias
precisa implantar em seus sistemas de ensino programas e a¢0es que contribuam para a
construcdo e a formacdo das politicas de educacdo inclusiva. Sabemos que promover a
inclusdo, principalmente de alunos publico alvo da educacdo especial nas escolas de
ensino regular exige esforcos, dedicacdo, inovacdes praticas, pessoas conscientes e
preparadas para fazer a diferenca.

Foi pensando nestas questdes sobre a educagdo especial na perspectiva da
inclusdo no espaco da escola regular e as transformacgdes que ela tem passado para
atender as necessidades dos alunos com deficiéncia, que surgiu a preocupacdo em
entender como as politicas publicas inclusivas relacionam-se com as praticas docentes
dentro das escolas.

O que ¢ evidenciado em determinados casos, € o0 despreparo das escolas (em sua
grande maioria) em diversos aspectos para atender aos critérios de uma escola inclusiva,
principalmente no que se refere as préaticas pedagogicas docentes. Desta forma, analisar
este contexto através da relacdo que se estabelece com as politicas publicas inclusivas,
foi o principal motivo pela escolha desta temaética.

Para tanto, foi delimitado o seguinte problema de pesquisa: Em que consiste a
relacdo entre as Politicas Publicas Educacionais inclusivas e as praticas pedagogicas
docentes dos professores da educacdo basica do municipio de Rio Branco/Acre?

A partir deste problema, outras quest6es de estudo se desenharam:
1. Quais sdo as politicas publicas educacionais inclusivas predominantes no Brasil

e no Acre?



2. Quais sdo as estratégias e as razdes encontradas pelos professores na efetivacao
das politicas educacionais inclusivas por meio de suas praticas pedagogicas?

3. Qual a relacdo que os professores estabelecem entre as politicas educacionais
inclusivas e as praticas pedagdgicas?

4. De que forma as politicas publicas da Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva contribuem para a efetivacdo da inclusdo escolar dos alunos publico
alvo da educacdo Especial?

Para o desenvolvimento do problema e das questdes de estudos mencionadas
tracamos como objetivo geral analisar em que consiste a relacdo entre as politicas
publicas educacionais inclusivas e as praticas pedagdgicas docentes dos professores da
educacdo béasica no municipio de Rio Branco/Acre. Como desdobramento deste
objetivo, definimos outros objetivos mais especificos, sdo eles:

1. Identificar quais sdo as principais politicas publicas de educacéo inclusiva do
Brasil e do Acre;

2. ldentificar as estratégias e as razbes encontradas pelos professores na
efetivacdo das politicas educacionais inclusivas por meio de suas praticas pedagdgicas;

3. Verificar como os professores estabelecem a relacdo entre as politicas
educacionais inclusivas e as praticas pedagodgicas.

4. Compreender de que forma as politicas publicas inclusivas contribuem para a
efetivacdo da inclusdo escolar dos alunos publico alvo da Educacédo Especial.

E importante o entendimento desta relagdo, pois, as politicas educacionais em
sua teoria apresentam uma série de critérios e explicacdes sobre como devem ser
materializadas no contexto inclusivo, porém, quando se trata de aplicacdo préatica no
ambiente escolar, percebemos que surgem muitas lacunas que vao desde a organizagéo
arquiteténica das escolas até as praticas pedagdgicas dos professores.

Com relacgdo ao processo de materializacdo das politicas educacionais na pratica,
sobretudo na pratica escolar, segundo Ball (2016, p. 15) este “¢ um processo um pouco
evasivo e complicado”. Entretanto, ¢ possivel que as politicas sejam materializadas
dentro desses espacos, porém, seguindo a logica de Ball (2016, p. 16), é preciso que
haja o “reconhecimento adequado das diferentes culturas, historias, tradicdes e
comunidade de prética que coexistem nas escolas”.

Vale ressaltar que o problema e os objetivos desta pesquisa foram se desenhando

durante minha trajetéria académica. Posso dizer que durante todos 0s anos que estive



como aluna de graduacao conheci e aprendi muito sobre os mais variados aspectos da
nossa sociedade, assim como o entendimento sobre as vivéncias, e as relacOes
estabelecidas entre os varios sujeitos sociais. Estas relagBes que construimos com o
outro transformam 0 nosso cotidiano, as nossas concep¢des de mundo e de vivéncias
dentro de um mesmo espaco carregado de representacdes e peculiaridades distintas.

Diariamente fazemos escolhas, e quando escolhemos cursar determinado curso
de nivel superior em licenciatura, precisamos ter consciéncia de que seremos futuros
educadores e teremos uma contribui¢do fundamental na vida de outras pessoas ao longo
do nosso trabalho, incluindo aquelas que sdo publico-alvo da educacéo especial e que
precisaremos conhecer para poder trabalhar as especificidades de cada aluno.

No que se refere a escolha pela temaética, o interesse inicial se deu através de
uma experiéncia profissional pela Secretaria de Estado de Educagdo do Acre-
SEE/ACRE (2015-2019). Durante esses anos trabalhei com alunos publico alvo da
educacdo especial e essa experiéncia me proporcionou maior entendimento sobre as
Politicas educacionais, alem de me fazer refletir sobre as praticas pedagdgicas dos
professores, principalmente aqueles que tém em suas salas de aulas esses alunos.

Desde o meu primeiro ano de experiéncia (2015) como assistente educacional,
lotada em uma escola de ensino fundamental 11 no municipio de Rio Branco/Acre, para
auxiliar um aluno com deficiéncia multipla, até 2019, trabalhando com alunos com
Transtorno do Espectro do Autismo-TEA, sem duvidas me fez conhecer na prética o
processo de inclus@o dentro do ambiente escolar. Uma experiéncia nova e cheia de
desafios a serem superados, principalmente com relacdo as dificuldades que eu tinha em
lidar diretamente com aquele publico por falta de experiéncia e de conhecimento.

Porém, com o tempo e com a formacdo continuada que era ofertada pela
SEE/Acre, as dificuldades de origem tedrica, pratica, e principalmente pedagdgicas
foram aos poucos sendo superadas. Como era uma experiéncia totalmente nova,
inicialmente busquei ajuda com pessoas experientes, principalmente com os professores
do Atendimento Educacional especializado—AEE da escola. E importante destacar que o
trabalho em conjunto, tanto dos professores, equipe gestora e demais funcionarios da
escola é de fundamental importéncia para que haja a inclusdo dos alunos publico alvo da
educacéo especial dentro dos espagos escolares.

A partir de entdo, a educacgdo especial na perspectiva inclusiva passou a fazer

parte da minha vivéncia diaria. Apesar dos desafios, esta modalidade de ensino me fez
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enxergar muito além do cotidiano dos alunos com deficiéncia nas classes comuns, me
impulsionou a buscar base teGrica para estudar sobre as principais questdes que
norteiam este processo, no caso, as politicas educacionais e as praticas pedagdgicas
docentes dos professores da educacao béasica de Rio Branco.

Desta forma, quando efetivei minha inscricdo para a selecdo do mestrado no
inicio de 2019, a escolha para a tematica do projeto de pesquisa ndo poderia ser outra,
por isto, mesmo sem saber ao certo 0 que queria pesquisar, optei por escrever sobre
educacéo especial na perspectiva inclusiva.

Pesquisas envolvendo a relacdo entre as teméticas como educacdo especial,
educacdo inclusiva e politicas publicas educacionais ndo sdo inéditas no Programa de
Pds-graduacdo Mestrado Académico em Educacdo- PPGE/UFAC. Uma busca no Banco
de DissertacOes do referido Programa revelou que entre 2016- 2019, foi identificado um
total de cinco (5) dissertagdes que abordavam sobre inclusdo, faremos uma breve
descricdo sobre esses estudos, com o intuito de apontar a possiveis contribui¢es para
nossa tematica e a lacuna na literatura que justifica nosso estudo.

Lima (2018) abordou “4 formacédo docente do pedagogo e sua relacdo no
processo de alfabetizacdo da crianca surda”. Teve como objetivo fazer uma analise do
processo de alfabetizacao das criancas com deficiéncia auditiva no Ensino Fundamental.
A metodologia adotada pela autora se deu a partir de uma abordagem qualitativa, de
natureza aplicada, na forma de estudo de caso. Como resultados da pesquisa, a autora
demonstra que os papéis desempenhados pelos profissionais envolvidos nesse processo
de escolarizacdo da crianca surda tém se entrelacado entre a tradutora e a intérprete de
libras, a professora da sala de aula e o professor do Ensino Especial. A autora afirma
ainda que a formacdo inicial e continuada da professora (sala de aula) ndo é suficiente
para atuar na alfabetizagdo dos anos iniciais do Ensino Fundamental, algo que dificulta
0 processo de ensino da leitura e escrita da criancga surda.

“A Configuracdo do trabalho docente no processo de inclusdo escolar:
colaboracéo entre o/a professor/a do Atendimento Educacional Especializado-AEE e
os/as professores das salas de aula comum ”. Esta pesquisa foi desenvolvida por Sousa
(2018), tendo como objetivo analisar em que medida e em quais circunstancias o
trabalho docente realizado pelos professores de Atendimento Educacional Especializado
— (AEE) é colaborativo ao trabalho docente desenvolvido pelos professores de Sala

Comum - (SC), de forma a contribuir com o processo de escolarizagdo e
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desenvolvimento dos alunos do Ensino Fundamental Inicial, pablico-alvo do AEE,
matriculados nas escolas municipais de Rio Branco-Acre. Identificamos que a mesma se
trata de uma pesquisa qualitativa, documental, e de campo com a aplicacdo de
questionarios semiestruturados. Ao final da pesquisa, a autora obteve como resultados
que a legislacdo vigente no pais, pautada em dispositivos internacionais, como a
Declaracdo de Salamanca e a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, dentre outros dispositivos, sdo pecgas fundamentais para a criagdo de
politicas educacionais inclusivas, porém, esses documentos ndo garantem a incluséo
escolar. Sem politicas publicas ndo existe inclusdo, além disso, o estudo mostrou que o
trabalho docente realizado pelos professores de Atendimento Educacional Especializado
- (AEE) em colaboracdo com os professores da Sala Comum — (SC) tem se organizado,
sobretudo, na Resolucéo n° 4 CNE/CEB/2009.

“Inclus@o de pessoas com deficiéncia na Ufac: uma andlise das politicas de
acesso no periodo de 2010-2017”. Esta pesquisa foi desenvolvida por Souza (2018),
com o objetivo de analisar os processos seletivos realizados pela Universidade Federal
do Acre que apresentam proposi¢cdes que possibilitam o ingresso do publico alvo da
Educacdo Especial na Educacdo Superior. O trabalho foi realizado através de uma
pesquisa documental, de cunho qualitativo, tendo como principal objeto de estudo os
editais e as chamadas dos processos seletivos langados no periodo de 2010 a 2017 pela
UFAC. A autora, ao chegar a fase final da pesquisa, constatou que houve um aumento
no ndmero de matriculas de pessoas com deficiéncia na UFAC, sendo que esse
resultado tem sido importante para atestar que ha, na instituicdo, compromisso com a
criacdo de oportunidades voltadas a promocao da igualdade e com a construcdo de uma
universidade mais inclusiva e plural com as pessoas com deficiéncia.

“Componentes Curriculares de educacdo especial nos curriculos de
Licenciaturas da Ufac: representacGes de professores”. De acordo com a autora
Pellegatt (2019), esta pesquisa buscou analisar 0os componentes curriculares das
disciplinas de Fundamentos da Educacéo Especial e libras nos cursos de licenciatura da
Universidade Federal do Acre — UFAC, campus Rio Branco e as representacfes destes
na voz dos professores que atuam nesses componentes. Para tanto, foi realizada uma
pesquisa de abordagem qualitativa com a utilizagdo de alguns autores para
embasamento tedrico e pratico. A autora destaca nos resultados a importancia que 0s

professores atribuem aos mesmos para a formacao do futuro professor da escola regular,
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além disso, enfatizam a necessidade de uma reformulacdo dos préprios curriculos para
atender a realidade escolar e estabelecer uma relacdo entre teoria e pratica nesses
espacos.

“O trabalho docente e suas repercussbes face a incluséo escolar”. Esta
pesquisa desenvolvida por Lima (2016) tem como objetivo analisar o processo de
inclusdo de alunos, publico-alvo da educacdo especial no sistema regular de ensino.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, por meio de um questionario. A autora destaca
em seus resultados que os professores julgam insatisfatoria a formacdo que recebem
para desenvolver seus trabalhos frente & inclusdo e que encontram dificuldades em
estabelecer relacdo com outros profissionais, principalmente com o professor do AEE, o
que dificulta no desenvolvimento do trabalho com alunos publico alvo da educacgédo
especial.

Durante os cinco anos de existéncia do Programa de PoOs-Graduagdo em
Educacao-PPGE UFAC, foi observado que as dissertacdes defendidas nesse periodo
voltadas para a educacao especial buscaram tratar sobre temas diferentes, incluindo a
formacgéo de professores para alfabetizagdo de criangas surdas; sobre o trabalho dos
professores frente ao processo de incluséo escolar, com énfase ao AEE; sobre a inclusao
de pessoas com deficiéncia na Ufac; assim como o estudo sobre componentes
curriculares de educacdo especial em cursos de licenciaturas da Ufac. Entretanto,
nenhum destes trabalhos buscou estabelecer uma relacdo direta entre as politicas
educacionais inclusivas e as praticas pedagdgicas docentes, o que revela uma lacuna
referente a este tipo de abordagem no PPGE, no contexto do municipio de Rio
Branco/Acre. Sendo isto, portanto, 0 que propomos.

O referencial tedrico estd embasado em autores como Mantoan (2003, 2011,
2015), Carvalho (2014, 2012, 2010), Bueno (2016), Kassar (2012), Mazzotta (1982,
2011), esses foram os autores que contribuiram teoricamente para aprofundar as
discussdes e escrita sobre a histdria da educacdo especial e da educacdo inclusiva no
Brasil. Alem disso, utilizamos Ball (2016, 2011), Mainardes (2011), e Holfling (2001),
como embasamento para melhor compreensdo sobre as politicas educacionais e seus
contextos teoricos e préaticos. Para a constru¢do da metodologia da pesquisa, utilizamos
autores como Lakatos e Marconi (2003), Minayo (2009), Prodanov e Freitas (2013).
Foram utilizadas ainda fontes documentais (nacionais e locais), como a Lei n°
4.024/1961- Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei n°® 2.319/2019 que Dispde sobre
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0 Uso correto da terminologia “pessoa com deficiéncia” em Rio Branco/Acre, Lei n°
1.467/2003- que institui a Lingua Brasileira de Sinais-Libras, dentre outras; e
Documentos internacionais como a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a
Declaragéo de Jomtien (UNESCO, 1990).

Partindo deste contexto, acredita-se que este estudo tem relevancia para o
sistema educacional, pois 0 mesmo pode possibilitar conhecimentos para gestores,
professores e pesquisadores sobre a implementacdo das politicas publicas educacionais
inclusivas em Rio Branco/Acre. A andlise da relacdo entre politicas educacionais e as
préticas pedagdgicas pode possibilitar ainda que os professores repensem sobre as suas
praticas docentes. Nesse sentido, € importante enfatizar que essa pesquisa também
apresenta impacto social positivo, isso porque possibilitara a pesquisadora expor seus
resultados tanto para os profissionais da educagdo enfatizando os avangos que Rio
Branco obteve nos ultimos anos relacionado a inclusdo/educacao especial, assim como
propor sugestdes sobre novas abordagens e metodologias nas formacgoes os profissionais
que trabalham na perspectiva inclusiva.

Também apresenta relevancia académica e profissional, pois, o conhecimento
adquirido durante o estudo pode nos possibilitar enquanto pesquisadoras, compreensdes
e interpretacdes variadas sobre o movimento em prol da educacdo especial. Fazer
questionamentos e reflexdes sobre como tem se desenvolvido a inclusdo em meio a
tantas desigualdades sociais, e como os professores trabalham para promover uma
educacgdo livre de exclusBes. Estas reflexdes podem servir para nosso proprio fazer
pedagdgico, sobre as nossas praticas de ensino frente ao processo inclusivo.

Este estudo pode possibilitar ainda contribuicdes social e pessoal. Socialmente,
ao abordar a importancia das politicas educacionais inclusivas e do movimento que tem
influenciado na ampliacdo e efetivagdo destas politicas no ambito educacional.
Pessoalmente, o estudo desenvolvido no mestrado durante 24 meses contribuira
significativamente para a minha construgcdo enquanto pesquisadora e docente, levarei
para a vida os conhecimentos e ensinamentos adquiridos durante este percurso.

O texto esta dividido em cinco se¢des. A primeira contém uma breve introducgéo
sobre a educacao especial, educacdo inclusiva e politicas educacionais, apresentando de
forma geral os principais pontos do texto, destacando o problema de pesquisa, as

questdes norteadoras, os objetivos do trabalho e a forma de organizacéo do texto.
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Na segunda tratou-se dos varios aspectos que compdem o processo de inclusdo
de pessoas publico alvo da educacéo especial nas esferas sociais. Para isto evidenciamos
0s varios aspectos desse processo incluindo os histéricos legais e politicos até chegar ao
fazer pedagodgico inclusivo do professor em sala de aula.

Na terceira secéo, foi realizado um estudo sobre as Politicas Publicas inclusivas
no Brasil e na rede municipal de Rio branco/Acre. Este estudo que parte do macro para
0 micro, traz um levantamento das principais politicas publicas inclusivas (nacional,
estadual e municipal). Este levantamento nos possibilitou uma maior compreenséo
sobre como tem sido desenvolvidas estas acdes que tém sido apontadas como
fundamentais no processo de incluséo.

Na quarta secdo estd organizada a parte metodoldgica do trabalho, responsavel
por sistematizar as etapas da pesquisa. Nessa se¢do temos o desenho dos passos que
foram necessérios para construir o texto, explicando e trazendo autores que definem a
natureza da pesquisa, além disso, apresentamos 0 processo de amadurecimento teorico,
perfil dos participantes (por meio do questionario fechado) e descricdo do tratamento na
analise dos dados — andlise de conteudo.

Na quinta secdo encontra-se a andlise dos dados advindos da entrevista
semiestruturada com 10 (dez) professores da rede municipal de Rio Branco/Acre, ao
qual nos possibilitou na definicdo de trés categorias e sete temas que foram
apresentados durante o desenvolvimento da segé&o.

Na sexta e Ultima secéo apresentamos 0s apontamentos conclusivos que ao longo
da pesquisa foram sendo evidenciados. Nessa parte apresentamos o caminho trilhado
para alcancar as respostas da problematica e das questdes norteadoras que foram

definidas ainda no inicio do projeto de pesquisa.
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1. A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA: ASPECTOS HISTORICOS, LEGAIS, POLITICOS E
PEDAGOGICOS

O objetivo desta secdo é apresentar como foi instituida a Educagdo Especial no
Brasil enquanto modalidade de ensino, a partir de uma retrospectiva historica,
destacando o movimento da Educagdo Inclusiva e a importancia que a escola e os
professores tém na materializacdo da politica de inclusdo para o publico alvo da
Educacdo Especial nos espacos educacionais regulares. Outro ponto abordado dentro
dessa secdo foi sobre a formacdo de professores, buscando analisar como essas

formagdes acontecem e sua importancia para o processo inclusivo.

1.1 HISTORICIZANDO A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA NO BRASIL

Dentro do grupo das pessoas que por longos periodos foram esquecidos,
excluidos e por vezes marginalizados, destacamos aqueles que apresentavam alguma
deficiéncia. A vivéncia dentro de uma sociedade que ndo aceitava o “diferente”, e/ou
gue ndo permitia que as pessoas com deficiéncia ou qualquer outra limitacdo estivessem
inseridos nos mesmos espagos que os ditos “normais”, ocasionaram em profundas
desigualdades sociais.

Ao estudarmos sobre a Educacdo Especial no Brasil, vemos por meio da
historiografia que o movimento em favor da inclusdo de pessoas com deficiéncia na
sociedade foi dividido em tempos diferentes, e cada tempo apresentava objetivos
diferentes. De acordo com Bueno (2016, p. 99), é possivel dividir esses momentos em
trés, sendo que “as primeiras agdes desenvolvidas em prol das pessoas com deficiéncia
foi a partir do periodo imperial, meados dos anos 1854-1857”. Posteriormente, tivemos
o “periodo de 1957 a 1993”, pautado em desenvolver acbes de integracdo de pessoas
com deficiéncia nos espacos sociais, e por ultimo o “periodo de 1993 até os dias de
hoje” com um trabalho voltado para a inclusdo total desse publico nas escolas, assim
COMO em varios outros setores sociais.

Entretanto, sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia no @mbito educacional,

observamos que a grande maioria dos autores que se aprofundam nessas questoes,
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afirmam que por muito tempo, os alunos caracterizados como minorias deixaram de
frequentar as escolas. Kassar (2011, p. 62) destaca que anterior ao ano de 1854 quando
surgiram 0s primeiros espagos para atender esse publico, “ndo havia nada consolidado
sobre educacgéo para as pessoas com deficiéncia no Brasil”, inicialmente este segmento
foi sendo construido aos poucos em lugares ndo pertencente aos espacos publicos. Para
Mendes (2010, p. 94), o “marco histérico da educacdo especial no Brasil tem sido
estabelecido no periodo final do século XIX”.

O modelo educacional que predominou por um longo tempo na histéria da
educacéo brasileira, foi caracteristicamente excludente, e contribuiu para a segregacéo
das pessoas que por questdes fisicas, psicoldgicas, motoras, etc., ndo eram vistas como
pessoas que pudessem estar inseridas em espagos comuns.

A autora, pioneira em pesquisas sobre educacdo especial, Jannuzzi (1992, p.
59) chama a atengdo para o periodo inicial do movimento de criacdo de espacos
voltados para o atendimento das pessoas com deficiéncia e considera que esse

movimento surgiu na perspectiva de duas vertentes principais, sendo elas:

Vertente médico-pedagdgica: mais subordinada ao médico, ndo s6 na
determinacdo do diagndstico, mas também no ambito das praticas
escolares [...]. Vertente psicopedagodgica: que ndo independe do
médico, mas enfatiza os principios psicoldgicos [...] (JANNUZZI,
1992, p. 59).

A partir da afirmacdo da autora mencionada anteriormente, percebe-se que o
processo pelo o qual a educacédo especial surgiu ndo foi pensada incialmente como um
modelo de educacdo para as pessoas com deficiéncia, mas sim, como uma forma de
ofertar assisténcia médica e pedagdgica para uma pequena parcela da populacdo que
necessitava de atendimento especifico.

Sabe-se que o processo de inclusdo por muito tempo foi direcionado a uma
pequena parcela da populacdo e ndo abrangia uma totalidade, consequentemente
acabava sendo seletiva e elitizada. Mendes (2010, p.59) chama a atencdo para 0
surgimento do que foi se consolidando como educacdo para pessoas com deficiéncia,

segundo ela, o ideario partiu primeiramente de um “olhar médico durante a Primeira

Republica”. Ainda de acordo com essa mesma autora:
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Este interesse dos médicos pelas pessoas com deficiéncias teria maior
repercussao apos a criacdo dos servicos de higiene mental e salde
publica, que em alguns estados deu origem ao servigo de Inspecdo
médico-escolar e a preocupacdo com a identificacdo e educacdo dos
estados anormais de inteligéncia (MENDES, 2010, p. 95).

As transformagdes que a educacdo das pessoas com deficiéncia vem sofrendo
teve inicio ainda durante a Primeira Republica como ja foi mencionado anteriormente, e
aos poucos foi se consolidando em outros periodos da historia. Mendes (2010, p. 95)
coloca em evidéncia que esse momento inicial de transformac6es no ambito educacional
s6 foi possivel com a implanta¢io do movimento chamado “escolanovista” 2.

Esse movimento surgiu na perspectiva de transformar o cenério educacional e
romper com as desigualdades que predominavam na sociedade, por isso, Seus
idealizadores pregavam que a construcdo de um sistema estatal de ensino publico, laico
e gratuito, seria o Unico meio efetivo de combate as desigualdades sociais da na¢do
(MENDES, 2010, p. 95). E importante destacar que as desigualdades sociais ainda
predominam no cenario educacional brasileiro, todavia, hoje podemos contar com o
apoio das politicas publicas educacionais que norteiam e auxiliam todo o processo
educativo, possibilitando a tentativa de corregdo e diminuicdo dos problemas
ocasionados pelas desigualdades.

Entretanto, Mendes (2010) destaca que em muitos momentos ndo houve essa
preocupacdo em acabar ou minimizar as desigualdades, ou mesmo inserir essas minorias

com deficiéncia na sociedade, tendo em vista que:

Durante varios periodos, sobretudo o periodo colonial prevaleceu o
descaso do poder publico, ndo apenas com relacdo a educacdo de
individuos com deficiéncia, mas também a educacdo de maneira geral
(MENDES, 2010, p. 94).

Percebe-se que as acOes governamentais com vista a auxiliar e promover
praticas inclusivas para aquelas pessoas que estavam em situacdo de invisibilidade e

excluidas chegou tardiamente. A auséncia de acOes afirmativas do poder publico

2 Os principios do movimento escolanovista resumidos por Cunha (1988) foram a crenca no poder da
educagdo, o interesse pelas pesquisas cientificas, a preocupacgdo em reduzir as desigualdades sociais e em
estimular a liberdade individual da crianga. No Brasil seus ativistas defendiam tanto a necessidade de
preparar o pais para o desenvolvimento através de reformas educacionais, quanto o direito de todos a
educagdo, e por isso pregavam que a construcdo de um sistema estatal de ensino publico, laico e gratuito,
seria 0 Unico meio efetivo de combate as desigualdades sociais da nagéo.
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colaborou para que a exclusédo de uma parcela da populacéo fosse efetivada, tirando-as
assim dos principais meios sociais.

Muitos autores trabalham concepcdes diferentes sobre o processo de
implementacdo da educacdo especial brasileira, mas o principal contexto de sustentacéo
dos ideais pensados para o0 processo inicial se deu a partir do rompimento de
paradigmas. Segundo Mantoan (2015, p. 14) “paradigmas sdo conjuntos de conceitos,
valores, percepcOes e praticas compartilnadas por grupos sociais, ou por toda uma
sociedade, em diferentes momentos historicos”.

Partindo do entendimento e conceituacdo de paradigma compreendemos que 0
processo de implementacdo da educacdo especial no Brasil ocorreu a partir de trés
pontos principais: institucionalizacdo, servi¢os e suporte. Esses momentos ou quebras
de paradigmas serviram para consolidar os dois movimentos principais da luta por
visibilidade das pessoas com deficiéncia: integracédo e incluséo.

Ao nos debrucarmos a partir desses aspectos, podemos compreender como foi
se construindo os caminhos para a efetivagdo de um sistema educacional capaz de
receber e incluir todas as pessoas com ou sem deficiéncia nos espacos escolares, mesmo
que em grande parte do tempo tenha sido pautado em ideais que ndo valorizaram as
diferencas pessoais de uma parcela da populacédo que viviam no esquecimento.

Mendes (2010, p.95) destaca que “apds a Primeira Guerra Mundial (1914-
1918) o Brasil passou por algumas mudangas no modelo econémico” e isso favoreceu
para o que Souza (2008, p. 20) chama de “modernizagdao educacional”, sendo possivel
propor profundas transformacdes no ambito educacional, e levou em consideracdo dois
fatores principais, sendo eles: fatores sociais e politicos. Porém, nada foi feito para
propor atendimento as pessoas com deficiéncia naquele periodo.

Os avangcos com relacdo ao atendimento educacional de pessoas com
deficiéncia tomou propor¢des diferentes a partir de reformas implantadas nos anos
finais da década de 1920 e inicio de 1930, especificamente, a reforma educacional
imposta por Francisco Campos, que visava mudangas em todo o cenario educacional
brasileiro. E importante salientar que as reformas implantadas durante o século XX,
foram fundamentais para estruturar e organizar 0 ensino primario e secundario no pais,
isso seguindo uma logica de modernizacdo da sociedade através da escolarizacdo das
massas. (SOUZA, 2008, p. 19).
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Situando as pessoas com deficiéncia nas transformacdes sociais do periodo
pos-guerra no Brasil, tivemos no ano de 1929 a chegada de Helena Antipoff, nome que
ficou conhecido por proporcionar através de seus conhecimentos, mudangas
significativas com relacdo ao atendimento educacional as pessoas com deficiéncia. A
contribuicdo deixada por Helena ao processo de organizagdo da educacao brasileira foi

significativa, como explica Mendes (2010);

Em 1939, ela criou uma escola para criangas excepcionais na Fazenda
do Rosario, participou ativamente no movimento que culminou na
implantacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais em
1954, além de influenciar a formacdo de um contingente de
profissionais que passaram a se dedicar a area nos anos posteriores
(MENDES, 2010, p. 96)

Importante esclarecer que anteriormente ao periodo datado pela autora, espagos
escolares para atendimento as pessoas com deficiéncia eram praticamente inexistentes,
0 que prevalecia eram os hospitais, geralmente hospitais psiquiatricos. Essa auséncia de
espacos publicos para atender pessoas com deficiéncia excluiu por anos criangas, jovens
e adultos da sociedade e fortaleceu as desigualdades sociais existentes no Brasil.

Entre as décadas de 1930 e 1940, vérias foram as mudancas na educacao
brasileira, principalmente em relacdo a expansdo da educacdo basica. A preocupacao,
porém, voltava-se sobre as reformas na educacdo do estudante sem deficiéncia,
enquanto que as “discussodes sobre educacao das pessoas com deficiéncias continuavam,
ainda, sem espaco”. (RODRIGUES, CAPELLINI, SANTOS, 2014, p. 5).

Prevaleceu ainda nesse periodo o movimento de segregacdo das pessoas com
deficiéncia, sendo atendidas em espacos inapropriados como hospitais, institutos e
espacos que fugiam do ambiente educacional. A ideia que passavam de deficiéncia
nesse periodo estava associada a doencas, loucuras, pobreza, falta de higiene e até
mesmo a visdo demoniaca da pessoa que era acometida com algum problema de
natureza até entdo desconhecida. (MENDES, 2010, p. 95)

Esse movimento de segregar ou excluir pessoas com deficiéncia dos espacos
sociais e té-las como pessoas incapazes de estabelecer relagcdes, aprender, ou até mesmo
de estarem inseridas nos espacos fora do ambiente familiar ou médico passou a ter outra
visdo a partir de 1945, especificamente no periodo posterior a Segunda Guerra Mundial,

com forte influéncia das instituicdes de carater filantropico, como destaca Silva (1995):
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[...] surgiram a Pestalozzi do Brasil no Rio de Janeiro em 1945, a
Pestalozzi de Niteréi em 1948, ambas com o0 apoio e colaboragdo de
Helena Antipoff. Seguindo essa tendéncia, em 1954, também no Rio
de Janeiro, a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais.
— APAE — foi organizada e se desenvolveu ocupando “o espaco vazio
da educagdo especial como rede nacional” (SILVA, 1995, p. 36).

A Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais foi um projeto que teve
inicio na década de 1950 e contava com a ajuda de pais, amigos, profissionais da area da
educacdo e comunidade em geral que buscavam melhores condicdes para aquelas
pessoas que estavam em situagdo de segregacao, como destaca Castro (2015, p.10), “as
familias organizadas por meio de associacBes, como as APAES e as Pestalozzi,
assumiram durante muito tempo e de maneira pioneira a educacdo da pessoa com
deficiéncia em classes ou escolas especiais”.

Rodrigues, (2014, p. 5) destaca que esse periodo foi fortemente marcado pela
criacdo e expansdo de escolas especiais, de instituicdes privadas e filantropicas no
Brasil, 0 que de certo modo tirou do poder publico a responsabilidade de atendimento
educacional para as pessoas com deficiéncia. Essas institui¢fes tiveram influéncia até
inicio dos anos de 1980, oferecendo aos alunos com deficiéncia atendimento em salas e
classes especiais, fortalecendo o modelo de segregacao existente na época.

Especificamente a partir da década de 1960, o nimero de instituigdes privadas
e filantropicas no Brasil alcancou nimeros altos e por vezes eram financiadas com
recursos do Governo Federal. Para termos uma ideia do crescimento dessas instituicoes
nos debrucamos em Rodrigues, Capellini, Santos (2014, p. 5), que apresentam 0s
seguintes dados, “em 1969, havia mais de 800 estabelecimentos de ensino especial para
estudantes com deficiéncia, cerca de quatro vezes maior do que a quantidade existente
no inicio da década”.

Observa-se que o carater educacional caracterizado pela segregacdo ganhou
espaco e se consolidou por anos como uma forma de educacdo para as pessoas com
deficiéncia no Brasil. Mesmo sendo a Unica forma de promover educacdo para essas
pessoas, as instituicdes e escolas especiais exerceram papel importante para a exclusao
social, tendo em vista que as praticas implantadas nessas instituicdes foram de cunho
segregacionista.

A mudanca de perspectivas acontece com a chegada da década de oitenta do
século XX, quando o movimento de integracdo escolar passa a ter maior significado,

iSso por consequéncia do aumento das instituicdes publicas que recebiam os alunos com
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deficiéncia nas chamadas classes especiais nas escolas de ensino regular. Mendes (2010,
p. 100) destaca que isso foi uma consequéncia do que aconteceu na década de setenta
quando surgiu a “necessidade de definir as bases legais e técnico administrativas para o
desenvolvimento da educacdo especial no pais”.

A partir de entdo, o Governo Federal atraveés do Centro Nacional de Educacao
Especial - (Cenesp) buscou desenvolver agdes “destinadas a aprimorar a educacdo
especial e a integrar na sociedade as pessoas com deficiéncia” MENDES (2010, p. 101).
Kassar (2012) destaca que foi a partir desses anseios por uma escola pautada nos ideais
de igualdade que os governos “passaram a adotar propostas menos segregadas para a
educacdo de pessoas com deficiéncia e a modificar as suas leis para a garantia de
direitos a essa populagdo”.

O marco de propagacao desses ideais se deu a partir da década 1990, momento
que o Brasil buscou mudangas no cenario educacional através dos ideais pregados pelos
movimentos internacionais que tinham como bandeira de luta uma proposta de
educacdo inclusiva, propondo uma nova forma de ofertar educacdo para as pessoas,
rompendo com o velho modelo educacional imposto nas ultimas décadas caracterizado
pela segregacao e integracéo.

Essa nova visdo de ofertar educacédo para as pessoas com deficiéncia no Brasil
foi fortemente influenciado por movimentos internacionais que marcaram positivamente
a década de noventa e nortearam as futuras legislacdes sobre educacdo especial e
incluséo escolar: Conferéncia de Jomtien (UNESCO, 1990), Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994), Convencao de Guatemala (UNESCO, 1999).

Acredita-se que esses foram os principais movimentos que influenciaram
alguns aspectos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDBEN n°
9.394/1996 (BRASIL, 1996), reforcando o direito de todos aos processos escolares. O
texto da nova LDB/1996 apresentou o Capitulo V destinado a Educacdo Especial, e
trouxe avancos, principalmente por propor atendimento educacional especializado nas
escolas de ensino regular, e assegurar que as escolas criem novas formas para incluir as
pessoas publico alvo da educacdo especial em seus espagos através de curriculos,
métodos, técnicas e recursos, assim como professores com especializagfes para
trabalhar diretamente com esse publico. Além disso, tivemos a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), e também a
criacdo da Lei Brasileira de Inclusdo-LBI n° 13.146/ 2015 (BRASIL, 2015).
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E importante esclarecer que a legislacio voltada para a educacio especial n&o
esteve presente apenas a partir da década de noventa, anteriormente podemos destacar a
propria Constitui¢do Federal de 1988 que estabelece no (art. 206, inciso I) a “igualdade
de condicdes de acesso e permanéncia na escola” com uma visdo de cidadania para
todos, e também a Lei n° 4. 024, de dezembro de 1961-Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao Nacional, que apresentou caminhos para a “educacdo dos excepcionais”
(MANTOAN, 2015, p. 39). Todavia, a importancia dada para a educacdo especial,
principalmente na Lei n® 4. 024/1961 foi incipiente, e visava enquadrar-se nos sistema
de educacdo, e integrar esse publico na sociedade, além de reforcar o carater privado em
detrimento do publico para desenvolver esse trabalho. (BRASIL, 1961).

A inclusdo de pessoas com deficiéncia principalmente no ambito escolar
deveria ser efetivada seguindo o que a CF estabeleceu, entretanto, a auséncia de
politicas publicas que fossem capazes de tornar essa inclusdo possivel tornou o processo
lento ¢ demorado. Neste sentido, Mantoan (2015, p. 39) esclarece que “a Constitui¢ao
garante educacgdo para todos”, mas se tratando de educagdo especial percebemos que o
governo deixou de proporcionar condicbes para que essas pessoas tivessem
frequentando os mesmos lugares que os demais.

Ao falar sobre os caminhos que foram sendo criados para melhorar a educacéo
brasileira, citamos anteriormente a Conferéncia Mundial de Jomtien, que ocorreu na
Tailandia (1990). Essa Conferéncia deu origem ao documento chamado Declara¢do de
Jomtien, e foi através desta conferéncia que paises como o Brasil assumiu
compromissos importantes no tocante a educacdo. A Declaracdo de Jomtien foi criada
apresentando uma série de artigos e um Plano de Acdo com intuito de explicar de forma
sistematizada os principais problemas que deveriam ser superados ao longo do tempo,
cujo foco principal era estabelecer a nivel mundial que toda pessoa tivesse direito a
educacio bésica e que essa educacdo fosse de qualidade. E importante destacar que
dentre as prioridades dos participantes estava a reducdo das desigualdades, e superagédo
dos preconceitos dentro da educacdo, e isso influenciou positivamente no avango na
educacéo para as pessoas com deficiéncia no pais. (UNESCO, 1990).

Mantoan (2015, p. 53) esclarece que “o acesso a educaGdo basica deve ser
incondicionalmente garantido a todos”, e a Declaragdao de Jomtien buscou reafirmar esse
direito, porém, essa incluséo de todos na escola néo se concretizou da forma que estava

estabelecido cumprindo os principios de igualdade de acesso e permanéncia na escola.
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Mesmo com a proposta de universalizar a educacdo mundial e promover politicas de
apoio nos setores sociais, a Educacdo para Todos visada pelos participantes da
conferéncia ainda nédo abrangia a todos de fato, principalmente para as pessoas com
deficiéncia.

Entretanto, como proposta para solucionar e corrigir essas falhas tivemos outro
importante passo visando alcancar a universalizacdo da educacdo, a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade, que aconteceu
em 1994, na Espanha, a partir dessa conferéncia foi criado a Declaragdo de Salamanca
(UNESCO, 1994). O referido documento reafirma o direito a educacdo para todos
baseado nos principios estabelecidos pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), assim como dos ideais apresentados na Conferéncia Mundial sobre Educacdo
para Todos (UNESCO, 1990). As discussdes que subsidiaram a conferéncia serviram
para nortear sistemas educativos, governos e organizagdes no atendimento as pessoas
com deficiéncia, justamente no que se refere a igualdade de oportunidades para essas
pessoas.

O avanco buscado pelos governos para oferecer uma educacdo basica para
todos ndo pode ser efetivado se uma parcela da populacdo néo participa ativamente, por
isso, durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais
(UNESCO, 1994) foi estabelecido que crian¢as e jovens com deficiéncia deveriam ter
acesso as escolas regulares, e que as escolas devem adequar através duma pedagogia
centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades. (UNESCO, 1994, p. 1)

Essas conferéncias foram extremamente importantes para abrir caminhos a
escola inclusiva que predominasse a modernizacdo nos mais diversos aspectos, por isso
a pauta educacional foi levada a sério pelos governos a partir dos primeiros anos da
década de noventa. O desejo que todas as criangas e jovens estivessem na escola e
recebessem as mesmas oportunidades era visivel nos acordos estabelecidos entre 0s
governos nas conferéncias mundiais, uma forma de rompimento com a exclusdo. Mas,
romper com um sistema que predominou por um longo periodo histérico nédo foi facil,
até nos dias atuais continuamos enfrentando problemas, principalmente quando falamos
em educacéo especial na perspectiva da inclusao.

Um dos principais problemas desse processo esta/esteve na discriminacdo que
essas pessoas sofrem/sofreram no ambiente escolar. Desta forma, Mantoan (2015, p. 22)

ressalta que “a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor, nem
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anulando ¢ marginalizando as diferengas”, essas praticas ndo condizem com os
objetivos da modernidade educacional dos anos noventa.

Como forma de solucionar esses problemas que ainda persistiam no cenario
educacional e na tentativa de cumprir com o que foi estabelecidos em anos anteriores,
governantes de varios paises realizaram a Convencdo da Organizacdo dos Estados
Americanos- Convencdo de Guatemala, em 1999 (UNESCO, 1999). A principal
preocupacdo dos participantes que incluia o Brasil era promover o comprometimento e a
eliminacdo da discriminacdo em todas as formas contra as pessoas com deficiéncia
(UNESCO, 1999). Nao se pode negar o que Mantoan (2015) apresenta sobre essas
questdes, principalmente sobre as diversas e perversas maneiras que a exclusao escolar
se manifesta, nesse caso, atraveés de praticas discriminatorias algo considerado
corriqueiro.

Todos 0os movimentos e conferéncias serviram para chamar a atengdo do poder
publico sobre a necessidade de ofertar e universalizar a educagédo para todas as pessoas,
independente de suas condigdes fisicas e sociais. As leis precisavam avancar juntamente
com o processo de modernizacdo que a nova década trouxe que por consequéncia da
falta de agOes governamentais, deixaram milhares de pessoas em situagdo de excluséo
de todos os tipos. Romper com o paradigma da exclusdo mexeu com todas as estruturas
gue assegurava apenas a integracdo das pessoas menos favorecidas aos espacos publicos
e privados.

A inclusédo que os movimentos internacionais buscaram causou modificagoes
positivas no sistema educacional brasileiro. Mas, diante de todas as perspectivas que
esse novo modelo se apresentava, surge a necessidade em buscar entender o que € a
educacdo inclusiva e como ela se materializou no ideéario de uma escola pautada em

principios ndo segregacionistas, a partir do entendimento de Mantoan (2015):

A inclusdo implica mudanga de perspectiva educacional, pois nédo
atinge apenas alunos com deficiéncia e 0s que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral (MANTOAN, 2015, p. 28).

Foi no sentido de propor mudancas nas bases que configuram a educacao
brasileira que a incluséo foi se consolidando, se sobrepondo ao modelo educacional da
integracdo social. E importante salientar que dentre essa complexidade que é o conceito

de educacéo inclusiva, a dedicagdo deste trabalho é estudar apenas uma parcela desse
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publico: aquela que se volta para o aluno publico alvo da educacao especial nos espacos
de ensino regular, por isso o foco é a educacéo especial.

Partindo desta concepcdo, a educacdo especial na perspectiva da educacgéo
inclusiva parte do principio de que a escola precisa promover ou criar mecanismos
facilitadores de propagacdo do saber e da inclusdo de forma igualitaria, como esclarece
Ropoli (2010):

A escola das diferencas € a escola na perspectiva inclusiva, e sua
pedagogia tem como mote questionar, colocar em davida, contrapor-
se, discutir e reconstruir as praticas que, até entdo, tém mantido a
exclusdo por instituirem uma organizacdo dos processos de ensino e
de aprendizagem incontestaveis, impostos e firmados sobre a
possibilidade de exclusdo dos diferentes, a medida que estes sdo
direcionados para ambientes educacionais & parte (ROPOLI, 2010, p.
9).

Com todas as transformacGes que as escolas tém passado através do processo de
democratizacdo ocorrido nas Ultimas décadas, e principalmente com os avangos das
politicas educacionais no campo da educacéo especial, surgem varios questionamentos a
respeito deste processo, a comecar pelo que Mantoan (2003) coloca como um dos
principais fatores destas questdes, que € a relacdo entre integracdo e inclusdo no ambito
escolar. Ser& que todas as conferéncias, e leis estabelecidas em prol da mudanca tém
servido para promover a inclusdo de todos os alunos nos espagos escolares? Mantoan

(2003) destaca a diferenca entre os dois termos: integracao e inclusdo:

O processo de integracao ocorre dentro de uma estrutura educacional
que oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar —
da classe regular ao ensino especial — em todos 0s seus tipos de
atendimento: escolas especiais, classes especiais em escolas comuns,
ensino itinerante, salas de recursos, classes hospitalares, ensino
domiciliar e outros. Trata-se de uma concepcdo de insercdo parcial,
porque o sistema prevé servigos educacionais segregados. Na
perspectiva da inclusdo implica uma mudangca de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que
apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral. (MANTOAN, 2003, p.
15/16).

Em outros momentos do texto foi mencionado o termo integracdo, estamos
conceituando para que se tenha maior compreensdo sobre o seu significado. Anterior a
implantagdo do movimento inclusivo, tivemos outras formas de trabalhar educagéo com
pessoas com deficiéncia e a integracdo por mais de duas décadas foi 0 modelo mais

apropriado para atender esse publico.
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A integracdo foi muito questionada por promover praticas de exclusdo através
das chamadas escolas e classes especiais, e principalmente por ndo proporcionar
mudangas no ambiente escolar para receber esses alunos, isso significa que os alunos
tinham que se adaptar aos espagos escolares, e sem participagéo social. A inclusdo mexe
com todas as estruturas da sociedade, mudam os espacos, 0s professores, as praticas, e
busca trabalhar seguindo o que as legislacdes estabelecem.

Estabelecer a diferenca entre estes dois termos é fundamental para
compreendermos 0 processo pelo qual os sistemas escolares vém sendo inseridos e
transformados, até mesmo pela constru¢cdo dos proprios direitos enquanto pessoas
amparadas pelos meios legais. No entanto, percebemos que tanto nos espacos escolares,
como em outros espacgos publicos, ainda predomina o ato de exclusdo das pessoas com
deficiéncia, no ambito educacional essa exclusdo se da a partir de vérios fatores,
incluindo a escassez de politicas de efetivacdo da inclusdo, assim como a prevaléncia de
praticas discriminatorias e desinformacdo por parte de uma parcela da populacdo sobre
as deficiéncias.

Para que a exclusdo seja superada é necessario ultrapassar as barreiras que
surgem durante o cotidiano, principalmente do cotidiano escolar, sendo, de nada tera

valido o esforco, como destaca Bueno (2016):

De nada adiantara, apdés determinado periodo de tempo, nos
vangloriarmos de termos conseguido a inclusdo de tantos e quantos
alunos com necessidades educativas especiais se ndo houver um
incremento gradativo, continuo e consistente do ndmero de inclusdes
efetivadas. (BUENO, 2016, p. 126).

Esses incrementos gradativos que o autor aponta se refere a recriagdo de um
modelo educativo que valorize as mais variadas diferencas que existem na sociedade,
assim como a promocdo de mudangas nas praticas e espacos escolares visando a
democratizagdo da educacdo para abranger todas as pessoas, incluindo aquelas com
deficiéncia. Para que ocorra essa democratizacdo da educacdo e criagdo de préticas
educativas menos excludentes, sobretudo no atendimento ao publico alvo da educagéo
especial é necessario que 0s governos e as instituicdes escolares criem ac6es publicas
que atenda as dificuldades que se fazem presentes no novo sistema inclusivo.

A partir do que ja foi exposto e com o intuito de aprofundar os conhecimentos

sobre as mudancas que os sistemas educativos precisam realizar para efetivar a incluséo,
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0 proximo subtitulo tratara exclusivamente sobre uma das principais mudancas
necessarias para essa efetivacdo: as praticas pedagogicas dos docentes. Repensar as suas
préticas e tornar o processo inclusivo menos complexo torna-se um desafio significativo

no fazer docente.

1.2 O DOCENTE INCLUSIVO: REPENSANDO AS SUAS PRATICAS
PEDAGOGICAS RUMO A EFETIVACAO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS.

Ao escrevermos sobre a trajetéria que a educacdo especial na perspectiva
inclusiva percorreu nas ultimas décadas, ndo podemos deixar de destacar uma figura
que exerce papel fundamental no que se refere a transformacédo das teorias em praticas
educacionais, a figura do professor. Neste sentido, a importancia do professor no
processo de democratizagdo da escola é incontestavel e imprescindivel para a
construcdo de uma comunidade escolar que busca promover em seus espagos praticas
que contemplem os ideais constitucionais de igualdade para todos os alunos
matriculados no ensino regular.

Quando se fala em inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular,
muitos sdo 0s questionamentos e criticas que surgem como forma de enfraquecer o que
tem sido construido como educacdo para essas pessoas. Com relacdo a isto, Gomes
(2010, p. 7) enfatiza que se propaga na sociedade, principalmente no campo educacional
a chamada “Pedagogia da negagdo” que esta relacionada com o ndo reconhecimento por
parte de alguns professores sobre as capacidades cognitivas dos alunos com deficiéncia,
e por vezes acreditam que tanto a escola quanto os professores ndo estdo preparados
para receber esse publico.

Todavia, sobre a educacdo especial e 0 movimento inclusivo, é notério que o
discurso de ndo preparacdo ou negacdo desse publico nas escolas de ensino regular
implica na descaracterizacdo do que vem sendo construido ao longo dos anos,
principalmente dos préprios principios que estabelecem que a escola precisa promover
ou criar mecanismos facilitadores de propagacdo do saber de forma igualitaria.
Relacionando essas questdes, Freire (1996) chama a atencdo para o papel do educador
democratico desempenha na escola, e destaca que 0 mesmo em suas praticas docentes
precisa reforcar a capacidade do educando em desenvolver suas curiosidades e a

insubmissao.
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Mantoan (2015, p. 55) acrescenta que “a inclusao pegou as escolas de calgas
curtas”, mas que incluir é necessario ¢ vai muito além do simples fato do aluno esta no
ambiente escolar, para que a inclusdo aconteca é necessario que as escolas passem por
um processo de ressignificagcdo em todos os aspectos com a finalidade de atender a
proposta de igualdade de acesso, permanéncia e condi¢Bes educacionais que o sistema
inclusivo defende. Dentro dessas mudancas é fundamental que as praticas pedagogicas
dos docentes sejam repensadas e trabalhadas na perspectiva de atender a diversidade
educacional.

Sobre as préticas pedagodgicas docentes, Freire (1996) enfatiza que durante os
processos educativos é necessario que os professores facam reflexdes criticas sobre as
suas praticas, isso pode ressignificar a sua visdo de como esta realizando o seu trabalho,
identificar os erros e acertos e assim propor novas estratégias de ensino que possibilite
no melhor desempenho dos alunos em sala de aula. Ainda que néo esteja falando sobre
praticas pedagdgicas na perspectiva da inclusédo, essa reflexdo e autoavaliacédo feita pelo
professore serve para pensar sobre seus saberes e praticas, 0 que pode ser utilizado no
processo de ensino dos alunos com deficiéncia.

Quando falamos em ressignificar as escolas e as praticas pedagdgicas, Mantoan
(2011) destaca que as escolas sdo as incubadoras do novo e para que ocorram as
mudancas educacionais € fundamental que se repense a préatica pedagdgica, tendo como
eixos a Etica, a Justica e os Direitos Humanos. Portanto, a mudanca na forma de ensinar
é essencial neste processo, e pode ser feita através de uma reorganizagdo e
ressignificacdo dos processos de ensino e aprendizagem, tendo como foco o
rompimento das velhas praticas educacionais da escola tradicional, como destaca
Carvalho (2010):

A proposta é, portanto, a de ressignificar a pratica pedagogica nas
classes comuns, tendo em conta: a sala de aula (aspecto
fisico/arquitetdnico, arrumacdo do mobiliario, o clima afetivo, etc); a
acdo didatico-pedagogica, planejamento dos trabalhos em equipe;
atividades  curriculares, revisdo da metodologia  didatica,
desenvolvendo-se mais trabalhos em grupo, pois, favorecem a
aprendizagem cooperativa; adogdo de recursos de tecnologia
informética, dentre outros. (CARVALHO, 2010, p. 108).

Todavia, as mudancas das praticas pedagogicas dos docentes e a reorganizagédo

da escola na perspectiva da inclusdo escolar continuam sendo os principais desafios que
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a educacéo especial enfrenta nos dias atuais. Os dispositivos legais, leis, resolucdes e
decretos, vieram para efetivar a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas redes de ensino
regular, mas para que isso seja feito, & necessario que algumas medidas sejam adotadas,
como explica Mantoan (2015):

Recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo 0 ensino para
todos; reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espaco para
que a cooperacao, o didlogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito
critico sejam exercitados nas salas de aula por professores, gestores,
funcionéarios e alunos, porque essas sdo habilidades minimas para o
exercicio da cidadania; garantir aos alunos tempo e liberdade para
aprender, bem como um ensino gque ndo exclui nem reprova a
repeténcia; formar, aperfeicoar e valorizar o professor, a fim de que
tenha condicOes e estimulo para enfrentar um ensino sem exclusdes
(MANTOAN, 2015, p. 64).

Talvez esses sejam 0s maiores desafios encontrados neste processo, pois as
escolas precisam buscar estratégias para trabalharem seguindo as orienta¢des do sistema
inclusivo, mantendo a visdo de uma educacdo para todos, mas que o trabalho seja
desenvolvido de acordo com a individualidade de cada aluno. Mesmo sendo um
movimento que ndo é novo, nota-se que para os professores, o ato de incluir pessoas
com deficiéncia nas salas de ensino regular ainda é um desafio.

Bueno (2016, p. 127) chama a aten¢do para este problema, segundo ele, “os
professores do ensino regular ndo possuem preparo minimo para trabalhar com criancas
que apresentam deficiéncia”. Os professores das salas de aula comum que trabalham
diretamente com publico alvo da educacdo especial devem receber preparo suficiente
para construir praticas pedagogicas que contribua para o processo de ensino e
aprendizagem dos educandos. Com relacdo a isso, Mantoan (2015) explica que 0s
professores inclusivos devem adotar uma pedagogia ativa, dial6gica, interativa que
possa ir contra o modelo tradicional pedag6gico que ha décadas se fez presente nos
espacos escolares.

Mas acredita-se que para uma das maneiras mais eficazes para trabalhar a préatica
pedagdgica em uma perspectiva inclusiva dentro dos espagos escolares €
proporcionando a formacdo continuada dos professores, assim como promovendo uma
reorganizacdo/readaptacdo dos espacos fisicos. Mantoan (2015, p. 80) destaca que essas
formacgOes precisam servir para associé-las as suas préaticas pedagdgicas, logo, também

nas salas de aula.
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Neste contexto, é importante que o professor que atua nas escolas de ensino
regular saiba que as suas praticas de ensino sdo fundamentais para a efetivacdo das
politicas publicas inclusivas. Ball (2016, p. 13) destaca exatamente esse papel que 0s
alunos e os professores tém com rela¢do as politicas publicas. Segundo esse autor, a
politica, sobretudo aquela que almeja ser aplicada dentro da escola “¢ feita pelos e para
os professores; eles sdo sujeitos e objetos da politica”.

O docente inclusivo precisa acompanhar 0s avangos que permeiam a educagéo
especial inclusiva juntamente com a equipe gestora, e o professor do AEE, sempre
buscando melhores condicbes e adaptaces do curriculo como forma de suprir as
necessidades educacionais daqueles alunos que precisam de apoio, recursos e de
materiais facilitadores do seu aprendizado. Rodrigues e Maranhe (2010) apresentam
algumas dessas préaticas docentes que auxiliam no processo de inclusdo de pessoas com

deficiéncia no ensino regular:

Valorizar as diferencas — ser diferente e Unico é uma caracteristica de
todo ser humano; descobrir e valorizar as potencialidades — cada um
tem capacidades proprias; devem ser descobertas, proclamadas,
cultivadas e exploradas; valorizar o cooperativismo — promover a
solidariedade entre estudantes com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo e seus colegas;
mudar sua metodologia — individualizar o ensino, trabalhar de forma
diversificada, avaliar permanente e qualitativamente; oferecer, quando
necessario, servicos de apoio para suprir dificuldades individuais —
alunos que necessitam devem utilizar outras modalidades de servigos:
reforgo, professor itinerante, sala de recursos, desde que associados ao
gue estd aprendendo na sala regular. (RODRIGUES e MARANHE.
2010 p. 46).

A citacdo acima nos mostra uma variedade de forma que os docentes podem
adotar no cotidiano escolar para desenvolver seu trabalho e ndo excluir nenhum aluno
por suas diferencas. Organizar formas diversificadas para serem colocadas em préaticas
na sala de aula cria novos caminhos para a efetivagdo da educacéo especial. Ropoli
(2010, p. 15) destaca que nesse processo 0s professores sentem-se por vezes “inseguros
em fazer uso dessas alternativas em sala de aula e inovar as rotinas de trabalho,
rompendo com a organizacao pedagogica pré-estabelecida”.

A inseguranca ao qual a autora destacou estad ligada a complexidade que é a
incluséo, dos desafios e das reviravoltas que surgem no cotidiano que fazem com que 0s

docentes sintam medo ou incapacidade de ensinar, sobretudo o publico alvo da



31

educacdo especial. Propor alternativas de ensino que ultrapasse as praticas de excluséo e
discriminacdo é valorizar as diferencas sociais, € romper radicalmente com os anos de
invisibilidade que varios grupos estiveram acometidos.

Em linhas gerais, a inclusdo trabalha na concepcdo de valorizacdo das
diferencas, coloca o professor e suas praticas educativas como pecas fundamentais para
a sua efetivacéo, e se constroi sendo estabelecido pelos ideais democraticos.

Se hoje as escolas estdo assentadas em ideais democréticos, todos os alunos
aprendem juntos e a escola conta com uma melhor organizagdo em suas modalidades de
ensino, estruturas e quadro profissional, € consequéncia das varias mudangas que o
sistema educacional brasileiro passou nas ultimas décadas. Os movimentos
internacionais foram responsaveis por propor essas mudancas, principalmente em
apresentar comprometimentos dos governos com a finalidade de mudar as estruturas e
bases da educacdo nacional. O processo de inclusdo € complexo, mas ndo impossivel,
aos poucos esta sendo efetivado através de politicas publicas inclusivas que associadas
as praticas docentes dos professores tém mudado a realidade de milhares de pessoas que

viviam as margens da sociedade.

1.3 IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA PARA OS PROFESSORES
DA EDUCACAO BASICA

Acompanhando os avangos dos Ultimos anos no campo educacional brasileiro,
podemos observar que a formacdo inicial e continuada dos professores das redes de
ensino também vém sofrendo modificacdes. Essas mudangas sdo importantes para o
melhor desenvolvimento do trabalho dos professores no seu local de trabalho.

Porém, problemas de vérias naturezas sdo enfrentados cotidianamente pelos
sistemas educacionais € no campo da formacdo dos profissionais da educacdo nao €
diferente. Existem dois tipos de formagdes voltadas para a os docentes: formagéo inicial
e a formacdo continuada, ambas apresentam contextos distintos, mas sé@o fundamentais
para o0 bom funcionamento do ensino nas escolas, seja da rede publica ou privada.

Seguindo essa perspectiva, Pimenta (1999, p. 17) chama a atencdo para essa
importancia atribuida a formacdo dos professores para melhorar seu desenvolvimento
profissional. Para essa autora, € importante que essas formacdes possam “ressignificar

0s processos formativos a partir da reconsideracdo dos saberes necessaria a docéncia,
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colocando a pratica pedagogica e docéncia escolar como objeto de analise”. ESsa
preparacdo engloba saberes praticos e pedagogicos que sdo adquiridos durante a
formagéo dos profissionais que servirdo para melhorar o trabalho dos professores em
suas salas de aulas.

Nos ultimos tempos a formacéo inicial e continuada dos professores tem sido
vista como um problema de dificil resolucdo, o que de certa forma pode interferir
negativamente no processo de ensino nas escolas em nivel nacional, assim como local.
Com relagdo a isso, Gatti (2014) esclarece que esses problemas s&o originarios de varios
fatores, porem, esses problemas ndo ficam no esquecimento, existe uma busca por parte

dos governos e 6rgaos competentes em melhorar essa situacao:

A formacdo dos professores tem sido um grande desafio para as
politicas educacionais. Inimeros paises vém desenvolvendo politicas e
acOes agressivas na darea educacional, cuidando, sobretudo, dos
formadores, ou seja, dos professores que sdo 0s personagens centrais e
mais importantes na disseminagéo do conhecimento (GATTI, 2014, p.
35).

Diante dos desafios que a educacdo brasileira enfrenta cotidianamente, formar
profissionais capazes de contribuir positivamente para o avanco da educacéo exige além
de um curriculo adequado, um comprometimento por parte dos governantes em criar
politicas que estejam voltadas para a valorizacdo pessoal e profissional dos professores,
talvez esse seja 0 grande desafio da atualidade no campo educacional.

Por isso Pimenta (1999, p. 16) esclarece que se tratando da formacdo dos
profissionais da educacdo, principalmente dos docentes ja graduados é importante que
aconteca de forma continua e tem sido “frequente realizar cursos de supléncias e/ou
atualizacao de conteudo de ensino, esses cursos tém se mostrado eficientes para alterar a
pratica docente”. Lembrando que a pratica docente é essencial para que o professor
desenvolva o seu trabalho com mais seguranca, caso contrario é provavel que esse
profissional sinta dificuldade em seu processo de ensino, o que vai interferir diretamente
na aprendizagem dos alunos.

E por isso que autores como Gatti (2014) explica que as formagdes continuadas
fazem parte do sucesso escolar e que elas trazem conhecimentos que ndo foram

abordados nos cursos de formacdo de professores, no caso as licenciatura e destaca que:
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O que se oferece nos cursos iniciais sd@o apenas um verniz superficial
de formacdo pedagogica e de seus fundamentos que ndo pode ser
considerado como realmente uma formacao de profissionais para atuar
nas escolas contemporaneas. (GATTI, 2014, p. 39).

Por esse motivo € necessario proporcionar aos profissionais a atualizacdo do
ensino/contetdo em forma de formacgdo continuada mensal, quinzenal ou semestral, a
depender do calendario escolar. Sdo esses momentos que os professores tém para
aprimorar seus conhecimentos e preencher as lacunas/auséncias nédo preenchidas
durante o processo de formacéo inicial desses profissionais.

A grande questdo colocada em analise aqui consiste em estabelecer a
importancia que os cursos de longa e curta duragdo apresentam para o desenvolvimento
das pessoas que fazem a educacdo: os professores. As escolas e os préprios alunos estdo
inseridos no novo contexto social da contemporaneidade, isso quer dizer que a busca
para se manter atualizado é questdo de necessidade, precisamos oferecer mecanismos
que realmente sejam eficazes na hora de formar um professor para o exercicio de seu

oficio, assim como manté-lo atualizado para aprimorar suas praticas docentes.

1.4 FORMACAO DOCENTE NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A formacédo docente em seu contexto geral busca oferecer para os profissionais
da educacdo, no caso dos professores, melhores orientacfes para solucionar problemas
relacionados a sua pratica de ensino. Essa busca por apresentar aos professores novos
tipos de conhecimentos e metodologias precisam ser passadas para todos os professores
de forma que contemplem igualitariamente os alunos que estdo inseridos naquele espacgo
escolar.

Proporcionar a todos os alunos as mesmas condicdes de aprendizagem é
indispensavel, sendo assim, ndo podemos falar em avango na educacao sem colocar em
evidencia as formas como esta sendo trabalhadas as variaveis que compdem o sistema
educacional brasileiro, sobretudo as politicas de valorizagdo dos profissionais que estéo
frente a esses processos.

Valorizar € oferecer suporte para que o profissional possa trabalhar em
condigdes dignas e consequentemente oferecer o melhor aos seus alunos. O Brasil tem
buscado melhorar a qualidade da educacdo através das politicas educacionais que

ganharam forga nas ultimas décadas, todavia, Gatti (2019) em seus estudos aponta que:
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Ainda ndo conseguimos desenvolver politicas educacionais articuladas
de fato entre si, e de impacto efetivo, com foco na grande caréncia da
populacgéo brasileira em termos educacionais: a melhor qualificacdo da
educacdo basica — sua infraestrutura, gestdo, dindmicas curriculares, e,
a melhor qualificacdo dos professores e sua real valorizagdo. (GATTI,
2019, p. 50)

Seguindo a linha de pensamento da autora, podemos observar que os sistemas de
ensino de forma geral tém deixado a desejar quando o assunto é formacdo de
professores do ensino regular, e isso reflete na formacdo dos professores de algumas
areas especificas da educacdo, como por exemplo, a Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva.

E certo que no Brasil com a criacdo e aplicacdo das politicas educacionais as
escolas passaram a trabalhar na perspectiva inclusiva, porém, é importante que seja feito
uma reflex&o sobre as mudangas que a escola precisou passar para se adequar a essa
nova forma de ensinar. Gatti (2019, p. 51) ressalta que uma das principais mudangas
que a escola inclusiva precisou passar foi com “relacdo ao processo de
qualificacdo/formacéo dos profissionais para trabalhar na perspectiva da inclusdo”.

Assim, as formacOes dos professores das escolas inclusivas devem ser pensadas
com a finalidade de propor novas formas de ensinar sem excluir, lugar de valorizagéo da
pluralidade que as salas de aulas acolhem cotidianamente, e acima de tudo, para 0s
professores inclusivos é imprescindivel que aprendam e coloquem em préaticas novas
metodologias de ensino, isso facilitara e tornara suas aulas mais atrativas e eficientes.

Para os autores Poker (2016), Martins (2016) e Giroto (2016) o professor da
atualidade tem enfrentado desafios que sdo bem especificos da inclusdo, sendo que
alguns desses desafios surgiram a partir das novas orientacdes sobre educacéo inclusiva,

COMO veremos a seguir:

Os novos desafios postos aos professores sdo imensos. Como, por
exemplo, flexibilizar o curriculo, atuar de forma colaborativa com
profissionais do atendimento educacional especializado, intérpretes de
Libras, professores de apoio. Quais conhecimentos os professores
devem ter na sua formacao inicial para que tenham condicGes reais de
trabalharem e construirem uma escola para todos? Que conhecimentos
s80 necessarios para garantir aos professores a articulagdo entre 0s
diferentes saberes tedricos e praticos para atuar com a diversidade de
alunos que integram o diversificado publico da Educacdo Especial?
Como os professores do atendimento educacional especializado
articulam suas praticas com as a¢Ges pedagdgicas realizadas no ensino
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comum? Que conhecimentos fundamentam suas préaticas? (POKER,
MARTINS, GIROTO, 2016, p. 12).

Esses sdo alguns questionamentos e desafios que os docentes inclusivos
vivenciam em sua pratica escolar, sendo que grande parte dos problemas estdo nas
condicdes de trabalho e na préatica pedagogica que pode ter falhado em determinado
momento. S80 questionamentos como estes citados pelos autores que precisamos
analisar e refletir sobre o que tem sido feito para melhorar e como devemos trabalhar
dentro de uma perspectiva inclusiva com os alunos publico alvo da Educacdo Especial.

Vale ressaltar que os dispositivos legais como a LDB n? 9.394/96 e a Resolugédo
CNE/CEB n° 2 de 2011citam em seus textos bases diretrizes e orientacOes para o
atendimento ofertado nas escolas para as pessoas publico alvo da educacéao especial, é 0
caso do Cap. V, especificamente no Art. 59 da LDB/1996, esclarecendo que a escola
precisa oferecer um curriculo adequado as necessidades da pessoa, além disso, deve
também ofertar métodos e técnicas, assim como recursos educativos e organizacao
especifica para atender o publico da educagdo especial.

Diante dessas orientagdes foi estabelecido como requisito para atuar na area da
educacdo especial o profissional que tenha nivel superior em licenciatura plena em
pedagogia ou normal superior com especializacdo na éarea de Educacdo
Especial/inclusiva.

Para cumprir com 0s requisitos que o novo modelo educacional trouxe fez-se
necessario que assim como os professores, as escolas e suas equipes gestoras também
passassem por algumas mudangas para acompanhar as transformacdes ocorridas nessas
ultimas décadas. A escola enquanto instituicdo de ensino desempenha uma funcéo social
muito importante de formar pessoas para a vida, assim como para 0 mercado de
trabalho, e o professor talvez seja o maior responsavel por promover essas
transformacdes através de seu ensinar.

Por ser a educacgéo especial na perspectiva inclusiva uma area que cresceu nos
ultimos anos e que é sustentada por varias leis, decretos, resolucdes, etc., € esperado que
apresente problemas que podem ser confrontados com as teorias, Rodrigues (2017),
Lima (2017) e Viana (2017) acreditam que esses problemas sdo comuns nas escolas,

pois:
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A docéncia, portanto, é uma atividade complexa porque a realidade na
qual o professor atua é dindmica, conflituosa, imprevisivel e apresenta
problemas singulares que, portanto exigem solucbes particulares.
Exige mobilizacbes de saberes para o cumprimento do objetivo de
educar que é: o desenvolvimento das diferentes capacidades —
cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de inser¢do social e de
relacdo interpessoal — dos educandos, que se efetiva pela construcdo
de conhecimentos. (PEREIRA, 2011, p. 69).

Partindo dessas consideracdes vale esclarecer que em se tratando de docéncia, 0s
profissionais que atuam na educacao, nesse caso, na educacéo inclusiva precisam desses
conhecimentos para melhor trabalhar com os alunos publico alvo da Educacdo Especial.
E por isso que a formagao dos docentes é considerada como parte fundamental para que
a politica de inclusdo tenha avanco. Esses momentos de trocas de experiéncia e
aprendizados servem para que o professor possa aprender partilhar e refletir sobre a
importancia de uma boa pratica pedagdgica, assim como analisar o que pode ser

aprimorado e o que pode ser um problema no desenvolvimento do seu trabalho.
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2. AS POLITICAS PUBLICAS INCLUSIVAS NO BRASIL E NA REDE
MUNICIPAL DE RIO BRANCO-ACRE

Este capitulo tem como objetivo apresentar as principais leis, decretos e
resolucdes criadas e aprovadas pelo o Congresso Federal, assim como na Assembleia
Legislativa e Camara Municipal de Rio Branco-Acre, voltada para a educacgéo especial
na perspectiva inclusiva. Serdo apresentadas mudancas e alteracGes que as leis tiveram,
sem deixar de destacar a importancia que essas politicas voltadas para o atendimento ao
publico alvo da educacdo especial tiveram para a possivel construgdo de praticas

pedagdgicas inclusivas.

2.1 BREVE LEVANTAMENTO DAS PRINCIPAIS POLITICAS DA EDUCACAO
ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Ao longo das ultimas décadas o cenario nacional brasileiro tem sofrido
modificagfes na forma de pensar e trabalhar a diversidade dentro de uma mesma
sociedade. Essas transformagBes partem de VArios segmentos e promovem
principalmente no campo das politicas educacionais mudancas revolucionarias que
visam o rompimento do sistema excludente predominante na sociedade.

A Educagdo Especial foi se transformando junto com o0s demais segmentos
sociais e hoje é constituida como uma modalidade de ensino que complementa o ensino
comum para as pessoas com deficiéncia. Mas, até chegar ao que tem sido apresentado
atualmente, foi trilhado um longo caminho de incertezas, aprendizado e fortalecimento
dos direitos individuais ndo sé dessas pessoas, mas do cidaddo brasileiro de um modo
geral, especialmente, por meio da implantacdo das politicas publicas educacionais.

O conceito de politicas publicas é discutido por varios autores, mas aqui sera
apresentado a partir da autora Hofling (2012) que conceitua e explica os caminhos para

criar uma politica publica e torna-la eficaz:

As politicas publicas sd&o aqui compreendidas como as de
responsabilidade do Estado — quanto a implementacdo e manutencgdo a
partir de um processo de tomada de decisdes que envolvem 6rgdos
publicos e diferentes organismos e agentes da sociedade relacionados
a politica implementada (HOFLING, 2012, p. 31).



38

Essas politicas sdo mecanismos que o Estado utiliza para tentar corrigir falhas e
amenizar as desigualdades comuns que vivemos no cotidiano. Importante mencionar
que no ambito educacional essas politicas sdo apresentadas como formas de incluséo
das minorias nos espacos pela busca de equidade no campo educacional. Mas, quando
abordamos sobre politicas pablicas € essencial que seja feita a diferenciacédo entre o que
sdo as politicas publicas de forma geral conceituada anteriormente, e 0 que sdo as
politicas educacionais, pois ambas se relacionam, porém, apresentam algumas
diferencas em seus contextos internos.

Neste sentido Hofling (2001) trabalha na perspectiva de existir dois pontos
principais para compreendermos as politicas: as politicas publicas de responsabilidade
do Estado e as politicas sociais, que de acordo com a autora podem ser conceituadas da

seguinte forma:

Politicas sociais se referem a acdes que determinam o padrdo de
protecdo social implementado pelo Estado, voltadas, em principio,
para a redistribuicdo dos beneficios sociais visando a diminui¢éo das
desigualdades  estruturais  produzidas pelo desenvolvimento
socioecondmico. As politicas sociais tém suas raizes nos movimentos
populares do século XIX, voltadas aos conflitos surgidos entre capital
e trabalho, no desenvolvimento das primeiras revolucdes industriais.
(HOFLING, 2001, p. 31).

Os problemas de natureza educacional podem ser solucionados a partir do que as
politicas sociais determinam, pois sdo politicas especificas para determinados
segmentos e a educagdo se encaixa nas politicas sociais, elas sdo frutos de lutas dos
movimentos que foram surgindo ap6s o século XIX e se expandiu por varios paises nos
séculos posteriores. As politicas educacionais sao parte das politicas que Hofling (2001)
caracteriza como politicas sociais, cujo objetivo € transformar a sociedade através da
legislacéo.

As politicas sociais apresentadas pela autora anteriormente podem ser entendidas
como politicas educacionais que sustentam as grandes transformagdes que o campo
educacional vem passando nos Ultimos tempos, principalmente na forma de incluir os
mais variados publicos nos espacos escolares sem excluir ou segregar. A exclusao foi
um fator importante a ser combatida dentro das escolas, sobretudo a exclusdo das

pessoas com deficiéncia, e isso pode ser evidenciado pela quantidade de leis que foram
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criadas para ser implementada dentro do ambiente escolar com vista a romper com as
desigualdades e discriminacdes.

Essas politicas de cunho educacional podem ser vistas como complexas e
dificeis de serem colocadas em préticas por véarios fatores, incluindo o que Ball (2016,
p. 53) apresenta como “interpretagdo e recriagao das politicas no contexto da pratica”,
esse momento de recriar as politicas trazendo-as para o real da escola caracteriza-se
como a parte mais complicada desse processo. No caso da Politica de incluséo,
podemos analisé-la a partir das interpretacdes e transformacgdes que o seu texto original
sofre até chegar a sala de aula e contemplar também os alunos publico alvo da educagéo
especial.

Relacionando ao que Ball (2016) destaca sobre as politicas sendo vistas como
meios transformadores no ambito educacional, Souza (2008, p. 227) destaca que nas
décadas finais do século XX a “democratizacdo do ensino em todos os niveis foi
expressiva tornando a escola direito efetivo de cidadania para grande maioria da
populagdo brasileira”, isso fez com que as escolas procurassem propor transformagoes
na sua organizacdo fisica e pedagdgica. Importante salientar que a década de 1960,
especificamente os anos finais foram marcadas pelo protagonismo dos movimentos
sociais que reivindicavam direitos politicos e sociais, inclusive a modernizacdo da
escola e de seu carater social foi uma das mudancas reivindicadas pelos movimentos.

Levando em consideracdo a importancia dada a escola durante o século XX e as
transformacdes direcionadas a ela no que se refere a sua parte estrutural e curricular, foi
aprovada a Lei n° 4.024/1961- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-
LDB/1961. Hofling (2001) enfatiza que numa sociedade extremamente desigual e
heterogénea como a brasileira, a politica educacional deve desempenhar importante
papel, sendo a LDB/1961 um marco importante da legislacdo brasileira ao qual destinou
dois artigos para tratar do atendimento destinado aos alunos com deficiéncia.

Sobre a LDB/1961, temos varios autores que contextualizam os principios de
surgimento de seus ideais, e sua tramitacdo até ser aprovado o texto base, mas buscamos
em Souza (2008) compreender o contexto de surgimento dessa lei, sendo que depois de
13 anos de tramitacdo no Congresso, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB (Lei n° 4.024) foi aprovada em dezembro de 1961 a LDB assegurou a
liberdade de ensino e mencionou pela primeira vez algo relacionado a educacgéo

especial, como podemos observar no art. 88 e 89 da referida lei:
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Art. 88. A educacdo de excepcionais deve no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvencdes. (BRASIL, 1961).

Diante do exposto, podemos observar que a Lei n° 4.024/1961 apresentou
avancos no que se refere as pessoas com deficiéncia, porém, foram minimos, ndo trouxe
avancos solidos, ndo esclareceu como as escolas deveriam trabalhar para melhor atender
o publico “excepcional™ com estruturas fisicas, curriculos, professores, e todo um
modelo educacional que fosse capaz de acolher e trabalhar as limitagdes dessas pessoas
de forma inclusiva. Além disso, de acordo como (art. 89) é perceptivel que durante esse
periodo o atendimento educacional voltado as pessoas com deficiéncia ainda
predominava nos espagos privados, como forma de integrar essas pessoas no ambito
educacional, isso pode ser visto como uma forma de reforgar a segregagéo existente.

Essa segregacdo aconteceu de varias maneiras, mas se intensificou através da
rejeicdo das pessoas com deficiéncia em frequentar as escolas, e posteriormente com o
movimento de integracdo que ganhou forga até os anos finais da década de 1980. As
mudangas em prol de um sistema inclusivo foram acontecendo aos poucos e com
grandes significados, 0s avangos por menores que fossem tornaram-se importantes para
a luta em prol dos direitos das pessoas com deficiéncia frequentar a escola de ensino
comum.

Acompanhando algumas mudancas que foram sendo evidenciadas apOs a
primeira LDB- Lei n° 4.024/61, principalmente no campo da educacdo para pessoas
com deficiéncia, nota-se que existiu a necessidade de organizar em termos de curriculo
0 ensino brasileiro. Neste sentido, € notorio que essa necessidade e até mesmo
preocupacdo em propor uma reformulacdo nas bases da educacdo nacional foi
concretizada através da Lei n°® 5.692/1971- Lei que fixou Diretrizes e Bases para 0s
denominados na época 1° e 2° graus.

No que se refere a Educacdo Especial, a Lei n® 5.692/71 em seu art. 9° reforgou

a obrigatoriedade da educacdo para todos e apresentou mudangas, principalmente no

% A crianca excepcional se define por uma crianca que apresente qualquer tipo de deficiéncia,
podendo ser intelectual, motora ou sensitiva, sendo definida tanto para criancas com deficiéncia
ou talentosas.
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curriculo propondo um curriculo flexivel que dialogasse com as necessidades locais e
individuais de cada aluno (BRASIL, 1971). As mudangas ndo foram tdo extraordinarias,
alterou apenas alguns aspectos no curriculo para trabalhar a particularidade dos alunos e
valorizar as diferengas.

Porém, com a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, estabelecendo em seu
art. 205 a “educacdo como um direito de todos e dever do Estado e da familia, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988), esse publico passou a ter no papel o
direito de igualdade, assim como passou a responsabilizar o Estado em ofertar essa

educacdo, estabelecendo as seguintes diretrizes:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
I — igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Art. 208. O dever do Estado com a Educacéo sera efetivado mediante
a garantia de: Il - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.
(BRASIL, 1988).

Um avango importante para o atendimento as pessoas com deficiéncia que a
CF/1988 apresentou foi justamente esses ideais que simbolizou o rompimento do
movimento de integracdo/insercdo e 0 surgimento dos primeiros passos rumo ao
processo de inclusdo. Garantir igualdade de condicBGes para acesso e permanéncia na
escola ja seria suficiente para comecar a movimentar o processo inclusivo, pois, de
acordo com Mantoan (2015, p. 39), “quando garante a todos o direito a educacdo e
acesso a escola, toda a escola deve atender aos principios constitucionais, ndo podendo
excluir nenhuma pessoa”.

Com isto, é inegavel a importancia que a CF/1988 apresentou para a criacdo e
ampliacdo de legislacdo voltada para a area da educacdo de maneira geral, assim como
da educacdo especial, o principal problema enfrentado talvez tenha sido a ndo
propagacao dos ideais democréaticos estabelecidos através das primeiras leis que tratava
diretamente sobre o assunto. Desta forma, foi necessario buscar novas alternativas para
trabalhar com pessoas com deficiéncia e criar novas leis para reforgar, responsabilizar
0S governos, assim como romper com préaticas consideradas improprias para a evolugdo
escolar e social.

Kassar (2012) enfatiza que nesse contexto, sendo influenciado por outros paises,

o0 Brasil passou a modificar algumas questdes a respeito da educacéo especial:
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[...] varios paises, inclusive o Brasil, passaram a adotar propostas
menos segregadas para a educacdo de pessoas com deficiéncia e a
modificar suas leis para a garantia de direitos a essa populacdo de
forma ampla (KASSAR, 2012, p. 838)

A partir de entdo visando transformar positivamente o campo da educacgédo para
que as pessoas com deficiéncia fossem inseridas, o Brasil comegou a modificar as leis,
criar e alterar algumas ja& em vigor para que o avanco com relagdo a igualdade
acontecesse.

Com a tentativa de modificar os espacos escolares e nortear o processo de
insercdo das pessoas com deficiéncia no convivio social, algumas propostas foram
sendo criadas, dentre elas a Politica Nacional de Educacdo Especial- PNEE-1994. Essa
politica foi essencial para propagar os ideais democraticos e reforcar o processo
inclusivo, isso pode ser evidenciado no contexto de surgimento da propria politica: “a
Politica Nacional de Educacdo Especial acompanha os avan¢os do conhecimento e das
lutas sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de uma educagdo de
qualidade para todos os alunos. (BRASIL, 2010)”.

Esta foi a primeira politica organizada em favor da valorizacdo do publico alvo
da educacdo especial, tendo como proposta principal a organizagcdo e orientagdo do
processo de integracao dessas pessoas nos espacgos escolares. Na visdo de Araujo (2017)
essa politica foi de grande importancia para 0 acesso de pessoas com deficiéncia nas
escolas comuns, o que de certa forma enfraqueceu os principios de exclusdo e
segregacdo, porém, nesse momento a visdo sobre esse tipo de atendimento ainda era de
integrar e ndo incluir. A PNEE/1994 ndo provoca uma reformulacdo das praticas
educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de
aprendizagem no ensino comum, mas mantém a responsabilidade da educacdo desses
alunos exclusivamente no ambito da educacao especial. (BRASIL, 2010)

A visdo integracionista da educacdo especial sofreu algumas modificacdes a
partir da promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-
LDBEN, Lei n°® 9.394/96, a partir de entdo passamos a ter uma maior organizacdo do
atendimento aos alunos com deficiéncia na escola regular, isso refletiu na forma como a
educacdo especial passou a ser vista. Nesta lei destacamos o cap. V, art. 58 que
apresenta as seguintes definicdes e organizacdo: entendimento de Educacdo Especial,

atendimento especializado, e sistemas de ensino com modificacdes nos sistemas de



43

ensino com mudancas no curriculo, e em outros segmentos para atender as necessidades
dos alunos (BRASIL, 1996).

Para incluir uma pessoa seja na escola, ou em qualquer espaco da sociedade, €
necessaria a criacdo de mecanismos que sirvam para romper as barreiras que dificultam
0 seu pleno desenvolvimento, isso engloba varios aspectos, inclusive de novas praticas
educacionais que sejam eficazes. Porém, Ropoli (2015, p. 9), revela que “ndo é facil e
imediata & adogdo de novas préticas para romper essas barreiras, pois ela depende de
mudangas que vao além da escola e da sala de aula”. Por isto, em determinados locais
as leis ndo funcionam como planejado e dificultam o processo de implementacgdo, € o
caso das “leis de inclusao”.

No caso da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN — n°
9.394/1996 ndo foi diferente, de certa forma houve resisténcia para implementar suas
diretrizes para a educacdo especial. Entretanto, Lima (2006, p. 33) acrescenta que a
“proposta de Educacédo Inclusiva passou a se destacar ja em 1996, registrando aumento
de mais de 60% nas inscri¢cdes de criangas com deficiéncia nas escolas comuns”. Além
disso, Lima (2006) explica que mesmo com esses avangos, a excluséo ainda se fazia
presente nos espagos escolares, além de faltar politicas educacionais que sustentassem
os direitos ja constituidos pelas pessoas com deficiéncia.

Essas mudancas que ocorreram na esfera educacional foram feitas a partir do
ideal de reconhecimento da educacdo como fator primordial para o desenvolvimento
dos paises, a educacdo para as pessoas com deficiéncia ndo poderia ser ofertada em
outros espacos, sendo assim determinado que fosse feito dentro das escolas de ensino
regular, estabelecendo os principios da igualdade entre os alunos, rompendo com o
ensino segregado e excludente que predominou nas décadas anteriores.

Neste contexto, Lima (2006, p. 35) destaca que “a sociedade brasileira esta
vivendo um processo inédito, encontramos pessoas com deficiéncia frequentando
escolas, diversos ambientes de trabalhos, supermercados, lojas, etc.,”, todavia, isso ndo
ocorria, por exemplo, hd 20 anos. Mas, precisamos compreender que a inclusdo social
desse publico ndo aconteceu com rapidez, isso pode ser justificada pelo grau de
complexidade que é este processo, por consequéncia disso foi se estabelecendo aos
poucos.

Esse salto positivo em relacdo ao processo inclusivo teve impacto também nos

anos posteriores, possibilitando em discussdes e aprovacdo de leis que contribuiram
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para uma maior efetivacdo de pessoas com deficiéncia em espacos publicos. Os
problemas podem ser resolvidos através das proprias politicas inclusivas, afinal, elas sdo
pensadas e criadas estabelecendo objetivos e requisitos especificos para o atendimento
ndo somente das pessoas publico alvo da educagdo especial que é grande destaque deste
trabalho, mas todas as outras minorias sociais.

Visando melhorias no campo educacional para os alunos com deficiéncia foi
assinado o Decreto de n° 3. 298/1999 que foi um importante passo para fortalecer o
sistema inclusivo brasileiro, estabelecendo diretrizes de definicdo do publico alvo da
educacdo especial, e orientando sobre exercicio dos direitos das pessoas com
deficiéncia, esse Decreto regulamentou a Lei n° 7.853, de 1989. O Art. 2° de referido
Decreto responsabiliza o Poder Publico e 6rgdos competentes sobre o “direito a
educacdo, saude, ao trabalho, lazer, previdéncia social, dentre outros” das pessoas com
deficiéncia (BRASIL, 1999). Neste caso, definir quem eram essas pessoas que deveriam
receber essa atencdo por parte do Poder Pablico se tornou necessario para facilitar o
trabalho a ser desenvolvido para esse publico.

A educacdo de forma geral é formalizada como um direito fundamental e ndo
deve ser retirada por nenhum motivo que seja. Mas, Horta (1998, p. 6) ao se referir a
educacdo brasileira deixa claro sua critica, pois, segundo ele “a educagdo, apesar de sua
grande importancia, incorporou-se com grande atraso ao seleto grupo dos direitos
humanos”. Relacionando a educa¢do de modo geral com a educacdo especial na
perspectiva inclusiva, esse processo foi ainda mais lento, ainda que esse tenha sido um
direito estabelecido desde a primeira Constituicdo Federal Brasileira (1934).

A preocupacdo em propor condicdes educacionais para todos a partir de uma
perspectiva inclusiva tomou novas proporc¢des com a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11
de fevereiro de 2001 que institui Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacdo Basica. Essa Resolucdo apresentou pontos positivos para a inclusdo escolar,

como podemos observar no Art. 1° e 2° sequintes:

Art. 1° A presente Resolugéo institui as Diretrizes Nacionais para a
educacdo de alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais, na Educacéo Basica, em todas as suas etapas e modalidades.
Paragrafo Unico. O atendimento escolar desses alunos terd inicio na
educacdo infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os
servigos de educacdo especial sempre que se evidencie, mediante
avaliacdo e interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de
atendimento educacional especializado. Art. 2° Os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se



45

para o0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condicOes necessarias para uma educagdo de
qualidade para todos. (BRASIL, 2001).

Essa Resolugédo apresentou bases teoricas para fortalecer o sistema educacional e
estabeleceu diretrizes para orientar como deveria ser ofertada a educacdo especial nas
escolas de ensino regular, tendo em vista que muitas sdo as duvidas que 0s sistemas
educacionais tinham/tém com relacdo ao tratamento adequado para as pessoas com
deficiéncia. E importante destacar que esse mesmo documento reforgou a importancia
de saber quem € esse publico, e responsabilizou as escolas em organizar seus espagos
fisicos assim como seus recursos pedagdgicos para que todos os alunos tivessem acesso
as mesmas condicBes de aprendizagem.

Mantoan (2015, p. 28) esclarece sobre essa importancia dos sistemas
educacionais organizarem-se para promover a inclusdo quando afirma que “as escolas
inclusivas devem propor um modo de organizacdo educacional que considera as
necessidades de todos os alunos”. Relacionando a referida autora com a Resolucao
CNE/CEB 2/2001, percebe-se que houve uma preocupacdo em orientar os sistemas na
organizacao do processo inclusivo em Varios aspectos, seja em termos de organizacdo
dos curriculos, acessibilidade no ambiente escolar, Atendimento Educacional
Especializado-AEE, assim como todo o suporte pedagogico necessario para fazer valer

o direito das pessoas com deficiéncia no ensino regular, como destacamos a seguir:

Paragrafo Gnico. Os sistemas de ensino devem constituir e fazer
funcionar um setor responsavel pela educacdo especial, dotado de
recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e deem
sustentacdo ao processo de construcdo da educacdo inclusiva.
(BRASIL, 2001).

A busca por um sistema que contemplasse todos os alunos oferecendo as
mesmas condicdes e oportunidades de aprendizagem foram amplamente defendidas por
ser um dos Unicos meios capazes de quebrar com velhas praticas segregacionistas nos
espacos escolares. Todavia, essas mesmas condigdes de acesso e permanéncia, assim
como as oportunidades de aprendizagem sé podem ser alcancadas através de
mecanismos e politicas publicas que se materializem em ac6es positivas e eficazes para
a criacao desses espacos inclusivos.

Essa causa ganhou ainda mais repercuss@do com o Decreto n® 3. 956/2001, que

apresentou em seu texto base a reafirmagdo que as pessoas “portadoras” de deficiéncia
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ttm os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas,
inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia.

A discriminagdo desse publico é um fator importante a ser debatido e
solucionado, tendo em vista que o preconceito ainda prevalece principalmente no
ambiente escolar. Desta forma, uma das alternativas é conscientizar as pessoas mostrar
0s caminhos para efetivar a inclusdo e destacar o papel importante que cada cidadao, os
0rgdos competentes e 0 Governo exercem nesse processo faz-se necessario.

Em termos gerais, essa conscientizagdo pode partir de varias formas, incluindo
as proprias leis, decretos, resolucBes, documentos norteadores, dentre outros, que
ajudam a propagar os ideais inclusivos.

Desta forma, um desses documentos que foi lancado como forma de auxiliar
nesse processo foi a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva —
PNEEPEI — lancada em 2008. Esse documento foi uma alteracdo na Politica Nacional
de Educacdo Especial de 1994, cujo objetivo principal era trazer novas concepcdes e
abordagens para o atendimento educacional das pessoas com deficiéncia visando a
necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-las

dentro e fora da escola, como podemos observar a seguir:

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para
garantir: acesso ao ensino regular, com participacéo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da
modalidade de educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacédo superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formagdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica,
nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicacdes e informagéo; e
articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.
(Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, 2008, p. 14).

Sem duvidas, esse foi um salto significativo para a construcdo da sociedade mais
inclusiva almejada pelos movimentos sociais, de pais e entidades simpatizantes do
movimento pro-inclusdo. A nova PNEEPEI (BRASIL, 2008) veio para buscar promover
a efetivacdo geral de todas as politicas que ja tinham sido criadas anteriormente para
impulsionar a inclusdo escolar e de varios outros espacos através de orientacdes sobre

0s principais problemas enfrentados nesse segmento educacional.
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De acordo com Mantoan (2015, p. 46), com essa politica, houve 0 que
chamamos de “enfraquecimento do sistema de educacdo especial nas escolas que nao
fossem de ensino regular”. Além disso, outro ponto que deve ser dado énfase refere-se
ao Atendimento Educacional Especializado-AEE, tematica presente na Politica
Nacional de Educacéo Especial (BRASIL, 2008).

A proposta da inclusdo é oferecer as mesmas condi¢fes para todas as pessoas,
seja com deficiéncia ou sem deficiéncia nas escolas de ensino regular, e desassociando a
educacdo especial dos espacos e classes especiais. A partir dessa proposta surgiu a
necessidade de oferecer um atendimento complementar ao que os alunos estavam
matriculados na modalidade de educacdo especial, ao qual foi aprovado pelo o Decreto
n° 6.571/2008 Diretrizes operacionais para 0 AEE na rede de ensino regular através da

Resolugéo n° 4 de 2009. O Decreto em seu artigo 10° estabelece:

A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma
deste Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento
educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotag&o,
matriculados na rede publica de ensino regular. 8 1° Considera-se
atendimento educacional especializado o conjunto de atividades,
recursos de  acessibilidade e  pedagdgicos  organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formagdo dos alunos no ensino regular. 8§ 20 O atendimento
educacional especializado deve integrar a proposta pedagégica da
escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas pablicas. (BRASIL, 2008, p. 26).

Mesmo diante da aprovacdo deste Decreto que destaca pontos importantes no
ambito da inclusdo para as pessoas com deficiéncia nas escolas de ensino regular, ndo
podemos dizer que essas politicas sejam totalmente efetivadas na sua pratica. Nao
podemos generalizar, ou dizer que essas a¢fes nao tenham sido eficazes, porém, em
alguns casos, algumas escolas sentem dificuldades para receber em seus espagos alunos
matriculados na educacéo especial, isso vai ao encontro com o pensamento de Carvalho
(2005) quando destaca que os desafios para as escolas regulares assumirem uma
orientacdo inclusiva em suas culturas, politicas e préaticas, ndo sdo pequenos. Todavia,
de modo geral, faz parte da cultura das escolas explicar as dificuldades escolares de
muitos alunos como resultantes de suas limitagdes pessoais e do contexto social em que

vivem.
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Ao analisar o que a Resolu¢gdo CNE/CEB n°. 4/2010 traz em sua teoria, vemos
que esta resolucdo que € posterior ao Decreto n°® 6.571/08, apresenta as Diretrizes
Operacionais para o atendimento educacional especializado na educagdo basica. De
acordo com essa resolucéo, o atendimento educacional especializado, deve ser ofertado
em “salas de recursos multifuncionais ou centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos”. (MANTOAN, 2015, p. 46).

Dentro da educacdo especial na perspectiva inclusiva, o atendimento
educacional especializado — AEE - tem grande relevancia para o processo de
desenvolvimento dos alunos, pois, além da sala de aula regular, a sala de recursos
multifuncionais e o professor (a) do AEE sao as bases de apoio para que os alunos que
necessitam de intervencdes pedagdgicas consigam desenvolver suas potencialidades e
sintam-se participante do processo. Mantoan (2003, p. 23) chama a atencdo para essa
questdo, ao afirmar que “na concep¢do inclusiva e na lei, esse atendimento
especializado deve estar disponivel em todos os niveis de ensino, de preferéncia na rede
regular, desde a educacao infantil até a universidade”.

Por isto, € imprescindivel que cada escola tenha uma sala de recursos
multifuncionais com equipamentos e materiais para auxiliar tanto o professor da sala do
ensino regular, quanto aos professores mediadores, intérpretes, tradutores e também
auxiliar os préprios alunos durante o atendimento no contra turno.

Entretanto, quando apresentamos as principais leis que tém embasado os
principios da Educacdo na Perspectiva Inclusiva, ndo podemos nos esquecer da Lei n°
13. 146/2015 (BRASIL, 2015), Lei Brasileira de Inclusdo- Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, que foi pensada, e criada para englobar de forma geral a incluséo brasileira:

O texto da LBI tem como base a Convencdo da ONU sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, o primeiro tratado internacional
de direitos humanos a ser incorporado pelo ordenamento juridico
brasileiro como emenda constitucional. Mas, muito além das medidas
instituidas pela Convencdo, tais como 0 acesso a saude, educacéo,
trabalho, cultura, lazer, informacdo, entre outros, o texto da Lei
Brasileira de Inclusdo baseou-se na caréncia de servigos publicos
existentes no Brasil e nas demandas da propria populagdo (BRASIL,
2015, p. 12).
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O projeto desta lei tramitou na Camara dos Deputados e no Senado por exatos
15 anos, ate ser de fato aprovada. O texto destaca a sua principal diferenciacdo das leis

anteriores, como é evidenciado a partir do seu texto:

Vale lembrar também que a principal inovacdo da LBI estd na
mudanca do conceito de deficiéncia, que agora ndo é mais entendida
como uma condicgdo estatica e bioldgica da pessoa, mas sim como o
resultado da interacdo das barreiras impostas pelo meio com as
limitacbes de natureza fisica, mental, intelectual e sensorial do
individuo. (BRASIL, 2015, p. 12).

Tanto a Lei Brasileira de Inclusdo como a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, trouxeram boa parte das leis que ja
existiam com algumas alteraces, porém, ambas trazem em seus textos o que é
estabelecido por lei para promover a inclusdo de pessoas com deficiéncia nos mais
diversos meios sociais.

Todavia, faz-se necessario destacar que em alguns casos, essas leis que
estamos nos referindo ndo sdo materializadas da forma que deveriam, ou seja, ndo séo
aplicadas na prética, o que nos leva a questionar os motivos dessa ineficacia. Mas, as
politicas podem sofrer alteragfes durante a sua aplicabilidade, tendo em vista que séo
pensadas, formuladas e aplicadas por diferentes atores e contextos sociais (BALL, 2016,
p. 14).

Buscamos através deste tOpico apresentar parte das principais leis brasileiras que
contribuiram para a implantacdo de um sistema teoricamente inclusivo. A legislacédo
voltada para a educacdo especial e para a inclusdo de modo geral é extensa, cheia de
modificacOes, porém, como ja foi enfatizado, nos limitamos a trazer para discussdo uma
parcela dessas leis, decretos e resolugdes que julgamos importantes e imprescindiveis
para 0 bom desenvolvimento deste trabalho. Sem davidas, todas as leis ao qual
apresentamos foram fundamentais para o rompimento da exclusdo social de pessoas
menos favorecidas a nivel nacional.

No préximo topico apresentamos as principais leis que nortearam 0 processo
inclusivo no Estado do Acre e 0 contexto que essas leis surgiram. E importante destacar
gue basicamente todas as leis nacionais serviram de ponto norteador para 0 processo

inclusivo regional.
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2.2 Breve levantamento das principais Politicas da Educacdo Especial na

Perspectiva Inclusiva no Estado do Acre e na Capital Rio Branco.

No subtitulo anterior abordamos as principais leis que marcaram os rumos das
politicas educacionais inclusivas brasileiras neste, serd feito algo semelhante, porém,
dando énfase as leis locais, especificamente as que foram criadas no @mbito municipal
como forma de minimizar os efeitos da excluséo social das pessoas com deficiéncia no
municipio de Rio Branco/Acre.

Ao analisar as leis criadas no contexto educacional com vista a inclusdo,
percebemos que muitas delas vém sendo trabalhadas tanto na esfera nacional quanto
local. Todavia, em cada regido essas politicas que ganham formas através das leis se
concretizam de forma diferenciada, portanto, uma mesma politica pode ter sentidos
diferentes quando colocadas em praticas.

Sabe-se que no contexto da educacdo no Estado do Acre, mudangas tém sido
frequentes em varios aspectos, incluindo a Educacdo Especial. A educa¢do, de um modo
geral, na visdo de alguns autores pode ser caracterizada como um meio de
transformacgédo social, por isso, os estados precisam investir na educacdo e oferecer
mecanismos que reforce esse poder que a educacao exerce na vida das pessoas. Com a
Educacao Especial ndo € diferente. Gomes (2016, p. 68) esclarece sobre esse processo
ao afirmar que, “no Acre, a Educacdo Especial nasce ligada exclusivamente ao estado e
a APAE, esta sendo a Unica instituicdo filantropica que realizou esse atendimento desde
1980, ano da sua fundagdo”. Esse processo foi sendo consolidado aos poucos e de
maneira lenta (GOMES, 2016), principalmente no ambito das politicas publicas
educacionais, 0 que gerou atrasos para a educacao acreana.

De acordo com Lima (2016) com relacdo ao processo de organizacdo dos
primeiros movimentos que veio a beneficiar as pessoas com deficiéncia no ambito

educacional acreano, é possivel indicar que:

[...] a implantacdo do primeiro nucleo de Educagdo Especial no estado
deu-se, no inicio do ano de 1971, com a criacdo da Assessoria de
Educacdo de Excepcionais, diretamente subordinada ao Gabinete da
Secretaria de Educacdo do Acre, instituida por meio da Portaria n° 22,
de 12 de marco de 1971. (LIMA, 2016, p. 38)
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Pensar em uma educacao que abrangesse todas as classes sociais sempre foi um
problema, principalmente quando se tratava de pessoas com deficiéncia, e no estado do
Acre esse problema se estendeu por varios anos.

A partir da década de 1970 o estado do Acre comegou a intensificar seus
trabalhos para promover mecanismos para melhorar o processo de escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia. Desta forma, ap6s a implantacdo do primeiro Nucleo de
Educacgdo Especial no Acre em 1971, varios outros nucleos foram criados para melhor
atender os alunos que estavam matriculados nas salas especiais das escolas do estado,
como por exemplo: Escola Especial Dom Bosco, Centro de Educagdo dos Surdos
(Professora Herminia Moreira Maia, Centro de Apoio ao Deficiente Auditivo),
(Professora Nilza Amorim, além da Associacdo de Pais e Amigos dos excepcionais).
(GOMES, 2016, p. 68).

Importante destacar que durante esse periodo, vivia-se no Brasil a efervescéncia
dos grandes movimentos sociais nacionais e internacionais, associados a chegada dos
avancos frutos da globalizacdo. Estes acontecimentos de certa forma serviram para
impulsionar as reflexdes e movimentos para lutar pelos direitos das pessoas com
deficiéncia que se enquadra nos grupos de minorias.

E importante destacar que para ser atendido pela Educacio Especial durante os
periodos iniciais do processo de insercdo no Acre, era necessario serem analisadas

algumas situagdes especificas, como Lima (2016) explica:

A énfase do atendimento voltava-se aos alunos considerados
excepcionais, com aprendizagem lenta (A.L), identificados com mais
de dois anos de repeténcia e 0 minimo de oito anos e meio de idade
cronoldgica, na 12 série do 1° grau, sem aproveitamento satisfatorio.
Esses critérios foram adotados para dar inicio ao atendimento, que
ainda ndo contava com uma equipe técnica capaz de avaliar 0s casos
de deficiéncia visual e surdez (LIMA, 2016, p. 38).

Porém, por se tratar de um processo educacional e sendo este um direito
essencial estabelecida pela Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988), néo
deveria existir esse tipo de situacdo. Podemos perceber atraves da citacdo anterior que
existia a exclusdo de uma parte de pessoas com deficiéncia que ndo conseguiam chegar
até esses espacos, e isso reforcava ainda mais o problema da segregacdo. Gomes (2016)
reflete sobre essas questBes e afirma que o direito & educagdo aparece na Constituicdo

Federal de 1934 e é ratificado na Constituicdo Federal de 1988, logo, o Estado deveria
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receber e oferecer condicbes para que todos os alunos estivessem na escola,
independente de suas limitagdes.

Mas, embora com este cendrio obteve-se avancos nas politicas educacionais
voltadas para a educacdo especial na perspectiva inclusiva. Atualmente o estado do
Acre conta com varios centros de atendimento voltados ao publico com deficiéncia,
cada um com sua especificidade, dentre eles destaca-se: o Centro Educacional
Especializado Dom Bosco, que oferece uma variedade de atendimentos voltados para as
pessoas que necessitam de atendimento especializado fora da escola regular, além de
contar com uma equipe que promove formacao para os professores da area de educacédo
especial; além desses, tem também o Centro de Apoio ao Deficiente Visual CAP/AC;
Centro de Apoio ao Surdo- CAS; Nuacleo de Atividades e Altas
Habilidades/Superdotacdo- NAAH/S e mais recente foi criado o Nucleo de Educacdo e
Tecnologia Assistiva (NETA). (LIMA, 2016, p. 42).

Estas iniciativas de criacdo desses centros e nucleos que dao suporte a educacédo
especial vem contribuindo para a ampliacdo da oferta de atendimento especializado com
vista a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas, nas universidades e nos demais
espacos sociais. Porém, o estado ndo conta somente com os centros e nucleos de apoio
as pessoas com deficiéncia. Nos ultimos anos tém apresentado leis, decretos e
resolucdes que buscam maior ampliacdo da educacdo especial pautando-se nas
condigdes em que essa educacdo deve ser trabalhada.

Uma lei implantada pelo Estado do Acre de grande importancia para a Educacéo
Especial, na area da surdez foi aprovada em 2003, Lei n® 1.487 e instituiu a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras no Estado do Acre. Em seu “Art. 1° destaca-se a Libras no
ambito do Estado do Acre, como meio legal de comunicacdo e expressao, a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados” (ACRE,

2003). O Art. 2° da referida lei estabelece como deve acontecer na pratica:

Art. 2° Devem ser garantidas, por parte do poder publico em geral e
empresas  concessionarias de  servicos  publicos,  formas
institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras, como meio de comunicagédo objetiva e de utilizacio
corrente das comunidades surdas. Art. 3° As instituicdes publicas
estaduais e empresas concessionarias de servicos publicos de
assisténcia a saude devem garantir atendimento e tratamento adequado
aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor. Art. 4° A rede publica de ensino, através da Secretaria
de Estado de Educacéo - SEE garantira o acesso a educagdo bilingue,
desde a educagdo infantil até os niveis mais elevados do sistema
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estadual de ensino, aos alunos surdos. Paragrafo Gnico. A Lingua
Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade escrita
da lingua portuguesa. Art. 5° Fica reconhecido o dia 26 de setembro
como o Dia Estadual do Deficiente Auditivo, garantida pelo poder
publico ampla campanha de esclarecimento, objetivando a incluséo
dos portadores de deficiéncia auditiva a sociedade. (ACRE, 2003).

A importancia de criar leis como essas nos mostra como elas sdo fundamentais
para o progresso da incluséo no Estado de Acre. A educacdo ndo pode ser seletiva, deve
proporcionar condicdes para que todas as pessoas que apresentem deficiéncia sejam
acolhidas. Sobre isso € possivel buscar contribuicdes em Mantoan (2015, p. 53) quando
afirmar que, “o acesso a educagdo deve ser incondicionalmente garantido a todos”.
Toda mudanca gera desafios, é o caso da lei citada anteriormente, neste sentido instituir
uma lingua em meio ao predominio de outra é desafiador, mas como Mantoan (2015, p.
54) chama a atencdo, “o momento ¢ de enfrentar as mudancas”™ e para isso, a legislacao
precisa ser clara e efetivada ndo somente no ambiente escolar, mas em todos os lugares.

Como a legislacéo voltada para a Educagdo Especial na perspectiva da inclusdo
tem buscado incluir todas as pessoas publico alvo da Educacdo Especial nas esferas
escolares, em termos de leis, foi criado a lei n® 3. 112 de 2015 (ACRE, 2015), que
apresentou em seu texto base como se deve fazer para identificar, diagnosticar,
acompanhar e fazer o atendimento educacional escolar para estudantes da educagéo
basica com transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade- TDAH (ainda que
oficialmente este aluno ndo faca parte do publico alvo da Educacdo Especial na
legislacdo nacional). De acordo com as normativas desta lei, € de responsabilidade do
Governo do Estado do Acre ““[...] desenvolver e manter programa de acompanhamento
integral para educandos com Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade -
TDAH.” Nos Art. 2°, 5° e 6° da referida lei, podemos observar o destaque para a escola

e para o Estado na garantia da efetividade dessa politica educacional inclusiva:

Art. 2° As escolas da educacédo bésica, da rede pablica e privada, com
0 apoio da familia e dos servigos de salde existentes, devem garantir o
cuidado e a protecdo ao educando com TDAH visando seu pleno
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, contando
com as redes de protecdo social existentes no Estado, de natureza
governamental ou ndo governamental.

Art. 5° No dmbito do programa estabelecido no art. 1° desta lei, 0s
sistemas de ensino devem garantir aos professores da educagdo basica
amplo acesso a informagdo, inclusive com relagdo aos
encaminhamentos possiveis para atendimento multissetorial, formacao
e qualificacdo objetivando capacita-los para a identificacdo precoce
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dos sinais relacionados ao TDAH nesta lei, bem como para o
atendimento educacional escolar desses educandos.

Art. 6° O Estado deve garantir através da sua administracdo direta e
indireta a flexibilizacdo do horario de trabalho para que um dos
responsdveis possa acompanhar seu filho ao tratamento
multiprofissional, consultas médicas e acompanhamento no periodo de
provas escolares. (ACRE, 2015, p. 1)

O aluno com TDAMH, assim como com qualquer outro transtorno, precisa ser
trabalhado de forma inclusiva e para que isto aconteca € necessario que haja um
engajamento por parte de toda a comunidade escolar, e da prdpria familia. Todavia,
pouco tém sido as acbes governamentais em oferecer subsidios para as escolas trabalhar
a inclusdo dessas pessoas com TDAH na rede de ensino. Mantoan (2015, p. 67) afirma
que para “universalizar o acesso de todos os alunos, incondicionalmente, nas turmas
escolares e democratizar a educagdo, muitas mudancas ja estdo acontecendo em
algumas escolas e redes publicas de ensino”.

Em 2015, o Conselho Estadual de Educacdo elaborou o Parecer de n° 24/2015,
explicando alguns pontos importantes sobre o TDAH e apresentou algumas
recomendacgdes aos sistemas de ensinos e escolas, orientando sobre o atendimento
dessas pessoas nos espagos escolares. As recomendacdes feitas aos sistemas de

educacdo foram varias, destacamos algumas:

1. Assumir como politica de educagdo a formacao dos professores
da Educacdo Baésica, Direcdo e coordenadores pedagdgicos sobre
teméatica TDAH, sejam em cursos de especializagdo Latu Sensu ou
Stricto Sensu;

2. Quando necessario, ter mediadores em salas que estejam
matriculados alunos com TDAH;

3. Elaborar material de apoio didatico-pedagdgico para o professor
trabalnar com os alunos com transtorno e déficit de
atencdo/hiperatividade.

4. Acompanhar o indice de desempenho da aprendizagem dos
alunos com TDAH, oferecendo estudos de aprofundamento para que a
escola possa lidar com as atividades de reforgo escolar, dentre outras.
(ACRE, 2015, p. 19)

RecomendacOes extremamente importantes na busca para cumprir o que foi
estabelecido no Plano Estadual de Educagdo, abrangendo desde a politica de formagéo
de professores, até elaboracdo de materiais adequados para que os alunos com TDAH
possam superar suas limitacGes. Mas, essas recomendacdes ndo foram direcionadas

apenas aos sistemas de ensino, tiveram algumas direcionadas especificamente para as



55

escolas, como por exemplo: “reconhecer o aluno com TDAH em seu Projeto Politico
Pedagogico; Buscar apoio e fortalecimento nas acdes com o grupo do AEE da escola,
assim como aplicar provas diferenciadas ou separar o aluno da turma para fazer as suas
provas” (ACRE, 2015, p. 20).

A partir de questdes de cunho inclusivo, em 2017 o Governo do Estado do Acre
através da Assembleia Legislativa aprovou a Resolucdo n® 277/2017. Esta Resolucdo
trouxe alteragcbes na Resolucdo n° 166/2013 que estabelece normas para a Educacéo
Especial com énfase no atendimento a educacdo de pessoas com deficiéncia ou altas
habilidades nas escolas de educa¢éo bésica.

A referida Resolucdo trouxe no seu contexto tedrico uma proposta de promover
e/ou intensificar as propostas para o desenvolvimento dos alunos caracterizados como
alvos dessas alteracdes. O Atendimento Educacional Especializado para as pessoas com
deficiéncia, transtorno ou sindrome, deve ser organizado de forma que promova a
inclusdo, além de dar sustentacao para que os alunos desenvolvam suas habilidades.

Com relagdo ao AEE, a Resolucéo n° 277/2013 em seu Art. 3° destaca que:

A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos gestores publicos de
ensino do Estado e dos municipios, com a finalidade de ampliar a
oferta, o Atendimento Educacional Especializado aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo matriculados na rede publica de ensino
regular. (ACRE, 2013, p. 4)

O AEE nas escolas de ensino regular é parte fundamental para o
desenvolvimento dos trabalhos com alunos publico alvo da educacdo especial, mas, para
que o trabalho seja feito de forma que contemple e amplie 0s conhecimentos desses
alunos, as salas de recurso multifuncionais onde acontecem os atendimentos
educacionais especializados necessitam de uma série de materiais e recursos
tecnoldgicos para realizar um atendimento de qualidade.

O investimento em equipamentos deve ser realizado e toda escola inclusiva deve
propor condi¢bes para melhorar a vida escolar de seus alunos, mas, muitas vezes 0s
professores do AEE utilizam seus proprios salérios para adquirir materiais para melhor
atender determinado aluno.

A Resolugdo n° 277/2017 aborda dois pontos de grande importancia no tocante
ao AEE: o Atendimento Educacional pedagdgico Domiciliar, quando o “aluno nao

poder por motivo de doenga frequentar a escola” (ACRE, 2017, p. 10). Outro ponto
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refere-se ao atendimento desses alunos nas classes hospitalares, como por exemplo:
Hospital da crianca, Unidade de Assisténcia de Alta Complexidade em Oncologia do
Acre- UNACON, Hosmac, dentre outros.

Nota-se que a Resolugdo n° 277/2017 busca contemplar boa parte dos
pardmetros para que a Educacdo Especial seja trabalhada de forma inclusiva. E
importante destacar que esta mesma resolugdo em seu Art. 16 destaca que “os alunos
publico-alvo da educacdo especial tem direito a educacdo profissional que o habilite ou
reabilite a atividades e que assegure o direito da cidadania” (ACRE, 2017, p. 15).

A Resolugédo n° 277/2017 chamou a atengdo para que todos os profissionais que
atuam na area precisam de formacdo inicial e, licenciatura ou pedagogia com
especializacdo e cursos na area de educacdo especial. Para atuar na area tem-se
Professor Bilingue; Professor Tradutor Interprete de Libras; Guia-interprete; Assistente
Educacional; Professor Mediador, e os Professores do Atendimento Educacional
Especializado.

Outra lei Acreana é a Lei n° 2. 965 de julho de 2015, que foi responsavel por
aprovar o Plano Estadual de Educacdo para o periodo de 2015-2024, atual Plano de
Educacdo estadual. No Art. 2°, quando tratada das diretrizes, o Plano trouxe em seu item
IV, a busca pela “diminui¢do das desigualdades educacionais no Estado com a
promocdo da inclusdo e ampliacdo das oportunidades, com énfase no combate a todas as
formas de discriminag¢do” (ACRE, 2015, p 1). Combater a descriminacdo dentro dos
espacos escolares é de extrema importancia, propor novas formas de estabelecer
relacbes baseada na valorizacdo das diferencas promove mudangas nas condicbes
excludentes de nosso ensino escolar (MANTOAN, 2015. p 62).

Neste plano, um dos seus principais objetivos voltados para a area de Educacao
Especial, encontra-se no item V e estabelece que tem como proposta principal promover
a educacdo inclusiva, garantindo a todos o direito ao acesso a escola de qualidade. Esse
objetivo visa 0 que ja esta garantido por leis, assim como a propria Constituicdo Federal
Brasileira de 1988, e que pela légica ja deveria ter sido materializada.

Ropoli (2010), afirma que propor alternativas que venham a somar
positivamente no processo de inclusdo é de fundamental importancia, principalmente
quando se trata de formacdo aos profissionais que trabalham diretamente com alunos

publico alvo da educacdo especial. Precisamos compreender que ndo existe inclusdo



57

sem profissionais capacitados e qualificados para exercer as atividades relativas ao
trabalho na perspectiva da Politica de Educacgéo Especial Inclusiva.

E impossivel falar em avangos nas questdes sobre inclusdo escolar e politicas
educacionais no Estado do Acre sem destacar e mostrar o que tem sido trabalhado no
municipio de Rio Branco, capital acreana, no que se refere a criacdo das politicas
publicas educacionais que possam beneficiar e priorizar as pessoas com deficiéncia.
Mantoan (2015, p. 64) enfatiza que talvez o principal desafio de hoje no contexto
educacional ¢ “encarar a escola real”, isso porque a escola ¢ peca chave para a
materializacdo dos ideais inclusivos.

No contexto municipal, o desafio para universalizar o acesso de todos o0s
alunos nas escolas de ensino regular, foi criada a Lei n°. 1.954 de dezembro de 2012, em
seus Art. 2° 3° e 4° "Reconhece no ambito do municipio de Rio Branco a Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, como meio de comunicagdo e expressdo dos surdos":

vejamos como estabelece:

Fica assegurado as pessoas surdas e aos deficientes auditivos o direito
de serem atendidos, nos 6rgdos publicos municipais da administracéo
direta e indireta, nas empresas publicas e privadas prestadoras de
servigos publicos, cada um dos Orgdos mencionados ficam
responsaveis por:

| - profissionais, interpretes de Libras para essas empresas;

Il - sinalizacdo visual para garantir acessibilidade a pessoa surda e/ou
deficiente auditiva;

Il - formagdo dos seus servidores através de curso especifico de
Libras.

Paragrafo Unico. Cada 6rgdo publico ou privado prestador de servigo
publico, no &mbito municipal, sera responsavel pela formacao de seus
funcionarios para o atendimento da especificidade linguistica dos
surdos.

Art. 3° Todas as reparticdes publicas municipais e empresas privadas
prestadoras de servigos publicos tornardo publico através de cartazes
adequados a comunidade surda, que dispdem de profissionais
habilitados a comunicar-se através da Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS.

Art. 4°. O Sistema Educacional Municipal garantird a inclusdo nos
cursos de formacdo para os professores, 0 ensino da Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS como parte integrante das formacbes oferecidas
pela Secretaria Municipal de Educacdo; através do Centro de Apoio ao
Surdo do Municipio. Conforme o Decreto n® 5.626 de 22 de dezembro
de 2005, que regulamenta a Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002, que
dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS ndo podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa. (RIO BRANCO,
2012, p. 2)
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E inegavel que essa tenha sido um fator importante para propor mudancas nas
esferas da sociedade por meio das politicas publicas. No municipio de Rio Branco, até
inicio dos anos 2000 pouco se falava sobre essa ferramenta que muda toda a sociedade
através de sua teoria e pratica. Mas, como temos visto durante o decorrer desse trabalho,
esses problemas aos poucos vém sendo solucionados e varias leis tém surgido na
perspectiva de atender com qualidade os alunos publico alvo da Educacéo Especial.

Carvalho (2006, p. 79) chama a atencdo exatamente para isso, e destaca que “as
mudangas no pensar, sentir e fazer educacdo para todos ndo ocorrem num estalar de
dedos, nem dependem da vontade de alguns, apenas”. As transformagdes no
educacional nacional e local, sobretudo com relacdo a educacdo inclusiva veio se
desenvolver de forma mais rapida nos ultimos anos, € por isto que tivemos uma
“explosdo” de leis nos ultimos tempos.

Com a aprovacdo do Plano Municipal de Educacdo (PME) para o decénio de
2015-2025, na Lei n° 2. 116 de junho de 2015 foram estabelecidos no Art. 2° algumas
metas e dando énfase em duas que serdo apresentadas a seguir:

IV - Garantia de acesso, permanéncia com qualidade do ensino e
continuidade dos estudos nas etapas e niveis mais elevados da
educacdo a todos e a cada uma das criangas e jovens do municipio de
Rio Branco;

VIl - Implementacdo de politicas puablicas que garantam uma
Educacgdo Inclusiva cidadd, desde a educacgdo infantil até os demais
niveis de escolaridade, a todos os alunos com deficiéncia, Transtorno
do Espectro Autista (TEA), Transtorno do Deéficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) e altas habilidades/superdotacdo e ainda aos
alunos com transtornos funcionais: Déficit de Processamento Auditivo
Central (DPAC), dislexia, discalculia, disortografia, dislalia; VIII -
Implementacdo de politicas educacionais que levem a superacdo de
qualquer forma de discriminagdo, preconceito e violéncia. (RIO
BRANCO, 2015, p. 11).

A garantia de acesso, permanéncia e elevacéo dos niveis educacionais de todas
as criancas aparecem como uma meta para ser cumprida até o final da vigéncia,
entretanto, garantir que todas as criancas estejam incluidas e tendo as mesmas condi¢oes
exige um esforgo maior por parte dos governos e representantes. Neste mesmo sentido
citamos o caso da meta VII que tem como eixo principal a implementacdo de politicas

publicas que englobe todas as pessoas que tém alguma deficiéncia.
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De acordo com Gomes (2016, p. 86), no Acre, a partir de 2000, a “Secretaria
de Educacdo do Estado iniciou o processo de divulgacdo da concepcdo de Educacgédo
Inclusiva defendida pelo Ministério da Educagao”, a partir de entdo surgiram em
nameros consideraveis algumas propostas de educagdo inclusiva, e isso pode ser
evidenciado através das leis que foram criadas em anos posteriores.

A educacdo é um direito de todos e deve ser orientada no sentido do pleno
desenvolvimento e do fortalecimento das diferencas. Neste sentido, é importante
destacar que para a consolidacdo das metas citadas anteriormente, o Plano elaborou

varias estratégias, como por exemplo:

Desenvolver politica de adequacdo dos espacgos que ofertem servigos
da educacdo bésica para assegurar acessibilidade plena as pessoas com
PREFEITURA MUNICIPAL DE RIO BRANCO 12 deficiéncia,
TEA, Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e
altas habilidades/superdotacdo e ainda aos alunos com transtornos
funcionais: Déficit de Processamento Auditivo Central (DPAC),
dislexia, discalculia, disortografia, dislalia, até o final do quinto ano de
vigéncia do PME;

Assegurar até o final da vigéncia deste Plano que todas as instituicdes
publicas e particulares que ofertem educacdo basica desenvolvam
acbes como formacdo continuada, contratacdo de profissionais
especializados e adequacdo arquitetdnica, segundo a Norma Técnica
da ABNT 9.050/2004, para atendimento dos alunos com deficiéncia,
TEA, Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e
altas habilidades/superdotacdo e ainda aos alunos com transtornos
funcionais: Déficit de Processamento Auditivo Central (DPAC),
dislexia, discalculia, disortografia, dislalia, de acordo com as suas
necessidades de aprendizagem;

Garantir a inclusdo dos profissionais da educacdo especial no
programa de formagdo continuada da rede municipal de educacéo,
assegurando qualificacdo necesséria para dar suporte aos professores
no processo de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, TEA,
Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e altas
habilidades/superdotacdo e ainda aos alunos PREFEITURA
MUNICIPAL DE RIO BRANCO 14 com transtornos funcionais:
Déficit de Processamento Auditivo Central (DPAC), dislexia,
discalculia, disortografia e dislalia;

Criar no Plano de Cargos, Carreira e Remuneracdo cargos especificos
para professor de Libras, prioritariamente surdo, professor bilingue
para alunos com deficiéncia auditiva e surdez, tradutor e intérprete de
Libras, intérprete surdo, professor braillista, prioritariamente cego,
professor mediador para alunos com autismo e atendentes pessoais
para alunos com deficiéncia, que necessitem de apoio para
higienizacéo, locomocéo e alimentacdo. E, por conseguinte, assegurar
a contratacdo a partir de concurso publico efetivo, até o fim do
segundo ano de execuc¢do deste Plano, dentre outros. (RIO BRANCO,
2015, p. 13/14)
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As propostas podem ser compreendidas como possiveis formas de chegar na
concretizacdo das metas, principalmente em elaborar e colocar em pratica as politicas
publicas com vista a melhor inclusdo dessas pessoas nos espacos. Neste sentido, nota-se
que o municipio de Rio Branco tem trabalhado para efetivar e melhorar o atendimento
ao publico alvo da educacao especial, podemos mencionar o caso da meta 4 do Plano de
Educacdo que foi citado anteriormente, e hoje temos algumas respostas positivas com
relagdo as estratégias utilizadas para colocar a teoria em pratica, como podemos

observar através da citacdo a seguir:

A estratégia 4.11 do Plano Municipal de Educagdo 2015-2025 propde
a criagdo do Plano de Cargos, Carreira e Remuneracfes (PCCR) para
os profissionais da area de educacédo especial, sendo um grande passo
para construgdo de uma escola mais inclusiva que valoriza 0s
profissionais que atuam diretamente com as pessoas publico alvo da
educacéo especial. (RIO BRANCO, ACRE, 2015).

Neste sentido, em 2017, dois anos ap0s ser aprovado o PME, foi criada a lei do
Plano de Cargos, carreiras e Remuneracdo — PCCR, Lei Complementar n° 40 de 22 de
dezembro de 2017. Esta lei institui o Plano de Cargos, carreiras, Remuneracdo e
apresentou em seu texto a carreira do Professor da Educacdo Especial,
Tradutor/intérprete da Lingua Brasileira de Sinais- Libras e Cuidador Pessoal.

Porém, com as crescentes modificacBes ocorridas nos ultimos anos no ambito
educacional municipal, assim como a grande procura por matriculas dos alunos com
deficiéncia nas escolas de ensino regular, foi surgindo a necessidade de ampliar o
quadro de funcionéarios para melhor atender aos alunos. Desta forma, em 2020, foi
criado um novo PCCR, propondo alteragdes nas leis anteriores.

A Lei complementar n® 85 de 23 de marco de 2020 apresentou uma versao
mais completa sobre os profissionais da educacdo municipal e dentre essas alteracfes
destaca-se os profissionais da Educacdo Especial. A referida lei alterou a Lei
complementar n° 35 de 2017, Lei complementar n°® 51 de 2018, assim como a Lei
complementar n® 71 de 2019. Esta nova configuracdo apresenta um PCCR que
contempla de forma geral os profissionais da educacdo. O quadro de profissionais para
atuar na educacéo especial apresentou no "Art. 5° IV - Professor da Educagdo Especial:
Atendimento Educacional Especializado, Mediador, Libras e Bilingue”.

Lembrando que ja existia nas leis anteriores o cargo para cuidador pessoal,

tendo como requisito o ensino medio completo, e era de competéncia desse profissional
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para a permanéncia dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial na escola comum,
promovendo a participacdo dos alunos em todas as atividades escolares, auxiliando-os
em acdes referentes a locomocao, alimentacéo e higienizacao.

Mas, além do cargo de Cuidador pessoal, com as alteracGes na legislacdo a
rede municipal de educacao acrescentou em seu quadro o cargo de Professor Mediador,
Professor de Libras e Bilingue, ambos com o requisito de nivel superior.

Para o cargo de mediador, o profissional deve ter:

Diploma devidamente registrado de conclusdo de curso em
licenciatura plena em qualquer area de formacgdo fornecido por
instituicdo de ensino superior reconhecida pelo Ministério da
Educacdo e formagdo continuada na area da Educacdo Especial com
carga horaria minima que somem 360h e/ou especializacdo na area da
Educacdo Especial com carga horaria minima de 360h. (RIO
BRANCO, 2020, p. 7)

O professor mediador é um dos pilares da incluséo escolar, pois, é ele quem faz
0 acompanhamento do aluno no dia a dia escolar e oferece o suporte pedagogico para a
realizacdo das atividades do aluno em sala de aula. Sobre esse suporte, Martins (2021, p.
34) destaca que “os professores e demais agentes envolvidos nesta tarefa, deve preparar
os alunos para a cidadania”, e o professor mediador exerce esse papel, essa tarefa de
auxiliar diretamente o aluno para a vida dentro e fora da escola.

Neste mesmo sentido, direciono o contexto citado acima para o cargo de
professor de Libras e Bilingue, de acordo com o PCCR, os profissionais precisardo para

ingressar ao cargo:

Diploma devidamente registrado de conclusdo de curso de licenciatura
plena em qualquer area de formagdo fornecido por instituicdo de
ensino superior reconhecida pelo Ministério da Educacdo e formacao
continuada na area de Libras com carga horaria minima que somem
360h e/ou Prolibras e/ou especializacdo na area de Libras com carga
horaria minima de 360h. (RIO BRANCO, 2020, p. 8).

O cargo de professor de Libras e Bilingue sem ddvidas configura-se como uma
importante acdo para a inclusdo. Imprescindivel a formag&o de nivel superior com curso
de formacdo continuada na area. Quanto ao requisito da formacdo, de acordo com

Mantoan (2015, p. 81) a formagdo do professor inclusivo “requer o redesenho das
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propostas de profissionalizacdo existente e uma formacdo continuada que também
muda”.

Os requisitos de nivel superior e com formagdo continuada ou especializa¢do
na area, também € atribuida ao cargo de Professor do Atendimento Educacional
Especializado- AEE. O professor do AEE precisa de conhecimento amplo na area da

educacdo especial, pois ele é responsavel pelas seguintes atribuicdes:

Identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos considerando suas necessidades especificas e complementando
e/ou suplementando a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia articulando com a proposta pedagdgica do ensino
comum, na atuagdo do Atendimento Educacional Especializado —
AEE. (RIO BRANCO, 2020, p. 13)

A inclusdo se faz partindo desse tipo de acdo por parte dos Estados e
Municipios, em determinar mudancas que transformem de fato a educacdo de forma
geral e que as ideias ndo figuem apenas no papel. As mudangas acontecem na pratica,
mas para que isso aconteca precisa-se de um sistema organizado e sistematizado que dé
sustentacio aos ideais tedricos. E notério que a rede municipal de educacdo de Rio
Branco avangou em relacdo as politicas publicas voltadas ao atendimento das pessoas
com deficiéncia, mas a luta é continua. Gomes (2010, p. 64) afirma que mesmo diante
todos os avangos que tem sido evidenciado nos ultimos anos na Educacdo Especial,
ainda “ha muitas ac¢des para serem feitas nessa area”.

Talvez o maior desafio da inclusdo das pessoas publico alvo da educacédo
especial seja a aplicacdo das leis na pratica, no cotidiano escolar. Com relacgdo a isso,
Mantoan (2015, p. 38) destaca que “problemas conceituais, desrespeito a preceitos
constitucionais, interpretacdes tendenciosas de nossa legislacdo educacional e
preconceitos distorcem o sentido da inclusdo escolar”.

Todavia, diante os problemas que a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva
enfrenta no &mbito nacional, com relagdo ao o municipio de Rio branco/Acre tem
buscado trabalhar para suprir as demandas que a inclus@o necessita. O PCCR foi uma lei
que contribuiu de forma significativa para a educacdo especial municipal, foi a partir
dessa lei que definiram quem sdo os profissionais da area, 0s requisitos para o cargo e

valores salariais, essa era uma das estratégias estabelecidas pela meta 4 do PME.
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Outra preocupacdo observada pelo PME esta relacionada a formacéo
continuada para os profissionais da educacgéo especial, pois, como sabemos, a formacéo
é indispensavel para trabalhar a inclusdo dentro das escolas de ensino regular. Esses
profissionais da rede municipal (professor mediador, cuidador pessoal e professor do
AEE) contam com formacdo mensal voltado para o suporte aos alunos que necessitam
de intervengdes pedagogicas e cuidados especificos, pois, a “inclusdo ¢ uma inovagao
que implica um esforco de modernizar e reestruturar a natureza atual da maioria de
nossas escolas” Mantoan (2015, p. 62).

Relacionando esses avancos das politicas educacionais inclusivas no Municipio
de Rio Branco/Acre com as praticas pedagdgicas dos profissionais da area,
compreendemos que sdo avancos significativos. Na perspectiva de Martins (2021, p. 35)
o “caminho para a construcdo de uma escola inclusiva esta sendo construido com base
em legislacdes como sendo uma garantia legal para a escola”, porém, de acordo com
essa mesma autora, “a escola precisa se preparar para que os direitos humanos sejam
realmente respeitados, como ferramentas para tais mudangas”. E necessario que as
mudangas acontecam para que se tenham bons resultados, mas os resultados almejados
por todos que idealizam as politicas educacionais ndo serdo positivos sem medidas
eficazes e inclusivas.

Como diz Mantoan (2015, p. 62), “para mudar as condigdes excludentes do
nosso ensino escolar, enfrentam-se inimeros desafios”, esses sdo desafios que foram
sendo criados ao longo dos anos e que felizmente, aos poucos, estdo sendo modificados.
Mas, para mudar ndo basta somente matricular os alunos nas escolas de ensino regular,
os Estados e Municipios precisam propor mecanismos para solucionar problemas que
nem sempre sdo de origem pedagdgica.

Em consonancia com o PME (2015) e pela busca em promover uma educacgéo
de qualidade para todo o Municipio de Rio Branco apresentou alteracbes em algumas
leis, j& mencionado anteriormente, assim como aprovou outras Leis e Decretos voltados
ao atendimento as pessoas com deficiéncia, dentre elas destacam-se a Lei n°® 2. 284 de
abril de 2018, que Instituiu a Politica Municipal de Protecdo dos Direitos da pessoa com
Transtorno de Espectro Autista- TEA (RIO BRANCO, 2018).

Essa lei apresentou uma série de principios de diretrizes que se estabelecem
desde a implantacdo de centro especializado ao atendimento a pessoa com TEA,
passando pelo ambito da qualificacdo dos profissionais, até mesmo criacdo de politicas
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e campanhas educacionais de conscientizacao ao autismo. Sobre essas questdes Martins
(2021, p. 63) afirma que “a inclusdo ¢ processo infindavel, é o inédito viavel a nos dizer
que ndo podemos recuar”, esses avangos por minimos que sejam ja apresentam
significados positivos.

As politicas de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva estdo sendo
construidas progressivamente e cada pequeno avango € grandioso. Por isso, precisamos
continuar buscando esses avancos, resistindo e lutando por mais participacéo, incluséo e
desenvolvimento dessas pessoas nos mais variados espagos sociais.

Lima (2016, p. 27) nos relata que as pessoas com deficiéncia por tempos foram
eliminadas da sociedade, foram tidas como demoénios ¢ até “portadores de doencas
contagiosas”, por este motivos eram tiradas da sociedade. Nesse contexto, varios foram
0S nomes pejorativos as pessoas que tinham algum problema psicoldgico, fisico, visual,
dentre outros, que acabavam causando discriminagao e preconceito a essas pessoas.

Rio Branco/Acre ndo foi diferente, mesmo tendo uma lei que normalizou a
terminologia correta ao se tratar de pessoas com deficiéncia. A Lei municipal de n° 2.
319 de julho de 2019 apresentam algumas mudancas em relacdo as terminologias como
mostra os Art. 1° e 3° a seguir:

Art. 1° “Fica instituida a normatizagdo do emprego correto da
terminologia “pessoa com deficiéncia” no Municipio de Rio Branco”.
Seja pessoa com deficiéncia visual (cego ou baixa-visdo), pessoa com
deficiéncia auditiva, pessoa com surdez ou surdo; pessoa com
deficiéncia fisica; pessoa usudria de cadeira de rodas; etc.

§ 3° Qualquer outro termo que venha a ser utilizado do tipo: especial,
deficiente, doidinho, doido, portador, mongoloide, aleijado, ceguinho,
mudo, leproso pode ser caracterizado como discriminacdo, podendo o
cidaddo com deficiéncia, mover acdo por discriminacdo e/ou danos
morais contra qualquer pessoa fisica ou juridica. (RIO BRANCO,
2019, p. 2)

O uso de a terminologia adequada evita usar denominacOes pejorativas e
discriminatorias com as pessoas com deficiéncia. Mantoan (2015) afirma que a inclusédo
€ uma inovacdo que faz parte da modernidade, sendo assim, o ideal do modelo inclusivo
é propor novas formas de se fazer inclusdo rompendo com as velhas préaticas passadas.
Além disso, esta mesma lei citada anteriormente determinou no seu Art. 4° a

acessibilidade nos meios de comunicagdo, como podemos observar abaixo:

Aos cidaddos com deficiéncia sensorial (visual e auditiva/surdez e
surdo-cega) sera garantido: I- Janela com intérprete de LIBRAS em
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videos; Il- Intérprete de LIBRAS e LIBRAS tatil em pronunciamentos
oficiais dos Poderes Executivo e Legislativo; I11- Audiodescrigdo para
pessoas com deficiéncia visual (cego ou baixa visdo) em videos; 1V-
Textos em Braille e fonte ampliada em casos de comunicacdo
impressa, e; V- Acessibilidade em sites oficiais com LIBRAS, fonte
ampliada, autocontraste, navegacdo por comandos, legendas e outros
instrumentos que possam promover acessibilidade comunicacional.

Ainda ndo vivemos a incluséo em sua totalidade, todavia, acreditamos em um
mundo melhor baseado nos principios que norteiam a igualdade sendo trabalhada a
partir das diferencas. Hoje conseguimos visualizar o quanto essas iniciativas em criar
politicas publicas que inclua essas pessoas nos diversos espacos sociais tém contribuido
para a construcdo de uma sociedade mais justa e humana.

Os representantes municipais de Rio Branco tém trabalhado para que a
inclusdo de pessoas com deficiéncia seja efetivada ndo somente na teoria. De acordo
com o entrevistas concedida pelo professor Joaquim Oliveira, ex- coordenador de
Educacao Especial da prefeitura, Rio Branco atualmente é a primeira Capital a efetivar
todos os profissionais da Educacdo, oferecendo plano de carreira, formagdo aos
professores, acessibilidade e condi¢fes para que todos os alunos sejam acolhidos e
desenvolvam suas habilidades e potencialidades nos espacos escolares, independente de
suas condicdes, o que ndo finda as dificuldades e os muitos avancos que ainda se fazem
Necessarios.

No capitulo seguinte, especificamente apresentamos o aporte metodoldgico
deste trabalho e quais foram os caminhos trilhados para organizar e estruturar a parte
textual, pesquisa de campo e a sistematizacdo de todas as informacdes coletadas durante

as diversas fases dessa produgéo.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secdo temos 0 objetivo de apresentar o procedimento metodoldgico
adotado em nosso estudo, o perfil dos participantes e 0 método de anélise dos dados.
Fizemos uma pesquisa seguindo uma abordagem qualitativa, descritiva-
explicativa quanto aos procedimentos, por meio de uma revisao bibliografica e de uma
pesquisa de campo, com 0 uso do questionario fechado e da entrevista semiestruturada.
Para melhor compreensdo sobre a abordagem qualitativa, buscamos em Minayo sua
definicao:
[...] trabalha com um universo de significados, dos motivos, das
aspiracOes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de
fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social,
pois, 0 ser humano se distingue ndo s por agir, mas por pensar sobre

0 que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade
vivida e partilhada com seus semelhantes. (MINAYO, 2009, p. 21).

Desta forma, a pesquisa configura-se como qualitativa porque traz para o centro
dos escritos os significados apresentados e interpretados através do contato direto com
0S sujeitos participantes da pesquisa.

As pesquisas sdo desenvolvidas a partir de uma série de métodos, técnicas e
classificacbes que estdo interligados ao corpo do texto. No caso deste trabalho,
utilizamos como forma de chegarmos aos nossos objetivos, a pesquisa descritiva-
explicativa. E importante destacar o que Prodanov (2013) diz sobre a pesquisa
descritiva:

Pesquisa descritiva: quando o pesquisador apenas registra e descreve
os fatos observados sem interferir neles. Visa a descrever as
caracteristicas de determinada populagdo ou fendbmeno ou o
estabelecimento de rela¢Oes entre variaveis. Envolve o uso de técnicas
padronizadas de coleta de dados: questionario e observacdo
sistematica. Assume, em geral, a forma de Levantamento.
(PRODANQV, 2013, p. 52).

Quanto a pesquisa explicativa, Lakatos (2020) explica que essa fase se da apos a
coleta de dados, e se constitui como o nucleo central da pesquisa. Quanto aos
procedimentos de coleta de dados para a elaboracdo da pesquisa, utilizamos a revisdo
bibliografica que de acordo com Lakatos (2021) € uma procura em fontes, documentos,
bibliografias, dentre que se torna imprescindivel para a ndo duplicacédo de esfor¢os e ndo

“descobertas” de ideias ja expressas no trabalho. A revisdo bibliogréafica norteia os
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rumos do trabalho, através dela podemos identificar o que ja foi pesquisado e as
conclusoes feitas a partir de estudos sobre a tematica.

Para a construcdo e discussfes tedricas desse texto, utilizamos autores como
Mantoan (2003, 2011, 2015), Carvalho (2014, 2012, 2010), Bueno (2016), Kassar
(2012), Mazzotta (1982, 2011), esses foram os autores que contribuiram teoricamente
para aprofundar as discussdes e escrita sobre a historia da educacdo especial e da
educacao inclusiva no Brasil. Além disso, utilizamos Ball (2016, 2011) Mainardes
(2011), e Holfling (2001), como embasamento para melhor compreensdo sobre as
politicas educacionais e seus contextos tedricos e praticos. Para a construcdo da
metodologia da pesquisa, utilizamos autores como Lakatos e Marconi (2003), Minayo
(2009), Prodanov e Freitas (2013). Foram utilizadas ainda algumas fontes documentais
como a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, (1994); Declaracdo de Jomtien
(UNESCO, 1990); Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDBEN n°
4.024/1961, Lei n°® 9.394/1996- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e a Constituicao
Federal de 1988 como arcabouco legal que formalizou o direto a educacdo para pessoas
com deficiéncia no Brasil.

Além da revisdo bibliogréfica, foi realizada a pesquisa de campo, que de acordo

com os autores Marconi e Lakatos (2003):

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informac@es e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual
se procura uma resposta, ou de uma hip6tese, que se queira
comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre
eles. (MARCONI e LAKATOS, 2003, p. 185).

Desta forma, a pesquisa de campo é a etapa posterior ao bibliogréfico, e
configura como parte fundamental para entendermos as relagcdes que se estabelecem no
ambiente que a pesquisa esta inserida. Desta forma, a pesquisa de campo foi realizada
em 04 escolas do municipio de Rio branco/Acre, cuja finalidade foi analisar a relacédo
entre as politicas publicas educacionais inclusivas e as praticas pedagogicas docentes
dos professores da educacao basica no municipio de Rio Branco/Acre. Os critérios para
escolha das escolas: aquelas que possuem o maior numero de alunos publico alvo da
Educacdo Especial matriculado e frequentando as aulas, professores do quadro efetivo
da Secretaria Municipal de Rio Branco com mais de dois anos de experiéncia, e que

tenha em sua sala de aula alunos publico alvo da Educacao Especial.
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Como parte deste processo, a coleta de dados foi realizada através da entrevista
semiestruturada, e do questionario fechado. A entrevista, de acordo com Lakatos (2020
p. 213) “¢é um encontro de duas pessoas, a fim de uma delas, mediante conversagdo,
obtenha informagdes a respeito de determinado assunto”, esta ¢ uma das técnicas mais
utilizadas em pesquisas qualitativas, justamente por buscar entender um problema
através da sua subjetividade. Foi realizada uma entrevista semiestruturada com 10 (dez)
professores da rede municipal do municipio de Rio Branco/Acre. A principio estava
programado que as entrevistas fossem realizadas com 16 (dezesseis) professores, porém,
por problemas ocasionados pela pandemia do Covid-19 ndo foi possivel realizar a
pesquisa com todos os professores, 0 que ndo causou danos a pesquisa.

O roteiro da entrevista composto por quinze questbes foi estruturado com
perguntas voltadas para compreender o entendimento dos docentes sobre suas préaticas
pedagogicas, assim como das politicas inclusivas que norteiam a educacdo especial nas
escolas regulares brasileiras. As questdes contemplam os desafios que os docentes
enfrentam em seu fazer pedagdgico, principalmente com alunos publico alvo da
educacao especial, 0os conhecimentos que 0s mesmos tém das proprias politicas que sao
implementadas dentro do ambiente escolar, além de questionar sobre outro ponto
importante para a inclusdo, no caso, a formacdo dos professores para trabalhar com o
publico alvo da educacdo especial.

Com relagdo ao questionério fechado, segundo Lakatos (2020, p. 219) é uma
“série de perguntas, que devem ser respondidas por escrito sem a presenca do
entrevistador”. Esta técnica permite que os professores, no caso deste trabalho, possam
responder as questdes de forma mais tranquila, e depois devolver para a pesquisadora.
Esclarecemos ainda que o questionario foi utilizado para tracarmos o perfil académico-
social dos participantes, sendo composto por dez questdes objetivas, e apresentou
indagacOes sobre a vida profissional dos docentes, como por exemplo: formacdo,
especializacdo, quantidade de tempo que atua na &rea de educagdo especial, dentre
outras.

Lakatos (2020) destaca ainda que ha uma série de vantagens quando trabalhamos

com o questionario fechado:

Economiza tempo, viagens e obtém grande nimero de dados, como
por exemplo: atinge maior nimero de pessoas simultaneamente,
economiza pessoal, tanto em adestramento quanto em trabalho de
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campo, obtém respostas mais rapidas e mais precisas, dentre outras.
(LAKATOS, 2020, p. 219).

Nesse entendimento, a escolha por trabalhar com o questionario fechado parte
da perspectiva de tracar o perfil dos participantes do estudo buscando compreender
quem sdo e como trabalham suas praticas na perspectiva da educacdo inclusiva. A
aplicacdo desse questionario € de grande importancia para a pesquisadora, pois a partir
do perfil dos participantes € possivel obter um melhor aprofundamento da anélise dos
dados advindos da entrevista.

A pesquisa de campo foi realizada em quatro escolas municipais de Ensino
Fundamental I (1° ao 5° ano) do municipio de Rio Branco-Ac. Visando o anonimato,
as escolas ndo foram identificadas por seus nomes reais e utilizamos as siglas
correspondentes ao nome do municipio das referidas escolas, a saber: Escola RBI,
RB2, RB3, RB4.

Para o bom funcionamento da pesquisa, e com vista a melhor organizacéo dos
dados, foram estabelecidos alguns critérios que os participantes tiveram que atender.
Como critério de inclusao, selecionamos apenas professores de 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental das escolas da rede municipal de Rio Branco, com mais de dois anos de
experiéncia e que tinham em sua sala de aula alunos publico alvo da Educacéo Especial.
Além disso, estabelecemos também critérios de excluséo, sendo excluidos da pesquisa
professores que trabalham em regime temporéario; professores que ndo tém em suas
salas de aulas alunos publico alvo da educacdo especial; professores que tém apenas 02
anos ou menos de experiéncia. A escolha por trabalhar com professores cujos critérios
foram mencionados acima pode ser explicada por questdes de experiéncia e adaptacéo
ao ambiente escolar.

O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa com Seres
Humanos — CEP, CAEE n° 31939320.8.0000.6010 no dia 26.06.2020, sendo que para a
realizacdo da pesquisa de campo, inicialmente fizemos um primeiro contato — por meio
de reunido previamente agendada — com a gestdo das escolas participantes para
conceder permissdo para realizar pesquisa e contato com os docentes para que fossem
organizados os dias para a entrevista e a melhor forma de eles responderem ao
questionario. A partir disso, comegamos a organizar e executar 0 cronograma para a
coleta dos dados.

Na reunido acima mencionada, esclarecemos para a equipe gestora e para 0s

professores participantes a importancia da realizacdo do estudo, assim como todos 0s
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passos que seriam necessarios para a efetivacdo da pesquisa. (buscando sanar todas as
duvidas em relacdo a pesquisa e ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-
TCLE), além de coletar a assinatura do TCLE.

Apobs concluir as entrevistas e o questionario, fizemos a analise dos dados
coletados, sendo que para o questionario tabulamos os dados do perfil dos participantes
e para a entrevista fizemos uso da andlise de contetdo para realizar toda a parte de
categorizacdo das falas dos participantes. Para tanto, utilizamos como referéncia, Bardin
(2016), que explica esta analise como:

Um conjunto de técnicas de analises das comunicacgdes visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo
das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens. (BARDIN,
2016, p.48).

A anélise dos dados ¢ uma parte fundamental para o desenvolvimento deste
trabalho, pois, ¢ a partir desse procedimento que buscamos atribuir sentidos as
mensagens que foram expressas através da realizacdo da pesquisa de campo. Além
disso, vale esclarecer que, dentre as muitas possibilidades oferecidas pela analise de

conteudo, optamos nesse estudo pela analise categorial que, conforme a autora:

E o método das categorias, espécie de gavetas ou rubricas
significativas que permitem a classificagdo dos elementos de
significagdo constitutivas, da mensagem. “E, portanto, um método
taxionbmico bem concebido para satisfazer os colecionadores
preocupados em introduzir uma ordem, segundo certos critérios, na
desordem aparente” (BARDIN, 2011, p. 43).

Assim, esta técnica, nos permite fazer uma completa organizacdo dos dados, e
organiza-los em categorias, sendo necessdria compreensdo pratica e tedrica para
melhor interpretar a mensagem que estd sendo passada durante as etapas da pesquisa.
Mas, a analise de conteudo sera melhor entendida no detalhamento de como se deu o
processo da coleta de dados e as etapas para analise.

A seguir, apresentamos o perfil dos participantes.

3.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES: INFORMACOES PROFISSIONAIS,
FORMACAO ACADEMICA E EXPERIENCIA COM EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA
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Neste subitem apresentamos o perfil dos profissionais que participaram dessa
pesquisa, no caso, 0s professores regentes da rede municipal de Rio Branco/Acre, por
meio do questionario fechado (Apéndice B). Ao tracar o perfil dos participantes foi
possivel identificar quem é esse profissional e como trabalha a inclusdo dos alunos
publico alvo da Educagdo Especial em sua sala de aula, algo essencial para nosso
estudo.

Como ja mencionado no campo metodoldgico, a pesquisa de campo foi
realizada em quatro escolas municipais de Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano) do
municipio de Rio Branco-Ac. A proposta inicial contava com a participacao de
16(dezesseis) professores regentes, sendo quatro de cada escola, porém, por
consequéncia da suspensdo das aulas presenciais devido a pandemia da Covid 19, o
contato com os professores ficou mais dificil tendo em vista que alguns dos
participantes ficaram doentes ou ndo foi possivel realizar contato através da internet,
portanto, foi realizada a pesquisa com apenas 10 (dez) participantes, conforme sera

mostrado a seguir:

Quadro I: Identificacdo das escolas e niimero de questionarios recebidos

ESCOLA QUESTIONARIOS DEVOLVIDOS
Escola RBI1 4
Escola RB2 3
Escola RB3 2
Escola RB4 1

Fonte: Banco de Dados da Pesquisa (2021)
A partir das respostas dos questionarios recebidos foi possivel realizar a
identificacdo de alguns pontos importantes da carreira, da formagao e da bagagem que
esses participantes carregam durante anos de experiéncia em sala de aula, sobretudo

no ambito da educagdo especial.

3.1.2 perfil por sexo, idade, tempo de trabalho e graduacio.

Quanto ao perfil dos professores participantes, através da pesquisa de campo

em quatro escolas da rede municipal de Rio Branco/Acre, foi evidenciada a
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predominancia dos participantes do sexo feminino no exercicio da docéncia,
principalmente com graduacdo em licenciatura plena em Pedagogia, com duas
excecdes em licenciatura em Geografia e Letras Portugués. Neste sentido, dos 10
(dez) participantes que responderam o questionario fechado e responderam nossas

perguntas da entrevista, apenas dois eram do sexo masculino.

Quadro II: Idade, sexo, graduacio e tempo de trabalho dos participantes:

Participante/Idade Sexo Graduacio Tempo de
trabalho
RBIP1- 37 anos Feminino Pedagogia e Letras 16 anos
Portugués
RBI1P2 — 38 anos Feminino Pedagogia 6 anos
RBI1P3- 25 anos Masculino Pedagogia 7 anos
RB1P4- 35 anos Masculino Pedagogia 6 anos
RB2P1-47 anos Feminino Pedagogia 15 anos
RB2P2-47 anos Feminino Pedagogia 4 anos
RB3P1- 29 anos Feminino Pedagogia 6 anos
RB3P2-53 anos Feminino Pedagogia 35 anos
RB4P1- 47 anos Feminino Biologia/ 22 anos
pedagogia
RB4P2 — 57 anos Feminino Licenciada em 32 anos
geografia

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2021)

Nao ¢ de hoje que ao realizarmos pesquisas em escolas constatamos o
significativo nimero de mulheres exercendo a profissdo, seja como docente,
coordenagdo de ensino ou pedagogica, assim como os demais servigos de apoio
educacional. Esses casos sdo denominados por muitos autores como a chamada
feminizacdo do magistério que perpassa do nivel nacional até chegar ao local, todavia,
de acordo com Rosa (2011) nem sempre esses espacos foram predominantes as

mulheres, como destaca a autora a seguir:

A educac&o, por um longo periodo, foi destinada somente aos homens
e ministrada também por eles. As mulheres foram inseridas aos
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poucos neste processo e as formas de ensino eram diferentes das
destinadas aos meninos. (ROSA, 2011, p. 3).

Como podemos observar, a predominancia das mulheres na docéncia veio se
consolidando aos poucos, € isso sd aconteceu por resisténcias e lutas em favor de
igualdade entre os sexos, algo que nos séculos passados era praticamente inexistente.

Se nos aprofundarmos em estudar a trajetoria das mulheres no Brasil, veremos
que as mesmas foram invisibilizadas, silenciadas e seus direitos politicos, sociais,
culturais, profissionais, dentre outros negados por consequéncia do patriarcado, mas o
foco principal desse topico ndo estd diretamente ligado a essas reflexdes sobre a
insercao das mulheres no magistério.

Com relagdo a esse fator de predominancia do sexo feminino na pesquisa
realizada nas escolas municipais de Rio Branco/Acre, entende-se como um fator que
vem sendo influenciado ou seguindo um ideal construido a nivel nacional até chegar
ao local. Damasceno (2011, p. 158) afirma que essa predominancia do sexo feminino
na docéncia, principalmente na rede municipal “vai se modificando a medida que se
caminha da educa¢do infantil para o ensino médio” . Como o foco da pesquisa
concentra-se nos anos iniciais, foi constatada a grande maioria do publico docente sendo
do sexo feminino.

Além disso, durante a pesquisa foi evidenciado que a idade dos participantes
varia entre 25 a 46 anos de idade. Um dos requisitos que foi utilizado como forma de
escolha dos participantes esta diretamente ligado ao tempo de exercicio da docéncia,
algo que nesse trabalho é considerado importante ja que estamos dialogando com
praticas pedagogicas inclusivas.

O tempo de servico dos professores que participaram da pesquisa varia
bastante. Dos dez professores, sete estdo entre 6-10 anos trés entre 7-32 anos de
exercicio da docéncia. A questdo central que norteia a escolha por participantes que
apresentam mais tempo de experiéncia na docéncia pode ser explicada pelo proprio
significado que esses professores inferem nas praticas pedagogicas inclusivas, ja que
existe por parte dos professores certo grau de seguranca e habilidades para trabalhar
com o publico alvo da educagdo especial, o que no entendimento de Damasceno

(2011), pode ser entendido da seguinte forma:

O processo temporal da carreira docente torna-se também importante,
no sentido de se analisar as condi¢des subjetivas nas quais o trabalho é
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realizado. Estas condigdes se referem a vivéncia diaria de um
profissional no desempenho do trabalho, incluindo as angustias e
alegrias nas relagbes sociais que estabelece, especialmente com o0s
alunos. Desse modo, identifica-se melhor esse profissional, bem como
sua situacdo de trabalho. (DAMASCENO, 2011, p. 165).

O tempo de docéncia dos profissionais neste trabalho traz contribuicdes
importantes que configura sua pratica e a forma que esses professores lidam com as
questdes relacionadas ao processo de inclusdo. E importante destacar que de acordo
com as respostas obtidas através dos questionarios aplicados, de 10 (dez)
questionarios respondidos, apenas dois relataram sentir dificuldades em trabalhar com
publico alvo da educagdo especial.

Fazendo uma relacdo com o tempo de sala de aula, o que de certa forma acaba
“facilitando” nas praticas pedagodgicas, as dificuldades que os mesmo enfrentam para
trabalhar com o publico da educacao especial, nos chamou a atengdo a questdo da
especializacdo e formacao desses profissionais, ao analisar os dados observamos que
apenas dois dos professores ndo tinham formagdo continuada ou especializagdo na
area da Educacao Especial ou inclusao. A formagdo continuada associada as praticas
pedagogicas inclusivas sdo nichos fundamentais para o bom funcionamento da
inclusdo, por isso, ¢ imprescindivel que o professor que atua na educagdo atualmente
seja qualificado e tenha em sua dindmica educacional praticas que fortaleca o processo

de inclusao.

3.3 ANALISE DE CONTEUDO: ANALISE DO OBJETO PESQUISADO NA
PERSPECTIVA DE BARDIN

Partindo das questdes enfatizadas anteriormente, por se tratar de uma pesquisa
qualitativa, foi feito a escolha por trabalhar a anélise de conteiido. Franco (2005) define

esse procedimento como:

Um procedimento de pesquisa que se situa em um delineamento mais
amplo da teoria da comunicacdo e tem como ponto de partida a
mensagem... Além disso, a Andlise de Conteudo permite o
pesquisador fazer inferéncias sobre qualquer um dos elementos da
comunicacdo. (FRANCO, 2005, p. 20).
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A analise de contetdo € explicada por muitos autores, porém, nesse estudo
utilizamos Bardin (2011, 2016), e Franco (2005), ambas estudaram, procuraram
aprofundamento em estudos dessa natureza e deram novos significados para as
pesquisas cientificas. Bardin (2016) destaca que a Andlise de Conteddo foi
experimentada em pesquisas de varios tipos: religiosas, biblicas, pesquisas de
autenticidade feita na suica, e também pesquisas de cunho sociolédgico, porém, esse tipo
de analise foi experimentado principalmente no campo da psicologia, campo de
formagdo e pesquisa da autora. Todavia, inicialmente esse método de pesquisa foi
bastante procurado e utilizado em textos jornalisticos e publicidades.

Seguindo a concepcdo de Bardin (2016), o primeiro a de fato ilustrar a historia
da analise de conteudo foi o H. Hasswell, que realizou analises de imprensas e de
propagandas desde meados de 1915. Ao longo dos anos 1940- 1950, vérios tipos de
estudo foram feitos tendo como método de sistematizacdo a analise de contetdo, porém,
aplicado em diferentes contextos. As pesquisas e visibilidade desta forma de anélise fez
com que chegassem ao final de 1950 com uma definicdo mais clara e objetiva do
método, sendo este utilizado por pesquisadores de diferentes areas no desenvolvimento
de suas pesquisas cientificas.

A busca por um procedimento metodoldgico capaz de traduzir as diversas
expressdes verbais e interpretacdo das mensagens foi se desenvolvendo com o passar
dos anos, o que significa que levou tempos para ser reconhecido. Bardin (2016, p. 13),
destaca que em 1955, através de um Congresso com pesquisadores de varios lugares,
descobriram pesquisas importantes que tinham sido realizadas a partir da analise de
contetdo.

A partir de entdo, o método passou a ser utilizado com maior frequéncia e
ganhou forcas, passou a ter um rigor cientifico baseado na objetividade cada vez menor,
0 que contribuiu para que os pesquisadores atribuissem sua funcdo ou objetivo como
parte fundamental da inferéncia.

Franco (2005) conceitua a palavra inferéncia da seguinte forma:

Inferéncia &€ o procedimento intermedidrio que vai permitir a
passagem explicita e controlada da interpretacdo. A inferéncia é a
razdo da analise de conteudo; é ela que confere a razdo da analise de
contedo; é ela que confere a esse procedimento relevancia tedrica.
(FRANCO, 2005, p. 26).
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Importante destacar a relevancia que a analise teorica atribui a analise de
conteddo. Em todos os casos de pesquisas cientificas, & essencial que existam
comparacOes entre o que foi pesquisado e 0 que ja existem escritos sobre 0 assunto, isso
faz com que a pesquisa tenha maior rigor e ndo fique associado apenas ao que foi
coletado durante a pesquisa de campo.

Foram muitas as pesquisas empiricas e questionamentos sobre 0 que seria essa
nova metodologia que revolucionou o campo das pesquisas qualitativas no mundo,
principalmente por oferecer novas possibilidades de interpretagdo, assim como novas
formas de realizar pesquisas com uma concepgéo diferente do que era comum no campo
cientifico.

Franco (2005) destaca um ponto importante sobre a analise de conteudo e
explica que esta metodologia de tratamentos de dados com vista a interpretacdo de
determinado material s6 pode ser realizada através da comunicacdo estabelecida entre
pesquisador e professores durante a entrevista semiestruturada, buscando trazer
mensagens consideradas ocultas que sdo captadas através da subjetividade do que é
falado pelo docente participante.

Com relagéo a isso, Bardin (2016) chama a atencdo para que ao realizar a
analise de determinado conteddo o pesquisador leve em consideracdo as diferentes
interpretacdes que surgirdo durante desenvolvimento da pesquisa. Essas interpretacoes
possivelmente ndo seriam captadas utilizando apenas o questionario fechado, no caso
dessa pesquisa.

Como a analise de conteldo trata-se de uma metodologia de tratamentos de
dados com vista a interpretacdo de determinado material de forma qualitativa, Bardin
(2016) chama a atencdo para que ao realizar a analise de determinado contetdo, o
pesquisador leve em consideragcdo as diferentes interpretacGes que surgirdo de forma
mais oculta durante o desenvolvimento da pesquisa.

Outro ponto importante para o desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa e
que Bardin (2016) destaca em sua obra s@o as etapas ou fases de anélise, nesse texto
utilizamos trés fases fundamentais, a primeira: a) pré-anéalise, foi 0 momento de buscar
familiaridade com o objeto pesquisado, assim como organizar o material para melhor
compreensdo do trabalho que seria desenvolvido, segunda fase, b) exploragédo do
material, sendo que nesse momento buscamos alinhar os objetivos do trabalho com o

que foi coletado de dados para posteriori sistematizar e definir as nossas categorias, e
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terceira fase, c) tratamentos dos resultados e interpretacdes, buscamos fazer a analise do
que coletamos durante a pesquisa de campo, dando novos significados e reflex6es sobre
a politica de inclusdo escolar de pessoas publico alvo da Educacdo Especial e formacéao
de professores no Municipio de Rio Branco-Acre.

Durante a primeira etapa, a chamada pré-analise foi realizado o levantamento
de todo o material que sustentaram teoricamente o processo de organizagdo do
trabalho, sendo que para isto foi feito a chamada “leitura flutuante”. Essa leitura nos
permitiu ter contato direto com o material coletado e a partir de entdo sistematizar o
que iria ser trabalhado durante o texto. Foi neste momento que fizemos a organizacao
dos dados coletados através das entrevistas objetivando compreender as ideias iniciais
que foram retiradas do material.

Assim, chegando a segunda etapa, que de acordo com Bardin (2016), é o
momento de exploragdo do material, foi realizada a divisdo do texto em categorias de
analises. Nessa etapa identificamos e criamos trés categorias e sete temas, sendo
importante destacar que as categorias foram criadas posteriores a analise das entrevistas,
observando os pontos principais de cada entrevista, assim como reflexdes trazidas pelos
participantes sobre o tema abordado. Os textos foram recortados em unidades de
registros e a partir de entdo foram identificados os elementos chaves para realizar a
primeira categorizagdo. Em nosso estudo, apds idas e vindas ao material, optamos
pelos temas, separando aqueles que mais se repetiam no conteudo das falas dos
participantes.

A terceira e ultima fase esta relacionada ao tratamento dos resultados da
analise dos dados coletados. Seguimos de acordo com a visdo de Bardin (2016), sendo
que nessa ultima etapa, foi o momento que buscamos através das inferéncias e
interpretagdes entender os conteudos e os significados que eles atribuiam para a
pesquisa, através da subjetividade. Ao analisarmos as categorias encontradas durante
a analise de contetido e criar um didlogo com os autores que fundamentam o estudo,
foi feito a associacdo das teorias, principalmente das legislagdes com as praticas
pedagdgicas docentes e assim partimos para a constru¢cdo do texto final da pesquisa.
Estas sdo algumas das principais ideias da autora Bardin (2016) e Franco (2005), para

trabalhar com o método de andlise de conteido.
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Destacando que apds a analise dos dados coletados das entrevistas

semiestruturadas, obtivemos como resultados trés categorias e sete temas que

apresentamos no quadro abaixo:

QUADRO III: CATEGORIAS DE ANALISES

CATEGORIAS TEMAS

1. ELEMENTOS CONCEITUAIS: OS |- Conceito de educacdo especial e
AVANCOS DA POLITICA NACIONAL | educagio inclusiva.

DE EDUCACAO ESPECIAL E A |- Compreensio docente da politica
RELACAO ENTRE EDUCACAO | nacional de educacio especial.

ESPECIAL E EDUCACAO

INCLUSIVA

2. OS DESAFIOS DAS PRATICAS | - Auséncias que dificultam o processo
INCLUSIVAS inclusivo.

- A organizagdo pedagogica: suprimindo

as auséncias.

3. POLITICA DE EDUCACAO |- Relagio tedrica e pratica entre a
ESPECIAL E O FAZER DOCENTE | politica e o fazer docente.

INCLUSIVO - A politica nacional de educacao
especial e a capacitacao docente

- Associagdo entre a pratica e a

ludicidade.

Dados: Fontes da pesquisadora (2021)
Com a delimitacdo das categorias e temas, passamos a analise dos dados
advindos desta sistematizacao.

A seguir, apresentamos a analise dos dados.



79

4. ANALISE DOS DADOS ADVINDOS DA ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

Nesta secdo temos como objetivo apresentar os resultados obtidos através da
coleta de dados durante a pesquisa de campo realizada com os participantes por meio da
entrevista semiestruturada, buscando estabelecer um didlogo com os autores e
documentos utilizados em nosso referencial tedrico. Além de uma subse¢do com
resultados detalhados de como acontecem as formacdes dos profissionais da Educacao
Especial do Municipio de Rio Branco.

A andlise dos dados resultou em trés categorias, sendo elas: Elementos
conceituais: os avangos da Politica Nacional de Educacao Especial e a relacdo entre
Educagdo Especial e Educagdo Inclusiva; Os desafios das praticas Inclusivas; e
Politica de Educagao Especial e o fazer docente inclusivo.

A seguir, analisamos essas categorias e seus respectivos temas.

4.1 ELEMENTOS CONCEITUAIS: OS AVANCOS DA POLITICA NACIONAL DE
EDUCACAO ESPECIAL E A RELACAO ENTRE EDUCACAO ESPECIAL E
EDUCACAO INCLUSIVA

Esta primeira categoria trata das concepgdes dos participantes sobre Educacao
Especial, Educacdo Inclusiva, bem como a relagdo que se estabelecem entre esses
temas e os avancos da Politica Nacional de Educacdo Especial para a construcdo de
uma escola inclusiva, sendo, portanto, composta por dois temas: 1. Conceito de
educacio especial e educacio inclusiva; e 2. Compreensiao docente da politica
nacional de educacio especial.

Nesse primeiro tema: conceitos de Educac¢ao Especial e Educacio Inclusiva,
ressaltamos que o entendimento e a conceituagcdo dessas duas areas se configuram
como fatores importantes para a compreensdo de como as politicas e a temadtica
inclusiva tém sido trabalhada por professores da rede municipal de Rio Branco.
Assim, foi realizado um questionamento sobre o que os professores participantes da
pesquisa compreendiam sobre o que ¢ a educacgdo especial e a educagdo inclusiva. As
respostas obtidas foram satisfatorias e parte dos entrevistados souberam responder e

diferenciar essas duas grandes areas. E importante destacar que as entrevistas foram
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transcritas e citadas nesse trabalho de maneira literal, sem modificacdes. Assim,

obtivemos como respostas:

A Educacéo Especial permite a convivéncia da pessoa com deficiéncia
com todos da escola, enquanto a Educacdo Inclusiva fornece meios
para que essa educacdo aconteca, favorecendo a diversidade e
utilizando recursos que podem ajudar na aprendizagem dos alunos
(PARTICIPANTE RB3P1).

Educacgdo especial € uma modalidade, o que nds ensinamos para as
criangas que necessitam de ensino especial, ela é voltada para o aluno
gue tem necessidade e dificuldade em aprendizagem.
(PARTICIPANTE RB1P1).

A educacdo inclusiva é o que nos tentamos fazer na escola que é a
inclusdo, trazer esse aluno para a convivéncia com os outros, todos
sdo iguais, mas precisamos respeitar as diferencas de cada um.
(PARTICIPANTE RB2P1).

A educacdo especial € uma modalidade de ensino que tem como
objetivo atender criancas que tem algum tipo de deficiéncia. [...] A
educacéo inclusiva é aquela que as criangas aprendem a conviver com
as diferencas; elas comegam a entender que nem todo mundo € igual,
mas nem por isso é diferente. (PARTICIPANTE RB2P2)

Percebe-se que os participantes detém de certos conhecimentos em termos
especificos sobre Educagdo Especial e Educacdo Inclusiva. Saber a definicdo e
concepcao da diferenca que existe entre esses dois temas sem davidas influencia o
entendimento de quem esté trabalhando essas diferenciacBes na pratica.

Ao analisar as respostas, é perceptivel que dois professores participantes veem
a Educacdo Especial como uma modalidade de ensino, enquanto outros trouxeram
apenas o contexto que se trabalha a educacao especial dentro do sistema educacional. A
proposta de trabalhar uma educacdo que possa atender as especificidades de cada aluno
se deu através de movimentos que ja foram mencionados anteriormente e consolidado
através de leis, decretos e normas, sendo que a Educacdo Especial de acordo com a
LDBEN n°. 9.394/1996 é definida como uma modalidade que perpassa todos os niveis
de ensino. Logo, percebe-se que com relacdo a Educagdo Especial, os professores
participantes da pesquisa apresentam conhecimentos sobre sua conceituacdo, mas
através de fragmentos da fala de alguns podemos observar que ainda existem

profissionais que confundem inclusédo com integracao.
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De acordo com Lima (2016) quando falamos em Educacao Especial, devemos
compreender que ela esta inserida em uma nova modalidade de ensino que estabelece as

seguintes especificidades:

A Politica Nacional de Educacdo Especial d& prioridade para o
atendimento de todas as pessoas com deficiéncia- mental, visual,
auditiva, fisica e multipla, além das pessoas com condutas tipicas
(problemas de conduta) e das superdotadas- na rede de ensino comum.
(LIMA, 2016, s/p).

Desse modo, é possivel afirmar que os professores que definiram a Educacéo
Especial como sendo uma modalidade de ensino voltada para as pessoas com
deficiéncia, sabem o0 seu conceito/contexto de utilizacdo. Mas, nem todos o0s
participantes conceituaram a Educacao Especial com base no ja mencionado, como por

exemplo, a participante RB1P1 que ao responder a questdo destacou:

Acredito que a educacdo especial melhorou bastante de uns anos pra
c4, mas ainda precisa melhorar. Na rede municipal ela estd muito
mais estruturada, existem professores mediadores capacitados e
passam por formagGes continuas, e isso ajuda bastante e é um trabalho
muito interessante. (PARTICIPANTE RB1P1).

Sem um conceito formado sobre a Educacdo Especial a participante apresentou
pontos importantes no que se refere a educacdo na perspectiva da inclusdo, citando
inclusive os professores mediadores e das formacdes que recebem para trabalhar com a
educacdo especial, porém, acabou fugindo do contexto conceitual que era o foco da
pergunta. Isso ndo necessariamente se configura como falta de conhecimento da
tematica, pois segundo dados coletados, a mesma é pos-graduada em Educacao Especial
e ja trabalhou como professora mediadora pela rede municipal de Rio branco/Acre.

A proposta de conceituar a Educacdo Inclusiva também apresentou algumas
diferencas com relacdo as respostas dadas pelos participantes. O conceito de educacgdo
inclusiva ja foi apresentado anteriormente no referencial tedrico deste estudo, mas
reforco o que a autora Mantoan (2015, p. 35) assinala, isto €, trata-se de um “produto de
uma educacdo plural, democratica e transgressora”. Isso significa que a inclusdo se
ancora em uma nova concepcao de educacdo voltada para todos aqueles que foram/séo
caracteristicamente excluidos por fatores diversos.

Relacionando o conceito formado pela autora sobre a incluséo e associando a

fragmentos das falas de alguns dos participantes, nota-se que a concep¢éo de Educacéo
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inclusiva que eles tém em suas teorias ndo fogem do que os autores trazem, € 0 caso da
participante RB2P1 , quando na entrevista destaca que “a educacdo inclusiva é o que
nos tentamos fazer na escola que é trazer esse aluno para a convivéncia com 0s outros,
pois todos séo iguais”, ou na fala da participante RB2P2 quando afirma que “a educacao
inclusiva é aquela que as criangas aprendem a conviver com as diferencas”.

A concepcdo de Educacdo Inclusiva parte de uma ldgica que engloba a
totalidade e que busca incluir no mesmo espaco a diversidade, sem discriminar ou
excluir, e que as criangas se sintam parte do processo. Mantoan (2015, p. 35) chama a
atencdo para esse ponto em especifico e acrescenta que as escolas inclusivas precisam
promover ‘“a¢des educativas que tenha eixos no convivio com a diferenca ¢ a
aprendizagem”, e isso pode ser visto na fala da participante RB3P1, quando ao
conceituar a educacéo inclusiva afirma que ela “fornece meios para que essa educagio
aconteca, favorecendo a diversidade e utilizando recursos que podem ajudar na
aprendizagem dos alunos”.

A inclusdo escolar tem transformado a realidade de tantas pessoas que viviam
no silenciamento, excluidos por serem consideradas “anormais”, principalmente aquelas
pessoas com deficiéncia. Portanto, construir um sistema educacional inclusivo é uma
alternativa para promover equidade dentro desses ambientes. A autora Ropoli (2010)

acrescenta que:

Ambientes escolares inclusivos sdo fundamentados em uma
concepcao de identidade e diferengas, em que as relagdes entre ambas
ndo se ordenam em torno de oposi¢cBes binarias (normal/especial,
branco/negro, masculino/feminino, pobre/rico). Neles ndo se elege
uma identidade como norma privilegiada em relagdo as demais.
(ROPOLI, 2010, p. 7)

Portanto, a valorizacdo das diferencas é o grande motivo que a escola inclusiva
busca trabalhar. Por isso que os professores em suas respostas reforcam que a inclusao
esta diretamente ligada a reconhecer as diferencas dos alunos e ndo exclui-los ou tratar
com indiferencas. Ao realizar as perguntas que norteiam essa categoria, foi constatada
certa facilidade por parte dos professores em conceituar o que acreditam sobre o
assunto, porém, é notavel que em suas falas foram evitados aprofundamentos tedricos
sobre as conceituacdes.

A partir das narrativas e respostas dos professores participantes sobre Educacao
Especial e Educacdo inclusiva, é possivel que esses mesmos profissionais apresentem

suas compreensdes e entendimentos sobre a Politica Nacional de Educagdo Especial e
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como ela pode ajudar no processo de inclusao, sendo este entendimento o resultado do
segundo tema da categoria em analise que foi intitulada: a compreensao docente da
Politica de Educacéao Especial.

As politicas educacionais nas Ultimas décadas cresceram de forma significativa e
deram um novo rumo para alguns setores, incluindo o educacional que tem sofrido
varias transformacdes positivas, sobretudo das politicas inclusivas.

Ao analisar os dados sobre o tema “compreensdo docente da politica de
Educagdo Especial”, notou-se que alguns participantes trouxeram pontos de grande
relevancia sobre a compreensdo das Politicas de Educagdo Inclusiva. Indagado sobre
esse entendimento o participante RB1P4 afirmou que, o “principal objetivo dessa
politica na escola é acolher e proporcionar possibilidade de todas as criancas e
adolescentes terem o direito deles garantidos”. Outra participante destacou que as
Politicas de Educacdo Inclusiva tiveram um significado muito grande para as pessoas

com deficiéncia e afirma que:

Antigamente as criangas eram deixadas nas escolas meio que
abandonadas s6 para cumprir o horario, cumprirem tempo, eu mesma
presenciei na época que estagiava, criancas que iam para as escolas
ditas normais e essas criangas ficavam no canto da sala; quando elas
sabiam escrever alguma coisa elas ficavam riscando papel como se ela
nao tivesse 14, e para o professor era como se esse aluno néo estivesse
14 (escola). (PARTICIPANTE RB2P1).

Eu acho que um dos grandes avancos foi & inclusdo nas escolas
regulares, assim como dos mediadores, pois nem todo professor
(regente) tem formacdo e capacitacdo para trabalhar com o ensino
especial, entdo, cada mediador fica com dois alunos e isso é um
grande auxilio para nés. (PARTICIPANTE RB2P1)

Em termos de entendimento das Politicas da Educacdo Especial como passo
importante para a inclusdo, foi observado que alguns participantes através de suas falas
reconhecem a importancia que as politicas tém e atribui a elas responsabilidade de
promover a garantia dos direitos individuais de cada cidad&o, sendo que essa concepgéo
esté ligada com o que Carvalho (2006) explica em seu livro:

Nas Gltimas décadas, inimeras e significativas tém sido as reflexdes
acerca da educacdo e que no contexto da educacéo escolar, tém gerado
reformas nos sistemas educacionais... Tais transformacdes inspiram-se
no direito de todos a educacdo em igualdade de condi¢des de acesso e
permanéncia escolar. (CARVALHO, 2006, p. 77)
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Em termos educacionais o Brasil de fato tem aumentado suas politicas e
buscado propor solucgdes para romper com a exclusdo das classes menos favorecidas. Os
avancos estdo sendo evidenciados aos poucos tanto no cenario nacional como local em
favor dos direitos basicos de cada pessoa, como a educacdo, incluindo as pessoas com
deficiéncia. Mantoan (2015) esclarece que as agdes criadas através das leis sdo formas
de garantir o direito das pessoas e ndo podem ser excludentes em razéo de origem, raca,
cor, idade ou deficiéncia. Entretanto, com o desenvolvimento dessas politicas que visam
solucionar determinados problemas sociais, é possivel que haja um descontentamento
por parte dos profissionais que trabalham na pratica tais politicas?

Ao analisar as entrevistas, foi constatado que alguns dos participantes
apresentam insatisfacdo em relacdo as politicas educacionais na perspectiva da inclusdo
ocasionados por diversos fatores, sendo que um desses fatores estd diretamente ligado
as condigdes que as escolas estdo trabalhando essa inclusdo. Mantoan (2015, p. 62)
afirma que “para mudar as condi¢des excludentes do nosso ensino escolar, ¢ necessario
enfrentar inimeros desafios”, esses desafios na concepcdo de alguns participantes
impedem que a inclusdo aconteca e isso acontece por varios fatores, como afirmam

alguns participantes:

A legislacdo é maravilhosa, se tudo que tivesse na legislacdo e nas
politicas publicas fosse acontecer nas escolas nés tinhamos uma
educacéo de primeiro mundo, mas a gente sabe que isso ndo acontece;
a inclusdo realmente ela ndo acontece nas escolas porque nés nao
temos professores preparados para isso, ja vi professores isolar o
aluno no fundo da sala e passar uma atividade qualquer sé para
preencher o tempo da crianga e puder tirar uma nota para ela e

isso ndo € incluir; inclusdo é a criancga participar de tudo que acontece
na sala de aula, de todas as atividades, todos os eventos, é ela ter
direito em material de qualidade, ter uma educagdo de exceléncia
como os outros alunos e isso dificilmente acontece, mas na legislacéo
¢ muito bonito, sé que na sala de aula dificilmente isso acontece. O
que eu vejo muitas vezes na sala de aula é o professor tirando cépia de
desenho para os alunos especiais pintar, como se ele s6 tivesse
capacidade de fazer aquilo; a crianca especial tem capacidade de fazer
tudo, de participar de qualquer atividade basta o professor querer, mas
isso ndo acontece em todas as escolas nem em todas as salas.
(PARTICIPANTE RB2P2).

Na verdade todas as leis sdo bonitas no papel e na teoria, mas na
pratica é totalmente diferente, a gente ver que ainda falta muito para
que essa legislacdo seja aplicada dentro da sala de aula, e que ela seja
de fato aplicada para o aluno que tem deficiéncia. Eu acho que ainda
falta investimento, a gente tem muita dificuldade porque trabalhar
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com essas criangas exige melhor material concreto, entdo eu acho que
ainda falta muito para ela acontecer na pratica (PARTICIPANTE
RB1P1).

Nessa perspectiva podemos observar que a inclusdo parte ndo somente dos
professores que estdo em sala de aula, mas de um conjunto de fatores que juntos
compdem os caminhos para fundamentar o processo inclusivo. As principais
reclamacdes e falhas relatadas pelos os professores participantes estdo na falta de
formacgdo ou capacitacdo para colocar em pratica o que as legislacdes estabelecem,
todavia, os problemas que as escolas enfrentam no momento de colocar em prética a
inclusdo ndo estdo limitados somente na formag&o/capacitacdo que deixam a desejar,
mas também na falta de materiais que dé suporte aos atendimentos, como citou a
participante RB1P1.

Sobre isso Carvalho (2012, p.54) trabalha no sentido de que “uma mudanga de
concepcdo ndo e imediata, ela requer reflexdes ¢ mudangas praticas educativas”, ou
seja, as politicas educacionais precisam passar por essa fase de andlise reflexiva sobre a
sua eficicia para entender até que ponto foram de fato aplicadas, e quais 0s
impedimentos que impossibilitaram o avang¢o das mesmas.

Barratta & Canan (2012) em seus escritos sobre as politicas educacionais

afirmam que:

[...] ndo é suficiente a constituicdo de uma politica publica
educacional bem definida, com contedldo bem construido, formulado;
o importante e imprescindivel é trabalhar para que a politica aconteca,
contemplando de forma efetiva o processo de desenvolvimento e
aprendizagem do principal sujeito da esfera educacional: o aluno.
(BARRATTA & CANAN, 2012, p. 3).

O principal desafio na visdo dos participantes é fazer com que as politicas
educacionais acontecam na pratica. Inclusive, partindo da analise das entrevistas
percebe-se que os docentes ainda sentem dificuldades em trabalhar com os alunos
publico alvo da Educacdo Especial — muito embora a politica inclusiva seja uma
realidade no Estado do Acre ha quase duas décadas — e isso ocasiona em barreiras que
impedem o desenvolvimento tanto do proprio aluno, quanto das politicas vigentes que
teoricamente deveriam esta sendo efetivadas, como podemos perceber na fala da

participante:
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O que eu vejo muitas vezes na sala de aula é o professor tirando copia

de desenho para os alunos especiais pintar, como se ele s tivesse
capacidade de fazer aquilo; a crianca especial tem capacidade de fazer
tudo, de participar de qualquer atividade basta o professor querer, mas
iSS0 ndo acontece em todas as escolas nem em todas as salas.
(PARTICIPANTE RB2P2).

A fala dessa participante é essencial para mostrar como alguns profissionais
néo trabalham na concepcdo de promover espacos inclusivos na sala de aula e acabam
excluindo os alunos com deficiéncia. Entretanto, se as politicas educacionais séo
pensadas e criadas com a finalidade de incluir essas pessoas nas escolas de ensino
regular, por que acontece o contrario? Analisando o material coletado, vemos que, de
acordo com os participantes, o principal problema relado se refere a formacdo que néo é
suficiente ou que as vezes ndo existe, o que reflete na falta de preparo dos professores
para trabalhar nessa perspectiva inclusiva. Porém, autores e estudiosos da area, assim
como alguns profissionais deixam claro que esse discurso é ultrapassado e ndo cabe
mais no contexto atual, tendo em vista que hoje existem diversos meios incluindo a
internet para buscar informacg6es sobre o assunto. Isso pode ser explicado por Mantoan
(2015, p. 79) quando afirma que “o argumento mais frequente dos professores, quando
resistem a inclusdo, ¢ ndo terem sido preparados para esse trabalho”.

A auséncia de conhecimentos sobre as leis vigentes também é um fator
preocupante quando buscamos efetivar as politicas educativas. Como trabalhar e
efetivar uma politica publica sem conhecer o que consta em sua teoria? Conhecer o que
determinada lei ou decreto diz sobre a inclusdo é necessario, porém, dos 10 (dez)
professores entrevistados, nenhum deles souberam citar ou comentar a respeito das
politicas voltadas para a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. O pouco citado foi

de forma superficial, é o caso da participante RB2P1.:

Sinceramente agora eu ndo me lembro do ano ou numero da lei em
especifico, mas eu sei que nos ultimos anos nos tivemos avangos
principalmente com a questdo da Libras; a inclusdo de alunos na
escola regular também, e a proibicdo das escolas particulares em
cobrar mensalidade maior de alunos com deficiéncia; a questdo da
acessibilidade nas escolas também foi um ganho, e 0 novo Plano
Nacional da Educacdo; a BNCc também em incluir alunos e que sejam
tratados de forma igual. A educacgdo inclusiva eu ndo sei precisamente
0 numero da lei ou 0 ano, mas eu sei que tivemos grandes avangos na
educacdo inclusiva. (PARTICIPANTE RB2P1)
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E notdrio que a legislacdo em si acaba ficando em segundo plano para alguns
participantes, isso pode ser evidenciado pela ndo identificacdo por parte deles em
mencionar ou comentar sobre determinada lei apresentando o seu contexto ou quais 0s
pontos positivos ou negativos que trouxe para o cenario educacional. Mas, podemos
levar em consideracdo outro fator que também foi citado por um dos participantes, € o
caso da sobrecarga de trabalho que os professores recebem, sendo que muitas vezes
trabalham dois turnos e assim ndo lhes restam tempo para buscar ou propor novas
formas de trabalhar com esses alunos, como destaca o participante RB1P3 ao afirmar
que “o tempo que os professores tém para planejar ou procurar propostas que ajudem os
alunos com deficiéncia nas suas atividades € curto porque sao muitos alunos dentro uma
sala”.

Os fatores carga horaria dos professores e quantidade de alunos inseridos em
sala de aula ndo deveriam ser considerados problemas que dificultassem o processo
inclusivo, porém, em alguns casos foi percebido e relatado pelos proprios profissionais
que esses fatores também contribuem para a ndo efetivacdo da inclusdo escolar.
Todavia, ndo podemos atribuir culpa somente aos professores por esses problemas ja
que é imposto a eles essas condi¢bes de trabalho. Mantoan (2015, p. 67) evidencia que
esses problemas podem ser solucionados “através de uma reestruturacdo tanto das
escolas como também do projeto-politico pedagdgico” buscando propor novas formas
de orientar sobre a educacao inclusiva nesses espacos.

Mas, diante de todos 0s questionamentos e criticas que surgem por parte dos
professores com relacdo as politicas inclusivas e até mesmo do préprio sistema
educacional, foi constatado que esses profissionais em sua grande maioria estdo
acompanhando as mudancas que vém acontecendo na sociedade com relacdo a incluséo
de pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino, eles vivenciam na préatica o
cotidiano dessas pessoas e buscam dentro das suas possibilidades tracarem estratégias
que possam incluir todos os alunos na sala de aula comum.

A seguir apresentamos a segunda categoria e seus respectivos temas.

4.2 DESAFIOS DAS PRATICAS INCLUSIVAS

Esta segunda categoria trata dos elementos essenciais para efetivacao da Politica
de Educacgédo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, sendo composta por dois
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temas: 1. Auséncias que dificultam o processo inclusivo; e 2. A Organizacdo
Pedagogica: suprimindo as auséncias.

Muito comum ouvir relatos de boa parte dos profissionais da educagéo que, ao
associar as suas praticas pedagdgicas com a temética inclusdo de pessoas publico alvo
da Educacao Especial, surgem uma variedade de desafios que dificultam o processo de
ensino-aprendizagem nas escolas de ensino regular para este puablico. Sobre isso, 0s
participantes deste estudo relatam uma série de desafios, problemas, duvidas e

superacOes que fazem parte das suas vivéncias diérias nas escolas, como relatam abaixo:

Os maiores desafios encontrados sdo: a quantidade de alunos em sala
de aula, isso desfavorece a realizagdo de um trabalho com maior
qualidade e o fato da preparacdo para trabalhar com este publico,
porque embora o professor ja tenha feito cursos preparatérios, ter tido
orientagbes e ter certas experiéncias, mesmo assim cada ano nos
deparamos com situacOes diferentes. E preciso estar pesquisando,
estudando e aprendendo sempre. (PARTICIPANTE BR1P3).

O ato de incluir é um desafio, quebrar paradigmas que estavam impostos
socialmente ha décadas exige esforgos, estratégias, politicas publicas e dedicacao
coletiva para fazer acontecer. No campo de trabalho dos professores que também sédo
responsaveis por construir uma escola inclusiva surgem desafios, as vezes sua pratica
docente e seu conhecimento sobre o assunto sdo questionados e colocados em reflexao.
Alguns desafios foram citados pelo participante BR1P1, é o caso da condi¢do do
trabalho docente e a superlotacdo das salas de aulas. Esses fatores quando ndo séo
organizados de forma correta dificultam o trabalho dos professores na perspectiva
inclusiva.

Silva e Rosso (2002, p. 2041) ao escreverem sobre a tematica destacaram que as
“condicdes de trabalho docente é um dos fatores mais discutidos em todas as ocasifes
em que se trata da melhoria do ensino”, isso reflete na narrativa dos professores
participantes, principalmente quando relacionam com suas praticas. Na visao de alguns
participantes os problemas que os profissionais enfrentam sdo variados, mas para a

participante RB1P1 o principal é:

O meu maior desafio hoje é realmente garantir que eles sejam
inseridos nesse processo, observar se eles estdo sendo integrados,
fazer adaptacbes que eles consigam compreender e que realmente
venham causar algum dispositivo através de atividades que eles
possam compreender de fato de acordo com a realidade de cada um.
(PARTICIPANTE RB1P1)
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Eu ndo tenho problema em trabalhar com crianca especial, pois eu
parto do principio de que quando eu pego uma turma aquelas criangas
sdo minhas, entdo do jeito que vou trabalhar com uma vou trabalhar
com outras, a diferenca é que com crianga especial eu vou ter que
pesquisar mais, me atualizar mais e tenho que buscar meios que fagam
eles aprender interagindo com outras criangas, o que esta faltando para
o0 professor na sala de aula sdo formacgdo, mas ndo é sé aquela que a
pessoa chega la e vdo falar, falar, falar pra vocé sem te passar nada.
Na verdade eu acho que eles deveriam fazer uma formagéo em forma
de oficina, ensinando como trabalhar com a crian¢a, acho que é isso
que esta faltando. Tem formacédo para os mediadores, ndo tem para o
professor regente, isso que esta faltando para o professor trabalhar
junto com o mediador, os dois fazerem a mesma formacgédo em forma
de oficina ensinando atividades novas, ensinando como trabalhar com
essas criancas, acho que € isso que esta faltando. (PARTICIPANTE
RB2P2)

Analisando o que as participantes relataram, nota-se que 0s principais desafios
estdo voltados para: 1- falta de formag&o docente, relacionado a falta de preparo para
trabalhar com o publico alvo da educacdo especial nas escolas de ensino regular; 2-
dificuldades em adaptacdes de materiais para os alunos que precisam de intervencdes
pedagogicas; 3- superlotacdo das salas de aula, dificultando o apoio e atencdo para
trabalhar a individualidade de cada aluno que precisa de suporte. Sdo problemas que
afetam diretamente na efetivacdo da inclusdo escolar e impossibilita 0 desenvolvimento
do processo ensino-aprendizagem do publico alvo da educacéo especial.

Martins (2021, p. 334) afirma que “os profissionais da educagdo
constantemente se deparam com a diversidade dos educandos” e que “o atendimento as
diferengas ¢ algo imprescindivel nas praticas pedagogicas”. Mas, sabemos que a
inclusdo escolar implica em questdes mais complexas e dificultosas em sua acdo no
campo da transformacéao teodrica em prética. A complexidade reside na diversidade de
educandos que os professores e profissionais que compdem o quadro da escola recebem
durante o ano letivo.

Diante dessa complexidade que é trabalhar a inclusdo de pessoas com
deficiéncia nos espagos educacionais, € importante nos questionarmos sobre esses
problemas e apresentar baseada em autores e nas proprias legislacbes melhores solucdes
para esses problemas/desafios. A questdo principal é: Quais as melhores ideias para
trabalhar e solucionar esses desafios? Como os professores e a equipe escolar devem
trabalhar para suprir as auséncias impostas através dos desafios?

Um dos grandes problemas relatados pelos professores diz respeito a aquisicao

de conhecimentos na formagéo continuada que realmente sirvam para utilizar na préatica
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pedagdgica com alunos publico alvo da Educacdo Especial, sobre isso, Gatti (2019, p.
34) traz apontamentos que nos ajudam a entender esse problema, segundo essa autora,
“concepgdes parciais, de senso comum ou fragil sobre o papel da educacdo bésica
refletem-se em formacGes de professores realizadas de modo fragmentario e genérico”.
Por esse motivo que os professores em pleno exercicio de seu trabalho
precisam buscar novas possibilidades para suprir as auséncias que dificultam o processo
de ensino prético. Em concordancia, Silva e Rosso (2003, p. 2043) afirmam que “os
professores nas escolas inventam a todo instante estratégias e saidas para driblar suas
dificuldades cotidianas deficitarias de trabalho”. Nos principios constitucionais, a
formacdo docente é pautada como fator fundamental para o avan¢co da educagdo, mas

infelizmente a legislacdo ndo é cumprida, como destaca Gatti (2019):

Na legislagdo brasileira atual est4d configurado que o trabalho de
professor deve assentar-se em uma visdo de conjunto do cenario social
em que atua ou atuara, bem como das situacdes locais, que sejam
portadores de conhecimentos sobre o campo educacional e sobre
praticas relevantes a esse campo, e mais, necessitam ter, além de uma
formagdo cientifica e cultural apropriada, uma formagdo didatico-
pedagogica solida e que atuem com ética e consideragdo pelas
diversidades (GATTI, 2019, p. 40)

E urgente a necessidade de solucionar problemas dessa natureza. E importante
entendermos que a educacdo, sobretudo a educacgéo especial na perspectiva inclusiva
ndo se constroi sozinha, ndo avanga sem organizacao, e ndo se torna eficaz se, dentro de
seu contexto pratico, faltar condicdes para melhorar o trabalho dos professores —
agentes transformadores de teorias em praticas educacionais.

A participante RB3P1 destaca que dentre os varios desafios que dificultam o
ensino o principal é a auséncia de materiais para confeccionar/adaptar recursos didaticos
para 0 aluno. Nesse caso em especifico, a professora tém em sua sala de aula 18
(dezoito) alunos matriculados, sendo que dois com deficiéncia com laudo, e um em
investigacao.

Sdo vaérias as possibilidades para trabalhar com esses alunos, mas
considerando que tem em sua sala de aula um namero considerado de alunos e nédo
recebe apoio para proporcionar novas abordagens, ou nova visao de aprendizagem, seu
trabalho e suas praticas acabam sendo prejudicadas e assim, considera que ndo € capaz

de efetivar a inclusao.
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Por mais que o foco do trabalho ndo seja a formacdo dos professores, €
imprescindivel abordar essa tematica quando nos referimos a incluséo, principalmente
sendo um dos principais desafios que os participantes elencaram, sendo reforgado por
Martins (2021):

A formacdo é um processo, que deve ser inicial e permanente,
desenvolvida por instituicbes superiores de ensino para garantir
reflexdes e acdes dos professores, de coordenadores pedagdgicos de
gestores em servico, objetivando um ensino de qualidade para todos,
sem excegdo. (MARTINS, 2021, p. 340).

A formagdo continuada é de extrema importdncia e deveria ser melhor
trabalhada com os professores e a equipe escolar, mas de acordo com o0s participantes
essa formacdo ainda caminha a passos lentos e isso dificulta na materializacdo das
politicas educacionais.

Mantoan (2015, p. 81) esclarece que “o professor inclusivo ressignifica o seu
papel, o da escola, o da educacdo e o das praticas pedagdgicas usuais do contexto
excludente do nosso ensino”, mas para que essa ressignificacdo acontega ¢ necessario
que as politicas sejam eficazes, e que os professores aperfeicoem as suas praticas a fim
de responder as necessidades de cada um de seus alunos. (MANTOAN, 2015, p. 60).

Essa necessidade de organizacdo dos sistemas e espacos educacionais é o ponto
principal para analisar o segundo tema dessa categoria: a organizacdo pedagogica:
suprimindo as auséncias.

Talvez um dos questionamentos mais comuns quando se trata de educacdo
especial inclusiva é essa: 0 que as escolas precisam fazer para serem inclusivas? A
literatura e as préprias legislacbes dizem o que precisa ser feito partindo pelas teorias,
porém, por vezes essas nao conseguem serem materializadas ou efetivadas.

Mas, na visdo de alguns autores as escolas antes de tentar serem escolas
inclusivas, se faz necessario que as mesmas passem por uma organizagao interna,
trabalhando a parte pedagdgica dos docentes que é um fator importante para efetivar a
inclusdo. Seguindo a l6gica de Mantoan (2015, p. 53) “a escola precisa se reorganizar,
assim como os cursos de formagéo inicial e continuada de professores, de modo que as
praticas de ensino contemplem as diferencas”.

Exatamente essas praticas de ensino que alguns professores relataram como
conflituoso-dificultosas, assim como as auséncias de conhecimentos que favorecam o

aperfeicoamento dessas praticas docentes. Porém, nada se transforma sem lutas,
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organizagOes, a escola como parte principal deve ofertar um sistema de ensino que
garanta os direitos basicos de cada um.

Mantoan (2015, p. 64), justifica que “ndo se pode encaixar um projeto novo,
como € a inclusdo, em uma velha matriz de concep¢do escolar, dai a necessidade de
recriar o sistema educacional vigente”. Como forma de organizar o sistema educacional
visando a implantacdo da inclusdo, Mantoan (2015) pontua alguns pontos que acreditar

ser necessario na escola:

Recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo 0 ensino para
todos; reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espaco para
que a cooperagdo, o didlogo, a solidariedade e criatividade sejam
exercitados nas salas de aulas por professores, gestores, funcionarios e
alunos; garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem
como um ensino que ndo exclui; formar, aperfeicoar e valorizar o
professor, a fim de que tenha condices e estimulos para enfrentar um
ensino sem exclus@es e exce¢des. (MANTOAN, 2015, p. 64)

Recriar e reorganizar os espacos educacionais sdo chaves para o progresso da
educacdo de forma geral, mas no ambito da educacdo especial inclusiva essa

organizacédo envolve outros aspectos, como destaca a participante RB2P2:

Quando nos fazemos o planejamento eu ja sei 0 que eu vou dar
durante a semana, vamos dizer que eu vou trabalhar as plantas, eu vou
ter que garantir que meu aluno tenha 0 mesmo acesso a informagao
que os outros alunos, mas eu vou fazer uma adaptacéo do contetdo, se
ele ndo sabe ler eu vou fazer através de imagem, vou tentar através de
um video, entdo vou buscar os meios dependendo da situacdo dele
para que ele compreenda, vou adaptando conforme a necessidade dele,
ao invés de um texto uso apenas frases, entendeu? (ENTREVISTA
PARTICIPANTE RB2P2)

Os planejamentos sdo comuns e rotineiros na pratica escolar, podem ser
realizados de forma semanal, quinzenal ou mensal, ira depender do como a coordenagao
pedagdgica da escola organizou as praticas de planejar. Esses momentos de
planejamento sdo ricos em trocas de conhecimentos, € 0 momento propicio para 0s
docentes solucionar suas duvidas ou incertezas sobre o qué e como trabalhar com os
alunos publico alvo da educacéo especial utilizando as adaptacdes.

Para o participante RB1P3 os planejamentos na escola em que leciona funciona
de maneira semanal de forma Unica para todos os alunos, mas apds a escolha dos

conteidos ele senta com a professora mediadora e juntos buscam as melhores
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adaptacdes para os alunos publico alvo da Educacdo Especial, conforme explica a

sequir:

Geralmente esse trabalho é feito em parceria com o professor
mediador, e muitas vezes sdo construidas as rotinas e planejamentos
semanais gque envolvem as atividades para todos os alunos, entdo a
partir dessas atividades sentamos com o professor mediador para saber
como a gente pode adaptar aquele conteddo para atender a
necessidade do nosso aluno com deficiéncia. (ENTREVISTA
PARTICIPANTE RB1P3)

Portanto, a organizagdo que as escolas precisam passar para ser uma escola que
se encaixa nos parametros idealizados pelas leis e literaturas € basicamente a redefinicédo
do papel que a escola desenvolve na vida de cada pessoa que por ela passa. E propor
curriculos adequados, formacdo continuada docente, praticas de ensino inovadoras e
trabalhar em prol do coletivo. Essa organizacdo citada por autores e participantes nos
faz entender o caminho que precisa ser trilhado para mostrar como as auséncias e 0S

desafios citados anteriormente podem ser preenchidos e solucionados.

4.3 POLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL E O FAZER DOCENTE INCLUSIVO

Esta terceira categoria trata dos elementos Politicos da Educacdo Especial,
composta por trés temas, sendo eles: 1- Relagéo teodrico e préatica entre Politica e o
fazer docente; 2- A Politica Nacional de Educacdo Especial e a capacitacéo
docente; 3- Associacio entre a Pratica e a ludicidade.

Nos ultimos tempos as Politicas de Educagdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva tém gerado reflexdes e questionamentos relacionados a sua
aplicabilidade. Na concepcdo de alguns sujeitos essas politicas ndo se materializam na
pratica escolar por fatores diversos, porém, para adentrar nas questdes principais se faz
necessario realizar uma reflexdo sobre como estabelecer relagdo entre teoria e pratica
educacional no contexto do docente inclusivo. Este é o primeiro tema desta categoria.

Sobre esse assunto, Carvalho (2006), nos leva a refletir sobre os pontos
principais envolvendo as Politicas Educacionais e seus principios norteadores, e
explicita quais principios teoricamente sustentam o processo inclusivo, como podemos

observar a seguir:
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Igualdade de oportunidade, respeito as necessidades individuais,
melhorias do processo ensino-aprendizagem, melhoria das condicdes
de trabalho dos educadores, maior participacdo das familias e da
sociedade, remogdo das barreiras das familias e da sociedade, remocéo
das barreiras para a aprendizagem e para a participacdo. Esses sdo 0s
principios para colocar-se em préaticas o que concebe como sistemas
educacionais inclusivos (CARVALHO, 2006, p. 6).

Esses principios servem para auxiliar e nortear os caminhos para fazer a incluséo
de todos nos espagos publicos, especificamente os espacos escolares visando a inclusao
do publico alvo da Educacdo Especial. O processo de inclusdo pode ser compreendido a
partir de dois fatores: teoria e pratica, sendo que esses dois eixos devem estar
interligados para que as politicas ndo figuem apenas no papel. A associacdo desses dois
eixos com o fazer docente deveria gerar novas possibilidades de trabalhar com os alunos
com deficiéncia.

Entretanto, essa relacdo tem sido dificil de ser estabelecidos, relatos dos
participantes nos mostram que a relacéo entre teoria e pratica ndo tem se fortalecido e
isso acaba sendo um agravante para a Politica de Educagdo Especial na perspectiva
Inclusiva. A participante RB1P1 chama a atenc¢do para um aspecto importante e diz que
“a legislacdo ela ja aponta caminhos para viabilizar a educacdo especial”, mas, 0s

professores em sala de aula tém encontrado dificuldades para trabalhar esses caminhos.

Tém alguns professores que infelizmente ainda estdo acomodados e
ndo pararam para pensar que a educacao veio mudando, entdo as vezes
por falta de conhecimentos, por falta de recursos e apoio essa politica
ndo é colocada em prética por varios fatores. As vezes o profissional
tem até informacdo, mas lhe falta apoio, material, recursos, as vezes o
profissional ndo tem informag&o, mas tem boa vontade e tenta. O bom
seria se tivéssemos mais acesso a essa informacbes e que o0
profissional dessa area realmente conseguisse compreender o papel da
lei e os beneficios que traria se realmente fosse colocada em pratica,
ndo ficasse somente no papel. (PARTICIPANTE RB1P1).

A politica ndo se associa muito a teoria com a pratica e findam
excluindo o aluno. Muitas vezes na propria casa essa crianga €
excluida, tratada como um invélido, sendo que todos nds somos
capazes de aprender. Alguns demoram mais tempo, outros menos,
depende da estratégia, da forma como esse aluno é atendido. Cabe a
todos da escola acolher esse aluno, inclui-lo de modo que ele se sinta
respeitado e reconheca que aquele ambiente é pertencente a ele, igual
aos outros alunos. (PARTICIPANTE RB3P1).

Na verdade como todas as leis sdo bonitas no papel e na teoria, na
prética é totalmente diferente, a gente ver que ainda falta muito para
que essa legislacdo seja aplicada dentro da sala de aula, dentro da
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escola e que ela seja de fato aplicada para o aluno que tem deficiéncia.
Eu acho que ainda falta muito investimento, a gente tem muita
dificuldade porque para trabalhar com essas criancas é melhor
material concreto, entdo eu acho que ainda falta muito para ela
acontecer na prética. (PARTICIPANTE RB1P2).

Existe uma relacdo entre teoria e préatica, e isso pode ser mostrado através das
falas das participantes, mas o que falta sdo as estratégias para conseguir alcancar
maiores beneficios para os alunos. Carvalho (2006, p. 6) destaca que essa associacao
entre aspectos tedricos e praticos no contexto do fazer docente inclusivo “ndo se trata de
tarefa facil, mas, felizmente, também nao se trata de missdo impossivel”.

Mas, o fator que aparece constante como agravante é a questdo da falta de
recursos e apoio para transformar as teorias educacionais em praticas docentes eficazes.
A fala da Participante RB2P2 esclarece um pouco sobre o que estamos tecendo didlogo,
pois ela destaca que “a legislacdo tem sido de grande importancia para a as escolas, para
os alunos que viviam excluidos, mas quando chega as escolas acaba ficando fraca por
conta de varios fatores”.

Fagundes e Freitas (2013) pontuam alguns pontos relacionados ao que foi

exposto por nosso participante, veja a seguir:

Ao se pensar nas praticas pedagdgicas que propiciam aprendizagem
significativa voltada para o atendimento da diversidade e das
diferencas, é preciso considerar os aspectos econdmicos, politicos e
sociais que permeiam as relagdes. Isto se justifica no sentido que a
comunidade que forma a escola (alunos, professores, demais
funcionarios), sdo diferentes uns dos outros, sejam nas questdes
comportamentais ou nas caracteristicas corporais, nos estilos de
aprendizagem ou na motivagdo para esta, na experiéncia de vida ou na
reacdo diante das diversas situagdes. (FAGUNDES E FREITAS,
2013, p. 20534)

Os fatores citados fazem parte dos desafios que a inclusdo traz para a escola
regular que engloba e afeta ndo somente o professor que esta trabalhando a incluséo,
mas todos os demais que lutam para efetivar esse processo cheio de desafios tedricos e
praticos. Fazer com que esses fatores pontuados pelos autores interligados é desafiador,
e muitas vezes ndo sdo resolvidos por falta de estratégias que ultrapassem essas
barreiras. Por isso, é essencial que os docentes aprimorem seus conhecimentos sobre as

politicas educacionais inclusivas principalmente a parte tedrica, e busquem alternativas
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que solucionem os problemas de natureza pratica, isso ndo € uma tarefa simples, porém
¢ ponto de partida para obtermos avancos da inclus@o nas escolas de ensino regular.

Seguindo essas concepcBes sobre dois eixos tdo importantes das politicas
inclusivas, adentramos no segundo tema da nossa analise: a Politica Nacional de
Educacéo Especial e a Capacitacdo Docente.

E certo que os avancos, sobretudo no ambito da inclusdo do publico alvo da
Educacdo Especial ganharam repercussdo significativamente nos altimos anos. A
tecnologia, a facilidade no acesso aos meios de comunicacdo, internet e livros didaticos
possibilitou 0 acesso das pessoas a muitos espagos que antes ndo seria possivel.
Relacionando essas informacgdes com a Educacdo Especial inclusiva, o participante
RB1P4 traz uma importante contribuicdo ao explicar que, a relacdo entre politica,
pratica e capacitacdo docente, pode ser possivel de ser estabelecida através das
estratégias que o professor faz uso:

As estratégias sdo desenvolvidas apds ter certo conhecimento do
aluno, sua familia, suas caracteristicas, seus interesses particulares,
seu meio social e seu processo de aprendizagem (dificuldades e
potencialidades). E para isso, sdo feitas as avaliagdes diagndsticas e
com base nos resultados, séo elaboradas as atividades com adaptacdes
de acordo com as dificuldades de cada aluno publico alvo. E
elaboracdo de aulas desafiadoras para todos, diversificando as formas
de apresentar e explorar os contetidos. (PARTICIPANTE RB1P4).

As formacgdes continuadas que as secretarias ofertam para os docentes sdo
essenciais para o desenvolvimento de um bom trabalho, e podem ser associadas as
praticas dentro de sala de aula. Com relagdo a esse assunto, a autora Rozek (2012, p.
25), afirma que “pensar o sujeito com deficiéncia e sua escolarizacéo, pressupde pensar
a formacéo docente e as bases que a sustentam para o entendimento da acao docente.”.

As formacBes podem ser utilizadas como estratégias de ensino, entretanto, na
rede municipal de Rio Branco os professores regentes que trabalham diretamente com
alunos publico alvo da educagédo especial sentem dificuldade em modificar suas agdes
docentes porque as formacdes voltadas especialmente para eles que atuam na Educagéo
Especial acabam sendo ineficientes, como podemos observar na fala da participante
RB1P2:

Sou professora regente e a gente ndo tem cursos especificos na area de
educacdo especial, quando eu era mediadora em um horério e
professora regente no outro eu tinha cursos de formagdo continuada
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como mediadora e me ajudou muito em minha regéncia no outro
horéario como professora regente. (PARTICIPANTE RB1P2).

A auséncia ou ineficacia de formacdo voltada para os professores regentes com
énfase na Educacdo Especial pode ser prejudicial para o desenvolvimento do trabalho
do professor frente ao processo inclusivo. Lima (2006) afirma que para a construcdo de
uma sociedade verdadeiramente inclusiva, tornam-se indispensavel a contribuicdo das
escolas, elas tém de preparar espacos educativos para todos com professores e equipe
devidamente aptos a trabalhar com as especificidades que a inclusdo traz para o
ambiente escolar.

Poker, Martins e Giroto (2016, p. 28) sob a oOtica da Politica Nacional de
Educacao Especial esclarece que € necessario que essas leis devam propor melhorias
para o sistema inclusivo, principalmente quando interligam as politicas educacionais
com as agdes de formacéo/capacitacdo docente, “facam da formagdo continuada um
vetor de profissionalizagdo, introduza dispositivos concretos de criatividade,
responsabilidade, confianca e avaliacdo construtiva”.

A escola precisa propor alternativas que possam auxiliar a todos os professores
na organizacdo de momentos de ensino que sejam facilitadores no processo de
aprendizagem dos alunos, incluindo aqueles que compdem a Educacdo Especial. Porém,
muitos serdo ainda os desafios relacionados ao estabelecimento de politicas publicas
que tragam respostas efetivas ao alcance de uma agenda inclusiva nas escolas.
(MATISKEI, 2004, p. 199).

Assim, a escola como parte fundamental da inclusdo escolar deve colaborar para
que os professores saibam a Associacio entre a Pratica e a ludicidade, sendo este o
ultimo tema desta categoria em analise.

De acordo com o participante da escola RB1, para facilitar e melhorar suas
préticas, certamente procura utilizar algumas estratégias para desenvolver seus trabalhos

mais dindmicos e mais atrativos:

Sdo utilizados recursos tecnoldgicos como: Internet, computador, data
show, jogos, videoaulas, videos, aplicativos entre outros. E elaboragdo
de aulas desafiadoras para todos, diversificando as formas de
apresentar e explorar os conteiidos. (RB1P4).

A inclusdo escolar consiste em promover mudancas no fazer docente, isso abre
caminhos para uma escola que busca eliminar as barreiras que impedem o avango das

politicas publicas educacionais. Martins (2021, p.17) afirma que “é notorio que o



98

processo de inclusdo escolar esta se construindo no enfrentamento de muitas adversidades
que existem no dmbito educacional ¢ que desafiam a todos os educadores”. Questionada
sobre como fazem para conseguir essa associagdo entre pratica pedagogica e ludicidades,
a participante RB1P1 falou que: “a gente acaba relacionando porque a gente tem
formacdes, temos que fazer parte de grupos de estudo, planejamentos e a gente acaba
descobrindo a forma correta de trabalhar com os alunos” (PARTICIPANTE RB1P1).

Entretanto, o ponto de partida para romper com essas adversidades € reorganizar
as escolas em todos os seus aspectos, propor formacdo continuada aos professores e
buscar solucionar as dividas que os professores tém em associar teoria e pratica, além de
trabalhar dando suporte material para que os professores confeccionem suas atividades e
facam as adaptacGes necessérias para melhorar a qualidade do ensino de forma que
contemple todos os alunos.

A seguir, apresentamos alguns resultados referentes a politica de formacéo

continuada docente na perspectiva inclusiva no municipio de Rio Branco/Acre.

4.4 RESULTADOS DAS PESQUISAS SOBRE FORMACAO DOCENTE NO
MUNICIPIO DE RIO BRANCO

Nessa subsecdo temos como objetivo analisar como o municipio de Rio Branco
tem organizado a formagdo continuada na perspectiva inclusiva visando a atualizagdo de
saberes e praticas que contemplem os profissionais da Educacdo Especial e, de um
modo geral.

Para a construcdo dessa secdo essa pesquisadora realizou uma entrevista
semiestruturada com o Professor “Joaquim Oliveira, ex-coordenador da Educacdo
Especial do Municipio de Rio Branco, que ficou no cargo de 2014 a 2021. A entrevista
contém ao total de seis questdes, foi transcrita e utilizada a fala no corpo do texto de
maneira literal, ndo havendo alteracdo na fala do entrevistado. Esclarecemos que, 0s
dados advindos dessa entrevista servem ao propoésito de verificarmos como essas
formagdes tém acontecido no municipio de Rio Branco, uma vez que, foram

mencionadas pelas participantes desse estudo. Nesse entendimento, as informagdes que

*Entrevista autorizada pelo participante Joaquim Oliveira, ex-coordenador de Educacdo Especial do
Municipio de Rio Branco. Participante concedeu permisséo para utilizar seu nome sem necessidade de um
alfanumérico.
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o0 professor Joaquim nos passou foram transcritas e, a analise descritiva, fundamentada,
porém nao receberam o tratamento da analise de contetdo.

O sistema educacional do municipio de Rio Branco/Acre nos Gltimos anos tem
se destacado quanto a aplicabilidade de algumas politicas educacionais, principalmente
quando o assunto é Educacdo Especial e inclusdo. S&o varias as leis, decretos e
resolucdes que foram criadas e até modificadas para dar visibilidade ao publico alvo da
educacao especial do municipio. Logo, a formacdo dos profissionais desse segmento
ndo poderia ficar sem andlise e reflexao.

Para Pimenta (1999, p. 31) a formagao dos professores se “configura como uma
politica de valorizacdo do desenvolvimento pessoal-profissional dos professores e das
institui¢des escolares”, nesse contexto, sendo um fator de extrema importancia para o
bom funcionamento da educacdo, a Secretaria Municipal de Educacdo de Rio
Branco/Acre- SEME trabalha na perspectiva de elevar a qualidade da educacgdo através
um sistema colaborativo, com o fortalecimento das politicas educacionais, espacos
adequados e profissionais com formacéo na area de atuacéo.

Através da pesquisa de campo realizada por meio da entrevista com o professor
Joaquim que esteve como coordenador da educacdo especial do municipio de rio Branco
de 2014 a 2021 foi constatado que o municipio de Rio Branco através da Secretaria de
Educacdo organiza as formacdes para os profissionais da Educacdo Especial de forma
compartilhada com trés propostas principais: 1. Formacéo presencial: organizada pela
propria Secretaria de Educacdo Municipal, 2. Acompanhamento: realizada pela equipe
multiprofissional em visitas as escolas, 3. Formacdo em servico: essa formacdo é
realizada e organizada pela prépria instituicdo de ensino e ministrada pelo professor do
AEE em parceria com a coordenacgdo pedagdgica da escola.

E importante destacar que de acordo com o participante, essas formagoes
continuadas sdo planejadas no inicio do ano letivo pela Seme e encaminhado o
calendéario com as datas das formacfes para as escolas. Geralmente sdo formagfes com
carga horaria minima de 40 horas, sendo ofertadas em dias e horarios comuns de
trabalho do profissional da Educacéo Especial. Além disso, faz-se necessario esclarecer
que na educacdo municipal todos os profissionais recebem formagdo continuada
(obrigatoria) e formag&o ndo obrigatoria voltada para a Educagéo Especial.

Em conformidade com Mantoan (2015, p. 82) sobre as propostas de formacao do

docente na perspectiva inclusiva e os encontros entre os profissionais, se configuram
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como meios eficazes para descobrir caminhos pedagdgicos para a efetivacdo da

inclusao:

Os encontros regulares de formacéo, tendo como ponto de partida as
necessidades e 0s interesses comuns de alguns professores, permitem
resolver problemas pedagogicos-pela analise do ensino que esta sendo
ministrado na escola. Dessa formagdo participam também o diretor, o
coordenador pedagdgico e o professor de educagdo especial,
responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado- AEE que é
grande parceiro da inclusdo. (MANTOAN, 2015, p. 82)

Lembrando que, de acordo com o entrevistado, as formacbes podem acontecer

de formas variadas:

Todos os profissionais do Municipio de Rio Branco recebem
formac&o para melhorar cada vez mais o atendimento ao Publico Alvo
da Educacdo Especial. Essas formagdes podem variar de acordo com a
comunidade escolar, sendo possivel que aconteca de 3 a 4 vezes por
ano em cada regional. (OLIVEIRA, 2021).°

Além da formagdo do professor e dos demais profissionais da éarea é
imprescindivel também o investimento em reformas e equipamentos das escolas para o
atendimento as pessoas com deficiéncia. Mantoan (2015, p.78) enfatiza que durante esse
processo “alguns professores sentem-se abalados profissionalmente pela inclusdo”, isso
pode ocorrer por varios fatores, incluindo o receio em trabalhar com um sistema tdo
complexo.

Porém, para que os professores e demais profissionais da Educacdo municipal
tenham maior seguranga e conhecimento em trabalhar a incluséo, a Seme coloca em
pratica um programa que de acordo com o entrevistado chama-se “Programa Formagao
em Educacdo Especial” para a comunidade escolar, cujo objetivo é levar a informacoes
para todos os profissionais das instituices de ensino do municipio sobre diferentes
aspectos do sistema inclusivo. Esse projeto contempla também familiares de alunos que
queiram participar, e tem duracdo de 4 horas de curso.

Mantoan (2015, p. 79) esclarece que no &mbito da educagdo, os professores e
demais profissionais “anseiam por uma formacdo que lhes garanta a solucdo dos
problemas que presumem encontrar nas escolas ditas inclusivas”. Refletindo sobre esses

posicionamentos e observando os processos educacionais que tem sido mostrado através

® (OLIVEIRA, 2021) utilizado para referenciar as falas do participante Joaquim Oliveira.
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de teorias e pesquisas de campo, podemos observar que a educacdo especial no
municipio de Rio Branco alcancou grandes conquistas, inclusive foram citadas pelo

entrevistado, como por exemplo:

Hoje o municipio de Rio Branco estd preparado para assumir a
Educacdo Especial nessa proposta inclusiva, mesmo enfrentando
algumas falhas, cito alguns pontos positivos: 1.Todos os profissionais
gue atuam na educacao especial municipal sdo efetivos 2. Temos salas
de recursos em todas as escolas, com excecdo das creches que j& sdo
maioria em tempo integral; 3. Todos os professores do AEE tém
contratos de 40 horas, o que é um diferencial porque o profissional
esta presente em toda a rotina dos alunos; 4. As formacdes séo feitas
em parcerias com outras instituicdes como IFAC, UFAC, e Secretaria
de Educacdo do Estado, sdo formagdes mediadas por professores
Doutores e Mestres. (OLIVEIRA, 2021).

Esses resultados positivos fazem toda diferenca para a rede municipal, pois séo
conquistas que dizem muito sobre empenho e dedicacdo que 0s responsaveis pela
Educacdo Especial de Rio Branco atribuem a essa area. Contudo, segundo o
participante, mesmo com todos esses avangos ainda falta uma forma de avaliacdo sobre

o trabalho que vem sendo desenvolvido:

Falta uma forma de avaliacdo desse trabalho, a Seme ndo tem um
instrumento de indicador de qualidade para mostrar 0 conhecimento
do aluno sobre a prética desses profissionais da Educacdo Especial e
da prépria proposta de formagdo. Tem relatorios dos profissionais;
temos relatorios de gestdo que € feito a cada final de ano, mas ndo tem
o indicador de qualidade, como por exemplo, uma prova que vai
analisar a aprendizagem do aluno com todo o suporte oferecido pela
Seme em termos de professores e mediadores, assim também como as
formagdes oferecidas durante o ano. Falta esse detalhamento em saber
se as politicas puablicas funcionam e se tém éxitos em suas
aplicabilidades. (OLIVEIRA, 2021)

Essa forma de avaliacdo das politicas, sobretudo, as politicas de cunho
educacional se configura como grande aliada no processo inclusivo. E importante saber
0 que esta dando certo e 0 que precisa ser melhorado, por isso a necessidade de termos
uma avaliacdo capaz de apontar os erros e acertos dos agentes que estdo materializando
essas politicas dentro das escolas. Mantoan (2015, p. 75) sobre a avaliagdo como forma
de identificar o que esta funcionando dentro desse sistema, afirma que “a avaliagdo

constitui como um desafio ao aperfeicoamento do ensino”, isso porque as escolas em
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sua grande maioria ndo conseguem fazer essa avaliacdo e assim ndo conseguem

identificar o que precisa de fato ser feito.
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CONCLUSAO

Nessa ultima secdo, temos o objetivo de apresentar as consideragGes finais
referentes a este estudo. O trabalho buscou responder o seguinte problema de pesquisa:
Em que consiste a relacdo entre as Politicas Publicas Educacionais inclusivas e as
praticas pedagdgicas docentes dos professores da educacéo basica de Rio Branco/Acre?
Para o desenvolvimento deste problema estabelecemos como objetivo geral analisar em
que consiste a relagdo entre as politicas publicas educacionais inclusivas e as préaticas
pedagogicas docentes dos professores da educacdo bésica no municipio de Rio
Branco/Acre.

Como desdobramento deste objetivo, definimos como primeiro objetivo
especifico identificar quais sdo as principais politicas publicas de educacdo inclusiva do
Brasil e do Acre. Para tanto, apresentamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, n° 4. 024, de dezembro de 1961, que apresentou caminhos para a “educagdo
dos excepcionais” (MANTOAN, 2015, p. 39), Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo
Nacional n® 9.394/1996 (BRASIL, 1996), reforcando o direito de todos aos processos
escolares.

O texto desta Gltima LDB apresentou o Capitulo V destinado a Educacgédo
Especial, e trouxe avancgos, principalmente por propor atendimento educacional
especializado nas escolas de ensino regular, e assegurou que as escolas criassem novas
formas para incluir as pessoas publico alvo da educacdo especial em seus espagos
através de curriculos, métodos, técnicas e recursos, assim como professores com
especializacGes para trabalhar diretamente com esse publico.

Além dessas legislacdes, abordamos a Constituicdo Federal Brasileira de 1988,
que garantiu em sua teoria a educacdo para todos; a Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008); a Lei Brasileira de
Inclusdo-LBI n° 13.146/ 2015 (BRASIL, 2015). Além disso, apresentamos a legislacéo
especifica do Acre, Lei n°® 2.965/2015 e Lei n° 1.487/2003. Essas leis foram
fundamentais para a consolidacéo da inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas de
ensino regular. E notdrio a importancia que essas legislacdes foram e continuam sendo
no processo inclusivo, mesmo diante aos relatos dos participantes sobre as lacunas
deixadas pelas leis referente a educacdo especial na perspectiva da inclusdo, néo

podemos negar 0s seus avangos na busca de melhores condicdes para esse publico.
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No segundo objetivo especifico buscamos identificar as estratégias e as razfes
encontradas pelos professores na efetivacdo das politicas educacionais inclusivas por
meio de suas praticas pedagdgicas. Através do que foi exposto pelos professores,
mesmo diante dos desafios que a inclusdo apresenta com relacdo a escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia, e diante do pouco acesso que grande parte dos professores tem
das legislacdes, eles buscam incluir os alunos em todas as atividades, procuram fazer
adaptacOes de materiais de acordo com a necessidade individual do aluno, assim como
buscam obter conhecimentos através de cursos de pds-graduacdo para melhorar o seu
trabalho em sala de aula com os alunos publico alvo da Educacéo Especial.

Efetivar uma politica educacional é um desafio, principalmente quando
trabalhamos na perspectiva tedrica e pratica, no caso dessa pesquisa em especial, 0s
avancos tem sido significativos, porém, é necessario destacar que 0s participantes
sentem a necessidade de mais informag0es sobre o assunto, assim como materiais para
trabalhar na pratica escolar formas diversificadas buscando sempre o melhor para os
alunos.

No terceiro objetivo especifico procuramos verificar como acontece a relagéo
entre a educacdo inclusiva e a pratica pedagogica dos docentes. Neste sentido, os dados
coletados nos mostram que essa relacdo tem sido dificil de ser estabelecida. As falas dos
participantes nos levam a refletir sobre a relacdo entre teoria e pratica, isso porque na
visdo dos participantes essa relacdo ndo tem se fortalecido e isso acaba sendo um
agravante para a Politica de Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva. De acordo com
0s participantes a politica ndo se associa muito a teoria e as vezes na pratica finda
excluindo os alunos, isso porque por vezes faltam conhecimentos, faltam recursos,
infraestrutura e apoio.

Esse € um dos principais problemas que a inclusdo enfrenta no cenario
educacional. Teoricamente as leis nos mostram os caminhos de como as instituicdes
devem trabalhar a inclusdo, porém, sendo essas politicas materializadas por diferentes
sujeitos, sua pratica em determinadas situacGes ndo acontece na escola. Para que uma
politica seja de fato efetivada, é necessario que trabalhar a teoria e pratica juntos.

No quarto objetivo especifico visamos compreender de que forma as politicas
publicas inclusivas contribuem para a efetivacdo da inclusdo escolar dos alunos publico
alvo da Educacdo Especial. O estudo esclarece que, para os participantes, a legislacdo

tem sido de grande importancia para a as escolas e para os alunos que viviam excluidos.
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Isto nos revela uma dubiedade, pois ao mesmo tempo em que assinalam a dificuldade de
associar as politicas as praticas pedagdgicas, afirmam que houve avancos com a
efetivacdo dessas politicas, pois possibilitaram a inclusdo do aluno publico alvo da
Educacéao Especial no ensino regular.

A partir do que foi exposto, acreditamos na relevancia dessa pesquisa para 0
sistema educacional, pois 0 mesmo contribui em termos de conhecimentos para
gestores, professores e pesquisadores sobre a implementacdo das politicas publicas
educacionais inclusivas em Rio Branco/Acre. Nesse sentido, é importante enfatizar que
essa pesquisa também contribui para fortalecer socialmente os 6rgdos que trabalham
com essa educacdo, isso porque possibilita a pesquisadora expor seus resultados tanto
para os profissionais da educacdo enfatizando os avancos que Rio Branco obteve nos
ultimos anos relacionado a inclusdo/educacdo especial, assim como propor sugestdes
sobre novas abordagens e metodologias nas formagdes dos profissionais que trabalham
na perspectiva inclusiva.

Em termos académico e profissional, pois, reafirmo que o conhecimento
adquirido durante o estudo nos possibilitou enquanto pesquisadoras, compreensdes e
interpretacdes variadas sobre 0 movimento em prol da educacdo especial. Refletir sobre
como tem se desenvolvido a inclusdo em meio a tantas desigualdades sociais, e como 0s
professores trabalham para promover uma educacdo livre de exclusdes. Pessoalmente, o
estudo desenvolvido no mestrado durante 24 meses contribuiu significativamente para a
minha construgdo enquanto pesquisadora e docente, assim, levo para a vida o0s
conhecimentos e ensinamentos adquiridos durante este percurso.

Portanto, conclui-se que as leis sdo fundamentais para que ocorram as mudancas
que o sistema inclusivo almeja, para tornar o processo possivel e isso inclui em
mudancas politicas e organizacionais, principalmente nas escolas. E inegavel o avanco
gue obtivemos em termos educacionais a partir da perspectiva de um modelo inclusivo,
mas é necessario que os sistemas de ensino trabalhnem com concepgdes de educacgdo
plural, de reinvencéo para incluir e ndo criar mecanismos de excluséo.

As politicas educacionais que contemplam as pessoas com deficiéncia no ambito
escolar brasileiro e acreano também sofreram influéncia dos grandes movimentos e leis
que explodiram durante a década de 1990. Durante a andlise de dados da pesquisa
percebemos que os participantes reconhecem que houve avancos significativos na

legislagdo, mas, a0 mesmo tempo demonstram insatisfagdo em trabalhar esse sistema



106

inclusivo, tendo em vista que esse & um processo complexo, e no caso dos professores
regentes (publico escolhido para pesquisar) reclamam por ndo receberem formacoes
adequadas, falta de materiais e suporte para realizar as adaptagdes dos alunos com
deficiéncia, quando necessitam.

O processo de inclusdo escolar é complexo, porém, ndo é impossivel de se
fortalecer, aos poucos estd sendo efetivado através de politicas publicas inclusivas que
associadas as praticas docentes dos professores tornam-se possiveis de serem efetivadas
no ensino regular. Ainda h4 muito que avancar em termos legislativos e pedagdgicos,
porém, o que foi construido até hoje serve de incentivo para buscar cada vez mais

espacos que valorizem a diversidade e a diferenca no espaco escolar.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Graduacao:
Ano de conclusao

1. Conte um pouco sobre a sua trajetdria como docente e quais 0s principais

desafios encontrados ao longo da sua carreira.
2. Qual o seu entendimento sobre educacao inclusiva? E sobre a educacéo especial?

3. Vocé fez algum curso de especializagdo voltado para a area de educacgdo
especial? Se sim, qual (is)?

4. Qual a média de alunos matriculados em sua sala? Quantos destes alunos

apresentam alguma deficiéncia?

5. Quais os maiores desafios que vocé como professor enfrenta em seu fazer

pedagdgico, com relacao aos alunos com deficiéncia?

6. Como vocé organiza as atividades para os alunos publico alvo da educacgdo
especial? Vocé costuma fazer adaptacGes de materiais quando necessario para

trabalhar com os alunos com deficiéncia?

7. O que vocé compreende como Politica Nacional de Educacdo Especial na

perspectiva inclusiva? Explique.

8. A Legislacdo para a inclusdo de pessoas com deficiéncia é considerada uma das
mais avancadas do mundo. Como vocé relaciona isso a qualidade (ou auséncia
dela) do ensino voltado a esses alunos?

09. Como vocé se sente em seu fazer pedagogico, trabalhando com alunos que
apresentam alguma deficiéncia, e o que poderia melhorar seu desempenho
profissional com relagdo a educagéo inclusiva?

10. Na sua concepcdo 0 que é necessdrio para o professor do ensino regular
trabalhar com o puablico alvo da educacéo especial?

11. Como os alunos publico alvo da educacdo especial estdo incluidos hoje na
escola que vocé trabalha?
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12. Sabemos que nas ultimas decadas houve um aumento significativo no niumero
de politicas publicas inclusivas. Vocé Conhece alguma (local e nacional)? Qual

(is)?

13. Vocé consegue relacionar as suas estratégias de ensino utilizado em sala de aula
no atendimento aos alunos publico alvo da educacdo especial, as politicas
educacionais inclusivas? Se sim, como?

14. Com relacdo a suas praticas pedagogicas, vocé consegue fazer uso dos

conhecimentos passados nas formacdes continuada na area de educacao especial?

15. Vocé poderia falar ou deixar uma breve mensagem sobre algo que lhe chama a
atencdo, lhe causa inquietacdo, ou mesmo uma breve avaliacdo sobre seu papel no

processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia.
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APEDICE B: QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Ol4, professor (a). Sou Denise Gama, discente do Programa de Pos-graduacéo
em Educacdo-UFAC, e elaborei este questionario para subsidiar a construcdo dos dados
para escrita do texto final da dissertacdo. Informo que sua identidade sera mantida em
total sigilo durante todo o processo de construcdo e divulgacdo dos dados. Desde ja,

agradeco pela sua participagéo e colaboracéo.

Dados de identificacdo

Sexo: () Feminino () Masculino

Idade: __ anos

Escolaridade: ( ) Ensino Superior ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ()
Doutorado

Area de formacdo académica:

Tempo de docéncia: anos
Quanto tempo de atuacdo em docéncia com alunos publico alvo da Educacédo
Especial: anos.

1.A0 longo dos seus anos de experiéncia, vocé sempre recebeu alunos publico-alvo da
educacéo especial em suas salas de aula?

() sim ( ) ndo ( ) nem sempre

2.Antes de iniciar sua carreira na docéncia, realizou algum curso de

formacéo/especializacdo ou pos- graduacdo voltada para a educacdo especial?
() sim () nédo ( ) esté cursando

3.Vocé considera importante utilizar material de apoio pedagogico durante aulas com os

alunos publico alvo da educacéo especial?

() sim ( ) ndo
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4.Vocé busca utilizar em sua sala de aula, propostas pedagogicas que atendam as

necessidades e especificidades dos alunos publico alvo da Educacao Especial?

()sim () ndo () algumas vezes
5.Vocé sente dificuldades em trabalhar com alunos publico alvo da educacéo especial?
()sim ( ) ndo

6. A escola que vocé trabalha incentiva a participacdo do corpo docente em cursos
especificos voltados para a educacéo especial?

()sim ( ) ndo ( ) em partes

7. Vocé conhece sobre a Politica de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacgdo

Inclusiva?
()sim ( ) nédo () pouco

8. Vocé faz auto avaliacdo do seu trabalho enquanto professor, principalmente de suas

praticas em sala de aula para trabalhar com alunos publico alvo da educacgdo especial?
()sim ( )ndo

9. com relagéo a escola que vocé trabalha, vocé a considera uma escola inclusiva?

( )sim ( ) nédo ( ) em partes

10. No ambito do seu trabalho como docente inclusivo, vocé mantém a troca de

experiéncias com outros professores?

( )sim ( ) ndo ( ) poucas vezes



