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RESUMO

As préticas curriculares na EJA, orientadas pelas politicas ciclicas, expressadas nas a¢oes
e praticas dos professores em sala de aula, sdo uma das questdes problemas encontrados
nesta pesquisa. Desse modo, na reproducdo dos conteudos do curriculo regulagéo,
sistematizado e cientifico na sala de aula, emergem os curriculos pensadospraticados,
onde, através do confronto do conhecimento regula¢do com o conhecimento emancipagao
aprendido pelo aluno, abrem-se fendas aos quais ele podera vislumbrar, refletir sobre
possiveis caminhos/alternativas emancipatorias que poderdo Ihe oferecer mudancas e
mobilidades sociais. Nesse contexto, apresento como principal objetivo: tentar
desinvisibilizar as préaticas e as a¢bes didaticas dos professores da escola Fabrica de Asas
na criagao/recriacao/invencao/reinvencao do curriculo no espacotempo da escola publica
estadual Fabrica de Asas, ofertante da Educacdo de Jovens e Adultos, pertencente ao
sistema prisional na cidade de Rio Branco-AC. Para tanto, buscou-se como referencial
tedrico, autores como: Paulo Freire, Jane Paiva, Boaventura de Souza Santos, José
Machado Pais, Nilda Alves e Inés de Oliveira Barbosa, os quais auxiliaram nas questfes
do paradigma moderno da inclusdo, do conhecimento regulagdo, do conhecimento
emancipacdo e dos fazeressaberes cotidianos. As perspectivas metodoldgicas deste
estudo, estdo centrados nas analises, observacoes e reflexdes nos/dos cotidianos da sala
de aula, onde os curriculos pensadospraticados apresentam-se, emergem, manifestam-se
através das praticas e acdes didaticas docentes, tendo como principais fontes os relatos e
experiéncias dos proprios sujeitos pensantespraticantes: os professores da EJA da escola.
Colhidos em diéalogos, narrativas e conversas. Os resultados obtidos pelas rodas de
conversas com 0s sujeitos pensantespraticantes foram as descri¢des das suas concepgoes,
acOes e préaticas didaticas/pedagodgicas no cotidiano da sala de aula aos quais podem
despertar no aluno sua consciéncia critica.

Palavras-chave: EJA; Cotidiano escolar; Praticas-curriculares.



ABSTRACT

Curricular practices in EJA, guided by cyclical policies, expressed in the actions and
practices of teachers in the classroom, are one of the problems encountered in this
research. In this way, in the reproduction of the contents of the regulation, systematized
and scientific curriculum in the classroom, the thought-practiced curricula emerge, where,
through the confrontation of regulation knowledge with the emancipation knowledge
learned by the student, cracks are opened to which he will be able to glimpse, reflect on
possible emancipatory paths/alternatives that may offer social changes and mobility. In
this context, | present as main objective: to try to deinvisibilize the practices and didactic
actions of the teachers of the Fabrica de Asas school in the
creation/recreation/invention/reinvention of the curriculum in the spacetime of the
Fabrica de Asas state public school, provider of Youth and Adult Education , belonging
to the prison system in the city of Rio Branco-AC. In order to do so, authors such as:
Paulo Freire, Jane Paiva, Boaventura de Souza Santos, José Machado Pais, Nilda Alves
and Inés de Oliveira Barbosa were sought as a theoretical reference, who helped in the
questions of the modern paradigm of inclusion, knowledge and regulations and
emancipations and daily knowledge-making. The methodological perspectives of this
study are centered on analyses, observations and reflections in/from the daily life of the
classroom, where the thought-practiced curricula present themselves, emerge, manifest
themselves through teaching practices and didactic actions, having as main sources the
reports and experiences of the thinking-practicing subjects themselves: the school's EJA
teachers. Collected in dialogues, narratives and conversations. The results obtained by the
conversation circles with the thinking-practicing subjects were the descriptions of their
conceptions, actions and didactic/pedagogical practices in the daily life of the classroom,
which can awaken their critical awareness in the student.

Keywords: EJA; School daily life; Curricular practices.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Veja

N&o diga que a canc¢ao esta perdida

Tenha em fé em Deus, tenha fé na vida

Tente outra vez

Beba (beba)

Pois a agua viva ainda 'ta na fonte (tente outra vez)
Vocé tem dois pés para cruzar a ponte

Nada acabou, ndo

Oh oh oh oh tente

Levante sua mao sedenta e recomece a andar
N&o pense que a cabega aguenta se vocé parar
N&o, nédo

Uma voz que gira (gira)

Bailando no ar

[]

(Cancao interpretada por Raul Seixas. Composicao: Paulo Coelho / Marcelo
Motta / Raul Seixas / Raul Varela Seixas)

Realizar uma pesquisa sobre o0s aspectos curriculares da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) é um desafio. Contudo, me dispus a aceita-lo, pois é uma modalidade com
a qual trabalho como docente ha quase uma década, desde 2012. Essa atuacao despertou-
me interesses, questionamentos, dividas e algumas certezas ao qual me levaram a querer
fazer uma pesquisa de cunho académico. Nesse sentido, acredito que a modalidade pode
ser uma alternativa de mudanca, mobilidade e alternativa social, podendo resgatar no

aluno o despertar da sua consciéncia critica social.

Enquanto graduando em uma das licenciaturas da Ufac — Universidade Federal
do Acre — no Curso de Licenciatura Plena em Historia, estudando e conhecendo as
modalidades de ensino do sistema educacional brasileiro, percebi que a EJA é
diferenciada por ter um puablico composto por jovens, adultos e velhos (homens e
mulheres). Alegrava-me em estar ali, pois o trabalho me fazia refletir e pensar sobre as

politicas curriculares na EJA e sobre a funcéo social da educacéo.

Por meio de leituras e outras observacdes do cotidiano escolar, admirava cada
vez mais alguns professores que construiam — e constroem - novas didaticas, criando e
reinventando o curriculo na pratica docente. Com essas modificac¢Oes didaticas, os alunos

sentiam-se mais interessados pelas aulas e com maior motivagao.
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Desde entdo, me identifiquei com esse espago escolar, preenchido por
historias de vidas comoventes. Gostava (e ainda gosto) de estar na escola e de aprender
com essas pessoas compostas por jovens, adultos e velhos, tanto mulheres quanto
homens. Entretanto, o curriculo estd orientado pelas politicas ciclicas vigentes, na
tentativa de impor um conhecimento regulacdo, com tendéncias hegemonicas. Nesse
contexto, o professor deve ser o principal agente dessa atuac¢do do curriculo através dos
contetdos sistematizados no cotidiano da sala de aula.

Em contrapartida, pude perceber que o curriculo poderia trazer alternativas
emancipatdrias através das praticas e agdes docentes nas salas de aulas. Dessa forma, me
desafio entdo a desivinzibilizar compreender as préaticas docentes do cotidiano escolar da
EJA. Ao qual podem trazer alternativas e potencialidades emancipatdrias, como caminhos

aos alunos, na tentativa de vislumbrarem possibilidades de uma vida melhor.

Assim, apostar na poténcia das praticas curriculares € crer na possibilidade de
despertar, no aluno da EJA, ndo apenas o interesse pelos contetdos expostos, mas também
0 interesse por compreender, entender e alcancar nogdes da sua realidade, da organizagéo

social e da estrutura de classes ao seu redor.

Essas praticas e acOes docentes da EJA podem assim levar as alternativas
emancipatorias dentro do processo de ensino no cotidiano escolar na/da sala de aula.
Antes de tal afirmacdo, porém, senti a necessidade de pesquisar sobre a tematica, tanto
que aponto como objeto desta pesquisa: as acBes e praticas dos professores da EJA no

cotidiano da escola Fabrica de Asas, dentro do contexto prisional.

A partir dos ensejos investigatorios que se entrecruzam com minha historia de
vida profissional e pessoal, pode ser definido como objetivo geral desta investigacdo a
busca por: desinvisibilizar e compreender as préaticas e acdes docentes no/do cotidiano
dos professores da EJA na escola Fabrica de Asas, que podem levar as alternativas de

mobilidades/mudancas sociais.
Como objetivos especificos, busco:

- Analisar como as politicas ciclicas norteiam o curriculo da EJA, tendo
como agente o professor, com a tentativa deste se fazer presente e hegemdnico nas

aulas e no processo de aprendizagem desses alunos;
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- Compreender as praticas curriculares enquanto alternativas
emancipatorias para os jovens e adultos na escola Fabrica de Asas;

- Analisar nas acOes e préaticas docentes, elementos que evidenciem
possiveis alternativas emancipatorias que intencionem mudancas e mobilidades dos

alunos da EJA na escola Fabrica de Asas.

Assim sendo, no primeiro capitulo, estdo os resultados caracterizados pelo
levantamento de dissertacGes e teses no catalogo da Capes, onde alguns trabalhos foram
selecionados para dialogar com o tema aqui estudado. A importancia desse levantamento
estd em situar a minha pesquisa na producdo cientifica e no que ela ira acrescentar no

campo educacional.

No segundo capitulo, serdo realizadas analises e reflexdes tedricas e conceituais
sobre as questBes curriculares na EJA, descrevendo sua importancia na construgéo
epistemoldgica, politica e social para seus alunos e no campo educacional. No terceiro
capitulo, apresento os aspectos metodoldgicos da dissertacdo e os caminhos tracados para

obtencgéo dos objetos de estudo.

No quarto capitulo, estdo os conceitos, visdes e concepcbes dos profissionais
acerca da EJA e de curriculo. Na sua parte final, contara com as descri¢Bes das acdes e
das praticas docentes que emergem das praticas curriculares, que podem trazer
alternativas emancipatorias que despertem, criem, resgatem, no aluno, possibilidades de

resisténcias, rompimentos, mudancas ou transformaces sociais.

Nas consideracbes finais, apresento um panorama completo e sucinto da
pesquisa, bem como os resultados alcancados a partir das falas dos professores, tentando
demonstrar que as praticas e a¢des docentes podem, sim, trazer possiveis alternativas

emancipatorias aos alunos.

Essas buscas sdo desejos académicos e pessoais que venho tentando realizar,
como forma de contribuicdo ao campo da pesquisa curricular. Sendo ela uma das
pioneiras no PPGE (Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo), na perspectiva da
construcdo do curriculo dentro dos espacos vivenciados na escola Fabrica de Asas,
vislumbrando um curriculo que possa refletir no despertar da consciéncia critica e social

do seu publico-alvo, levando-os a vislumbrar possiveis alternativas sociais.
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1. PERCURSOS HISTORICOS DA EJA
1.1 Concepgdes historicas

A educacgdo brasileira sempre passou por grandes desafios relacionados as
barreiras socio estruturais, frutos de concepcdes legadas por resisténcias a inclusdo
educacional dos menos favorecidos ou considerados minorias, sendo a educacdo um
privilégio elitista. Nesse processo de inclusdo escolar nacional a integracdo dos jovens,

adultos e velhos deparava-se com o desprezo e a marginalizagdo educacional.

Os olhares educacionais nos periodos coloniais e imperais eram apenas
relacionadas as primeiras letras. A alfabetizacdo era uma preocupacdo primaria dessas
politicas, tanto das criangas como dos jovens e adultos. Contudo, o analfabetismo foi alvo

de criticas e uma problematica que se arrastaria por toda a Historia brasileira.

As maiores preocupacdes em relacdo a educacao dos jovens e adultos surgiram
durante o século XX. Para auxiliar nesse contexto historico, Strelhow (2010, p. 52) nos
traz os principais movimentos para essa disseminacdo: “A partir de1934, foi criado o
Plano Nacional de Educacao que previa o ensino primario integral obrigatorio e gratuito
estendido as pessoas adultas”. Esse Plano se caracteriza como o primeiro, na histdria
brasileira, voltado para a Educagédo de Jovens e Adultos.

Por conseguinte, a partir de 1938, foi criado o Inep (Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos); a partir deste, foi fundando, em 1942, o Fundo Nacional do Ensino
Priméario, com o objetivo de realizar programas que ampliassem e incluissem o Ensino
Supletivo para adolescentes e adultos (STRELHOW, 2010, p. 52).

No decorrer dos anos, houve outros movimentos de suma importancia: em 1946,
surge a Lei Organica do Ensino Primario, que previa o ensino supletivo. Em 1947, surgiu
um programa de ambito nacional, visando atender especificamente as pessoas adultas,
com a criacdo do SEA (Servico de Educacdo de Adultos). No ano de 1952, foi criada a
Campanha Nacional de Educa¢do Rural (STRELHOW, 2010, p. 52-53).

Nesse cenario, surgiram grandes nomes da pedagogia, dentre eles, possivelmente
0 mais importante nesse processo educacional foi Paulo Freire (1921 -1997). Suas
projecdes teoricas assentavam-se em métodos, técnicas e tendéncias pedagodgicas

influenciados pelas teorias marxistas resultante da arguicdo do materialismo historico-
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dialético. Importantissimos e revolucionarios sdos os seus trabalhos e inovacgdes teoricas
no ensino e na Educacdo de Jovens e Adultos, ndo s6 no Brasil, como também, em muitas

partes do mundo.

Para o educador, aluno e o professor participam de um processo de ensino-
aprendizagem de forma mdtua. O primeiro ja traz em si vivéncias, experiéncias e 0
conhecimento empirico. O professor passa a ser, entdo, um mediador da aprendizagem.
Essa metodologia de ensino rompe com a ideia de que o professor € o Unico detentor do
saber, considerando os conhecimentos prévios dos alunos. Paulo Freire revolucionou,
ainda, as tendéncias pedagogicas, elaborando a sua teoria mais classica: “Pedagogia do
oprimido” (FREIRE, 1968).

Porém, com a ruptura dessas novas teorias e métodos, ocasionada pelos governos
militares no Brasil (1964-1985), a Educacdo de Jovens e Adultos passa a estar a mercé
dos interesses da elite econdmica mais uma vez. Nesse contexto histérico:

O Governo militar, entdo, criou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(Mobral), em 1967, com o objetivo de alfabetizar funcionalmente e promover
uma educacdo continuada. Com esse programa a alfabetizagdo ficou restrita a

apreensdo da habilidade de ler e escrever, sem haver a compreensdo
contextualizada dos signos (STRELHOW, 2010, p. 54).

Com a redemocratizacdo no Brasil (1985), foi promulgada a Constituicao
Federal de 1988, que legitima o direito a Educacao e os principios fundamentais, inscritos
no artigo 1°, inciso II1, “o principio da dignidade humana”, que se pde como fundamento
do Estado democréatico de direito. Vale ressaltar que, para chegar a essas conquistas,
foram empreendidas muitas lutas de movimentos educacionais a favor da efetivacdo do

ensino de jovens e adultos.

Observamos, assim, que a Constituicdo Federal Brasileira (1988) garante
expressamente a EJA, definitivamente, como uma modalidade de ensino, em todas as
unidades federativas, garantindo os mesmos principios que norteiam a Educacdo

“Regular”:

Art. 206: O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: |-
igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola”. Art. 3: “
Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: IV-
promover 0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade
e quaisquer formas de discriminacdo.Art. 208: O dever do Estado com a
educagdo serd efetivado mediante a garantia de: |- ensino fundamental
obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria (BRASIL, 1988).
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Considerando o contingente de alunos que deixam a escola antes de concluirem
0s estudos, por diversos motivos, percebemos a necessidade da oferta dessa oportunidade
de retorno, de modo a garantir a escolarizagéo a todos os brasileiros, como recomenda a
Constituicao de 1988 e a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB).
Dessa forma, o acesso, a permanéncia e o sucesso do aluno no sistema educacional na

EJA sdo questdes de justica social, atreladas as politicas educacionais curriculares.

Além da garantia constitucional, a EJA estd fundada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°® 9394/1996, que, em seu artigo 37, destina esse
ensino a todos que ndo tiveram acesso ou possibilidade de continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade propria, garantindo que:

§1° Os sistemas assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicbes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
§2° O Poder Publico viabilizard e estimulara o acesso e a permanéncia do

trabalhador na escola, mediante acdes integradas e complementares entre si
(BRASIL, LDBEN, 1996).

A LDBEN (1996) toma a EJA como garantia de direito social, j& prevista pela
Constituicdo de 1988, tornando-a uma politica nacional. Desde entdo, os Estados da
Federacdo passaram a adotar a modalidade em seus sistemas de ensino local. Porém no

Acre, esse movimento ainda iria demorar alguns anos.
1.2 Contexto histdérico da EJA no acre

Nos anos de 1960, “o governo brasileiro volta a se preocupar com 0s espagos
vazios da Amazonia e instala uma politica voltada a a¢cGes de ocupacdo destas terras com
0 desmatamento para a venda de madeira e formacdo de campos para a pecuaria”
(PAIVA, 1987, p. 53), em pleno Regime Militar. Dentre eles, o Acre, atraindo, assim,

grandes empresarios sulistas.

Seguindo o contexto histérico, em 1961 foi implantado o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (Mobral), empenhado em erradicar o analfabetismo, como em tantos

outros lugares do Brasil. Por conseguinte:

Anos depois, surgiu a necessidade de oferecer a esses alunos a continuidade
dos estudos, por isso foi instituido o PEI (Programa de Educacdo Integral),
com equivaléncia de contetidos de 1% a 4% série. Assim, sempre com a
necessidade da continuacgéo escolar, nos anos 1970, surge o Projeto Minerva,
que ofereceu a progressdo nos estudos daqueles que concluiram as séries
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iniciais. Este curso tinha equivaléncia da 5° a 82 série, suas aulas, gravadas em
fitas K7, eram transmitidas atraves da Radio Difusora Acreana
(GUIMARAES, 20186, p. 34).

Na década de 1990, surgiram outros programas: Programa de Educacao Basica
(PEB), Supletivo de 1° e 2° graus (SPG), Telecurso de 1° e 2° graus e o Projeto Conquista.
Posteriormente, a Fundacdo Roberto Marinho, uma organizacdo filiada & Rede Globo
ProducGes, em parceria com o0s governos, implantou o Programa Telecurso 2000.

Esse altimo programa ofertava o ensino noturno aos jovens, adultos e velhos que
estavam atrasados em seus estudos por motivos diversos. Esse programa contou com
recursos até o ano de 2003, quando passou a ser administrado pelo governo estadual,
denominando-se: Projeto Poronga. Tal acdo tinha como objetivo ofertar o ensino
fundamental 11 aos adolescentes e jovens a partir dos 15 anos de idade e o PEEM
(Programa Nacional do Ensino Médio), destinado a ofertar o ensino médio aos jovens a
partir de 18 anos de idade. Esses programas perduraram até o ano de 2019 no Estado,
como uma alternativa de oferta de ensino aos adolescentes, jovens e adultos em atraso
etario. Oliveira (2016, p. 36) revela-nos que:

Em 2003 com a implementagdo de uma nova equipe para trabalhar com a EJA,
na Secretaria Estadual de Educacéo, passou-se a considerar as reivindicagdes

e assumir o carater especifico da Educacédo de Jovens e Adultos, especificado
pela LDBEN, que é o de modalidade da educac&o.

Porém, seguiram a mesma perspectiva curricular do Telecurso 2000, pois ainda
ndo havia uma proposta curricular propria e adequada a modalidade. A EJA no Acre
apresenta-se com maior visibilidade a partir do ano 2008, concentrando-se na importancia
da superacdo do analfabetismo e na correcdo da distorcdo da idade/série dos alunos da

rede publica, sendo que a maioria se encontrava no meio rural.

O proprio Plano Nacional de Educacgéo de 2001 (Lei n°. 10.172) objetivava, entre
suas metas, 0 estabelecimento de programas “visando alfabetizar 10 milhGes de jovens e
adultos, em cinco anos e até o final da década, erradicar o analfabetismo”. Desde ent&o,

campanhas de alfabetizacdo de jovens e adultos foram realizadas em todo o Brasil.

Em 2015, foi decretada a Lei 2.965/2015, que “Aprova o Plano Estadual de
Educacéo para o decénio 2015-2024 e da outras providéncias”, inserindo, em seu artigo
3°:
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Séo objetivos do Plano Estadual de Educacéo: | — reduzir, progressivamente, a
taxa de analfabetismo, com vistas a sua erradicacdo definitiva, garantindo a
continuidade de estudos na Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2015).

Nesse sentido, o curriculo estd prescrito para que os alunos atinjam 0s anseios
desejaveis e satisfatorias para essa logica social capitalista. Esse fortalecimento e essa
inciativa curricular, portanto, levam a tentativa de mercantilizaco da educacgao, em meio
aos contextos socioeconémicos locais.

A internacionalizacdo das politicas educacionais, por meio do financiamento
competitivo e contratual da educacéo, com foco em resultados, tem impactado
diretamente na gestdo da educacdo e na qualidade dos servicos educacionais
prestados pelos estados A fragilidade de alguns estados-nacGes em
gerenciarem a eficacia de seus sistemas educacionais diante dos desafios da
globalizagdo, faz com que alguns organismos internacionais passem a
determinar metas que os paises devem atingir em matéria de educagdo, com

fundamentagdo nos interesses de uma economia de mercado (FAVERO;
TONIETO; CONSALTER. 2020, p. 238).

Assim, a EJA passou a ser analisada como uma forma de alfabetizar os jovens e
adultos que estavam em defasagem com a educacgéo, para instruir-lhes aos moldes da

sociedade capitalista neoliberal nas escolas publicas rio-branquenses.
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2. UMA COMPREENSAO SOBRE CURRICULO E EJA NA PRODUGCAO
ACADEMICA

2.1 Primeiros levantamentos

De forma geral, o curriculo desperta interesses e possui uma grande importancia
na Educacdo. Referente a tematica da EJA, percebemos que esta € proficua de
investigacdo, sobretudo, quando passa a ser analisada no contexto das politicas publicas

voltadas ao &mbito educacional e as praticas escolares.

Assim, entendemos a importancia desta pesquisa no ambito das politicas
educacionais nessa modalidade, pois essas mesmas praticas docentes criam, recriam,
inventam e reinventam o curriculo e sdo intencionalmente idealizadas pelo “ciclo politico
vigente” (BALL ¢ MAINARDES, 2011).

A escolha do tema desta pesquisa se entrecruza com minha vida pessoal e
profissional. Ha quase uma década, percebi que o cotidiano escolar é fonte de anélises e
matéria-prima para o estudo das pesquisas educacionais. Nessa perspectiva, Steven E.

Ball descreve que as

[...] pesquisas e publicagBes brasileiras sobre politicas educacionais, ha a
existéncia de dois grupos distintos: a) estudos de natureza tedrica sobre
questbes mais amplas do processo de formulacdes de politicas, abrangendo
discussBes sobre mudancas no papel do Estado, rede de influéncias no processo
de politicas, abordagens histdricas das politicas educacionais brasileiras
(geralmente vinculada a analise dos contextos socioecondmicos e politico),
entre outros aspectos; e b) andlise e avaliacdo de programas e politicas
educacionais especificas [...] (BALL. 2006, p. 12).

Esta pesquisa se direciona para o primeiro grupo, onde as politicas educacionais
e as dimensBes socioecondmicas estdo interligadas e vinculadas juntamente com as

mudancgas, discussdes e papel do Estado nesse processo.

Complementando esta reflex&o e conceituagéo, ainda de acordo com Steven E.
Ball:

[...] apolitica pode estar relacionada a organizacédo das praticas e a relagdo que
elas tém com alguns tipos de principios. Elas ndo sdo, no entanto, fixas e
imutaveis e podem ser sujeitas a interpretacdo e tradugdes e compreendidas
como respostas a problemas da pratica. As politicas estdo sempre em algum
tipo de fluxo, no processo de se tornarem algo mais. Esse €, fundamentalmente,
0 caso atual da educacdo, que flui ao lado da politica” (BALL. 2006, p. 14).

Em relagdo ao curriculo e as politicas curriculares, ainda recorrendo a Ball,
demonstra que:
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As disciplinas sdo produtos politicos de lutas por poder entre 0s grupos sociais
com interesses diferentes, que competem entre si por recursos e status [...]
buscando assim modelos tedrico-metodoldgicos que tentassem articular
relacBes de mudanca (atividades e estratégias que iniciam a mudanca) com as
condi¢bes de mudanca (mudancas nas condi¢fes econdmicas e sociais da
escolarizacdo que favorecem ou inibem mudangas no conhecimento escolar),
por vezes salientando como as relagdes podem se contrapor as condigdes de
mudanca (BALL. 2006, p. 250).

Nesse contexto, busquei realizar a pesquisa entrelacando as discussoes
curriculares e politicas promovidas na construcdo do ensino da EJA. Para tanto, com o
intuito de situar este estudo na producdo cientifica académica, foi feito um levantamento

junto ao catalogo de teses e dissertacdes da Capes.

Os critérios utilizados para que houvesse uma triagem, optando por aquelas que
mais se aproximam da minha pesquisa sdo aquelas que corroboram com a ideia de um
curriculo pensadopraticado que possam, através da leitura da realidade do aluno, pelas
acOes/praticas docentes ou que seja desperto pelo proprio aluno, conscientizar-se para a
busca de um futuro melhor para si; quebrando e rompendo com os paradigmas sociais e
com ideologias\sistemas dominantes, que usam o curriculo escolar como instrumento de

condicdo de subalternidade do aluno.

O levantamento assim, foi realizado com as producbes mais recentes,
compreendendo um periodo de trés anos, disponiveis entre os anos de 2017 e 2020, na
area das Ciéncias Humanas, no campo da Educacdo Curricular. Para essa busca, foram
utilizadas as palavras-chave: curriculo, préatica, politica e EJA, nas dissertacfes e teses

gue constituem esse banco.

No primeiro momento, apareceram cerca de 600 trabalhos sendo uma enorme
quantidade de trabalhos, mostrando a importancia dessa tematica no campo investigativo
educacional. Apos uma triagem bibliogréfica, observando com maior preciséo os objetos
de estudo desses trabalhos, 7 (ANEXO 3) deles se aproximaram da minha proposta de

pesquisa, as quais serdo apresentadas abaixo.

Todas essas obras seguem as tendéncias metodoldgicas da pesquisa qualitativa,
com fontes escritas: documentos, leis e diretrizes curriculares e educacionais, entrevistas
estruturadas e semiestruturadas, além dos curriculospraticados e saberfazer do cotidiano
escolar, mergulhando no dia-a-dia da escola, tornando o pesquisador como parte da

pesquisa.
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2.2 Descricéo das obras

Rodrigues (2019) descreve 0 processo de avangos e retrocessos socio-historicos
da EJA desde a época colonial até os anos 2000. Apresentando criticas, analises,
interpretacdes e reflexdes acerca do seu processo educacional, conclui que esses avangos
foram minimos (RODRIGUES, 2019, p.7).

A autora afirma, de forma resoluta, que a EJA se caracterizou como um
“calcanhar de Aquiles” do processo democrético do pais. A consolidacdo da EJA
enquanto modalidade de ensino sofreu retrocessos e recebeu pouca forga no cenario
educacional. Ainda hoje, com todas as garantias legais e avancos educacionais, a EJA é
considerada uma modalidade fraca, sem forca, vez ou voz e, como consequéncia, reflete

no curriculo essas fraquezas.

Outrossim, se € possivel analisar o curriculo como uma criacdo do cotidiano
escolar e ndo como um resultado de fraquezas e deficiéncias oriundos da modalidade a

qual estd enquadrada, podemos encontrar uma ruptura dessas fraquezas e debilidades.

Acerca da préatica e da acdo docente na construcdo do curriculo na EJA, Packer
(2017) analisa essa relacdo com o curriculo escolar através da experiéncia de uma escola
internacional. De forma resoluta, descreve “que as praticas efetuadas pelos professores
buscam a construgdo do conhecimento, a autonomia dos alunos, a criticidade e a
cidadania” (PACKER, 2017, p. 5).

Entretanto, em um olhar critico, a maioria dos professores desenvolvem suas
praticas docentes de acordo com as propostas metodologicas da escola. Com isso,
encontramos “desvios entre o curriculo descrito e o curriculo em agdo”. Vemos, aqui, a
importancia intencional das a¢des docentes na construcdo préatica do curriculo na sala de

aula.

Kohler (2018) traz um estudo sobre a relacdo entre as formacdes continuadas e
o curriculo, e a centralidade da sua pesquisa reside na ideia de que “a formagao continuada
se configura como espaco/tempo de discussdo do curriculo” (KOHLER, 2018, p. 8),

reconhecendo a sua centralidade e expansao no espaco/tempo da formacao docente.

Dessa forma, depreendemos que o curriculo merece destaque central no espaco

de discussdes docentes, mas a sua manifestagdo, criacdo e ressignificacdo, na pratica,
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apresentardo suas intencdes, resultados e projecdes politicas. Nesse mesmo sentido,

Souza (2017) tece as seguintes consideragoes:
A escola tornou-se uma escola de classes sociais, com o propdsito de produzir
e legitimar o interesse das elites empresariais. Contudo, também pudemos
constatar que essa mesma escola, € um campo de lutas e que a pedagogia é
uma forma de politica que pode propor uma postura critica que leve em conta
as transagdes simbolicas e materiais do cotidiano, numa forma de fornecer os
fundamentos para se repensar a maneira como as pessoas dao sentido e

substancia ética e ao poder de suas vozes (SOUZA, 2017, p. 86 apud
MOREIRA; SILVA, 2000).

A autora corrobora a ideia de que a EJA propde como alternativa uma
consciéncia de mudanca social que pode estar ligada a um curriculo emancipador, que
disponha de conteidos promissores e de grande valia para os alunos que a ele terdo

acesso.

Em sua pesquisa de campo, analisando o “curriculo prescrito nos documentos
que regem a EJA no municipio de Vigosa, sendo eles: o Plano Decenal Municipal de
Educacdo, o Regimento Escolar e o Projeto Politico Pedagogico” (SOUZA, 2017, p. 86),
a pesquisadora identificou que muito do que era proposto nos documentos acima nao era
praticado no cotidiano escolar, sendo diversificado e diferenciado dos outros

estabelecimentos escolares.

Nesta pesquisa, tentamos avancar nas analises quanto ao perfil dos alunos da
EJA, refletindo sobre o fato de que ele pode ser similar ao do municipio de Vigosa, ou
seja, formado por alunos oriundos das classes populares, mantendo uma rotina de
atribuicbes que lhes confere pouco entusiasmo e dedicacdo as aulas; por isso, a
necessidade de os professores tentarem dinamizé-las, criando, inventando e reinventando

o curriculo no cotidiano.

Uma outra problematica abordada por Souza (2017, p. 86) encontra-se na
“necessidade de efetivagdo de uma proposta curricular para a EJA; de formagéo
continuada especifica para os seus educadores e de uma parceria entre as Instituicbes de
Ensino Superior e as Escolas Municipais de Vigosa”, pois a maioria dos professores que
I4 trabalham ministram aulas que ndo sdo da sua &rea especifica de formacédo. Isso sé
ocorre porque a legislagdo educacional permite. Tentamos demostrar, portanto, que essas

realidades também se fazem presentes na escola Fabrica de Asas.
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Como um ultimo destaque em Souza (2017), trazemos-lhes a afirmacédo de que
“o curriculo prescrito ¢ do curriculo praticadopensado nas escolas e aos seus
“deslizamentos na sala de aula do curriculo na EJA” (SOUZA, 2017. p. 86). Esses
“deslizamentos” do curriculo se ddo por conta da defasagem ou da inobservancia do
PMEYV (Plano Decenal Municipal de Educacdo de Vicosa), do PNE (Plano Nacional de
Educacéo) e do PPP (Projeto Politico Pedagdgico).

Ainda, quando acontecem intervenc¢des pedagogicas, sdo submetidas ao poder
publico. Souza (2017) reflete que:

Nesse sentido, podemos reforcar o que ja foi dito: o curriculo é definitivamente

um espaco de poder e aquilo que ele é depende, precisamente, da forma como

ele é considerado pelos seus praticantespensantes. Nessa perspectiva,

entendemos que, na escola, o curriculo exerce seu poder quando o aluno é

observado e numerado pelos professores, como meio de controle e de
dominacéo (SOUZA, 2017, p. 86).

Entendemos, portanto, a representatividade do curriculo como um espago de
poder, por isso, a tentativa de controla-lo. Esta pesquisa tenta demostrar o0 quanto essa
afirmativa pode ser real na manifestacdo do curriculo imposto aos professores para

elaboracdo dos planos de aula, resultando na sua execucédo na sala de aula.

Por essa linha reflexiva, encaminha-se a questdo do curriculo com tendéncias
libertadoras. Nesse aspecto, Zanardo (2017) aborda “o curriculo critico-libertador
respondendo aos desafios do contexto intergeracional nas salas de aula da EJA”.
Observamos, assim, as tendéncias reflexivas da pedagogia libertaria de Paulo Freire, que
sdo o centro de tal concepcao de curriculo.

Zanardo (2017) analisa o resultado de sua pesquisa em ‘“cinco categorias
freirianas: curriculo, didlogo, amorosidade, humanizag&o e leitura da realidade” (p. 112).
A medida que avanca no seu desenvolvimento, ela vai tecendo cada uma dessas categorias
e demostrando o qudo essencial é cada uma delas para a realidade educacional, ndo sé da

escola-alvo de pesquisa, mas também da EJA como um todo.

Na categoria curriculo-libertador, destaca que ele deve ser articulado com a
realidade social na promocdo de mudancas e rompimento de barreiras e paradigmas de
reproducdes de classes. O dialogo é uma das bases do trabalho do curriculo-libertador,
pois aproxima o aluno do professor nas salas “intergeracionais”. A amorosidade ou
vinculo/acolhimento deve se manifestar em todas as relagdes entre educandos e
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educadores, bem como a humanizagdo, com a intencdo de conscientizar de que todos

merecem uma vida justa e digna.

A leitura da realidade permite ao aluno perceber o mundo ao seu redor e refletir
sobre ele; e, com isso, propor os conteudos que devem ser abordados no curriculo. Isso
porque é a partir dessa leitura reflexiva que o curriculo-libertador se fard presente,

apontando para os alunos uma possivel mudanga de condicdes e realidades sociais.

A realidade observada por Souza (2017) acerca desse distanciamento entre a
formacdo e a atuacdo também se faz presente em Rio Branco-AC, principalmente no
interior das cidades centrais e do estado, onde a distancia, a falta de condi¢des e 0s baixos

salarios sdo alguns dos motivos para o problema.

Em relacdo a alguns aspectos das salas de aulas da EJA, destacamos a pesquisa
de Zanardo (2017), que descreve que elas sdo diversas, contando com um publico variado
e com idades distintas, porém, apesar de a demanda ser grande, houve uma baixa
matricula, necessitando de discuss@es curriculares que:

[...] atendam as expectativas de aprendizagem do educando jovem, adulto e
idoso, pois os contetidos repassados sdo selecionados a partir de uma visdo

excludente de sociedade e que visa a manutengdo da organizacdo social de
classes na atualidade. [...] (ZANARDO, 2017, p. 110).

Zanardo caracteriza o perfil do jovem da EJA, um perfil marcado pela excluséo
do processo educativo, “por situacdes de vulnerabilidade social, violéncia, vinculos
familiares fragilizados, entre tantas outras situacdes de direitos negados” (ZANARDO,

2017, p. 110).

Por isso, os professores e demais profissionais envolvidos devem ser empaticos,
devem ser humanos e proporcionar um conforto educacional aos seus alunos, com um
curriculo flexibilizado e com intervencOes didaticas socialmente refletidas, para que a
educacdo realmente seja libertadora.

O curriculo critico libertador foi apontado nas entrevistas como o caminho para
atender a sala com perfil intergeracional, pois tem como ponto de partida a
realidade do educando, considerando os seus conhecimentos, possibilitando o
didlogo trazendo conhecimentos que sejam  significativos e,

consequentemente, promovendo a transformacdo social, no caminho para uma
vida digna e justa para todos (ZANARDO, 2017, p. 113).
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A ideia de curriculo critico libertador, descrito e analisado acima, é de grande
notoriedade dentro da pedagogia freiriana, encontrada na EJA. Esta pesquisa contribuira
acrescentando a reflex@o de que, ao invés de “tentar libertar” o aluno através do processo
educacional, é necessario fazé-lo refletir sobre sua sociedade e sobre 0 mundo ao seu
redor. Através dos contetdos expostos pelos professores e por demais meios didaticos
disponiveis, o aluno ird refletir sobre a possibilidade de mudan¢a/mobilidade social,
havendo, assim, possibilidades de ascensdo social ou outros desejos e objetivos almejados

por esse estudante.

Ferreira (2017) problematiza, em sua tese, “as limitagdes e possibilidades para a
compreensdo da politica curricular como um espaco de emancipacdes” (FERREIRA, p.
8), assim expondo:

A palavra emancipagdes pode ser entendida a partir do contexto da politica
curricular, das lutas e disputas em torno de significacdo que promove rupturas
momenténeas, mudancas na condi¢do identitaria de um ou mais grupos sociais.
Assim, o termo emancipacfes se configura em pluralidade de poderes que

podem ou ndo ocupar provisoriamente a centralidade de um discurso ou de um
campo da discursividade.

Destaca 0 autor que € nas politicas curriculares onde estdo ou podem se
manifestar as emancipacgdes. Caracteriza a emancipagdo como “pluralidades de poderes”,
relativizando a ocupacdo provisoria e central dentro dos discursos ou no campo da

“discursividade”, em uma perspectiva pos-estruturalista.

O pesquisador descreve “a condi¢do antagdnica dos curriculos organizados por
ciclos”, ou seja, os curriculos organizados se caracterizam como “vildes” para os alunos,
“se mantém a ambiguidade que os sustenta como curriculos inclusivos, que
excluem/negam a outros tantos pela sua prépria condicdo de existéncia (totalidade)
discursiva” (FERREIRA, 2017, p. 116).

Partindo dessas analises, esta pesquisa trara como contribuicéo a reflexdo de que
as politicas curriculares na EJA sdo, em muitos aspectos, “antagonicas”. Acrescentando,
ainda: achatadas, emolduradas e enquadradas a disponibilidade dos ciclos politicos locais.
E que, sim, essa “ambiguidade” estd presente nos discursos malfadados de um “curriculo

inclusivo”.

Ferreira (2017), como dissemos, ressalta o “carater antagoénico dos curriculos

organizados por ciclos”, ciclos estes politicos, que fazem “frente a outras particularidades
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sociais existentes no campo da discursividade”, em meio a movimentos e discursos
nacionalistas neoliberais atuais, “como também uma condic¢éo necessaria para producoes
de sentidos de emancipacdo e, consequentemente, de produgdes identitarias”
(FERREIRA, 2017, p. 15). Acerca da ideia de emancipacao, o autor apresenta dois pontos
de vista analiticos:
O primeiro diz respeito a producdo de sentidos para emancipagdo e a
impossibilidade de um fechamento ultimo de sentido. O segundo reconsiderou,
para analise das lutas no interior do campo da discursividade, os momentos de
intencBes emancipatorias, emancipacfes. O termo emancipagdes ndo substitui

a emancipacdo quando se refere a multiplicidade de sentidos, mas a pluralidade
de poderes, sempre precarios e contingentes (FERREIRA, 2017, p. 15).

Podemos compreender, a partir dessas leituras, que ha uma diferenca entre a
emancipacao e as emancipacfes. A emancipacdo € preenchida de sentidos, produzidos
pelas politicas curriculares de acordo com os ideais dos ciclos politicos ali envolvidos,

que fazem com que ndo haja a producdo de outros sentidos para essa mesma emancipacao.

Além de agregar significados diferentes, possui pluralidades de poderes que se
manifestam nos discursos politicos, para induzir os alunos a terem uma emancipacao
individual limitada, com ideia de esvaziamento e falta de espaco social. Dessa forma, as
politicas curriculares se tornam antagdnicas ao verdadeiro significado do que vem a ser a
“legitima” emancipagdo. Alegamos, assim, que a emancipagdo pode ser produzida em

outros sentidos elaborados pela causalidade e casualidade do cotidiano escolar.

No processo dessa criacdo do cotidiano, irdo surgindo novos sentidos, e 0 aluno
podera despertar a sua consciéncia para sua realidade social, de onde ele esta e de onde

ele podera estar, através das mudancas/mobilidades/transformacdes.

Para tanto, a contribuicdo de Ferreira (2017) é a de que seja possivel identificar
os sentidos e fun¢des das emancipacgdes, bem como os ciclos politicos e 0s interesses
sociais ali envolvidos de forma implicita e explicita, para que seja tangivel uma

ressignificacdo da emancipacao, reafirmando a identidade do aluno.

S&0 nas “rupturas momentaneas, mudangas na condi¢do de identidade de um ou
mais grupos sociais que defendo a possibilidade de a politica curricular ser compreendida
como um espago de emancipagdes” de (FERREIRA, 2017, p. 117); rupturas estas que séo
realizadas no cotidiano, mergulhadas no dia a dia, desmitificando as inten¢bes das
politicas curriculares antagonicas.
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Ferreira (2017) destaca que, dentro de “um espago de pluralidade de poderes que
podem ou ndo ocupar provisoriamente a centralidade de um discurso ou de um campo da
discursividade” (p. 117), o poder do discurso nas politicas e nas intengdes das politicas
curriculares no cotidiano escolar € muitissimo influente na emancipacdo dos alunos.
Entretanto, pretendemos discutir que, através de um curriculo praticado e pensado no
cotidiano escolar, é possivel redirecionar essas intencGes politicas, fugindo de suas

influéncias, fazendo emergirem novos olhares de mundo.

Santos (2018) defende que o objetivo de sua pesquisa “é analisar as
representacdes sociais dos professores sobre o curriculo do segundo segmento da
Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental” (SANTOS, 2018, p. 8).
Utilizando-se da “Teoria das Representagcbes Sociais, por meio de sua abordagem do
sOcio génese”, o autor analisa a importancia das representagdes sociais que o professor
apresenta e a dimensdo dessas representacdes nos curriculos escolares articulados. Como
afirma:

Ao refletir sobre o curriculo da EJA o professor sinaliza a sua necessidade de
mudanca, 0 que revela que existe uma espécie de impasse a revigorar as
causalidades pedagdgicas que estdo presentes nos efeitos que a modalidade
traduz em seu dia a dia, ao se pensar 0s seus processos de ordem pedagdgica e
administrava. O dia a dia docente mostra-lhe perspectiva de mudanga muito
mais em sentido abstrato do que de fato no que tange alteracdes de estrutura

pedagogicas que sustentam o modelo curricular em vigor (SANTOS, 2018, p.
320).

Isso, contudo, trouxe, para os espagos da EJA, representacdes de uma politica
curricular reguladora, estatica e enrijecida nos chamados “referenciais tedricos”, que se
compdem de contetidos organizados e especificos, os quais os professores devem ou
deveriam repassar aos seus alunos nas salas de aula, em uma tentativa irreal de igualar os
contetdos ministrados no chamado “ensino regular” ao ensino da EJA.

A interpretacdo docente sobre o curriculo precipita sua construgdo simbdlica
amparando-se na organizagdo da EJA que a ela se implanta quase a revelia
destes profissionais. Esse anteparo organizacional que orienta a modalidade
delineia o seu processo formativo dividindo o ano letivo em dois semestres e
estes em blocos disciplinares. Apesar de identificar a necessidade de alteracdo

do anteparo curricular vigente, o professorado discursa suas ambiguidades a
partir da estranheza do tema em tela (SANTOS, 2018, p. 328).

E nesse ponto que ressaltamos a importancia dos curriculos pensadospraticados
do cotidiano escolar, pois é a partir desse momento que ele se manifesta nos espagos

escolares e de aprendizagem junto com os alunos da EJA. Através desse curriculo
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pensadopraticado, podem ser criadas ressignificacfes, fungdes sociais de emancipacao,
sendo propulsoras de um despertamento da consciéncia de realidades, reafirmagGes de
identidades e uma busca por mudangas/mobilidades/transformacdes sociais.

Santos (2018) vai analisando a importancia das influéncias internas e externas
que os alunos recebem e que tais influéncias, bem como o0s recursos didaticos
metodologicos dos professores, fazem muita diferenga e alteram as dindmicas dos
curriculos escolares. Destaca que o curriculo escolar representativo esta distante da
realidade sociocultural do aluno, pois é a partir do cotidiano que ele vai obtendo “a
possibilidade de uma articulagao de saberes para o processo de escolarizagao” (SANTOS,

2018, p. 447).

As andlises aqui presentes sdo de grande relevancia para as discussdes e
reflexdes desta pesquisa, contribuindo, do mesmo modo, no avanco da possiblidade de
uma articulacdo de saberes construidos no cotidiano que resultam na cria¢do do curriculo.
Esses curriculos pensadospraticados, frutos dessas articulagdes, podem resultar em uma

conscientizacao dos alunos.

Os professores sdo importantissimos nesse processo, tentam realizar acoes
didaticas que tragam relevancia e significados; construir saberes e praticas através do
cotidiano escolar é o que torna o curriculo dindmico, vivo, mdvel, corrente. Esses
adjetivos breves e momentaneos que caracterizam o curriculo, nesse ponto de vista,

interessam-nos, pois resgatam seus significados e possiveis funcdes sociais.

Sendo assim, consideramos de grande importancia as possibilidades e
potencialidades dos curriculos praticadospensados na EJA, que, por sua vez, através das
acOes e praticas docentes no cotidiano escolar, podem fazer despertar a consciéncia
reflexiva do aluno sobre a sua realidade social. Destaco, ainda, o carater de ineditismo

desta pesquisa dentro do PPGE.

Em suma, apesar de as sete pesquisas terem um maior dialogo, em muitos pontos
divergiam. Contudo, os pontos de convergéncia maiores estdo na descri¢cdo das falhas
historicas e sociais das politicas de implementacdo da EJA no Brasil. Falhas no seu
funcionamento, na forma como é direcionada, problemas curriculares e a falta de

importancia da modalidade e de seus profissionais, sendo um processo de inclusdo e
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exclusdo do aluno ao mesmo tempo. Mas, mesmo assim, é uma tentativa de diminuir as

desigualdades socioeducacionais dos alunos.
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3. DESCRICOES CONCEITUAIS E TEORICAS DA EJA

3.1 Elementos conceituais da EJA

Dentro deste estudo, mostra-se interessante apresentar as descricdes conceituais
e tedricas sobre a EJA. Assim, destacamos Paiva (2019, p. 1143), que agrega a concepg¢ao

da EJA “os conceitos de cidadania, equidade, inclusdo e diversidade”.

Nos aspectos da cidadania, os alunos da modalidade possuem o direito social e
inaliendvel da educacdo, mesmo apds estarem fora da idade escolar orientada pela prépria
LDBEN. Um direito que lhes possibilita as vivéncias culturais das sociedades escritas,
expandindo continuamente o direito a alfabetizacdo e a escolarizacdo para a concep¢do
de aprendizagem ao longo da vida.

Sobre a equidade, entendemos que aos alunos da EJA, por serem um publico
diferenciado, sujeitos considerados desiguais na sociedade, devem ser dadas as devidas
condicGes para a garantia dos seus estudos. Um exemplo dessa equidade esta na oferta do
ensino noturno para os alunos que trabalham durante o dia. Contudo, mesmo a

EJA sendo considerada equivocadamente como politica de inclusdo, quando
se reconhecia a necessidade de atender a demanda de sujeitos jovens, adultos
e idosos ndo escolarizados sempre foi bem-vista, ainda que a oferta curricular,

na maior parte das vezes, ndo estivesse adequada aos principios que as pautam
(PAIVA, 2019, p. 1150).

De acordo com Paiva (2019) a equidade segue algumas fungdes para com a EJA:
a) funcdo reparadora (ajustar o desiquilibrio da distorcdo da idade série do alunado); b)
funcdo equalizadora (nesse sentido, os desfavorecidos, frente ao acesso e a permanéncia
na escola, devem receber proporcionalmente maiores oportunidades que 0s outros); c)
funcdo qualificadora, que propicia a todos a atualizacéo de conhecimentos por toda a vida,
como funcdo permanente da EJA (PAIVA, 2019, p. 1153).

Embora as funcdes da equidade sejam importantes nas formacdes das politicas
da EJA, consideramos que, para que as condi¢cdes educacionais ocorram de fato,
dependemos mais das condigdes materiais e das praticas dos professores da modalidade,
bem como da construgdo do curriculo através dessa pratica docente, do que dos

gerenciamentos dos sistemas educacionais.

Acerca do aspecto da inclusdo, observemos:
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A sociedade capitalista desenraiza, exclui, para incluir de outro modo, segundo
suas proprias regras, segundo sua prépria Idgica. O problema esta justamente
nessa inclusdo. [...] a inclusdo daqueles que estdo sendo alcancados pela nova
desigualdade social produzida pelas grandes transformac@es econdmicas e
para 0s quais ndo h4, sendo na sociedade, lugares residuais. (Vocés chamam
de excluséo aquilo que constitui o conjunto das dificuldades, dos modos e dos
problemas e uma incluséo precéria e instavel, marginal) (MARTINS, 1997, p.
32).

A compreensdo do autor faz referéncia a compreensdo do “falso problema da

exclusdo e do problema social da inclusdo marginal” (MARTINS, 1997, p. 27). Ou seja,

a inclusao na EJA torna-se uma inclusdo dos excluidos e marginalizados pela sociedade,

reproduzindo seu lugar social, desconsiderando os processos que 0s produzem, mantendo,

assim, a logica capitalista.

Surge, entdo, uma problematica apontando por Paiva (2019, p. 1150). Segundo

ela, a EJA, em muitos contextos, ainda vem sendo tratada como politica de inclusdo, pela

perspectiva de que incluir sujeitos interditados do direito a educacdo, em uma perspectiva

politica, tenderia a ser associado a ideia de inclusdo. Porém, a propria autora discorda

dessa afirmacao:

Enquanto a EJA ndo estava vinculada ao direito a educagdo, pensa-la como
possibilidade de tratar com alguma “equidade” sujeitos considerados desiguais
na sociedade, porque sem amparo constitucional era, no minimo, trabalhar para
reduzir a desigualdade educacional entre os chamados sujeitos de direito —
criancas e adolescentes de 7 a 14 anos — e todos aqueles que, destituidos da
oportunidade de ir & escola na infancia (pelo trabalho precoce ou pela auséncia
de instituicbes em numero significativo para atender toda a demanda ou, ainda,
pela pobreza extrema), mantinham-se & margem da participacdo nas culturas
escritas que organizam, mais do nunca, a vida social (PAIVA, 2019, p. 1150).

A EJA é uma modalidade com funcdes diferenciadas e questdes curriculares

especificas, mas é parte do sistema educacional, e precisa ser respeitada, sendo

observadas suas caracteristicas inclusivas, de equidade e igualdade.

Uma EJA que se organize a partir da concepgdo de igualdade e de equidade,
por ser a primeira insuficiente para dar conta da desigualdade social e
educacional entre sujeitos jovens, adultos e idosos e, por isso mesmo,
dependente da segunda (equidade), que tem como principio oferecer mais a
quem tem menos, reduzindo o abismo que separa 0s sujeitos de direito dos
desigualmente interditados. Confia-se que uma das fungdes da escola
democratica, como servico publico, se assenta no principio da igualdade e da
liberdade (PAIVA, 2019, p. 1151).
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Os dois principios fundamentais para a EJA assentam-se na igualdade e na
equidade. E necessario, porém, fazer uma distingéo entre ambas. A igualdade esta ligada
a ideia do direito & educacéo para todos, sendo ela com oferta gratuita, sem distin¢do de
qualquer natureza (etnia, género, faixa etaria), para que todos que a desejem ou dela
precisem possam usufruir desse direito garantido pelas leis do pais, criada, provida e

mantida pelas entidades governantes competentes.

Em relacdo ao aspecto da diversidade, observamos que os sujeitos que
participam da educacdo dos jovens e dos adultos sdo oriundos das camadas populares
diversas, tanto em faixa etaria quanto em géneros, tracos étnicos e até sociais. Possuem
vivéncias e historias que os moldaram e os construiram como pessoas, moldados de

acordo com seu meio e convivio sociais.

Paiva (2019, p. 1154) reflete que:

No rol da diversidade, formas de expressdo do pensamento e do estar no mundo
passam a ser perigosas, segundo pensamentos ideoldgicos hegemonicos que se
negam como ideologias, mas professam, em nome da negacdo do pensar
diferente, um tipo de crenca e “conhecimento” assustadoramente irreais, porém
proferidos como verdades acabadas.
Quando a diversidade se manifesta nas salas de aulas da EJA, ela se torna
perigosa e deve ser lapidada de acordo com os pensamentos ideol6gicos hegeménicos,
que tém a funcdo de se utilizar da educacdo como um aparelho ideoldgico do Estado,

negando as diversidades em prol do pensamento capitalista.

O problema se concentra, entéo, na tentativa de incluir a diversidade dos alunos
na EJA, porém, quando as intengdes curriculares tentam impor uma espécie de
conhecimento regulacdo, tentam negar ou afastar essas diferencas e diversidades,
passando a tentativa de molda-las com esses conhecimentos com status de “verdades

acabadas, absolutas”.

Reconhecer a diversidade cultural dos alunos da EJA passa a ser, entdo, uma
espécie de resisténcia, de afirmacdo, de conscientizacdo da importancia da educagéo sem
se preocupar em negar a sua propria diferenca. 1sso pode se tornar possivel através das

praticas docentes.
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Essa diversidade dos sujeitos — razdo do produzir/praticar um curriculo na
EJA para que efetivamente se traduza como modalidade da educacdo basica,
existe no cotidiano. Dificil de ser reconhecida, porque jamais isolada de muitas
outras razdes que alimentam praticas pedagdgicas de professores; razbes que
orientam professores a cumprir programas feitos no abstrato para guiar
processos pedagdgicos, jamais para serem repetidos, mas recriados. Vez por
outra nos deparamos com esses professores, em franco processo de recriagéo,
reinventando curriculos com sujeitos jovens e adultos, possibilitando que, de
novo, possam sonhar com uma educacdo que ndo existe, mas que animou a
vida deles desde sempre e 0 sonho de voltar a escola (PAIVA, 2019, p. 1154).

Essa diversidade do sujeito € a razdo de se produzir e se praticar um curriculo na
EJA,; curriculo este que se manifesta através das préaticas dos seus professores, criadas no
cotidiano escolar.

Por esse viés, “a propria sala de aula é transformada em um laboratério de
vivéncias ¢ descobertas cotidianas” (PAIS, 2003, p. 12), mostrando-se rica em detalhes
extraidos do rotineiro, do corriqueiro, do trivial. Foi das salas de aulas da EJA, do
cotidiano rotineiro, das coisas singelas e aparentemente fugidias de onde emergiram as

informacdes que constituiram a tessitura aqui proposta.

Nessa perspectiva, para Freire (2016, p. 35), o saber pode ser visto através de
uma superagdo constante. O saber superado ja é uma ignorancia. Todo saber humano tem,
em si, o testemunho do novo saber que j& se anuncia. Todo saber traz consigo sua propria

superacao.

Assim sendo, “ndo ha saber nem ignorancia absoluta: hd somente uma
relativizagdo do saber ou da ignorancia” (FREIRE, 2016, p. 35). Nessa analise, para Paulo
Freire:

O desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao homem
transformar a realidade se faz cada vez mais urgente. Na medida em que os
homens, dentro de sua sociedade, vdo respondendo aos desafios do mundo, vdo
temporalizando os espacos geograficos e vao fazendo histéria pela sua propria
atividade criadora (FREIRE, 2016, p. 35).

Contudo, devemos observar que a educacdo ndo tem o dever messianico de
transformar/modificar a realidade socioeconémica do aluno da EJA, mas ainda de acordo

com Paulo Freire:

A educacdo ndo é um processo para a adaptacdo [...] ndo € um processo de
adaptacdo do individuo a sociedade. O homem deve transformar a realidade
para ser mais propaganda politica ou comercial fazem do homem um objeto”.
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O homem de identifica com sua propria acdo: objetiva o tempo, temporaliza-
se, faz-se homem-historia” (FREIRE, 2016, p. 39).

Na presente anélise acerca da transformacéo educacional, Freire ainda cita que:

O desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao homem
transformar a realidade se faz cada vez mais urgente. Na medida em que 0s
homens, dentro de sua sociedade, véo respondendo aos desafios do mundo, véo
temporalizando os espacos geograficos e vdo fazendo historia pela sua prépria
atividade criadora (FREIRE, 2016, p. 41).

Em seu livro “A pedagogia do oprimido” (FREIRE, 1968), vemos conceitos
pedagdgicos segundo os quais o educador deve enveredar-se para uma transformacgéo no
contexto social de dominacéo que se da através do processo de educar. Opressores e

oprimidos s&o vitimas da mesma inconsciéncia.

A conscientizacdo, portanto, se d& por um processo gradual, em que se busca a
liberdade sem produzir novos opressores e oprimidos. Ela provoca uma revolugdo na
estrutura social, através da qual o homem, como sendo de fundamental importancia a sua
existéncia no mundo, é capaz de fazer sua historia, sem um futuro a priori, como este que

¢ imposto pelas minorias dominantes.
3.2 O conhecimento regulagdo e emancipac¢ao no contexto da EJA

Os contetdos trabalhados pelos professores da EJA estdo condicionados aos
referenciais curriculares direcionados pela SEE/AC, sob as orientagdes da Coejape.
Nesses referenciais, estdo elencados os saberes sistematizados/cientificos que devem
conter na grade curricular. Esses conhecimentos, entram em conflito com os saberes das
vivéncias/experiéncias dos alunos, que eles trazem para as salas de aula. Saberes esses

que sdo oriundos do conhecimento empirico.

Entretanto, nesse espaco escolar, impde-se o0 conhecimento regulacéo,
representado pelos saberes cientificos/sistematizados. Em contraposicdo, o conhecimento
emancipacdo, representado pelo  conhecimento  empirico  oriundo  das
experiéncias/vivéncias dos alunos, entra em conflito com o conhecimento regulacdo, no
qual a ciéncia desenvolvida no mundo moderno ancorou-se.

A partir dos séculos XVI e XVII, a modernidade ocidental emergiu como um

ambicioso e revolucionario paradigma sociocultural assente numa tensao
dindmica entre regulacdo social e emancipacédo social. A partir de meados do
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século XIX, com a consolidacdo da convergéncia entre o paradigma da
modernidade e o capitalismo, a tensdo entre emancipacéo e regulacdo entrou
num longo processo histérico de degradagdo (SANTOS, 2005, p. 15).

Podemos refletir, entdo, que o conhecimento regulacdo tende a ser homogéneo,
impondo seu conhecimento de forma global. Dessa forma, as relacGes socioecondmicas

e capitalistas tendem e se inclinam ao conhecimento regulacao.

A reducdo da emancipacéo a racionalidade cognitivo-instrumental da ciéncia
e a reducdo da regulacdo moderna ao principio do mercado, incentivadas pela
conversdo da ciéncia na principal forca produtiva, constituem as condi¢des
determinantes do processo historico que levou a emancipacdo moderna a
render-se a regulacdo moderna. [...]. Neste processo, a emancipacdo deixou de
ser 0 outro da regulagdo para se converter no seu duplo” (SANTOS, 2005, p.
57).

O conhecimento regulacdo e o conhecimento emancipacdo ndo sdo conceitos
opostos ou oposicBes binarias, como o bindémio capitalismo x socialismo. S&o
conhecimentos epistemoldgicos cujas tensbes assinalaram a exibicdo da modernidade
ocidental. Dessa forma, percebemos que o absorvimento da emancipacdo pela regulagéo

ndo se acaba, nem se da de maneira uniforme e linear, ocorre de forma continua e paralela.

A comunidade, por ter sido entre os trés pilares da regulacdo o menos
susceptivel a regulacdo instrumental é o que preserva algumas categorias
emancipatdrias — em especial as ideias de solidariedade e participacéo [...]. Ha,
ainda, uma segunda categoria emancipatoria na modernidade apontada por
Boaventura, a racionalidade estético-expressiva manteve algumas da sua
caracteristica emancipatdria, entre elas, as nogdes e prazer, de autoria e de
artefactualidade discursiva. Especialmente as duas Ultimas permitem o que
Boaventura denomina reconstrucao de um conhecimento-emancipacao, isso é,
um conhecimento local criado e disseminado através do discurso
argumentativo. Tal discurso envolveria a reconstrugdo de um senso comum
emancipacdo que pudesse se opor a hegemonia da racionalidade cognitiva
instrumental e, portanto, contribuir para a reconstru¢do do potencial
emancipacdo em seis espagos-tempos: no doméstico, no da populagdo, no do
mercado, no da comunidade, no da cidadania e no espaco mundial
(AVRITZER, 2002, p. 41).

Nesse contexto, o curriculo, enquanto instrumento politico, estd sujeito a
discussdo acerca da regulacdo e emancipacgdo. Boaventura (1995) afirma que o Projeto
Educativo Emancipacéo se assenta em dois pilares fundamentais: “Comp&em o pilar da
regulacdo; o Estado, o mercado e a comunidade, enquanto no pilar da emancipacao
encontramos trés formas de racionalidade; a estético expressiva, a cognitivo-instrumental
e, por ultimo, a racionalidade pratica-mora” (GONCALVES 2012, p. 74).
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As tensbes e o0s choques causados pelo conhecimento regulacdo e o
conhecimento emancipacgdo, trouxeram paradigmas que apontam o segundo sendo
subjugado pelo primeiro. Legitimou-se o primeiro como sendo superior e com tendéncias

hegemdnicas em detrimento do segundo.

Essa subjugacéo se da rotineiramente pela desinvisibilizacdo das outras formas
de descrever o mundo, ou seja, dos diversos conhecimentos produzidos por diferentes
povos e culturas. Trata-se de conhecimentos envolvidos nas experiéncias sociais como
praticas de emancipagéo social. E o que Boaventura de Sousa Santos designa como “senso
comum emancipac¢do” (SANTOS, 2002, p.109).

O conhecimento-emancipagdo, ao tornar-se senso comum, ndo despreza o
conhecimento que produz tecnologia, mas entende que tal como o
conhecimento deve traduzir-se em autoconhecimento, o desenvolvimento
tecnolégico deve traduzir-se em sabedoria de vida. E esta que assinala os
marcos da prudéncia a nossa aventura cientifica, sendo essa prudéncia o
reconhecimento e o controle da inseguranga. Tal como Descartes, no limiar da
ciéncia moderna, exerceu a divida em vez de sofrer, nds, no limiar de um novo
paradigma epistemoldgico, devemos exercer a inseguranga ao inves de sofrer
(SANTOS, 2009, p. 109).

Os conhecimentos ocultados pela regulacdo trazem a ideia de que o saber
cientifico é e esta incompleto. A medida que esses conhecimentos vao aparecendo, trazem
a tona a teoria da sociologia das auséncias, movimento que objetiva tornar visiveis as
manifestacdes sociais ocultadas ou jogadas para escanteio pelo conhecimento regulacéo,
tentando transformar as auséncias em presencas, centralizando-se, assim, nos fragmentos

da experiéncia social ndo-socializados pela totalidade metonimica.

A sociologia das auséncias visa demonstrar que 0 que nao existe (as experiéncias
sociais ocultadas) é, no fundo, produzido pelo pensamento hegemdnico como néo-
existente: “estdo apenas presentes como obstaculos em relacdo as realidades que contam
como importantes (...) s@o, pois, partes desqualificadas de totalidades homogéneas”

(SANTOS, 2004, p. 789).

Sendo assim, ela pretende apresentar como acontece o desperdicio das
experiéncias. Afirma Boaventura (2004, p. 789): “tornar-se presentes significa serem
consideradas alternativas as experiéncias hegemonicas, a sua credibilidade pode ser
discutida e argumentada e as suas relagdes com as experiéncias hegeménicas poderem ser

objeto de disputa politica”.
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Nesse interim, ela visa criar uma caréncia e transformar a falta da experiéncia
social em desperdicio da experiéncia social. Com isso, cria as condi¢fes para ampliar o
campo das experiéncias crediveis neste mundo e neste tempo e, por essa razéo, contribui

para ampliar o mundo e dilatar o presente.

A ideia central da sociologia das auséncias, nesse dominio, é a de que ndo ha
ignorancia em geral nem saber em geral. Toda essa ignorancia é ignorante de um certo

saber e todo saber € a superacdo de uma ignorancia particular (SANTOS, 1995).

Os alunos da EJA ja possuem conhecimentos, experiéncias e ideias adquiridas
ao longo das suas vidas, que sdo os conhecimentos oriundos do senso comum ou
empiricos. Os perfis desses alunos se enquadram na fase jovem e adulta, porém, muitos
ja sdo pais e maes de familias, pessoas que ja possuem historias proprias e saberes
acumulados, derivados da experiéncia de vida. Nesse processo, quando esse aluno esta na
sala de aula, ouvindo, observando, aprendendo os contetdos curriculares através das
didaticas de seus professores, acontece um entrecruzamento dos saberes deles oriundos

do senso comum.

Ocorre, nesse momento, o atrito dos saberes cientificos sistematizados (0s
saberes regulacdo) com o conhecimento oriundo do senso comum, do empirismo, do
vivido (saberes emancipacdo); manifesta-se, entdo, os caminhos emancipatorios do
curriculo. Os conhecimentos sistematizados do saber cientifico, o pilar regulacdo, se
mostram assim incompletos, inacabados, imperfeitos, pois 0s conhecimentos desses
alunos na sua empiria e 0 senso comunismo, que foram ocultados, invisibilizados, por
vezes negados pelo saber cientifico regulacdo, apresentam-se, manifestam-se, criam-se e

recriam-se no cotidiano das salas de aula.

3.3 Os curriculos praticadospensados dos sujeitos pensantespraticantes no(s)/do(s)
cotidiano(s) escolar(es) da EJA

O curriculo se faz e se refaz nos mais variados e plurais contextos histéricos,
politicos, sociais e ideologicos. Ao longo desse processo, ¢ possivel “observar uma
evolugdo — ndo linear nem necessariamente positiva — dos primeiros escritos e
proposi¢des aos dias de hoje” (OLIVEIRA, 2012 p 77). Suas manifestacdes podem ser
observadas na desinvisibilizacdo do cotidiano escolar. As rupturas das rotinas que se

expressam pelas ages docentes nas salas de aula da EJA podem ser as traducgdes dos
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curriculos pensadospraticados dos sujeitos pensantespraticantes nos temposespacos

escolares.

Identificamos nessas praticasacdes o projeto emancipacao do curriculo, que traz
alternancias e possibilidades de uma pedagogia da libertacdo, na qual cabe ao aluno
refletir sobre esses processos e compreendé-los como processos de formacéao social para

si e para 0 movimento educacional pertencente.

A discussdo aqui destacada apresenta, como um dos pontos principais: 0
curriculo expresso nas praticas dos professores da EJA em uma escola de Rio Branco.
Sendo assim, “os curriculos podem ser percebidos como criagdo cotidiana dos praticantes
das escolas e, mais do que isso, como contribui¢fes da escola a tessitura da emancipacao
social democratizante tal como definida por Boaventura Santos” (OLIVEIRA, 2012, p.
7).

O curriculo como criacdo cotidiana dos pensantespraticantes das escolas é
compreendido por Oliveira (2012) como potencialmente emancipacgéo, ocorrido por meio
da superacdo das monoculturas hegemdnicas nas sociedades ocidentais da atualidade,
considerando indissocidveis o0 campo epistemolégico e o politico. Os curriculos
praticados sdo aqueles criados nos cotidianos das escolas, que sdo nomeados, da melhor

forma como praticadospensados.

As ideias e procedimentos apresentados acima fazem parte do processo de
reconhecer a escola como um ambiente plural e investir na tessitura de uma pluralidade
mais equilibrada e igualitaria, integrando as diferentes culturas de origem dos alunos e
professores, criando uma interlocucdo ecoldgica entre crencas, conhecimentos € modos
diferentes de estar no mundo (OLIVEIRA, 2012, p 25).

Boaventura de Souza Santos (2004, p. 139) entende essas manifestacdes nas
escolas como um espacotempo no qual se pode superar a distin¢do convencional, ou seja,
entre o ensinar e aprender, baseada na distingdo entre professor e aluno, criando, assim,

contextos e momentos de aprendizagem reciproca.

Outrossim, essas aprendizagens muatuas fazem dessas politicaspraticas

cotidianas criagdes curriculares dos praticantes nelas envolvidos. E € em virtude dessa
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compreensdo que defendo, atualmente, a no¢éo de curriculo como criacao cotidiana dos

pensantespraticantes das escolas.

Analisando essa questdo, percebemos a impossibilidade de avaliar as praticas
curriculares através de mecanismos que valorizem os fazeres, colocando-os em lados
opostos, “sem considerar as miscelaneas que fazemos entre normas, circunstancias e
caracteristicas que vivemos, dos grupos e locais em que estamos inseridos” (OLIVEIRA,
2012, p. 38).

Esteves traz a ideia de que “o curriculo precisa ser pensado como politica
cultural, que ndo transmite apenas conhecimentos e contetdo, mas também constroi
significados e valores sociais e culturais, vendo o curriculo por meio dos conceitos de
emancipacao e libertacdo” (ESTEVES, 2014, p. 28).

Podemos fazer aqui a observac¢do ao tdo discutido “curriculo oculto”. Esta
demonstrado pelo cotidiano escolar e até mesmo na estrutura fisico-arquitetébnico da
escola, bem como na selecdo dos conteudos escolares, que a intengdo do “curriculo
oculto” ja ndo € mais “oculta”; suas intencdes ideoldgicas, politicas e culturais sdo claras
e evidentes, contagiando, inclusive, os professores acomodados ou satisfeitos com a

funcdo neocapitalista de tais intencdes curriculares.

O curriculo escolar imposto pelas coordenacfes da EJA médio ndo esta
intencionado em conscientizar os alunos sobre a possibilidade de mudanca/mobilidade
social que ele pode ter através do projeto emancipador, o que faz com esse estudante
adquira uma postura conformista. Isso porque, por ele ja estar em uma idade/série
distorcida, ndo se vé mais “capacitado” para galgar os graus da vida académica, ser
aprovado em concursos publicos e outras possibilidades que 0 mundo académico pode
oferecer, tanto no sentido financeiro como no aprofundamento dos conhecimentos

cientifico e pessoal.

Oaluno é induzido a esse curriculo politizado e estatal, pelo qual se ele conseguir
montar um pequeno negécio, como um saldo de beleza, uma oficina mecénica ou algo
assim ou, quando muito, ser um empregado, prestador de servicos desses ou de outros

ramos comerciais/empresariais, ja pode se sentir satisfeito.
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Podemos utilizar aqui, o conceito da “razdo indolente”, em que “0s espagos ndo
formais de educacdo séo marginalizados e tém sua producéo de conhecimento e cultura
invisibilizada” (ESTEVES, 2014, p. 22-23); dar a voz aos marginalizados pela educacéo

é uma das maiores manifestacdes do cotidiano escolar.

Assim, é um fato que os alunos da EJA sdo considerados “excluidos”,
“marginalizados” pela dita “educacdo regular”; nela sdo remanejados e matriculados os
alunos que estdo em idade/série distorcida, considerados ‘“atrasados”, de “baixo

99 <¢

rendimento”, “‘com ritmos de aprendizagem baixos”.

A intengdo desta pesquisa também ¢ dar voz a esses ditos “marginalizados” ou
“excluidos”, desmitificar essa “heranca cultural” educacional da EJA, principalmente, em
relacio aos que estdo no nivel médio. E vélida aqui, a citagdo de Gongalves:

No6s, mergulhados e encharcados por nossos cotidianos, deixamos de ser
objetos para sermos sujeitos, colaboradores e copesquisadores, assumindo a
necessidade de juntos lidarmos com as nossas convergéncias, divergéncias e
tensOes, tanto que em alguns momentos nossas conversas eram tdo intensas

que precisdvamos mais do que estar mergulhados na escola (GONCALVES,
2012, p. 33).

Seguindo o pensamento de Gongalves apud Boaventura de Sousa Santos (2012,
p. 33), buscamos “assim, tentar desinvisibilizar elementos do cotidiano que evidenciam
praticas e dialogos entre conhecimentos para além das normas”, refor¢ando a ideia de
curriculo como criagdo do cotidiano, fazendo com que nos identifiqguemos com essa ideia;
dialogando com o cotidiano escolar do ensino médio da EJA/Médio das escolas estaduais
de Rio Branco, e imersos nele, sendo e fazendo parte da tessitura desta analise.
Esteves nos acrescenta:
Penso ser necessario entender a vida cotidiana ndo mais como uma dimenséo
existencial especifica do mundo real, mas uma forma por meio da qual seja
possivel compreender as leituras de mundo, atentando para a sua complexidade

que ndo pode ser reduzida aquilo que é compreensivel por meio de estudos
estruturais (ESTEVES, 2014, p. 31).

Em quase uma década trabalhando com a EJA, percebemos que alguns alunos
realmente se veem rebaixados, inferiorizados e até perdidos no seu curso escolar. Em
grande parte, por conta dessa influéncia desse curriculo intencional, reduzindo,
afunilando, achatando os contetdos que sdo relevantes para realizar a tdo temida prova
do Enem. Assim, colocando no lugar desses conteudos, as aulas sobre

empreendedorismo, sendo essas aulas incorporadas de forma transversal as disciplinas,
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cabendo-lhes, inclusive, formas de avaliagdo formal, culminando com uma feira ao final

dos modulos.

Imagem 01: Feira do Empreendedorismo com os alunos da EJA na escola Lindaura Martins
Leitdo, 2019.

As salas de aulas devem apresentar, ao final desses modulos, os resultados
conteudistas em forma de producdes comerciais, inclusive, ja exercidas pelos proprios
alunos, pois trata-se, na grande maioria, de trabalhadores informais da area comercial e
empresarial, materializando-se nessas feiras o espirito neoliberal, capitalista, comercial e

de subordinacao destes aos grandes comércios e empresas que dominam essas areas.

Por isso, “a pesquisa no/do/com os cotidianos escolares colocam-nos na posicao
de quem quer conhecer e compreender bem de perto as formas de ser e estar no mundo”
(ESTEVES, 2014, p. 32).

N&o obstante, é necessario descrever a escola como um espaco multicultural,
plural, heterogéneo com intengbes homogéneas e individualistas, que tenta adestrar seus

alunos aos moldes sociais ideoldgicos predominantes em seus espacos sociais.

Quando os curriculos praticados no cotidiano escolar entram em choque com o
curriculo emancipagdo, que visa a possibilidade de mudanga/mobilidade social dos
alunos, estes comecam a refletir entre si sobre praticas, objetivos e resultados.

E nesse momento que se forma a construgo da consciéncia politica dos alunos,
pois sdo levados a pensar na sua funcdo social, no sentido da vida, no seu papel na
sociedade e no mundo, olham para si mesmos, para a construcdo do seu meio familiar e
social, e isso faz surgirem necessidades e vontade de, a0 menos, questionarem o que
poder&o ser no futuro.
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O curriculo, portanto, esta originalmente exposto na divisdo das disciplinas
escolares (Geografia, Matemaética, Lingua Portuguesa...), que, por sua vez, dependendo
do modulo trabalhado, selecionam os contetidos considerados mais importantes de acordo
com o referencial tedrico ou matriz curricular, que é um documento norteador
elaborado/direcionado pela coordenacéo pedagdgica, de onde os professores devem fazer

seus planos de aula e ministra-los em sala de aula.

Na referéncia ou matriz curricular, se manifestam as relagcbes de poder, que
demostram o curriculo intencional e a hierarquia daquilo que deve ser ou nao estudado,
mostrando-se parte original do curriculo, uma vez que, por sua natureza, o curriculo
escolar tem a funcdo primordial de oferecer as disciplinas e os contetidos que devem ser
ministrados nas escolas. Como afirma Esteves:

Entender que relagdes hierdrquicas entre os conhecimentos se traduzem em
relaces de poder entre os sujeitos detentores dos diferentes conhecimentos.
Relacdes ndo hierarquizadas, do mesmo modo, permitem maior didlogo entre
as diversas identidades, de conhecimento, sociais, constituindo—se como
relacGes de autoridade partilhada (ESTEVES, 2014, p. 93).

Tratar desses movimentos na EJA, mesmo como professor, realmente néo é facil.
Tanto pela delicadeza que ele deve apresentar e expor aos alunos, como também pela
habilidade de tentar trabalhar o ensino da forma mais adequada a heterogeneidade cultural

e as discrepancias sociais e etarias dos seus alunos.

Costa (2015) analisa que as instancias governamentais ndo conhecem realmente
os perfis dos sujeitos da EJA e, por conta disso, elaboram curriculos pouco adequados a
realidade dos estudantes, provocando um distanciamento entre as determinacbes
curriculares e as praticas realizadas em classe:
Os professores admitem construir seus préprios curriculos e metodologias,
partindo daquilo que conhecem dos seus alunos. Mesmo afirmando conhecer
seus alunos e sabendo que a maioria pretende continuar seus estudos, 0s
professores admitem ndo trabalhar visando essa continuidade e ndo o0s
preparam, de maneira ampla, para exames e cursos Pos-Ensino Médio. De
forma geral, os professores primam por um trabalho que se aproxima da
realidade cotidiana dos alunos, mas admitem ndo os preparar de maneira
satisfatdria para a continuidade académica (COSTA, 2015, p. 8-9).
A construcdo do curriculo se faz com a acéo didatica dos professores da prépria
EJA nas escolas das cidades locais, e acredita-se ser esse curriculo proximo da realidade

dos alunos, mas admite-se que este ndo é satisfatorio para a continuidade da vida
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académica. O autor define a Educacdo como um ato definitivo e que os estudos trariam

uma “conscientizac¢do cidada, emancipatdria ¢ com vistas a criticidade” (COSTA, 2015,

p. 118).

Como em outras analises, “existe um abismo que distancia as praticas
pedagdgicas dos professores da EJA do Ensino Médio e as determinagdes curriculares
nacionais e estaduais” (COSTA, 2015, p 118), em que alguns professores selecionam 0s
contetdos distanciados das orientacGes dadas pela Secretaria e coordenagdo da EJA,

aproximando-se das realidades cotidianas dos alunos.

Entretanto, faltam aos professores formacdes sistematizadas e especializadas
para esse trabalho curricular do cotidiano. Porém, é necessario o entendimento da
especificidade do objeto de pesquisa de uma localidade especifica, ndo sendo uma visao
global a toda a esfera da EJA. E importante destacar, ainda, uma parte da pesquisa de

Costa:

Observamos que a aproximagdo com o0s estudantes proporciona ao professor
conhecer com quais sujeitos ele ird trabalhar e, assim, poder aplicar o curriculo
de maneira a atender melhor seus estudantes. Estudantes esses que sonham em
dar continuidade em sua vida académica e que encontram, no pouco tempo —
tanto de curso, quanto tempo habil para se dedicar aos estudos —, talvez o maior
inimigo para a realizagéo desse sonho (COSTA, 2015, p. 119).

A aproximagdo entre trabalho docente e alunos € importante para a
aprendizagem e a pratica dos curriculos no @mbito escolar na EJA, pois se trata de alunos
que possuem um histérico de vida onde a subalternizacdo, muitas vezes, foi e ainda é, por
vezes, lugar comum. Reconhecer esses alunos enquanto sujeitos de igualdade de direitos,
cuja escolarizacao deve ser pautada pela equidade e proporcionar a eles o caminho para

a verdadeira emancipagdo é um compromisso social.

Costa (2015, p. 23) relata que: “ainda que de forma ndo necessariamente
organizada, a escola é excludente” e que “os curriculos refletem aquilo que as classes
dominantes tém como parametros em detrimento da cultura dos menos favorecidos”. O
autor também nos traz um alerta quanto a “estudar o curriculo da Educacgéo de Jovens e
Adultos”, pois “torna-se necessario um olhar critico que reverbera as discrepancias
sociais”, uma vez que “a maioria dos alunos séo provenientes de classes sociais menos

favorecidas™.
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Oliveira (2012) parte do entendimento de que ““o curriculo é produto do cotidiano
escolar e um processo de criacdo sempre provisorio, que une teoria e pratica em diversos
momentos e circunstancias da vida dos atores da escola”. Portanto, a nossa matéria se
apresentara no desenvolvimento da pesquisa no cotidiano escolar, assim como vimos nos
outros estudos aqui citados; € desse desenvolvimento que vira a fonte viva e dinamica

que trard as inscri¢ces nesta construcao cientifica.

Vale demonstrar aqui, a importancia da “educagdo escolar” de Paulo Freire
(1968); educacao esta que € capaz de tornar o curriculo mais social e democratico em
detrimento da “educacdo bancaria”, onde o aluno ¢ um receptor de informagodes,

objetivando dar a sociedade um resultado satisfatorio de interesse do neocapitalismo.

Enxergamos a importancia de estudar o curriculo como um importante fator de
estruturacdo pedagogica escolar na EJA, acrescentando a importancia da promocéo de
conteddos que realmente facam sentindo ao aluno; demonstrando assim, a sua realidade
de vida e de mundo, que promova/desperte/motive a vontade/necessidade de
mudanca/mobilidade social ou, a0 menos, a reflexdo acerca da possibilidade destas em

sua vida.

N&o ha um espaco mais decisivo e finalistico que a sala de aula do ensino médio
da EJA. Chegar a ele é uma vitéria e motivo de comemoragdo para muitos alunos, por
conta das inimeras batalhas travadas por eles para estarem ali. Nele, esta o Gltimo degrau
para o tdo sonhado certificado de conclusdo do ensino médio, um troféu para muitos

alunos, fruto de muitas resisténcias e resiliéncias.

Costa (2015) apresenta experiéncias, relatos, tracando perfis e descrevendo a
heterogeneidade dos alunos e o papel importante dos professores como “atores deste

cenario”. Nessa tecelagem, apresenta que 0S Seus atores:

Sdo pessoas que, mais que ler prontuarios, receitas, itinerarios de Onibus,
enderegos ou ajudar na tarefa dos filhos, precisam se reconhecer enquanto
cidadas e sujeitos de um processo participativo na politica, na economia,
enfim, no processo de construcdo da sua sociedade. E, por isso, devem ser
participantespensantes de um processo de construgdo do curriculo praticado
na EJA. Uma direcdo para esse caminho de construgdo da identidade cidada
tem com um dos alicerces a escola e a difusdo de conhecimento. Mas a reducéo
do nimero de alunos na EJA no pais, ndo esta na falta de interesse por parte
dos alunos potenciais da EJA (COSTA, 2015, p. 64).

Acrescenta ele, em relagdo aos professores da EJA:
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Ser professor de jovens e adultos ndo é tarefa facil. Esses educandos requerem
muito mais que o simples aprendizado do contelido de cada disciplina. Na
Educacédo de Jovens e Adultos no Ensino Médio ndo é diferente. Trabalhar com
perfis tdo heterogéneos requer do professor da EJA um processo de formacgéo
que privilegie as diferencas, que supra as necessidades de um aprendizado
diferenciado dos processos de outras classes do ensino (COSTA, 2015, p. 6).

Percebemos, mergulhados no cotidiano escolar, em muitos casos, que 0sS
professores sdo meros reprodutores do curriculo organizado, baseado no referencial ou
na matriz curricular indicada pelo coordenador pedagogico, sem se preocuparem com 0
sentido social que sua funcgéo lhes atribui, preocupando-se apenas em avaliar conforme

os ditames da pedagogia tradicional, tecnicista ou bancéria.

Alguns se preocupam apenas com 0 nimero de aprovados, visando 0 aumento
da verba escolar e os prémios de bonificacdo que poderdo receber em seus honorarios

docentes, um algo a mais. Por outro lado, € importante a seguinte reflexdo:

Cabe aqueles que promovem o curriculo para esses jovens e adultos
pensarem ndo apenas que é necessario adaptar sua pratica pedagogica
aos Nnovos sujeitos que chegaram nos Ultimos anos na escola, mas se
conscientizarem e se prepararem sabendo constantemente que “o novo
sempre vem”. SO assim teremos professores e responsaveis pela
Educacgdo preparados para trabalharem com a diversidade. Para isso,
eles devem entender que sdo necessarias “outras pedagogias para outros
sujeitos”. Uma pedagogia que ndo seja estatica, valendo-se de uma
prética e construcdo de um curriculo cotidiano (COSTA, 2015, p. 121).

A estrutura do ensino da EJA é baseada nas referéncias curriculares; cada
disciplina tem a sua. No caso do ensino fundamental - anos iniciais, 0s eixos tematicos
s80 0S mesmos, pois trata-se de turmas multisseriadas, onde a maior preocupacdo dos
professores (formados em Pedagogia) é a alfabetizacdo e o letramento dos seus alunos.
Referenciais estes encaminhados pelos assessores pedagdgicos (nome dado ao
coordenador pedagdgico), que ja vieram prontos e acabados pela Coejape (Coordenacao

da EJA e Programas Especiais).

Baseados nessas referéncias, os professores irdo realizar o plano de aula ou a
sequéncia didatica. Essas referéncias curriculares sao estaticas, enrijecidas e imparciais.
Apresentam-se como um demonstrativo de conteddos que os professores terdo que
trabalhar em sala de aula, conforme as etapas previamente determinadas pelo plano de

aula ou sequéncia didatica.
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O curriculo se expressa no referencial, apresentando-se como uma lista de
informagdes, exercicios e dindmicas sobre o contetdo exposto na sala de aula, pelo qual
os alunos irdo adquirir os conhecimentos necessarios, absorvendo e apresentando um

produto requerido pelo sistema.

Os planos e sequéncias didaticas sdo como uma receita de bolo, com seus
elementos, dosagens e modos de preparo, esperando um resultado satisfatorio e agradavel.
Ndo e assim que ocorre e nem deveria ser. O curriculo é construido pelo cotidiano e por
ele vai se moldando, entrelacado nesse meio social. Cabe a seguinte reflexdo de Inés
Barbosa de Oliveira:

E impossivel reduzir a vida cotidiana aos seus elementos controlaveis,
organizaveis e quantificaveis em funcdo das permanéncias que nela
encontramos, como pretendeu fazer a ciéncia moderna. Ela inclui
enredamentos de toda a sorte, dindmicas e provisoriedades que a tornam
impressionavel em leituras definitivas, certa invisibilidade de alguns de seus
aspectos, causados tanto pelos processos de inviabilizacdo do quais s&o
“vitimas”, quanto pelos limites dos que a observam, ou pelo fato de que “a

realidade jamais de mostra como é”, sendo incaptavel no seu angulo através da
simples observacdo (OLIVEIRA, 2012, p. 64).

Surgem, na sala de aula, muitos elementos que fogem a rotina, fazendo com que
aquilo que foi intencionado pelo curriculo se faca disperso, enriquecido com essas
tessituras do cotidiano, deixando de se tornar estatico, enrijecido e instrutivo, para ser
algo mdvel, vivo e variavel. Os alunos da EJA, com suas histdrias e proprias forma de
aprendizagens e conhecimentos, tornam o curriculo enriquecido no cotidiano da sala de

aula.

3.4 Politicas e a¢des docentes no curriculo escolar da EJA

Stephen J. Ball, Meg Maguire e Annete Braun (2016) nos ddo um suporte teérico
para a discussdo apresentada através do estudo destinado aos educadores e aos
pesquisadores em educacdo que vivenciam e refletem sobre o cotidiano escolar e as
politicas pablicas educacionais. O ponto central do estudo deles est& na conceituacéo da
relacdo entre a politica e a pratica. Afirmam que esse € um binario “enganoso e
desenvolvem a desconstrucéo dessa correlacdo” (BALL, MAGUIRE, BRAUN, 2016).

Afirmam os autores que as politicas sdo feitas pelo e para os professores, sendo

eles atores e sujeitos, sujeitos e objetos da politica, pois a “politica é escrita nos corpos e
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produz posicdes especificas dos sujeitos”. Elas sdo “decodificadas e recodificadas de
textos e artefatos complexos como tal; decodificar essas complexidades é um processo de
compreensdo e tradugédo” (BALL, MAGUIRE, BRAUN, 2016, p. 45).

Para isso, é necessario observar a politica em acgdo, tracando como as forcgas
econbmicas e sociais, as instituicbes, as pessoas, 0s interesses, 0s eventos e as
oportunidades interagem, interpretando e reinterpretando suas préaticas, pois elas ndo sao

apenas idealistas ou ideologicas, elas se expressam nos curriculos.

Nesse sentido, cabe a reflexdo acerca do contexto no qual determinado curriculo
estd inserido, pois, de acordo com as variantes, alternancias e vulnerabilidades das
localidades especificas, o curriculo e suas manifestacdes cotidianas podem ser bastante
afetados, influenciados e moldados.

S&o necessarias, sempre, a analise, a interpretacdo e a avalicdo dos mais variados
contextos, tempos, cotidianos e modos escolares para termos uma interpretagdo mais

proxima no que se refere as manifestac@es politicas curriculares localizadas.

E importante descrever as influéncias, as tradugdes e as intepretacdes acerca das
relacbes das politicas de financiamento nas manifestaces curriculares escolares.
Encontramos nelas resultados satisfatorios e desejaveis, motivados pelas bonificacdes,
premiacdes e reconhecimentos das politicas de valorizacao profissional, pelas quais, aos
profissionais da educacdo, cabe realizar um trabalho que oriente os alunos a alcangarem

bons resultados nas provas e, até mesmo, nos exames externos.

Por outro lado, devemos reconhecer o curriculo como um espaco de luta social,
tanto de forma introspectiva como extrospectiva, ele exprime poderes politicos, arraiga
anseios, desejos e vontades de mudancas e instabilidades, com a capacidade de se

configurar e reconfigurar conforme o multiculturalismo local.

Os professores devem apresentar, para execucdo dos trabalhos, o plano de aula
ou a sequéncia didatica. Se determinado contetdo for aplicado apenas em uma aula, sera
um plano de aula. Por outro lado, se o professor intenciona trabalhar aquele conteido por

mais de uma aula, ele ira elaborar entdo, uma sequéncia didatica.

Normalmente, os professores preferem elaborar sequéncias didaticas quinzenais,

guando possivel, pois, nas medidas prisionais e socioeducativas, ndo € possivel realizar
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sequéncias didaticas, somente planos de aula, por conta do ambiente hostil e imprevisivel.
Essas sequéncias sdo feitas por areas de conhecimento ou de forma individual, se o

professor preferir.

As escolas que trabalham com a EJA estdo inseridas em ndcleos de acordo com
sua proximidade geogréafica. Cada ndcleo tem uma escola sede e, nessas escolas, ocorrem
a reunido dos assistentes e coordenadores da EJA e os encontros pedagogicos dos

professores no sabado, que se realizam, no méaximo, duas vezes por més.

Nesses encontros pedagdgicos, os professores unem-se por area e depois por
escola em que trabalham. E um espaco onde sdo dados direcionamentos, informagcoes,
distribuem-se demandas, acompanhamentos e acontecem as elaborac¢des das sequéncias
ou planos de aula. Esses encontros sdo muito importantes e possuem caracteristicas
obrigacionais, pois, caso o professor falte, sofrera descontos salariais e outras sancgdes,
como a elaboracao individual da sequéncia didatica, além de correr o risco de nao receber
a VDPL.

A sequéncia didatica da EJA ¢ diferente das outras modalidades de ensino. O
primeiro passo da aula é a acolhida, em que o professor inicia com uma mensagem,
musica ou video de motivacdo e boas-vindas, para que o aluno se sinta a vontade em sala
de aula. Orienta-se que a disposicao das cadeiras da sala de aula esteja em semicirculo,
para que as aulas transcorram com maior participacdo dos alunos, no estilo pedagogico

freiriano.

Essas composicdes da sequéncia didatica ou plano de aula se assemelham, em
alguns pontos, ao ensino regular, como o embasamento teérico. Porém, como se trata de
uma modalidade onde os anos de estudos sdo abreviados, as referéncias curriculares
apresentam os conteudos selecionados, elegendo os considerados mais importantes.

| - Para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a duragdo deve ficar a critério
dos sistemas de ensino; Il - para os anos finais do Ensino Fundamental, a
duragdo minima deve ser de 1.600 (mil e seiscentas) horas; Il - para o Ensino
Médio, a duragdo minima deve ser de 1.200 (mil e duzentas) horas
(RESOLUGAO N° 3, 2010, p 1).

A partir dessas orientacfes, o professor também selecionara os contetdos que

ele considera mais importantes, filtrando ainda mais o conhecimento basico da disciplina

! Politica de Valorizagéo do trabalhador em Educacio.
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em andamento. Com isso, 0 professor encontra-se em situacdo didatica ainda mais
complicada, pois o tempo de aula por dia é de trés horas e meia, 0 que ja € muito pouco,
levando em consideracdo a quantidade de contetdos que devem ser ministrados até a

conclusdo de cada médulo.

A evasdo escolar € um problema que afeta bastante o desenvolvimento dos
trabalhos da EJA. Traz varios problemas de cunho interno e externo. No plano interno,
causa baixa frequéncia, desanimo entre os alunos remanescentes, desperta uma certa
tendéncia a outros alunos também desistirem, além de afetar na possivel contratacdo de
mais professores para atuarem na modalidade, causando um efeito contrario: a quebra de
contratos entre os professores ativos, pois, com a grande evasdo, fecham-se turmas e

escolas, suplantando a vaga de emprego desses professores.

No plano externo, os efeitos sdo direcionados as decisdes politicas da Coejape.
Decisdes que vdo desde o fechamento de turmas, quebra de contrato dos professores,
fechamento de escolas, até a reducéo na oferta de matriculas, implicando negativamente
no censo escolar, inviabilizando mais recursos para a modalidade e, por consequéncia,

para a escola que a oferta.

A situacdo ainda se torna mais incisiva quando é imputada, de forma intrinseca
e indireta, a culpa da grande evaséo escolar aos professores, pois alguns deles ndo fazem
aula ludicas e, por isso, ndo despertam a atencdo necessaria no aluno para ele se sentir

atraido pelas aulas.

O professor da EJA, nesse contexto educacional, molda a sua identidade
profissional. Ndo assume um carater diferente dos outros professores das outras
modalidades, no sentido da funcdo ou do oficio, mas, sim, na pratica docente,
metodoldgica; e essas outras atribui¢es de apadrinhamento e resgate das turmas tornam
a docéncia na EJA um trabalho diferenciado em relacéo ao trabalho dos professores das
outras modalidades, assumindo a sua profissionalidade prépria. Aqui, cabe-nos a reflexao
de Dourado:

Outro conceito que identifica o profissional de educacdo é o de
profissionalidade. Ele expressa, objetiva e/ou subjetivamente, 0 compromisso
com a educacao e, também, com o projeto de sociedade. N&o se limita as
condi¢Bes objetivas de trabalho, mas vincula-se a construcdo da identidade
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profissional, na sua dimensdo intelectual, ética, politica e cultural
(DOURADO, 20186, p. 39).

Nas salas de aulas da EJA, h4, internamente e de forma concordante entre os
professores, o sistema de “apadrinhamento”, onde cada um deles se torna responsavel por
uma turma, e Ihes é atribuida a funcdo de estar em contanto mais direto com os alunos
daquela turma. O professor, entdo, ir4 observar quais sdo os alunos menos presentes,
entrar em contato com eles e, posteriormente, convencé-los a retornarem a sala de aula,

com garantias de justificativas das faltas.

Caso o professor ndo realize essa tarefa, Ihe sera atribuida a culpa por omisséo
por ndo contribuir para a continuidade da EJA naquela escola, sendo visto de forma
negativa pela assessoria e coordenacdo pedagogica. Por outro lado, se esse mesmo
professor realiza essa tarefa e obtém éxito, ser-lhe-d0 conferidos elogios e

reconhecimento como um bom profissional e por um bom trabalho “docente”.

Assim, foram apresentadas, neste capitulo, articulagfes tedricas e conceituais
acerca da EJA, através das analises de Jane Paiva, bem como sobre o curriculo e as
praticas curriculares, com base em Inés Barbosa e Rafael Marques Goncalves,
entrelacadas nas teorias do conhecimento emancipacao e regulacéo e das sociologias das
auséncias e das emergéncias de Boaventura de Souza, além das reflexdes sobre a préatica
curricular em outros autores citados no corpo do texto. Essas concepg¢des sdo trilhas

tedricas que embasam esta dissertacéo.
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4., ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA NO/DO COTIDIANO

ESCOLAR

Nosso principal vieis metodoldgico se apresenta no mergulho do cotidiano da

EJA, naescola Fabrica de Asas. Podemos descrever esse cotidiano como algo corriqueiro,

por vezes, despercebido, sem muita relevancia para a sociedade ou até mesmo para as

ciéncias em geral.

O cotidiano, - costuma dizer-se — é 0 que se passa todos os dias no cotidiano
escolar nada se passa quando se parece passa que fuja a ordem fuja a ordem da
rotina e da monotonia. Entdo o cotidiano seria 0 que no dia a dia se passa
quando nada se parece passar. Mas s6 interrogando as - modalidades através
das quais se passa o cotidiano — nos damos conta de que nos aspectos frivolos
e anodinos da vida social, no “nada de novo” do cotidiano, que encontramos
condicOes e possibilidades de resisténcia que alimentam a sua prépria rotura
(PAIS,2003, p. 28).

Podemos entdo afirmar que “a fonte primaria de todo o conhecimento ¢ o
cotidiano, ¢ o vivido” (PAIS, 2003, p. 47).

Imagem 02: Equipe de professores e a gestora da escola F&
v / s . =

brica de Asas

Ao discutir o cotidiano, é necessario compreender o seu conceito acima exposto,

pois este esta ligado ao discurso epistemoldgico da sociologia do cotidiano.

Eis-nos num dos terrenos da sociologia da vida quotidiana por onde frutifica a
teoria da acdo. Para além das entidades constitutivas da sociologia — que 0s
coletivos sociais (grupos, classes, popula¢fes) que os individuos (atores,
agentes, sujeitos) -, a sociologia da vida cotidiana introduz um novo objeto de
estudo: o da das situacdes de interlocucdo (PAIS, 2003, p.15).

Podemos pensar, de forma inicial, que “o cotidiano remete a rotina, ao dia a dia,

aos habitos e aos costumes, aos deveres e fazeres que, cotidianamente, temos, produzimos

53



e sentimos sempre de uma mesma maneira, ocultando nossas ac¢ées, apontando-as como
rotineiras” (GONCALVES, 2012. p. 26).

Na sociologia do cotidiano, podemos trazer as vozes, interacoes, interlocucoes
de seus participantes. Delas, extraem-se as informacGes derivadas das a¢cdes docentes e
as interacbes destas com os alunos das salas de aulas. E dessa perspectiva tedrica que
buscaremos tecer as informacgdes necessarias para o desenvolvimento desta pesquisa,
sendo essas “coisas, aparentemente corriqueiras e quase imperceptiveis, que o cotidiano
¢ feito, ¢ pensado, € vivido ¢ sentido” (GONCALVES, 2012. p. 26).

Por esse viés, “a propria sala de aula ¢ transformada num laboratorio de
vivéncias e descobertas cotidianas movidas pela nossa curiosidade socioldgica” (PAIS,
2003, p. 12), mostrando-se rica em detalhes extraidos do rotineiro, corriqueiro, trivial. E
das salas de aulas da EJA, do cotidiano rotineiro, das coisas singelas e aparentemente
fugidias de onde deverdo sair as informacdes que constituirdo a tessitura aqui proposta.

Nesse sentido, a sociologia do cotidiano é uma sociologia de protesto contra
todas aquelas formas de reificacdo social, animadas por uma avassaladora
ansia de possessdo. Para a sociologia do cotidiano, o importante é fazer
insinuar o social, através de alusBes sugestivas ou de insinuag@es indiciosas,
em vez de fabricar a ilusdo da sua posse. A posse do real é uma verdadeira
impossibilidade e a consciéncia epistemoldgica desta impossibilidade é uma

condicdo necesséaria para entendermos alguma coisa do que e passa no
cotidiano (PAIS, 2003, p. 28).

Para entender o que se passa no cotidiano, faz-se necessario entender que ndo
existe a posse do conhecimento, do social e até mesmo da vida real. Porém, é essa
incoeréncia que precisa se fazer entendida para podermos entender algo das acdes

cotidianas, no caso em questdo, das escolares, relacionadas ao ensino da EJA.

Destrinchar o real, percebendo as peculiaridades da vida cotidiana escolar da

EJA, seguindo as suas pontas soltas, os detalhes, as pontilhas, e que sdo identificados,
colhidos, sdo formas para a desinvisibilizacdo do cotidiano das acBes dos professores.

A perspectiva metodolégica do cotidiano se consiste precisamente em

aconchegar-se ao calor da intimidade da compreenséo fugindo das arrepiantes

e gélidas explicagdes que, insensiveis as pluralidades disseminadas do vivido,

erguem fronteiras entre os fendmenos, limitando ou anulando as suas relagdes
reciprocas (PAIS, 2003, p. 30).

O cotidiano, portanto, caracteriza-se como a “alma da sociologia do cotidiano

nao esta nos fatos, e sim no modo como se se acerca desses fatos, ditos cotidianos — 0
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modo como os interroga e os revela” (PAIS, 2003, p. 32). Para Pais (2003, 32), “a
Sociologia da vida cotidiana tem sido vista como uma microssociologia”. Ou seja, dos
“lugares sociais da produgdo de sentido comum, ¢ vista ndo nas estruturas e sim nos
angulos de observacdo e pontos focais em funcdo de diferentes interesses teoricos e
empiricos”.
Como se sem paisagem ndo houvesse passagem: nem de tempo nem de
transeuntes. Contudo, fazendo uma transposicéo para o dominio da realidade
social, é justamente a indisciplina do cotidiano que mais facilmente se esquiva
a captacdo socioldgica. Paisagens de constancias e rotinas aparentes donde
irrompem as inconstancias e rupturas da vida cotidiana (PAIS, 2003, p. 52).
No cotidiano, conseguimos enxergar 0S pormenores, que sdao revelados nas
estruturas sociais, porém, de forma eventual. O conhecimento extraido desse cotidiano é
mimético, pois o “conhecimento ¢ mimético no sentido em que elementos do objeto
vivido entram na vivéncia na representagao desse objeto” (PAIS, 2003, p. 51). Agrega-se

gue o cotidiano deve ser tomado como fio condutor do conhecimento da sociedade.

O corriqueiro, o trivial, o rotineiro e o banal do cotidiano escolar serdo 0s
principais aspectos destacados para analise do nosso cotidiano escolar da EJA. A
aplicacdo conceitual, epistemoldgica e metodoldgica da sociologia do cotidiano.
“Compete a sociologia da vida cotidiana revelar a riqueza oculta do cotidiano banal,

trivial, repetitivo, sob a aparente pobreza e trivialidade da rotina” (PAIS, 2003, p. 70).

O pesquisador viaja pelo cotidiano e, nessa vigem, observa 0s pormenores, 0
corriqueiro, os elementos do seu objeto de estudo; por isso, o cotidiano é fonte de
conhecimento, destacando o singular, abrindo as “brechas para o desenvolvimento de
uma sociologia descomprometida com os dogmas e mais e mais ancorados ao mundo da
realidade cotidiano” (PAIS, 2003, p. 70).

A sociologia da vida cotidiana tem de saber penetrar neste universo de
mistificacdo para melhor poder sair dele e, acima de tudo, para melhor
compreender. Agarrando-se aos estereotipos, aos retratos distorcidos sdo 0s

“negativos” fotografos, os “escuros” que lhes permitem pdr a descoberto 0S
“claros” da realidade (PAIS, 2003, p. 44).

A sociologia do cotidiano ndo abandona os desperdicios do social, sendo eles
desvalorizados pela sociologia dita positivista; para a primeira, todo o social se faz

importante; algumas vezes, mesmo na rotina, ha rupturas e quebras e é nessa quebra da
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rotina onde apresentam-se os fatores emancipatérios, relevantes e, no nosso caso, onde se

manifesta o curriculo, através da a¢do dos docentes na rotina das salas de aula da EJA.

O cotidiano ¢ visto por Oliveira (2012, p. 53) “como espagotempo rico de
criagdes, reinvencoes e acdes de tessituras de relacdes sociais e de redes de conhecimento
e valores”. Oliveira contrapde-Se a0 pensamento hegemdnico, que observa o cotidiano
com um espagotempo de repeticio e do sendo comum”, onde ndo ha criacdo de
conhecimentos. Contudo, o cotidiano ¢ uma realizagdo do “complexus, onde tudo se
entrecruza e entrelaca, sem perda da variedade e da diversidade das complexidades que o
tecem, tratando-se, portanto, de compreender como se dar essa articulacdo entre os
diversos” (OLIVEIRA, 2012, p. 60).

Entender os diversos aspectos das pluralidades do cotidiano escolar deve ser o
nosso alvo de observacdo. A compreensdo de suas articulacbes € o fio condutor que
devemos analisar, para enxergarmos os variados conhecimentos presentes ali, naquele
espacotempo, pois:

E no espaco tempo da complexidade da vida social, no qual se inscreve toda a
producdo de conhecimento e praticas cientificas, sociais, grupais, individuais.
Dai, a extrema importancia de aprofundar a compreensédo de sua complexidade
intrinseca, das multiplas e dindmicas facetas desse mundo da vida insaprisional
e pleno das fugacidades, desestabilizacdo, acontecimentos e as possibilidades

emancipatdrias que nele se inscrevem, dentro e fora das escolas (OLIVEIRA,
2012, p. 60).

E no cotidiano que sdo criados os conhecimentos e acolchoadas as relacdes entre
esses mesmos conhecimentos e os sujeitos ali envolvidos, importantes ndo so para a vida
cotidiana, mas para as praticas sociais do conhecimento, que podem colaborar com a
tessitura cotidiana da emancipacao social.

O mergulho no cotidiano escolar nos permitira detectar, observar e estudar as
realidades sociais e suas complexidades, desorganizacdes, dinamismos e provisoriedades,
mesmo que de forma incompleta e parcial, porém, é nas praticas docentes que poderemos
desinvisibilizar as praticas sociais que estdo em andamento, permitindo vislumbrar as
possibilidades potenciais emancipatorias do curriculo praticadospensados pelos

sujeitospraticantes nesses espacostempos escolares.

Em contrapartida, “é impossivel reduzir a vida cotidiana aos seus elementos

controlaveis, organizaveis e quantificaveis em funcdo das permanéncias que nela
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encontramos, como pretendeu fazer a ciéncia moderna” (OLIVEIRA, 2012, p. 63),
justamente por ele (o cotidiano) ndo se reduzir ao medido, controlavel, organizado e
permanente; é dinamico, vivo, fungivel. Dessas vivéncias e observando sua fungibilidade

extrairemos 0s conhecimentos que nos possibilitardo estudar o cotidiano escolar da EJA.

Vivenciar esse cotidiano escolar na EJA tem sido algo valoroso e honroso para
nos e para muitos professores que dele fazem parte, pois o perfil dos alunos da EJA é de
jovens, adultos, velhos (mulheres, homossexuais) que, por razdes variadas e individuais,
deixaram de estudar no tempo certo, distanciando-se da escola e dos saberes cientificos e

sistematizados por ela oferecidos.

Quando esse publico retorna a escola, os contetidos curriculares sistematizados
ja ndo sdo mais os mesmos estudados anteriormente no ensino regular, pois a grade
curricular da EJA é composta de conteudos minimizados, achatados, por conta da carga

horaria reduzida.

A metodologia desta pesquisa, portanto, ird se fazendo e se revelando ao longo
de seu processo; contando, assim, com as conversas de cinco professores da escola
Fabrica de Asas, através de um dialogo, pelos quais irdo descrever/narrar suas acoes e

praticas docentes no dia a dia e no cotidiano escolar.

Refletimos sobre essas praticas como possiveis rupturas das intencdes
ideoldgicas das politicas curriculares vigentes, criando, inventando e reinventando o
curriculo em suas ac@es e praticas, inserido no processo de ensino e aprendizado do aluno.
Esse curriculo e essas praticas podem despertar a consciéncia critica do aluno, apontando

possiveis alternativas, mudancas e mobilidades sociais.

Nilda Alves (2011) desenvolve a ideia de que a pesquisa no/do cotidiano supde
aceitarmos a teoria como limite e ndo como potencialidade em nossas pesquisas, pois as
teorias preconcebidas dificultam a percepcdo de acontecimentos ndo contemplados em

nossas hipéteses de trabalho.

A pesquisa no/do cotidiano trabalha na condicdo de serem ‘“narradas
experiéncias tecidas juntamente com os professores, tarefa que transcende o pesquisador
na tentativa de que a arte de saberfazer nao sejam fadadas ao esquecimento” (MATTOS,

2013, p. 128). Nesse sentido, vale a pena retomar o que nos diz Gongalves:
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No6s, mergulhados e encharcados por nossos cotidianos, deixamos de ser
objetos para sermos sujeitos, colaboradores e copesquisadores, assumindo a
necessidade de juntos lidarmos com as nossas convergéncias, divergéncias e
tensOes, tanto que em alguns momentos nossas conversas eram tao intensas
que precisavamos mais do que estar mergulhados na escola” (GONCALVES,
2012, p. 33).

Baseado nas leituras de Oliveira, (2005, p. 62) nos faz observar que ao trabalhar
esses espacostempos do viver cotidiano e as articulagdes entre eles, temos que considerar
os vinculos que estes mantém com as macroestruturas, que, além de Ihes circunscreverem
possibilidades, atuam permanentemente produzindo modificacfes que ndo podem ser
negligenciadas, se ndo queremos ser envolvidos por uma maré negra que nos oblitera a
compreensdo dos fatores da realidade macroscépica que a todo momento intervém nas

acOes concretas desenvolvidas sempre na micro realidade da grande escala.

Essas “artes de fazer dos praticantespensantes da vida cotidiana, o didlogo e as
conversas, definem as circunstancias das suas agdes” (OLIVEIRA, 2012, p. 52). O
trabalho de pesquisa nos/dos/com o cotidiano das escolas pretende captar essas artes de
fazer, essas operacOes realizadas nas escolas, por professores e alunos nos usos astuciosos
e clandestinos que fazem dos produtos e regras que lhe s&o impostas, buscando
desinvisibilizar essas a¢des cotidianas e compreendé-las como criacéo curricular, em sua

originalidade e em suas regras proprias de producado e desenvolvimento.
4.1 Caracterizando o espacotempo da pesquisa

Os caminhos metodoldgicos desta pesquisa sdo permeados por reflexdes,
apontamentos, analises bibliograficas e tedricas, refinando-se e moldando-se através das
imersBes nos cotidianos escolares descritos e vivenciados pelos professores e por este
pesquisador mesmo, enquanto professor-pesquisador, pois € nos curriculos

praticadospensados onde se concentram os maiores esforgos para essa dissertagéo.

A escola Fabrica de Asas é o campo desta pesquisa. Localizada em um dos
bairros distantes do Centro da cidade (Estrada Dias Martins, 6700, Conjunto
Universitario, Bairro Distrito Industrial, Rio Branco/AC). A escola é integralmente da
modalidade de ensino da EJA. Faz parte do sistema prisional acreano, com seus espagos
localizados no proprio complexo penitenciario, onde ha salas de aulas reservadas para as

atividades didaticas e pedagdgicas.
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Esse espaco escolar, possui caracteristicas muito peculiares em relagdo as
demais escolas da EJA na cidade. O seu espaco fisico-arquiteténico esta inserido dentro
do complexo penitenciérios, no meio dos pavilhdes onde os presos estdo cumprindo suas
penas. Nessa configuracéo, o curriculo sistematizado deve ser ainda mais imponente. As
aulas devem ser mais centradas nos contetdos, os professores cercam-se de escassez de
materiais didaticos, ja que naquele espaco, ndo se-pode levar objetos cortantes e que
tragam algum risco a vida de todos.

Com isso, nos nos vemos limitados quanto aos recursos didaticos. Mesmo
quando tentamos fazer algo diferente, como um “cine pipoca” por exemplo, € preciso a
autorizacdo expressa dos diretores do IAPEN e da escola, além da aprovacdo da chefe de
equipe dos policiais penais. Mas mesmo com essas limitacOes, ainda conseguimos
praticar e acionar atividades didaticas que possam romper com a metodologia enrijecida
dos planos de aula. Quando trazemos uma acolhida (elemento motivador para o aluno,
passo inicial da aula, podendo ser uma mensagem, video motivacional, musica), ao levar
a letra de uma musica, trazer objetos para um experimento fisico/bioldgico e outros mais,

estamos criando/inventando/reinventando as praticas curriculares nesse espaco escolar.

A escola Fabrica de Asas, come¢ou com um quadro reduzido de professores, ao
longo do tempo, sua oferta e demanda carcerdria aumentaram. Atualmente, a escola
funciona em trés espacos diferenciados, cada espaco contando com duas turmas: uma
matutina e outra vespertina. NOs que ali lecionamos, temos que usar um jaleco

padronizado para nos identificarmos, para que os outros profissionais, nos reconheca.

N&o é permitido a entrada de nenhum objeto eletrdnico ou semelhantes. Somente
nos é autorizada a entrada de pen-drive, que anteriormente foi autorizado pela direcdo do
IAPEN. Também ha a autorizacdo de entrada de reldgios analdgicos e alguns tipos de
aderecos pessoais. Porém, para entrar nos espacos escolares, passa-se por uma revista
eletronica e se necessario, pessoal. E um procedimento de rotina para todas as pessoas
que véo para o presidio, tanto os que la trabalham quanto os que véo resolver outras

situacoes.

Mesmo assim, com essas restri¢cdes e certas hostilidades, o espago da sala de aula
é fisicamente semelhante aos das escolas comuns. Neste espaco, ndés podemos realizar

nossas atividades pedagogicas. E ali, nesse cotidiano, que exercemos nossas praticas e
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acOes didaticas, fazendo criar, recriar, inventar e reinventar o curriculo, aonde o aluno
poderd analisar, refletir e/ou despertar a sua consciéncia critico-transformadora.

Vislumbrando possiveis alternativas e caminhos emancipatorios.

Por conseguinte, a pesquisa se desenvolveu em meio ao contexto da maior
pandemia da Historia até o presente momento, ocasionada pelo novo coronavirus, que
interrompeu os trabalhos presenciais de todas as escolas da rede publica de ensino do
Acre e do pais, para que o virus ndo proliferasse, inviabilizando as conversas/dialogos
dos professores da Escola Fabrica de Asas de forma pessoal e presencial, tivemos que

buscar outras formas de ouvi-los.

Assim sendo, foram realizadas as rodas de conversas por meio das midias atuais
com os professores, acerca das suas ages/praticas docentes que contribuiram para
despertar uma consciéncia critico-reflexivo, acoes criadas/recriadas,
inventadas/reinventadas, que emergiram das propostas curriculares que se manifestam

nos curriculos praticadospensados.

As primeiras conversas foram realizadas por meio de gravacGes de audios via
WhatsApp. No primeiro momento, os professores foram questionados sobre suas
concepcdes, objetivos, funcdes e sobre as finalidades da EJA. A segunda roda de
conversas teve como tematica as descri¢cBes e conceitos sobre o curriculo: o que eles

pensam sobre 0 que venha a ser o curriculo.

A terceira conversacdo se debruca sobre as descri¢es das praticas e acles
docentes que promovem as linhas emancipatorias dos alunos. Préaticas essas que sdo
direcionadas pelos planos ou sequéncias de aula, referenciadas pela grade curricular da
EJA; um curriculo prescrito, sistematizado e designado pela coordenacdo da EJA.
Debruca-se, também, sobre o0 nosso principal objeto de estudo: as praticas e a¢fes dos
docentes que promovem linhas emancipatdrias aos alunos durante a transposicao do

curriculo prescrito, mediante as a¢des e praticas didaticas na sala de aula.

Em outro momento, foram realizadas as conversas com o0s professores em um
encontro Unico; com cada um deles, na escola mesmo, nos encontros pedagdgicos onde
reinem-se para realizar o planejamento das aulas remotas. Foi realizada uma conversa
por dia com um professor diferente, tomando todas as medidas sanitarias de prevencéo a

disseminacéo do novo coronavirus.
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As conversas com os docentes foram realizadas de forma esponténea, deixando
0s professores, o pesquisador e 0s documentos falarem mais um pouco sobre suas agoes
e préticas docentes no cotidiano escolar. Aqui, suas vozes estdo sendo ouvidas, junto com
seus anseios e projecdes, tentando desinvisibilizar o cotidiano escolar na construgédo do

corpo desta pesquisa.

Entre cafezinhos, conversas, elaboracéo do plano de aula, didlogos e narrativas,
os professores foram se revelando os fios condutores que descreveram esta pesquisa: suas
acOes e praticas exercidas no cotidiano escolar da sala de aula, que promovem a

manifestacdo dos curriculos praticadospensados.
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4.2 Os sujeitos praticantespensantes da pesquisa

Imagem 03: Da esquerda para direita, Professor/as: Chico Mendes, Eliézio da Silva Bezerra,
Coordenador Pedagdgico/Ensino da escola, lolanda Fleming, Marina Silva, Gloria Perez, llzamar
Mendes, Gestora da escola, Lucia de Fatima Melo e a Pedagoga do IAPEN.

Os sujeitos praticantespensantes desta pesquisa sdo 0s professores que
trabalham na prépria escola Fabrica de Asas, pois sdo eles que criam, inventam e
reinventam os curriculos praticadospensados. Para tanto, na pretensdo de manter a
seguranca e manutencdo da boa ética cientifica, os verdadeiros nomes e rostos dos
professores serdo preservados. Como eles fazem parte do sistema prisional; o sigilo das
suas identidades pessoais € ato imprescindivel para resguardar suas préprias segurancas

e integridades fisicas.

Para tanto, com a oportunidade de homenagear as personalidades acreanas,
foram escolhidos os respectivos pseuddnimos: Gloria Perez, Lucia de Fatima Melo,

lolanda Fleming, Marina Silva, llzamar Mendes e o Chico Mendes.

A professora Gloria Perez trabalha ha trés anos na EJA prisional e nos anos finais
do Ensino Fundamental. Formada em Pedagogia, possui magistério, especializacdo em
Psicopedagogia, em Gestdo Escolar e em Educagéo Especial. Leciona na EJA-I referente

aos anos iniciais do Ensino Fundamental-I, com alfabetizacéo e letramento.

A docente narra que a sua chegada a EJA se deu ao longo do tempo, preparando-
se e especializando-se, estudando para passar nos processos seletivos para conseguir o
presente contrato. Confessa que foi bem dificil, pois havia uma concorréncia
consideravel, com varios desafios. Ao ingressar por meio de processo seletivo, foi
designada a lecionar para as alunas, nos prédios femininos, 0s quais sdo compostos por
duas salas de aulas proximas de duas celas.
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Ao entrar nas salas de aula, encontrou ainda mais desafios, pois a sala € trancada
durante a ministracdo das aulas. No primeiro momento, houve um chogque muito grande.
Contudo, recentemente, ela se sente mais amorosa com a sala de aula e com as alunas, ao

ponto de desejar ficar Ia por um longo tempo.

O maior interesse da professora em participar da EJA, no percurso de cada eixo,
de cada bloco, € ver a evolucao das alunas e perceber nelas o desenvolvimento do objetivo
maior, que ¢ apreender a ler e escrever. “Chega a ser emocionante, quando elas chegam
com tanta satisfacéo e tanto orgulho porque estdo conseguindo aprender a ler, ndo ha

preco! E boa demais essa sensa¢do” (PEREZ, 2021).

A professora llzamar Mendes é da area das ciéncias naturais do ensino
fundamental na EJA. Ja trabalhou as disciplinas de Biologia e Quimica no ensino médio
da escola. Trabalha no sistema prisional da escola desde 2010, sendo a professora de

maior tempo a contribuir nesta pesquisa.

lolanda Flemig, formada em Lingua Portuguesa, atualmente esta concluindo o
curso de Pedagogia, especializada em Psicopedagogia e em Atendimento Educacional
Especial. Entrou assim que se formou em Lingua Portuguesa, fez um processo seletivo
via curricular, para a zona rural, para trabalhar na EJA. Mas, por ser uma escola de dificil
acesso, requerendo moradia fixa do professor, resolveu sair. Com o tempo, ligaram da
secretaria, convidando-a para trabalhar na zona urbana, viabilizando a vaga de trabalho

na modalidade.

A professora Lucia de Fatima Melo é formada em Pedagogia pela Ufac e
Ciéncias Sociais pela Unesf (Fundagédo de Ensino Superior de Olinda), especializada em
Gestdo Escolar. E Professora multidisciplinar das primeiras séries, junto a ala masculina
do sistema prisional da escola Fabrica de Asas. Trabalha héa trés anos na EJA pela SEE,

mas ja trabalhou em outras instituicdes com as primeiras séries.

Marina Silva é professora de Lingua Portuguesa, pedagoga, formada pela
Universidade federal do Acre (Ufac). Atualmente, trabalha na escola Fabrica de Asas,
tanto no primeiro segmento quanto no segundo, ou seja, nos primeiros e segundos ciclos
do ensino fundamental. Tem especializagdo em Psicopedagogia e em Educagéo

Profissional Integrada a Educacéo Basica, na modalidade de Jovens e Adultos.
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Temos por fim, o Professor Chico Mendes, que leciona na area de matematica
para 0s modulos correspondentes ao Ensino Fundamental - I1. Ele € um aluno egresso da
EJA.

Com as contribuicdes dos professores, suas narrativas, mergulhamos, assim, nos
dialogos e nas conversas do cotidiano escolar, pois € neles que teremos a “capacidade de
sentir um pouco de quase tudo o que de banal e rotineiro nos passa, sabendo que é nesse
movimento que encontramos a tessitura de conhecimentos em rede, de poténcias e
alternativas” (GONCALVES, 2012, p. 28).

ApoOs realizadas as descricBes das narrativas, dialogos e conversas com 0s
professores, foram transcritas dentro das perspectivas teoricas e conceituais apresentadas
nesta pesquisa. Assim, “como professorpesquisador que mesmo incomodado pelas
minhas acgdes, erros e acertos, buscava nas relacdes teoriapraticateoria 0 movimento
constante de superacdo e criacdo de alternativas para os nossos fazeressaberes”
(GONCALVES, 2012, p. 32).

Um ponto a ser esclarecido é que, apesar de a escola campo de pesquisa estar
inserida no sistema prisional, isso ndo interfere no desenvolvimento do estudo, ao
contrario, o enriquece ainda mais. N&o é nossa intencdo discutir ou pesquisar sobre as
peculiaridades da educacdo nos presidios do estado, tampouco centrar-nos em suas

especificidades, diversidades e atribulagdes.

O objeto principal desta pesquisa sdo as acOes e praticas docentes no
espacotempo de criacdes e invencGes dos curriculos praticadospensados na escola
Féabrica de Asas. A percep¢do desses movimentos no cotidiano escolar € algo a ser
perceptivel nas conversas/narrativas/dialogos dos professores, fonte desta dissertacéo.
Analisando esses movimentos, destacaremos a criacdo das alternativas emancipatorias

originadas da construcdo do curriculo nessas acoes.
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5. AS ACOES E PRATICAS DOCENTES DOS CURRICULOS
PENSADOSPRATICADOS NO COTIDIANO ESCOLAR DA ESCOLA FABRICA
DE ASAS

Os caminhos da pesquisa sdo percorridos através dos dialogos e narrativas
presentes nas falas dos professores da escola Fabrica de Asas e através das acOes didaticas
destes que assim como eu, criam e recriam o curriculo em sala de aula, produzindo, assim,

a escrita deste capitulo.

O referencial tedrico, também conhecido como matriz curricular da EJA, é a base
da construcdo das sequéncias didaticas e dos planos de aula dos professores, que devem
ser enviados com antecedéncia para a coordenacdo pedagdgica local. O primeiro é feito

apenas para uma Unica aula. O segundo é feito para mais de um dia de aula.

Cada aula na EJA é composta por trés horas. As horas normais da aula no
chamado “ensino regular” seriam compostas por quatro horas, somando a essas horas 15
minutos de intervalo. As vezes, quando o calendario escolar esta apertado ou com atrasos,

cria-se o0 quinto tempo, passando, assim, a serem contabilizadas 5 horas.

Para a LDB (1996), no artigo 24, inciso I, a “carga horaria minima anual sera de
oitocentas horas para o ensino fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um
minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos

exames finais, quando houver”.

Em relacdo aos professores, de acordo com a CLT (Consolidacdo das Leis
Trabalhistas, 1943), estes podem trabalhar até “44 horas semanais e 8 horas diarias e sua
jornada pode ser menor que o limite constitucional”. Dessa forma, foram estabelecidos
as horas-aula e o valor delas. Ao nimero de horas da sala de aula seréa acrescido o tempo

destinado a preparacdo dos materiais.

Sendo assim, as jornadas de trabalho mais comum sdo: 4 horas diarias em sala
de aula, com a carga horaria semanal de 20 horas; 6 horas diarias, com a carga horaria
semanal de 30 horas; 8 horas diarias em sala de aula, com a carga horaria semanal, para
0s professores que tenham outros contratos ou que trabalhem com “dobras” (CLT,
BRASIL, 1943). Nesse caso, o professor trabalha quatro horas de aulas em cada turno,

tanto pela manh& quanto pela tarde.
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No caso da EJA, pela especificacdo da modalidade e o perfil do seu publico-
alvo, a carga horéria € menor:
Em relacéo a duracéo da oferta presencial da EJA, essa Resolugdo mantém a
formulacéo do Parecer CNE/CEB n° 6/2010, acrescentando o total de horas a
serem cumpridas, independentemente da forma de organizagdo curricular. No
caso dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a duragdo e carga horéria fica a
critério dos sistemas de ensino, desde que assegurado 0 minimo de 150 (cento
e cinquenta) horas para a alfabetizagéo e de 150 (cento e cinquenta) horas para
nog¢des basicas de matematica. Para os anos finais do Ensino. Fundamental, a
duracdo minima é de 1.600 (mil e seiscentas) horas e, para o Ensino Médio, a
duracdo minima é de 1.200 (mil e duzentas) horas. Ressalta-se que ja esta
consolidada, na Resolugdo CNE/CEB n° 3/2010, a possibilidade da integracdo

da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio com o Ensino Médio
(BRASI, PARECER CNE/CEB N°: 6/2020).

Para melhor atender o publico-alvo da EJA com essas especificacdes da carga
horéria, o ensino é ofertado, comumente, a noite. Em Rio Branco, o centro de ensino da
modalidade € o colégio Ceja (Centro de Educacdo de Jovens e Adultos). Somente nessa
escola a EJA ¢é ofertada durante o dia, no formato semipresencial, fazendo com que os
horarios se tornem flexiveis para os alunos que a frequentam, de acordo com as condi¢des

de tempo e espaco dos alunos.

A escola Fabrica de Asas é 0 espacotempo e campo desta pesquisa. Ela também
€ uma excecao as outras escolas. As aulas nessa instituicdo ocorrem também nos turnos
matutino e vespertino. J& houve épocas em que a escola ofertava o ensino aos presos a
noite, mas, atualmente, a oferta s6 ocorre durante o dia, cumprindo as trés horas diarias
da EJA em seus respectivos turnos: manha, das 7:30h as 11:00h, a tarde, das 13:00h as
16:30.

Nestes espacos, sdo realizadas trés horas e meia diéarias de horas-aula, pois ha
um dia na semana de planejamento em que esses minutos a mais sdo contabilizados como
se fossem dia letivo. Contudo, ndo sdo somados a carga-horaria do diario de classe e sim,
ao seu expediente de trabalho na escola. Esse dia escolhido para esses planejamentos

semanais é a quarta-feira, o dia de visitas intimas dos apenados/as.
5.1 Concepgdes da EJA

Nas primeiras rodas de conversas, falamos, discutimos, refletimos sobre as

concepcdes, objetivos e finalidades da EJA. Importantes sdo essas indagacdes para a
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prépria construcdo do entendimento acerca de como sao realizadas acdes e praticas dos

professores da escola Fabrica de Asas.

A professora Gloria Perez acredita ser muito importante, na vida dos presos e
presas, 0 ensino/aprendizagem através da EJA, ainda mais no que se refere aos primeiros
passos da leitura e escrita, pois esses sujeitos ja estdo ali com autoestima baixa, “meio
que no fundo poco”. E quando elas se agarram nessa oportunidade educacional de
aprender a ler e a escrever, no objetivo de sair dali como uma pessoa melhor” (PEREZ,
2021). Ana Maria acredita que a EJA, no sistema prisional, “se constitui numa

oportunidade de mudanca de vida maravilhosa para suas alunas” (PEREZ, 2021).

Podemos afirmar que a modalidade da EJA para os presos/as € de extrema
relevancia; cria na escola um espaco de resisténcia. Espago esse criado e recriado com as
praticas de ensino/aprendizagem desde as primeiras letras. Observar os alunos e as alunas
desabrocharem na alfabetizacdo e letramento é criar resisténcia em um ambiente tdo hostil

que é o sistema prisional, no qual a escola se encontra.

Contudo, embora 0 espa¢o em que a escola se encontra seja visto e qualificado
como hostil, 0 ambiente escolar e as salas de aulas procuram nao ser vistas como tal. Nos,
professores desse sistema prisional, fazemos o possivel para que os alunos da EJA ali
inseridos sejam vistos como alunos da escola, no sentido literal, social e filosofico da
palavra; vivenciando, descrevendo e desvelando as impressdes, concepgdes, realizacbes

e praticas pedagogicas nesse espaco/tempo escolar dos alunos e professores.

A importancia da EJA “esta na oportunidade que ela oferece aos alunos para
desenvolver o potencial deles. No caso do sistema prisional, a EJA deixa os alunos mais
proximos da sociedade” (PEREZ, 2021). A docente acredita que eles passam a

questionar, naquele espaco, seus valores e direitos de igualdades sociais.

Reflete-se, aqui, entdo, a funcdo social da escola, delegada e oportunizada pela
EJA, pois € a unica modalidade do sistema educacional brasileiro que poderia ser utilizada
e que mais se adequa ao perfil do alunado presente na escola Fabrica de Asas. Vale
destacar que esse nome, inclusive, foi escolhido por possuir um tom filoséfico, pois a
EJA tenta fabricar ndo s6 as asas deles, mas também vislumbra novos horizontes para

aqueles que dela querem fazer parte.
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A professora Ilzamar Mendes descreve o significado de EJA como um resgate:

Um resgate de sonhos, de autoestima, de autonomia, esses sonhos que se
perderam com o passar do tempo por conta das dificuldades familiares,
financeiras e pessoais, mas quando ela comeca a estudar e resgatar em si esses
sonhos perdidos, comeca a perceber o0 mundo de outra forma, conseguindo,
assim, uma autonomia (MENDES, 2021).

Para ela, a falta de estudo leva os jovens ao mundo do crime, quando este mesmo
jovem recebe uma oportunidade com a EJA, ele resgata a sua histdria, a sua vida, e 0
estudo permite isso, o resgate: “para que ele possa mudar a histéria dele, a vida dele,
para reescrever esse futuro que ele havia perdido, sendo uma luz no fim do tunel, uma
possibilidade de abrir novas portas no futuro” (MENDES, 2021).

Esse resgate de sonhos da EJA esta ligado a funcdo social da educacao, pois,
através dela, podemos enxergar possibilidades de sonhos que foram perdidos, mas que
podem ser resgatados. Nao aqueles sonhos impossiveis, mas sonhos no sentido concreto,
palpavel, real e objetivo, como: passar em uma faculdade, fazer um concurso publico e
ser aprovado, conseguir uma boa profissao ou, simplesmente, o sonho de ter o certificado

do ensino médio completo.

No envolvimento com o publico da EJA, a professora lolanda Fleming descreve,
por sua vez, uma paixdo pela modalidade e, principalmente, pelos alunos que dela fazem
parte, com suas peculiaridades:

A EJA é composta por pais de familias e que buscam, por meio dos estudos,
outras oportunidades de vida, vencer, almejando conhecimento, vidas
melhores, mesmo passando por uma rotina de trabalho diaria, eles enfrentam
a escola noite. E isso faz com que a gente tenha mais vontade de trabalhar e
de colaborar com essa caminhada deles, nessa busca pela vitdria deles, por

dia melhores, por novas oportunidades. 1sso nos prende a eles, tornando o
nosso trabalho cada vez mais apaixonante (FLEMING, 2021).

Para ela, o que Ihe motiva a estar na EJA é a realizacdo de sonhos dos alunos ali
presentes, e quando atingem esse sonho, nos estamos ou estivemos 14, levando-os a
realiza-lo. Ela afirma, enfim, que “A EJA é muito mais que uma modalidade para jovens

e adultos, é uma oportunidade para buscar novos conhecimentos e habilidades”

(FLEMING, 2021).

As oportunidades que sdo dadas na EJA podem ser potencializadas através das
acOes e préaticas docentes que trazem linhas emancipatorias. Essas oportunidades séo parte
das finalidades da educacgdo no contexto prisional, bem como da EJA como um todo.
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Cabe a nos, professores, tentar promover essas oportunidades por meio das acgdes e

préticas docentes.

Em outro olhar, a professora Lucia de Fatima Melo reflete que a maior
motivacdo estd em estruturar os alunos para que possam ter efetividade na base
educacional; para que, assim, tenham oportunidades sociais, econémicas, trabalhistas,
sendo estes os principais motivadores para o professor da EJA, pois ndo fazemos s6 o
papel de professor, mas também de cidaddo. Principalmente, quando se refere a nds,

profissionais do sistema prisional.

Acrescenta, ainda, que, no sistema prisional, encontram-se aqueles alunos que,
na verdade, estdo excluidos do convivio social:
E precisa ter oportunidade, precisa saber fazer e saber ser, pra que ele possa
enfrentar o mercado de trabalho, mudar de vida, sendo primordial o papel da
EJA para esse processo, pois a EJA ndo é s6 uma repassadora do curriculo e
alfabetizacdo, mas também cumpridora dessa funcéo social, sendo, inclusive,

este um dos principais motivadores para estar nesse espaco da EJA no sistema
prisional (MELO, 2021).

Ela lembra que em 2017, no Penad, deixava-se muito claro que esses alunos que
estdo na EJA sairam do ensino fundamental por conta da necessidade de ter que ajudar
em casa financeiramente ou, entdo, por dificuldades enormes e diversas para
frequentarem a aula.

Isso é o maior reflexo, que é o professor olhar e dizer: ndo, eu preciso fazer
com que o aluno tenha essa oportunidade, pois a modalidade é inclusiva, para

que as coisas em nosso pais possam melhorar, entdo, essa motivagdo do
professor ndo é sé profissional, mas também social (MELO, 2021).

A professora Lucia traz, assim, o valor social da EJA. Essa concepcao atrelada
a educacdo € sempre oportuna, ainda mais quando esta associada a Educacédo de Jovens e
Adultos. No contexto prisional, entdo, tem ainda mais valor e torna-se mais ainda

significativo.

A professora Marina salienta que a EJA é uma modalidade de ensino que esta

incluida na educagdo bésica:

Essa modalidade esta destinada aqueles que ndo tiveram a oportunidade de
concluir seus estudos, sendo isso de fundamental importéncia na vida de
qualquer ser humano, de qualquer pessoa, principalmente das pessoas
inseridas dentro do sistema prisional, muitos ndo tiveram a oportunidade de
estudar, outros tiveram, mas ndo quiseram (SILVA, 2021).
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Dessa forma, ela recebeu o convite para lecionar dentro das medidas
socioeducativas, na modalidade da EJA e, posteriormente, foi convidada a trabalhar
dentro do sistema prisional, assumindo, assim, um grande desafio, dotado de preconceitos
e estere6tipos, pois, em suas palavras:

Raramente conseguimos ndo olhar com um olhar julgador e preconceituoso.
Mesmo assim, temos que nos desprover disso tudo e focar no que é mais
importante, que é a educacéo, e possibilitar aos alunos, através da escola ali

presente, uma oportunidade de construirem seus estudos e terem uma
transformacao de vida (SILVA, 2021).

Ela afirma ter um carinho e amor muito pessoal, pois os alunos do prisional da
nossa escola, e até mesmo os la de fora, passaram por diversas situacdes que 0s
impossibilitaram de concluir o ciclo basico educacional. Por isso, temos que ter um olhar
mais cuidadoso com essas pessoas que ndo tiveram essa oportunidade que muitos tém no
ensino regular, mas, por vezes, ndo valorizam. A professora reflete:

Em relacdo a opgao de lecionar no sistema educacional, como eu trabalho em
duas realidades, la fora e aqui dentro, vivo dois paralelos, mas a ideia é
proporcionar aquelas pessoas uma oportunidade de sair desse mundo do
crime, porque eles ndo vao permanecer presos para sempre. Um dia, eles vao
cumprir sua sentenca e vao sair. E aqui que nés como sociedade em geral
temos que possibilitar a esse preso, por minimas que sejam as condi¢des de
estudo dentro do sistema prisional, embora muito limitada, nds como
professores desse sistema, temos a oportunidade de incutir na cabeca desses
alunos presos, que eles podem, séo capazes, que eles podem ter mudancas de
vida, transformacéo de vida e de mente, para que, quando eles saiam do
carcere, 0 carcere ndo saia junto com eles, para que eles possam ter uma vida
diferente, que eles ndo retornem ao sistema, eles possam ter uma vida honesta,

que possam trabalhar, oportunidades de empregos, concluir seus estudos
(SILVA, 2021).

As intencdes dos professores e dos demais profissionais da escola no sistema
prisional sdo as melhores possiveis. Ndo sé a professora Marina Silva vé na educacao
uma possivel saida honesta para 0s nossos alunos, mas toda a equipe da escola se empenha

para isso.

Embora haja limitagdes, pensamentos divergentes, didaticas e acdes pedagdgicas
variadas, ha o desejo de que a educacéo oferecida pela EJA, naquele espaco escolar, possa
ser um caminho de transformacdo social e que possa despertar potencialidades
emancipatérias neles, mesmo que de forma involuntaria. Acreditamos que isso pode

acontecer.

Destaca-se a falta de politicas publicas em relacdo ao sistema educacional

prisional, pois ndo é s estar preso, o sujeito precisa cumprir sua sentenca, pelo crime que
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cometeu, mas o sistema como um todo tem que oportunizar a esse preso que ele possa
verdadeiramente sair daquele lugar “ressocializado” e ndo mais voltar ou ficar em pior

situacdo do que estava.

Refletimos também, que a EJA deve ser vista, pelos nossos governantes, com
maior valor e reconhecimento. O professor da EJA, as vezes, ndo € visto como um
profissional importante e essencial na educacdo. Por isso, temos que sempre

“ressignificar” a educacdo, com novos olhares e novas préaticas de ensino.

Dessa forma, ainda de acordo com a professora Marina:

A EJA precisa ter uma atencdo e um olhar mais especial pelos governos,
possibilitando, inclusive, que a EJA seja agregada ao ensino
profissionalizante, principalmente naquele sistema, pois, talvez, com essa
formacéo educacional, ele poderia ndo querer rescindir no crime, ele iria ter
novas oportunidades de vida ao sair dali (SILVA, 2021).

Podemos compreender a sugestdo da professora pelo viés econbémico da
sociedade. Porém, sabemos que empregar/agregar a EJA ao ensino profissionalizante é
impor a essa modalidade inclusiva o conhecimento regulatorio. E quais os problemas
disso? Simples; a reproducdo do pensamento ideoldgico da sociedade capitalista com

aspiracdes neoliberais.

Em uma modalidade que visa a inclusdo de jovens e adultos no sistema
educacional, que visa ressocializar ou reeducar os alunos para uma melhor vida através
da educacdo, € bem distante atrelar o ensino profissionalizante nesse contexto. O aluno,
através dos curriculos pensadospraticados, pode despertar sua consciéncia social e suas

potencialidades emancipatérias, para que ele mesmo possa encontrar seu lugar social.

A EJA vem, entdo, com esse intuito de dar acesso a educacdo as pessoas que nao
concluiram o ensino basico, tendo, assim, a oportunidade de concluirem a educacéao
basica. Ela possibilita a esses jovens e adultos, mesmo no contexto prisional, o retorno
aos estudos e a conclusdo da escolarizacdo basica, oportunizando aos presos e presas
possibilidades de transformacdo social e, até mesmo, de um futuro melhor, tendo como
principal objetivo favorecer esse acesso aqueles que, por diferentes motivos, néo

conseguiram terminar seus estudos.

Importa, dessa forma, oferecer a essas pessoas a escolariza¢do, permitindo-lhes
ter o conhecimento e ndo s6 o conhecimento empirico, mas ter o conhecimento cientifico,
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educacional multidisciplinar, despertando o ser critico nesses alunos através dessa

oportunidade, tornando-Ihes melhores cidadé&os.

Na visdo do professor Chico Mendes, a EJA é para quem ndo fez seus estudos e
formacdes na educacao basica no tempo certo:

Ela é como um cilindro de oxigénio que vocé ja nao tem, quando voceé esta no

resto da sua vida; ela vem e te salva; pois quando vocé olha para tras e para

a frente, observa que seus amigos e, até mesmo familiares, vao avancado nos

estudos e vocé vai ficando para tras, ndo enxergando mais oportunidades.

Contudo, quando vocé tem a EJA como oportunidade, vocé agarra (MENDES,
2021).

A educacéo, de uma forma mais ampla, privilegia os alunos do chamado ensino
regular. Nas escolas, aqueles que apresentam atrasos e repeticbes de ano acabam se
desmotivando, vendo-se como quem esta ficando para trds em relagdo aos seus outros
colegas de turma. As escolas se esforcam para manter um bom indice de aprovacéo dos
alunos como um todo, pois isso as favorece em varios sentidos, ndo € bom para a escola

reprovar alunos ou deixa-los atrasar.

Quando isso ocorre, esses alunos sdo direcionados a EJA que, normalmente, é
ofertada no periodo noturno. E nela que o aluno ira ter a motivag&o para conseguir avancar
em seus estudos e ndo desistir. Contudo, surgem os problemas: filhos, marido, mulher,
trabalho, falta de interesse em continuar seus estudos, desmotivacdo por parte de amigos
ou familiares (como aconteceu com o professor Regis), entrada no mundo do crime (como
¢ 0 caso dos alunos do sistema prisional), dentre outras tantas circunstancias que
dificultam sua permanéncia na escola. E é na EJA que esse estudante encontra o seu

“oxigénio”.

Estar na EJA, com as dificuldades mencionadas acima e tantas outras, torna-se

um desafio diario. O professor Regis relata:

Trabalhei como moto taxista, como mecanico, mas sempre tinha vontade de
estudar, retornar a escola. Mas sempre falta coragem e estimulo. Quando vocé
chega na escola e encontra varios adultos que nem vocé, passando pelas
mesmas dificuldades educacionais, percebe, entdo, que ndo é o Unico. Uma
vez, eu passando pelo centro da cidade, ficava olhando para o Ceja; depois de
tanto passar por la, uma vez parei, fui me matricular, providenciei minha
documentacdo e comecei as aulas. Quando iniciei, objetivei e cumpri néo
faltar um dia sequer, e de la iria direto para a Ufac. Assim foi feito. Mesmo
com os dias cansativos de trabalho, participei de todas as aulas, foi um ensino
tranquilo, porém, o sonho de chegar a Ufac ainda me parecia muito distante,
mas, com persisténcia e esforco, ingressei 1a (MENDES, 2021).
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Infelizmente, nem todos os alunos que ingressam na EJA possuem essa garra e
disposicdo que o professor Regis teve. A taxa de evasdo na modalidade € muito alta.
Muitos alunos desistem pelos motivos aqui j& mencionados. As orientacdes da Coejape
vao na direcao de que os professores fagam o “resgate” desses alunos em seus respectivos
modulos, através de ligacdes, redes sociais ou, até mesmo, com visitas domiciliares.
Também ndo € interessante para a escola que oferta a modalidade o registro de grandes
indices de evasdo, por isso, apoia 0s professores em suas buscas.

Na Fabrica de Asas, ndo ha essa problematica, pois, os alunos sao reeducandos
reclusos e presos do sistema prisional. Ao contrario, quando a assisténcia social do
lapen/AC (Instituto de Administracdo Penitenciaria do Estado do Acre) vai as celas para
realizar as matriculas, faltam vagas para a quantidade de alunos que querem participar

das aulas.

Essas, entdo, foram as concepcdes, reflexdes sobre a EJA e suas possiveis
finalidades. Nesses entrecruzamentos, conseguimos compreender os elementos de
igualdade, oportunidade, resgate, motivacao e socializacdo. As reflexdes acima nos levam
ao entendimento da importancia social da EJA como processo de inclusdo dos alunos que

ndo fizeram parte da educacao basica no tempo certo.

Ela se torna ainda mais significativa quando os alunos estao no sistema prisional.
O que mais motiva os professores a estarem na modalidade sdo as crengas nas
oportunidades e nas transformacdes que a educacéo pode trazer aos seus alunos. E muito
satisfatorio perceber que ha professores que trabalham em sua profissdo com dedicacéo,
que se importam com as possibilidades emancipatérias que a educacdo pode

proporcionar.

5.2 Concepcdes dos professores sobre o curriculo

Nesta se¢do, descrevemos as conversas, analises, reflexdes e conceitos dos/com
professores da escola Fabrica de Asas. Sendo ele, uma das principais discussdes da
dissertacdo, torna-se muito importante destacar as concepgdes prévias que eles tém acerca

do curriculo na EJA.

A professora Gloria Perez confessa que falar de curriculo “é complicado, pois

abrange um universo complexo”, porém, na sua visdo, “0 curriculo precisa garantir aos
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alunos o direito aos conhecimentos de culturas que devem ser produzidos mesmo
socialmente” (PEREZ, 2021).

Interessante notar que, dentro de sua concep¢do de curriculo, ela destaca a
construcdo deste através de um fazer social, o curriculo como um fazersaber. Mesmo nédo
se utilizando desse conceito, a docente, involuntariamente, faz referéncia a ele, pois,
embora, paraela, o curriculo seja garantia de conhecimento para os alunos, por outro lado,
ela apresenta a importancia de ele se fazer de forma social, realizando-se no cotidiano,

construindo-se socialmente.

A professora Ilzamar Mendes destaca as suas concepcdes de curriculo:

Sao propostas educativas que consideram as diferencas culturais, sociais,
econdmicas, linguisticas, a individualidade de cada aluno, as especificidades
e individualidades de cada aluno, os conhecimentos que eles ja tém ou
possuem, quais sdos 0s objetivos desses alunos em sala de aula, sendo estes
saberes valorizados pela EJA (MENDES, 2021).

A professora lolanda Fleming acredita que o “Curriculo é a garantia de
conhecimento e cultura, e a EJA vem com um papel de difundir esses conhecimentos e
essa cultura socialmente” (FLEMING, 2021). Interessante comentar que as rodas de
conversas com os professores do sistema prisional da escola Fabrica de Asas foram
realizadas em dias e em momentos diferentes. Torna-se, entdo, interessante observar o

encontro de conceitos e de concepcoes.

Nesse sentido, agrega-se ao curriculo a construcdo social, o sentido do
fazersaber socialmente construido. Certo é que a EJA deve, a priori, através do seu
curriculo sistematizado, levar o conhecimento cientifico, tal como em outras modalidades
de ensino, mesmo que de forma peculiar e reduzida; certo, também, que, ao fazé-lo,

difunde determinadas culturas.

Contudo, sabemos que a cultura ndo é homogénea e tampouco universal. As
culturas sdo diversas e diferentes, assim como sdo 0s préprios jovens e adultos da EJA.
Cada um desses alunos é imbuido de conhecimentos e valores proprios, oriundos de suas

vivéncias sociais.

O curriculo, entdo, ndo poderia difundir cultura. Por outro lado, o curriculo pode

ser criado e recriado na propria construcdo da interacdo do processo de
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ensino/aprendizagem que ocorre nas salas de aulas, nos confrontos do conhecimento

regulagdo com o conhecimento emancipagao.

A professora Lucia, entdo, reflete que a EJA nédo tem s6 a funcdo de passar as
competéncias do seu curriculo:
Tem a funcéo, na verdade, de motivar e formar os cidaddos, sabendo das
dificuldades de cada um. E muito interessante, na EJA, que quando a gente
vai na sala de aula, sdo idades diferentes, situagdes cognitivas diferentes, e a
gente precisa trabalhar cada um deles para que eles realmente se sintam
confiantes e preparados para estarem dentro de uma sociedade, conseguirem
igualitariamente, de igual para igual, concorrer em qualquer area de
trabalho, sendo que as pessoas nem imaginam o quanto é importante esse
processo de diferenciacdo para cada aluno. E importante ter essa roda de
conversa com o senhor, para que a gente realmente sente e analise, converse
sobre a educacdo brasileira, principalmente acerca da EJA em nosso pais,
principalmente em tempos de desvalorizagdo do professor, dessa banalizacdo

da educacéo e ndo é assim que funciona um pais, quando ele realmente quer
ter cidadao, profissionais que sejam responsaveis (MELO, 2021).

A professora apresenta um olhar com muita seriedade e com muito zelo para
esses alunos, porgque, normalmente, sdo pessoas que tém uma diferenciacdo, uma
dificuldade econdmica, social e profissional, e n6s temos que trazer essas pessoas que

estdo as margens na nossa sociedade.

Hoje, ao falarmos da EJA, falamos com sentimentos de afinidade com a
modalidade. Potencializam-se nossas capacidades profissionais e até tecnoldgicas.
Contudo, h& uma atencdo maior para a Educacdo de Jovens e Adultos, pois a
responsabilidade profissional pode ser bem maior.

Oportuno trazer aqui, também, uma reflexdo acerca da valorizacdo do professor
da EJA. Isso porque, quando o professor tem maiores oportunidades de formacédo de
complementacdo pedagdgica, tem oportunidades de oferecer um melhor ensino dentro da
sala de aula.

Nos ainda temos um longo processo, uma longa caminhada, para fazer da EJA
uma modalidade melhor, para que tenhamos recursos didaticos, como livros disponiveis
e materiais, para que realmente possamos pensar e praticar aulas que prendam a atengéo

desse aluno, que possam trazer potencialidades emancipatorias.

A professora Lucia acrescenta:
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Essa pesquisa de mestrado sua, professor, € um bate papo muito gostoso sobre
a educacdo, que é um assunto de extrema importancia. Focando no ponto que
fala que o aluno se sente a margem, ainda mais quando este esta inserido no
sistema prisional, acho que, em primeiro lugar, devemos desenvolver nele a
autoconfianca e as habilidades existentes (MELO, 2021).

Nesse contexto, estamos falando dos alunos do sistema prisional com dotes
artisticos que merecem destaque, como: artesanato, culinaria, oratéria e outras. Quando
esse aluno consegue perceber a sua capacidade nas atividades de ensino/aprendizagem,
consegue saber que entende o processo de fazer ser e de saber fazer; isto 0 motiva, saber
que estd caminhando rumo a construgdo de um futuro melhor, e faz com que ele se sinta

parte do processo educacional.

Sabemos, ainda, que grande parcela do publico do sistema prisional tem um
baixo dominio de escrita e baixa escolaridade, mas eles tém habilidades empiricas.
Quando eles observam, dentro das salas de aulas, seus proprios avangos, observam suas

conquistas naqueles espacos, se sentem capazes.

E a maior motivacdo para eles saberem que aquilo ali ndo é brincadeira ou
“balela”, que € algo real, que faz com que se sintam parte desse processo. Entdo, podemos
entender que eles ndo estdo a margem e, sim, que suas experiéncias em sala sdo

importantissimas, fazendo com que néo se sintam excluidos da educacao.

A professora Marina percebe que:

O curriculo funciona como uma caixinha mesmo, onde vocé abre o referencial
tedrico, seleciona as habilidades/objetivos e contelidos 14 compartimentados,
leva para sala de aula e expde através dos planos e sequéncias das aulas. S6
que, nesse processo de abertura dessa caixa curricular, acontecem as agdes e
praticas pedagadgicas dos professores e sdo elas que fardo com que o curriculo
se materialize, manifeste, apareca, crie-se e recrie-se (SILVA, 2021).

Em relacdo ao curriculo, de modo geral:

Ele é conhecido como um conjunto de informagdes organizado para um
determinado fim, tanto no &mbito educacional como no ambito profissional,
mas no sentido educacional. Mas no que diz respeito ao ambito educacional,
ele vai muito além; vai buscar, vai pesquisar, porque, dependendo de cada
lugar, o curriculo é diferente. Embora tenhamos uma base comum, mesmo
assim, os Estados podem trabalhar conteldos que dizem respeito a sua
localidade. Sendo também o curriculo escolar um caminho, um percurso que
0 aluno tem a seguir; nesse percurso no qual seguimos junto com ele, o
curriculo sera, entdo, uma selecdo dos aspectos culturais, de determinados
conhecimentos ou préaticas de ensino, produzidos em varios contextos
historicos determinados (SILVA, 2021).
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A professora Marina entende o curriculo como uma forma de:

Objetivar o direito dos conhecimentos disciplinares e multidisciplinares. Ele
também simboliza um norte na escola, pois é através dele que podemos
identificar o que ensinar e o que aprender com 0s nossos alunos, tendo fungdes
normativas, educativas, sociais e culturais (SILVA, 2021).

Esse norteamento que o curriculo traz sdo as competéncias, habilidades,
objetivos e conteudos que os professores irdo trabalhar em sala de aula com os alunos. A
ideia do curriculo como norteador do conhecimento € muito presente e faz parte da sua

fundamentacao.

Contudo, a ideia de curriculo defendida aqui nédo € apenas de um norteador do
conhecimento e, sim, parte da construgdo do conhecimento presente na praticaacao do/no
cotidiano escolar.

Para o professor Chico Mendes, o curriculo sdo os elementos que compdem as
disciplinas ou determinado curso, aquilo que é necessario agregar a formacao:

Na EJA, o curriculo deve se debrucar no que seja importante incorporar para

determinado curso, ou suprimir, ou agregar, colocar no curriculo que tem,

assim, a intengdo de ensinar tudo o que seja preciso para seu

ensino/aprendizado, como se fosse uma caixinha, onde possamos achar nela o
necessario para o conhecimento (MENDES, 2021)

Pensar em um curriculo como uma caixa de conhecimento é algo muito
tradicional, tecnicista. O professor pensa dessa forma baseado em como nos € posto o
curriculo no cotidiano escolar. Seguimos os contetdos, habilidades e objetivos que
determinam o que teremos que ministrar, os contetidos das disciplinas em sala de aula.

Esses movimentos devem estar presentes nos planos de aulas.
5.3 As préticas emancipatoérias

As préaticas pedagogicas sdo chamadas por nés de praticas emancipatorias.

Assim, passamos a refletir sobre medidas que venham a favorecer a aprendizagem dos
alunos. Sobre essa questéo, a professora Gloria Perez pensa que:

Né&o é so isso, precisamos repensar atitudes, condutas que possam e que

tornem esse processo educativo mais atraente. Nem so aos alunos, mas aos

professores também. Temos que pensar num ambiente mais favoravel, que
acontega realmente, que facilite esse processo de ensino” (PEREZ, 2021).
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S0 muito comuns na EJA as construcdes, praticas e realizacdes de projetos
educativos, nos quais o professor, influenciado pelos referenciais curriculares, elegem um
tema transversal para trabalhar na escola, junto com outros professores, objetivando o

conhecimento pratico e técnico do aluno acerca daquele determinado eixo tematico.

Ha casos em que o0s projetos escolares escolhem datas comemorativas para
realizar os estudos e as pesquisas (dia da consciéncia negra, por exemplo), para apresentar
nas escolas cartazes e demais trabalhos expositivos, desde dancas, teatros, parddias e
demais apresentacdes, para que se aplique aquele eixo tematico da forma mais ludica

possivel.

Imagens 04 e 05: Culminancia do Projeto “Minha Africa Brasileira”, na escola Marilda

Outros visam o ensino mais técnico, como, por exemplo, 0 FMT (Formacao para
0 Mercado de Trabalho), arraigados nos referenciais do ensino fundamental e no

empreendedorismo, descrito nos referenciais curriculares do ensino médio. Esses projetos
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visam preparar o aluno para o mercado de trabalho, caracterizando a “educa¢do bancaria”

de Paulo Freire (1995).

Imagem 06: Confeccdo de produtos de artesanato em jornal para apresentacdo do Projeto
Empreendedorismo com alunos da EJA

A professora llzamar relata que ja teve, em suas turmas, aluno com mais de 70

anos, € que esse mesmo aluno
Confessou que esta ali para aprender a ler para poder pegar o 6nibus correto,
para que ninguém o enganasse, constituindo a devolugdo da sua autonomia;

outro gostaria de aprender para poder ler a Biblia, ou seja, independente do
fator, poder criar neles esse regaste e autonomia pessoal (MENDES, 2021).

Portanto, para a professora, a EJA é também isto: a valorizagdo de todos esses
conhecimentos, de todas essas individualidades dentro do mesmo ambiente, do mesmo
espaco educacional, criando, assim, processos e autonomia nos alunos. Autonomia ou
emancipacdo? Essa criagdo da autonomia ndo pode ser atrelada aos processos
emancipatdrios? Sera? Serd que a professora Janaina também cré nesses processos

criados a partir da criacdo curricular no cotidiano escolar das aulas da EJA?

Sim. N&o sO cré nesses processos emancipatorios, como acredita que sdo o
despertar da autonomia do aluno, como também cita esses exemplos. A partir do momento
em um senhor de 70 anos se dispde a ler e a escrever para que mais ninguém o engane na
hora de pegar o 6nibus, mostra-se um processo de criacdo emancipatéria. Para muitos,
saber ler o nome de uma linha de énibus pode parecer algo trivial, banal. Mas, para esse
aluno, simboliza poder ter autonomia para sair e pegar um 6nibus sem medo de errar.
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Quanto ao aluno que quer saber ler para poder entender a Biblia, por que nao
representa um processo emancipatorio? Representa, sim, pois, a partir das suas proprias
leituras, podera ter suas proprias interpretagdes e sanar suas proprias ddvidas. E assim
que pensamos que se cria e se recria o curriculo, expressando, também, o processo de

autonomia, emancipacdo de saberes.

A professora llzamar Mendes esclarece “que existem varias praticas docentes
que tornam o ensino da EJA rico, que consolidam o ensino de forma exitosa, essas
praticas sdo colocadas desde o inicio da aula, desde 0 momento da problematizacao do
conteddo” (MENDES, 2021).

No plano de aula da EJA, existe o passo da problematizacao, no qual o professor
ird questionar o aluno sobre um conhecimento empirico do contetido exposto. Esse passo
da aula pode ser importante se ele tiver a intencdo de ouvir os conhecimentos e 0s saberes
ja construidos pelo aluno para que, através deles, o professor possa dialogar com o

contetido necessario para o seu aprendizado acerca do saber cientifico.

Esse aluno tem receio de algum conteldo, principalmente da area das ciéncias
bioldgicas e da natureza. Pensa que ndo sabe de nada, contudo, quando hd uma conversa
informal, problematizando o assunto contextualizando-o em sua realidade, ele percebe
que aquele conteldo ja esta inserido em seu meio social, externando aquilo que ele ja
sabe, através dos seus conhecimentos prévios. N6Os temos que aproveitar esses
conhecimentos prévios dos alunos, para que eles se sintam envolvidos no processo de

ensino/aprendizagem.

A professora llzamar ainda relata:

Trabalhei com experimentos na sala de aula da escola Fabrica de Asas, mas
é preciso ter cuidados com as substancias, contudo, ja fiz alguns experimentos
simples, adaptados as substancias permitidas pela instituicdo prisional. Levo
videos sobre o contelido, peco relatdrios de atividades cientificas, faco rodas
de conversas, socializando o que aprenderam com aqueles experimentos,
enriquecendo os experimentos dos nossos alunos (MENDES, 2021).

Todas essas praticas pedagogicas mencionadas e utilizadas pela professora em
sala de aula séo bastante relevantes para a criacdo e recriacdo das praticas emancipatorias,
que séo a criacdo da prépria autonomia dos alunos. Quando os alunos/as participam de
uma roda de conversa em agrupamentos produtivos, sente-se incluido/a e motivado/a para
direcionar-se ao avango nos estudos.
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Ao observar e fazer experimentos, este mesmo aluno, em sala de aula, comeca a
fazer parte daquele processo de ensino/aprendizado através do seu envolvimento na
pratica do fazersaberescolar. Quando ele realiza uma producdo textual de relatdrios de
experimentos ou assiste a um video que esclareca a sua compreensao dos contedos
estudados, 0 mesmo rompe as barreiras do ensino regulacao e passar a ter uma visdo mais
completa da sua realidade, pensandopraticando o curriculo através dessas a¢es docentes
nos/dos cotidiano escolar.

As execucOes desses projetos sdo vistas como praticas pedagogicas e a
professora lolanda sempre participou dos projetos das escolas, “para que os alunos nao
se sintam excluidos e, sim, parte da escola (FLEMING, 2021). Ndo somente ela, mas
todos os alunos da EJA trabalham com esses projetos, pois além de estes serem amparados
pelas referéncias curriculares, também conseguem alienar professores e alunos a supostas

oportunidades de futuro.

Imagem 06: Apresentacdo de um projeto escolar da EJA na Viver Ciéncia na UFAC, 2017

Porém, ainda na visdo da professora, na escola Fabrica de Asas € mais dificil

realizar alguns desses projetos, ja que o sistema é diferenciado, como ela esclarece:

Demonstro sempre o interesse para que eles aprendam, buscando sanar todas
as davidas deles, importando que eles aprendam, compreendam, fazendo
participar de tudo, buscar mais conhecimento. Nao tenho nenhuma formula
magica que eu use para fazer isso acontecer, € s6 0 interesse nisso e a minha
boa vontade em fazer com eles se sintam inseridos, que esse estudo é
importante, sendo o melhor caminho para eles (FLEMING, 2021).
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Os projetos trabalhados na EJA tais como: o FMT, Empreendedorismo, embora
se disfarcem de boas intencGes, nada mais sdo do que o conhecimento regulagdo, sendo

imposto da forma mais grave possivel, pois atribui-se aos alunos o seu lugar social.

A educacdo serve, entdo, para direciona-los ao mercado de trabalho com funcées
especificas, prontos para servirem como trabalhadores, para servirem a “sociedade”,
trabalhando como pedreiros, barbeiros, cabeleireiros, padeiros, carpinteiros, servigos
gerais e outros servigcos que requerem mais preparo profissionalizante e ensino basico

completo.

Ja que esses jovens e adultos ndo estdo na idade/série regular, de acordo com as
diretrizes educacionais, cabe, portanto, oportunizar a eles esse lugar social e no mercado
de trabalho. Mesmo que a EJA seja uma politica de inclusdo educacional de jovens e
adultos, ela ainda serve aos interesses regulatorios dos grupos elitizados. Assim,
reproduzindo a dominacdo social, condicionando seus alunos a uma incluséo educacional
para uma posterior exclusdo, induzindo-os a um condicionamento de seu status quo,

tentando impedi-los de ter a sua ascenséo social por outros meios educacionais.

Existem vérias praticas que tornam o ensino da EJA rico, que consolidam o
ensino de forma exitosa, essas praticas sdo colocadas desde o inicio da aula, desde o
momento da problematizacdo do contetdo. 1sso porque os alunos tém receio de alguns
conteddos, principalmente da area das ciéncias bioldgicas e da natureza. Pensam que ndo

sabem de nada.

Contudo, quando ha uma conversa informal, problematizando o conteudo,
contextualizando-o em sua realidade, o estudante percebe que aquele conteudo j& esta
inserido em seu meio social, externalizando aquilo que ele ja sabe, através dos seus
conhecimentos prévios. Reiteramos que, enquanto docentes, temos que aproveitar esses
conhecimentos prévios dos alunos para que eles se sintam envolvidos no processo de

ensino/aprendizagem.

A professora Ilzamar Mendes trabalha com experimentos na sala de aula da
escola Fabrica de Asas, ainda que seja preciso ter cuidados com as substancias. Contudo,

afirma:
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Ja fiz alguns experimentos simples, adaptadas as substancias permitidas pela
instituicdo prisional. Levo videos sobre o conteldo, peco relatérios de
atividades cientificas, faco rodas de conversas, socializando o que
aprenderam com aqueles experimentos, enriquecendo os experimentos dos
nossos alunos (MENDES, 2021).

A professora Lucia utiliza-se, nas praticas pedagogicas, de muitos materiais
didaticos especificos que ndo sdo infantilizados, mas, sim, que trazem o aluno para a sua

realidade:

Porque nos acreditamos, professores educadores, sabemos que o aluno que
simplesmente V&, ele sabe, conhece as vivéncias de alunos e professores que
deram certo, é extremamente motivador, como leituras e biografias de pessoas
que também vieram da periferia, que tiveram dificuldades financeiras, pessoas
negras (MELO, 2021).

A professora nos relata duas experiéncias:

Em uma delas, tive a oportunidade de levar, para o sistema prisional, masicas
e a biografia de um artista chamado Pro Jota, um cantor de rap, muito
conhecido pela geracdo mais jovem, negro que veio de dificuldades
financeiras, sociais, arraigadas com todas essas diversidades sociais, porém,
se tornou um super cantor e deu certo, podendo ter se perdido nos mundos do
crime ou nas drogas, mas decidiu-se pela arte. Levei uma masica do mesmo,
“moleque de vila”, contando um pouco da historia desse rapaz, com muitos
convites para o mundo do crime, para ingresso no mundo das drogas, mas
nao, ele preferiu correr atrés do grande sonho dele e ter suas coisas com seu
proprio suor. Esses exemplos de vida e trabalhar a arte da musica para
mostrar aos alunos exemplos de superagdo sdo extremamente motivadores
(MELO, 2021).

A docente apresenta outro exemplo:

Outro exemplo foi de um aluno, também do sistema prisional, que participou
de um curso que se chama “responséavel técnico de cargas rodoviarios”, ele
conseguiu montar uma empresa familiar de transportes e cargas apds seu
alvard de soltura. Hoje, ele faz distribui¢do para a Roda Vida Transportes,
para a Carina e outras transportadoras da cidade. Eu passei um ano
assinando para esse rapaz como responsavel técnica dele para a empresa dele,
pois ele ndo tinha condi¢Bes de pagar outra pessoa, estava em inicio de
carreira e deu certo. Hoje, ele é uma pessoa bastante conhecida na area do
transporte (MELO, 2021).

Sendo assim, refletindo junto com a professora LUcia, quando mostramos, entéo,
essa realidade para o aluno do sistema prisional, ele percebe que tem um certo poder de
se transformar com a educagdo, podendo até mesmo mudar de vida. Quando nés
mostramos para os estudantes exemplos de pessoas que deram certo dentro da realidade

deles, dentro do que eles conviviam no seu ndcleo, os resultados sdo positivos.

Essas, a0 nosso ver, sdo importantes experiéncias de praticas pedagogicas que

devemos levar a esses alunos, para que se sintam motivados a uma mudancga, uma virada
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na vida. A EJA pode trazer isto: trazer o curriculo da educacdo béasica, mas,
principalmente, fazer com que esses rapazes e essas mocas sejam reabilitados, para que

possam entrar na sociedade, para que saibam, que sintam que podem ter esse sucesso.

A professora Marina relata que:

Por vezes, o professor ndo se direciona para aquele aluno que tem mais
dificuldade, que tem o olhar mais observador e ai, eu, como educadora, nds,
como educadores, temos que prestar atencdo no ritmo da turma, no ritmo
individual de cada um, como esta sendo aquele processo de aprendizado em
relacdo aquele conteudo, pois o aprendizado varia de aluno para aluno. Eu
gosto muito de usar as metodologias ativas, pois o0 aluno sente que faz parte
daquele processo. Entdo, o aluno precisa compreender que o que esta sendo
ministrado ali, aquele contetdo, precisa ter significado para ele, para sua vida
mesmo. Pois, em qualquer espago escolar, as praticas pedagégicas e as
metodologias devem estar pautadas onde o aluno possa se sentir parte desse
processo e que esses aprendizados através das metodologias ativas possam ter
significados para ele (SILVA, 2021).

A docente menciona a utilizagdo dos “agrupamentos produtivos” (VYGOTSKY,
1989) em suas aulas, bem como as “metodologias ativas” (BERBEL, 2011; MORAN,
2015; PINTO et al., 2013). De forma sintética, nas metodologias ativas, o aluno assume
0 protagonismo educacional, pois 0 mais importante ndo sdo o0s contetidos e as técnicas
tradicionais, mas, sim, as acOes didaticas que viabilizem esses contetdos, com

metodologias que tragam o aluno ao exercicio da aprendizagem.

O contetdo deve ter significado para o aluno. Dessa forma, as metodologias
ativas e 0s agrupamentos produtivos sdo acdes e praticas onde o curriculo se faz presente
e se materializa, pois eles sdo praticadospensados por esses significados para os alunos.
Pode ser que haja uma problemética ao se pensar em qual conte(do tem ou pode ter
significado para o aluno. Para tanto, as acdes e praticas dos professores poderdo ser

determinantes para esse processo de significacdo dos contetidos para os alunos.

A professora também relata:

Gosto de usar as metodologias ativas, pois sdo um processo bem amplo,
objetivo principal é a insercdo desse aluno como agente principal do
aprendizado, onde o professor passa a ser um facilitador, mediador, aquele
que auxilia o aluno, pois 0 aluno ndo é uma tabula rasa, ele vem com as suas
vivéncias, com o conhecimento empirico, entdo, temos que agregar os saberes
que ele vem de casa com os saberes que ele precisa ter na escola. Creio,
também, que essa metodologia, dentro do sistema prisional, é bem bacana
para o préprio ambiente mesmo. Onde aquele aluno possa ser um ser ativo
ali, dentro daquele processo de ensino, estou gerando para ele autonomia,
comunicacdo, reflexdo, inovagdo, permitindo que ele trabalhe em equipe,
criando problematizagdo da realidade. Quando eu vou ministrar um conteudo,
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primeiro eu trago uma situacao problematizadora da realidade onde eu irei
aplicar aquele contetdo (SILVA, 2021).

Uma boa forma de fazer com que o conteudo tenha significado para os alunos é
a problematizacdo; que é o passo da aula onde os professores fazem o levantamento
prévio dos conhecimentos dos alunos de acordo com o tema ministrado naquela aula. Mas
a professora, assim como nds, ndo usa apenas perguntas vagas e questionamentos vazios.
Realmente, tentamos utilizar “situagdes problematizadoras” baseadas na vida cotidiano e

nas realidades dos préprios alunos.

Nesse processo, € importante fazer com que o aluno possa realmente interagir,
participar e ser atuante, fazendo parte da criagdo do curriculo nessa préatica de ensino. A
participacdo efetiva do aluno no processo de ensino/aprendizado é parte essencial na
construcdo dos curriculos praticadospensados nos/dos cotidiano(s) escolar(es) no

espacotempo da escola Fabrica de Asas.

A professora Marina apresenta-nos algumas de suas praticas de
problematizacfes em sala de aula que despertam, no aluno, interesses e significados em
determinados contetdos, utilizando-se das metodologias ativas:

Deve haver uma diferenciacdo nas metodologias e préaticas pedagogicas da
EJA com as do ensino regular, por isso, as metodologias ativas sdo
importantes. Esses arcos de problematizacbes sdo permitidos
verdadeiramente para que os alunos possam desenvolver suas habilidades,
suas capacidades. Além disso, o alcance dos saberes e do conhecimento. Por
exemplo, o aluno que é pedreiro pergunta-se: Como faz para ser feita a massa
de cimento? Como é feita a medicdo da massa? Muitas vezes, 0 aluno sé de
olhar j& sabe, pois ele ja tem uma vivéncia, praticas e saberes daquilo, e é a
partir dai que eu aproveito para ensinar porcentagem, trabalhar as medidas

e grandezas, isso é fazer com que ele se sinta incluido no processo de ensino,
trazendo-lhe verdadeiro significado (SILVA, 2021).

Paulo Freire (2016) nos traz essas ideias no campo pedagdgico, quando afirma
que esse mesmo aluno ja possui conhecimentos prévios oriundos da suas vivéncias e
experiéncias, conhecidos como senso comum ou conhecimento empirico. Quando esses
conhecimentos se confundem com os conhecimentos cientificos e sistematizados,
escolares, tendem a colidir e 0 aluno ndo consegue apropriar-se desses conhecimentos

cientificos ou o faz com algumas dificuldades.

Outrossim, se 0 encontro desses conhecimentos empiricos e cientificos for

realizado com agdes docentes mais adequadas, como as metodologias ativas na forma das
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problematizacoes, eles podem se complementar ou se completar, corrigindo o que pode

ser corrigido e agregando o que pode ser agregado.

A criagdo desse conhecimento confluente e resultante dos conhecimentos
empiricos e cientificos pode ser chamado de conhecimento emancipacéo, dialogando com
a teoria de Boaventura Santos. O autor tambem ira afirmar que esses conhecimentos
cientificos e sistematizados presentes nas referéncias tedricas - no caso em questao - da

EJA, estéo implicitos nos conhecimentos regulatotios.

A professora Marina apresenta outras reflexdes acerca das praticas pedagogicas:

As préticas pedagogicas devem estar ligadas ao curriculo, no meu caso, eu
trago para a propria realidade do aluno como possibilidade de galgar um
emprego, oportunidade de ressocializar o aluno preso e a aluna presa para a
sociedade. Mesmo assim, todo o conhecimento produzido em sala de aula e
que vai de encontro ao referencial curricular tem que ter o objetivo de fazer
com que o aluno compreenda que isso é para a vida dele. Que todo o
conhecimento produzido e alcangado em sala de aula serve para que ele possa
ser uma pessoa ativa na sociedade, buscando condi¢cBes necessarias para
encontrar seu papel social. Entao, essas praticas devem ser voltadas a prépria
realidade do aluno e que faga sentido para a vida dele (SILVA, 2021).

O professor Chico Mendes acrescenta:

Uma das coisas: é preciso tratar o aluno com igualdade, no sentido de néo
fazer dele uma vitima, enfatizar a sua fragilidade, mas passar para ele uma
altivez, protagonizando suas potencialidades. Fazendo com que ele possa
acreditar em si mesmo, fortalecendo-o, conquistando sua formacéo a cada dia.
Portanto, uso com os alunos o principio da igualdade, tal qual qualquer aluno
do sistema educacional de qualquer modalidade, combatendo a evasdo e
fazendo ele perceber sua forca e vontade para seguir em frente (MENDES,
2021).

Consideramos de grande relevancia o protagonismo do aluno, suas
potencialidades e o principio da igualdade. Mesmo em suas falas, o professor Regis
manifesta que, em suas praticas, desenvolve de forma involuntaria as capacidades
emancipatorias dos alunos. Quando o docente delega ao aluno uma funcdo de resolver
um problema matematico, uma equacdo ou uma medicdo da sala para ajuda-lo a
compreender o conceito de medidas, esta desenvolvendo autonomias e potencialidades

nesse estudante.

Ao tentar tratar os alunos de forma igualitaria, oferecendo-lhes as mesmas
condigdes de ensino/aprendizagem em sala de aula, o professor esta oportunizando a eles

uma igualdade social naguele momento. Ao passo que ndo ha mais ou menos

86



“inteligentes” na sala e, sSim, a ideia de que todos tém as mesmas capacidades, condi¢des

de aprendizado; é uma atitude admiravel.

Oportuno refletir acerca de que o principio da igualdade deve sempre estar
presente na EJA, mas o0s estudantes ndo sdo iguais no sentido pessoal, individual e ritmos
de aprendizagem. Nesse sentido, é preciso haver entdo, um olhar diferenciado para cada
aluno. A ideia seria aplicar algumas técnicas de ensino pelas quais os alunos possam

realmente se sentir incluidos.

O professor assim descreve:

A titulo de exemplo, nas minhas aulas, utilizo a técnica pedagdgica do
“agrupamento produtivo” (fonte), pelo qual aquele aluno que percebo ter
maior ritmo de aprendizagem e aquele que tem menor ritmo de aprendizagem
se juntem no mesmo grupo para poder haver a interacdo do conhecimento.
Para aqueles alunos que possuem dificuldades educacionais ou, até mesmo,
pouca disposicdo para aulas, eu e 0s meus colegas professores realizamos
rodas de conversa sobre o contetido exposto, de forma descontraida, debates
acerca de assuntos polémicos ou de relevancia para a discusséo, gincanas de
conhecimento, teatros e parddias de fatos e eventos estudados na aula,
confeccdo de cartazes e apresentacdo de semindrios sobre as tematicas. Dessa
forma, tentamos desenvolver as capacidades emancipatérias desses alunos
(MENDES, 2021).

No nosso espaco de trabalho, temos limitacbes materiais e arquittdnicas, o que
dificulta nossas préaticas decentes. Sendo assim, fazemos poucas coisas, porém, ainda é
possivel acreditar na maxima de que “quem estuda cresce”, procurando passar isso aos
alunos, fazendo com que eles se vejam potencialmente capazes de avangar em seus

estudos.

Entretanto, as préaticas e acdes pedagdgicas sdo diversificas, pois elas variam de
turma para turma, de aluno para aluno, de professor para professor. Porém, mesmo sendo
diferenciadas, precisam ter significado para o aluno. Ele deve sentir-se parte daquele
processo. Muitas vezes, ele esta na sala de aula, mas ainda se sente em um espaco de
exclusdo. E por meio dessas acdes e praticas pedagdgicas dos professores em sala de aula
que os docentes poderao tentar garantir a inclusdo do discente nesse processo educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando me desafiei a realizar esta Dissertacdo de Mestrado, havia em mim
grande interesse e ansiedade em pesquisar sobre como a EJA pode ser um caminho de
mudanca/transformacdo/mobilidade social para aquelas pessoas que ndo tiveram acesso
a escolarizacdo na idade/série adequada, por situacdes diversas. Enquanto professor,
percebi que a execucdo dos planos ou das sequéncias didaticas sdo metodicas, 0
profissional deve trabalhar os passos desta de forma sistematica e cronometrada, para

aproveitar melhor a carga horéria, que ja é reduzida.

Com uma tematica de pesquisa ja em construcdo, faltava delinear o objeto da
investigacdo, apresentando-se nas agOes/praticas dos professores da EJA. Foi quando
vislumbrei que essas a¢gdes poderiam emergir do proprio curriculo da modalidade, uma
vez que os planos/sequéncias didaticas devem seguir fundamentalmente as matrizes

curriculares designadas pela coordenacéo local.

O objetivo central desta pesquisa entdo apresenta-se na tentativa de
desinvisibilizar as praticas/acbes docentes dos professores da EJA, emergidas,
manifestadas, surgidas em sala de aula. A partir delas, podem ser apontados caminhos
emancipatdrios para os alunos, despertando sua consciéncia critica social, o que pode
levar o aluno a refletir sobre seu status quo, fazendo surgir/despertar/ascender nele a
motivacado para romper com suas barreiras e condicionamentos sociais, vislumbrando

uma realidade e futuro melhores.

Através desse objeto de estudo, apontei meus objetivos, apresentando-se como
objetivo geral: desinvisibilizar as alternativas/mudancas/mobilidades emancipatérias e
sociais dos alunos da EJA através das acdes e praticas curriculares dos professores no
cotidiano da escola estadual Fabrica de Asas, inserida no sistema prisional. Ao lado desse
objetivo geral, estabeleceram-se objetivos especificos, ja descritos no capitulo

introdutoério.

As questdes e hipdteses que se estabeleceram, permeiam na importancia do
curriculo como principal via de instrumento educacional na EJA. Pois este, é apontando
como um conjunto de ideias que se pretende repassar aos alunos com status de veracidade
cientifica. Contudo, é também por ele que as politicas publicas voltadas ao curriculo

educacional na modalidade, podem se consolidar no ambito escolar da Fabrica de Asas.
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Sendo por esse motivo a importancia fundamental de fazer com que o aluno
encerre o ciclo basico escolar com um repertorio satisfatorio e preciso, preparando-o para
uma ressocializacao e futuramente para o mercado de trabalho. Quicéa abram-se as portas
para se tornarem académicos ou em outras areas das quais queira e possa atuar ao qual

sua formacédo basica pode lhe proporcionar.

Nesse sentido, as preocupages das politicas educacionais e curriculares da EJA,
fruto dos processos historicos, econdmicos e sociais, estdo ainda enraizadas na ideia da
pratica de curriculo, onde centra-se quase que exclusivamente na alfabetizacdo e
letramento dos reeducandos da escola Fabrica de Asas. Expressando assim, o
conhecimento regulacao, imposto pelas politicas curriculares, ao qual sdo reguladas pelos
ciclos econdmicos que as dominam, direcionados pelas coordenacdes institucionais da
EJA, impondo o que os estudantes devem ou ndo aprender e até mesmo, o que eles podem

ou ndo ser na posteridade de seus estudos basicos.

Nesse contexto, o professor, mesmo sendo agente politico e canal de
transposicdo do curriculo, através das praticas e acdes didaticas na sala de aula, ao
repassar os conhecimentos regulatorios, cientificos e sistematizados, confronta-se com o
conhecimento emancipacéo do aluno, nesse processo, abrem fendas para que este mesmo
aluno possa refletir, analisar, despertar uma consciéncia critica da sua realidade de vida,

resultando em possiveis alternativas emancipatorias.

Os aspectos tedricos desta pesquisa concentram-se assim em Jana Paiva (2019,
p. 1143), que agrega a concepgao da EJA “os conceitos de cidadania, equidade, inclusdo
e diversidade”. Confirmando assim a EJA como uma politica social de inclusdo
educacional dos alunos que sdo seu publico-alvo. A partir dessas reflexdes, analisei, com
base em Paulo Freire (1968), que o aluno ndo € apenas um receptor do curriculo, mas,
sim, um transformador social. Através da juncdo do saber sistematico com o saber
empirico surge um novo saber que lhe proporciona o despertar da sua consciéncia critica-

social e transformadora.

Boaventura de Souza Santos (1995) compreende a imposi¢cdo do conhecimento
regulacdo que se expressa nas matrizes curriculares da EJA, o qual pode ser rompido pelas

praticas e a¢des docentes no cotidiano escolar, trazendo o conhecimento emancipacéo,
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pelo qual o aluno podera vislumbrar mudangas na sua condi¢do de opressdo social,

rompendo com as cadeias de imposi¢des das classes dominadoras.

Nilda Alves (1998) e Inés de Oliveira Barbosa (2005) ajudaram-me a descrever
que os curriculos sdo criados, recriados, inventados, reinventados nas salas de aulas por
essas mesmas praticas/acbes docentes, sendo teorizados como curriculos
pensadospraticados. Esses curriculos manifestam-se nessa pratica/acdo dos professores
no cotidiano escolar da sala de aula. Emergem desse cotidiano e fazem com que os alunos

se tornem sujeitos pensantespraticantes desse cotidiano.

José Machado Pais (2003) é a principal referéncia dos caminhos metodoldgicos
desta pesquisa. Para ele, o cotidiano escolar é de onde sdo tiradas as observacdes, analises,
interpretacdes e reinterpretacdes do trivial, do banal, das sobras. Nessas viagens, nos
mergulhos do cotidiano, foi onde encontrei a fonte de conhecimentos, “descoutando o
singular, abrindo as brechas para o desenvolvimento de uma sociologia descomprometida

com os dogmas e mais e mais ancorados a0 mundo da realidade cotidiano”.

O espacotempo da escola Fabrica de Asas, que se justifica por ser uma escola
exclusivamente para jovens e adultos, ainda pelo fato de eu estar atualmente como
professor nela, mobilizando meus colegas a participarem na contribuicdo desta pesquisa.
Essa escola tem um lugar especial na educagéo acreana, pois cumpre uma dupla funcao
social: oportunizar o ensino basico e reforcar seu processo de reeducacao para a vida fora

desse sistema.

Como esta pesquisa se desenvolveu no contexto da pandemia da Covid-19,
causado pelo Novo Corona-virus, ainda com a publicacdo do Decreto Estadual N° 5496,
em margo de 2020 e posteriores prorrogacdes, foram “suspensas as aulas em todos os
estabelecimentos de ensino do Estado” (ACRE, 2020). As aulas presenciais s6 voltaram
paulatinamente pelo Decreto Estadual n® 10184, em setembro de 2021: "Art. 3° A
retomada das aulas e demais atividades presenciais sera gradual e, inicialmente, paralela
ao ensino remoto/EAD, observadas as disposigdes deste Capitulo” (ACRE, 2021).

No caso da escola Fébrica de Asas, ndo houve durante a realizacdo da pesquisa,
o0 retorno das aulas presenciais, dificultando as rodas de conversas com os professores de
forma presencial, pois a metodologia adotada séo as pesquisas no(s) do(s) cotidiano(s)

escolar(es) na/da escola. Entretanto, com as novas tecnologias e midias atuais, foi possivel
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realizar essas conversacOes/narrativas com 0s  profissionais, 0Ss sujeitos
pensantespraticantes dos curriculos pensadospraticados do cotidiano escolar atraves dos
videos chamadas, conversas e audios de WhatsApp.

A metodologia entdo, foi delineada pela situacdo do contexto pandémico de
interrupcao do ensino presencial e do isolamento social que tivemos que respeitar durante
0s decretos vigentes. Nesse contexto, foram realizadas quatro rodas de
conversas/narrativas/descricdes com os professores, sujeitospraticantes dos curriculos
pensadospraticados que se expressam nas a¢Oes/praticas didaticas destes no momento da

aula.

Nestas, falamos, descrevemos, debatemos e tentamos vislumbramos as
praticas/acfes docentes que contribuem para tracar os caminhos emancipatorios que o
aluno pode perceber, refletir, ver e analisar, que possam contribuir para sua mudanca,

mobilidade, transformacéo social.

Essas conversas me trouxeram a contemplacéo do objetivo principal, quando os
docentes afirmam que os alunos que ndo sabiam ler nem escrever, com as descobertas das
primeiras letras, podiam, agora, pegar o 6nibus certo; podiam ler a biblia no intuito de
conhecé-la e descobri-la por si; que o aluno pedreiro podia melhorar ainda mais sua

pratica com os estudos cientificos da matematica.

Os relatos deram visibilidade ao fato de o aluno compreender realidades
possiveis, ao ouvir, analisar e refletir sobre histérias reais de artistas que melhoram sua
condicdo social de vida através das artes, bem como ao ouvir declaragdes/testemunhos do
préprio professor que é egresso da EJA e, atualmente, € um profissional da mesma
modalidade. Enfim, as praticas/acdes que esses professores pensam e praticam podem

resultar nas conquistas proporcionadas pelas préaticas curriculares educacionais.

Praticas e acOes estas que emergiram da matriz curricular da propria EJA,
representando estd o conhecimento regulacdo. Quando, mesmo que de forma
involuntaria, um professor leva uma letra de musica relacionada ao tema que vai ser
estudado naquele momento, busca formas de levar o aluno a pensar e a refletir sobre sua

realidade.
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Quando esse mesmo aluno conhece a historia do artista por tras daquela musica,
desperta em si a consciéncia critica e social, misturada com uma vontade de também
conquistar. Esse despertamento e essa motivacdo sao 0s conhecimentos emancipatérios,

surgidos dessa praticaacao dos curriculos pensadospraticados nesse contexto escolar.

Por fim, encontro-me com muitas alegrias por ter trazido esta pesquisa do/no
cotidiano escolar para o Mestrado em Educacdo da Ufac, tornando-se uma das pioneiras
em relacdo aos curriculos pensadospraticados no cotidiano escolar da EJA, abrindo
espacos para outras pesquisas no campo, além da possivel continuidade desta
investigacdo educacional ao nivel de doutorado. Ainda mais, pelo fato de ser o
espacotempo da escola Fabrica de Asas, uma escola que pertence ao sistema prisional
acreano do lapen.

Portanto, as praticas/acdes dos professores que la estdo podem trazer caminhos
emancipatérios para os alunos, cumprindo, de fato, a funcdo social da educacéo.
Rompendo com as inten¢des politicas do curriculo, estabelecidas pelas politicas ciclicas
vigentes. Além de apresentar possibilidades de mudancas e mobilidades na vida daqueles

jovens e adultos.

Por fim, o carater de ineditismo dessa pesquisa traz grandes possibilidades e
muitos desafios. Para 0 PPGE-Ufac, é uma contribuicdo bastante significa, pois até o
presente momento, tentar desivisinbilizar as agdes e praticas docentes na sala de aula da
EJA, ainda, sendo este espaco inserido na Escola Fabrica de Asas, pertencente ao sistema
prisional, trazendo estes ao aluno, uma reflexdo critica, para entdo assim, vislumbrar
possiveis alternativas sociais e caminhos emancipatorios, é algo muito relevante no

Mestrado.

Por outro lado, os desafios sdo de igual relevancia. Por esta pesquisa, podem ser
abertas outros caminhos para trilharem por mais investigacdo do campo curricular, das
praticas e acOes docentes da EJA assim como também, da modalidade inserida no
contexto prisional, com suas peculiaridades, barreias e divergéncias. E uma experiéncia
muito significativa pesquisar essas variantes da EJA prisional. Que possam haver mais
pesquisas na area, para que cada vez mais tentemos desinvisibilizar os recortes do

cotidiano escolar das escolas da EJA do nosso sistema educacional.

92



REFERENCIAS

ACRE. Decreto n°5.496, de 20 de marco de 2020. Estabelece novas medidas para
enfrentamento da emergéncia de salde publica decorrente da doenca COVID-19,
causada pelo coronavirus SARS-CoV-2. Rio Branco: Assembleia Legislativa, [2020].
Disponivel em: https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=393243. Acesso em: 29
nov. 2021.

, Decreto n° 7.225, de 5 de novembro de 2020. Altera o Decreto n° 7.225, de 5
de novembro de 2020, que dispde sobre o retorno das aulas e demais atividades
presenciais no &mbito das institui¢des publicas e privadas de ensino, em decorréncia das
medidas de isolamento decretadas em virtude da pandemia causada pela Covid-19, no
ambito do territorio do Estado do Acre, [2020]. Disponivel em:
legisweb.com.br/legislacao/?id=393243. Acesso em: 29 de nov. 2021.

ALVES, Nilda. Trajetorias e redes na formacéao de professores. Rio de Janeiro:
DP&A, 1998.

BERBEL, N. A. N. As metodologias ativas e a promog¢ao da autonomia de estudantes.
Ciéncias Sociais e Humanas, Londrina, v. 32, n. 1, p. 25-40, jan./jun. 2011.

BRASIL. [CLT (1943) ]. Consolidacado das Leis Trabalhistas Decreto-Lei n® 5.452,
de 1° de maio de 1943. Brasilia, Distrito Federal: Presidéncia da Republica, [2001].
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/del5452.htm. Acesso
em: 20 abril de 2020.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Centro Gréafico, 1988.

. [LDBEN (1996) ]. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n°
9.394, 20 de dezembro de 1996. Sdo Paulo: Saraiva, 1996.

. Lein®10.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de
Educacao e da outras providéncias. Brasilia, Distrito Federal: Presidéncia da Republica,
[2001]. Disponivel em: www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm.
Acesso em: 20 abril de 2020.

. Lei n®2.965, de 2 de julho de 2015. Aprova o Plano Estadual de Educacéo
para o decénio 2015-2024 e da outras providéncias. Brasilia, Distrito Federal:
Presidéncia da Republica, [2015]. Disponivel em: http://www.al.ac.leg.br/leis/wp-
content/uploads/2015/07/Lei2965.pdf. Acesso em: 20 abril 2020.

. Parecer Conselho Nacional de Educacdo/Céamara de Educacéo Bésica n°
36, aprovado em 4 de dezembro de 2001. Diretrizes Operacionais para a Educagao
Basica nas Escolas do Campo. Brasilia, Distrito Federal: Ministério da Educagéo e
Cultura, [2001]. Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECEBN362001
pdf?query=escolas%20do%20campo. Acesso em: 20 abril 2020.

93


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm

. Resolucao Conselho Nacional de Educacdo/Cémara de Educacao Bésica
n° 3, de 15 de junho de 2010. Institui Diretrizes Operacionais para a Educacéo de
Jovens e Adultos nos aspectos relativos a duracéo dos cursos e idade minima para
ingresso nos cursos de EJA; idade minima e certificacdo nos exames de EJA; e
Educacéo de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educagéo a Distancia.
Brasilia, Distrito Federal: Ministério da Educacédo e Cultura, [2010]. Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECEBN32010.
pdf?query=Ensino%20M%C3%A9dio. Acesso em: 21 abril 2020.

BALL, S., J. e MAINARDES, J. (Orgs). Politicas Educacionais: questfes e dilemas.
Séo Paulo: Cortez, 2011.

COSTA, Luis Antonio da. Educacéo de Jovens e Adultos em Ouro Preto: o curriculo
nas praticas educacionais do Ensino Médio na EJA. Orientadora: Regina Magna
Bonifacio de Araljo. 2015. 145 f. Dissertacdo (Mestrado Educacéo) - Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade Federal de Ouro Preto, Ouro Preto, 2015.

DOURADO, Luiz Fernandes. Valorizacdo dos profissionais da educacdo: desafios para
garantir conquistas da democracia. Revista Retratos da Escola Brasileira, v. 10, n. 18,
p. 37 — 56, jan./jun. 2016. Disponivel em: <file:///C:/Users/thaci/Downloads/649-2047-
1-PB.pdf> . Acesso em: 26 outubro 2020.

ESTEVES, Suzana Martins. Praticas emancipatérias e democracia: em busca de
saberesfazeres libertarios nos curriculos praticados. Orientadora: Inés Barbosa de
Oliveira. 2014. 108 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2014.

FAVERO, Altair Alberto; et all. O neoliberalismo pedagdgico como produto do sujeito
empresarial: ameacas a democracia educacional. Curriculo sem Fronteiras, v. 20, n. 1,
p. 233-250, jan./abr. 2020. Disponivel em:
<http://curriculosemfronteiras.org/vol20isslarticles/favero-tonieto-consalter.pdf>.
Acesso em: 31/08/2020.

FERREIRA, Eucaris Joelma Rodrigues. A emancipacao na politica curricular do
ensino fundamental de Mato Grosso. Orientador: Jarbas Santos Vieira. 2017. 134 f.
Tese (Doutorado em Educacao) - Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2017.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1968.
, Educacdo e Mudanca. 37 ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2016.

GONCALVES, Rafael Marques. Praticas Cotidianas na/da Educacéo Integral:
alternativas e Potencialidades Emancipatdrias. Orientadora: Luciana Pacheco
Marques. 2012. 152 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal de
Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2012.

GUIMARAES, Rosa Maria Lima. A vida na escola: letramento e construg&o do
conhecimento dos alunos da EJA. Orientadora Tatiane Castro dos Santos. 2016. 95 f.
Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal do Acre, Rio Branco,
2016.

94


file:///C:/Users/thaci/Downloads/649-2047-1-PB.pdf
file:///C:/Users/thaci/Downloads/649-2047-1-PB.pdf
http://curriculosemfronteiras.org/vol20iss1articles/favero-tonieto-consalter.pdf

KOHLER, Gabriela Christina Zickuhr. Formacao continuada e curriculo: que relacao
é essa? Orientadora: Zenilde Durli. 2018. 223 f. Dissertacdo (Mestrado em Educac&o) -
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2018.

MAINARDES, J. Abordagem do ciclo de politicas: uma contribuicdo para a analise de
politicas educacionais. Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 27, n. 94, p. 47-69, jan/br.
2006.

MARTINS, José de Souza. Exclusédo social e a nova desigualdade. S&o Paulo: Ed.
Paullos, 1997.

MATTOS, Graciele Fernandes Ferreira. As artes do saberfazer na educacao de
tempo integral. 2ed. Rio de Janeiro: UFJF, 2013.

OLIVEIRA, Inés Barbosa. Curriculos Praticados: entre a regulacdo e a emancipacao.
Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

, Inés Barbosa. O curriculo como cria¢édo cotidiana. Rio de Janeiro:
FAPERJ, 2012.

PACKER, Adriana Michela Cardoso. Curriculo e pratica docente: uma experiéncia de
uma escola internacional. Orientadora: Verdnica Gesser. 2017. 98 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) - Universidade do Vale do Itajai, Itajai, 2017.

PAIVA, Jane. Imaginando uma EJA que atenda a demandas de cidadania, equidade,
inclusdo e diversidade. Curriculo sem Fronteiras, v. 19, n. 3, p. 1142-1158, set./dez.
2019.

PAIS, José Machado. Vida cotidiana. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

RODRIGUES, Glelco André. A EJA: “Um calcanhar de Aquiles” do processo de
democratizagdo do acesso ao conhecimento na educacéo escolar brasileira. Orientadora:
Aurea de Carvalho Costa. 2019. 112 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) -
Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 2019.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Toward a New Common Sense: Law, Science and
Politics in the Paradigmatic Transition. Nova lorque: Routledge, 1995.

, Boaventura de Sousa. Para um novo senso comum: A ciéncia, o direito e a
politica na transicdo paradigmatica. 4. Ed. Séo Paulo: Cortez, 2002.

, Boaventura de Souza; AVRITZER, Leonardo. Para ampliar o canone
democratico. In: SANTOS, Boaventura de Souza (Org.). Democratizar a Democracia:
0s caminhos da democracia participativa. Rio de Janeiro: Civilizagéo Brasileira,

2002.

, Boaventura de Sousa. A critica da razdo indolente: contra o desperdicio de
experiéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2005

95



, Boaventura de Sousa. Para além do pensamento abissal: das linhas globais
a uma ecologia de saberes. In..: MENESES, Maria Paula. (Org.). Epistemologias do Sul.
Sdo Paulo: Cortez, 2009.

SANTOS, Veridiano Maia dos. O “engodo” e a rede de sentidos: Representacoes
sociais de professores sobre o curriculo da EJA. Orientadora: Erika dos Reis Gusméo
Andrade. 2018. 462. f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Rio Grande do Norte, 2018.

SOUZA, Thais de Sousa. Os Curriculos Praticadospensados da Educacao de Jovens
e Adultos em Vigosa — MG: um olhar a partir do Plano Decenal Municipal de
Educacao. Orientador: Edgar Pereira Coelho. 2017. 105 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) - Universidade Federal de Vicosa, Vicosa, 2017.

STRELHOW, Thyeles Borcarte. Breve historia sobre a Educagéo de Jovens e
Adultos no Brasil. Revista HISTEDBR On-line, Rio Grande do Sul, n. 38, jun.
2010. Disponivel em:
edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5330896/mod_resource/content/1/BREVE%20
HIST%C3%93RIA%20SOBRE%20A%20EDUCA%C3%87%C3%830%20DE
%20JOVENS%20%20E%20ADULTOS%20N0%20BRASIL.pdf. Acesso em:
10 de jun. 2021.

VYGOTSKY, L. S. A Formagcao Social da Mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989.
ZANARDO, Nivia Dantas Ribeiro. O curriculo critico-libertador respondendo aos
desafios do contexto intergeracional nas salas de aula da EJA. Orientadora: Ana

Maria Saul. 2017. 125 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao: curriculo) — Pontificia
Universidade Catélica de Séo Paulo, S&o Paulo, 2017.

96



97



98



99



100



101



102



103



104



105



106



107



108



ANEXO 03 - QUADRO TEORICO DO ESTADO DA ARTE

1 - RODRIGUES, Glelco André. A EJA: “Um calcanhar de aquiles” do processo de
democratizacdo do acesso ao conhecimento na educacdo escolar brasileira. Rio Claro-
SP: Universidade Estadual Paulista, 2019.

2 - PACKER, Adriana Michela Cardoso. Curriculo e pratica docente: uma
experiéncia de uma escola internacional. 2017. Dissertagéo - Universidade do Vale do
Itajai, Itajai, Santa Catarina.

3 - KOHLER, Gabriela Christina Zickuhr. Formacédo continuada e curriculo: que
relacdo é essa? 2018. Dissertacdo - Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, Santa Catarina.

4 - SOUZA, Thais de Sousa. Os Curriculos Praticadospensados da Educacéo de
Jovens e Adultos em Vigosa— MG: um olhar a partir do Plano Decenal Municipal de
Educacdo. Vicosa-MG: Universidade Federal de Vigosa, 2017.

5 - ZANARDO, Nivia Dantas Ribeiro. O curriculo critico-libertador respondendo aos
desafios do contexto intergeracional nas salas de aula da EJA. 2017. Dissertacao
(Mestrado em Educagdo: curriculo) — Pontificia Universidade Catolica de So Paulo,
Sdo Paulo.

6 - FERREIRA, Eucaris Joelma Rodrigues. A emancipacao na politica curricular do
ensino fundamental de Mato Grosso. Pelotas-MT: Universidade Federal de Pelotas ,
2017.

7 - SANTOS, Boaventura de Sousa. A critica da razdo indolente. Contra o desperdicio
da experiéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

109



