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RESUMO

O estudo intitulado Entre instruir e socializar: o projeto civilizador da escola moderna tem como
objetivo analisar as possibilidades do projeto educativo moderno para a educacdo escolar no
contexto atual da educacdo, em especial no contexto da educagéo publica. O trabalho move-se
na direcdo de apresentar a fundamentacdo filosofica e pedagodgica do projeto formativo
moderno e considera como se deu a sua implantacéo na educacéo escolar do Brasil republicano.
Por fim, considera a sua viabilidade atual numa perspectiva transformadora das fungdes da
formacéo oferecida pela escola, em especial na educacdo publica. O estudo desenvolvido é de
natureza bibliogréfica e se apoia especialmente nos autores: Boto (2010, 2014, 2017), Freire
(1995, 2004, 2005, 2007) e Teixeira (1977, 2000), aléem de outras referéncias atinentes ao tema.
O projeto formativo para a escola moderna implica uma escola institucionalizada, gratuita, de
responsabilidade do Estado e direito dos individuos. Tem-se na educacdo escolar um
instrumento para a consolidagdo de uma nova ordem politica, uma nova ordem civica, na qual
a instrucao em massa € vista como uma importante estratégia. Nisso também se inclui promover
uma condicdo da populacdo de se integrar aos avangos econdmicos trazidos pelo progressivo
crescimento urbano-industrial, que requer trabalhadores com um minimo de instrucédo. Parte-se
do pressuposto de que a escola é uma instituicdo responsavel pela producdo de um bem ou de
um servico imprescindivel a sociedade, por isso é necessario entender o sentido da escola e de
ser humano que ela quer formar. Desse processo formativo resulta o sujeito educado, dotado de
competéncia técnica, comprometimento social, com conhecimento dos pressupostos cientificos,
enfim, dotado de condigdes de intervir e mudar sua realidade e exercer sua cidadania. Conclui-
se pela defesa da viabilidade do projeto formativo moderno de instruir, socializar e civilizar na
perspectiva de uma educacdo transformadora com vistas a emancipacdo humana, em especial
para a educacao publica.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo moderna. Formacdo humana. Emancipacao.



ABSTRACT

The study entitled ‘Between instructing and socializing: the civilizing project of the modern
school’ aims to analyze the possibilities of the modern educational project for school education
in the current context of education, especially in the context of public education. The work
moves in the direction of presenting the philosophical and pedagogical foundation of the
modern formative project and considers how it was implemented in the school education of
republican Brazil. Finally, it considers its current viability in a transforming perspective of the
functions of the training offered by the school, especially in public education. The study
developed has a bibliographic nature and relies especially on the authors: Boto (2010, 2014,
2017), Freire (1995, 2004, 2005, 2007) and Teixeira (1977, 2000), in addition to other
references related to the topic. The training project for the modern school implies an
institutionalized, free school, under the responsibility of the State and the rights of individuals.
School education is an instrument for the consolidation of a new political order, a new civic
order, in which mass instruction is seen as an important strategy. This also includes promoting
a condition for the population to integrate with the economic advances brought about by the
progressive urban-industrial growth, which requires workers with a minimum of education
level. It is assumed that the school is an institution responsible for the production of a good or
an essential service to society, so it is necessary to understand the meaning of the school and of
the human being that it wants to form. This formative process results in the educated subject,
endowed with technical competence, social commitment, with knowledge of scientific
assumptions, in short, endowed with conditions to intervene and change their reality and
exercise their citizenship. It concludes by defending the viability of the modern formative
project of instructing, socializing and civilizing in the perspective of a transforming education
with a view to human emancipation, especially for public education.

KEYWORDS: Modern education. Human formation. Emancipation.
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INTRODUCAO

A partir a Revolucao Francesa, quando foi apresentada a possibilidade de uma educacao
publica e gratuita, destaca-se como objetivo construir o homem novo, e se delega a escola o
papel do ensino da cultura e a formagdo moral, designando-lhe também a tarefa de forjar esse
homem novo, detentor de uma moral civica e ndo mais religiosa.

Os reflexos dos ideais da Revolucdo Francesa chegaram ao Brasil no Século XIX,
desencadeando mudancas radicais na conjuntura social da época e impulsionando os ideais de
independéncia. Assiste-se no Brasil ao desafio de reestruturacdo social, cultural, politica e
econdmica.

Assim, no periodo de transicdo do império para a republica brasileira, essa estruturacdo
é encabecada pela elite intelectual e alicercada com os ideais liberais e positivistas, atribuindo
a escola a tarefa heroica de promover a reconstrugdo da sociedade. A instituicdo passar a ser
obrigacgdo do Estado, que esta preocupado em consolidar o regime republicano.

Torna-se necessario dar instrucdo a populacdo, em sua maioria analfabeta e, por isso,
ndo pode votar. Assim, cria-se 0 imaginario da civilidade e da instru¢do, um projeto formativo
de caréter civilizador, capaz de atender aos anseios dos novos tempos.

Caberia a escola, uma instituicdo que foi construida historicamente e concebida para
atender a demandas especificas do capitalismo e da sociedade erudita, o papel de instruir,
socializar e civilizar. A educacdo se organiza por um conjunto de métodos ou técnicas que
consolidam seu objetivo final, que é a instrucdo, a civilizagdo e a socializacdo que, integradas,
podemos chamar de projeto formativo moderno, herdeiro, portanto, do lluminismo. Institui-se
um local que se destina exclusivamente a essa tarefa, que é a escola, onde se oferece a educacao
formal e se efetiva o processo de transmisséo sistematizada e oficializada dos conhecimentos
das sociedades e das suas respectivas culturas.

O projeto formativo para a escola moderna implica uma escola institucionalizada,
gratuita, de responsabilidade do Estado e direito dos individuos. Tem-se na instituicdo escolar
um instrumento para a consolida¢do de uma nova ordem politica, uma nova ordem civica, na
qual a instrugdo em massa é vista como uma importante estratégia. Nisso também se inclui
promover uma condicdo para a populacdo se integrar aos avangos econémicos trazidos pelo
progressivo crescimento urbano-industrial, que requer trabalhadores com um minimo de

instrucéo.
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Este estudo se insere na analise do projeto formativo moderno, pautado em um modelo
de educacdo institucionalizado, a educacao escolar, no contexto de consolidagéo do liberalismo
econémico e politico, de modo especial a partir do Século XIX, como elemento de fomento de
um novo sistema politico, pautado na democracia liberal, voltado para a ordem e o progresso
da nagéo.

O estudo move-se na direcdo de apresentar a sua fundamentacéo filosofica e pedagogica
e considera como se deu o alinhamento, no Brasil republicano, desse projeto moderno de
formacdo humana de educagédo escolar. Por fim, considera a sua viabilidade atual numa
perspectiva transformadora das funcbes da formacgdo oferecida pela escola, em especial a
educacdo publica.

Desse modo, o estudo se encaminha dirigido pela seguinte questdo investigativa: De que
modo o projeto educativo moderno para a educacgdo escolar, com vistas a formacdo humana,
baseado na ideia de instruir, socializar e civilizar como elementos necessarios a emancipacdo
humana, pode ser viavel no contexto atual da educacédo, em especial para a educacao publica?

Essa questdo principal vincula-se com o objetivo geral deste estudo, que é: Analisar as
possibilidades do projeto educativo moderno para a educacgdo escolar, baseado na ideia de
instruir, socializar e civilizar como elementos necessarios a emancipa¢do humana no contexto
atual da educacdo, em especial no contexto da educacéo publica.

O desenvolvimento do trabalho organiza-se em quatro capitulos, orientados pelas
seguintes questdes de estudo e objetivos:

Capitulo 1 — Quais as caracteristicas do projeto formativo moderno e quais 0s seus
fundamentos filosoficos e pedagodgicos? Esse capitulo tem como objetivo: Caracterizar o
projeto formativo moderno em termos filosoficos e pedagdgicos, destacando o carater
“civilizador” da sua abordagem centrada em instruir, civilizar e socializar.

Capitulo 2 - Como se desenvolve o projeto formativo moderno para a educagéo escolar
no Brasil republicano (1889-1930) e que caracteristicas se destacam? Essa questdo se vincula
com o seguinte objetivo: Caracterizar o desenvolvimento do projeto formativo para a educagéo
escolar moderno no contexto republicano brasileiro (1889-1930).

Capitulo 3 — De que modo 0 movimento escolanovista traz elementos para a renovagao
pedagogica do projeto formativo moderno de educacao escolar e qual o papel de Anisio Teixeira
nesse contexto? O objetivo que orienta esse capitulo é: Caracterizar a influéncia do movimento
escolanovista em relacdo ao projeto de formacdo humana da educacéo escolar, com destaque

para a contribuicdo de Anisio Teixeira.
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Capitulo 4 — Qual a viabilidade do projeto formativo moderno para a educagao escolar
numa perspectiva transformadora com vistas a emancipacdo humana e de que modo o
pensamento de Paulo Freire pode contribuir para essa formulacdo no contexto da educacéo
atual, em especial para a educacéao publica? Esse Gltimo capitulo se organiza a partir do seguinte
objetivo: Caracterizar as possibilidades de um projeto formativo moderno para a educagéo
escolar no contexto da educacao atual, em especial para a educacédo publica, considerando a
tradicdo moderna de educar para a emancipacao humana e tomando o apoio de Paulo Freire
para essa definicéo.

Parte-se do pressuposto de que a escola é uma instituicdo responsavel pela producgéo de
um bem ou de um servico imprescindivel a sociedade, por isso é necessario entender o sentido
da escola ¢ de “qual cidadao ela deve formar”. O produto da escola ou o resultado do servico é
o sujeito educado, dotado de competéncia técnica, comprometimento social, com conhecimento
dos pressupostos cientificos, enfim, dotado de condic¢des de intervir e mudar sua realidade e
exercer sua cidadania. Dialogando com Boto (2010; 2017) e Elias (1994), ndo se deve esquecer
de que quem oferece esse servico é o Estado, dentro da concepcéo do projeto civilizador da
escola moderna, o qual foi pensado no contexto do Iluminismo europeu.

O trabalho busca apresentar de que modo o projeto civilizador da escola moderna se
desenvolveu no Brasil republicano e destaca suas caracteristicas iniciais no contexto da
Republica Velha (1889-1930), influenciado pelo lluminismo e pelo Positivismo. Além disso,
busca demonstrar o0 movimento de renovacao pedagodgica desse projeto formativo, a partir da
década de 1920/30, com as ideias escolanovistas, com destaque para a atuacdo de Anisio
Teixeira nesse processo.

O caminho de construcdo da presente pesquisa foi complexo e marcado por
interferéncias e adaptagdes. Motivado pelo contexto de forte violéncia no Estado do Acre, 0
projeto inicial de pesquisa era voltado para o estudo da ressocializacéo de jovens e adolescentes
acompanhados pelo atendimento socioeducativo promovido pelo Estado do Acre através do
Instituto Socioeducativo (ISE).

Nesse primeiro momento, a pesquisa se constituia como um estudo de caso, langando
mé&o de uma série de metodologias proprias da pesquisa de campo, tal como a aplicacéo de
entrevistas e a observacdo de aulas no ISE. Pretendia-se entender o porqué de a instituicdo

escolar ndo atender as demandas de socializacdo de jovens e adolescentes no contexto local,
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influenciando e/ou fortalecendo o processo de marginalizagdo desses sujeitos, que acabavam
associando-se a faccgdes e a criminalidade.

Entretanto, a construcdo da pesquisa foi atravessada pela pandemia mundial causada
pela covid-19, iniciada em 2020. Esse momento causou mudancgas significativas no
funcionamento da nossa sociedade em ambito global, devido tanto as mortes causadas pela
doenca gquanto as medidas de prevencao e seguranca. Varios servicos foram interrompidos e as
relagcBes sociais mudaram, ao passo que foram aplicados os instrumentos de distanciamento
social.

A educacdo também passou por esse processo: as atividades das instituicdes de ensino,
inicialmente, foram paralisadas e, posteriormente, precisaram se adequar a situacao,
funcionando, de modo excepcional, através de ensino remoto emergencial. Este se constituiu
como uma iniciativa que tomou por empréstimo algumas técnicas de ensino advindas da
Educacéo a Distancia, com a realizag8o de aulas remotas sincronas e atividades assincronas.

Assim, entendendo que a pesquisa cientifica deve-se adequar aos enfrentamentos e
dificuldades de sua execucdo, foi necessario repensar e redefinir estratégias e técnicas de
pesquisa. Nessa adaptacdo, impedidos pela dificuldade de acesso as instituicGes escolares de
ressocializacdo, procuramos realizar uma pesquisa de identificacdo, exploratéria, a qual
Marconi e Lakatos (2019, p. 37) definem como “fase de reconhecimento do assunto pertinente
ao tema em estudo”, com buscas em bancos de dados, como a Biblioteca de Teses e
Dissertaces da Capes e a Plataforma Scielo, dentre outras, pretendendo redefinir tanto o objeto
de estudo quanto as metodologias a serem aplicadas. Desse modo, a pesquisa tomou a presente
forma, mantendo a motivacdo ampla da ideia anterior, que dizia respeito a formacdo humana
institucionalizada, buscando investigar o projeto formativo da escola moderna, com o enfoque
em sua viabilidade no contexto atual, como j& mencionado anteriormente.

A pesquisa optou, portanto, por realizar um estudo bibliografico, o qual Marconi e
Lakatos (2019, p. 33) entendem como “um tipo especifico de produg¢ao cientifica” que faz uso
de “textos, livros, artigos cientificos”, dentre outros, ja produzidos sobre determinada tematica,
buscando um novo enfoque ou novas abordagens. Ela possui a finalidade de colocar o
pesquisador em contato direto com o resultado de estudos e pesquisas sobre determinado
assunto, sejam artigos, livros, trabalhos em eventos, entre outros.

Ao realizar este estudo, obtivemos embasamento tedrico sobre a tematica e foi possivel
articular conceitos, ideias e autores sobre as categorias que orientam este trabalho investigativo.

Portanto, de bibliogréfica, também se € uma pesquisa teorica, a qual Demo (2000, p. 20) define



13

como aquela que ¢ “dedicada a reconstruir teoria, conceitos, ideias, ideologias, polémicas, tendo
em vista, em termos imediatos, aprimorar fundamentos teoricos”, e busca aprofundar o ponto
de vista tedrico em questdo para que se possa responder ao problema pensado para a
investigacao.

E preciso esclarecer, ainda segundo Demo (2000), que a pesquisa tedrica ndo implica,
necessariamente, uma intervencdo imediata na realidade, ndo fazendo uso de métodos como
questionarios e entrevistas, mas ainda assim é relevante por criar condi¢fes para que isso ocorra.

E nesse sentido, tal qual mencionado anteriormente, que o presente texto se propde a
pensar o projeto civilizador da escola moderna, entendendo o seu processo histérico e refletindo
se tal projeto atende as necessidades atuais da educacdo escolar, em especial a educacéao publica.
Para isso, se faz necessario considerar a evolucdo da educacdo escolar no Brasil, a partir do
periodo republicano. Esse periodo historico evidencia como a escola enquanto instituicdo se
molda para atender as necessidades politicas, econdmicas, culturais e sociais, e serdo essas
necessidades que determinaréo o projeto formativo da escola moderna.

Para os fins deste trabalho, partimos da ideia de que a escola foi concebida como uma
invencdo histdrica, construida para atender a conjuntura politica, social, cultural e econdmica
de determinado periodo histérico. Buscamos, portanto, verificar se o projeto formativo que
nossas escolas executam atualmente, na perspectiva moderna, forjado pelos republicanos com
0 objetivo de instruir o maior nimero de pessoas e preparar trabalhadores para o0 mercado, em
certa medida, acaba por ndo prover a formacao integral dos individuos, contribuindo para que
criancas e adolescentes sejam levados a caminhos que exigem medidas de ressocializacéo.

Com o avanco da globalizacdo, da tecnologia e do capitalismo, temos outras
necessidades que ndo sdo supridas pelo processo escolar tradicional. Assim, o projeto formativo
da escola teria que atender a novas necessidades. Nesse sentido, justificamos a pergunta sobre
a viabilidade do projeto moderno de formag&o humana para a educacao escolar.

Para Kant (2009), a formac&o humana deve priorizar a disciplina, necessaria para que o
individuo ndo se desvie dos bons propositos, tendo em vista o aprimoramento moral. Para isso,

deve adquirir a instrucdo, pois a cultura! possibilita ampliar o entendimento, sem o qual o

L Aqui a cultura parte do dialogo proposto em Kant (2009), sendo entendida como o resultado da atividade racional
do homem, o que o separa do resto da natureza. Cultura enquanto criacdo e manifestacdo produzida pelo ser
humano. O homem €, ao mesmo tempo, produtor e produzido pela cultura em que se encontra. Ainda assim, cada
grupo social desenvolve diferentes (ou parecidas) formas de cultura, expressas em “apreciagdes de ordem moral e
valorativa, os diferentes comportamentos sociais e mesmo as posturas corporais sdo assim produtos de uma
heranga cultural” (LARAIA, 2011, p. 68).
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individuo ndo alcanca a maioridade, ou seja, a capacidade de autonomia do uso da razdo sem a
direcdo de outros. Isso, portanto, levaria os seres a civilidade e a um conceito moral adequado
para cada época, portanto, formaria sujeitos esclarecidos.

Bloch (2001) destaca que “o bom historiador parece com o ogro da lenda, onde fareja
carne, sabe que ali estd sua caga”. Tal premissa, advinda de minha formacao profissional inicial
(bacharela e licenciada em Histdria), me motivou a compreender a complexidade existente na
formacé@o humana a partir do trabalho formativo desenvolvido nas instituicdes escolares. Assim
surgiu a decisdo de estudar esse processo formativo dos sujeitos, o qual tem a finalidade de
colocé-los em contato com a cultura do grupo social vigente, em um processo de tornar o
individuo auténomo (KANT, 2009), o que em nosso contexto moderno é de responsabilidade
do Estado através da oferta publica de educacéo nas instituicGes escolares.

Minha indagacéo inicial foi direcionada, portanto, ao ideério de socializagdo, uma das
atribuicBes dadas a escola moderna, o que me motivou a estudar também o processo histérico
desse modelo formativo, especialmente a partir do periodo republicano brasileiro, quando se
comeca a se pautar um projeto educacional voltado para a populagdo (FARIA FILHO, 2011),
possibilitando pensar, também, a viabilidade e as caracteristicas desse ideario no contexto atual.

Portanto, este estudo se justifica pelo anseio que sempre tive em usar meu oficio de
educadora e historiadora para transformar socialmente a vida e o cotidiano de outros sujeitos
que, por algum motivo, foram invisibilizados e deixados a margem da Hist6ria no contexto
social.

Diante do cenario que vivenciei profissionalmente, pude observar que, diariamente,
muitos jovens faccionados tém suas vidas ceifadas. Notando o descaso da sociedade, associada
a ineficiéncia de politicas publicas voltadas a recuperacdo desses jovens, senti-me motivada a
refletir sobre os efeitos sociais do processo formativo escolar, ao qual todos esses jovens, de
um modo ou outro, estiveram vinculados.

O estudo se justifica tanto por motivacdo pessoal, quanto pela necessidade de
compreender o papel da escola moderna na formacdo do cidaddo instruido, dotado de
responsabilidades sociais e pronto para o convivio social. O estudo tedrico podera, ainda,
subsidiar reflexdes nos espacos formativos de educacdo institucionalizada que atuam com
criancgas e jovens.

A andlise estd delimitada a escola institucionalizada, também chamada de escola

moderna no Brasil, aquela cuja finalidade esta alicercada em um plano formativo. Esse plano
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ird atender as necessidades ideologicas, politicas e sociais de uma determinada sociedade, em
uma determinada época.

O projeto formativo moderno tem como caracteristica que a racionalidade cultivada no
interior da institui¢do escolar “seja uma racionalidade no campo dos saberes, seja uma dada
acepcdo sistematica de compreensdo do dominio da ética”. [...] a escola expde seus conte(ldos
como se eles fossem univocos, pois € marca da civilizagdo a aparéncia de uniformidade”
(BOTO, 2010, p. 58).

Essa ideia esta associada exatamente ao fato de a civilizagdo representar o contraponto
a barbarie, uma vez que a razdo é atributo daquele que é imbuido de uma civilidade
uniformemente prescrita. Assim, encontramos diversos horizontes do termo “civilizar” na
busca da compreensédo do que seja o projeto formativo da escola moderna.

E sabido que, na atualidade, vivemos o que Laval (2004) chamou de neoliberalismo
pedagogico, entendido como projeto de formacdo como mero interesse de atender a demanda
de mé&o de obra treinada ao sistema capitalista. Essa perspectiva se faz presente na escola, no
curriculo e na formacdo. Essa perspectiva ndo prestigia a formacdo de pessoas criticas,
apropriadas de valores civicos e culturais que primam por elementos compartilhados
socialmente. Nesse sentido, buscamos identificar elementos da viabilidade e importancia do
projeto formativo moderno para a educagao escolar no contexto atual da educacéo.
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1 O PROJETO CIVILIZADOR DA ESCOLA MODERNA: APONTAMENTOS A
PARTIR DA HISTORIOGRAFIA DA EDUCACAO

Neste capitulo, o exercicio realizado consiste em tecer consideragdes que permitam
compreender o projeto civilizador da escola moderna, pensado no contexto do Iluminismo
europeu. A questdo que nos move € justamente o que é e do que trata o projeto “civilizador” da
escola moderna. Para respondé-la, recorremos as contribuicdes de tedricos que dedicam seus
estudos ao desenho da escola que objetivou socializar os individuos, colocando-os em
condicGes de convivéncia em sociedade a partir do que, no Século XVIII, fora prescrito pelos

iluministas, ou como destaca Boto (2017, p. 13), pelos “arautos da modernidade”.

1.1 O SENTIDO E O SIGNIFICADO DE CIVILIZAR

Em sua obra intitulada Instrucdo Publica e Projeto Civilizador: o século XVIII como
intérprete da ciéncia, da infancia e da escola, Boto (2017, p. 19) destaca a centralidade do
[luminismo enquanto “movimento intelectual que extrapolou fronteiras nacionais [e que] foi
marcado pela figura publica do intelectual”, na concepgdo de escola moderna, que terd como
papel esclarecer, instruir e socializar, ou seja, civilizar a humanidade.

Para a autora, ao partilhar de um amplo repertério que reunia “ideias de ciéncia, de
historia, de secularizacdo do mundo, o lluminismo divulga o cenério do conhecimento na figura
de um de seus principais protagonistas: a educacao letrada” (BOTO 2017, p. 23). A autora nos
diz, ainda, que o homem letrado se constituiu, no Século XVIII, um verdadeiro e respeitado
analista social, que tinha a incumbéncia de estudar a realidade social, politica e econébmica de
seu pais. Esses detentores do saber ficaram conhecidos como os iluministas, que eram, como

pontua a autora, 0s porta-vozes das luzes, os intelectuais. Dado que

[...] eram pessoas dedicadas ao cultivo das ciéncias e das letras no século XVIII:
escritores, filésofos, estudiosos dos varios campos do saber; enfim, todos os que se
devotassem as “atividades do espirito” e se propusessem a redigir sobre os temas das
ciéncias da natureza e das ciéncias humanas. Tinham relagdes com as esferas de poder,
e muitas vezes com o Estado — embora nédo se pretendessem confundir com um ou
outro (BOTO, 2017, p. 180).

A ascensdo dos letrados ao posto de produtores de uma nova perspectiva de sociedade,
desvencilhada da narrativa prioritariamente teologica, inaugurava uma nova forma de perceber

o mundo, conferindo cientificidade a explicacdo dos fenémenos sociais. Depreende-se que a
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atuacdo dos letrados que se dedicavam ao estudo da filosofia, da ciéncia e das artes produziu
na Europa do Século XV 11l uma nova sociabilidade. Ademais, inaugurou um ambiente cultural
que se caracterizava como humanista, artistico e cientifico. A cultura letrada ia se
desenvolvendo e chegando, cada vez mais, ao conhecimento dos europeus. Nesse sentido, Lima

e Theves (2021, p. 203) afirmam que:

O Estado Moderno, influenciado pela filosofia do lluminismo, pelo impacto politico
da Revolucdo Francesa e pela repercussdo econémica da Revolucao Industrial, deixa
de ser um brago da Igreja. Com o fim dos regimes absolutistas, surgem os estados
constitucionais. Tem-se o fim do estado confessional em favor de um estado
secularizado, que se traduz, doravante, como um braco dos interesses da burguesia
liberal. A oferta de instrucdo formal através de sistemas escolares publicos, com a
oferta de ensino de massa da-se nesse contexto.

O Illuminismo que surge logo no Século XVIII conduzia uma contundente critica ao
Estado absolutista, aos privilégios dos aristocratas e do clero, que detinham o poder supremo.
Suas criticas foram direcionadas a organizacao estatal e politica que, naquele contexto, se
mostrava antiquada, por que ndo dizer, ultrapassada. Os iluministas, compreendendo o estado
situacional decadente que estava posto, advogavam por uma “refunda¢do de um pacto civil”
(BOTO, 2017, p. 34).

O lluminismo estabeleceu as formulacdes filos6ficas mais importantes do que passamos
a chamar de modernidade, marcando, sobremaneira, a superacdo de uma visdo teoldgica do

mundo por uma viséo laica.

O primado da razdo, a melhoria do entendimento e a construcdo da autonomia de
pensamento a partir do acesso a cultura e a ciéncia e, principalmente, do uso desses
recursos da formag¢do humana para a constitui¢do da moralidade do sujeito” (LIMA,
2019, p. 2).

Nessa perspectiva, Boto (2017) destaca o otimismo quanto ao progresso do género

humano presente nesses ideais racionalistas, uma vez que:

Apostando no avanco do espirito humano, no avango do conhecimento, no progresso
dos povos e na caminhada do género humano rumo a um indefectivel percurso de
aprimoramento — a que chamava perfectibilidade — o lluminismo foi também um
movimento de fé; fé na razdo, fé no futuro, fé na flecha de um tempo, fé no comércio
entre os homens e, finalmente, fé na educacgéo (BOTO, 2017, p. 34).
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A crenca na educagdo como propulsora do desenvolvimento das populagcfes tornou,
portanto, os iluministas daquele século a base da escola moderna que seria capaz de formar “um
sujeito moralizado”, ou seja, “um sujeito capaz de fazer boas escolhas e de fazer o uso publico
da razdo [...] capaz de tomar decisdes que ndo fossem boas apenas para ele como individuo,
mas consideradas validas para todos os demais” (2019, p. 2).

A instrucdo publica toma centralidade como percurso pelo qual se realizaria o projeto
ou o processo civilizador, que ndo se limitaria aquele contexto historico, mas viria a repercutir
nos séculos seguintes de forma a dar sentido e funcdo a escola enquanto instituicdo civilizadora.
Esse modelo de educacdo implica compreender a implementacdo de um processo de educacédo
de massa através da oferta de educacdo formal institucionalizada, de oferta publica e carater
obrigatorio, estabelecendo o que Boto (2017, p. 27) chamou de um verdadeiro “pacto civil” em
favor da instrucédo publica.

O que efetivamente seria civilizar? Seria tornar as pessoas humanizadas e dignas de uma
vida baseada na justica social? Ou esse verbo designaria uma formagdo para um projeto
societario determinado, seguindo uma loégica meramente adaptativa ao modus operandi em
voga? Essas indagacOes nos despertam o interesse de ir a génese do termo para entendermos
seu significado.

Explorando esse conceito, Elias (1994, p. 23) destaca que “[...] o conceito de
‘civilizacdo’ pode referir-se a uma grande variedade de fatos: ao nivel da tecnologia, ao tipo de
maneiras, ao desenvolvimento dos conhecimentos cientificos, as ideias religiosas e aos
costumes”.

A vida cotidiana passa pelo crivo da civilizacdo em seus diversos ambitos. Seja na forma
como as pessoas vivem e se relacionam, na aplicacédo da lei, seja no modo como sao preparados
os alimentos. Com isso, Elias (1994) depreende que, de uma maneira ou de outra, os fatos
tendem a ser marcados como civilizados ou incivilizados a partir de um determinado contexto.

Diante da polissemia inerente ao conceito de civilizagdo que caracteriza as atividades
humanas, o autor destaca que esse conceito “expressa a consciéncia que 0 Ocidente tem de si
mesmo” (ELIAS, 1994, p. 23). Essa consciéncia, que para o autor pode ser dita nacional, esta
relacionada ao fato de as sociedades ocidentais se considerarem mais elevadas se comparadas

as sociedades mais antigas:

[...] com essa palavra, a sociedade ocidental procura descrever o que lhe
constitui o carater especial, e aquilo de que se orgulha: o nivel de sua
tecnologia, a natureza de suas maneiras, o desenvolvimento de sua
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cultura cientifica ou visdo do mundo, e muito mais” (ELIAS, 1994, p.
23, grifos no original).

O autor explica ainda que a civilizacdo como transformacédo do comportamento humano
objetivara polir o homem desde a infancia a vida adulta, seguindo prescritos e normativas que
o tornassem civilizado. Esse polimento ndo se restringia apenas a forma de portar-se a mesa e
a fala, também chegava a profundidade dos sentimentos e ao controle das pulsdes humanas. O
controle sobre as emocdes era prescrito para que os individuos passassem a um convivio
considerado civilizado.

Notadamente, o conceito de civilizacdo foi amplamente explorado pelos iluministas do
Seculo XVIII e referia-se a moralidade dos homens. Os costumes e formas de vida do homem,
como mencionado por Elias (1994), eram modelados pelos civis. Naquele contexto, ser
civilizado significava ser instruido, polido e educado para a sociabilidade coletiva que se
inaugurava.

A ideia de civilizagdo contrapunha-se a um estado de barbarie. Segundo Boto (2010), o
advento da civilidade suavizou comportamentos e costumes, como se uma cartilha de bons
modos estivesse sido prescrita para orientar a vida dos individuos. Com isso, se caminharia na
contramao das atitudes barbaras ou selvagens. Nessa perspectiva, caberia a escola a tarefa de
civilizar a fim de evitar a barbérie, expressa em atitudes desconexas a civilidade prescrita.

Por que seria a educacao escolarizada a responsavel por forjar os cidadaos civilizados?
Boto (2010, p. 36) nos esclarece que o conceito de civilizagdo “considera ndo apenas o carater
inventivo da cultura escolar e das praticas que originalmente sdo produzidas no contexto da
instituicdo, mas supde também o carater de projeto social pressuposto na tarefa de escolarizar”.
Desse modo, a autora entende que “civilizar é indicar um caminho dirigido a um telos”. Ou
seja, a escolarizagéo destina-se a uma finalidade requerida. Nesse sentido, a autora conclui que
“a escola ¢ uma forma especifica de civilizar” (BOTO, 2010, p. 36). Logo, esse processo baseia-
se na racionalidade enquanto principio da escola moderna (BOTO, 2010).

O projeto civilizador que a escola executa tem como objetivo a internalizacdo dos
valores vigentes em determinada sociedade. Boto (2010, p. 43) afirma que este “[...] por
definicdo, abranda costumes, com vistas a interagir com habitos sociais existentes e
recomendados ou prescritos e desejados”. Os costumes eleitos como os validos para o

ensinamento sdo aqueles vividos pelas classes detentoras do poder.
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O desencadear desse percurso civilizatorio do individuo se da logo na infancia, quando
esbocada a cultura da instrucdo, que delegou a escola o papel de apresentar para crianca a
representacdo do mundo com base no real. Nesse movimento, a escola pretende modular vises
de mundo correlatas ao que, de certo modo, ja estd posto. Dito de outra forma, aplica-se a
verdade convencionada por um grupo sobre a educacéo, seus processos e finalidades (BOTO,
2010).

No tocante a esse aspecto moralizador observado na acdo da escola que oferta a
educacdo enquanto promotora da civilizagdo, compreendemos, a partir de Durkheim —
socidlogo francés do Século XIX — que a educacdo sendo um fato social é marcada pela
intencionalidade e tem um escopo direcionado (DE VARES, 2011). O autor, ao realizar uma
analise do pensamento de Durkheim, destaca que cabe a educacdo socializar os individuos,
apresentando o legado cultural produzido pela humanidade, de modo a prepara-los para a
coletividade da vida social. Na dtica de Durkheim, esse processo socializador disciplina e
orienta os individuos com base nas convencdes sociais de determinada sociedade e tende a punir
condutas transgressoras. No entanto, a busca pelo processo educativo se faz na certeza de que
a coletividade exerce forte influéncia sobre o individuo (DE VARES, 2011).

Boto (2014, p. 102) pontua que “[...] o processo civilizador das sociedades ocidentais,
basicamente a partir do século XVI1, desenvolveu pardmetros de racionalizacdo dos gestos e das
condutas, com o fito de estabelecer redes, elos, cadeias sociais, voltados para civilizar
comportamentos”. Assim, langa-se mdo da civilidade como estratégia de coesdo e persuasao

social, como bem definiu Durkheim.

A civilidade — reportando-se, ainda que indiretamente as acep¢fes de polidez,
urbanidade e cortesia (e verifique-se que todas essas palavras tém um prefixo derivado
de instancias politicas do convivio coletivo: civis, polis, urbes e corte) — agrega valor
a conhecimentos que ilustram parametros de conduta (BOTO, 2010, p. 42).

Vimos que o civilizar inicia-se ainda na infancia. A crianga ao deixar o convivio familiar
e ir a escola, desloca-se de um contexto de afei¢do entre 0s entes e passa a conviver em um
territorio que € marcado pela racionalidade cientifica, sendo esta Gltima caracteristica basilar
do processo civilizador. Boto (2010, p. 38) esclarece que “a escola lida com normas impessoais.
Regras publicas que orientam a vida da sala de aula estabelecem pactos de convivéncia dos
alunos entre si, e deles com os professores”. Nesse contexto, a crianga passa a internalizar as
normativas prescritas que se voltam tanto a obediéncia quanto a convivéncia, concentracao,

atencdo e autocontrole, como bem destacado pela autora.
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Ademais, Boto (2010, p. 38) sublinha que “os saberes da escola primaria possuem
claramente intencdo de civilizar [...] o conceito de civilizacdo traz implicito o suposto de
superioridade de uma cultura sobre as outras”. Esse entendimento é embasado na ideia fixada
de que determinada cultura é superior em detrimento de outras. A autora apresenta como
exemplo os livros de leitura que se destinam as criancas do primario: “[...] claramente perfazem,
em seu interior, estratégias de controle, instauracdo, preservacao e perpetuacao de valores, de
tradigoes, de costumes existentes ou pretendidos por grupos em posicao de poder na sociedade”
(BOTO 2010, p. 38).

A autora segue dizendo que os grupos detentores do poder “fazem isso, porém,
apresentando as normas e preceitos dos saberes escolares como se estes fossem consensuais ou
universalmente reconhecidos. Valeriam em tese para qualquer tempo, em qualquer parte”

(BOTO, 2010, p. 38). Nessa linha argumentativa, a autora infere que:

Os contelidos escolares sdo apresentados como se significassem um corpo inamovivel
de conhecimentos, que coincidiria exatamente com o acervo cultural historicamente
acumulado pela humanidade. A escola produz uma dada cultura, que por sua vez,
valeu-se de estratégias de apropriagdo de outros significados culturais. O modo pelo
qual a escola cria e recria seus significados culturais carrega as marcas de tal projeto
civilizador (BOTO, 2010, p. 38).

Boto (2010, p. 3) pontua que a escola moderna outorga uma verdadeira captura das
almas, que resulta “[...] no remodelamento dos comportamentos, na profunda formagao do
caréater e das almas que passa por uma disciplina do corpo e por uma direcdo das consciéncias.”

Com isso, a autora considera que:

[...] de maneira astuciosa, os contetidos do ensino sdo apresentados aos estudantes
como se constituissem a esséncia de uma tradicdo a ser perfilhada; a partir da qual,
por meio do aprendizado, se estruturaria uma segunda natureza do sujeito. A
escolarizacdo assume, por essa l0gica, a explicita finalidade de civilizar (BOTO, 2010,
p. 39).

Para a autora, esse civilizar tem como caracteristica que a racionalidade cultivada no
interior da institui¢do escolar “seja uma racionalidade no campo dos saberes, seja uma dada
acepcdo sistematica de compreensdao do dominio da ética” (BOTO, 2010, p. 40). Isso esta
associado exatamente ao fato de a civilizagéo representar o contraponto a barbérie, pois a razéo

é atributo daquele que é imbuido da civilidade.
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A escola racionaliza. Ao mesmo tempo em que distribui as pessoas, faz também com
que elas circulem, mediante uma encadeada estrutura ritual. Vale-se do pensamento
conceitual; mas age também por acles cifradas pelo habito e pela tradicdo. Ao
engendrar sua prépria racionalidade, a escola civiliza (BOTO, 2010, p. 42).

No espaco escolar se da instrucao, forma-se para a sociabilidade. Os conhecimentos que
cabem a escola ensinar sdo interseccionados por valores e modos da vida social. Isso quer dizer
que a escola moderna, enquanto civilizadora, busca conduzir os individuos por meio da
racionalidade cientifica ao desenvolvimento de suas faculdades mentais sob a perspectiva da
razdo, para que eles evoluam em um processo que objetiva sempre cativar o futuro. Conforme
Lima (2002), o processo educativo se tornou executor das promessas elaboradas na
modernidade, que seria a formacéo dos individuos para o exercicio da liberdade, tendo como

pressuposto a razdo autdbnoma. Destarte, 0 autor assinala que:

Em suma, a modernidade acredita que, a partir do aperfeicoamento moral de cada
individuo em particular seria possivel o melhoramento da humanidade como um todo.
O ideal de progresso continuo presente na racionalizagdo dos processos econdmicos
é apresentado como possivel para a educagdo por meio da racionalizacdo de seus
procedimentos pedagégicos. A racionalidade cientifica semeia, no projeto pedagégico
moderno, a crenca de que é possivel assegurar o destino da educacéo, pois esta atua
sobre as estruturas estaveis do sujeito epistémico (LIMA, 2002, p. 70).

O autor, ao tecer consideracdes sobre a educacdo moderna enquanto resultado dos
constructos iluministas, destaca que na origem do projeto formativo moderno verifica-se uma
profunda crenca no papel transformador da educacéo escolarizada, marcando uma espécie de
otimismo pedagdgico. Relacionando o sujeito com a racionalidade que marca e sistematiza o
modo de viver e educar, Lima (2002. p. 72) infere que

O sujeito pretendido pela modernidade é aquele que age conforme a razéo e, por meio
da educacdo, desenvolve a inteligéncia (poder racional reflexivo do sujeito

epistémico), racionaliza a vontade (sujeito moral) e se converte em cidaddo por meio
da inser¢do no mundo do trabalho (sujeito politico).

Nessa perspectiva, 0 sujeito &€ moldado, moralizado e podado ao modo racional
remanescente do Século XVIII. As representacbes do mundo que o cerca estdo ilustradas e
narradas pelo viés da racionalidade cientifica, que confere a legitimidade dos conhecimentos
produzidos pela humanidade. Na defesa da educacéo e da escola, Lima (2002, p. 77) pontua

que:

A educacdo moderna, chancelada pela racionalidade cientifica como critério de
verdade e validade, encontra assentamento em contetdos éticos e emancipatérios da
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razdo iluminista. A tarefa educacional torna- se um mecanismo de libertacdo do
individuo em relacdo a visdo estreita que Ihe impdem a familia e suas paixdes, €
disponibiliza ao sujeito o conhecimento advindo da capacidade racional. A escola se
torna o lugar de ruptura com o meio de origem para alcangar o progresso, o veiculo
de transicéo entre a esfera privada da familia e a esfera publica dada pela sociedade.

Retomando as perguntas que fizemos de inicio, no compreender do que seria civilizar,
podemos assinalar inferéncias preliminares de que o projeto civilizador ou pacto civil atende
ao sentido de pér o individuo em um patamar mais elevado de desenvolvimento. No que se
refere ao significado, vimos que civilizar significa adquirir qualidades morais e atributos civis
para o exercicio de uma sociabilidade pautada no respeito, no altruismo, na propria ideia de
civilidade enquanto contraponto de comportamentos devassos e incompativeis com os valores
éticos que inspiram sociedades justas e inteligentes. Esse civilizar notadamente toma como
principio a racionalidade oriunda da modernidade que secularizou o mundo, no avancar para
um estagio mais evoluido de homem, ciéncia e cultura.

Doravante, adentraremos em um cenario mais focalizado das ideias iluministas.
Observaremos na llustracdo Portuguesa os pressupostos que definiram a educacéo e a escola
moderna brasileira. O objetivo consiste em destacar nossa especificidade, a partir das ideias e
acOes desenvolvidas em Portugal, pela 6tica daqueles que representaram o lluminismo naquele
contexto. Obviamente, esse trato ndo se esquiva de recorrer a outros tedricos que vieram a
contribuir de forma significativa para o desenho do projeto civilizador da escola moderna, mas

pretendemos ampliar o espectro de compreensdo sobre o tema do qual se disserta.

1.2 OS PRESSUPOSTOS DO PROJETO CIVILIZADOR: EM CENA A ILUSTRACAO
PORTUGUESA ILUMINISTA

Buscamos neste trabalho considerar a experiéncia iluminista materializada em Portugal
para com isso compreendermos de que forma a escola moderna chega e é implementada no
Brasil desde o periodo em que o pais era um dominio europeu.

Boto (2017) relata que os iluministas portugueses eram estrangeirados, ou seja, ndo
residiam em Portugal, mas dedicavam-se a reflexdo dos temas sociais e politicos do pais ao
qual pertenciam. A autora destaca que era como se o fato de os enciclopedistas estarem fora de
seus contextos, possibilitasse que eles fizessem uma analise mais contundente da realidade de

seu pais. Para esbocar o estudo sobre a ilustracdo portuguesa do iluminismo, a autora confere
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destaque as reformas empreendidas por Marqués de Pombal, as quais tiveram como base o
pensamento dos iluministas Dom Luis da Cunha, Anténio Nunes Ribeiro Sanches e Luis
Antdnio Verney.

Em seu estudo, Boto (2017) trata o tema da educacgéo entrecruzando as elaboragdes dos
autores supracitados, que tomam materialidade em Portugal e em seus dominios por meio das
acOes pombalinas. Segundo a autora, “a acao de Pombal como ministro do reino portugués foi,
em certa medida, embasada por reflexdes tedricas acerca de Portugal e da crise do império
portugués” (BOTO, 2017, p. 36).

As mudancas estruturais do sistema, como a expulsdo dos jesuitas tanto do império
como das colbnias portuguesas, o que foi o Brasil até sua independéncia em meados do Século
XIX, somada a idealizagdo do modelo de aulas régias?, bem como a reforma dos estudos da
Universidade de Coimbra, retrata bem a filiacdo de Pombal para com o pensamento iluminista,
como ressalta Boto (2017).

As mudancas trazidas pela reforma pombalina e que foram empreendidas naquele
contexto historico do Século XVIII notadamente seguiam uma perspectiva contraria ao método

em voga sob o dominio da Igreja Catdlica. Desse modo:

Para os iluministas portugueses, regenerar Portugal e superar a decadéncia supunha
investimento na formagcé&o letrada. A ciéncia precisaria ser desenvolvida e partilhada.
O conhecimento, nesse sentido, deveria deixar de ser privilégio de ordens religiosas
para afastar-se definitivamente da ordem do saber dogmatico (BOTO, 2017 p. 37).

Neste cenéario, destaca-se que a acao politica e pedagodgica adotada pelo Marques de

Pombal, entre outros aspectos,

[...] assinalava como uma necessidade histérica o Estado tomar para si o controle das
questdes do ensino em todos os seus niveis. N&o se tratava, portanto, de uma mera
questdo religiosa. Tampouco era assunto que se pudesse reduzir a dimensao
pedagodgica. Agir sobre a institucionalizacdo de um sistema de ensino denotava
projetar o futuro politico da nacionalidade. Tratava-se, nesse sentido, de um ato de
elevada prioridade do ponto de vista do Estado. Assumir o controle da escolarizacao
significaria fortalecer e dignificar as fronteiras do reino portugués. Assim acreditou
Pombal (BOTO, 2017, p. 37).

2 O Sistema de ensino implantado com a Reforma dos Estudos Menores de 1759 baseava-se, portanto, nas aulas
de primeiras letras e nas aulas avulsas de humanidades, que eram denominadas de maneira geral de Aulas Régias.
E oportuno assinalar que no Desportismo llustrado a palavra régio tem carater ambiguo, porque ao mesmo tempo
em que remete a figura do monarca, reiterando uma tradicdo absolutista, que persiste periodo afora, representa
também o0 avanco que o termo traz, pela contraposicao a tradicdo de ensino por parte da Igreja. Nesse caso, as
Aulas Régias significavam as aulas que pertenciam ao Estado e que ndo pertenciam a Igreja (CARDOSO, 2007,
p. 220).
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A autora descreve que as acdes de Pombal representaram a seculariza¢do da educagéo
em Portugal. Entretanto, destaca que a especificidade do processo secularizador no reino
portugués nao foi marcado pelo rompimento literal para com os religiosos. Tanto que descreve
que “uma das marcas do Iluminismo portugués foi sua dimensao religiosa, convivendo com a
ideia de um Estado condutor dos assuntos temporais” (BOTO, 2017, p. 41). Na verdade, o que
ocorreu foi o deslocamento da Igreja, que outrora tinha a centralidade, para um recurso auxiliar.

Todavia, tenhamos por certo que “o fenomeno da seculariza¢ao ¢ um dos alicerces do
lluminismo e da modernidade. Junto ao progressivo ordenamento de instituicGes de carater
publico, vinham os emblemas da racionalizagdo [...]” (BOTO, 2017, p. 42), uma vez que 0
racionalizar € um pressuposto da escola moderna.

Sera justamente a secularizacdo, um importante elemento que formula naquele contexto,
além das ideias de universalidade, impessoalidade e igualdade juridica que se tornaram préprias
da cultura politica na modernidade. Outro importante dado que nos explica a forma como se
introduziram as préaticas iluministas € o pioneirismo da estatizacdo do ensino publico, que
ocorreu em 1759. Nesse caso, destaca-se o protagonismo de Marqués de Pombal em iniciar na
Europa esse processo de transferéncia para o Estado da escolarizacdo dos individuos, sendo
influenciado pelos tedricos iluministas. Essa notoria agdo de Marqués de Pombal repercute na
escola de hoje, que tem o Estado como provedor da educacdo da populagdo. Todavia, voltando

a discussdo situada em Portugal do Século XVIII, percebemos que:

Os estrangeirados portugueses do século XVIII preocupavam-se com o atraso cultural
do pais. Consideravam que a situacdo do seu Portugal contemporéneo era de
decadéncia: decadéncia perante 0s paises mais avangados da Europa; decadéncia a luz
dos rumos tomados pela colonizacdo; decadéncia perante o poder que, um dia, 0 pais
acreditou possuir (BOTO, 2017, p. 45).

Para além disso, os enciclopedistas “desejavam reerguer o pais a altura do que
caracterizavam como pilares civilizados do globo” (BOTO, 2017, p. 45). As suas interpretacdes
da realidade que se mostravam convincentes a Marqués de Pombal tornaram-se o norte para
que o gestor do Estado portugués promovesse a modernizacdo, desencadeando o processo

civilizador. Neste sentido, a autora escreve que

[...] qualquer critica que se possa fazer a politica educativa dirigida por
Portugal sob a direcdo do Marqués de Pombal ndo retira 0 mérito do
estadista: com Pombal, pela primeira vez, foi o Estado nacional o
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grande responsavel pela jurisdicdo e pelo controle dos assuntos da
educacédo (BOTO, 2017, p. 52).

Um detalhe importante apresentado por Boto (2017, p. 52) € que Marqués de Pombal é
considerado pioneiro pela historia da educacao luso-brasileira, considerando os outros paises
do continente europeu ao tomar a iniciativa de expulsar os jesuitas (a Companhia de Jesus) de
seu territdrio. Para autora, essas atitudes fazem com que o poder da Igreja Catdlica passe a ser

[...] secularizado, passando para as maos do Estado. A reforma do ensino abarcou 0s
Estudos Menores e os Maiores. O Marqués de Pombal representava, naquele ano de
1759, a expressao do que se configurava como o despotismo esclarecido, ou as fei¢oes
mais especificas da combinag&o entre Iluminismo e razéo de Estado.

Conforme a autora, no contexto da Europa do Século XVIII ndo vingou apenas um tipo
de lluminismo. A autora considera que houve varios lluminismos, ao apontar o lluminismo da
racionalidade e do progresso, aquele que significou a acentuacdo da decadéncia nacional e o
temeroso do atraso. Ao analisar o lluminismo portugués, ela o classifica como racionalizador,
centralizador e secularizador, que ndo expressou ao todo a laicidade do que seria secularizar,
ainda mantendo forte relacdo com a Igreja para manter o controle das liberdades individuais.
Todavia ela destaca que:

Mesmo assim, a acdo do Estado pombalino, em consonancia com o0 pensamento
iluminista portugués, foi além e trouxe medidas que ndo apenas favoreceram a
laicidade — ao reforgar o poder do Estado na acdo politica e no controle pablico —
como também promoveram uma via emancipatoria que ficaria clara no liberalismo
portugués do século XIX e nas lutas por libertagdo nacional que aconteceriam no
Brasil dagueles tempos (BOTO, 2017, p. 176).

A autora ainda ressalta que “o pombalismo significou a construgdo do moderno Estado
portugués” (BOTO, 2017, p. 177). Porém, adverte que “Pombal foi moderno, até onde era
possivel a Portugal daquele tempo ser moderno” (BOTO, 2017, p. 178). Seu discurso e suas
atitudes demonstravam que o deixar de lado os mortos e seguir cuidando dos vivos era mais
importante. De todo modo, podemos dizer que o pombalismo foi a mais acabada expressao do
[luminismo portugués.

Por meio desse percurso que fizemos até aqui, percebemos de que maneira a vida social
passou a ser moldada no contexto do lluminismo. A civilidade propalada naquele contexto
histérico era 0 método esbocado pelos iluministas que viria a conduzir as populacdes ao

desenvolvimento. Na ilustracdo portuguesa, observamos a peculiaridade do modo de civilizar
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liderado por Marqués de Pombal, que via a instrucdo publica como o despertar de uma outra
sociedade europeizada.

1.3 A CRITICA AO “MODUS OPERANDI” DO PROJETO CIVILIZADOR DA ESCOLA
MODERNA

No desenrolar do Illuminismo ao longo do século XVIII, o francés Jean-Jacques
Rousseau apresenta-se como uma inflexdo ao que, na esteira do século das luzes, se
convencionou chamar de projeto civilizador. De acordo com Streck (2008, p. 12), “Rousseau
viveu numa época em que muitas crencgas e instituicdes hoje assumidas como ‘naturais’ foram
formadas ou consolidadas, desde a familia, passando pela familia, até a organizagdo do Estado”.
Sua critica esteve voltada a legitimacdo das desigualdades pela sociedade francesa de seu
tempo, na qual a vida era orientada pelas ideias convencionadas e os formalismos.

A teoria politica de Rousseau é inseparavel de sua pedagogia e de seu parecer sobre 0
problema da civilizacdo. Essa assertiva permite a autora supracitada afirmar que “toda a obra
rousseauniana ancora-se em uma veemente critica ao processo civilizador moderno”. Mesmo
assim, a esperanca de regenerar a vida social e civil esta contida em todo o seu pensamento e

no autor iluminista;

Julga que a civilizagdo, tal como ela caminhara, ndo aprimorou, mas corrompeu 0s
costumes. Isso porque — dird Rousseau — o estado civil que retirou 0 homem do mundo
da natureza pautara-se exclusivamente na defesa do direito irrestrito de propriedade.
Cumpria, portanto, estabelecer um novo contrato social, que viesse refundar a vida
civil. O novo pacto asseguraria direitos e seria ancorado na ideia de virtude (BOTO,
2017, p. 185).

Rousseau ira questionar uma civilidade que provocou no homem a perda de seu estado
natural, no qual esta preservada a atividade sensitiva e pura de si. A emblematica Emilio, obra
produzida por Jean-Jacques Rousseau, demonstra a forma como ele concebe a ideia de crianca,

observando como se deflagra seu processo de desenvolvimento, pautado na interiorizacéo.

Rousseau destaca que, a medida que a civilizagdo avancou, ela conferiu destaque a
arte de agradar, provocando nos costumes uma uniformidade “desprezivel e enganosa,
e parece que todos os espiritos se fundiram num mesmo molde: incessantemente a
polidez impde, o0 decoro ordena; incessantemente seguem-se 0S USOS € nunca o proprio
génio” (Rousseau, 1983b, 336). As pessoas recusam-Se a parecer aquilo que sdo; e
vivem em func¢&o da opinido dos outros. Agindo como rebanho — continua Rousseau
— as pessoas sdo todas instadas a fazer as mesmas coisas (BOTO, 2017, p. 214-215).
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Sobre a educagdo enquanto processo inato a vida humana, Rousseau acreditava que é
por meio desta que o ser humano ira se tornar um agente livre, de modo que seja diferenciado
dos animais. Na producéo tedrica de Rousseau, é possivel observar uma forma diferente que
fazer educacgdo. Sera propugnada uma educacdo que perceba a crianga como centro, em um
desenvolvimento de suas faculdades mentais a partir do contato com o meio natural, conferindo-
se liberdade e autonomia ao sujeito (STRECK, 2008).

Boto (2017) afirma que Rousseau criticava a sociedade sofrivel com que ele se deparava.
Relatava que as pessoas cultivavam sentimentos ruins, como o 6dio, a frieza e a traicéo, que se
escondiam na cortina de fumaca que era a polidez e a uniformidade da vida citadina urbanizada.
Destarte, a autora pontua que “a critica a polidez é acompanhada pela absoluta recusa dos
padrdes educativos entdo vigentes, que valorizavam sobremaneira o aprendizado da civilidade
como referéncia da boa educac¢do” (BOTO, 2017, p. 216).

Nesse aspecto, Rousseau defendia a independéncia do homem natural em relagdo aos
outros: “Por natureza, conforme Rousseau, 0 homem nédo € um ser social. A socialidade entra
com a civilizacdo e com a depravacdo do homem. A prépria razéo ¢ uma faculdade do homem
fraco, condenado a viver na sociedade onde nasce e morre entre grilhdes” (STRECK, 2008, p.
25).

E justamente nesse ponto que observamos a critica de Rousseau ao projeto civilizador
da escola moderna, quando ele observa a padronizacdo de corpos e mentes que desloca o
homem de seu estado natural a um civil deturpado.

Rousseau ira olhar para o aspecto da desigualdade vigente na sociedade francesa de seu
tempo, destacando dois tipos de desigualdade, uma de ordem natural, que se da pela
interioridade das coisas; e a desigualdade politica, que é produzida pela cultura. Essa Gltima é
percebida nos privilégios que um grupo social tem em detrimento de outro. Notadamente,
percebemos que esse ndo foi um ponto observado pelos iluministas portugueses, uma vez que
se propugnava uma instrucédo direcionada a nobreza e outra aos suditos, em um permanecer de
uma sociedade desigual.

Boto (2017) enfatiza que Rousseau advogava por uma educacao publica, sendo a tarefa
mais importante do Estado. Sobre isso, a autora descreve que, para Rousseau, “[...] a educacéo
nacional sera, pois, alicerce de uma existéncia coletiva bem fundada, disciplinada pela trama
da lei. A lei, pela educacdo, ganhard lugar no coracdo dos homens. Homens virtuosos sao frutos

da formacdo que tiverem na infancia e na juventude” (BOTO, 2017, p. 235).
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Dito tudo isso, compreendemos que a escola moderna que tem seu nascedouro no Seculo
XVIII, seja por meio daqueles que esbocaram o projeto civilizador que considerava a
moralidade e a racionalidade, seja na Gtica da critica observada por Rousseau, ao desenvolver-
se, trard consigo o que formularam os iluministas da época.

Os primeiros passos dados ainda no Século das Luzes, vieram repercutir no hoje, quando
se observa o papel da escola: “Os sistemas escolares, em sentido amplo, e a escola, em sentido
especifico, assumem 0 papel politico de instancia executora de uma Pedagogia de Estado”
(BOTO, 2017, p. 203).

Essa pedagogia se refere serd justamente a forjar uma ideia de nag&o ao unificar o acesso

ao estudo da lingua nacional e criar um eixo de valores e ideias compartilhadas. Ademais:

[...] pretende gerar a instru¢cdo minima necessaria para que os individuos possam ter
acesso a vida publica com algum preparo profissional. A ideia de um projeto de
instrucdo da sociedade de carater nacional, pablico, laico, de matricula obrigatoria,
gratuita e universal, materializa-se em distintos paises a partir do século XIX (BOTO,
2017, p. 203).

E importante destacar que a funcéo publica da educacdo se justifica uma vez que:

[...] a acdo educativa é um processo regular desenvolvido em todas as sociedades
humanas, que tem por objetivos preparar os individuos em crescimento (criangas e
adolescentes) para assumirem papéis sociais relacionados a vida coletiva, a
reproducdo das condigdes de existéncia (trabalho), ao comportamento justo na vida
publica e ao uso adequado e responsavel de conhecimentos e habilidades disponiveis
no tempo e nos espagos onde a vida dos individuos se realiza. Ao redor desses aspectos
se desdobra o conjunto das acOes educativas a serem desempenhadas pelos sujeitos
educadores, entre eles a escola (RODRIGUES, 2001, p. 235).

A escola é a instituicdo social para a qual convergem as muitas realidades. O projeto
civilizador que se faz em uma sociedade eminentemente capitalista relativiza e reproduz
desigualdades, sejam elas sociais ou econémicas. O capital tende a coisificar 0 homem e sua
genuina totalidade, distanciando-se do que seria verdadeiramente civilizar/socializar para
humanizar.

Sendo a escola o lugar onde a educacdo se faz e onde se realiza o projeto civilizador, é
de fundamental importancia que ela se apresente acessivel. O direito a educacao precisa ser
assegurado, em diferentes modalidades e formas de acesso. No entanto, diante da negligéncia
gue se V&, um questionamento se abre: Se existem o0s entraves para o socializar, primariamente,
quais dificuldades se apresentam ao ressocializar em uma sociedade que comprou o discurso

de um projeto civilizador?
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O Estado, tendo sob sua incumbéncia a educacdo para além das politicas de acesso,
permanéncia e formacao potencializada aos individuos, precisa mapear 0s pontos que explicam
um certo desvio civilizatorio que levou e leva adolescentes e jovens a praticas que se classificam
na linha da barbérie. As politicas de ressocializa¢do, por meio da educagdo, sdo fortalecidas no
ambito do Estado? Temos na ideia originaria e desenvolvida de educacédo escolarizada a tarefa
de apresentar as condic¢des para que os individuos possam ser inseridos no convivio social de
forma satisfatoria, no aprendizado da conduta e da crenga em si e nos outros. Isso precisa ser
posto em pratica de forma a atender quem hoje se encontra marginalizado socialmente. A
educacédo necessariamente precisa ser civilizadora e libertadora. A crenca na potencialidade do
ato de educar e aprender em nosso tempo requer que ela seja reiterada por nossos governantes

para todos.
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2 A ESCOLA INSTITUCIONALIZADA NO BRASIL E O PROJETO CIVILIZADOR
REPUBLICANO

No Brasil Colonial, quando os padres jesuitas assumiram a responsabilidade de
catequizar e de instruir indigenas, tém-se os primeiros indicios de uma agdo educativa em
territério nacional que faz parte de uma acao sistematica do Estado portugués, com uma funcgéo
de evangelizar e dominar os nativos.

No entanto, esse tipo de educacdo ndo era formalizado, ndo havia uma forma escolar
estruturada, existia apenas uma acao educativa. Ela foi se transformando no decorrer do tempo,
até chegar a uma forma escolar. O objetivo especifico deste capitulo é compreender como se
consolidou a institucionalizacdo da escola publica no Brasil juntamente com seu projeto
civilizador.

Logo, podemos chamar de escola moderna aquela escola que é tida como
institucionalizada, na qual a educacdo é ofertada pelo Estado com o intuito de instruir, civilizar

e socializar.

2.1 O INICIO DA INSTITUCIONALIZACAO ESCOLAR NO BRASIL

Podemos conceber o nascimento da escola como sendo o marco do periodo colonial,
mais precisamente com a expulsdo dos jesuitas sob o comando do Marques de Pombal, que
ocupava o cargo de primeiro-ministro de Portugal, em 1759. A partir desse acontecimento
historico, por ordem do Estado, os jesuitas tiveram seus livros e manuscritos destruidos pelos
portugueses, e a religido foi deixada de lado nos curriculos.

Influenciado pelos ideais iluministas, Marqués de Pombal tinha a convic¢do de que era
necessario modificar a educagdo no Brasil, o que ocorreu em 1772, com a chamada reforma
pombalina. Apos essa reforma, podemos conceber as primeiras evidéncias de que o Brasil da
seus primeiros passos para a consolidacdo da institucionalizacdo da escola, quando o professor
passa a ser uma figura central no processo educacional, eliminando de vez o modelo religioso.

E importante relembrar, como ja dito na se¢io anterior, que nesse periodo foram criadas
as aulas régias, que eram aulas avulsas que ndo estavam interligadas entre si, ndo havia
contetido especifico e eram ministradas por docentes concursados tidos como funcionarios do
Estado.
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As aulas régias eram realizadas na casa dos préprios professores, ndo havendo uma
organizacdo da forma escolar. Ndo havia também uma sistematizacdo de idade escolar, eram
atendidas criancas de todas as idades, ndo havia um limite estabelecido para inicio e término
das aulas e durante todo o periodo colonial a escola permaneceu sem uma “forma”. Todavia, é
importante ressaltar que foi nesse periodo que foi plantada a semente da escola
institucionalizada, a dita escola publica de responsabilidade do Estado.

Outro marco importante da educacdo no Brasil ocorreu com a chegada da familia real
ao Brasil, em 1808. A presenca da coroa portuguesa impulsionou o investimento na area da
educacdo, pois a coldnia precisava estar a altura da coroa portuguesa. Comega-se a pensar em
um projeto civilizador. A partir dai se obteve a criacao das primeiras escolas de ensino superior.
Esses locais tinham como foco preparar academicamente os filhos da nobreza portuguesa e da
aristocracia brasileira. Nesse momento historico, a educacdo tinha o objetivo de instruir; logo,
era voltada para o ensino profissionalizante, pois se buscava capacitar cidaddos capazes de
servir a corte portuguesa.

Em 1827, ja no periodo do Brasil independente, foi sancionada a primeira lei brasileira
que tratava exclusivamente da educacdo. Trata-se da Lei de 15 de outubro de 1827 (BRASIL,
1827), que dispunha em seu paragrafo 1° que haveria escolas de primeiras letras para todos.
Ainda ndo havia um método, nem uma duracdo de tempo definida para o ensino primario. No

entanto, devemos olha-la como o inicio de uma nova forma de organizar o ensino brasileiro.

2.2 A CONSOLIDAGCAO DA EDUCACAO ESCOLAR PUBLICA NO BRASIL

Para Oliveira (2004), é durante o periodo de transi¢do entre Brasil Império e Brasil
Republica que a elite intelectual toma para si os ideais do liberalismo burgués e que a educacéo
passa a ser vista como essencial para a reconstrucao da sociedade. Para Faria Filho (2011), a
guestdo passa a ser também um ponto de governabilidade: para que o Estado brasileiro tivesse
condigOes de existir, era necessario que as “classes inferiores” tivessem o minimo de instrugao.
A preocupacéo, alem da instituicdo de um Estado com normativas que direcionassem a vida da
populagdo, era “fazer com que os mais diversos estratos sociais que aqui viviam ou mesmo
exerciam fung¢des de governo viessem a obedecer as determinagdes legais” (FARIA FILHO,
2011, p. 137).

Assim, de acordo com Oliveira (2004), a Constituicdo de 1891 foi a primeira da

Republica brasileira, que, ao definir o sistema de governo como federativo, da continuidade a
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descentralizacdo do ensino, ja promovida no periodo imperial. Se antes a educacgéo estava sob
a responsabilidade das provincias, agora é aos Estados que compete “prover e legislar sobre a
educacdo primaria, além do ensino profissional, que compreendiam, na época, as escolas
normais de nivel médio para mocas e as escolas técnicas para rapazes” (OLIVEIRA, 2004, p.
949). A continuidade se da, também, pela dualidade das finalidades da educagdo nas classes
sociais. As classes dominantes era reservada a escola secundaria académica e superior,
enguanto para o0 povo, se destinava a escola primaria e profissional (OLIVEIRA, 2004).

Para compreender como a institucionalizacdo escolar se alicercou no periodo
republicano, primeiramente buscaremos entender como estava organizada a sociedade,
econdmica, cultural e socialmente e, por fim, politicamente, no periodo republicano. 1sso se faz
necessario para que possamos compreender que essa institucionaliza¢do pode ser considerada
um projeto politico que tem como objetivo o ressurgimento de uma nova sociedade e a
consolidacdo de um novo sistema politico, atrelado as ideias positivistas de ordem e progresso.

No periodo republicano, a estrutura econémica se transformou, notadamente em
decorréncia da remodelacdo das relacfes de trabalho, que passaram do regime escravo para o
trabalho livre e assalariado. Podemos deduzir que era necessario um trabalhador minimamente
especializado, um cidadédo capacitado para contribuir com o progresso econémico da nagao.

Em termos culturais e sociais, houve uma grande quantidade de imigrantes no pais, o
gue gerou o crescimento dos setores de prestacdo de servicos e da pequena industria. Logo,
como resultado dessa onda de imigracéo, deu-se inicio a urbanizacdo, ocorrendo o crescimento
das camadas médias e o aparecimento de um proletariado urbano formado pelos imigrantes que,
ao chegarem ao pais, abandonaram o trabalho na zona rural e foram para a cidade, o que gera
uma remodelacdo social e cultural. Comeca-se, assim, a incorporar o ideal do positivismo que
pregava o cientificismo e a proposta de cultivo das ciéncias modernas, com base no progresso,
bem como sua ética civica de respeito a lei e ao principio do bem comum.

O campo politico foi marcado pelo fim da monarquia em decorréncia da prevaléncia do
ideério republicano, fim do monopdlio mercantilista no Brasil e a centralizagdo de poder
econbmico e politico. O mundo inteiro estava mudando ideologicamente. Com isso, podemos
afirmar que durante os primeiros anos da Republica, a importacdo da ideologia liberal atuou de
forma difusa. Ao mesmo tempo em que validou um arranjo politico em favor de uma parte da
elite, produziu um imediato ressurgimento das propostas para a adequacdo da estrutura

educacional aos designios de uma nova ordem “democratica” em implantagdo. Em ambito
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internacional, surgia um novo ideério liberal, que se desdobrava para além do individualismo
original e ganhava um papel de reconstrutor social.

Ainda no Brasil republicano, no que tange a consolidagdo da “institui¢do escolar”,
podemos concebé-la como um projeto politico & medida que ela aponta os erros do antigo
regime monarquico, evidenciando seus retrocessos, concomitantemente consolidando o novo
sistema politico republicano, lembrando que tal sistema se apresentava como democratico. Era
necessaria a participacdo popular com o voto. Nesse periodo havia um porcentual muito grande
de analfabetos no pais.

Com relagdo ao segmento cultural/social, ndo podemos nos esquecer da raiz cultural do
pais, que tinha uma populacdo de negros e indigenas, culturalmente tidos como atrasados, ja
gue eram analfabetos, sem instrucdo. Logo se cria o projeto de abrir a fronteira para imigrantes,
que iria além do poderio econémico, pois estava ligado também ao “embranquecimento da
populagdo”. Houve, com isso, uma mesticagem cultural, ndo descartando o fortalecimento
econémico, com méao de obra capacitada para o progresso econémico da nacao.

Todo esse projeto que ia além da instrucdo civica e politica ja estava evidenciado com
a proclamacéo do Manifesto Republicano, em 1870. Os republicanos visavam a consolidar seus
ideais politicos, seu ideédrio era predominantemente liberal moderno, com uma visdo
conservadora da democracia. Logo, se forja uma imagem do antigo regime monarquico como
sendo corrupto e atrasado, pois assim seria mais facil consolidar a vantagem de ter uma
republica descentralizada e federativa, amiga da ordem e do progresso moderno. Consoante
com essa afirmacao, Hilsdorf (2003, p. 60) destaca que:

A educagdo pelo voto e pela escola foi instituida por eles como a grande arma da
transformacgdo evolutiva da sociedade brasileira e assim oferecida em caucéo do
progresso prometido pelo regime republicano, a prética do voto pelos alfabetizados
e, portanto, a frequéncia escola, formaria 0 homem progressista, adequado aos
tempos modernos é que tornaria o sudito em cidaddo ativo.

Logo, podemos concluir que a partir do advento da Republica, comeca-se a pensar em
instrucdo para todos com o objetivo de capacitar, civilizar e instrui-los para o convivio social,

para decidir politicamente e contribuir para o progresso da nacao.

Ampliou-se a compreensao de quem é esse cidadao que os republicanos focalizavam
no imagindrio republicano a escola e emblema da instauragdo da nova ordem, ela
remete para o projeto dos cafeicultores paulistas de criagdo de uma sociedade branca,
imigrante, estratificada em camadas, com direitos e deveres diferenciados segundo a
sua posi¢do no mundo do trabalho e mostra que seu “afd pedagogico” e uma alegoria



35

a imigrante no lugar de escravo, e homologamente, cria (transplantado) uma nova
escola/sociedade a republicana no lugar da monarquica (HILSDORF, 2003, p. 60).

Portanto, a educacdo € posta como um fator de resolucdo de problemas sociais, pois
havia a necessidade objetiva de integrar e disciplinar, sobretudo, a populacao imigrante para o
trabalho na grande lavoura cafeeira. Projetar e realizar a educacéo torna-se a tarefa republicana.
Nessa perspectiva, os anos de 1870 a 1920 passaram a ser vistos por Nagle (2001) como
de “entusiasmo pela educacdo”, a partir do qual se comeca a pensar em uma forma escolar, em

como a escola se organizaria para atender as demandas politicas, econdmicas e sociais.

2.3 A CONSOLIDACAO DO PROJETO CIVILIZADOR NO BRASIL

Diante do “entusiasmo pela educac¢do” (NAGLE, 2001) gerado com o advento da nova
ordem politica republicana, dentre os varios discursos que os lideres que assumiram o poder do
novo sistema de governo fizeram circular, estavam aqueles que defendiam modificagdes no
modo como o ensino primario deveria se organizar. Deveriam ser delegadas novas obrigacdes
ao Estado para que o marco da institucionalizacdo escolar fosse oferecido com qualidade,
diferentemente da realidade educacional confusa e deformada herdada do regime monarquico.

Com a consolidacdo do regime republicano, coube ao novo regime pensar uma nova
escola que atendesse aos ideais de construir uma nova nacdo baseada em pressupostos
civilizatérios, europeizados, que tinha na escolarizacdo do povo analfabeto um de seus pilares

de sustentacdo, assim como afirma Bastos (2005).

O discurso estruturado em retéricas originarios de uma Europa influenciada pelas
repercussdes da revolucdo francesa, a qual apregoava que era preciso instruir a
populacdo para se alcancar a civilizacdo, ja ndo era mais uma grande novidade no final
do século XIX. Porém, este mesmo discurso foi rapidamente reproduzido no Brasil
republicano e fartamente utilizado a ponto de ter pressionado o poder politico
instalado a apresentar uma proposta diferenciada de escolarizagéo, destinando aqueles
que durante muito tempo ficaram sem qualquer oportunidade (BASTQOS, 2005, p. 68-
69).

Logo, era necessario repensar métodos, estruturas e criar uma forma escolar capaz de
atender as necessidades politicas republicanas. Autores como Faria Filho e Vidal (2000)

abordam sobre os modelos de escola que surgiram. Cada um deles apresenta uma finalidade

diferente de ensino, e essa perspectiva sera analisada, pois é com essas varias finalidades que a
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escola teve ao longo do tempo que ir& nascer o projeto civilizador da escola moderna, que é o
objeto de estudo desta dissertacao.

Faria Filho e Vidal (2000) falam da importancia de analisar a institucionalizacdo da
escola, pois ao analisar o processo de escolarizacdo no Brasil, é preciso atentar para questdes
referentes aos espacos e tempos escolares e sociais (e aos métodos pedagdgicos). Temos, com
isso, a possibilidade de interrogar o processo historico de sua producdo, mudangas e
permanéncias, contribuindo para descobrir infinitas possibilidades de viver e, dentro da vida,
formas infinitas de fazer da escola e de seus sujeitos. Com isso, percebemos a importancia do
processo historico da constituicdo da forma escolar.

Historicamente falando, a organizacéo escolar no Brasil foi pautada em processos que
caracterizaram o modelo de escola que temos hoje. Dentre os varios modelos que surgiram com
0 passar do tempo, trés sdo os principais que fizeram parte da organizagédo da escola, sendo o
primeiro a escola de improviso; o segundo, a escola monumento; e o terceiro, as escolas
funcionais.

Sobre a escola do improviso, que se consolidou a partir da segunda metade do Século
XVIII, a estrutura das escolas era locada em lugares inapropriados, sem uma estrutura fisica
adequada. Ao analisarmos esse processo histérico de organizacdo escolar, evidencia-se que as
aulas eram ministradas sem nenhum plano didatico, ndo existia um modelo formativo
consolidado, as aulas ndo obedeciam a uma ordem cronoldgica e os professores desenvolviam
uma escolarizacdo voltada ao meio domeéstico, além da remuneracdo desses docentes, que era
feita pelos chefes de familia, ndo havendo interferéncia estatal. A escola correspondia a

interesses sociais, somente, como ressaltam Faria Filho e Vidal (2000, p. 21).

A escola improviso foi pode ser vista como indicios de uma forma escolar, pois, cria-
se uma rede de escolarizagdo doméstica, ou seja, do ensino e da aprendizagem da
leitura, da escrita e do calculo, comecava-se 0s primeiros indicios da
institucionalizag&o escolar.

De acordo com essa nova concepgdo de escola, de ensino simultdneo, na década de
1870, o estado em que as escolas se encontravam era preocupante e necessitavam construir
espacos que favorecessem principalmente os alunos da educacdo primaria. Segundo o0s
apoiadores desse movimento denominado Escola Nova, as escolas anteriores apresentavam
sérios problemas que iam desde o salario dos professores até a falta de metodologia nas aulas.
Esse modelo de escola chamado de simultaneo teve inicio em S&o Paulo com uma proposta de

reformular e reconstruir as escolas. Segundo Faria Filho e Vidal (2000, p. 23):
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A realidade material e espacial da escola brasileira continuava como tema em debates
passados 30 anos. Na década de 1870, os diagndsticos dos mais diferentes
profissionais que atuavam na escola ou na administracdo dos servicos da instrucéo,
ou ainda politicos e demais interessados na educacdo do povo, eram unanimes em
afirmar o estado de precariedade dos espagos ocupados pelas escolas, sobretudo as
publicas.

A realidade material e espacial das escolas era preocupante, por isso se buscava uma
nova reformulacdo do espago escolar que permitisse que as diversas classes sociais pudessem
participar de forma igualitaria da construcdo de conhecimento. Porém, assim como o modelo
anterior de escola, esse apresentou alguns problemas, principalmente relacionados a sua
administracdo, dando origem a um novo modelo de escola, as Escolas-Monumento.

As Escolas-Monumento surgiram em S&o Paulo, nos anos de 1890. Apresentavam um
viés republicano que buscava inserir no modelo educacional tragos do novo modelo politico, o
qual, por sua vez, era caracterizado pelas escolas seriadas, construidas através dos grupos
escolares, sendo esse 0 modelo definitivo do Século XIX, rompendo com o antigo modelo
vigente até entdo.

Seu principal objetivo era a criacdo de uma escola que tivesse um ideal de patria ordeira
e progressista a partir dos monumentos e da organizacao das salas e alunos e oferecesse espacos
diferenciados para atender meninos e meninas. No entanto, as organizacGes que as escolas
seriadas estavam seguindo, assim como os outros modelos, sofreram criticas, sobretudo quando
se tratava do horario das aulas que, segundo os pais, seriam inflexiveis para os alunos.

Essas criticas surgiram quando os horarios de aula passaram a ser organizados em dois
turnos, cujo modelo se estendeu por todo o Século XIX, dando seguimento para as escolas
funcionais. Observa-se que a partir dessa forma escolar, ja se comeca a vislumbrar um modelo
formativo alicercado na logica de atender as necessidades do Estado de formar patriotas,
cidadéaos preocupados com a ordem e o progresso da nacao.

A concepcdo de escola funcional esta voltada para um padrdo de arquitetura escolar
seguido pelos ideais de modelo de arquitetura escolar neocolonial e que fosse, por sua vez,
baseado na exceléncia. Tal modelo seria reformador e que destacasse 0s pontos educativos,
trazendo alegria, ambientes equipados com médicos, dentistas e rompesse com o modelo de

escola padréo. O novo modelo de escola estava voltado para os ideais escolanovistas.

Sobretudo no dltimo quartel do século XIX, foi-se paulatinamente, reforcando a
representacdo de que a construcdo de prédios especificos para a escola era
imprescindivel a uma agdo eficaz junto as criangas, indicando, assim, o éxito daqueles
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que defendiam a superioridade e a especificidade da educacdo escolar diante das
outras estruturas sociais de formacéo e socializagdo como a familia, a igreja e, mesmo,
0s grupos de convivio (FARIA FILHO; VIDAL, 2000, p. 23).

Vale ressaltar que o modelo de escola funcionalista é adotado até hoje, pois a partir
dessa forma escolar se atribuiu um sentido para a escola. A partir desse momento, a escola
passou a ter um método de organizacdo de ensino e uma finalidade.

A partir dessas concepcdes, entendemos que 0 movimento que surgiu em favor de uma
nova forma de escola foi criado para atender a uma camada mais pobre da sociedade, pois se
buscava a democratizacdo escolar. No entanto, essa democratizacao foi alicercada nos ideais
republicanos, durante a consolidacdo do novo regime, uma vez que era necessario qualificar
mé&o de obra, propiciar cultura erudita e civilizar para que houvesse progresso.

Durante os Séculos XIX e XX, os debates sobre os caminhos que a educacgéo iria
percorrer foram intensos e buscavam, acima de tudo, uma reformulacao de todas as bases que
norteavam o trabalho escolar. Buscava-se uma forma escolar capaz de atender a todos, capaz
de formar um cidad&o que teria atribuicGes sociais, culturais, politicas e ideoldgicas.

A escola, como instancia formativa, é criada pelo Estado para preparar as criangas e 0s
jovens para a vida publica. Nessa perspectiva, cabe aos sistemas escolares fornecer as novas
geracdes, através de praticas pedagdgicas formais, 0 acesso a cultura letrada e aos processos de
aprendizado social.

Podemos vislumbrar que a institucionalizacdo escolar representa a democratizacdo da
escola para todos, com o intuito de atender aos mais variados interesses e a uma construcdo da
modernidade, pois a partir desse momento, a institui¢do escolar passara a ser responsabilidade
do Estado, que criou uma forma escolar alicercada nos interesses politicos, ideolégicos, sociais

e culturais de uma determinada sociedade.
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3 UMA ESCOLA RENOVADA PARA UMA CIVILIZACAO EM MUDANCA

No plano educacional, essa tendéncia ird se expressar na pedagogia pragmatica da
Escola Nova, baseada no pensamento do norte-americano John Dewey, que propunha um
modelo escolar de cunho reformista, necessario a uma sociedade com tendéncias a produzir
privilégios e desigualdades, mas que subsiste pela expectativa de mudanca e ascensao social.

Pelo vislumbre da democracia e do progresso, atendendo as aspiracdes das classes
médias e, em parte, ao conservadorismo da classe dominante, o pensamento escolanovista foi
assimilado por varios educadores brasileiros, com divergéncias apenas no que diz respeito a
orientacdo geral (revolucionaria-reformista ou conservadoramente democrética), mantendo um
horizonte comum na interpretacdo das funcdes da escola, consolidando-se em uma ideologia
educacional que influenciara o desenvolvimento do ensino brasileiro.

No Brasil das primeiras décadas do Século XX, eram necessérias a¢gdes mais eficazes
para pdr em andamento um projeto educativo que modificasse as bases politicas e sociais e
pusesse o pais na rota da “civilizagdo” moderna. Para uma sociedade em mudanga, uma escola
republicana renovada. Nesse contexto, Anisio Teixeira é um intelectual de grande destaque para
a educacdo nacional, especialmente a partir da década de 1930. Ele sabia como fazer esse
caminho: através de uma nova escola. Uma educacdo escolar que chegasse a todos 0s

brasileiros, que abandonasse a ideia da “escola para a chamada elite” (TEIXEIRA, 1977, p. 29).

3.1 O PAPEL DE ANISIO TEIXEIRA NO PROCESSO DE RENOVACAO DO PROJETO
FORMATIVO MODERNO

Anisio Teixeira vislumbrou a educagdo na sua época como um ponto de partida para um
pensamento liberal democratico acerca da educacdo e da escola, pautado na ideia de igualdade
de acesso da escola publica, pois desejava uma educacéo para todos.

Escrever e por em pratica as ideias de uma educacéo ndo elitizada fez de Anisio Teixeira
um precursor arrojado de projetos educativos que extrapolavam as veias projetistas e passavam

a pratica, como ressaltam Smolka e Menezes (2000, p. 79)

Para vencer a discriminag8o social fora da escola era preciso vencé-la dentro da
escola. Ele sabia que a crianga ia para a escola publica para adquirir algo que dependia,
sobretudo da formacdo e da disposicdo dos professores lhe oferecerem: uma cultura
escolar.
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O viés democratico liberal seguido pelos progressistas que lideram o movimento
escolanovista no Brasil implicava mudancas em todo o plano educacional que se estabelecia
desde o curriculo escolar até as politicas de acesso e de formacéo dos professores. Nas palavras
de Teixeira (1977, p. 45), era necessario “[...] um auténtico sistema escolar nacional, geral e
publico, para a inféncia, a juventude e os adultos brasileiros” (TEIXEIRA, 1977, p. 45). Para
ele, um sistema de educacdo nacional, publico e gratuito, era condicdo para o que considerava
a “reconstrucao educacional brasileira da nacdo” (TEIXEIRA, 1977, p. 45-46).

O autor defende um modelo de educacéo liberal, pautado na experiéncia que viveu em
sua formacdo de mestrado nos Estados Unidos, na Universidade de Columbia, onde foi aluno
do filésofo John Dewey e de William Kilpatrick, dois expoentes da vertente americana da
Escola Nova. No fim da década de 1920, ele viajou para a Europa e para os Estados Unidos.

Essa experiéncia possibilitou-lhe uma renovada visao educacional, pois

[...] pela primeira vez, [entrou] em contato com uma literatura pedagdgica e um
sistema publico de educacdo que ndo conhecia. Em oposicéo a cultura, & organizacéo,
a competéncia docente dos colégios nos quais estudara, deparou —em sua cidade e em
seu estado natal — com a pobreza de recursos humanos e materiais, a dispersao e a
desarticulacdo dos servigos educativos, o despreparo do professor, a imoralidade, a
corrupgdo e a acomodacgdo dos poderes publicos, alimentando a ineficiéncia da
maquina estatal (NUNES, 2001, p.3).

Assim, as viagens por outros continentes contribuiram para que ele compreendesse 0
sistema politico e educacional brasileiro com outros olhos, observando a disparidade das
condicdes de acesso da populacdo aos servicos educativos entre outros paises e o Brasil.

Falar sobre o pensamento de Dewey em Anisio Teixeira € encontrar pontos de
confluéncia bastante evidentes. Talvez ndo seja possivel demarcar onde eles comecam ou
terminam. 1sso se deve ao fato de Anisio Teixeira ter passado ao menos trinta anos de sua vida

em aproximagao constante com esse pensador.

Escolher John Dewey, de quem seria o primeiro tradutor no Brasil, era optar por uma
alternativa que substituiu os velhos valores inspirados na religido catolica e abragados
com sofreguiddo. Era apostar na possibilidade de integrar o que, nele, estava cindido:
0 COrpo e a mente, o sentimento e o0 pensamento, o sagrado e o secular. Era abrir o seu
coragdo para o0 pensamento cientifico, apostando na crenca de que o enraizamento e
as direces da mudanca social a favor da democracia estdo postas na infancia. O
pragmatismo deweyano forneceu lhe um guia teérico que combateu a improvisagdo e
0 autodidatismo, permitiu-lhe operacionalizar uma politica e criar a pesquisa
educacional no pais (NUNES, 2001, p. 7).
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Neste sentido, podemos perceber que as rupturas desencadeadas a partir desses contatos
foram definitivas na atuacdo de Anisio Teixeira enquanto ser politico e educador, pois a sua
visdo educacional foi marcada pelo evolucionismo cientifico e pelo dinamismo tecnoldgico que

avanca em seu tempo, Como veremos na proxima secao.

3.2 A INFLUENCIA DE JOHN DEWEY NO PENSAMENTO RENOVADOR DE ANISIO
TEIXEIRA

John Dewey é um pensador importante nos Estados Unidos que se orientou por uma
filosofia liberal e pragmatista e influenciou 0 mundo com as suas ideias sobre educacao, entre
outros temas.

A filosofia que permeia o pensamento de John Dewey parece ter referéncias claras:
unidade entre teoria e préatica, tendo o método experimental como respaldo e a democracia como
principio de liberdade e constituicdo da sociedade. Essas ideias certamente apresentam-se como
um novo paradigma frente a educacdo praticada até entdo, pautada no rigor tedrico e
centralizador.

Westbrook e Teixeira (2010, p. 11) destacam que “0 compromisso de Dewey com a
democracia e com a integracao entre teoria e préatica foi, sobretudo, evidente em sua carreira de
reformador da educagdo”. Com Dewey, a teoria da educagdo nova® ganha énfase e ares de
renovacdo. Ela reativa um certo otimismo ao pensamento educacional quanto as possibilidades
da formacdo humana feita na escola, renovando as expectativas iluministas que Ihe deram
origem.

E preciso salientar o carater pragmatico do teérico na educacdo, pois, para ele, a escola
ndo deveria ser lugar apenas de se aprender a ler e a escrever. Ele vislumbrava uma escola mais
viva e que promovesse tanto a teoria quanto a pratica, isto é, que o fazer fosse tdo impactante
na formacao dos sujeitos quanto o teorizar. As criancas ndo deveriam ser educadas para viverem
amanhd. A escola, como uma sociedade em miniatura, deveria ser um campo de aplicagcéo do

modelo de sociedade que se desejava construir.

3 A chamada teoria da educagdo nova € a tentativa de orientar a escola no sentido do movimento, ja acentuado na
sociedade, de revisdo dos velhos conceitos psicoldgicos e sociais que ha muito pouco predominavam (TEIXEIRA,
2000, p. 17)
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Com isso, Dewey traz para a educacdo um carater formativo pautado em uma viséo
integralista e empreende uma nova concepcdo de educacdo: filosofia, democracia e vida.
Westbrook e Teixeira (2010, p. 12) salientam que “[...] nas sociedades modernas, a escola é um
dos mais importantes e, como tal, constitui lugar indispensavel para que uma filosofia se
concretize como realidade viva”.

A educacdo pelas vias da experiéncia transforma a filosofia de Dewey em pedagogia,
como ele destaca: “Reincorporar os temas de estudo na experiéncia” (DEWEY, 1959, p. 282).
A construcdo politica € um fundamento que se destaca na filosofia e na pedagogia de Dewey e

seu contato com Anisio Teixeira transmite essa influéncia. Nesse sentido,

O pragmatismo da filosofia norte-americana influenciou muito a educag&o brasileira,
em especial no inicio do século XX. No Brasil, 0 maior representante do pensamento
deweyano é Anisio Teixeira. Ele quando foi aos Estados Unidos, tomou contato com
as ideias de John Dewey e foi 0 responsavel por introduzir no Brasil essa nova
proposta de filosofia da educacéo e de pratica pedagdgica (SOUZA; MARTINELLI,
2009, p. 163).

O campo da filosofia da educacdo atrelada a préatica e aos principios democraticos foi
marcante no pensamento anisiano, e isso estd presente nas suas publicacdes. Para ele, era
necessaria a transformacdo da escola em consonancia com o desenvolvimento industrial
tecnoldgico, como também a “preparacdo da massa para a democracia” (TEIXEIRA, 2000, p.
40). Ele defende uma escola publica, laica e gratuita e em tempo integral.

Para Teixeira (2000, p. 40),

a escola deve prover oportunidade para a pratica da democracia — o regime social em
que cada individuo conta plenamente como uma pessoa. Democracia da escola
implica em democracia para o aluno, isto é, um regime que procure dar ao mestre e
aos alunos 0 maximo de direcdo prépria e de participacdo nas responsabilidades de

sua vida econdbmica.

Essa perspectiva da autonomia dos individuos da escola alia-se aos principios da
democracia, e, consequentemente, da filosofia, esta profundamente presente na obra do
pensador. Anisio debrugou-se sobre a filosofia muitas vezes para justificar e embasar a sua
concepcao de homem, de sociedade, de educacao e de escola, isto €, o todo constitutivo do seu
pensamento/acdo. Por isso, ja nas notas iniciais da obra Pequena Introducéo a Filosofia da
Educacéo: a escola progressiva ou a transformacgéo da escola, Teixeira (2000, p. 11) ressalta

“Procurei, neste pequeno livro, publicado pela primeira vez em 1934, expor em forma simples,
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quase coloquial, os fundamentos da teoria da educagéo baseada na experiéncia, que dirige todo
0 movimento de reconstru¢do educacional do nosso tempo”.

Considerando a experiéncia dos sujeitos no processo educativo, a educacao-experiéncia
apresenta-se como um diferencial, uma vez que até entdo a escola havia se pautado meramente
na questdo do conhecimento na formacgdo humana, esta, alvo de duras criticas do proprio
Teixeira (2000, p. 52-53):

Toda educacdo até hoje foi autocrdtica! Os mestres sofriam a autocracia dos
administradores, e as criancas, a dos mestres. Na reorganizacdo democratica das
escolas, a uns e outros tem-se que dar independéncia. Educar € uma arte tdo alta que
ndo se pode subordina-la aos métodos de imposicdo possivelmente adaptaveis as
tarefas mecénicas. Mestres e alunos devem trabalhar em liberdade e a luz do que
filosofo e o cientista esclarecerem sobre a profissdo do primeiro e o labor dos ultimos.

No entanto, o0 movimento da Escola Nova ou progressista parece contribuir para a
instauracao de valores como liberdade e democracia no cenario educacional. 1sso porque deve-
se ao fato de fazer da filosofia um aprimoramento do trabalho do educador, do método
experimental como condigéo essencial da educacdo e da democracia um fundamento da vida
social.

Neste sentido, Teixeira (2000, p. 165) destaca a filosofia como mediadora da educacéo,
ndo a filosofia como “causas Ultimas e finais” quando associada ao trabalho do professor, mas
a “atitude que busca auxiliar a estabelecer o mais compreensivo método de julgar com
integridade e coexisténcia os valores reais da vida atual, para o efeito de dirigi-la uma vida cada
vez melhor e mais rica” (TEIXEIRA, 2000, p. 166).

Paiva (1987) destaca ainda que a atuacéo e a compreensao tedrica e empirica de Teixeira
representam os ideais vinculados aos democratas liberais, defendendo o industrialismo e a
modernizacdo dos sistemas educativos.

Nessa dindmica, Teixeira (2000) vai encontrando na filosofia refugio e colaboracgdo para
pensar uma escola progressista impetrada de valores modernos compativeis com a sociedade
que vem despontando pela industrializacdo no seu tempo. Uma escola de pessoas livres e
capazes de agdo e atuacdo social e politica, capazes de por si “resolverem os proprios

problemas” (TEIXEIRA, 2000, p. 64).
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4 ENTRE CONQUISTAS E DESAFIOS: O PROJETO FORMATIVO DA ESCOLA
MODERNA ATUALMENTE

Neste capitulo, buscamos compreender o que restou do projeto formativo da escola
moderna sobre o qual foi tratado no decorrer deste estudo. Esse projeto se relaciona com a
escola institucionalizada, gratuita, de responsabilidade do Estado e de direito de todos, gratuita
e universal, tal como temos atualmente.

Vislumbramos nessa escola um instrumento para a consolidacdo de uma nova ordem
politica, uma nova ordem civica, na qual a instrugdo em massa € vista como uma importante
estratégia. Com isso, também se inclui promover a condi¢do da populacdo de se integrar aos
avancos econdmicos trazidos pelo progressivo crescimento urbano-industrial, que requer
cidadaos trabalhadores com um minimo de instrucdo. Em tese, desde a sua institucionalizagéo,
o0 atendimento dessa funcao €, de algum modo, o0 que se espera da escola.

No entanto, como j& discutido, a escola é dindmica em seu processo histérico. No
decorrer do tempo, sua funcdo se alterou por causa de diversas interferéncias, sejam elas de
cunho politico, cultural ou econdmico. Tanto a sua fungdo quanto a sua efetividade comeca a
ser posta em davida, desmoralizada, e as escola, mesmo sendo uma obrigacédo do Estado, nem
sempre tém o apoio publico necessério. Mesmo diante de tantos questionamentos sobre a sua
efetividade e pelas idas e vindas das a¢des publicas, a escola ainda € um importante recurso de
promocao de acesso a cultura sistematizada e de oportunidades de instrucao formal, em especial

para estudantes que dependem da escolarizacao oferecida pelo sistema publico de ensino.

4.1 ENTRE AVANCOS E RETROCESSOS: AS ACUSACOES E A EFETIVIDADE DA
ESCOLA

A educacao institucionalizada é oriunda da sociedade burguesa e foi concebida como
um direito publico e gratuito por meio de lutas e conquistas que atualmente nem sempre sdo
lembradas. A defesa da educacédo publica de qualidade acessivel a todas as classes sociais ja foi
pauta de muitos educadores e continua sendo pela qualidade, além da garantia de acesso. Diante
do atual cenario educacional, conquistas oriundas de décadas de lutas perdem seus espagos para
0 retrocesso. Talvez seja de se considerar que 0 esquecimento dos avangos no campo
educacional pode ser motivo para seu enfraquecimento e desconsideragéo.

Ao iniciamos este estudo vimos, no primeiro capitulo, que “a escola é uma forma

especifica de civilizar” (BOTO, 2010, p. 36). Com isso, esse projeto baseia-se na racionalidade
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enquanto principio da escola moderna. Vimos que esse projeto formativo tem sua vertente na
Revolucdo Francesa, com o declinio do poder que a Igreja tinha sobre a producdo do
conhecimento e a ascensdo do lluminismo e do valor do conhecimento cientifico. Naquele
contexto historico, era necessario civilizar para que houvesse ordem e progresso, e a escola
coube esse papel de redentora social.

No entanto, como ja dito, sabemos que a escola é uma construcéo social, logo, ela é
mutavel. O saber “institucionalizado” voltado para a civilizagdo e a instrucdo tem seu projeto
formativo ligado a atender aspectos econémicos e politicos. E o que explica Saviani (1995, p.
58):

Apos considerar os fundamentos ideoldgicos e econdmicos da concepcdo liberal de
escola publica observei que foi sob a égide do liberalismo classico que, no plano
pratico, se levantou a bandeira da escola publica universal, gratuita, laica, obrigatdria
e democrdtica, cuja instalagdo foi se dando a partir do século XIX na forma dos
sistemas nacionais de ensino.

Segundo o autor, a educacdo assumiu uma funcdo explicitamente politica. A escola
passou a ser entendida como um instrumento para transformar os suditos em cidad&os, portanto,
um instrumento de participacdo politica, a via efetiva para se implantar a democracia. Com isso,
vé-se que a inten¢do da escola nunca foi somente civilizar, sempre existiu um projeto politico
atrelado ao civilizar e ao socializar.

Nessas condicgdes, a sociedade moderna, de base capitalista, a0 mesmo tempo em que
espera e exige da escola a formacdo para a democracia, inviabiliza essa tarefa, impedindo a
escola de realiza-la no sentido de ndo Ihe dar autonomia plena para ensinar. Os conflitos e
impasses que emergem de uma sociedade desigual geram novas necessidades e obrigam o
préprio liberalismo a se renovar.

Nesse sentindo, delega-se a escola inimeras tarefas, sendo de sua responsabilidade
educar, instruir, socializar, atender as demandas de cunho social, politico, entre outras. Quando
ela ndo atende a essas demandas, é posta em crise para que se estabeleca um novo sentido.

Embora a escola tenha sempre permanecido como simbolo do conhecimento e do
progresso, para Masschelein e Simons (2014), atualmente ela se encontra no banco dos réus.
Para os autores (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 4), ela é acusada, por parte dos radicais
pro-“desescolarizacdo” — estes compostos tanto por pessoas conservadoras, quanto

progressistas “que assumem certo ar de suspeita justificada em relacdo a educacao escolar e aos
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educadores” —, de ser artificial, com auséncia da reprodu¢éo do mundo real e das necessidades
do mundo do trabalho, preocupacfes que corroboram para acusar a escola de ser alienante e
distante da sociedade.

O papel que a escola ocupa hoje na sociedade brasileira é complexo. Muitas vezes ela
contribui para a exclusdo dos meios necessarios a vida digna, pois as estruturas mais fortes
organizam-se para privilegiar grupos e pessoas. A escola, muitas vezes, reforca essa pratica e
reproduz o egoismo, o individualismo e a competicdo, elementos essenciais a0 mundo onde
predomina o mercado. A organizagdo do fazer escolar pode tornar-se repetidora do sistema
social injusto que a sociedade criou e 0 mantém como forma de emperrar mudangas que possam
alterar a ordem social dominante

Esses radicais “pro-“desescolarizacdo” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 4),
desconsideram o0s aspectos positivos da escola e a acuram de trabalhar a favor da desigualdade
social, a servigo do capital econémico, protegendo a manutencao da elite cultural, protegendo
a propriedade, seguindo a légica capitalista. Diz-se que ela desmotiva nossos jovens, que falta
eficécia, eficiéncia, desempenho para manter sua estrutura. Indicam a escola como um negécio
e solicita-se o cumprimento de metas e objetivos de modo rapido e com baixo custo, além do
alcance de bom desempenho de cada unidade escolar em avaliagcOes de larga escala.

Colocam-na em crise para impor a ideia de que ela necessita ser reparada, reformada. A
ideia de otimizar o desempenho de aprendizagem estaria fundamentada na ideia de ensinar aos
alunos somente conhecimentos tidos como Uteis para 0 mercado de trabalho.

Essa dialética mostra o que Freire (2005) chamou de educacdo bancéria. Para o autor, o
termo bancario significa que o professor vé o aluno como um banco, onde pode depositar 0
conhecimento. Na prética, quer dizer que o aluno é como um cofre vazio em que o professor
acrescenta formulas, letras e conhecimento cientifico até enriquecé-lo. Logo apés a escola, 0s
alunos enriquecidos serdo replicadores daquele conhecimento adquirido. E o ensino tradicional
que conhecemos no Brasil. Para Freire (2005, p. 68), “a concep¢do bancéria de educacao nega
o dialogo, a medida que na préatica pedagdgica prevalecem poucas palavras, ja que o educador
€ 0 que diz a palavra; os educandos, 0s que a escutam docilmente; o educador é o que disciplina;
o0s educandos, os disciplinados.

Nesse sentido, a escola se torna funcional, tem um propoésito especifico, reduz a
aprendizagem a producdo de resultados, como uma instituicdo de reconhecimento e validagéo

de aprendizagens, e, para isso, oferece diplomas validos, com o “selo de qualidade”.
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Segundo Masschelein e Simons (2014), desde sua origem na polis grega, a escola foi
um ataque aos privilégios das elites, tornando-se um espaco de oportunidades. N&o se
surpreende que a escola, ao longo de sua historia, tenha sofrido varias tentativas da classe
burguesa de domé-la para ter total controle do papel funcional que ela exerce na vida das
pessoas, de enfraquecé-la para controla-la. Na atualidade, segundo 0s autores, essas tentativas

podem ser sistematizadas em seis pontos:

(1) A politizagéo da escola, na qual ela é incumbida de responsabilidades politicas
(concernentes a sociedade) que ndo podem ser cumpridas sendo com o abandono
de certa responsabilidade educacional; assim, se a politica estd na escola néo € sendo
como matéria de estudo, ou como aquilo que ndo pertence ao escolar (2) A
pedagogizacao, cujo efeito é imputar & escola fungbes que concernem a familia;
ndo que a escola ndo caibam questbes pedagdgicas, mas isso se faz de modo que
se suspenda temporariamente o familiar. (3) A naturalizacdo, por sua vez, sdo as
tentativas de fazer da escola um meio para produzir uma elite social, reproduzindo
nela determinagdes ‘“naturais” da ordem da necessidade das coisas como, por
exemplo, se faz por meio dos talentos e aptidfes fisicas e intelectuais. (4) A
tecnologizacao, a despeito das tecnologias, trata se da tentativa de domar a escola por
meio da transferéncia da tnica escolar a prépria técnica, a tecnologias; ainda que
composta de tecnologias que ndo fazem parte do escolar. (5) A psicologizacao, outra
estratégia de condicionamento de professores e alunos, trata se, em suma, de
“substituir 0 ensino por uma forma de orientacdo psicologica” impingindo ao
professor fun¢bes que ndo lhe dizem respeito e reduzindo o aluno ao espectro
motivacional. (6) A popularizagéo, por fim, implica uma manutengéo do aluno numa
infantilidade por meio do entretenimento e relaxamento, assim, a escola e o professor
sujeitam-se a tarefa de aliviar as tensbes e tédios do mundo do aluno
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 126 — grifos nossos).

Diante desses pontos, percebe-se que, por um lado, tenta-se domar a escola; por outro,
o alvo € o professor. E de trés modos: o primeiro, através da profissionalizacdo, que é a
“sabedoria da experiéncia do professor pela especializagdo ou competéncia”, cujo
conhecimento é considerado valido e confiavel, afastando o professor da autoformacdo; o
segundo, reduzir o oficio docente a fundamentos “reais” atraves do acumulo de competéncias
que, ao cabo, dizem respeito a demandas praticas do mercado. Em uma terceira variante, que é
profissionalizar por meio da pressdo da responsabilidade, o professor € domado pela demanda,
pela qualidade e por outras linguagens mercadoldgicas. Também se doma o professor por meio
da flexibilizacdo, expressdo de uma cultura corporativa moderna que exige que o docente se
torne disponivel e empregavel em todos os momentos e em qualquer lugar, sempre competente.

A escola atualmente encontra-se a frente de diversas criticas: de ser ultrapassada,
obsoleta no que se refere a aprendizagem. Tentam doma-la, pregam sua reforma ou o seu fim

e, frente a tudo isso, ainda existe, permanece. Pois, mesmo diante de tantas acusacgdes, ela
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continua sendo uma importante ferramenta de transformacéo social e econémica, sendo o lugar
de amor pelo mundo e pela nova geragao, um lugar capaz de transformar as coisas em “bens
comuns”, lugar de um “tempo livre”, como apontam Masschelein e Simons (2014), liberado da
familia, da economia, da politica, ainda ndo preenchido, capturado, produtivo, onde ainda é
possivel comecar, fazer novamente e, portanto, onde uma sociedade d& a nova geracao a
oportunidade de olhar para 0 mundo que partilham em comum e renova-lo.

Por isso, segundo Masschelein e Simons (2014), o foco da escola nédo é a aprendizagem
e seus resultados, sua utilidade, as competéncias, o gerenciamento, o empreender, a eficacia, a
produtividade, a verificagdo do aprender, da adequacédo do aprender, das formas de se aprender
mais e melhor em menos tempo ou de regular, averiguar, inspecionar e motivar. A escola € um
lugar com possibilidade de atencdo em um estudo e préatica de interesse, um lugar para o

entrelace o conhecimento cientifico e o conhecimento da vida.

4.2 A ESCOLA, O PROJETO FORMATIVO MODERNO E AS SUAS POSSIBILIDADES
ATUAIS

A instituicdo escolar da atualidade é, em muitos aspectos, semelhante & escola de
geracBes anteriores, apesar de algumas mudancas. E possivel, ainda que de forma ténue,
assinalar uma maior abertura, menor rigidez e um crescente dinamismao.

Vimos, no decorrer deste estudo, 0 processo em que se criou um projeto formativo para
a escola moderna. A escola como uma “invengdo social” sempre estara voltada para atender aos
interesses econdmicos, sociais e culturais de uma determinada classe; logo, a escola sempre
estara refém da escola tradicional que seria o projeto formativo inicial.

A forte permanéncia de esquemas curriculares construidos sobre contetdos
programaticos disciplinares tendencialmente estaveis, voltados para atender as demandas do
capitalismo, a persisténcia no uso de metodologias uniformes na sala de aula, o ensino
simultaneo (todos a aprender a mesma coisa e a0 mesmo tempo), com relevo significativo para
a exposicao do professor, baseada em manuais, a fraca participacdo dos alunos e a excessiva
valorizacdo da avaliagéo tipificam uma postura instrutiva de circulagdo do conhecimento
centrado exclusivamente no produto final.

Podemos observar que até a estrutura organizacional das salas de aula esta adaptada para
atender as novas demandas da escola, que s@o as politicas e as econdmicas. As salas impessoais,

carteiras dispostas em fila que dificultam a comunicacéo e impedem a interacdo, enquadrando
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uma forma de organizacdo de trabalho da escola tradicional ainda se mantém, apesar de toda a
investigacdo pedagogica demonstrar que esse nao € o melhor meio para aprender. A escola que
temos ainda é, em boa medida, a que exclui, a que algumas vezes, para incluir, renuncia a
qualidade do ensino.

A escola que temos é pragmatica, tradicional e proporciona uma educacao bancéria. A
escola que queremos ¢é libertadora, problematizadora, que nos proporcione a autonomia do
pensar. A educacao libertadora ou problematizadora estimula o aluno a participar ativamente
na hora de aprender e, principalmente, a questionar a realidade. Na pratica, o professor promove
o diélogo, o debate e aproxima o mundo tedrico do dia a dia dos alunos.

E a chamada “educacao ativa”. Para Freire (2005), a educagio problematizadora é uma
maneira de estimular os alunos a questionarem o mundo, a pensarem em solucbes, a se
entenderem como parte de uma sociedade e a ndo se conformarem com a realidade. As pessoas
aprendem a raciocinar e a problematizar o que veem na realidade.

A escola que queremos, segundo Freire (2005), € uma escola que tenha compromisso
com o aluno e ndo com 0s interesses sociais e econdmicos. “Se 0 meu compromisso é realmente
com o homem concreto, com a causa de sua humanizacéo, de sua libertagdo, ndo posso por isso
mesmo prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com as quais me vou instrumentando para
melhor lutar por esta causa” (FREIRE, 2007, p. 22).

E importante que a escola possa, com seus educadores, desencadear, através do processo
formativo que realiza, as mudancas desejaveis para uma sociedade justa e igualitaria (FREIRE,
2004). 1sso ndo sera possivel se a escola ndo tiver clareza de seu projeto formativo que repercute
em um modelo de curriculo, em uma proposta pedagdgica, em um sistema de avaliacdo e em
um processo de ensino e aprendizagem com compromisso, capacidade de agir e refletir sobre a
realidade.

Freire (2004) expressa que a escola deve ser um lugar de trabalho, de ensino, de
aprendizagem, um lugar em que a convivéncia permita estar continuamente se superando,
porque ela é o espaco privilegiado para pensar. O autor supracitado sempre acreditou na
capacidade criadora dos homens e mulheres, e pensando assim é que apresenta a escola como
instancia mediadora da sociedade.

Para Freire e llich (1975, p. 30), “[...] ndo é a educacdo que forma a sociedade de uma
determinada maneira, sendo que esta, tendo-se formado a si mesma de uma certa forma,

estabelece a educacdo que esta de acordo com os valores que guiam essa sociedade”.
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Nesse sentido, Paulo Freire, em sua vasta obra, pode ser entendido como o educador
que, ao pensar 0 homem, a sociedade e suas relacGes, preocupou-se em discutir a educagédo
brasileira e pensar meios de torna-la melhor mediante o compromisso e a participacédo de todos,
na perspectiva de uma educacao libertadora, capaz de contribuir para que o educando se torne
sujeito de seu préprio desenvolvimento, diante da presenca orientadora que tem o educador.
Para esse educador, a educacéo é ato de amor e coragem, sustentada no didlogo, na discussao,
no debate (FREIRE, 2004). Isso requer o olhar para os saberes dos homens e mulheres, ja que
ndo ignoramos tudo, da mesma forma que ndo dominamos ou sabemos tudo. A Histdria é um
processo de participacdo de todos, e nesse sentido é na escola que encontramos mais um lugar
privilegiado para o ensino e a aprendizagem, local que deve ser constituido pela sua natureza e
especificidade.

A escola sozinha ndo faz a transformacdo da sociedade, mas uma educacdo critica,
radical e libertadora é um dos instrumentos necessarios para gerar forcas transformadoras e
gestadoras do trabalho de formacao de seres com consciéncia critica. Para tanto, € essencial um
novo fazer educativo que supere uma educacdo espontanea, ingénua e acritica que reproduz e
reforca a exclusao social.

Por mais que esteja emperrada pelo jogo do poder, e a escola voltada para atender a
interesses politicos e econdmicos, a transformacdo social se realiza através das pequenas
mediacdes que estdo ao alcance real das a¢bes pedagdgicas inovadoras de todas as escolas.

As sociedades ndo sao estéticas, e é preciso perceber e lancar mao das contradi¢cdes que
as engendram. Assumir um discurso e uma pratica comprometidos com 0 novo, que sejam
transformadores, é a proposta em discussdo, mesmo estando o contexto escolar submerso em
estruturas velhas e arcaicas.

Transformar a escola em um espago formador de posturas rebeldes-indagadoras
(criticos) e de insercéo social € o grande desafio de uma outra educagdo que, juntamente com
as demais forgas transformadoras, possa intervir na construcdo de um projeto de sociedade com
a possibilidade de pér a escola a servi¢o da valorizacdo da vida e da dignidade.

Assim, o papel da escola e da organizagdo do trabalho escolar requer a leitura e a
interpretagdo da totalidade do contexto educacional do Brasil, aliado a um outro fazer
educativo, que seja instrumento de resisténcia e de luta contra uma visao autoritaria de um
modelo escolar, sem sintonia com a realidade social brasileira.

Desse modo, a educacdo é compreendida como instrumento a servico da

democratizacgdo, contribuindo para as vivéncias comunitarias dos grupos sociais, no dialogo,
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para formar pessoas participantes. A reforma da educagédo e a reforma da sociedade andam
juntas, sendo parte do mesmo processo. A escola que temos atualmente ndo é a escola que
gueremos, pois a que queremos € libertadora. Essa possibilidade faculta a retomada do projeto
formativo moderno de instruir, socializar e civilizar como instrumentos de promocdo da
emancipagao humana.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho apresentou o resultado de um estudo que culminou nesta dissertacao
intitulada “Entre instruir e socializar: 0 projeto civilizador da escola moderna”. Assim,
buscamos entender 0 que é esse projeto formativo da escola moderna, se ele realmente instrui
e socializa, se ele permanece atualmente e como ainda pode fazer sentido para a educacdo, em
especial nas redes publicas.

Vimos que foi a partir a Revolugéo Francesa que nasceu a escola institucionalizada, com
0 objetivo de construir o homem novo, passando a ser sua fungdo o ensino da cultura e a
formacdo moral. A escola designou-se a tarefa de forjar esse homem novo, detentor de uma
moral civica e ndo mais religiosa, a partir da ascensdo do lluminismo. Esse projeto formativo
foi destinado aos sistemas escolares, apresentando a possibilidade de uma educacédo publica e
gratuita.

No Brasil, ndo foi diferente. Os reflexos dos ideais da Revolucdo Francesa chegaram ao
Brasil no Século XIX, desencadeando mudancas radicais na conjuntura social, cultural e
econdmica da época, pois comeca-se a propagar os ideais de independéncia. O Brasil projetava-
se renovado, além de autdbnomo. Era necessario impulsionar seu progresso econdmico e
cultural, e caberia a escola esse papel mobilizador de formar o “novo homem”. Assiste-se no
Brasil ao desafio de reestruturacdo social, cultural, politica e econdmica.

No entanto, esse projeto formativo néo resultaria apenas em formar cidadéos instruidos,
sem outras intenc@es politicas. Tornava-se necessario dar instrucdo a populagdo, em sua maioria
analfabeta, e que, portanto, ndo poderia votar. Assim, cria-se 0 imaginario da civilidade e da
instrucdo, um projeto formativo de carater civilizador, capaz de atender a nova dialética politica
e econdmica.

Caberia a escola uma instituicdo que foi construida historicamente e concebida para
atender a demandas especificas do capitalismo e da sociedade erudita, o papel de instruir,
socializar e civilizar. Logo, identificamos durante a pesquisa que a educacdo se organiza por
um conjunto de métodos ou técnicas que consolidam seu objetivo final, que € a instrucéo, a
civilizacdo e a socializacdo, que, integrados, podemos chamar de projeto formativo moderno,
herdeiro, portanto, do lluminismo.

Institui-se um local que se destina exclusivamente a essa tarefa, que € a escola, onde se
oferece a educacdo formal e se faz o processo de transmissdo sistematizada e oficializada dos

conhecimentos das sociedades e das suas respectivas culturas.
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Ressaltamos ao longo do estudo que o projeto formativo para a escola moderna se
resume em uma escola institucionalizada, gratuita, de responsabilidade do Estado e direito dos
individuos, uma escola voltada a atender aos interesses de um sistema. Tem-se na escola um
instrumento para consolida¢do de uma nova ordem politica, uma nova ordem civica, da qual a
instrucdo em massa € vista como uma importante estratégia.

Vimos que a fungéo social da escola é muito relativa e complexa, pois ha varias formas
de se pensar a educacéo, que deve formar individuos que se adaptem a estrutura social vigente,
instituindo os caminhos e normas que cada um deve seguir, tendo sempre como horizonte a
instituicdo e manutencéo da ordem social. A educacdo é um forte instrumento de coeséo social,
e cabe ao Estado oferta-la e supervisiona-la.

No entanto, acreditamos que a educacdo deveria ser vista como um instrumento de
transformacéo social, e ndo uma educacdo reprodutora dos valores do capital, uma educacgéo
bancéria, como definiu Freire (2005).

Atualmente, podemos conceber a educagdo como um modo pelo qual os homens sdo
preparados para exercer as funcdes dentro da sociedade, sendo uma educacao racional, heranca
do lluminismo. A visdo de educar esta vinculada enquanto formacéo integral do homem a uma
educacdo para habilitar o individuo para a realizacdo de uma determinada tarefa dentro de uma
sociedade cada vez mais racionalizada, burocrética e capitalista.

Espera-se da escola a ardua tarefa de formar pessoas com senso critico, reflexivo,
auténomo e conscientes de seus direitos e deveres, tendo compreensédo da realidade econdmica,
social e politica do pais, sendo aptas a construir uma sociedade mais justa, tolerante as
diferencas culturais. Em suma. pessoas capazes de conceber sua realidade e ser agente de
transformacéo da sociedade.

A escola torna-se uma instituicdo abstrata e homogénea, quando na realidade ela é unica
e ndo deve ser vista de forma genérica. Uma mesma intervencdo ndo funciona em todas as
instituigdes, pois cada meio tem que ser visto de acordo com a sua historia, com a sua cultura,
pondo em evidéncia que cada instituicdo é Unica. Analisar a escola de forma genérica faz dela
provedora de desigualdade, uma das criticas que enfraguecem a escola enquanto instituig&o.

A escola publica atualmente enfrenta dificuldades quando se fala de educacéo e de
formar cidaddos para viver numa sociedade tdo multicultural e pluriétnica como a nossa.
Entretanto, ndo podemos negar que a educacdo é fundamental e sempre serd, porém, merece

uma analise critica sobre a forma como o processo educativo ocorre.
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O que me motivou a discutir sobre a tematica do “instruir e socializar” foram 0s jovens
em medidas socioeducativas. Eu me perguntava o motivo de eles ndo terem sido “civilizados”
pela escola. Hoje, através deste estudo, entendo que as criangas, 0s jovens e 0s adolescentes
ndo se preparam apenas para viver conforme proclama a escola, mas ja vivem suas verdadeiras
vidas, fazendo parte do conjunto da sociedade.

O espaco escolar ndo € apenas a sala de aula. Ele é vivo e esta em contato constante com
a realidade, que esta sempre apresentando uma diversidade muito grande de problemas. Pér em
pratica uma educacdo que pensa a existéncia e as relacdes humanas, partindo do pressuposto de
que tudo é criado e, portanto, historico e mutavel, é dificil, visto que nas estruturas que formam
a escola ainda predomina o tradicional, que insiste em limitar o pedagogico a sala de aula e a
negar o lado politico da educacao.

Ao participar do processo seletivo para o ingresso no Programa de Pos-graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal do Acre (UFA) havia em mim muitas utopias. O que me
motivava a estar em um mestrado nédo era tdo somente a titulacdo de mestra, mas eu acreditava
que através da minha pesquisa eu poderia ajudar a mudar a realidade social de jovens que

cumpriam medidas socioeducativas.



55

REFERENCIAS

BASTOS, Maria Durvalina Fernandes. Desafios atuais a formacao universitaria no Brasil.
Servico Social e Sociedade. Sdo Paulo, ano 16, n. 47, 1995. p. 5-16.

BLOCH, Marc. Apologia da historia, ou, o oficio de historiador. Rio de Janeiro: Editora
Zahar, 2001.

BRASIL. Lei de 15 de outubro de 1827. Manda crear escolas de primeiras letras em todas as
cidades, vilas e lugares mais populosos do Império. Presidéncia da Republica: Casa Civil.
Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM..-15-10-
1827.htm#:~:text=LE1%20DE%2015%20DE%200UTUBRO,lugares%20mais%20populosos
%20d0%20Imp%C3%A9rio.>. Acesso em 07 jan. 2022.

BOTO, Carlota. A liturgia da escola moderna: saberes, valores, atitudes e exemplos. Histéria
da Educacéo. Porto Alegre, v. 18, 2014. p. 99-127.

BOTO, Carlota. A racionalidade escolar como processo civilizador: a moral que captura
almas. Revista Portuguesa de Educacdo. Braga/Portugal, v. 23, n. 2, 2010. p. 35-72.

BOTO, Carlota. Instrucdo publica e projeto civilizador: o século XVIII como intérprete da
ciéncia, da infancia e da escola. Sdo Paulo: UNESP, 2017.

CARDOSO, Maria Helena. Instituicdo Escolar: identificacdo e representacdo. In: VEIGA,
llma; CARDOSO, Maria Helena. (Orgs.) Escola fundamental, curriculo e ensino. Séo
Paulo: Papirus Editora, 2007.

DEMO, Pedro. Metodologia do conhecimento cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 2000a.

DE VARES, Sidnei Ferreira. A educacdo como fato social: uma analise sobre o pensamento
pedagdgico de Durkheim. Revista Educacdo. Guarulhos, v.6, n. 1, 2011. p. 29-44.

DEWEY, John. Democracia e educacao: introducdo a filosofia da educacéo. 3. ed. Trad.
Godofredo Rangel e Anisio Teixeira. Sdo Paulo: Nacional, 1959.

ELIAS, Norbert. O processo civilizador: uma historia dos costumes. vol. 1. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 1994.

FARIA FILHO, Luciano Mendes. Instrugédo elementar no século XIX. In: LOPES, Eliane
Marta Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes; VEIGA, Cynthia Greive. 500 anos de
Educacéao no Brasil. (5 ed.). Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

FARIA FILHO, Luciano Mendes; VIDAL, Diana. Os tempos e 0s espagos escolares no
processo de institucionalizagdo da escola primaria no Brasil. Revista Brasileira de
Educacéo. Rio de Janeiro, n. 14, maio/jul./ago., 2000.

FREIRE, Paulo. Educagio e mudanga. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2007.



56

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Séo
Paulo: Paz e Terra, 2004.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17 edig&o. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

FREIRE, Paulo; ILLICH, Ivan. Diélogo. In: Seminario Invitacion A Concientizary
Desescolarizar: Conversacion permamente. Buenos Aires, 1975.

HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Histéria da educacdo brasileira. Sdo Paulo: Cengage
Hearming, 2017.

KANT, Immanuel. Resposta & pergunta o que é o iluminismo? Lisboa: Edigdes 70, 20009.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropoldgico. (22 ed.) Rio de Janeiro:
Zahar, 2011.

LAVAL, Christian. A escola ndo é uma empresa: o neo-liberalismo em ataque ao ensino
publico. Londrina: Editora Planta, 2004.

LIMA, Jodo Francisco Lopes de. A morte da Pedagogia? Os fundamentos modernos da
educacao escolar frente aos desafios da p6s-modernidade numa perspectiva historico-
filoséfica. Revista Dialogo Educacional. Curitiba, v. 19, n. 61, jul. 2019. p. 844-861.

LIMA, Jodo Francisco Lopes de. Educar para a democracia como fundamento da educacéo no
Brasil do século XX: a contribui¢do de Anisio Teixeira. Educar em Revista. Curitiba, n. 39,
jan./abr. 2011. p. 225-239.

LIMA, Jodo Francisco Lopes de. O sujeito, a racionalidade e o discurso pedagégico da
modernidade. Interagdes. Sdo Paulo, v. 7, n. 14, 2002. p. 59-84.

LIMA, Jodo Francisco Lopes de; THEVES, Denise Wildner. A escola, a pedagogia e a
formacdo humana: desafios contemporaneos. Educere et Educare. Cascavel, v. 16, n. 38,
2021. p. 201-222.

MARCONI, Marina; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 8
edicdo. S&o Paulo: Atlas, 2019.

MASSCHELEIN, Jan; SIMONS, Maarten. Em defesa da escola: uma questdo publica. 2 ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2014.

NAGLE, Jorge. Educacéo e sociedade na Primeira Republica. 2 ed. Rio de Janeiro: DP&A,
2001.

NUNES, Clarice. A poesia da agdo. Revista Brasileira de Educacgéo, Rio de Janeiro, vol. 16,
n. 18, jan.-abr., 2001. p. 5-18.



57

OLIVEIRA, Marcos Marques de. As origens da educacao no Brasil: da hegemonia catolica as
primeiras tentativas de organizacéo de ensino. Ensaio (Fundacéo Cesgranrio). Rio de Janeiro,
v. 12, n.45, 2004. p. 945-957.

PAIVA, Vanilda Pereira. Educacéo popular e educacéo de adultos. S&o Paulo: Edigdes
Loyola, 1987.

RODRIGUES, Neidson. Educacéo: da formagdo humana a construcéo do sujeito
ético. Educacdo e Sociedade. Campinas, v. 22, 2001. p. 232-257.

SAVIANI, Demerval. Pedagogia historico critica: primeiras aproximacdes. 52 ed. Campinas,
SP: Autores Associados, 1995.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamonte; MENEZES, Maria Cristina (Orgs.). Anisio Teixeira
1900-2000: provocagdes em educacdo. Campinas: Autores Associados; Braganca Paulista:
Universidade S&o Francisco, 2000.

SOUZA, Rodrigo Augusto de; MARTINELLI, Telma Adriano Pacifico. John Dewey e a
formacao de professores: aspectos da influéncia sobre a formagdo docente no Brasil. Anais
do IX Congresso Nacional de Educacdo — EDUCERE, Il Encontro Sul Brasileiro de
Psicopedagogia. Curitiba, PR: PUCPR, 2009.

STRECK, Danilo. Rousseau e educacao. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

TEIXEIRA, Anisio Spinola. Educacdo néo ¢ privilégio. 5% Ed. Rio de Janeiro: Editora
UFRG, 1977.

TEIXEIRA, Anisio Spinola. Pequena introducao a filosofia da educacao: a escola
progressiva ou a transformacao da escola. 62 ed. Rio de Janeiro: D&P, 2000.

WESTBROOK, Robert B.; TEIXEIRA, Anisio. John Dewey. Recife: Fundac¢do Joaquim
Nabuco/Editora Massangana, 2010.



