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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar como se configuram as politicas publicas educacionais
voltadas para a inclusdo do aluno publico-alvo da educagdo especial na rede municipal de
ensino de Rio Branco, entre os anos de 2009 e 2020, nos documentos oficiais e na percepc¢ao
dos profissionais envolvidos. Em relacdo a metodologia, a pesquisa adotou uma abordagem
qualitativa que consistiu na investigacdo de realidades centrada no modo como foram
produzidas, experienciadas e interpretadas pelos préprios atores. Inicialmente, foi realizado um
breve resgate histérico de como a questdo da inclusdo de pessoas com deficiéncia no sistema
educacional tem sido tratada no Brasil. Na sequéncia, a investigacdo focalizou a Secretaria
Municipal de Educacdo de Rio Branco (SEME) e as politicas para o aluno publico-alvo da
educacdo especial produzidas em ambito local. Para tanto, foram analisados: leis e decretos
municipais, relatérios de gestdo, projetos de programas, Plano Municipal de Educa¢do, dados
do Censo Escolar, entre outros. Também foram coletados e analisados dados complementares
referentes aos programas, profissionais, escolas, alunos, 6rgdos e instituicbes envolvidas nas
acOes voltadas ao publico-alvo da educacdo especial. Para identificar as percepcdes dos
profissionais envolvidos com politicas de inclusdo educacional desenvolvidas no municipio, foi
utilizado o questionario como técnica de pesquisa, o qual foi realizado com sete profissionais
do Departamento de Educacdo Especial da SEME, no ano de 2021. A analise das politicas
desenvolvidas na esfera municipal permitiu identificar diversas acdes que favorecem o acesso
dos alunos publico-alvo da educacéo especial ao espago e saber comum, resultando em praticas
gue ja comecam a fazer parte do cotidiano escolar de forma positiva. Contudo, ainda sao
percebidos alguns obstaculos como a falta de investimentos, de planejamento organizacional
e de recursos financeiros e didatico-pedagogicos, os quais dificultam a construcdo de um
espaco de convivéncia plural e de uma educacdo especial inclusiva que respeita e valoriza a
diversidade existente na sociedade.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educacdo Inclusiva. Politicas de Inclusdo Educacional.
Equipe Multiprofissional. Rio Branco (AC).



ABSTRACT

This study aimed to analyze how public educational policies aimed at the inclusion of the target
public student of special education in the municipal education network of Rio Branco are
configured, between 2009 and 2020, in official documents and in the perception of
professionals involved. Regarding the methodology, the research adopted a qualitative
approach that consisted of investigating realities centered on the way they were produced,
experienced and interpreted by the actors themselves. Initially, a brief historical review was
carried out on how the issue of inclusion of people with disabilities in the educational system
has been dealt with in Brazil. Subsequently, the investigation focused on the Municipal
Department of Education of Rio Branco (SEME) and the policies for the target public student
of special education produced at the local level. To this end, the following were analyzed:
municipal laws and decrees, management reports, program projects, Municipal Education Plan,
data from the School Census, among others. Complementary data regarding programs,
professionals, schools, students, agencies, and institutions involved in actions aimed at the
target audience of special education were also collected and analyzed. To identify the
perceptions of professionals involved with educational inclusion policies developed in the
municipality, the questionnaire was used as a research technique, which was carried out with
seven professionals from the Department of Special Education of SEME, in the year 2021. The
analysis of the policies developed in the municipal sphere, it allowed us to identify several
actions that favor the access of the target public students of special education to the common
space and knowledge, resulting in practices that are already starting to be part of the school
routine in a positive way. However, some obstacles are still perceived, such as the lack of
investments, organizational planning and financial and didactic-pedagogical resources, which
make it difficult to build a space for plural coexistence and an inclusive special education that
respects and values the existing diversity in the community society.

Keywords: Special Education. Inclusive education. Educational Inclusion Policies.
Multiprofessional team. Rio Branco (AC).
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APRESENTACAO

A presente pesquisa teve como foco de andlise as politicas publicas educacionais
voltadas para a inclusdo de alunos publico-alvo da educacdo especial na Rede Municipal de
Ensino de Rio Branco, capital do Estado do Acre.

Contudo, antes de detalhar todo o trabalho analitico realizado, importa registrar que esta
investigacdo representou uma grande realizacdo pessoal e profissional, pois foram varios os
motivos que me impulsionaram a desenvolvé-la. Sou filho de uma parteira e ex-seringueira e
de um simples agricultor, também ex-seringueiro. Faco parte de uma familia composta por doze
irmaos e me tornei referéncia para ela, por ser o tnico com formacédo em nivel superior.

Por ser o cagula entre os homens, me sentia 0 mais acolhido por minha mée que sempre
dizia “estude meu filho para nos dar orgulho e ajudar quem precisa”. Comecei a trabalhar muito
cedo nas atividades do campo, algo bastante comum nas col6nias de agricultores, ribeirinhos
ou seringueiros da regido. Aos treze anos de idade sai da coldnia Nossa Senhora de Nazaré, no
Ramal do 8, pertencente ao municipio de Placido de Castro!, e fui morar na zona urbana para
dar continuidade aos meus estudos. Assim, conclui o Ensino Fundamental e Médio (Magistério)
em uma escola publica de Placido de Castro. Nesse periodo, mesmo ainda crianca, morei
sozinho, sendo acompanhado e orientado periodicamente por minha mée quando vinha da
col6nia onde morava, para me visitar. Numas dessas visitas ela propds minha iniciacdo ao
trabalho com o objetivo de que eu “aprendesse fazer alguma coisa na vida” e continuasse 0s
estudos. Dessa forma, trabalhei como vendedor ambulante de leite, pdo caseiro, fitas cassete,
lavador de carros e motos, balconista, instrutor de fanfarras, coordenador de grupos de dancas
e garcons e outros servigos informais, até ser aprovado em um concurso municipal como vigia
noturno escolar e posteriormente, no ano de 2000, ingressei na carreira docente como professor
temporario.

Minha trajetéria na area da Educacdo Especial comegou desde a minha primeira
graduacdo em Letras Portugués/Espanhol pela Universidade Federal do Acre (UFAC), cursada
nos anos de 2001 a 2005. Iniciei essa licenciatura sendo monitor de um colega com cegueira,

executando trabalhos de descri¢do audiovisual, ledor, transcritor e ajudando na orientacédo e

! Placido de Castro é um municipio brasileiro localizado no interior do estado do Acre a 97 km de Rio Branco,
capital do Acre. Esta situado na microrregido de Rio Branco e mesorregido do Vale do Acre, com populagéo
estimada em 19.761 pessoas e area territorial de 1.943,850 km2. Criado em 1976, ganhou este nome em
homenagem a José Placido de Castro, militar, lider da Revolugdo Acreana e posterior Presidente do Estado
Independente do Acre, e que também teve papel de destaque, junto com o Bardo do Rio Branco e Assis Brasil, na
Questdo do Acre, que culminou com a assinatura do Tratado de Petropolis, entre Brasil e Bolivia.
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mobilidade nos espagos do Campus Universitario da UFAC em Rio Branco. O referido colega
de faculdade também era coordenador do Centro de Apoio Pedagodgico para Atendimento as
Pessoas com Deficiéncia Visual do Acre (CAP-AC) a época e, no ano de 2003, por eu ser
bolsista do Programa Adjunto da Solidariedade com a Bolsa Florestania Universitaria, fui
convidado por ele para trabalhar no CAP-AC como ledor, transcritor e também com o projeto
intitulado “Eu, Vocé e a Danga”, em que ministrava aulas de danga de saldo e de dangas
populares para alunos com deficiéncia visual, funcionarios e convidados juntamente com
professores de educacao fisica.

Em 2006, fui aprovado no concurso efetivo da Rede Estadual de Ensino do Acre para o
cargo de professor de espanhol e fui atuar na educacdo basica no municipio de Placido de
Castro, onde tive minha primeira aluna com deficiéncia fisica no ensino medio, que era filha do
diretor da escola na época. Ainda nesse periodo, meu sobrinho (que considero como filho)
nasceu com deficiéncia intelectual, o que trouxe mais ainda necessidade de estudar sobre a area.
Sendo assim, me propus a fazer minha primeira especializacdo em Educacdo Especial pelo
Instituto de Ensino Superior do Acre (IESACRE).

Entretanto, meu ingresso oficial na area de Educacdo Especial foi somente em 2011,
quando houve o primeiro processo seletivo para professor do AEE pelo municipio de Rio
Branco. Apds minha aprovacdo no certame, voltei para a capital do Acre, sendo convidado para
ser professor formador na equipe de Educacdo Especial da SEME de Rio Branco, o que
propiciou uma excelente experiéncia em minha trajetéria profissional. Posteriormente, assumi
o cargo de professor do AEE em escolas municipais e de mediador da aprendizagem de alunos
com autismo, atuando em escola estadual. No inicio do ano de 2013, fui convidado pelo entédo
secretario municipal de educacdo prof. Marcio Batista para gerenciar o Departamento de
Educacao Especial.

Enguanto gestor do referido departamento (atividade profissional que desenvolvi até o
ano de 2020), tinha o intuito deixar como legado cientifico uma pesquisa com um panorama
das principais politicas de inclusdo educacional realizadas na Rede Municipal de Ensino de Rio
Branco.

Diante da possibilidade de realizar tal pesquisa em nivel de mestrado académico em
educacao, tentei por varias vezes ingressar no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal do Acre (PPGE/UFAC). Alcancgada a aprovacdo, foi possivel realiza-la
na linha de Politicas e Gestdo Educacional, haja vista que a inclusao de alunos publico-alvo da

educacdo especial é, por natureza, uma discussao politica e de interesse social, que se estende
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para além do ambito educacional. Nas paginas seguintes, portanto, apresento de forma

detalhada todo o trabalho de pesquisa realizado ao longo dos dois Ultimos anos.
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1 INTRODUCAO

Conforme mencionado anteriormente, esta pesquisa se voltou para a analise das
politicas de inclusdo dos alunos publico-alvo da educacédo especial na escola comum da Rede
Municipal de Ensino de Rio Branco. Ao abordar o tema da inclusdo do aluno publico-alvo da
educacdo especial na rede municipal de ensino rio-branquense, a investigacdo procurou
evidenciar os avancos, dificuldades e limitacGes das politicas publicas para esse publico nos
altimos dez anos. Assim, o marco temporal delimitado para o estudo foram os anos de 2009 a
20202, por ser um periodo em que foi sancionado um grande quantitativo de leis no municipio
para atender direitos historicamente negados e foi também um periodo em que foram realizadas
diversas ac6es pedagdgicas com foco na inclusao educacional desse publico.

As politicas publicas de inclusdo que buscam a insercdo do aluno publico-alvo da
educacdo especial nas escolas municipais de Rio Branco tém sido gerenciadas pelo
Departamento de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo, que também é
responsavel pelo ensino de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) aos alunos surdos e a relacao
destes com o ensino e a aprendizagem dentro e fora de sala de aula, por meio do Centro de
Formacdo para Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez de Rio
Branco (CAS/RBR), e por levar o Atendimento Pedagogico Domiciliar (APD) aos lares das
criancas com deficiéncia com dificil acesso e/ou que por limitacdes psicomotoras e doencas,
ndo podem frequentar a escola comum, 0 ensino e aprendizagem que lhes sdo assegurados pela
legislacdo educacional.

O servico pedagogico em domicilio, previsto pelo poder publico municipal de Rio
Branco como garantia de direitos a aprendizagem, € assegurado pela Lei Municipal n. 2.284/
2018, em seu art. 2°, §1%;

Serd garantido o Atendimento Pedagd6gico Domiciliar sempre que, em funcgdes
de condicBes especificas dos alunos por restricGes clinicas e avaliadas pela
equipe multiprofissional da Educacéo Especial, ndo for possivel sua insercéo
nas classes comuns de ensino regular, observado o disposto na legislacéo
especifica (RIO BRANCO, 2018, ndo paginado).

2 O periodo compreende o segundo mandato do Prefeito Raimundo Angelim, do Partido dos Trabalhadores (PT),
que administrou a capital acreana no periodo de 2005-2012, tendo como sucessor o Prefeito Marcus Alexandre
Meédici Aguiar Viana da Silva, também do Partido dos Trabalhadores (PT), que governou de 1°. de janeiro de 2013
a 6 de abril de 2018, renunciando ao cargo para disputar as elei¢des do governo do estado, sendo o cargo ocupado
por sua vice Maria do Socorro Neri Medeiros de Souza do Partido Socialista Brasileiro (PSB) com mandato até o
final do ano de 2020.
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A equipe multiprofissional mencionada no dispositivo legal consiste em um grupo de
profissionais do Departamento de Educacédo Especial da SEME com formacdes diversas, sendo
elas: educacdo, psicologia, pos-graduacdo em educacdo especial e areas afins como
psicopedagogia, neuro-psicopedagogia, educagdo inclusiva, tecnologia assistiva, altas
habilidades, Libras, AEE, interpretacdo, entre outras.

Destacamos nesse ambito também a Lei Municipal n® 2.127/2015 que criou 0s cargos
especificos dos professores da Educacéo Especial: professor bilingue, de Libras, mediador e do

AEE, que tém a funcdo didatica, pedagdgica e educacional de:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
gue eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos considerando
suas necessidades especificas e complementando e/ou suplementando a
formac&o dos alunos com vistas a autonomia e independéncia articulando com
a proposta pedagdgica do ensino comum, na atuacdo do Atendimento
Educacional Especializado — AEE. Ministrar o ensino de Libras — Lingua
Brasileira de Sinais ao aluno da Educacédo Infantil, do Ensino Fundamental e
da Educacdo de Jovens e Adultos em quaisquer atividades constantes dos
planos de estudos da Unidade Escolar e da Secretaria Municipal de Educacéo
e assessorar, dirigir, supervisionar, coordenar, orientar, planejar, avaliar as
atividades inerentes ao ensino e a educacgdo a cargo do Municipio, atuando na
area de Libras [...]. Interpretar da lingua portuguesa para lingua de sinais ou
vice-versa na sala de aula e em outros espagos educacionais, bem como
ensinar a lingua de sinais e mediar situacGes pedagdgicas e de comunicacéo
que envolva as pessoas com surdez na escola, atuando com a Libras/Lingua
Portuguesa: bilingue. Mediar interagdes sociais tanto na sala quanto nos outros
ambientes da escola, organizar a rotina e as atividades dos alunos atraves da
comunicacdo, assim como mediar as acdes relativas ao curriculo e outras
situacdes pertinentes ao aluno com Transtorno do Espectro Autista — TEA,
TDAH, cegueira e deficiéncia intelectual na escola, comprovada a sua
necessidade, atuando como Mediador (RIO BRANCO, 2015, p. 150).

Segundo Mantoan e Santos (2010), a partir do ano de 2007, as diretrizes do governo
federal no &mbito da educacéo se consolidaram no Plano de Desenvolvimento da Educacao
(PDE) e no Plano de Agdes Articuladas (PAR), ficando a cargo de cada municipio sua ades&o,
sendo responsabilidade da Secretaria Municipal ou érgdo responsavel, alinhar o planejamento
existente no seu Plano Municipal de Educacéo a essas orienta¢es nacionais.

Ainda no &mbito do PDE, foi instituido, em 2007, o “Programa Escola Acessivel” por
meio do Decreto n® 6.094/2007”, assegurando o direito de que os alunos compartilhem os
espagos comuns de aprendizagem, tomando “como medida estruturante para a consolidacdo de
um sistema educacional inclusivo, concorrendo para a efetivacdo da meta de inclusdo plena”

das pessoas com deficiéncia.
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O Municipio de Rio Branco tem 21 escolas contempladas pelo referido Programa, com
saldo em conta desde 2016, na ordem de 8.000,00 a 18.000,00 reais por unidade para ser
executada. Entretanto, conforme Nota Explicativa da Secretaria Municipal de Educacgéo, por
meio da Assessoria de Planejamento, Convénios e Contratos, e da Coordenacdo de Educacao
Especial (ANEXO A), “os recursos t€m como parametros os intervalos de classe do nimero
geral de alunos da escola, conforme registro do Censo Escolar, na ordem de R$ 8.000,00 a
R$18.000,00 por unidade executora (UEx)”. A nota destaca ainda que, na ltima década, houve
mudancas administrativas na esfera federal, ocorrendo a extingdo da Secretaria de Educacéo
Especial (Seesp), sendo seus programas e a¢des migrados para a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), que também foi extinta
posteriormente gerando uma nova migracao para a Secretaria de Modalidades Especializadas
de Educacdo (Semesp), que atualmente é responsavel pelo Programa Escola Acessivel (RIO
BRANCO, 2021).

Em seu trecho final, a referida nota explicativa pontua que as mudancgas mencionadas
trouxeram transtornos quanto ao planejamento das agdes via escola, principalmente no que diz
respeito ao acesso as plataformas disponibilizadas pelo MEC/FNDE, nesse caso, 0 Sistema
Integrado de Monitoramento Execucdo e Controle do Ministério da Educagdo (Simec). A
Assessoria de Planejamento, Convénios e Contratos destaca que “a instabilidade do sistema
Simec, gerado por problemas técnicos oriundos das mudancas ou alteragdes ao longo dos anos”,
acaba por influenciar “diretamente a parte digital/l6gica dos sistemas, ocasionando bloqueio a
plataforma, e restricdo ao acesso das Escolas e da Secretaria” sem as devidas justificativas por
parte do MEC (RIO BRANCO, 2021).

Outra questdo que destacamos na execucao das acdes inclusivas em ambito municipal
diz respeito a necessidade de a formacdo continuada ser uma politica publica e ndo somente
uma mera rotina da secretaria de educacdo. Em se tratando de conhecimentos especificos da
area de educacdo especial, torna-se ainda mais importante tal formacdo, pois se constitui em
algo novo para os profissionais de apoio especializado a inclusdo. Outro aspecto importante da
proposta de educacéo inclusiva se refere ao planejamento e a avaliacdo, que ndo podem ser
praticas isoladas das outras, ou seja, a rotina escolar precisa envolver tudo e todos para que o
alunado possa ser incluido de fato e de direito.

Considerando a importancia de uma escola comum inclusiva onde todos possam ter
acesso igualitario e diferenciado, conforme suas especificidades e deficiéncias, a presente

pesquisa focalizou as politicas publicas de incluséo educacional da Rede Municipal de Ensino
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de Rio Branco com o intuito de abordar seu processo de producdo e discutir as possibilidades e
limites para sua efetivacdo no cotidiano escolar.

A relevancia desta pesquisa na area das politicas publicas voltadas a Educacéo Especial
esta situada em sua possibilidade de realizar uma descricao analitica do processo de construgao
e execucdo dessas politicas na esfera municipal. Assim, tendo como l6cus de pesquisa a Rede
Municipal de Ensino do Municipio de Rio Branco, buscamos responder a seguinte questao:
Como se configuram as politicas publicas educacionais voltadas para a inclusdo do aluno
publico-alvo da educacdo especial na rede municipal de ensino de Rio Branco, entre 0s anos de
2009 e 2020, nos documentos oficiais e na percepg¢ao dos profissionais envolvidos?

O objetivo geral da pesquisa, articulado a tal questdo norteadora, é analisar como se
configuram as politicas publicas educacionais voltadas para a inclusdo do aluno publico-alvo
da educagéo especial na rede municipal de ensino de Rio Branco, entre os anos de 2009 e 2020,
nos documentos oficiais e na percepcdo dos profissionais envolvidos. J& 0s objetivos
especificos sdo:

¢ Identificar as politicas publicas de inclusdo educacional dos alunos publico-alvo
da educacao especial realizadas no ambito da rede municipal de ensino da capital
acreana;

e Examinar a legislacdo e os textos relativos a educacao especial produzidos nos
ambitos federal, estadual (Acre) e municipal (Rio Branco);

e Compreender como os profissionais envolvidos no processo de inclusdo
educacional dos alunos publico-alvo da educagdo especial no municipio de Rio
Branco percebem tal processo.

Nos ultimos anos, a questdo da inclusdo tem adquirido maior espaco na literatura e na
pesquisa educacional brasileira. Em relacdo as pesquisas locais, € importante registrar que
quatro dissertacOes relacionadas ao tema foram produzidas no ambito do PPGE/UFAC (LIMA,
2016; LIMA, 2018; SOUSA, 2018; SOUZA, 2018). Além dessas produgdes académicas,
também merece destaque a tese de doutorado de Gomes (2016), produzida no ambito do PPGE
da Universidade Federal do Parand (UFPR), em que a autora aborda o AEE nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) das escolas da Rede Municipal de Ensino de Rio Branco.

Tais pesquisas, em linhas gerais, buscaram realizar uma investigagdo mais aprofundada
das acGes em beneficio do publico-alvo da educacdo especial e refletir acerca das possibilidades
existentes para que as politicas publicas educacionais inclusivas sejam de fato contempladas no

locus escolar.
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E o caso desta pesquisa também, que mediante & investigacio da producéo e execucio
de politicas educacionais inclusivas no municipio de Rio Branco entre os anos de 2009 e 2020,
pretende ampliar o debate académico em torno do tema, bem como fomentar reflexdes no
ambito da rede de ensino pesquisada acerca das concepc¢oes e praticas em relacdo a educagéo
especial inclusiva, de modo a colaborar para que as ac¢des voltadas a uma escola inclusiva
tenham continuidade.

Em relacdo a metodologia, a presente investigacao envolveu a reunido, sistematizacéo
e analise de documentos, o0s quais sdo considerados fontes primarias de analise (LAKATOS;
MARCONI, 2003, p. 174). Sendo assim, contemplamos a legislacdo vigente e os textos
produzidos nos niveis federal, estadual (Acre) e municipal (Rio Branco) que tratam das politicas
publicas para o aluno puablico-alvo da educacdo especial. Também efetuamos analise de
relatérios de gestdo, projetos de programas, instrucdo normativa estadual, Plano Municipal de
Educacdo, leis e decretos municipais (quadro 11), dados do Censo Escolar, entre outros.
Coletamos e analisamos ainda alguns dados referentes aos projetos, programas, profissionais,
escolas, alunos, 6rgaos e instituicdes envolvidas nas a¢6es das politicas publicas voltadas para
0 publico-alvo da educacéo especial.

Na sequéncia, foi efetuada a coleta de dados junto aos sujeitos envolvidos com as
politicas inclusivas no municipio por meio de questionario realizado com sete profissionais do
Departamento de Educacdo Especial da SEME para identificar, em especial, suas percepcoes
acerca das politicas publicas de inclusdo educacional desenvolvidas no municipio.

O texto final da dissertacé@o foi organizado em cinco se¢des. A primeira delas se inicia
com a Introdugéo, onde expomos 0 objeto de pesquisa e seu problema, assim como o0s objetivos
geral e especificos, o percurso metodoldgico que explicita as técnicas de coleta e analise dos
dados.

Na segunda segdo, intitulada “Educacdo Especial: incursdo por contextos, fatos
historicos e legislacdo”, procuramos mostrar como a questdo da inclusdo das pessoas com
deficiéncia no sistema educacional tem sido tratada historicamente no Brasil. Também
analisamos os principais movimentos historicos na luta por garantias legais no ambito nacional
e internacional para o publico-alvo da educagdo especial, destacando principalmente a
legislagdo educacional brasileira produzida a partir dos anos 1990.

Na sequéncia, temos a terceira se¢do, com analise de cunho documental, intitulada “As
politicas de incluséo do publico-alvo da educacéo especial na Rede Municipal de Ensino de Rio
Branco/Acre”. Nesta secdo foram analisadas as leis e os documentos oficiais referentes as

politicas de inclusdo educacional promovidas no municipio de Rio Branco e sdo destacadas as
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conjunturas e os ciclos histéricos, politicos e sociais locais que foram determinantes para a
criacdo e o desenvolvimento dessas politicas.

A quarta secdo intitulada “Inclusdo educacional dos alunos publico-alvo da educacéo
especial em Rio Branco na dtica dos profissionais envolvidos” teve como foco a 6tica dos
profissionais diretamente envolvidos no processo de inclusdo educacional dos alunos publico-
alvo da educacao especial no que diz respeito aos contextos de inclusdo, aos avancos e
retrocessos das politicas educacionais inclusivas, aos seus efeitos na vida dos alunos, entre
outros.

Na ultima secdo apresentamos as consideracdes finais acerca da pesquisa, seguida de

suas referéncias, apéndices e anexos.
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2 EDUCACAO ESPECIAL: INCURSAO POR CONTEXTOS, FATOS HISTORICOS
E LEGISLACAO

Tendo como suporte as fontes bibliograficas e documentais, esta secdo apresenta uma
abordagem histérica da inclusdo da pessoa com deficiéncia, procurando mostrar como a histéria
da Educacdo Especial tem sido marcada por muitas lutas e grandes desafios. Para tanto, em um
primeiro momento, apresentamos alguns apontamentos acerca do atendimento ofertado a
pessoa com deficiéncia no Brasil, a partir de 1854, no Periodo Imperial. Na sequéncia,
destacamos as principais leis e documentos oficiais voltados & Educacéo Especial produzidos

no pais nas Ultimas décadas.

2.1 O atendimento da pessoa com deficiéncia

A pessoa com deficiéncia sempre sofreu um intenso e significativo processo de exclusdo
social. A historia delas, na maioria das vezes, “é constituida de maus tratos, superstigdes,
exclusoes e de atitudes segregadoras” (FIGUEIREDO, 2010, p. 25).

Nas sociedades da Antiguidade, em determinadas culturas, as pessoas com deficiéncia
eram vistas como maldicdo dos deuses; em outras, eram mortas ou abandonadas por causa de
suas deficiéncias e quando eram aceitas ndo tinham qualquer privilégio no seio social. Segundo
Aranha (2005), todas essas situacfes aconteciam com bastante frequéncia e ndo representavam
necessariamente um problema de natureza ética ou moral.

No periodo Medieval, as pessoas com deficiéncia eram vistas como uma punicédo divina
Ou um “castigo de Deus” para as familias, sendo um legado das “maldi¢des e pecados de seus
ancestrais” e por isso deveriam viver em eterna peniténcia com suas “anomalias”. Nesse
periodo, em razdo da concepgdo cristd, tais pessoas ndo eram exterminadas, haja vista que eram
consideradas criaturas de Deus. Entretanto, da mesma forma que na Antiguidade, algumas delas
eram “utilizadas” como fonte de diversdo, como bobos da corte, material de exposicdo, entre
outras (ARANHA, 2005, p. 9).

Na Modernidade, segundo a autora, mesmo com 0s avangos cientificos nas areas das
ciéncias da saude e na area da educacao, permaneceu 0 abandono e a falta de politicas publicas
de inclusdo da pessoa com deficiéncia. Alguns casos eram diagnosticados com processos
clinicos grotescos e tratados com nomenclaturas pejorativas (como por exemplo, as pessoas
com Sindrome de Down que eram chamadas de “mongoloides™), 0 que fazia piorar ou reduzir

a condicao dessas pessoas nas sociedades as quais pertenciam.
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No Brasil, de acordo com Mazzotta (2011), as primeiras iniciativas direcionadas ao
atendimento da pessoa com deficiéncia ocorreram durante o Periodo Imperial, quando foram
fundados no Rio de Janeiro o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, por determinacdo do
Decreto Imperial n®1.428, de 12 de setembro de 1854 —atual Instituto Benjamin Constant (IBC)
— e 0 Imperial Instituto de “Surdos-Mudos”, garantido pela Lei Imperial n® 939 de 26, de
setembro de 1857 — atual Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES).

Nesse periodo também foram criados na Bahia, em 1874, o Hospital Juliano Moreira,
com foco na assisténcia médica das pessoas com deficiéncia intelectual e no Rio de Janeiro, em
1887, a Escola México para o atendimento das pessoas com deficiéncia fisica e intelectual
(MAZZOTA, 2011). Tais iniciativas podem ser consideradas, em seu conjunto, como uma
primeira politica institucional para a pessoa com deficiéncia do pais® (JANNUZZI, 1992;
MAZZOTTA, 2005).

Conforme Jannuzzi (1992), com o surgimento da atuagdo médico-clinica para esse
publico no referido periodo da historia da educagao especial brasileira®, podem ser identificadas
duas vertentes denominadas, respectivamente, de médico-pedagdgica e a psicopedagogica. A
primeira, segundo a autora, era mais subordinada aos meédicos, tanto na determinagdo do
diagndstico, como no &mbito das praticas escolares. J& a segunda ndo independia do médico,
mas enfatizava os principios psicoldgicos.

Mendes (2010, p. 95) afirma que “os médicos foram os primeiros a estudar os casos de
criangas com prejuizos mais graves”, surgindo assim 0s sanatorios psiquiatricos. A autora
também pontua que em 1900, durante o 4°. Congresso Brasileiro de Medicina e Cirurgia,
ocorrido no Rio de Janeiro, Carlos Eiras apresentou sua monografia intitulada: “A Educagio e
Tratamento Médico-Pedagogico dos Idiotas”, que versava sobre a necessidade pedagdgica das
pessoas com deficiéncia.

A vertente da psicologia na educagdo teve maior atuagdo com os adeptos da “Escola
Nova” no Brasil, entre eles Francisco Campos, de Minas Gerais, que deflagou, na década de

1920, reformas estaduais trazendo profissionais da Europa para ministrar cursos para 0S

3 No cenério internacional, um marco importante do periodo foi o Congresso de Mildo, realizado em 1880,
momento no qual um grupo de pessoas, a maioria ouvintes, tomou a decisdo de que a lingua oral seria utilizada na
educacdo e no ensino de surdos, substituindo a lingua de sinais/gestuais. Conforme Fernandes e Moreira (2014),
tal decisdo impactou significativamente o modo de se compreender a surdez e as pessoas surdas, pois a marca do
desvio foi instaurada sobre os corpos dos ndo-ouvintes. Desde entdo, partidarios dessas ideias passaram a planejar
e praticar a educacdo de estudantes surdos a revelia daquela defendida pelos educadores surdos e que tém como
principio pedagdgico basico aprender com base na lingua de sinais.

4 A maioria das instituicGes de educagdo especial do pais esta inserida no ambito da reabilitagdo do pablico-alvo
da educacdo especial, que é o dmbito que envolve a maior parte de seu financiamento. Sendo assim, essas
instituicdes de educacdo especial tém exercido um papel de destaque na reabilitacdo desse publico-alvo, ao
construir convénios com o Sistema de Salde e/ou obter recursos por meio das subvencgdes sociais.
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professores. Com efeito, foi com a chegada ao pais, em 1929, da psicdloga Helena Antipoff,

que aconteceu maior influéncia no panorama nacional da educacéo especial:

Helena Antipoff (1892-1974) havia estudado psicologia na Franca, na Universidade
de Sorbonne, e no Brasil criou o Laboratério de Psicologia Aplicada na Escola de
Aperfeicoamento de Professores, em Minas Gerais, em 1929. Seu trabalho inicial foi
uma proposta de organizacdo da educagéo primaria na rede comum de ensino baseado
na composicdo de classes homogéneas. Helena Antipoff foi também responsavel pela
criacdo de servicos de diagndsticos, classes e escolas especiais. Em 1932 criou a
Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, que a partir de 1945, iria se expandir no pais
(MENDES, 2010, p. 96).
Outro passo importante para a uma suposta “garantia de direitos” da pessoa com
deficiéncia foi a criagdo da “Inspetoria Geral do Ensino Emendativo”, sem aumento de despesa,

embasada no Decreto n® 24.794, de 14 de julho de 1934:

Art. 2°. O Ensino Emendativo, dentro das técnicas que norteiam cada uma de suas
modalidades, sera ministrado em estabelecimentos federais padrGes e em
estabelecimentos estaduais, municipais e particulares, sujeitos estes a fiscalizagdo
federal. Art. 3° Atendendo a destinacdo especifica dos estabelecimentos de que trata
o artigo anterior e em face da finalidade do seu conjunto, que é o aproveitamento e o
corretivo possivel dos anormais do fisico, dos sentidos, da moral e da mente, com o
objetivo utilitario social ao lado da protecdo caritativa, o Ensino Emendativo
inicialmente serd ministrado nos seguintes estabelecimentos: a) Institutos para cegos;
b) Institutos para surdos-mudos; ¢) Escolas de prevencao; d) Escolas de correcao; €)
Escolas reformatorias; f) Patronatos agricolas (BRASIL, 1934).

De acordo com Jannuzzi (2004), o ensino emendativo no Brasil, posteriormente
chamado de educacéo especial, tinha por objetivo a reabilitagdo dos alunos com deficiéncia
mental, isto é, “consertar” o que era considerado errado neles para depois inseri-los nos
ambientes sociais frequentados pelos demais alunos.

Nesse contexto, também foram fundados no Brasil o Instituto Pestalozzi, em 1926,
instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1945, foi criado
o primeiro AEE as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff, e,
em 1954, a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

Outro marco importante no ambito das acGes voltadas as pessoas com deficiéncia foi a
criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), em 1973. A partir desse 6rgéao,
houve a sistematizacdo da educacédo especial no pais, com ingresso dos alunos com deficiéncia
nas escolas e a formacdo de profissionais da area. Contudo, a educacao especial nesse periodo
ainda era vista como uma area separada dos sistemas de ensino, ou seja, em uma direcdo
contréria a ideia de uma escola comum inclusiva que atendesse aos alunos de forma geral sem

distingdes de quaisquer naturezas.
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Ainda no que diz respeito ao sentido clinico e/ou terapéutico atribuido a Educacgéo
Especial, Mazzotta (2011) destaca que tal perspectiva norteou diversas decistes e acOes
altamente centralizadas do MEC ao longo das décadas seguintes. De acordo com a autora, 0
texto da Portaria Interministerial n® 186/1978 caracterizou o atendimento educacional dos
excepcionais como um processo que segue uma linha preventiva e corretiva.

Mazzotta (2011) tece criticas a essa atuacao e pontua que enquanto o Conselho Federal
de Educacdo entendia a Educacdo Especial em uma “linha de escolarizacdo” e, portanto,
relativa a educacdo escolar, 0o MEC, por sua vez, a interpretava como uma “linha de atendimento
assistencial e terapéutico”.

Com base em estudo documental de textos legais, planos educacionais e documentos
oficiais de ambito federal, a autora identifica “a permanéncia das mesmas posigoes filosoficas
e politicas, apresentadas sob formas diferentes pelos representantes dos mesmos grupos da
sociedade civil”, afirmando que “sob discursos aparentemente diferentes permanece a mesma
concepgdo de educacdo especial e sua clientela”. Também identifica que a procedéncia e
formacéo profissional dos lideres da educacéo especial da esfera federal constituiu importante
elemento para compreensdo e explicagdo dos resultados obtidos, pois “entre tais lideres, nao
esteve nenhum professor especializado, mas sim psicélogos, em sua grande maioria, além de
médicos e advogados”, com “excec¢des nas campanhas de educacdo de surdos e cegos do final
da década de 1950” (MAZZOTTA, 2011, p. 212-213).

Para o autor também, a andlise de dados estatisticos do MEC “esclarece importantes
aspectos do atendimento educacional que vem sendo prestado sob o rétulo de educacédo
especial”. Segundo ele, a analise dos dados de matricula inicial dos anos 1974, 1981 e 1988
considerou a dependéncia administrativa dos estabelecimentos de ensino e a natureza dos
mantenedores. Assim, “entre os anos de 1974 ¢ 1981, houve manutencdo dos indices de
atendimento publico e privado, com diferenca média de 16,46% a favor do publico”, ou seja,
“0 maior numero de alunos foi atendido em escolas publicas, tanto em 1974 quanto em 19817,
Mesmo com predominancia do ensino publico, “em 1988, essa diferenca diminuiu para 9,02%",
sendo o atendimento com maior quantitativo na esfera estadual (MAZZOTTA, 2011, p. 213-
214). Mazzotta ainda registra que esse periodo foi caracterizado pela segregagdo, onde “em
1974 constata-se uma diferenca de 23,27% a favor de atendimento segregado (61,63% em
Instituicdes e 38,36% em Ensino Regular [ER])”.

Com base no Cadigo de Educacdo de 1968 e no Plano de 1970-1974 (aprovado em
1969), Mazzotta (2011, p. 217) destaca que o Estado de S&o Paulo foi o primeiro que deixou

clara sua opcdo pelo atendimento integrado no regime comum do ensino, mas n&o
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desconsiderou o regime especial de ensino para os alunos que ndo puderem se beneficiar dos
recursos integrados.

No inicio dos anos 1990, no entanto, 0 movimento em prol da educacdo inclusiva que
visa a permanéncia de todos os alunos nas escolas, apoiados pelos docentes, familia,
comunidade e gestdo escolar, iniciado na década anterior, ganhou amplitude e destaque no
cenario educacional nacional e internacional (FIGUEIREDO, 2010). Também nesse periodo
foram criados diversos conselhos, entre os quais 0s conselhos de defesa dos direitos das pessoas
com deficiéncia nas trés esferas de governo, sendo que o da esfera federal foi denominado de
Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CONADE (Decreto n°
3.076, de 1° de junho de 1999).

Uma das maiores defensoras da educacdo inclusiva e critica das chamadas escolas
especiais no Brasil é a professora Doutora Maria Teresa Mantoan, que iniciou sua carreira como
professora de educacdo especial. Mantoan (1996, p. 17) defende a inclusdo como forma de
inovagéo da escola e, em suas palavras: “a inclusao nao prevé a utilizagdo de métodos e técnicas
de ensino especificas para esta ou aquela deficiéncia. Os alunos aprendem até o limite em que
conseguem chegar”.

Em outra publicacdo de sua autoria, Mantoan (2010) ressalta que a proposta de politicas
publicas na perspectiva inclusiva “foi elaborada a partir do que emergiu das transformacdes
propostas pela inclusdo escolar nas escolas”. Apoiadas pelo discurso de Gramsci, Mantoan e

Santos (2010, p. 41) afirmam que:

Quando o conceito ampliado de Estado prevalece, o entendimento de sociedade sobre
politica se altera, mostrando que todos devem conhecer e contribuir com as politicas
publicas existentes, participando inclusive de sua elaboracdo. A abordagem interativa
traz responsabilidade e a compreenséao de que toda atividade humana é politica, pois
faz escolhas e elege prioridades.

Ao discutir a aceitacdo da sociedade no processo de inclusdo com base nessas autoras,
podemos considerar que a inclusdo de fato acontece quando o aluno pertence a escola e ndo aos
atendimentos especializados ou as escolas especializadas. Essa questdo é essencial, porque
pensar em inclusdo escolar é pensar além da escola, é pensar na ressignificacdo das politicas
publicas inclusivas; é pensar na sociedade e nos preconceitos de raca, de religido e também de
deficiéncia.

De acordo com Mantoan e Santos (2010, p. 26):

Em nossas escolas comuns, ainda impregnadas pelas orientacdes da Politica de
Educacdo Especial de 1994 e pelo conservadorismo do ensino formal, ha muitos
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limites a serem ultrapassados; caminha-se lentamente para uma concep¢éo inclusiva
de educacdo, devido as pressdes coorporativas, a falta de esclarecimento e de ousadia
dos que atuam nas redes educacionais.

Importa destacar que, embora existam propostas educacionais de incluir a todos, as
mudanc¢as no ambito da educacdo envolvem um processo lento e o preconceito e a falta de
envolvimento de alguns profissionais podem continuar permeando as relacdes escolares. A
escola pode perpetuar as relagdes de desigualdade, sem reconhecer a possibilidade de promover
mudancas significativas no modo de vida das pessoas com deficiéncia. Para a pessoa com
deficiéncia, esses preconceitos e 0 processo de rejeicdo criado pela sociedade tém um peso
maior porque a formacéo de sua personalidade possui uma dependéncia direta na relacdo com
0S outros.

Vale assinalar também que frequentemente os termos incluséo escolar e integragédo
escolar se entrelacam nas praticas realizadas no cotidiano das escolas e nos discursos do fazer
pedagogico. Conforme Carvalho (2019), no modelo de organizagdo que se construiu sob a
influéncia do principio da integracdo, os alunos deveriam se adaptar as exigéncias da escola, ja
no modelo da inclusdo, a escola é que deve se adaptar as necessidades dos alunos. Neste sentido,
em sua concepgdo, a escola precisa se ressignificar com relagdo as suas fungbes politicas,
sociais e pedagogicas, adequando os espacos fisicos e melhorando as condicdes de trabalho de
todos que atuam na instituicdo educativa. Para a autora, a incluséo, entendida como inserc¢éo, é
o nivel mais elementar do acolhimento entre as pessoas.

Segundo Mantoan (1997, p. 176), “integracdo consiste num processo associativo afeto
a unido e coesdo de pessoas, instituicdes ou grupos sociais, que pressupde basicamente atitudes
de cooperagdo que viabilizem a realizacdo de interesses e objetivos comuns, bem como
programas conjuntos e unificados”. Assim, no caso do aluno com deficiéncia, ele estaria dentro
dos espagos educacionais sem apoio para sua participagdo plena no processo ensino-
aprendizagem, ou seja, estaria supostamente apenas para “socializar” com as demais criangas.

Ainda, conforme a autora:

O processo de integracéo escolar tem sido entendido de diversas maneiras. O uso do
vocabulo “integracdo” refere-se mais especificamente a insercdo de alunos com
deficiéncia nas escolas comuns, mas seu emprego da-se também para designar alunos
agrupados em escolas especiais para pessoas com deficiéncia, ou mesmo em classes
especiais (se existentes), grupos de lazer ou residéncias para pessoas com deficiéncia.
Os movimentos em favor da integracdo de criancas com deficiéncia surgiram nos
paises ndrdicos em 1969, quando questionaram as praticas sociais e escolares de
segregacdo (MANTOAN, 2015, p. 26).



28

A confusdo em relacdo ao conceito de inclusdo e sua aplicabilidade pratica ainda é algo
bastante comum na educacdo e na sociedade. As a¢des de segregacao, integracdo e exclusdo,
em alguns contextos sociais e mesmo na rotina escolar se fazem presentes de forma mesclada,
assumindo um papel problemético nesses espacos.

Sassaki (2010), em sua proposta voltada a construgdo de uma sociedade para todos,

escreve sobre as fases da educacéo especial nas praticas sociais:

A sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no que se refere as
préticas sociais. Ela comegou praticando a exclusdo social de pessoas que — por causa
das condicgBes atipicas — ndo lhe pareciam pertencer & maioria da populagdo. Em
seguida, desenvolveu o atendimento segregado dentro de instituiges, passou para a
pratica da integracédo social e recentemente adotou a filosofia da inclus&o social para
modificar os sistemas sociais gerais. Evidentemente, essas fases ndo ocorreram ao
mesmo tempo para todos 0s segmentos populacionais. Ainda hoje vemos a exclusao
e a segregacdo sendo praticadas em relacéo a diversos grupos sociais vulneraveis, em
varias partes do Brasil assim como em praticamente todos 0s outros paises. Mas
também vemos a préatica da tradicional integracéo dando lugar, gradativamente, a da
inclusdo (SASSAKI, 2010, p. 16).

O autor reconhece as mudangas historicas na desigualdade e na implantacdo da educagéo
especial, evidenciando uma reestruturagdo na cultura, nas praticas educativas e nas politicas em
direcdo a uma educacéo de qualidade para todos e que responda a diversidade de alunos presente
nas escolas. Em sua concepc¢éo, a educacéo inclusiva como acontece, dentro da escola comum
tem inGmeras vantagens para o aluno com deficiéncia uma vez que ele esta inserido num
ambiente com individuos que poderdo auxilid-lo na conducdo da aprendizagem.

Apesar do avanc¢o gradativo em direcdo a inclusao educacional apontado pelo autor, séo
comuns os relatos de alunos publico-alvo da educacdo especial circulando nos diferentes
espacos das escolas brasileiras sem qualquer intervencdo pedagogica, enquanto seus colegas
estdo dentro da sala de aula estudando.

De acordo com Sassaki (2010), e considerando também as experiéncias vividas em
nossa atuacdo como profissional da educacdo especial, observamos que mesmo quando 0s
alunos séo inseridos na sala de aula, eles tendem a ser isolados e colocados para brincar com
algum apetrecho sem qualquer objetivo pedagdgico e sem nenhum vinculo com o contetdo
proposto para a turma da qual faz parte.

E possivel observar ainda relatos de alunos chegando quase na hora do intervalo,
trazidos por seus familiares para usufruir da merenda escolar e apenas socializar com 0s
colegas. Também ha casos em que o tempo escolar é dividido com o AEE ou terapias, sendo

infringido seu direito de cumprir o mesmo tempo escolar que os demais alunos.
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Com efeito, compartilhando das ideias dos estudiosos que defendem a inclusdo dos
alunos publico-alvo da educacdo especial na escola comum, consideramos que tais situacdes
precisam ser reduzidas e/ou eliminadas ao longo do tempo e que a inclusdo educacional se torne
a cada dia uma realidade concreta para esse publico que foi excluido e penalizado no decorrer
da historia.

Para Mantoan (2015, p. 78), a postura inclusiva de um professor ndo busca “eliminar a
diferenca em favor de uma suposta igualdade do alunado — tdo almejada pelos que apregoam a
homogeneidade das salas de aula”. Tal profissional, segundo ela, “precisa estar atento aos
diferentes tons das vozes que compdem a turma, promovendo a harmonia, o didlogo,
contrapondo-as, complementando-as”. Sobre a formacdo desse profissional, a autora pontua

que:

Na formagéo em servigo, 0s professores reagem inicialmente aos modos de ensinar
inclusivos, a uma pedagogia da diferenca, porque estdo habituados a aprender de
maneira fragmentada e instrucional. Eles esperam por uma formacéo que Ihes ensine
a dar aulas para os alunos com deficiéncia, dificuldades de aprendizagem e/ou
problemas de indisciplina. Ou melhor: anseiam por uma formagdo que Ihes permita
aplicar esquemas de trabalho pedagdgico predefinidos as suas salas de aula,
garantindo-lhes a solugdo dos problemas que presumem encontrar nas escolas ditas
inclusivas. Grande parte desses profissionais concebe a formagdo como mais um
curso de extensdo, de especializacdo, com uma terminalidade e um certificado que
convalida a sua capacidade de ser um professor inclusivo (MANTOAN, 2015, p. 79,
grifo nosso).

A autora considera que a formacgao do professor na perspectiva da educacgéo inclusiva
requer uma maior atencdo tanto no ambito da formacdo inicial quanto da formacgéo

continuada:

Se de um lado € preciso continuar investindo macicamente na formacdo de
profissionais qualificados, de outro ndo se pode descuidar da realizacdo dessa
formacdo. E preciso estar atento ao modo como os professores aprendem ao
aperfeicoarem seus conhecimentos pedagdgicos, e também ao modo como reagem
as novidades, aos novos possiveis educacionais suscitados pelo ensino inclusivo
(MANTOAN, 2015, p. 80).

Almeida (2001), por sua vez, reforca a importancia de se repensar alguns equivocos

cometidos na formacéo dos professores para a educacao inclusiva. Segundo ele:

Se faz necessario desconstruir algumas concepcdes, tais como a ideia deque a escola
inclusiva requer muito treinamento e s6 é possivel concretiza-lacom experts ou com
especialistas em Educacéo Especial; a ideia de que s6 turmas homogéneas de alunos
garantem o desenvolvimento de um bom trabalho, como se todos os alunos
assimilassem da mesma forma e numa mesma propor¢ao o que lhes foi repassado;
g, finalmente, a ideia de que o dominio da teoria precede a pratica (visado precedente
de formacdo) como sea formacdo a priori, sem conhecer o aluno concreto e real,
assegurasse ao professor facilidades para o trabalho. E preciso entender que, apesar



30

de importantes, ndo ha cursos suficientes que deem conta da diversidadehumana, e
que, em se tratando de inclusdo escolar, o aluno deve sempre causar impacto, pois,
assim, somos estimulados a refletir sobre a nossa prética, questionando-a, a repensar
0S N0ssos valores e as nossas atitudes ea trocar experiéncias com 0s nossos colegas
compartilhando frustragdes e esperancas (ALMEIDA, 2001, p. 65-66).

Ainda acerca desse assunto, Silva (2012) argumenta que embora a pratica efetiva e bem-
sucedida com foco na inclusédo escolar dependa de muitos fatores, ndo se pode esquecer gque 0S
profissionais da area sdo parte de todo o processo e, com uma atuacdo responsavel, competente
e comprometida com as ideias de uma escola democratica, € possivel, sim, fazer a diferenca.

No que se refere as politicas de formacdo dos profissionais para atuarem na educagao
especial, Mantoan e Santos (2010), pontuam que “os professores conhecem muito
superficialmente o que os aguardam na escola logo que se formam”. Para elas:

Muito poderia ser evitado se os professores tivessem uma formagao direcionada para
0 estudo dos problemas dos alunos e para a investigacdo de suas causas; se pudessem
vivenciar espacos escolares em projetos colaborativos de aprendizagem, nos quais

aspectos préaticos e tedricos se entrelacam na constru¢cdo dos conhecimentos
pedagdgicos (MANTOAN; SANTOS, 2010, p. 18).

Ao discutir as politicas de formacdo continuada de professores, especificamente,

Amaral (2017), assinala que tais politicas:

[...] ndo podem ser planejadas aos olhos dos especialistas técnicos ou possuidores de
“notdrio saber” contratados pelos sistemas de ensino. H& ainda, um aspecto a ser
definitivamente considerado pelas atuais politicas de formagdo continuada de
professores numa perspectiva da educacao inclusiva: a provisao salarial e as condi¢Ges
de trabalho deste/a professor/a na escola basica regular. Nao haverad uma educacéao
inclusiva de qualidade sem dar condic@es estruturais a escola publica brasileira. [...]
As politicas de formagdo continuada no Brasil precisam ser resignificadas para
enfrentar o processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia nas escolas de
educagdo basica com responsabilidade. O processo € lento e imprescinde do apoio
consistente dos sistemas de ensino no suporte fisico, financeiro e pedagdgico as
equipes escolares, principalmente, um apoio substancial ao trabalho do docente da
educacéo basica (AMARAL, 2017, p. 136).

De fato, viver a praxis no processo de formacao inicial em instituicdes educacionais e
em contextos diferentes de aprendizagem parece ser a melhor forma de se aproximar de uma
formacao global para atuar com o publico-alvo da educacéo especial. Assim, seria fundamental
que ja nos primeiros anos de formacéo, os profissionais da educagdo tivessem a oportunidade
de investigar e intervir na realidade escolar, tal como ela se configura.

A formacdo continuada, por sua vez, precisa estar entrelacada com a formacéo inicial e

vice-versa, pois as duas propostas tém um anico objetivo que é o0 ensino e a aprendizagem dos
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alunos. Dessa forma, os sistemas de ensino deveriam assegurar as agdes pedagogicas e de
formacéo para que os professores possam exercer suas funcdes com maior qualidade.

Na Lei n? 13.005/2014, que aprova o novo Plano Nacional de Educacdo (PNE) a ser
desenvolvido entre 2014 e 2024, no que se refere a formacdo continuada de professores,
percebemos que ha certa articulacdo entre a qualidade da formacéo de professores e a melhoria
da qualidade da educacdo no pais. Tal articulacdo fica clara quando observamos a Meta 16 do
PNE:

[...] formar, em nivel de pds-graduacéo, 50% (cingquenta por cento) dos professores da
educacdo bésica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos(as) 0s(as)
profissionais da educacdo basica formacdo continuada em sua area de atuacao,
considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino
(BRASIL, 2014).

A referida lei apresenta ainda como estratégias para realizacdo da Meta 16:

16.1) Realizar, em regime de colaboracdo, o planejamento estratégico para
dimensionamento da demanda por formacao continuada e fomentar a respectiva oferta
por parte das institui¢des publicas de educagdo superior, deforma organica e articulada
as politicas de formacédo dos estados, do DistritoFederal e dos municipios;

16.2) Consolidar politica nacional de formacédo de professores e professorasda
educacdo basica, definindo diretrizes nacionais, &reas prioritarias, institui¢des
formadoras e processos de certificacdo das atividades formativas;

16.3) Expandir programa de composicdo de acervo de obras didaticas,
paradidaticas e de literatura e de dicionarios, e programa especifico de acesso a bens
culturais, incluindo obras e materiais produzidos em libras e em Braille, sem prejuizo
de outros, a serem disponibilizados para os professores e as professoras da rede
publica de educagdo basica, favorecendo a construgdo do conhecimento e a
valorizacdo da cultura da investigacdo;

16.4) Ampliar e consolidar portal eletrénico para subsidiar a atuagdo dos
professores e das professoras da educacdo basica, disponibilizando gratuitamente
materiais didaticos e pedagdgicos suplementares, inclusive aqueles com formato
acessivel,

16.5)  Ampliar a oferta de bolsas de estudo para pds-graduagéo dos professores e
das professoras e demais profissionais da educacéo bésica;

16.6) Fortalecer a formagéo dos professores e das professoras das escolas plblicas
de educacéo basica, por meio da implementacao das a¢bes do Plano Nacional do Livro
e Leitura e da instituicdo de programa nacional de disponibilizacdo de recursos para
acesso a bens culturais pelo magistério publico (BRASIL, 2014).

Com efeito, apesar do disposto no PNE, o Brasil tem muito ainda a avangar em relagao
a formacdo para a educacdo especial inclusiva, tanto nos cursos de formacdo inicial de
professores (nas diferentes licenciaturas), quanto nos cursos de formacao continuada. No caso
da formacéo continuada especificamente, tais avancos pressupdem maiores investimentos por
parte da Unido e a revis@o na distribuicdo das responsabilidades educacionais entre as esferas

administrativas.
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Na distribuicdo das responsabilidades educacionais na Constituicdo em vigor, definida
em seu artigo 211, a Unido ndo assume constitucionalmente a responsabilidade pela oferta da
Educagdo Basica devendo exercer “funcao redistributiva e supletiva” junto as demais esferas
administrativas (municipios, estados e Distrito Federal), que sao as responsaveis por esse nivel
de educacéo. Tal disposi¢do produz reflexos na formacdo continuada de professores, que na
maioria das vezes acaba por ser promovida no ambito das proprias redes municipais e estaduais
de ensino e de forma bastante precéaria em razio da escassez de recursos®.

H& também alguns programas realizados pelo MEC com foco na formacgdo para a
Educacdo Especial, como ¢é o caso do Programa “Educagdo Inclusiva: direito a diversidade”.
Com efeito, ao realizar uma analise documental desse programa, que é voltado ao
aperfeicoamento de professores para o Atendimento Educacional Especializado e de grande
alcance nacional, Borowsky (2010) identificou a permanéncia do modelo médico-pedagdgico e
psicopedagogico como base da formacéo e a auséncia da articulacdo entre o AEE e a classe
comum.

Segundo a autora, a centralidade na formacéo de professores para a educacgéo especial
tende a ser colocada no professor do AEE e apresenta como ponto central de formacao as
técnicas e recursos especializados e as a¢Oes referentes a articulagdo com a classe comum que
sdo atreladas ao repasse desses recursos e técnicas e nao a discussao pedagdgica.

Geralmente, o problema tem inicio a partir da estruturacdo da matriz curricular dos
cursos de licenciaturas, que segue com as propostas de formacgdo continuada geralmente
ministradas pelas secretarias estaduais e municipais de educacdo, que tendem a desvincular a
formacéo continuada da realidade escolar.

A formacédo continuada e em servigo precisa contemplar as especificidades de cada
situacdo educacional e de cada unidade educativa e ser um espaco de compartilhamento das
experiéncias adquiridas pelos profissionais, ou seja, ser um momento constante de troca dos
saberes, experiéncias e ajuda muatua nas praticas pedagdgicas e acGes de formacdo dos
educandos. Nesse contexto, 0os novos professores tém condi¢cdes de aprender com 0s mais
experientes, que também usufruem, por sua vez, do conhecimento dos novos colegas sobre

recentes praticas pedagogicos para melhorarem seu trabalho docente.

5 Um problema decorrente dessa situagdo diz respeito a finalidade que envolve as formages, a qual tende a se
voltar para a melhoria da pontuagéo na atribuigdo de aulas ou para a obten¢do de um pequeno aumento no salario
e ndo para uma mudanca efetiva da realidade das préaticas docentes. Ademais, ao tornarem obrigatorios os cursos
de formac&o continuada, algumas redes de ensino fazem com que seus professores tenham que lidar de forma
“for¢ada” com a inclusdo.



33

2.2 A Educacao Especial na legislacéo brasileira

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n® 4.024/1961, de certa
maneira, ja fazia mencdo a educacdo especial ao apontar direitos dos “excepcionais” a
educacdo. Entretanto, ndo previa uma educacao para esse publico com recursos financeiros e
apoio técnico para as instituicdes publicas de ensino. Esse aspecto é evidenciado nos artigos 88
e 89, nos quais existe um direcionamento do atendimento dos alunos com deficiéncia a

iniciativa privada com bolsas de estudo:

Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais, receberd dos
poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos
e subvencdes (BRASIL, 1961).

A este respeito, Mendes (2010, p. 99) pontua que:

Apbs a promulgacdo da LDB de 1961 comecaria a ser observado o
crescimento das institui¢ces privadas de cunho filantropico. Em 1962, por
exemplo, havia 16 instituicbes apaeanas e foi criado entdo um 6érgdo
normativo e representativo de ambito nacional, a Federacdo Nacional das
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), (FENAPAES), que
realizou seu primeiro congresso em 1963. Em 1967, a Sociedade Pestalozzi
do Brasil contava com 16 instituicGes espalhadas pelo pais. Assim, o
fortalecimento neste periodo da iniciativa privada, com institui¢cdes de
natureza filantropica sem fins lucrativos, se deveu primeiramente a uma
omissdo do setor da educagdo publica que forgou uma mobilizagdo
comunitéria para preencher a lacuna do sistema escolar brasileiro. Ao mesmo
tempo percebe-se que estas instituicdes se tornaram parceiras do governo e
foram financiadas com recursos provenientes da area de assisténcia social, 0
gue permitiu exonerar a educacdo de sua responsabilidade.

Na sequéncia, a primeira LDB foi alterada pela Lei n®5.692/1971, definindo no Art. 9°.
0 “tratamento especial” para os alunos com deficiéncia fisica, mental “que se encontram com
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”. Com efeito, sem
uma organizacao educacional do sistema pautada nas especificidades de cada individuo, houve
o reforgo da exclusdo desses alunos e o seu direcionamento para espagcos onde funcionavam
classes e escolas especiais.

Para Mendes (2010), a “omissdo do setor da educacdo publica” gerou uma lacuna no

processo de inclusdo educacional para as pessoas com deficiéncia e oportunizou a criacdo de
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instituicOes para atender essa clientela, inclusive com apoio financeiro do governo federal.
Ademais, a criacdo do Sistema Nacional de Previdéncia e Assisténcia Social (Simpas), no ano
de 1976, e seu instrumento financeiro, 0 Fundo de Previdéncia e Assisténcia Social (FPAS),
segundo Mendes (2010, p. 101), “reuniu e centralizou as varias instituigdes responsaveis pelos
programas de assisténcia social, incluindo entre elas a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA),
que era responsavel pelo financiamento das instituigdes filantrdpicas privadas”. A LBA definia
quem iria ser atendido, portanto, exercia mais poder na definicdo da politica de educacdo
especial que o préprio MEC, com isso, o resultado foi a predominancia da politica com foco na
assisténcia social em detrimento da politica educacional, situacdo que foi se alongando até
meados dos anos 90 quando esse 6rgao foi extinto (MENDES, 2010, p. 102).

Anos mais tarde, na Constituicdo Federal de 1988, foi assegurado o atendimento

educacional especializado para pessoas com deficiéncia. Conforme o artigo 208:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de: | - educagdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos
0s que a ela ndo tiveram acesso na idade prdpria; Il - progressiva
universalizacdo do ensino médio gratuito; Il - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino; IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas
até 5 (cinco) anos de idade; V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da cria¢do artistica, segundo a capacidade de cada um; VI - oferta
de ensino noturno regular, adequado as condi¢Ges do educando; VII -
atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao basica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a satde (BRASIL, 1988, grifo nosso).

Vale destacar que tanto no texto constitucional, quanto em textos legais posteriores, 0
termo adotado ¢ o “preferencialmente” e ndo o “obrigatoriamente”. Essa redagdo traz
implicacBes para a inclusdo educacional do publico-alvo da educagdo especial na escola
comum, pois a coloca como algo “preferivel” e ndo “obrigatério”, abrindo caminhos para outras
formas de atendimento desse publico.

Além disso, o inciso XIV do Art. 24, definiu que compete a Unido, aos Estados e ao
Distrito Federal legislar concorrentemente sobre “protecdo e integracao social das pessoas
portadoras de deficiéncia”, e 0 Art. 227, 8 22, previu a necessidade de um campo normativo
para dispor “sobre normas de constru¢ao dos logradouros e dos edificios de uso publico e de
fabricacdo de veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir acesso adequado as pessoas
portadoras de deficiéncia” (BRASIL, 1988).
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Outra lei brasileira que faz men¢do ao publico-alvo da educagdo especial € a Lei n°
8.069/1990, que dispbe sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Resultado direto
da Convencao das Nagdes Unidas sobre os direitos da Crianca de 1989, que representou um
grande avanco de perspectiva para a educacao de criancas e adolescentes com deficiéncia, o
ECA dispde em seu artigo 11 (§8 1% que a crianca e o adolescente com deficiéncia serdo
atendidos, sem discriminacdo ou segregacéao, em suas necessidades gerais de saude e especificas
de habilitacéo e reabilitacdo. Ademais, o artigo 54 do Estatuto estabelece que é dever do Estado
assegurar a crianca e ao adolescente, entre outros aspectos, o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Nos anos 1990 ainda, houve importantes movimentos internacionais para as discussoes,
reflexdes e implementacdo da politica da educacédo inclusiva, como a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade, que culminou com a Declaracao
de Salamanca no ano de 1994, na qual os paises se comprometeram em instituir uma educacao
para atender a todos, independentemente de suas necessidades especificas.

A esse respeito, Fagliari (2012, p. 19) pontua que:

[...] caracterizada pelo discurso da educacdo para todos. As politicas
educacionais passaram a se referenciar pelo conceito de inclusdo e com
relacdo a educagdo especial acentuaram-se as criticas aos modelos de
atendimentos segregados ou pautados em uma perspectiva integracionista.

A Declaracdo de Salamanca (1994), ao tratar de perspectivas comunitarias e parceria

com as familias, discorre que:

56. A realizacdo do objetivo de uma educacdo bem-sucedida de criangas com
necessidades educacionais especiais ndo constitui tarefa somente dos
Ministérios de Educacdo e das escolas. Ela requer a cooperagdo das familias
e a mobilizacdo das comunidades e de organiza¢6es voluntarias, assim como
0 apoio do publico em geral. A experiéncia provida por paises ou areas que
tém testemunhado progresso na equaliza¢do de oportunidades educacionais
para criangas portadoras de deficiéncia sugere uma série de li¢cbes uteis.
Parceria com os Pais.

57. A educacdo de criangas com necessidades educacionais especiais € uma
tarefa a ser dividida entre pais e profissionais. Uma atitude positiva da parte
dos pais favorece a integracdo escolar e social. Pais necessitam de apoio para
que possam assumir seus papéis de pais de uma criangca com necessidades
especiais. O papel das familias e dos pais deveria ser aprimorado através da
provisdo de informacdo necessaria em linguagem clara e simples; ou enfoque
na urgéncia de informacao e de treinamento em habilidades paternas constitui
uma tarefa importante em culturas onde a tradigdo de escolarizagdo seja pouca.
58. Pais constituem parceiros privilegiados no que concerne as necessidades
especiais de suas criancas, e desta maneira eles deveriam, 0 maximo possivel,
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ter a chance de poder escolher o tipo de provisdo educacional que eles desejam
para suas criancgas.

59. Uma parceria cooperativa e de apoio entre administradores escolares,
professores e pais deveria ser desenvolvida e pais deveriam ser considerados
enquanto parceiros ativos nos processos de tomada de decisdo. Pais deveriam
ser encorajados a participar em atividades educacionais em casa e na escola
(aonde eles poderiam observar técnicas efetivas e aprender como organizar
atividades extracurriculares), bem como na supervisdo e apoio a
aprendizagem de suas criancas (DECLARACAO, 1994, p. 13-14, grifo
N0osso).

A Otica de que a escola deve se adequar para receber todos os educandos e que a inclusao
prople trabalhar na convivéncia e relagdo mutua é destaque no texto da Declaracdo de
Salamanca (1994). Ademais, tal Declaragdo afirma que na escola inclusiva “todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencgas que elas possam ter” e que “o curriculo deveria ser adaptado as necessidades das
criangas, e ndo vice-versa”. O documento ainda menciona que o curriculo deve ser o mesmo,
mas que os educandos com deficiéncia devem ter apoio instrucional adicional, em lugar de
terem um curriculo diferente.

Importa destacar também a publicacdo do Decreto n® 3.298/1999, que define a educacéo
especial como modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino. Além disso,
o dispositivo legal enfatiza a atuacdo complementar da educacdo especial ao ensino comum;
educacdo do aluno com deficiéncia sendo iniciada na educacdo infantil, a partir de zero ano; e
a educacdo especial com equipe multiprofissional especializada com foco nas orientacdes
pedagdgicas individualizadas.

Em relacdo a transversalidade na educacdo, Mantoan e Santos (2010, p. 17) afirmam
que existem “outras maneiras de se reorganizarem os curriculos, integrando conhecimentos.
Uma dessas maneiras € o ensino ndo disciplinar, que implica a nogdo de transversalidade na
educacao”. Com base em Gallo (2008), as autoras explicam que a relacdo transversal foi
desenvolvida por Félix Guattari ao tratar das relacfes entre pacientes e terapeutas para substituir
a “relacdo de transferéncias” de Freud, que é hierarquica e unitaria. Tal conceito foi estendido
para o campo do conhecimento e tem a ver com “saberes transversais”, ou seja, que “atravessam
diferentes campos do conhecimento, sem identificar-se necessariamente com apenas um deles”
(MANTOAN; SANTOS, 2010, p. 17).

Dessa forma, a contextualizacdo e o resgate da memaria dos acontecimentos, origens,
significacGes e consequéncias, permitindo que o aluno publico-alvo da educacgéo especial possa
adquirir conhecimento de mundo e fazer leituras da realidade, mesclando os diferentes campos

do conhecimento sdo ac¢les que se aproximam da pratica da transversalidade.
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Ainda sobre a questéo da transversalidade e a formagao dos profissionais para atuarem
na educacdo especial, em sua Tese de Doutorado intitulada “Transversalidade, inclusdo e
praticas pedagdgicas: possibilidades para operacionalizar politicas e repensar curriculos”,

Pereira (2016) adverte que:

A formacdo permanente dos docentes, ora ofertada nos cursos técnicos, subsequentes
e de graduacdo, é fragmentada em se tratando de transversalidade para a
implementacdo de processos inclusivos. Tal fragmentacdo implica diretamente nas
préaticas pedagdgicas dos docentes que atendem a estudantes com deficiéncia, pois a
falta da transversalidade néo permite a construgdo de um curriculo plural que atenda
as diferencas (PEREIRA, 2016, p. 101, grifo nosso).

No que diz respeito a complementaridade, Mantoan (2015) ressalta que, ancorada na
ideia de algo complementar, a educacéo especial deixa de ser compreendida como substituta do
ensino comum e passa a ser concebida como uma educacéo voltada ao complemento e apoio
do ensino comum na formacdo dos estudantes. Assim, segundo a autora, o sentido
complementar da educacdo especial possibilita 0 rompimento com um sistema paralelo de
ensino que as criancas, até mesmo sem deficiéncia, frequentavam para ter uma educacdo
substitutiva.

O Art. 24, do Decreto n® 3.298/1999, menciona ainda outros aspectos importantes:

Os o6rgdos e as entidades da Administracdo Publica Federal direta e indireta
responsaveis pela educagdo dispensardo tratamento prioritario e adequado aos
assuntos objeto deste Decreto, viabilizando, sem prejuizo de outras, as
seguintes medidas: | - a matricula compulséria em cursos regulares de
estabelecimentos publicos e particulares de pessoa portadora de deficiéncia
capazes de se integrar na rede regular de ensino; Il - a inclusdo, no sistema
educacional, da educagdo especial como modalidade de educacéo escolar
gue permeia transversalmente todos os niveis e as modalidades de ensino; IlI
- aiinsercdo, no sistema educacional, das escolas ou instituicdes especializadas
publicas e privadas; IV - a oferta, obrigatdria e gratuita, da educacéo especial
em estabelecimentos publicos de ensino; V - o oferecimento obrigatério dos
servicos de educacdo especial ao educando portador de deficiéncia em
unidades hospitalares e congéneres nas quais esteja internado por prazo igual
ou superior a um ano; e VI - o acesso de aluno portador de deficiéncia aos
beneficios conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar,
transporte, merenda escolar e bolsas de estudo. § 1° Entende-se por educacéo
especial, para os efeitos deste Decreto, a modalidade de educacgéo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educando com
necessidades educacionais especiais, entre eles o portador de deficiéncia. 8
2° A educacdo especial caracteriza-se por constituir processo flexivel,
dindmico e individualizado, oferecido principalmente nos niveis de ensino
considerados obrigatérios. § 32 A educacdo do aluno com deficiéncia devera
iniciar-se na educacao infantil, a partir de zero ano. § 42 A educacéo especial
contara com equipe multiprofissional, com a adequada especializa¢ao, e
adotara orientacdes pedagdgicas individualizadas. § 52 Quando da
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construcdo e reforma de estabelecimentos de ensino devera ser observado o
atendimento as normas técnicas da Associacao Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT) relativas a acessibilidade (BRASIL, 1999, ndo paginado, grifo
nosso).

Anos mais tarde, impulsionada por varios movimentos sociais internacionais e
nacionais, como a Convencao sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia, de 2006, que contou
com a participagdo de 192 paises, ratificada no Brasil pelos Decretos Legislativo n® 186/2008,
e Decreto Executivo n® 6.949/2009, a educacdo especial brasileira foi reestruturada com
mudancas de cunho pedagdgico e estrutural de apoio a inclusdo. Um importante artigo desse

documento, no tocante a igualdade e ndo-discriminagéo, é o Art. 5° que assegura que:

1. Os Estados Partes reconhecem que todas as pessoas sdo iguais perante e sob
a lei e que fazem jus, sem qualquer discriminagdo, a igual protecdo e igual
beneficio da lei. 2. Os Estados Partes proibirdo qualquer discriminacdo
baseada na deficiéncia e garantirdo as pessoas com deficiéncia igual e efetiva
protecdo legal contra a discriminacdo por qualquer motivo. 3. A fim de
promover a igualdade e eliminar a discriminagdo, os Estados Partes adotar&o
todas as medidas apropriadas para garantir que a adaptacdo razoavel seja
oferecida. 4. Nos termos da presente Convencao, as medidas especificas que
forem necessarias para acelerar ou alcancar a efetiva igualdade das pessoas
com deficiéncia ndo serdo consideradas discriminatorias (BRASIL, 2006, ndo
paginado).

Maior (2010), que na época era Secretaria Nacional de Promocéo dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia, ao relatar a saga da ratificacdo da Convencéo, afirmou que o documento se
tornou o primeiro tratado de direitos humanos constitucional no Brasil, com o objetivo de
esclarecer melhor o discurso e as orientacdes aos sistemas educacionais em apoio a politica de
incluséo.

No documento “Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva”, o Brasil buscou avancar em relacdo a efetivacdo dos direitos de todos a educacéo,
com base na proposta de transformar os sistemas educacionais em sistemas educacionais
inclusivos. Dessa forma, trouxe para a discussdo uma concepcéo de educacgéo inclusiva voltada
para 0 rompimento “com uma trajetdria de exclusdo e segregacéo das pessoas com deficiéncia,
alterando as praticas educacionais para garantir a igualdade de acesso e permanéncia na escola”
(BRASIL, 2010, p. 7).

Ademais, o documento trouxe como objetivo 0 acesso e a participagdo do publico-alvo
da educacéo especial no sistema de ensino, garantindo a transversalidade da educacéo especial

desde a educacdo infantil até a educacdo superior, o atendimento educacional especializado, a
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continuidade da escolariza¢do dos niveis mais elevados de ensino, a formacdo de professores
para o AEE e demais profissionais da educacéo para inclusdo escolar, a participacdo da familia
e da comunidade, a acessibilidade urbanistica arquiteténica nos mobiliarios e equipamentos e
nos transportes, na comunicagdo e informacdo, na articulagdo entre os setores e na
implementacdo das politicas publicas. Embora tenha direcionamento na questdo escolar, o
referido documento apresentou um olhar para a sociedade como um todo, inclusive
questionando o papel que essa sociedade tem no sentido de se tornar mais inclusiva.

A partir da proposta para a educacao especial na perspectiva inclusiva, foram publicados
textos legais orientadores e balizadores para o direcionamento do servico oferecido pela
educacdo especial. Assim, conforme o Art. 2° da Resolu¢do do CNE/CEB n° 4/2009 que institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado, o AEE sendo um
servico dessa modalidade educacional tem como “fun¢do complementar ou suplementar”, no
que tange a “formacdo do aluno por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade
¢ desenvolvimento de sua aprendizagem”. Porém, a interpretacdo ¢ organizacao desse servico
pode acontecer em formatos e orientacOes diferentes (BRASIL, 2009).

Com base nas formulagcGes de Mantoan e Santos (2010), podemos afirmar que a funcao
complementar do AEE consiste no atendimento voltado a superacdo de dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem, de forma a promover a acessibilidade curricular dos
estudantes com deficiéncia. Ja a funcéo suplementar consiste no atendimento voltado aos alunos
com altas habilidades ou superdotacdo de modo que potencializem suas habilidades e prossigam
seus estudos nas areas de interesse.

Com efeito, buscando o rompimento com uma histéria escolar paralela de diferenciacdo
curricular para o aluno publico-alvo da educacgéo, parece fundamental a compreensdo do AEE
como um servico diretamente vinculado ao trabalho pedagogico da sala de aula para a promocao
do acesso, participacdo e aprendizagem dos estudantes.

De acordo com Antunes (2008, p. 56), “A diferenciagao curricular remete-nos a um
atendimento cuja base se encontra no enfoque deficitario —no qual os problemas estéo centrados
exclusivamente nos sujeitos”. Para a autora, o fato de o aluno publico-alvo da educacao especial
estar no mesmo espaco dos demais estudantes deve significar a possibilidade de compartilhar e
participar da elaboragdo do conhecimento sistematizado, ndo se justificando um curriculo a
parte previsto para ele, sem qualquer relagdo com o curriculo geral.

A Resolucdo também define, em seu artigo 4%, o publico-alvo do AEE, a formacéo e

atribuicOes de seus profissionais da seguinte forma:
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Art. 42 Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE: | -
Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. Il - Alunos com transtornos
globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteracfes
no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relacfes sociais,
na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos
com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificacdo. 11l - Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2009, ndo paginado).

Essa definicdo em relacdo ao publico-alvo do AEE, no entanto, nos leva a pensar em
outros segmentos ndo contemplados, como alunos com transtornos funcionais (dislexia,
disgrafia, disortografia, discalculia, entre outros) e com o Transtorno do Déficit de Atencdo
com Hiperatividade (TDAH).

O Art. 5° da referida Resolugdo dispde que o AEE seja “realizado, prioritariamente, na
sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns”, ou seja, abre a
possibilidade de os alunos publico-alvo terem seus direitos garantidos tanto no ensino comum,
quanto de frequentar o AEE sem prejuizos.

Em relacdo as a¢des da educacdo especial dentro da escola, com foco na organizacdo do
AEE, o Art. 10 da Resolucdo do CNE/CEB n° 4/2009 estabelece que:

O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a
oferta do AEE prevendo na sua organizacdo: | — sala de recursos
multifuncionais: espago fisico, mobiliario, materiais didaticos, recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos; Il — matricula no
AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola ou de outra
escola; Il — cronograma de atendimento aos alunos; IV — plano do AEE:
identificacdo das necessidades educacionais especificas dos alunos, defini¢éo
dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas; V —
professores para o exercicio da docéncia do AEE; VI — outros profissionais da
educacdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete
e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de alimentagéo,
higiene e locomocao; VII — redes de apoio no ambito da atuagéo profissional,
da formacéo, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servigos
e equipamentos, entre outros que maximizem o AEE. 2 Paragrafo Unico. Os
profissionais referidos no inciso VI atuam com os alunos publico-alvo da
Educacdo Especial em todas as atividades escolares nas quais se fizerem
necessarios (BRASIL, 2009, ndo paginado).
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No que se refere a formagdo dos profissionais, a Resolucdo, em seu Art. 12, dispbe que
“para atuagdao no AEE, o professor deve ter formacao inicial que o habilite para o exercicio da
docéncia e formacao especifica para a Educacao Especial”. Assim, estaria em desacordo com a
legalidade a existéncia de profissionais atuando na &rea sem a devida formacdo inicial e
formacGes especificas para garantir ao aluno com deficiéncia um trabalho de qualidade e
especializado.

Com o disposto na Resolucdo do CNE/CEB n° 4/2009, é possivel observar que a
realizacdo do AEE ndo é algo simples e requer muito esforgo dos sistemas de ensino para sua
viabilizacdo, com transformacdes significativas em toda a organizacdo politica, pedagdgica e
administrativa das escolas. Ademais, é necessario todo um apoio técnico e financeiro por parte
da Unido para o financiamento dos servicos oferecidos.

O Decreto n® 7.611/2011 que dispde sobre a educacdo especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias, em seu Art. 22, menciona que o AEE, como
servico da educacao especial, abrange um conjunto de atividades pedagogicas e recursos de
acessibilidade voltados para o atendimento de seu publico-alvo e além de integrar a proposta

pedagogica da escola, envolve a participacdo da familia na vida académica:

A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltado
a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo. § 12 Para fins deste Decreto, 0s servicos de que
trata o caput serdo denominados atendimento educacional especializado,
compreendido como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucional e continuamente, prestado das
seguintes formas: | - complementar a formagdo dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente
e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos
multifuncionais; ou Il - suplementar a formacdo de estudantes com altas
habilidades ou superdotacdo. § 22 O atendimento educacional especializado
deve integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver a participacdo da
familia para garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender as
necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacéo especial, e ser
realizado em articulagdo com as demais politicas publicas (BRASIL, 2011,
ndo paginado).

O Art. 52 do referido Decreto faz mencéo a responsabilidade técnica e financeira da

Unido em termos de apoio:

A Unido prestaré apoio técnico e financeiro aos sistemas puablicos de ensino
dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicGes comunitéarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com a finalidade de ampliar
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a oferta do atendimento educacional especializado aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular [...] 8§22 O
apoio técnico e financeiro de que trata o caput contemplara as seguintes
acdes: | -aprimoramento do atendimento educacional especializado ja
ofertado; Il - implantacéo de salas de recursos multifuncionais; Il - formacéo
continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento da educacéo
bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do
Braile para estudantes cegos ou com baixa visdo; IV - formacao de gestores,
educadores e demais profissionais da escola para a educacéo na perspectiva
da educacdo inclusiva, particularmente na aprendizagem, na participacao e
na criacdo de vinculos interpessoais; V - adequagdo arquitetdnica de prédios
escolares para acessibilidade; VI - elaboracdo, producdo e distribuicdo de
recursos educacionais para a acessibilidade; e V11 - estruturacéo de nucleos de
acessibilidade nas instituices federais de educacdo superior. § 32 As salas de
recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios
e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento educacional
especializado. § 4° A producéo e a distribuicdo de recursos educacionais para
a acessibilidade e aprendizagem incluem materiais didaticos e paradidaticos
em Braille, dudio e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops com
sintetizador de voz, softwares para comunicacdo alternativa e outras ajudas
técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo [...] (BRASIL, 2011, nédo
paginado, grifo nosso).

Conforme mencionado na secdo 2, a politica de formacao dos profissionais constitui um
importante eixo da educacdo especial na perspectiva inclusiva e para a efetiva realizagdo do
AEE. Neste sentido, a formacéo dos profissionais precisa ser prioridade e envolver a¢des que
tenham a devida continuidade por parte do MEC.

Na sequéncia, em 2012, foi sancionada a Lei ne 12.764, que reafirma em nivel nacional
a necessidade da existéncia de profissionais especificos para atender o publico-alvo da educacéo
especial. Outro aspecto importante dessa lei é que o grupo especifico com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) passou a ser considerado “pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos
legais”, sendo assegurado a pessoa com TEA ser incluida nas classes comuns de ensino regular,
em casos de comprovada necessidade, o direito a acompanhante especializado®.

Essa lei também emprega o novo termo “Transtorno do Espectro Autista”, sendo uma
fusdo dos termos anteriores do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais que
passou a considerar gue o transtorno autista, o transtorno de Asperger, ou transtorno global do

desenvolvimento sem outra especificacdo, devem receber o diagnéstico de TEA.

6 Também sdo incluidas com o mesmo direito a acompanhante especializado pessoas com outras deficiéncias,
conforme descrito no § 22 do Art. 4° do Decreto n2 8.368/2014, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista: “[...] a instituicdo de ensino em que a pessoa com
transtorno do espectro autista ou com outra deficiéncia estiver matriculada disponibilizard acompanhante
especializado no contexto escolar” (BRASIL, 2014, ndo paginado).
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Na Lei n°2.796/2013, que altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que dispde
sobre a formacao dos profissionais da educacdo, em seu Art. 59, estabelece que para atuar com
0 publico-alvo da educagdo especial os professores devem ter “especializagdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integra¢do desses educandos nas classes comuns”. Com efeito,
podem haver entendimentos diferentes dos termos “especializagido ¢ especializado”, uma vez
que fica a cargo dos estados e municipios interpretarem esses termos e criarem seus cargos de
profissionais da educagao especial com nivel médio ou superior especializados ou especialistas.

Ao que nos parece, hd um certo descompasso na realizacdo das politicas publicas
educacionais para o publico-alvo da educacdo especial. Tais politicas sdo idealizadas e iniciadas
nas escolas, mas como acabam ficando a cargo dos municipios que ndo contam com o devido
apoio técnico e financeiro da Unido, tendem a ser marcadas pelo fracasso. Assim, abrem espaco
para novas propostas, que produzem rupturas no trabalho educacional realizado e trazem
grandes prejuizos para o publico-alvo da educacéo especial.

O avanco na qualidade do ensino comum, com o devido amparo legal e a ampliacdo das
discussbes em torno de principios e conceitos educacionais que validam a educacgéo para todos
é algo fundamental, pois tornaria a inclusdo escolar uma consequéncia mais assertiva. Esse
ensino de qualidade pode ser definido como o resultado do envolvimento na construgdo das
propostas e acdes para a educacgdo por parte do poder publico e de toda a comunidade escolar:
professores, coordenadores pedagogicos e administrativos, assistentes escolares, profissionais
de apoio especializado, pais e gestores.

Mantoan (2015, p. 66) afirma que uma escola “distingue-se por um ensino de qualidade,
capaz de formar pessoas nos padrdes requeridos por uma sociedade mais evoluida e
humanitaria” quando consegue, de forma democratica e coletiva, “aproximar os alunos entre si;
tratar disciplinas como meios para conhecer melhor o mundo e as pessoas que nos rodeiam”,
além de ter como parceiros na construcdo e cumprimento do Projeto Politico-Pedagdgico as
familias e todas as pessoas envolvidas com a escola. O ensino de qualidade é considerado por

Mantoan e Santos (2010) como:

[...] um ensino construido pela equipe de professores, gestores e pais, diante
das peculiaridades dos seus alunos e do meio sociocultural em gue a escola se
insere e baseado em um projeto pedagdgico definido para melhor desenvolver
uma proposta educacional eleita por todos. Provém de um acordo coletivo,
mas que reflete a singularidade do grupo que o produziu. N&o confundir
ensino de qualidade com o que € ministrado em “escolas padrao”, eleitas como

as que melhor conseguem expressar um ideal pedagdgico inquestionavel,
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medido e definido objetivamente, e que comp&em um modelo a ser seguido e
aplicado em qualquer contexto escolar (MANTOAN; SANTOS, 2010, p. 9).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei ne 13.146/2015) foi outra importante
conquista para o publico-alvo da educacéo especial e para a sociedade brasileira de forma geral,
reafirmando o compromisso ético e humano com a pessoa com deficiéncia, e instituindo todos
seus direitos, seja na saude, educagdo, assisténcia social ou em outras areas.

O referido documento, conhecido como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia, conceitua a pessoa com deficiéncia da seguinte forma:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas
(BRASIL, 2015, ndo paginado).

O Art. 4° dispde que toda pessoa com deficiéncia tem direito & igualdade de
oportunidades com as demais pessoas, sem sofrer nenhuma espécie de discriminagdo, e inclui
a recusa de adaptacOes razodveis e o ndo fornecimento de tecnologias assistivas como

discriminagao:

§ 1°Considera-se discriminacdo em razdo da deficiéncia toda forma de
distingdo, restricdo ou exclusdo, por acdo ou omissao, que tenha o propdésito
ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia,
incluindo a recusa de adaptacGes razoaveis e de fornecimento de tecnologias
assistivas (BRASIL, 2015, ndo paginado).

O aluno com deficiéncia precisa ser incluido com igualdade de condicdes, assegurado
como bem juridico, sendo estabelecido, no Art. 82 como dever do Estado, da sociedade e da
familia, assegurar & pessoa com deficiéncia a educacao.

Além do dever de assegurar a educacdo a pessoa com deficiéncia, o Art. 27 dispde que
o “sistema educacional deve inclui-los em todos os niveis e aprendizado ao longo da sua vida”,
garantindo a promocdo da valorizac¢do do aluno com deficiéncia. E o Art. 28 estabelece como
responsabilidade do poder publico “assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar: | - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida” (BRASIL, 2015, ndo paginado).

Ainda no Estatuto, em seus artigos 34 e 37, é assegurado a pessoa com deficiéncia o

direito ao trabalho, devendo ser contratada em igualdade de oportunidades e o trabalho em
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ambiente acessivel com a utilizacdo de recursos de tecnologia assistiva, adaptagdes razoaveis e

com condicdes justas e favoraveis, sem exigéncia de aptidao plena:

Art. 34. A pessoa com deficiéncia tem direito ao trabalho de sua livre escolha
e aceitacdo, em ambiente acessivel e inclusivo, em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas. § 1° As pessoas juridicas de direito publico, privado
ou de qualquer natureza sdo obrigadas a garantir ambientes de trabalho
acessiveis e inclusivos. § 22 A pessoa com deficiéncia tem direito, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, a condigdes justas e
favoréaveis de trabalho, incluindo igual remuneragdo por trabalho de igual
valor. § 32 E vedada restri¢io ao trabalho da pessoa com deficiéncia e qualquer
discriminacdo em razdo de sua condicdo, inclusive nas etapas de recrutamento,
selecdo, contratagdo, admisséo, exames admissional e periddico, permanéncia
no emprego, ascensdo profissional e reabilitacdo profissional, bem como
exigéncia de aptiddo plena. § 4° A pessoa com deficiéncia tem direito a
participacdo e ao acesso a cursos, treinamentos, educacao continuada, planos
de carreira, promoces, bonificacdes e incentivos profissionais oferecidos
pelo empregador, em igualdade de oportunidades com os demais empregados.
§ 59 E garantida aos trabalhadores com deficiéncia acessibilidade em cursos
de formac&o e de capacitacéo [...].

Art. 37. Constitui modo de incluséo da pessoa com deficiéncia no trabalho a
colocacdo competitiva, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, nos termos da legislacdo trabalhista e previdenciaria, na qual devem
ser atendidas as regras de acessibilidade, o fornecimento de recursos de
tecnologia assistiva e a adaptacdo razoavel no ambiente de trabalho (BRASIL,
2015, ndo paginado).

Vale destacar também que, de acordo com o Art. 40 do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, a educagdo especial integra a Educacdo Basica, perpassando todos os niveis e
modalidades de ensino, garantindo o AEE aos alunos que necessitam de apoio especializado,
bem como uma estrutura de agdes de formacéo e financiamento para a insercao, acessibilidade
e permanéncia desse publico-alvo na escola comum e na vida social.

No que diz respeito a acessibilidade, o Estatuto dispde que:

Art. 55. A concepcdo e a implantagdo de projetos que tratem do meio fisico,
de transporte, de informagdo e comunicacdo, inclusive de sistemas e
tecnologias da informacdo e comunicac&o, e de outros servicos, equipamentos
e instalagBes abertos ao publico, de uso publico ou privado de uso coletivo,
tanto na zona urbana como na rural, devem atender aos principios do desenho
universal, tendo como referéncia as normas de acessibilidade. § 1° O desenho
universal sera sempre tomado como regra de carater geral. § 22 Nas hipoteses
em que comprovadamente o desenho universal ndo possa ser empreendido,
deve ser adotada adaptacéo razoavel. § 3° Caberd ao poder publico promover
a inclusdo de contetdos tematicos referentes ao desenho universal nas
diretrizes curriculares da educacdo profissional e tecnoldgica e do ensino
superior e na formacao das carreiras de Estado. § 42 Os programas, 0s projetos
e as linhas de pesquisa a serem desenvolvidos com o apoio de organismos
publicos de auxilio a pesquisa e de agéncias de fomento deverao incluir temas
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voltados para o desenho universal. § 52 Desde a etapa de concepcdo, as
politicas publicas deverdo considerar a adocdo do desenho universal
(BRASIL, 2015, ndo paginado).

Diante do exposto, observamos que do ponto de vista da legislacdo e das propostas
formuladas em ambito federal, principalmente a partir dos anos 1990, a inclusdo se apresenta
como uma proposta igualitaria, inovadora e de qualidade, fundamentada na educacéo inclusiva,
e pautada no respeito a diversidade humana para uma sociedade com a participagdo de todos de
forma mais justa e democratica’.

Com efeito, para a reflexdo em torno das leis e documentos oficiais apresentados ao
longo desta secdo, sdo interessantes as consideracdes de autores como Fagliari (2012), que
pontua que a formulacéo e implementacdo de politicas publicas leva a um complexo processo
de reflexdes e decisdes, onde se entrelacam opinides e a atuagao de diversos atores, ocorrendo
“negociagdes e barganhas” em um “contexto desconhecido”. Tais atores, em sua concepgéo,
sdo guiados por uma “liberdade circunscrita” e, ainda, 0s agentes formuladores raramente sdo

os implementadores dessas politicas. Conforme a autora:

A implementacio perfeita inexiste, pois para que isto ocorresse seria
necessario decisores e atores perfeitos e obedientes, bem como uma realidade
previsivel. Mas, a realidade concreta é “atravessada’ pelo corpo do Estado que
historicamente herdou leis, burocracias, agéncias estatais e a visdo dos
diversos agentes. Nessa perspectiva, a boa implementacéo é a possivel para
um dado momento historico. Pode-se dizer que, politica publica é artesanato,
posto que se constr6i e se constitui em meio as dindmicas politicas
(FAGLIARI, 2012, p. 60).

Para Mantoan e Santos (2010), a participacdo de todos na implementacéo das politicas
publicas é necessaria, mas também direito e dever de todos os cidaddos de modo a conhecer e

contribuir com o processo. As autoras ressaltam que as politicas publicas educacionais devem

" Com efeito, cumpre mencionar que, no dia 30 de setembro de 2020, foi publicado o Decreto 10.502, o qual
pretendia instituir a denominada Nova Politica Nacional de Educacéo Especial. Assinado pelo presidente Jair
Messias Bolsonaro, o documento previa a matricula de criangas e adolescentes com deficiéncia em classes e
instituicGes especializadas, sendo considerado um retrocesso na luta das pessoas com deficiéncia pela inclusdo
educacional. Ao definir que estudantes com deficiéncia sejam avaliados e que essa avaliagdo determine se eles
devem ou ndo estar na escola comum, o referido Decreto desconsiderava importantes conquistas nacionais para a
pessoa com deficiéncia e contradizia a Constituicdo Federal de 1988 que em seu artigo 208 estabelece como dever
do Estado a educacao, se efetivando mediante a garantia de “atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, “preferencialmente na rede regular de ensino” e a LDB n° 9394/1996 que em seu artigo 4° garante
o AEE de forma gratuita aos “educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular
de ensino”. Depois de varios protestos da sociedade civil organizada e de diversas instituicdes de ensino, bem
como do julgamento da Acdo de Inconstitucionalidade apresentada pelo Partido Socialista Brasileiro (PSB), o
ministro do Supremo Tribunal Federal (STF) Dias Toffoli suspendeu a eficacia do referido decreto.
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ser discutidas no coletivo da escola para que as suas possibilidades sejam identificadas e

avaliadas continuamente:

Ao conhecer e discutir as politicas, o gestor, o professor de sala de aula comum
e especialistas, coordenadores e pais entram em contato com inovacgdes, como
0 AEE e com sua disponibilizacdo nas redes de ensino. Para garantir que todos
os alunos sejam bem-vindos a escola e que as politicas educacionais estejam
presentes, a equipe escolar ndo pode se isolar, fazendo de sua sala de aula um
mundo a parte (MANTOAN; SANTOS, 2010, p. 41).

Baptista (2019, p. 16), por sua vez, discorre que as mudancas na legislacdo foram
substanciais, mas tém ocorrido insistentes interpretacdes divergentes que integram a
complexidade do processo politico. Segundo ele, é preciso atentar para os efeitos e para 0s
riscos dessas interpretagdes de modo que se continue a luta pelo direito de todos a educacéo.

Dupin e Silva (2020) destacam a necessidade de todos da comunidade escolar estarem
preparados para o processo de inclusdo, ndo somente os professores. Também afirmam que ndo

adianta a existéncia de leis, se ndo houver seu cumprimento:

Para receber a pessoa com deficiéncia, a escola como um todo deve se
preparar. De nada adianta a lei se esta ndo for cumprida. As escolas devem
preparar sua estrutura fisica, seu pessoal (ndo somente os professores), planos
de ensino e atividades previstas, e disponibilizar todos o0s recursos que este
aluno pode necessitar, lembrando que esta escola deve ser inclusiva,
oferecendo a pessoa com deficiéncia as mesmas oportunidades de
aprendizagem e convivio que um aluno sem deficiéncia (DUPIN; SILVA,
2020, p. 70).

Conforme Dupin e Silva (2020), a existéncia de leis que amparem as pessoas com
deficiéncia é importante para que esse publico possa requerer e fazer valer seus direitos, mas
consideram que as escolas ainda estdo em processo de preparacdo para receber os alunos com

deficiéncia e oferecer um servigo adequado:

Sabemos que nem todas as escolas estdo preparadas para receber e oferecer o
atendimento educacional necessario para todos os alunos, independente das
suas caracteristicas, por nao ter profissionais especializados, recursos e
acessibilidade arquiteténica. Sabe-se que ha muito o que ser conquistado, mas
a existéncia de leis favorece para que essas conquistas sejam requeridas. Esta
é uma mudanca que ocorrera aos poucos (DUPIN; SILVA, 2020, p. 76, grifos
nossos).
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Assim, diante do exposto, é possivel afirmar que as discussdes sobre a escola comum
inclusiva foram incorporadas, de certa maneira, pela legislacdo brasileira com o intuito de
fomentar politicas publicas a todos os alunos, para sua inser¢édo social e pedagdgica no contexto
escolar. Resta investigar e discutir sobre como tal insercdo vem ocorrendo nos sistemas de
ensino e nas escolas. E justamente esse o proposito das proximas secdes do presente estudo.

Com efeito, antes disso, com o intuito de oferecer um panorama aos leitores e as leitoras
da presente pesquisa, 0s quadros a seguir apresentam uma relacdo de documentos importantes

que fundamentaram e/ou fundamentam, respectivamente, as politicas educacionais para o

publico-alvo da educagéo especial em dmbito internacional e nacional.

Quadro 1 — Documentos que fundamentam as politicas educacionais para o publico-
alvo da educacdo especial em ambito internacional

Tailandia, tendo como prioridade satisfazer
as necessidades bésicas de aprendizagem.
Participaram dessa Conferéncia cerca de 150
paises signatarios.

DOCUMENTO DESCRICAO REFERENCIAS/LINK DE ACESSO
Declaracéo Constituido por 10 artigos, este documento | Disponivel em:

Mundial de elaborado durante a Conferéncia Mundial sobre | http://unesdoc.unesco.org/images/0008
Educacdo para | a Educacdo para todos que ocorreu no periodo | /000862/086291por.pdf. Acesso em: 17
Todos (1990) de 5 a 9 de marco de 1990, em Jomtien, | set. 2021.

Declaracdo  de
Salamanca
(1994)

Reconvocando as varias declaragdes das
Nacdes Unidas que culminaram no documento
das Nacgdes Unidas “Regras Padrdes sobre
Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas
com Deficiéncias”, o qual demanda que 0s
Estados assegurem que a educacdo de
pessoas com deficiéncias seja parte
integrante do sistema educacional.

Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos
/pdf/salamanca.pdf. Acesso em: 17 set.
2021.

Convencdo  de
Guatemala
(1999)

Realizada em 26 de maio de 1999 na
Guatemala, essa Convencdo Interamericana é
um instrumento que visa a eliminacdo de
todas as formas de discriminacdo contra as
Pessoas Portadoras de deficiéncia.

Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos
/pdf/guatemala.pdf. Acesso em: 17 de
set. 2021.

Convencéo sobre
os Direitos das
Pessoas com
Deficiéncia
(2007)

Assinada em Nova York, no dia 30 de margo
de 2007, a Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, ¢ promulgada no
Brasil pelo Decreto n? 6.949, de 25 de agosto
de 2009. Ao todo participaram dessa
Convengdo Internacional 192 paises, com
objetivo de “promover, proteger e assegurar
0 desfrute pleno e equitativo de todos os
direitos humanos e liberdades fundamentais
por parte de todas as pessoas com deficiéncia
e promover o respeito pela sua inerente
dignidade”.

Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
ato20072010/2009/decreto/d6949.htm.
Acesso em: 17 de set. 2021.

Declaracdo  de
Incheon, Coreia
do Sul de 21 de
maio de 2015

Aprovada no Férum Mundial de Educacéo,
ocorrido em Incheon, Coreia do Sul, no periodo
9 e 22 de maio de 2015, a Declaracdo de
Incheon tem como objetivo central

Disponivel em:

http://www.mpsp.mp.br/portal/page/po
rtal/cao_civel/aa_ppdeficiencia/aa_ppd
_educacaoinclusiva/Declara%C3%A7
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“Assegurar até 2030 uma educacio inclusiva
e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todos”. Mais de 1.600 participantes
de 160 paises, incluindo mais de 120 ministros,
chefes e membros de delegactes, lideres de
agéncias e funcionarios de organizacdes
multilaterais e  bilaterais, além de
representantes da sociedade civil, da profissdo
docente, do movimento jovem e do setor
privado adotaram a Declarag&o de Incheon para
a Educacdo 2030, que estabelece uma nova
visdo para a educagdo para os proximos 15
anos.

%C3%A30%20de%20Incheon%20e%
20Marc0%20de%20A%C3%A7%C3%
A30%20-
%20Educa%C3%A7%C3%A30%2020
30.pdf. Acesso em: 17 de set. 2021.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 2 — Documentos que fundamentam as politicas educacionais para o publico-alvo da
educacdo especial em ambito nacional

DOCUMENTO

DESCRICAO

REFERENCIAS/LINK DE ACESSO

Lei n? 4.024, de
20 de dezembro
de 1961

Revogado pela Lei n® 9394, de 1996, o Art. 88,
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n? 4024/61, diz que a educagdo de
excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a
fim de integré-los na comunidade.

Disponivel:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/le
is/14024.htm. Acesso em: 18 set. 2021.

Lei n? 5.692, de
11 de agosto de
1971

Revogada pela Lei 9.394 de 20 de dezembro de
1996. Decretada e sancionada no 11 de agosto
de 1971, a Lei n® 5.692 fixou Diretrizes e Bases
para o ensino de 12 e 22 graus. Art. 92 — Os
alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou
mentais, 0s que Sse encontrem em atraso
consideravel quanto & idade regular de
matricula e os superdotados deverdo receber
tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacdo.

Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/le
is/14024.htm. Acesso em: 18 set. 2021.

Constituicdo da
Republica
Federativa do
Brasil (1988)

Art. 208 — O dever do Estado com a educagédo
serd efetivado mediante a garantia de: | -
educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos 0s que a ela ndo tiveram acesso na idade
prépria[...] Il - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino

[..]

Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/c
onstituicao/constituicao.

htm. Acesso em: 18 de set. 2021.

Lei n? 7.853, de
24 de outubro de
1989

DispBe sobre 0 apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia, sua integracdo social, sobre a
Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde,
institui a tutela jurisdicional de interesses
coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina
a atuacdo do Ministério Publico, define crimes,
e da outras providéncias. Art. 2 - Ao Poder
Publico e seus 6rgaos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de

Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/le
is/17853.htm. Acesso em: 18 set. 2021.



https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000233137_por
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%204.024-1961?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%204.024-1961?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%204.024-1961?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l4024.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l4024.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l5692.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%207.853-1989?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%207.853-1989?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%207.853-1989?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7853.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7853.htm

50

seus direitos basicos, inclusive dos direitos a
educacao [...].

Lei n® 8.069, de
13 de julho de
1990.

Dispbe sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias. Art.
54. E dever do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente: | — ensino fundamental,
obrigatério e gratuito, inclusive para os que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria; Il —
progressiva extensdo da obrigatoriedade e
gratuidade ao ensino médio; Il — atendimento
educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino; IV — atendimento em creche e pré-
escola as criancas de zero a cinco anos de idade;
V — acesso aos niveis mais elevados do ensino,
da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a
capacidade de cada um; VI — oferta de ensino
noturno regular, adequado as condigcdes do
adolescente trabalhador; VII — atendimento no
ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentagdo e assisténcia a satde.
Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obrigacéo
de matricular seus filhos ou pupilos na rede
regular de ensino.

Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/le
is/18069.htm. Acesso em: 18 set. 2021.

Politica
Nacional de
Educacéo
Especial (1994)

Educacéo Especial, um Direito Assegurado.
Dentre os objetivos especificos da Politica
Nacional de Educacdo Especial (1994) esta o
Atendimento  educacional adequado  as
necessidades especiais do alunado, no que se
refere a curriculos adaptados, métodos, técnicas
e material de ensino diferenciados, ambiente
emocional e social da escola favoravel a
integracdo  social dos alunos, pessoal
devidamente motivado e qualificado.

Disponivel em:
https://inclusaoja.files.wordpress.com/
2019/09/polc3adtica-nacional-de-
educacao-especial-1994.pdf. Acesso
em: 18 set. 2021.

Lei n2 9.394, de
20 de dezembro
de 1996

Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional. Art. 58. Entende-se por educacao
especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacao escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo. (Redacdo dada pela Lei n2
12.796, de 2013). § 1° Havera, quando
necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades
da clientela de educacdo especial. § 22 O
atendimento educacional sera feito em classes,
escolas ou servicos especializados, sempre que,
em funcdo das condigdes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular.

Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/I
eis/19394.htm. Acesso em: 18 set.
2021.

Decreto n? 3.298,
de 20 de
dezembro de
1999

Regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de outubro
de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para
a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, consolida as normas de protecé&o,
e d& outras providéncias. Art. 12 - A Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia compreende o conjunto de
orientagbes  normativas que  objetivam

Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/d
ecreto/d3298.htm. Acesso em: 18 set.
2021.
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assegurar o pleno exercicio dos direitos
individuais e sociais das pessoas portadoras de
deficiéncia.

Decreto n2 | Promulga a Convencao Interamericana para | Disponivel em:
3.956,de8 de | a Eliminagdo de Todas as Formas de | http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/d
outubro de 2001 | Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras | ecreto/2001/D3956.htm. Acesso em:
de Deficiéncia. Art. 1° — A Convengdo | 18 set. 2021.
Interamericana para a Eliminacéo de Todas as
Formas de Discriminagdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, apensa por cdpia ao
presente Decreto, serd executada e cumprida
tdo inteiramente como nela se contém.
Resolucgéo Institui  Diretrizes Nacionais para a | Disponivel em:

CNE/CEB n? 2,
de 11 de
setembro de
2001

Educacdo Especial na Educacdo Basica.
Art. 12 — A presente Resolucdo institui as
Diretrizes Nacionais para a educacao de alunos
gue apresentem necessidades educacionais
especiais, na Educacdo Bésica, em todas as
suas etapas e modalidades. Art. 22 - Os
sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, cabendo as escolas organizar-se para 0
atendimento aos educandos com necessidades
educacionais  especiais, assegurando as
condigBes necessarias para uma educacgao de
gualidade para todos. Art. 72 — O atendimento
aos alunos com necessidades educacionais
especiais deve ser realizado em classes
comuns do ensino regular, em qualquer etapa
ou modalidade da Educacdo Basica.

http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/p
df/CEBO0201.pdf. Acesso em: 18 set.
2021.

Resolucéo
CNE/CP 1, de 18
de fevereiro de
2002

Conselho Nacional de Educagdo, Conselho
Pleno. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores
da Educacdo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacdo plena.
Art. 62 Na construgdo do projeto pedagdgico
dos cursos de formagdo dos docentes, serdo
consideradas: [...] 8 3% A definicdo dos
conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias deverd, além da formagédo
especifica relacionada as diferentes etapas da
educagdo basica, propiciar a inser¢éo no debate
contemporaneo mais amplo, envolvendo
questdes culturais, sociais, econémicas e o
conhecimento sobre o0 desenvolvimento
humano e a proépria docéncia, contemplando:
[..] Il - conhecimentos sobre criangas,
adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais e as das comunidades
indigenas;

Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/p
df/rcp01_02.pdf.

Acesso em: 18 set. 2021.

Lei n2 10.436, de
24 de abril de
2002

Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e da outras providéncias. Art. 1° - E
reconhecida como meio legal de comunicacéo
e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e outros recursos de expressdo a ela
associados. Art. 4% - O sistema educacional
federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir
a inclusdo nos cursos de formagéo de Educagdo
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério

Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/le
i5/2002/110436.htm. Acesso em: 18 set.
2021.
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em seus niveis médio e superior, do ensino da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte

integrante  dos  Pardmetros  Curriculares
Nacionais (PCNs), conforme legislacdo
vigente.

Decreto ne
5.626, de 22 de
dezembro de
2005

Regulamenta a Lei n? 10.436, de 24 de abril de
2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, e 0 art. 18 da Lei n? 10.098,
de 19 de dezembro de 2000. Art. 32 - A Libras
deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formacdo de
professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de
ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios. Art. 14. - As
instituicGes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a
comunicacdo, a informacdo e a educacdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos
conteddos curriculares desenvolvidos em todos
0s niveis, etapas e modalidades de educacao,
desde a educacdo infantil até a superior. Art. 23
- As instituicbes federais de ensino, de
educacdo  bésica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servigos de
tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa em sala de aula e em outros espagos
educacionais, bem como equipamentos e
tecnologias que viabilizem o acesso a
comunicacdo, a informacdo e a educagdo.

Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
ato20042006/2005/decreto/d5626.htm
Acesso em: 18 set. 2021.

Plano Nacional
de

Educacdo em
Direitos

Humanos (2007)

Iniciado em 2003, com a criagdo do Comité
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
(CNEDH), por meio da Portaria n® 98/2003 da
SEDH/PR, o Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos (PNEDH) é ‘fruto do
compromisso do Estado com a concretizagéo
dos direitos humanos e de uma construcao
histérica da sociedade civil organizada’.
Contém concepgdes, principios, objetivos,
diretrizes e linhas de acdo sobre seguintes
eixos: |. Educagdo Baésica; Il. Educagdo
Superior; Ill. Educacdo ndo-formal; IV.
Educagdo dos profissionais dos sistemas de
justica e seguranca e V. Educacdo e Midia.

Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/2191-
plano-nacional-pdf/file. Acesso em: 18
set. 2021.

Plano de
Desenvolvimento
da Educacéo
(2007).

Langado em 24 de abril de 2007, juntamente
com o Plano Metas e Compromisso Todos
pela Educacéo, o Plano de Desenvolvimento
da Educacéo — (PDE), como um conjunto de
programas para solucionar problemas da
gualidade da educacdo, foi estruturado em
cinco eixos norteadores: educagdo basica,
educacdo superior, educacdo profissional e
alfabetizacdo. Um dos principais pontos do
PDE ¢é a formacdo de professores e a
valorizacdo dos profissionais da educagdo. A
questdo € urgente, estratégica e reclama
resposta nacional.

Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/
livro.pdf. Acesso em: 18 set. 2021.
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Decreto ne
6.094, de 24 de
abril de 2007

Disp6e sobre a implementacéo do Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educagéo,
pela Unido Federal, em regime de
colaboragdo com  Municipios, Distrito
Federal e Estados, e a participacdo das
familias e da comunidade, mediante
programas e acfes de assisténcia técnica e
financeira, visando a mobilizacdo social pela
melhoria da qualidade da educacdo basica.
Art. 22 — A participacdo da Unido no
Compromisso sera pautada pela realizagdo
direta, quando couber, ou, nos demais casos,
pelo incentivo e apoio a implementagdo, por
Municipios, Distrito Federal, Estados e
respectivos sistemas de ensino, das seguintes
diretrizes: 1X - garantir 0 acesso e permanéncia
das pessoas com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns do ensino regular,
fortalecendo a incluséo educacional nas escolas
publicas.

Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm.
Acesso em: 18 set. 2021.

Politica Nacional
de

Educacéo
Especial na
Perspectiva da
Educacao
Inclusiva (2008)

Documento elaborado pelo Grupo de
Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial
n2 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela
Portaria n® 948, de 09 de outubro de 2007,
traz Marcos histéricos e normativos;
Diagnostico da Educacdo Especial; Objetivo
da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva; Alunos
atendidos pela Educacgdo Especial e Diretrizes
da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva.

Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/p
oliticaeducespecial.pdf. Acesso em: 18
set. 2021.

Resolucéo
CNE/CEB n® 4,
de 2 de outubro
de 2009

Institui  Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Basica, modalidade Educacdo
Especial. Art. 52 — O AEE é realizado,
prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra
escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes
comuns, podendo ser realizado, também, em
centro de  Atendimento  Educacional
Especializado da rede publica ou de institui¢6es
comunitérias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente
dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios.

Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocu
ments/rceb004_09.pdf. Acesso em:
18 set. 2021.

Decreto n2 7.611,
de 17 de
novembro de
2011

Dispde sobre a educacdo especial, o
atendimento educacional especializado e da
outras providéncias. Art. 12 - O dever do
Estado com a educacdo das pessoas publico-
alvo da educacdo especial sera efetivado de
acordo com as seguintes diretrizes; Art. 2° - A
educacao especial deve garantir os servicos de
apoio especializado voltado a eliminar as
barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. Art. 32" Trata dos
objetivos do atendimento  educacional

Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm.
Acesso em: 18 set. 2021.
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especializado; Art. 4°2 - Diz que o Poder
Publico estimulard o acesso ao atendimento
educacional  especializado de  forma
complementar ou suplementar ao ensino
regular, assegurando a dupla matricula nos
termos do art. 9°-do Decreto no 6.253, de 13 de
novembro de 2007. Art. 52 - A Unido prestara
apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, Municipios e
Distrito Federal, € a instituigdes comunitarias,
confessionais; Art. 9° - Para efeito da
distribuicdo dos recursos do FUNDEB, sera
admitida a dupla matricula dos estudantes da
educacéo regular da rede publica que recebem
atendimento educacional especializado.

Lei n2 12.764, de
27 de dezembro
de 2012

Institui a Politica Nacional de Prote¢éo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista; e altera o § 32 do art. 98 da
Lein28.112, de 11 de dezembro de 1990. Art.
2 - S8o direitos da pessoa com transtorno do
espectro autista [...] Paragrafo Unico. Em casos
de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas
classes comuns de ensino regular, nos termos
do inciso IV do art 2° tera direito a
acompanhante especializado.

Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
ato2011-2014/2012/1ei/112764.htm.
Acesso em: 18 set. 2021.

Lei n2 13.005, de
25 de junho de
2014

Aprova o Plano Nacional de Educacéo - PNE
e d& outras providéncias. O plano possui 20
metas e 254 estratégias, abrange, portanto,
todos os niveis de formagdo: da educacdo
infantil a P6s-graduacdo de ensino. Meta 4:
universalizar, para a populagdo de quatro a
dezessete anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo, 0 acesso a educagao basica e
ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados.

Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
at02011-2014/2014/1ei/113005.htm.
Acesso em: 18 set. 2021.

Lei n2 13.146, de
6 de julho de
2015

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), com 127 artigos, sendo que
muitos deles foram vetados e outros foram
alterados em 2016, distribuidos em 18
Capitulos. Art. 12 - E instituida a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
destinada a assegurar e a promover, em
condicBes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo
social e cidadania. Capitulo IV - do direito a
educagdo: Art. 27. A educagdo constitui
direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e aprendizado ao longo de toda a vida,
de forma a alcangar 0 maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e

Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/|
ei/2015/lei-13146-6-julho-2015-
781174-normaatualizada-pl.pdf.
Acesso em: 18 set. 2021.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm#art9a.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm#art9a.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm#art9a.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm#art9a.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm#art9a.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm#art9a.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm#art9a.
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
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habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses
e necessidades de aprendizagem. Paragrafo
anico. E dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade assegurar
educagdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma
de violéncia, negligéncia e discriminacéo.

Resolucéo
CNE/CP n® 2, de
22 de dezembro
de 2017

Institui e orienta a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular, a ser
respeitada obrigatoriamente ao longo das
etapas e respectivas modalidades no @mbito
da Educacdo Bésica. A presente Resolugdo e
seu Anexo instituem a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), como documento de
carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens
essenciais como direito das criancas, jovens e
adultos no ambito da Educacéo Bésica escolar,
e orientam sua implementacdo pelos sistemas
de ensino das diferentes instancias federativas,
bem como pelas instituicGes ou redes escolares.

Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.b
r/images/historico/RESOLUCAOCN
ECP222DEDEZEMBRODE2017.pdf
Acesso em 22 dez. 2020.

Os documentos acima, em especial aqueles que regem a educacédo especial no pais, nos

Fonte: Elaborado pelo autor

permite inferir que ndo falta legislacdo sobre o0 assunto. Entretanto, as conquistas legais por si

sO ndo sao suficientes para mudar o cenario da educacédo especial brasileira e ha uma série de

desafios para que tais conquistas sejam efetivadas. Na proxima se¢do, abordaremos a questao
da inclusdo do publico-alvo da educacdo especial no municipio de Rio Branco, capital do

Estado do Acre, sistematizando e analisando a legislagdo vigente e os programas executados.
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3 AS POLITICAS DE INCLUSAO DO PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL
NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE RIO BRANCO/ACRE

Esta secdo tem como foco a inclusdo do publico-alvo da educacdo especial na Rede
Municipal de Ensino de Rio Branco-AC. Sendo assim, foi construida com base na anélise de
dados historicos do processo de inclusdo educacional no municipio e na andlise de leis e
documentos oficiais produzidos em ambito local, realizada de forma articulada com a legislacéo

estadual e federal.

3.1 A trajetoria da inclusdo dos alunos publico-alvo da educacéo especial no municipio

Retomando algumas informacOes apresentadas ao longo do texto, a incluséo
educacional foi garantida na Constituicdo Federal de 1988 e, posteriormente, na LDB (Lei n°
9.394/1996), incluindo a Educacédo Especial como uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis e modalidades. Com o passar dos anos, outras leis, decretos e resolugdes foram
criadas para regularizar, regulamentar, manter e efetivar esses alunos nas redes publicas de
ensino em todo o pais.

Em relacdo ao Acre, a clientela da Educacéo Especial era atendida pela Associagéo de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), bem como centros e escolas especiais. Dessa forma,
na trajetdria da inclusdo dos alunos publico-alvo de Rio Branco, a Secretaria Municipal de
Educacdo (SEME) trabalhou durante quatro décadas (dos anos 1970 até o ano de 2008) em
“parceria” com a Secretaria Estadual de Educacéo (SEE) com a finalidade de promover o apoio
especializado aos alunos da Educacao Especial. O apoio da SEE, por meio de sua Coordenacéo
de Educacdo Especial junto a SEME, se dava da seguinte forma: os alunos da Educacéo
Especial, nos casos graves, eram direcionados as Unicas instituicdes estaduais e/ou
administradas pelo ente federal, como a Escola Especial Dom Bosco (criada em 1976); o Centro
de Educagdo dos Surdos - Professora Herminia Moreira Maia (criado em 1994); o Centro de
Apoio ao Deficiente Auditivo - Professora Nilza Amorim (criado em 1995); a Associacdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE — criada em 1980), Unicas instituicGes vigentes na
época.

Aincluséo foi iniciada nas escolas de forma lenta e gradual a partir de meados da década
de 1990, passando primeiramente pelo sistema estadual de educagdo e, somente na primeira
década dos anos 2000, comegou a ser introduzida no sistema municipal de educacdo de Rio

Branco, nas gestdes dos prefeitos: o Professor e Economista Raimundo Angelim Vasconcelos
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(2005-2012), do Partido dos Trabalhadores (PT), e o Engenheiro Civil Marcus Alexandre
(2013-2018), também do Partido dos Trabalhadores (PT), cujo mandato foi interrompido para
sua candidatura a governador do estado, assumido pela vice-prefeita Professora Dra. Socorro
Nery (2019-2020), do Partido Socialista Brasileiro (PSB).

Vale destacar que os ex-prefeitos e a ex-prefeita que focaram em politicas educacionais
inclusivas integram forcgas politicas mais alinhadas a esquerda. Além disso, eram professores
ou tinham uma vice-prefeita professora que depois acabou assumindo 0 mandato, como no caso
do ex-prefeito Marcus Alexandre. Ademais, importa ressaltar que no periodo em tela, o estado
do Acre também foi comandado por forcas politicas de esquerda e teve um professor a frente
do governo estadual. O Professor Binho Marques, do Partido dos Trabalhadores (PT), que atuou
como governador do Acre entre os anos de 2007 e 2010. Antes desse periodo, havia sido
secretario municipal de educacdo de Rio Branco e secretario estadual de educagdo. Com
mandato focado na educacdo, estabeleceu parceria com o prefeito da capital na época, 0
Professor Angelim e repassou as escolas estaduais de Educacdo Infantil e de Ensino
Fundamental anos iniciais para responsabilidade do municipio em cumprimento ao disposto na
LDB n° 9394/1996. Em parceria com a UFAC, promoveu a formacao de todos os professores
da rede municipal de ensino em nivel superior. Também buscou fortalecer e implementar
equipes para programas de formagdo continuada e acompanhamento pedagdgico, como € 0 caso
da criacdo da equipe de educacdo especial da SEME de Rio Branco, com membros da equipe
da Divisao de Educacao Especial do Estado.

Foi bastante importante também a atuacdo dos secretarios municipais de educacéo no
referido periodo, ambos professores: Professor Moacir Fecury Ferreira da Silva, ex-reitor da
UFAC, que exerceu a funcdo de secretario municipal de educacdo por um mandato e meio na
gestdo do ex-prefeito Angelim, e o Professor Méarcio Batista, do Partido Comunista do Brasil
(PCdoB), que acumulou o cargo de vice-prefeito no primeiro mandato de Marcus Alexandre e
a pasta de secretdrio municipal de educacdo. Com a ideia de incluir a todos, assegurar
acessibilidade, apoio logistico e profissionais especializados para as criangas e adolescentes
publico-alvo da educacdo especial, ambas as atuacdes promoveram importantes avangos nas
politicas educacionais inclusivas na capital acreana, com mencgdes feitas pela Unesco em 2014
e pela Revista Mundo da Incluséo no ano de 2016 (ANEXOS B e C).

Em termos quantitativos, o Censo Escolar e o Nucleo de Estatistica da Secretaria
Municipal de Educacdo apresentam registros de uma demanda crescente de alunos publico-alvo
da educacao especial. O primeiro registro oficializado pela SEME é referente ao ano de 2010

com 321 alunos inclusos e 157 matriculados no AEE. No ano de 2020, conforme o Ncleo de
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Estatistica da Secretaria Municipal de Educacdo, atingiu-se o quantitativo de 1060 alunos

inclusos e 568 no AEE, como demonstrado no Quadro e no Grafico a seguir:

Quadro 3 — Matricula dos alunos inclusos/escolarizacdo e AEE em Rio Branco

Ord. Alunos inclusos | 2010 |2011 | 2012|2013 |2014 | 2015 | 2016 |2017 2018 | 2019 | 2020

1 Escolarizagéo 321 336 | 343 | 450 | 529 | 602 | 668 | 763 | 827 | 968 | 1060

2 AEE 157 171 | 227 | 358 | 376 | 419 | 437 | 468 | 514 | 527 | 568

Fonte: (RIO BRANCO, 2020a)

Grafico 1 — Evolucdo da matricula do AEE e alunos inclusos/escolarizagdo Rio em Branco de
2010 a 2020
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Fonte: (RIO BRANCO, 2020b)

E not6rio que houve um aumento significativo da quantidade de alunos publico-alvo da
educacdo especial atendidos no decorrer da ultima década e alguns fatores contribuiram para
tal situacéo.

Na gestdo de Raimundo Angelim, houve a realizagcdo do primeiro Processo Seletivo,
destinado a selecionar 277 candidatos para contratacdo temporéria de profissionais da
educacdo. Desse quantitativo, foram contratados 25 Professores da educacdo especial (AEE)
para atuarem nas SRM e 6 Professores da educacdo especial (tradutores-intérpretes de Libras)

para atuarem em sala de aula comum com os alunos surdos (RIO BRANCO, 2010).
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Ainda na gestdo de Angelim, foi criado o Conselho Municipal dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia (CMDPD), em 2012, e o Programa Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC)
na Escola, em 2010, garantindo o encaminhamento de aproximadamente 1.000 criangas e
adolescentes publico-alvo da educacdo especial as escolas publicas e 0 seu acompanhamento
por meio do Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS).

Também foi realizado o segundo Processo Seletivo Simplificado para Contratacdo
Temporaria de Professores e Pessoal de Apoio (RIO BRANCO, 2013). O Edital n® 01/2013
incluiu no certame profissionais de apoio especializado, como cuidador pessoal (este cargo
passou por mudancas na nomenclatura sendo inicialmente “assistente escolar” e depois
“atendente pessoal”, e, por fim, registrado em lei como “cuidador pessoal”), professor
mediador, professor do AEE, professor Bilingue (inicialmente chamado de “professor
intérprete”) e professor de Libras. No total foram contratados de 125 profissionais, conforme o
relatério de gestdo do Departamento de Educacéo Especial (RIO BRANCO, 2016).

Anos mais tarde, foram realizados dois concursos publicos para efetivacdo desses
profissionais. O primeiro no ano de 2016, e o0 segundo no ano de 2019, sendo efetivados 421

profissionais de apoio especializado.

Quadro 4 - Quantitativo de Profissionais da Educagdo Especial em Rio Branco de 2017 a

2020
PROFISSIONAIS EFETIVOS - 2017 | EFETIVOS - 2020

1 Equipe da Educacdo Especial 17 15
2 Professores do AEE 39 43
3 Professores Mediadores 89 219
4 Professores de Libras 3 7
5 Professores Bilingues 0 4
6 Cuidadores Pessoais 33 133

Total 164 421

Fonte: (RIO BRANCO, 2020c)

Os referidos profissionais da Educacdo Especial tém contribuido significativamente
para a execucgdo da proposta da educacao especial na perspectiva inclusiva: mediando os alunos
com deficiéncia dentro da sala de aula e em toda a rotina escolar, atendendo esse publico no
turno inverso ao da escolarizacdo, participando dos planejamentos gerais e pedagdgicos com

outros profissionais e coordenadores pedagogicos, levando o tema da educacdo especial para
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as formacoes in loco para a comunidade escolar. Além disso, a presenga de alguns desses
profissionais na equipe multiprofissional do Departamento de Educac¢édo Especial da SEME tem
colaborado para a melhoria das formag6es continuadas, construcdo de propostas pedagdgicas
e producdo acles para a area da educagdo especial.

Importa registrar que os profissionais dessa equipe multiprofissional ndo fazem
atendimento clinico e ndo atuam na definicdo de diagnostico clinico, somente trabalham no
foco pedagdgico com as seguintes atribuicdes: verificar por meio de recursos avaliativos,
denominada pela equipe de Avaliagdo Pedagdgica Contextual (APC), os alunos com
impedimento de participar da rotina escolar por motivo do comprometimento de deficiéncia,
considerando varios fatores do contexto como o espaco da sala de aula, a organizacdo dos
mobiliarios e/ou a propria estrutura arquitetbnica, a formacdo e perfil dos profissionais
envolvidos, a metodologia e estratégias utilizadas, entre outros; elaborar e realizar as formacdes
continuadas para os profissionais de apoio a inclusdo e para comunidade escolar na area da
educacdo especial; fazer o acompanhamento das unidades escolares de toda a rede e dos alunos
publico-alvo na rotina escolar, juntamente com os professores do AEE e coordenadores
pedagogicos para tomada de decisbes acerca de possiveis encaminhamentos e acoes
pedagdgicas (RIO BRANCO, 2018). Para maiores detalhes, estd em anexo o Plano de Ac¢éo do
Departamento de Educacao Especial com descrigéo das acGes planejadas e em curso para o0 ano
de 2018 (ANEXO D).

Em razdo de nossa atuacao profissional junto as escolas da rede municipal, no entanto,
podemos afirmar que as politicas publicas de inclusdo desenvolvidas em Rio Branco tém gerado
alguns problemas a serem identificados e solucionados. Com a grande quantidade de alunos
publico-alvo da educacdo especial atendidos na mesma sala de aula, ha um inchacgo nas turmas
a ponto de a inclusdo efetiva desses alunos ser questionada.

Um exemplo é a Escola Municipal de Ensino Fundamental (anos iniciais) Luiz de
Carvalho Fontenelle®. No ano de 2019, de acordo com a Nota Explicativa expedida pela Escola,
0 aumento da busca por matriculas foi mais expressivo, com até sete alunos publico-alvo por
turma e cinco profissionais da educacao especial dentro de uma mesma sala de aula, além da
professora da sala de aula comum. Ainda conforme a Nota Explicativa, a partir de estudo feito
pelas professoras do AEE, coordenacdo pedagogica e equipe gestora, com base no banco de
dados da escola, a “clientela vem de todos os lugares, inclusive de bairros distantes e de alguns

municipios de abrangéncia de Rio Branco” (ANEXO E).

8 Fundada em 1986, com 501 alunos matriculados. Destes, de acordo com o Censo Escolar/2020, 45 séo publico-
alvo da educagdo especial, tendo como codigo do Censo Escolar 12012769.



61

Como a referida unidade educacional esteve por duas vezes consecutivas em primeiro
lugar no indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) entre as escolas municipais,
esse pode sido um motivo para as familias de alunos com deficiéncia reivindicarem a matricula
nela, inclusive por decisdo judicial. Vale destacar também que, no quadro demonstrativo da
escola’, intitulado “Lista de alunos com deficiéncia e em investigacio” e quadro de
profissionais, identificamos 17 professores da sala comum, 24 professores mediadores, 5
cuidadores pessoais e 2 professoras do AEE.

Com base na descri¢do acima e de acordo com os relatérios de gestdo e do Censo Escolar
que define 0 nimero de alunos publico-alvo, a quantidade de profissionais contratados continua
sendo insuficiente para atender a demanda do municipio. Além disso, Rio Branco tem um
quantitativo significativo de alunos na zona rural que de acordo com o Censo Escolar de 2021
é de 51 alunos publico-alvo da educacgdo especial, e somente duas escolas tem professor do
AEE do total de sete escolas de zona rural. Também é possivel identificar que existem somente
oito profissionais da educacdo especial com rotatividade de um ano para outro, ou seja, nas
escolas de dificil acesso os profissionais ndo permanecem. Outro aspecto problematico em
relacdo a zona rural do municipio ¢ a falta de transportes acessiveis, pois nas linhas de acesso
para as escolas sdo usados caminhdes, 0nibus e micro-6nibus sem acessibilidade.

Nas proximas se¢des, serdo apresentadas algumas consideracdes acerca das principais
iniciativas voltadas a educacdo do aluno publico-alvo da educacdo especial que vém sendo

desenvolvidas na rede publica de ensino do municipio de Rio Branco.
3.2 Programa de formacao continuada “Rio Branco: aqui é lugar de ensinar aprendendo”

Conforme mencionado na Introducéo, as politicas publicas que visam a inclusdo do
aluno publico-alvo nas escolas municipais de Rio Branco, vém sendo gerenciadas pelo
Departamento de Educacdo Especial da SEME, responsavel também por politicas de formacéo
continuada na area de educacéo especial, pela disseminacao da Libras para a sociedade em geral
e 0 ensino da Libras aos alunos surdos. A relacdo destes alunos com o ensino e a aprendizagem,
dentro e fora de sala de aula, ocorre por meio do CAS/RBR e pelo APD, responsavel em levar

aos lares dos alunos com deficiéncia com dificil acesso & escola e/ou que por limitagdes de

9 O quadro demonstrativo ao qual nos referimos é o quadro de todos os profissionais da escola e de alunos publico-
alvo da educacdo especial com seus respectivos profissionais de apoio especializado e, também, o registro das
necessidades desses profissionais de acordo com a existéncia de novos alunos publico-alvo. Tal quadro é utilizado
pela SEME em parceria com as escolas, sendo um instrumento de controle de pessoal e de alunos publico-alvo,
que frequentemente é atualizado, considerando a rotatividade de profissionais e de alunos em processo de
transferéncia e remanejamento entre as escolas e turnos.



62

salide e/ou psicomotoras, ndo podem frequentar a escola comum, o ensino e a aprendizagem
que Ihes é assegurado pela legislacao educacional.

A preparacgdo e o estudo geral e especifico de areas afins para que os profissionais da
educacao atuem de modo a garantir o direito dos alunos ao ensino e a aprendizagem, ainda é
uma questdo polémica. Retomando a problematica, como abordamos na secdo 2, a grande
maioria dos profissionais da educacdo ndo recebe uma formacéo inicial solida para incluir a
todos, ou seja, atuar de forma inclusiva.

Buscando resolver essa situacdo, conforme apontado no livro “Narrativas Pedagogicas:
Vivéncias e experiéncias na escola para ensinar a todos”, produzido pela SEME e organizado e
editado por Rosaura Soligo, consultora do Instituto Abaporu de Educacdo e Cultura®, o
Programa de Formacdo Continuada desenvolvido pela SEME de Rio Branco teve como
prioridade o desenvolvimento de acles articuladas visando a formacdo dos coordenadores
pedagodgicos, gestores das escolas, professores — especialmente os alfabetizadores — e
formadores das Equipes de Ensino e Gestdo da Secretaria para “a construgdo continua da
autonomia profissional dos educadores, e com foco na organizacdo do cotidiano pedagdgico
de professores e alunos da educag@o infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental” (R1O
BRANCO, 2006).

Criado em 2005, o Programa de Formagéo Continuada: “Rio Branco: aqui é lugar de
ensinar aprendendo” teve como o objetivo estratégico garantir ao profissional da educacéo, o
direito de: refletir e discutir sua pratica com seus pares e com outros parceiros; identificar as
causas dos problemas e desafios que enfrentam na escola e/ou na sala de aula; buscar
coletivamente solugdes para os mesmos, a fim de garantir a cada um dos alunos o direito de
aprender os contetdos escolares no tempo adequado e com a qualidade devida. Nesse processo,
“uma estratégia fecunda se revelou na atitude dos professores ao abrirem suas salas de aula aos
seus pares e parceiros para compartilhar experiéncias, saberes e dificuldades”, possibilitando a
tematizagdo do vivido na sala de aula ¢ levando a “ac@o-reflexdo-acdo, fundamental para o
desenvolvimento e ampliagdo de competéncias profissionais relacionadas a docéncia” (RIO
BRANCO, 2006, p. 9).

Com uma proposta integrada ao Programa de Formacédo Continuada, a equipe de ensino
da SEME e com a assessoria do Instituto Abaporu, estruturou ainda o Programa de Avaliagédo

da Aprendizagem dos Alunos, sugestivamente apelidado de PROA, por ser o ponto de partida

100 Instituto Abaporu de Educacéo e Cultura, durante o periodo de 2005 a 2018, exerceu assessoria externa para
a Secretaria Municipal de Rio Branco. Assim, esse Instituto respondeu pela formagao dos assessores pedagogicos
da SEME e coordenadores pedagogicos no periodo mencionado.



63

que direcionaria todo o trabalho de formacéo a ser desenvolvido, assim como a proa de uma
embarcacao que aponta a direcdo a ser seguida. Inicialmente, a avaliacdo foi realizada com as
criancas de 6 anos (a época na Educacao Infantil), e com as turmas da entdo primeira serie do
Ensino Fundamental (RIO BRANCO, 2006).

Também foi proposto, posteriormente, 0 acompanhamento as escolas como modalidade
privilegiada de formacao, considerando estratégico e imprescindivel para assessorar as escolas
na organizacdo e no desenvolvimento de projetos, na solucdo de problemas, na sistematizacéo
de propostas, na elaboracéo de registros etc.

O acompanhamento, conforme documento produzido e organizado pela Equipe do
Ensino Fundamental da SEME e intitulado “Material para subsidiar o trabalho do coordenador
pedagbgico”, deveria promover a aprendizagem de forma colaborativa, dialogica e
participativa, decorrente de troca de ideias, escuta ativa, comunicacdo, analise, avaliacdo e
reflexdo da prética pedagdgica (RIO BRANCO, 2015b).

Nesse periodo também foi criada a Equipe de Educacdo Especial, composta por
professores formadores itinerantes, para acompanhar e colaborar na idealizacdo de politicas
publicas inclusivas e agdes voltadas para a Educacdo Especial, tal iniciativa representou
também a adesdo a politica nacional de educacdo especial na perspectiva inclusiva de 2008.
Ademais, com as novas demandas surgidas na comunidade escolar e por reivindicagdes da
sociedade civil organizada com base na legislacdo vigente, o0 municipio de Rio Branco, por
iniciativa da SEME, reestruturou suas a¢des por meio do Planejamento Estratégico Situacional
(PES) 2008/2009, incluindo a identificacdo de escolas com alunos com deficiéncia, lotagéo de
professores do AEE por processo de permuta com contrato do Estado e/ou em disfuncéo, visitas
as unidades educativas para informar a equipe gestora sobre a existéncia da equipe de educacgéo
especial e dos servigos de apoio oferecido (RIO BRANCO, 2008; RIO BRANCO, 2009).

O PES também menciona que a SEME nao tinha dados quantitativos nem qualitativos
do publico-alvo da educacéo especial até janeiro do ano de 2008 e, tampouco dos profissionais
que faziam o acompanhamento das escolas, pois eram de responsabilidade da Geréncia de
Educacao Especial da Secretaria de Estado de Educacéo e que, segundo o Setor de Estatistica
da SEME, o publico-alvo da educacéo especial foi oficialmente contabilizado somente no
Censo Escolar no ano de 2010.

Entretanto, conforme o documento, mesmo sem um registro oficial pela equipe de
estatistica no Censo Escolar, a equipe criada coletou dados juntos as unidades educacionais e
registrou no PES de 2008/2009 informac®@es importantes sobre o servico oferecido da educacéo
especial (RIO BRANCO, 2008; 2009)
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Quadro 5 — Atendimento Educacional Especializado nas escolas de Rio Branco em 2008

Educacao Infantil, Ensino Fundamental (12 a 42 série) e 12 seguimento da EJA

Professores
29 professores itinerantes 23 professores de apoio v professoreg de. Sgla de
Recursos Multifuncionais
O professor faz o atendimento em mais | O Professor faz o atendimento em [ O professor é exclusivo na
de uma escola. uma Unica escola, mas ndo dispde | escola e atua em espaco fisico
de espago proprio para os servicos | especifico para o AEE.
do AEE.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas informag6es presentes no Planejamento Estratégico
Situacional (PES)

Quadro 6 — Numero de escolas que recebem os servicos da educacao especial de Rio Branco

em 2008
Modalidade Escolas Alunos Observagdes
Educacdo Infantil 20 - Pré-escolas/nenhum atendimento as creches
Ensino Fundamental | 59 - 12 3 42 séries nos turnos manha e tarde
EJA 4 - 1° seguimento o turno da noite
Total 83 563

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas informacGes presentes no Planejamento Estratégico
Situacional (PES)

Nas informacdes fornecidas pelo Departamento de Educacdo Especial da SEME e
registradas no PES ndo constam o quantitativo de alunos por modalidade e niveis de ensino e
apresentam a nomenclatura “série” e ndo o termo “ano” para se referir ao nivel de ensino, além
disso, o documento ndo define quais escolas destas sdo municipais, municipalizadas ou
estaduais em processo de municipalizacao.

A partir do inicio de 2008, foi criada a Equipe de Educacao Especial, que posteriormente
fez parte da Divisdo de Assisténcia ao Educando (DAE), juntamente com a Se¢do do Livro
Didatico e a Secdo de Merenda Escolar (Lei ne 1.733/2008). A Equipe da Educacéo Especial
assumiu os trabalhos da SEME voltados para a inclusdo dos alunos publico-alvo da educacéo
especial para novas propostas de politicas publicas, desde melhorar a forma de inclui-los, como
0 acompanhamento e cria¢do de 6rgdo de apoio a inclusdo e politicas de formacéo continuada
para essa area. Essas acfes foram coordenadas pelo entdo Secretario Municipal de Educacéo,
prof. Dr. Moacyr Fecury.

Em relacdo aos trabalhos da equipe da Educacdo Especial, vinculada a DAE,

identificamos poucos registros no que se refere as formac@es oferecidas e 0 acompanhamento
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pedagogico realizado, ainda que tenham ocorrido acdes com essas finalidades durante o

periodo.

3.3 Programa formacéao em educacao especial para a comunidade escolar

A educacdo especial na perspectiva inclusiva envolve uma série de desafios e limitagdes
e algumas delas ja foram apontadas no decorrer desta pesquisa. Para soluciona-las, além da
ampliacdo de politicas publicas educacionais voltadas a inclusdo do aluno publico-alvo da
educacdo especial, é necessario que haja a continuidade dessas politicas.

No caso Rede Municipal de Ensino de Rio Branco, alem dos profissionais da educacéo,
as politicas inclusivas envolvem formacao especifica para todos os envolvidos com o publico-
alvo da educacdo especial (os profissionais da escola e toda a comunidade escolar), de maneira
que possam oferecer a esses alunos acolhimento e atendimento compativel com suas reais
necessidades.

Tal formacdo visa que os profissionais da escola e toda a comunidade escolar se
atualizem em pesquisas, estudos, reflexdes criticas, aproximando-se das novas concepgoes,
linguagens e tecnologias para se tornarem facilitadores e ndo apenas transmissores que
enguadram em uma forma Unica o ato de ensinar, ou seja, esse processo de qualificacdo e
formacgédo busca aprimorar e ampliar as possibilidades de atuacdo em relacdo ao processo
ensino-aprendizagem.

Ao longo dos anos, a equipe multiprofissional ou, como é conhecida, a Equipe de
Formadores do Departamento de Educacédo Especial/SEME tem assumido as formacgdes com
foco nos profissionais da escola, mas somente em 2016 foi formalizado o Programa Formacéo
em Educacdo Especial para a Comunidade Escolar com o objetivo de oferecer formagéo nas
competéncias necessarias para qualificagdo de todos os envolvidos com a educagéo dos alunos
publico-alvo da Educacao Especial, na Rede Municipal de Ensino e toda a comunidade escolar
(RIO0 BRANCO, 2016).

Tal Programa surgiu com a intencdo de sanar as demandas existentes oriundas dos
profissionais das unidades educativas e das familias de alunos publico-alvo que reivindicavam
conhecimento sobre a area da educacdo especial (em especial sobre autismo e deficiéncia
intelectual), metodologias e estratégias para esse publico, atribuicdo dos profissionais de apoio
especializado que atuam na rotina escolar, além da legislacdo vigente que garante todos os

direitos para essa clientela. Entre os objetivos especificos do referido Programa, destacam-se:
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Proporcionar adequada compreensdo do TEA e suas repercussdes na relacdo
ensino/aprendizagem dos profissionais da escola e toda a comunidade escolar;
Discorrer sobre o papel do professor da sala comum junto aos profissionais da
educacao especial no processo de ensino/aprendizagem dos alunos com TEA, TDAH
e com deficiéncia, além de propiciar conceitos praticos sobre inclusdo; Apresentar a
importancia das adequagdes curriculares e adaptacBes razodveis como sendo um
recurso indispensavel na relagdo ensino/aprendizagem; Oferecer as nogdes basicas de
comportamento e de como lidar com comportamentos “problema”, compreensdo e
manejo, no contexto escolar para os profissionais da escola e para toda a comunidade
escolar (RIO BRANCO, 2016).

Em relacdo a metodologia utilizada, conforme o documento da SEME, as formagdes sdo
realizadas semanalmente no terceiro turno pela Equipe de Formacdo do Departamento de
Educacao Especial durante todo o ano letivo, com a seguinte dinamica: o referido Departamento
oferece a formac&o para as unidades educativas municipais de uma regional, que compreende
um conjunto de bairros com escolas, creches ou centros de educacéo infantil. Assim, a unidade
educacional polo realiza toda a logistica da formacdo: faz contato com as demais
escolas/creches/CEI da regional e responsabiliza-se também pelo acolhimento das pessoas da
comunidade escolar participantes da formacéo.

Ainda sobre a sistematica de trabalho, essa formacao é garantida pelo Departamento de
Educacdo Especial pelo menos uma vez por ano em cada polo, acontecendo na modalidade
presencial e com carga horaria de 4 horas, sendo definido o periodo do encontro pela prépria
unidade polo e sempre no terceiro turno fora do expediente dos participantes da escola. Além
dessa formacdo em educacdo especial, os profissionais das unidades educativas também tém
seus calendérios de formac&o dentro do horario normal de expediente (RIO BRANCO, 2016),
como é constatado no calendério de forma continuada do Departamento de Educacéo Especial
para o0 ano de 2018 (Anexo F).

Com relacdo a avaliacdo da formacdo, e consequentemente do préprio Programa, sao
utilizadas fichas de registro presencial, participacdo dos presentes com depoimentos e troca de
experiéncias, e da sugestdo de novos temas para futuras formacdes através do preenchimento
de ficha. Ademais, séo utilizados recursos audiovisuais, sugestdes de leituras complementares
e sdo disponibilizados materiais com conteddo para estudo de toda comunidade escolar, de
acordo com o interesse dos participantes.

O “Programa de formacdo com foco na Educacgdo Especial” se tornou um elemento
importante das politicas publicas educacionais para 0 municipio de Rio Branco, por atender aos
anseios da comunidade escolar no tocante ao conhecimento e a logistica da rotina escolar,
envolvendo todos os profissionais da educacdo. Entretanto, nos primeiros anos de

implementagdo, por ser executado no terceiro turno e com a incidéncia de assaltos, gerou
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problemas, a ponto de ndo haver a execucdo das formagdes em regionais de bairros periféricos,
como apontam as observacdes e os dados de frequéncia do Programa (RIO BRANCO, 2016).
Sendo uma politica publica educacional, a qualificacao dos profissionais da escola e de
toda a comunidade escolar, por meio do referido Programa, configura-se como um processo
educacional de todos. Apesar dos desafios mencionados no documento, evidenciamos a
importancia da aquisicdo de novos conhecimentos/saberes sobre as caracteristicas,
potencialidades e limitacdes dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, assim como da
compreensao de aspectos relacionados a utilizacdo de recursos e apoio pedagogico que auxiliem
0 processo ensino-aprendizagem. Tais processos sao imprescindiveis para que se possa oferecer
aos alunos com deficiéncia, Transtornos do Espectro Autista e Altas Habilidades um
atendimento compativel com suas necessidades e, dessa forma, facilitar o processo de insercao

e inclusao na escola.

3.4 Programa Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD)

Com alteragdes da LDB promovidas pela Lei n®13.716/2018, ficou assegurado no Art.
4° “o atendimento educacional ao aluno da educag@o basica internado para tratamento de saude
em regime hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado”.

Além dessa lei, a Resolugdo CEE/AC n® 277/2017 do Conselho Estadual de Educagéo
do Estado do Acre dispde, em seu Art. 12, que o AEE podera ser ofertado em classes
hospitalares ou domiciliares estritamente ligadas a escola, em articulagdo com as coordenacdes
de ensino da Secretaria Estadual de Educacdo (SEE) e dos municipios, devendo prestar 0s

servigos necessarios, desde que o aluno apresente laudo e frequente a instituicao.

§ 42 - O atendimento pedagdgico domiciliar é o atendimento educacional que
ocorre em ambiente domiciliar, decorrente de problema de salde, conforme
atestado por laudo médico, que impossibilita o aluno de frequentar a escola ou
esteja ele em casas-lares e/ou outras estruturas de apoio de assisténcia. § 52 -
O Atendimento Educacional Especializado em domicilio serd ofertado a
alunos puablico-alvo da educacdo especial, e, ainda, aos alunos das classes
comuns, matriculados regularmente em escolas da rede estadual e municipal
de ensino, publica ou privada, cuja condi¢do clinica ou exigéncia de atencédo
integral a salde, atestada por laudo médico, o impossibilite a sua frequéncia
nas classes de Educacdo Basica e nas classes de recursos multifuncionais
(CEE/AC, 2017, ndo paginado).

Ademais, conforme a Instrugdo Normativa n® 001/2018, que regulamenta diretrizes

pedagdgicas e administrativas sobre o atendimento educacional especializado, no ambito da
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educacao basica no estado do Acre, 0 AEE em domicilio sera ofertado a estudantes publico-
alvo da educacdo especial, matriculados regularmente em escolas da rede estadual de ensino,
cuja condicao clinica ou exigéncia de atencdo integral a salde, atestada por laudo médico
especialista, impossibilite a sua frequéncia no atendimento educacional especializado, em
SRM, na unidade escolar.

Ainda segundo o documento, fazem jus a esse atendimento os estudantes que:

I - Apresentem doencas degenerativas em fase avancada; Il - Utilizem
aparelhos de respiracdo mecanica e/ou suporte a vida; Il - Sem condi¢des
imunoldgicas para convivio temporario ou permanente em espacos sociais; 1V
- Manifestem transtorno mental grave que interfira nas relag@es interpessoais,
oferecendo risco pessoal ou a outros. Paragrafo Unico - O atendimento de que
trata 0 Art. 28 esta respaldado no Decreto n® 10.044/69 e na Politica de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva e seré realizado por
professor especializado em educacéo especial (ACRE, 2018, ndo paginado).

Também a Lei Municipal de Rio Branco n® 2.284/2018, em seu capitulo I (Art. 2°) sobre

0s principios e diretrizes da politica de protecdo dos direitos da pessoa com TEA, dispde que:

§ 1° - Sera garantido o Atendimento Pedagogico Domiciliar — APD sempre
que, em funcgbes de condicdes especificas dos alunos por restri¢des clinicas e
avaliadas pela equipe multiprofissional da Educacdo Especial, ndo for
possivel a sua insercdo nas classes comuns do ensino regular, observado o
disposto na legislacdo especifica. § 22 - Quando necessario o Atendimento
Pedagdgico Domiciliar — APD, este sera integrado com profissionais da
Secretaria Municipal de Salde e da Secretaria Municipal de Assisténcia Social
(R10 BRANCO, 2018, ndo paginado).

Diante desses dispositivos legais, observamos que fica assegurado que, na
impossibilidade de o aluno frequentar a escola, durante o periodo sob tratamento de saude ou
de assisténcia psicossocial, sdo necessarias formas alternativas de organizacdo e oferta de
ensino de modo a cumprir com os direitos a educacdo e a saude desse aluno.

O primeiro servico de atendimento domiciliar oferecido pela SEME, descrito nos
relatorios de gestdo, foi autorizado em 2012 e seu assessoramento era desenvolvido por
professores da Equipe Multiprofissional da Educacdo Especial. A partir dessa experiéncia,
outros alunos foram beneficiados em diferentes momentos (RIO BRANCO, 2019).

De acordo com a tabela abaixo, o numero de alunos atendidos pela equipe

Multiprofissional da Educacao Especial em domicilio tem oscilado ao longo dos anos:



69

Quadro 7 — Quantitativo de Profissionais e Alunos Atendidos em Rio Branco entre 2012 e

2019
Ano letivo Professores do APD Alunos atendidos no APD
2012 01 01
2013 02 05
2014 02 06
2015 04 08
2016 04 11
2017 05 16
2018 06 16
2019 05 11

Fonte: (RIO BRANCO, 2020c)

Em relacdo a esse atendimento em domicilio, identificamos que existem Vvarios
contextos desfavoraveis para a efetivacdo dessa politica. Os profissionais somente assumem
esse servico dias ou meses depois que inicia o ano letivo, o0 que pode ser constatado nas datas
dos registros de lotacdo da SEME e nas datas de convocacdo no Diério Oficial ou nos
memorandos internos de lotacéao.

Também surgem dificuldades na definicdo do perfil do profissional responsavel por tal
servicgo, pois o trabalho € realizado dentro de espacos alternativos em domicilio dos alunos
atendidos que, na sua grande maioria, ttm comprometimento de saude e deficiéncia. Ademais,
boa parte deles moram em lugares de dificil acesso, o que faz com que a maioria dos
profissionais desistam da funcao.

Outro problema diz respeito a desarticulacdo da educacao, saude e assisténcia social,
embora prevista em Lei Municipal (Lei n® 2.284/ 2018), os registros desse atendimento feitos
pelos professores do APD frequentemente ndo apresentam essa articulacdo tdo necessaria.

Com efeito, um aspecto importante desse atendimento diz respeito ao perfil do
profissional responsavel por sua realizacdo. Para atuar na rede de ensino do municipio de Rio
Branco, o professor do APD precisa ter a formacao pedagdgica preferencialmente em Educacéo
Especial, ou em cursos de Pedagogia ou licenciaturas, ter nog6es sobre as doencas e condigdes
psicossociais vivenciadas pelos educandos e as caracteristicas delas decorrentes, sejam do
ponto de vista clinico, sejam do ponto de vista afetivo. Compete ao professor planejar, adequar
e adaptar o dia a dia do aluno no APD, organizando o ambiente as atividades e os materiais,
consoante a turma escolar na qual ele pertence. Além disso, o professor do APD necessita
registrar e avaliar o trabalho pedagdgico desenvolvido.

3.5 Centro de Formagao para Profissionais da Educacéo e de Atendimento as Pessoas
com Surdez de Rio Branco (CAS/RBR)
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No Brasil, a luta dos surdos por uma identidade e maior participagdo na sociedade, bem
como em prol de sua inclusdo nos diversos contextos sociais do pais remonta algumas décadas.
As conquistas obtidas pelos surdos resultaram de muitas lutas da sociedade civil organizada,
instituicOes e profissionais comprometidos com a causa.

Como marcos legais importantes para o processo de inclusdo da pessoa surda, além
daqueles de carater mais geral ja mencionados neste texto, destacam-se: a Lei n® 10.436/2002,
que “dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias” e reconheceu
a Lingua de Sinais Brasileira como meio legal de comunicacdo e expressdo; o Decreto n®
5.626/2005, que insere a Libras como “disciplina obrigatéria nos cursos de formacdo de
professores e fonoaudiologos”; e a Lei n® 12.319/2010, que “regulamenta a profissdo de
Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS™!!,

Em ambito estadual, foi aprovada a Lei n® 1.487/2003, que reconhece a Libras como
meio de comunicacao e expressao das pessoas com surdez e, em dmbito local, a Lei Municipal
de Rio Branco n2 1.954/2012 e o Decreto de n® 890/2014, que reconhecem no ambito do
Municipio de Rio Branco a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como meio de comunicacao e
expressdo dos surdos, além de dispor acerca da inclusdo nos cursos de formacdo para 0s
professores, 0 ensino da Libras como parte integrante das formacdes oferecidas pela SEME e
da criagdo do CAS/RBR.

Assim, em nivel municipal, conforme a Lei n® 1.954/2012:

Art. 12 Fica reconhecida oficialmente no municipio de Rio Branco-AC, como
meio de comunicacdo e expressao dos surdos, a Lingua Brasileira de Sinais-
LIBRAS, e outros recursos de expressao a ela associados. Art. 42. O Sistema
Educacional Municipal garantira a inclusdo nos cursos de formacdo para 0s
professores, 0 ensino da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como parte
integrante das formacdes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacéo;
através do Centro de Apoio ao Surdo do Municipio. Conforme o Decreto n2
5.626 de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n® 10.436 de 24 de
abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS (RIO
BRANCO, 2012, ndo paginado).

1 Importa mencionar ainda a Lei n2 14.191/2021, aprovada recentemente, que acrescentou Capitulo V-A,
denominado “DA EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS” e composto pelos artigos 60-A e 60-B. A referida lei
define a educacdo bilingue de surdos como uma modalidade de educacdo escolar a ser oferecida em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua. Apesar de
algumas controvérsias, representa uma conquista do Movimento Surdo haja vista que pode promover uma ruptura
na concepcao da surdez enquanto deficiéncia diante da possibilidade de se pensar a educagdo bilingue como um
direito linguistico.
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Além disso, visando promover o sucesso educacional de pessoas surdas e surdo-cegas,
sua insercdo no meio social e familiar, no Municipio de Rio Branco, ao ser criado por meio da
Lei n® 1.989/2013, o Sistema Municipal de Ensino de Rio Branco, foi instituido como novo
6rgdo municipal o CAS/RBR para atender as escolas publicas e 6rgdos municipais, 0

desenvolvimento educacional e sociocultural dos alunos:

Art. 32 Compdem o Sistema Municipal de Educagio os seguintes 6rgdos e
instituices de ensino: | - Secretaria Municipal de Educacéo; Il - Conselho
Municipal de Educacéo; 111 - Conselho Municipal de Alimentagdo Escolar; IV
- Conselho Municipal de Acompanhamento e Controle Social do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacéo; V - Instituicdes de Ensino de Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental, mantidas e administradas pelo Poder Pablico Municipal;
VI - Centro Municipal de Formacéo para Profissionais da Educacao e de
Atendimento as Pessoas com Surdez-CAS Rio Branco (RIO BRANCO, 2013,
nado paginado, grifo nosso).

O referido Centro divide seus trabalhos em quatro dimensfes: O Projeto: Escola
Acessivel Caminhos para o Bilinguismo, Cursos de Libras em Contexto (basico e
intermediario), o AEE para alunos surdos e surdos-cegos e interpretacoes.

Vale mencionar ainda que a partir de 2012, com a implementacdo do Projeto: Escola
Acessivel Caminhos para o Bilinguismo, o ensino da Libras ganhou destaque tanto para a
comunidade em geral quanto para as familias de pessoas com surdez, que comecaram a
visualizar uma nova participacao educacional para os seus filhos. Esse Projeto faz parte das
acoes do CAS/RBR e visa a universalizagéo da Libras, sendo executado em escolas que tém ou
n&o alunos surdos.

Um dos pontos principais para a implementacdo da Libras nas escolas municipais, por
meio do referido Projeto, foi o Termo de Ajustamento de Conduta (TAC) assinado em 5 de
junho de 2012 pelo prefeito Angelim e formalizado pela SEME, Prefeitura de Rio Branco e o
Ministério Publico do Acre, em 2013, que garantiu a todas as escolas da Rede Municipal de
Ensino de Rio Branco o desenvolvimento do Projeto: Escola Acessivel Caminhos para o
Bilinguismo. Tal Projeto, segundo seu texto impresso, tem como intuito oferecer uma nova
forma de comunicacéo e, num futuro proximo, ter uma comunidade escolar bilingue, uma causa
ja defendida durante muito tempo pela sociedade civil organizada (RIO BRANCO, 2013).

Para os tedricos e os profissionais envolvidos com a educagdo inclusiva, a escola
bilingue é uma meta distante da realidade de muitos lugares, mas na capital acreana o caminho

para a efetivacdo dessa escola parece estar em curso, embora com algumas fragilidades.
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O quadro a seguir apresenta alguns dados do Projeto: Escola Acessivel Caminhos para

o Bilinguismo:

Quadro 8 — Dados do Projeto: Escola Acessivel Caminhos para o Bilinguismo

ANO NUMERO DE | NUMERO DE COMUNIDADE CARGA
ESCOLAS ALUNOS ESCOLAR ATENDIDA HORARIA
2012 4 1.162 75 20h
2013 10 2.905 250 40h
2014 13 5.664 200 40h
2015 10 3.150 292 40h
2016 30 9.929 968 40h
2017 11 3.300 310 40h
2018 30 3.050 300 40h
2019 30 3.290 320 40h
TOTAL 138 32.450 2.715 300h

Ainda em relacdo ao TAC, é importante mencionar que o documento condiciona a

Fonte: (RIO BRANCO, 2020d)

Secretaria de Educagéo a aumentar a cada ano o numero de escolas contempladas pelo Projeto.

A meta estabelecida é que, até o ano de 2021, todas as escolas de ensino fundamental da Rede

Municipal de Ensino ja estejam inseridas no Projeto e em funcionamento:

A compromissaria se compromete a garantir o ensino universal da LIBRAS
no sistema de ensino publico municipal em todas as escolas publicas
municipais no ano de 2021, propiciando o ensino da LIBRAS a todos os
alunos, surdos e ouvintes, em todas as séries (RIO BRANCO, 2012, nédo
paginado).

Entretanto, de acordo com o OFICIO/GAB/SEME n? 511/2019, o proposto no TAC,
assinado pelo promotor responsavel pela Promotoria de Justica Especializada de Defesa da

Pessoa ldosa e Pessoa com Deficiéncia do Ministério Publico do Estado do Acre e pelo

Secretario de Municipal de Educacao, ndo vem sendo cumprido, pois o quantitativo de escolas

comtempladas com o Projeto durante os anos de existéncia esta abaixo do previsto.

Em despacho por oficio, o Secretario da SEME esclarece que “enfrenta uma grande

dificuldade quando se trata de contratacdo de profissionais da &rea (Professor de Libras) o que

significa dizer que ¢ um dos fatores que retarda o cumprimento da meta pela administra¢ao”

(RIO BRANCO, 2019a).
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Quadro 9 — Comparativo das metas previstas e cumpridas do TAC

META CUMPRIDA META PREVISTA
ESCOLAS COM O ENSINO DA QUANTITATIVOS DE ESCOLAS
ANO LIBRAS PREVISTAS PELO TAC
2012 4 4
2013 10 8
2014 13 12
2015 10 20
2016 30 30
2017 11 40
2018 30 50
2019 30 60
2020 12 70

Fonte: Elaborado pelo autor com os dados reunidos junto a SEME

Como pode ser observado, as politicas inclusivas relacionadas ao Projeto “Caminhos
para o Bilinguismo” ndo tém conseguido atingir finalidades e objetivos em sua totalidade, o
que pode ser atribuido a muitos fatores como falta de profissionais especializados da area,
material e apoio didatico, pedagdgico e metodoldgico, caréncia de espacos escolares e
dificuldades dos profissionais da Educagdo em trabalhar com propostas educacionais
inclusivas.

Para melhor desempenho e atuacéo, os professores de Libras e bilingues participam de
formagdes continuadas bimestrais, oferecidas e gerenciadas pelo CAS/RBR, pertencente ao
Departamento de Educacéo Especial da SEME, que em algumas vezes realiza parcerias com o
Instituto Federal do Acre (IFAC) e/ou com a UFAC.

Segundo Gomes (2016), que estudou o AEE nas escolas municipais de Rio Branco, tal
parceria aconteceu a partir do ano de 2013, com a criagdo do projeto de extensdo da UFAC
“Educagdo Inclusiva: consensos e dissensos de uma politica educacional”. Nessas formagoes,
conforme a autora, além de estudarem conteudos tedricos, vivéncia pratica da rotina escolar,
também sdo produzidos materiais pedagdgicos, videos, apostilas etc., de forma coletiva,
envolvendo todos os professores de Libras e a equipe de formacéo.

Ainda sobre formac&o, mais especificamente sobre o0s cursos basico e intermediario de
Libras em contexto, o0 CAS oferta prioritariamente, aos profissionais da educagdo, mas também
direciona para as familias dos alunos surdos e comunidade em geral. Com esse trabalho, é
oferecida certificacdo de 120 horas a cada etapa, proporcionando aos profissionais da educacéo
e demais pessoas da comunidade mais autonomia para a comunica¢cdo com a comunidade surda
e melhor habilidade dentro das unidades educativas, quando ha a participacao de alunos surdos
no contexto escolar (RIO BRANCO, 2019b).
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Também é importante que o professor do AEE tenha formag&o em Libras, pois ele é a
ponte entre o aluno surdo e o ouvinte. Apesar da aprendizagem da Libras estar sempre se
aprimorando com a convivéncia entre o surdo e o0 ouvinte, consideramos que este professor tera
que ter um bom dominio inicial para que possa interagir com este aluno, trabalhando o ensino
da Libras, utilizando-a para suas dificuldades académicas diarias, adaptando e enriquecendo 0s
conteddos curriculares para sanar as barreiras comunicativas, bem como adequando 0s recursos
didaticos e ensinando lingua portuguesa na modalidade escrita.

Para atender os alunos surdos nas Salas de Recursos Multifuncional, o professor do AEE
da SEME de Rio Branco trabalha em parceria com o professor de Libras prioritariamente surdo.
Conforme, descrito na Lei Complementar n® 85/2020, em seu anexo XIlI que trata das

atribuices e descri¢cdes dos cargos da educacao publica municipal:

14.3.2 Das atribuicdes tipicas do Professor de Libras: [...] Ensinar Libras para
os alunos com surdez matriculados na Sala de Recursos Multifuncionais; -
Ensinar Libras em colaboracdo com o professor bilingue para toda a
comunidade escolar; - Participar dos planejamentos pedag6gicos juntamente
com os professores de sala de aula comum e AEE para atuar nos momentos
em Libras, de Libras e Lingua Portuguesa na modalidade escrita mediando o
acesso aos conteudos proporcionando experiéncias para a aprendizagem; [...]
(R10 BRANCO, 2020, ndo paginado).

Também consta nessa Lei que os profissionais atuantes sdo professores da area de
Libras, com formacé&o superior em pedagogia ou licenciatura plena, mais especializacdo na area
de Libras ou cursos de Libras e/ou de interpretacdo de no minimo 360 horas, além de possuirem
cursos de formacdo continuada em Libras para o cargo pretendido. Além disso, os professores
de Libras e bilingues precisam frequentar constantemente os Cursos de Formacgdo Continuada
promovidas pelo Departamento de Educacdo Especial e CAS/RBR da Secretaria Municipal de
Educacao.

Conforme ja mencionado, na gestdo do Governo Angelim, exatamente no ano de 2011,
os profissionais da educacdo especial foram selecionados por Processos Seletivos e Processos
de Analises Curriculares. J& no ano de 2016 e de 2019, gestdo do prefeito Marcus Alexandre e
Socorro Neri, houve concurso para a area de educacéo especial, passando a compor 0 quadro
efetivo professores bilingues (25 horas) e professores de libras (40 horas), além de outros
profissionais de apoio a inclusdo, como professores do AEE, professores mediadores e
cuidadores pessoais.

Nesse contexto de contratacdo e lotacdo dos referidos profissionais nas escolas, foram

lotados os professores bilingues (surdos e ouvintes) direcionados a mediacdo e interpretacdo do



75

trabalho pedagdgico na rotina escolar, e o professor de Libras assumindo os cursos de Libras
(120 horas) e as oficinas para a comunidade escolar dentro do projeto “Escola Acessivel
Caminho para o Bilinguismo”.

Com efeito, apesar das importantes iniciativas mencionadas no decorrer desta secao,
parece existir ainda uma longa trajetoria a ser percorrida no que se refere as politicas
educacionais inclusivas na Rede Municipal de Ensino de Rio Branco. A proxima secao aborda
0s avancos e limites em torno dessas politicas na percep¢do de profissionais da SEME
diretamente envolvidos no processo de inclusdo educacional de alunos publico-alvo da
educacéo especial.

Antes disso, com o intuito de oferecer um panorama aos leitores e as leitoras da presente
pesquisa, 0s quadros a seguir apresentam, respectivamente, documentos que fundamentam as
politicas de inclusdo educacional de alunos publico-alvo da educacédo especial no municipio de
Rio Branco e no estado do Acre.

Quadro 10 — Documentos que fundamentam as politicas educacionais para o publico-alvo da
educacéo especial em Rio Branco/Acre

DOCUMENTO

DESCRICAO

REFERENCIAS/LINK DE ACESSO

Lei n? 1.733 de
23 de dezembro
de 2008

Altera a Lei Municipal n® 1.551, de 8 de
novembro de 2005 e os anexos | e Il da Lei
Municipal n? 1.629, de 29 de dezembro de
2006.

Esta Lei descreve a estrutura organizacional
basica da Administracdo Publica Municipal de
Rio Branco. Nessa estrutura organizacional
estava a Diviséo de Assisténcia ao Educando,
que a coordenacdo de educacdo especial fazia
parte na época.

Disponivel em:
https://leismunicipais.com.br/a/ac/r/rio-
branco/lei-ordinaria/2008/173/1733/lei-
ordinaria-n-1733-2008-altera-a-lei-
municipal-n%C2%BA-1551-de-08-de-
novembro-de-2005-e-0s-anexos-i-e-ii-
da-lei-municipal-n%C2%BA-1-629-
de-29-de-dezembro-de-2006-2008-12-
23. Acesso em: 02 de fev. 2021.

Lei n® 1.954, de
27 de dezembro
de 2012

Reconhece no &mbito do municipio de Rio
Branco a Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, como meio de comunicagdo e
expressdo dos surdos e da outras providéncias.

Disponivel em:
https://www.riobranco.ac.leg.br/leis/leg
islacao-municipal/2012/1954.pdf.
Acesso em: 20 mar. 2020.

Lei n? 1.989, de
09 de julho de
2013

Institui o Sistema Municipal de Educacdo de
Rio Branco-Acre. Nesse Sistema, é criado,
como novo 6rgdo municipal, o Centro de
formacé&o de Profissionais da Educacao e de
Atendimento as Pessoas com surdez
(CAS/RBR).

Disponivel em:
https://www.riobranco.ac.leg.br/leis/leg
islacao-municipal/2013/1989.pdf.
Acesso em: 15 de dez. 2020.

Decreto n® 890,
de 10 de julho de
2014

Regulamenta a Lei n? 1.954, de 27 de
dezembro de 2012, que reconhece no ambito
do Municipio de Rio Branco a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como meio de
comunicacdo e expressdo dos surdos.

Disponivel em:
https://www.legisweb.com.br/legislaca
0/?1d=273121 Acesso em: 20 mar.
2020.

Lei n® 2.116 de
29 de junho de
2015

Aprova o Plano Municipal de Educacéo para
0 decénio 2015-2025 e da outras providéncias.

Disponivel em:
http://portalcgm.riobranco.ac.gov.br/lai
/wp-content/uploads/2012/05/LEI-



https://leismunicipais/
https://www/
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Meta 4: Assegurar o pleno desenvolvimento
para alunos com deficiéncia, TEA,
Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) e altas
habilidades/superdotacéo e ainda aos alunos
com transtornos funcionais: Déficit de
Processamento Auditivo Central (DPAC),
dislexia, discalculia, disortografia, dislalia, na
rede regular de ensino, garantindo sua
permanéncia no sistema educacional inclusivo,
com salas de recursos multifuncionais,
profissionais administrativos, Servicos
especializados, publicos ou conveniados.

N%C2%BA-2.116-de-29-de-junho-de-
2015-Plano-Municipal-de-
Educa%C3%A7%C3%A30-2015-
2025.pdf. Acesso em: 28 maio 2020.

Lei n? 2.127, de
14 de setembro
de 2015

Altera as Leis Municipais n2 1.892, de 03 de
abril de 2012, 2.039, de 09 de abril de 2014,
2.101, de 29 de dezembro de 2014 e revoga a
Lei Municipal n? 2.008, de 25 de setembro de
2013.

Primeira Lei Municipal que cria os cargos da
educacdo especial no Municipio de Rio
Branco.

Disponivel em:
http://portalcgm.riobranco.ac.gov.br/po
rtal/wp-content/uploads/2015/05/LEI-
N%C2%BA-2.127-de-14-de-setembro-
de-2015-Altera-as-Leis-do-PCCR-do-
Munic%C3%ADpio.pdf. Acesso em:
21 mar. 2020.

Lei n? 2.137 de
22 de outubro de
2015

Institui o Dia Municipal da Lingua
Brasileira de Sinais LIBRAS e dispde sobre
sua comemoragdo no Municipio de Rio Branco
e d& outras providéncias.

Disponivel em:
https://www.riobranco.ac.leg.br/leis/leg
islacao-municipal/2015/lei-municipal-
no02-137-de-22-de-outubro-de-
2015.pdf. Acesso em: 10 abr. 2021.

Lei n® 2.216 de
08 de dezembro
de 2016

Institui a Semana Municipal de luta

pelos direitos da Pessoa com Deficiéncia no
Municipio de Rio Branco e da outras
providéncias.

Disponivel em:
https://www.riobranco.ac.leg.br/leis/leg
islacao-municipal/2016/lei-municipal-
no2-216-de-08-de-dezembro-de-
2016.pdf. Acesso em: 10 abr. 2018.

Lei
complementar n®
35 de 19 de
dezembro de
2017

Institui o Plano de Cargos, Carreira e
Remuneracdo dos Servidores da Educagéo
Publica do Municipio de Rio Branco e da
outras providéncias.

Disponivel em:
https://www.novaconcursos.com.br/arq
uivos-digitais/erratas/16304/20709/lei-
complementar-35-2017.PDF. Acesso
em: 10 abr. 2021.

Lei n2 2.230 de | Obriga 0s Orgéos Publicos e | Disponivel em:

04 de maio de | estabelecimentos privados a inserir o | https://www.riobranco.ac.leg.br/leis/leg

2017 Simbolo Mundial do Autismo em placas de | islacao-municipal/2017/lei-municipal-
atendimento prioritdrio e d& outras | no2-230-de-04-de-maio-de-2017.pdf.
providéncias. Acesso em: 10 abr. 2021.

Lei n? 2.284, de | Institui a politica municipal de prote¢do dos | Disponivel em:

02 de abril de | direitos da pessoa com Transtorno de | https://leismunicipais.com.br/AC/RIO.

2018 Espectro Autista (TEA) e estabelece | BRANCO/LEI-2284-2018-R1O-

diretrizes para sua consecucao.

BRANCO-AC.pdf. Acesso em: 20
mar. 2020.

Lei n? 2.281, de
marco de 2018

Assegura aos usuarios do transporte coletivo
municipal com deficiéncia mobilidade
reduzida direito de desembarcar entre as
paradas obrigatérias de 6nibus e de embarcar
nas paradas obrigatorias de 6nibus exclusivas
para desembarque e da outras providéncias.

Disponivel em:
http://portalcgm.riobranco.ac.gov.br/lai
/wp-content/uploads/2015/06/LEI-
N%C2%BA-2.281-de-15-de-
mar%C3%A70-de-2018-Transporte-
coletivo-municipal-com-
defici%C3%AAncia-e-mobilidade-
reduzida.pdf. Acesso em: 10 abr. 2021.

Lei n® 2.305 de 9
de novembro de
2018

Dispde sobre a obrigatoriedade de instalagdo
de brinquedos adaptados, em areas publicas e
em propriedades privadas de uso publico, para
criangas portadoras de necessidades especiais.

Disponivel em:
https://www.riobranco.ac.leg.br/leis/leg
islacao-municipal/2018/Lei2305.PDF.
Acesso em: 10 abr. 2021.



http://portalcgm.riobranco.ac.gov.br/portal/wp-content/uploads/2015/05/LEI-N%C2%BA-2.127-de-14-de-setembro-de-2015-Altera-as-Leis-do-PCCR-do-Munic%C3%ADpio.pdf
http://portalcgm.riobranco.ac.gov.br/portal/wp-content/uploads/2015/05/LEI-N%C2%BA-2.127-de-14-de-setembro-de-2015-Altera-as-Leis-do-PCCR-do-Munic%C3%ADpio.pdf
http://portalcgm.riobranco.ac.gov.br/portal/wp-content/uploads/2015/05/LEI-N%C2%BA-2.127-de-14-de-setembro-de-2015-Altera-as-Leis-do-PCCR-do-Munic%C3%ADpio.pdf
http://portalcgm.riobranco.ac.gov.br/portal/wp-content/uploads/2015/05/LEI-N%C2%BA-2.127-de-14-de-setembro-de-2015-Altera-as-Leis-do-PCCR-do-Munic%C3%ADpio.pdf
http://portalcgm.riobranco.ac.gov.br/portal/wp-content/uploads/2015/05/LEI-N%C2%BA-2.127-de-14-de-setembro-de-2015-Altera-as-Leis-do-PCCR-do-Munic%C3%ADpio.pdf
https://leismunicipais.com.br/AC/RIO.BRANCO/LEI-2284-2018-RIO-BRANCO-AC.pdf
https://leismunicipais.com.br/AC/RIO.BRANCO/LEI-2284-2018-RIO-BRANCO-AC.pdf
https://leismunicipais.com.br/AC/RIO.BRANCO/LEI-2284-2018-RIO-BRANCO-AC.pdf
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Lei n? 2.306, de
17 de dezembro
de 2018

Dispbe sobre a prioridade de vagas em
creches e escolas publicas municipais
proximas as residéncias de criancas com
deficiéncia ou de filhos de pessoas com
deficiéncia.

Disponivel em:
https://www.riobranco.ac.leg.br/leis/leg
islacao-
municipal/2018/LeiMunicipaln2.306de
17dedezembro2018.pdf. Acesso em: 10
abr. 2021.

Lei n® 2.307 de
17 de dezembro
de 2018

Institui a Semana Municipal da Pessoa com
Deficiéncia Intelectual e Maultipla no
Municipio de Rio Branco e d& outras
providéncias.

Disponivel em:
https://www.riobranco.ac.leg.br/leis/leg
islacao-
municipal/2018/LeiMunicipaln2.307de
17dedezembro2018.pdf. Acesso em: 10
abr. 2018.

Lei n® 2.319 de
29 de julho de
2019

Dispfe sobre a normatizacdo do emprego
correto da terminologia “pessoa com
deficiéncia” no ambito do Municipio de Rio
Branco e da outras providéncias.

Disponivel em:
https://www.riobranco.ac.leg.br/leis/leg
islacao-
municipal/2019/LeiMunicipaln2.319de
29dejulhode2019.PDF. Acesso em: 20
mar. 2020.

Decreto n 939
de 25 de abril de
2019

Regulamenta a Lei Municipal n2 2.306, de 17
de dezembro de 2018, que dispbe sobre a
prioridade de vagas em creches e escolas
publicas municipais préximas as residéncias
de criangas com deficiéncia ou de filhos de
pessoas com deficiéncia.

Disponivel em:
http://portalcgm.riobranco.ac.gov.br/lai
Iwp-
content/uploads/2012/05/DECRETO-
N%C2%BA-939-2019-Regulamenta-a-
Lei-N%C2%BA-2.306-2018-Vagas-
em-Creches-e-Escolas.pdf. Acesso em:
10 abr. 2018.

Lei

complementar n®
85, de 23 de
margo de 2020

Altera a Lei Complementar n2 35, de 19 de
dezembro de 2017, alterada pela Lei
Complementar n2 51, de 27 de setembro de
2018 e Lei Complementar n? 71, de 30 de
setembro de 2019. Esta Lei, alterou 0 PCCR
no tocante aos cargos da educacao especial,
redefinindo as atribuicfes dos profissionais,
reorganizando a jornada de trabalho
professor do AEE com carga horaria para
planejamento e reestruturando os pré-
requisitos para o0s cargos da educacdo
especial.

Disponivel em:
http://portalcgm.riobranco.ac.gov.br/po
rtal/wp-content/uploads/2013/10/LEI-
COMPLEMENTAR-N%C2%BA-085-
DE-23.03.2020-Alteram-as-Leis-
Complementares-N%C2%BA-035-
2017-N%C2%BA-051-2018-e-
N%C2%BA-071-2019-PCCR-
SEME.pdf. Acesso em: 28 maio 2020.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 11 — Documentos que fundamentam as politicas educacionais para o publico-
alvo da educacdo especial no Estado do Acre

DOCUMENTO

ABORDAGEM

REFERENCIAS/LINK DE ACESSO

Constituicéo do
Estado do Acre
de 1989

A Assembleia Estadual Constituinte, usando
dos poderes que lhe foram outorgados pela
Constituicdo Federal, obedecendo ao ideério
democratico, com o pensamento voltado para o
povo, inspirada nos her6is da revolugdo
acreana e sob a protecdo de Deus, promulga a
seguinte Constituicdo do Estado do Acre.

SECAO II, da Pessoa Portadora de Deficiéncia.
Art. 2013. E dever do Estado assegurar as
pessoas portadoras de qualquer deficiéncia a
plena insercéo na vida econdmica e social e o

Disponivel em:
http://www.al.ac.leg.br/leis/wp-
content/uploads/2017/10/Constitui%C3
%A7%C3%A30-Acreana.pdf. Acesso
em: 17 set. 2021.



http://www.al.ac.leg.br/wp-content/uploads/2014/10/constitui%C3%A7%C3%A3o_atualizada.pdf
http://www.al.ac.leg.br/wp-content/uploads/2014/10/constitui%C3%A7%C3%A3o_atualizada.pdf
http://www.al.ac.leg.br/wp-content/uploads/2014/10/constitui%C3%A7%C3%A3o_atualizada.pdf
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total desenvolvimento de suas potencialidades,
obedecendo aos seguintes principios:

Segue descrevendo a garantia de direitos nos
artigos 2014, 2015, 2016, 2017, 2018, 2019 e
2020, dessa constituicao.

Lei n2 1.487, de
24 de janeiro de
2003

Institui a Lingua Brasileira de Sinais — Libras
no Estado do Acre e da outras providéncias.

Disponivel em:
http://www.al.ac.leg.br/leis/wp-
content/uploads/2014/09/Lei1487.pdf.
Acesso em: 17 set. 2021.

Lei
complementar n®
274, de 9 de

janeiro de 2013

Altera dispositivos da Lei Complementar n? 67,
de 29 de junho de 1999, que dispde sobre o
Plano de Cargos, Carreira e Remuneragdo dos
Profissionais do Ensino Publico Estadual.
Gratifica pelo AEE para todos o0s
profissionais e professores da escola em até
15% sobre o salério base.

http://www.al.ac.leg.br/leis/wp-
content/uploads/2014/09/LeiComp274.
pdf. Acesso em: 16 nov. 2021.

A Lein®2.965, de
2 de julho de
2015

Aprova o Plano Estadual de Educag8o para o
decénio 2015-2024 e da outras providéncias.

Meta 4: Universalizar, para a populacdo de
qguatro a dezessete anos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento,
transtorno do déficit de atengdo e
hiperatividade, altas  habilidades  e/ou

superdotacdo, dislexia, discalculia, disgrafia,
disortografia e disturbio de processamento
auditivo central, 0 acesso a Educacao Béasica e
ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes bilingues, escolas bilingues ou servigos
especializados, publicos e/ou conveniados.

Disponivel em:
http://www.al.ac.leg.br/leis/wp-
content/uploads/2015/07/Lei2965.pdf.
Acesso em: 17 set. 2021.

Lei Estadual n®
2.976 de 22 de
julho de 2015

Institui a politica estadual de protecdo dos
direitos da pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e estabelece diretrizes para sua
consecucao.

Disponivel em:
http://www.al.ac.leg.br/leis/wp-
content/uploads/2015/08/Lei2976.pdf.
Acesso em: 17 set. 2021.

Lei n? 3.112, de
29 de dezembro
de 2015

Dispbe sobre a identificacdo, o diagndstico,
acompanhamento integral e atendimento
educacional escolar para estudantes da
educacdo basica com Transtorno do Déficit de
Atencdo com Hiperatividade (TDAH).

Disponivel em:
http://www.al.ac.leg.br/leis/wp-
content/uploads/2016/02/Lei3112.pdf.
Acesso em: 17 set. 2021.

Resolucéo Altera no que couber a Resolugdo CEE/AC n? | Disponivel em:
CEE/AC n? 166/2013 que estabelece normas para a https://drive.google.com/file/d/1GtQ-
277/2017. Educacéo Especial, no tocante ao atendimento | KbZfGNBBIO4cRTCOeVpiY63GOn4v/
de pessoa com deficiéncia ou altas habilidades | View. Acesso em: 17 set. 2021.
nas Escolas de Educacgéo Bésica do Estado do
Acre.
Instrucéo Regulamenta  diretrizes  pedagégicas e | Disponivel em:
normativa n2 001 | administrativas  sobre o  atendimento | https://www.escavador.com/diarios/61

de 30 de janeiro
de 2018

educacional especializado, no ambito da
educagdo basica no Estado do Acre.

2207/DOEAC/unico/2018-02-
057page=6. Acesso em: 17 set. 2021.

Lei n 3.799, de
28 de outubro de
2021.

Cria a Carteira Estadual da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista - e-
CEPTEA.

Disponivel em:
http://www.al.ac.leg.br/leis/wp-
content/uploads/2021/11/Lei3.799.pdf.
Acesso em: 18 de nov. 2021.

Fonte: Elaborado pelo autor
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Analisando os quadros acima, podemos perceber que hd uma grande quantidade de
documentos que subsidiam a educacéo especial no municipio de Rio Branco. Tais documentos
foram elaborados a partir de 2008, periodo em que as politicas publicas voltadas ao pablico-
alvo da educacdo especial passam a receber maior atencdo por parte do poder publico
municipal.
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4 INCLUSAO EDUCACIONAL DOS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL EM RIO BRANCO NA OTICA DOS PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS

Esta secdo € destinada a apresentacdo e analise dos dados coletados juntos aos
profissionais que fizeram parte do processo de idealizacao, producdo e execucdo das politicas
de inclusdo educacional dos alunos publico-alvo no municipio de Rio Branco. Para reunir as
Gticas desses profissionais acerca das politicas publicas inclusivas, foi utilizado o questionario
como técnica de pesquisa.

Tal instrumento de pesquisa é definido por Lakatos e Marconi (2013, p. 86) como:

[...] um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de
perguntas que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questionério ao informante,
pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o pesquisado devolve-
0 do mesmo modo.

Para Gerhardt e Silveira (2009, p. 69), o questionario “objetiva levantar opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas”. As autoras também se
preocupam com aspectos importantes na produgdo do questionario, devendo a linguagem
utilizada “ser simples e direta, para que quem va responder compreenda com clareza o que esta

sendo perguntado”. Além disso, listam varias vantagens no uso do questionario:

Economiza tempo e viagens e obtém grande nimero de dados; Atinge maior
numero de pessoas simultaneamente; Abrange uma &rea geografica mais
ampla; Economiza pessoal, tanto em treinamento quanto em trabalho de
campo; Obtém respostas mais rapidas e mais precisas; Propicia maior
liberdade nas respostas, em razdo do anonimato; D4 mais seguranca, pelo fato
de suas respostas ndo serem identificadas; Expde a menos riscos de distorgoes,
pela ndo influéncia do pesquisador; D& mais tempo para responder, e em hora
mais favoravel; Permite mais uniformidade na avaliagcdo, em virtude da
natureza impessoal do instrumento; obtém respostas que materialmente
seriam inacessiveis (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 70).

O convite aos participantes para contribuirem com o estudo foi feito por telefone, via
mensagens de WhatsApp e por video chamada. Apds o aceite, 0 envio do questionério a cada
um deles aconteceu por e-mail. Posteriormente, a recolha das assinaturas do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e o recebimento das respostas dos questionarios de todos 0s
participantes foram feitos com a ajuda de um profissional que trabalha na SEME.

O processo de definicdo e localizacdo dos participantes, no entanto, foi bastante

dificultado pela pandemia de Covid-19 que o mundo esta enfrentando desde o ano de 2019.



81

Trata-se da mais devastadora pandemia da historia recente, provocada pelo novo coronavirus
(SARS-CoV-2), que causa sindrome gripal e graves complicacfes pulmonares. Essa pandemia
tem provocado grande impacto na satde publica e mental das pessoas, e na organizagéo de toda
a sociedade, nos habitos de interacdo e higienizacdo. Muitas pessoas passaram a trabalhar
remotamente, inclusive com limitagdes nos espacos dedicados ao ensino: escolas, universidade
etc. Até o momento de finalizacdo da presente pesquisa (novembro/2021), depois de dois anos
de pandemia, j& morreram mais de 1.800 pessoas no Estado do Acre, 612.000 no Brasil e mais
de 5 milhGes em todo o mundo.

Outra dificuldade que ocorreu nesse periodo foi a saida de alguns profissionais da
Equipe do Departamento de Educacdo Especial e de outros setores da SEME para as unidades
educativas municipais e para a esfera estadual, onde tinham seus contratos, quando Sebastido
Bocalom Rodrigues, do Partido Progressistas (PP), assumiu a prefeitura de Rio Branco em
2021, pois a partir daquele momento foram interrompidos uma quantidade significativa dos
processos de permuta entre estado e municipio.

Apesar das dificuldades, consideramos que os esforcos para realizacdo dos questionarios
com os profissionais envolvidos no processo de inclusdo educacional dos alunos publico-alvo
da educacdo especial na rede municipal de ensino de Rio Branco para conhecer suas percepcoes
acerca desse processo foram de grande importancia para a presente pesquisa. Tais percepcdes
revelaram elementos, situac@es, singularidades e contextos que os documentos analisados ndo
foram capazes proporcionar, além disso, possibilitaram maior aprofundamento e consisténcia
nas analises propostas neste estudo.

Para o trabalho analitico, tomamos como referéncia principal as ideias de Mantoan
(1997) e de Carvalho (2019) acerca da educacéo especial na perspectiva inclusiva. Mantoan
(1996, p. 2) defende a inclusdo como forma de inovacao da escola e, em suas palavras, “[...] a
inclusdo ndo prevé a utilizacdo de métodos e técnicas de ensino especificas para esta ou aquela
deficiéncia. Os alunos aprendem até o limite em que conseguem chegar”. Em perspectiva
semelhante, Carvalho (2019) argumenta que a proposta de educagdo inclusiva precisa ser
devidamente compreendida como educacdo de boa qualidade para todos e com todos,
buscando-se meios e modos de remover as barreiras para a aprendizagem e para a participacao
dos aprendizes de forma indistinta. A autora, também afirma que “o que se pretende na
educacdo inclusiva € remover barreiras, sejam elas extrinsecas ou intrinsecas aos alunos,
buscando-se todas as formas de acessibilidade e de apoio” ¢ “tomando-Se as providéncias para
efetivar acOes para 0 acesso, ingresso e permanéncia bem-sucedida na escola” (CARVALHO,

2019, p. 84). Em sua concep¢do ainda, devemos buscar “as origens da rejei¢do” para
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removermos essa barreira, “usando-Se, dentre outros mecanismos, as relagdes dialdgicas,
exercitando a escuta, em vez de entrarmos com receitas prontas” (CARVALHO, 2019, p. 85).

As autoras utilizadas como referencial teorico de analise defendem a incluséo total e,
embora parega uma defesa um pouco radical, consideramos que ela traduz a tentativa de
promover a todos a oportunidade de serem incluidos mediante a realizagao de politicas publicas
que garantam o direito a inclusao educacional e social.

Compartilhando dessas ideias acerca do processo de incluséo educacional, ou seja, que
tal inclusdo precisa ser total e contemplar todos os estudantes, ao analisarmos as percepgoes
dos profissionais envolvidos com politicas de inclusdo educacional desenvolvidas na Rede
Municipal de Ensino de Rio Branco, buscamos identificar, entre outros aspectos, se tais
politicas tém considerado esses alunos como parte da escola comum ou apenas como integrante
dos atendimentos especializados e das escolas de ensino especial.

Cumpre assinalar ainda que, para a realizagdo do trabalho analitico, adotamos como
subsidio alguns elementos da Analise de Conteldo, a qual é definida por Bardin (2011, p. 44)
como [...] um conjunto de técnicas de analise das comunicac@es, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do contetudo das mensagens.” A partir da fase inicial de
analise, que conforme a autora caracteriza-se como uma “leitura flutuante”, identificamos que
as respostas dos profissionais apresentavam mensagens significativas a respeito de um mesmo
tema. Sendo assim, para organizar o processo de analise, reunimos tais mensagens em cinco
temas, a saber: formacgdo continuada, formacdo para a comunidade escolar, atendimento
pedagdgico do publico-alvo da educacdo especial, CAS/RBR, além de outras questbes (de
carater mais geral) mencionadas pelos profissionais.

Esses temas sdo apresentados conforme a oOtica dos profissionais que participaram da
pesquisa e discutidos em articulacdo com as ideias dos autores adotados como referencial

tedrico de analise. Antes, porém, apresentamos o perfil desses profissionais.

4.1 Perfil dos profissionais participantes da pesquisa

Para mantermos o0 anonimato e proteger a identidade dos profissionais que participaram
do estudo, escolhemos utilizar as seguintes siglas para nomea-los e, assim, facilitar a leitura e
compreensdo do texto: P1 - Professora da Educacdo Especial: Mediadora; Professora
Formadora e Orientadora/Assessora Pedagogica; P2 - Professora de Lingua Portuguesa;

Professora Formadora e Orientadora/Assessora Pedagdgica; P3 - Professor de Lingua
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Portuguesa e Assessor Pedagogico/Administrativo; P4 - Professora da Educacdo Especial:
Libras; Professora Formadora e Orientadora/Assessora Pedagdgica; P5 - Professora de
Quimica; Professora da Educacdo Especial: Mediadora; Professora Formadora;
Orientadora/Assessora Pedagdgica e Professora do APD; P6 - Professora P2: SEE/SEME para
atuar no Ensino Fundamental; Professora Formadora e Assessora Pedagdgica; P7 - Professora
P2: SEE/SEME para atuar no Ensino Fundamental e Assessora Pedagogica do Ensino
Fundamental.

Tais participantes, como integrantes da equipe de gestdo da SEME, atuaram diretamente
na producdo, execucdo e acompanhamento das politicas inclusivas para o aluno publico-alvo
da educacédo especial no municipio de Rio Branco e, por esse motivo, sdo importantes para
compreendermos melhor toda a dindmica que envolveu a realizacao dessas politicas.

Importa registrar que inicialmente selecionamos oito profissionais para a realizagéo da
investigacdo, porém trés deles ndo permaneceram na pesquisa. Um profissional desistiu de
participar por estar fazendo doutorado na area de psicologia fora do pais, assim, ndo conseguiu
entregar o questionario respondido em tempo habil para a analise. Outro profissional, com
formacéo na area de educacdo e psicologia e doutorado em educacéo, foi aprovado em outro
concurso e mudou-se para 0 Rio Grande do Sul. O terceiro profissional, com formacdo em
educacdo e doutorado em psicandlise, ndo tinha condi¢cdes de responder o questionario por
motivo de tratamento de salde. Dessa forma, do grupo inicial de profissionais selecionados,
houve uma desisténcia e duas substituicoes.

Os sete profissionais que participaram da investigacdo sdo ou foram vinculados ao
Departamento de Educacdo Especial e a SEME e apresentavam uma ou mais das seguintes
caracteristicas: grande tempo de atuacdo na educacdo especial (15 anos); assumiram atribuicdes
estratégicas dentro do departamento; exerceram fungdes anteriores como coordenador de escola
de surdos, assessores pedagOgicos nos centros estaduais de apoio a inclusdo ou professores
itinerantes; contribuiram com a produgdo e execucdo de politicas publicas educacionais
inclusivas no municipio; além de serem profissionais licenciados, pedagogos, psicologos, pés-
graduados em diversas areas da educacao especial, sendo que alguns deles tinham filhos com
deficiéncia matriculados na rede municipal de ensino.

Considerando tais caracteristicas, buscamos valorizar os varios olhares e percepc¢des dos
profissionais envolvidos diretamente no processo educacional que vem sendo realizado na Rede
Municipal de Ensino de Rio Branco.

Pelas informac0es apresentadas pelos profissionais nos questionarios em relacéo as suas

respectivas formacdes, constatamos que o perfil da Equipe Multiprofissional do Departamento
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da Educacdo Especial da SEME ¢é bastante heterogéneo e que ha grande diversidade de
formacdo tanto a nivel de graduacdo (licenciados, pedagogos, psicologos) quanto de pos-
graduacao nessa equipe, o que pode ter possibilitado que cada um fornecesse sua contribuigédo
no &mbito das politicas inclusivas com seu olhar diferenciado acerca da rotina escolar. O quadro

a seguir apresenta algumas informagdes acerca da formacao desses profissionais:

Quadro 12 — Profissionais que participaram da pesquisa

FORMACAO OBSERVACAO
P1 Graduacdo em Pedagogia; Especializacdo em | Escolhida por ter sido Coordenadora Pedagdgica
Educacdo Especial Inclusiva; Psicopedagogia | da Unica Escola de Surdos do Acre (extinta),
clinica e Educacéo Infantil. vivenciando todas as mudancas na proposta da

Educacéo Especial.
P2 | Graduacdo em licenciatura plena Letras- | Escolhida por ter sido membro fundadora da

Portugués; Especializacéo em AEE; | primeira Coordenacdo de Educagdo Especial
Psicopedagogia Institucional, clinica e TGD; | perpassando todas as mudangas na proposta da
Neuropsicopedagogia clinica. Educacdo Especial e na reorganizacdo do

Departamento de Educacao Especial.

P3 | Graduagdo em licenciatura plena Letras- | Escolhido por ter sido assessor pedagdgico
Portugués; Especializacdo em Planejamento e | idealizando e produzindo politicas publicas, além
Gestdo Escolar; Educacdo Especial com énfase em | de revisor documental dessas politicas e ex-
Libras; Neuropsicopedagogia, Educacdo Especial | coordenador pedagdgico do Ensino
e Inclusiva; Mestrando Profissional em Letras — | Fundamental.

PROFLETRAS - Foco em Estratégias de Leitura
no Género Textual Tirinhas na Perspectiva
Humoristica.

P4 | Graduacdo em licenciatura plena em Geografia; | Escolhida por ter atuado na idealizacdo e
Licenciatura plena em Letras-Libras; | produgdo das politicas publicas voltadas aos
Especializacho em Educagdo Especial na | alunos com surdez e na organizagao estrutural do
Perspectiva Inclusiva; Educacdo de | CAS/RBR.
Surdos/Libras/interpretacdo/traducao;
Neuropsicopedagogia clinica.

P5 | Graduacdo em licenciatura plena em Quimica; | Escolhida por ter desenvolvido um trabalho com
Especializagdo em Psicopedagogia Institucional, | 0s alunos cegos e por ter atuado na idealizacéo e
Clinica e TGD; Mestrado Profissional em Ensino | produgdo das politicas publicas voltadas aos
de Ciéncias e Matematica com énfase em | alunos com deficiéncias multiplas e cegueira €
Tecnologias Assistivas. professora do APD.

P6 | Graduagdo em Licenciatura Plena em Ciéncias | Escolhida por ser mée de crianga com autismo,
Bioldgicas; por ter atuado na idealizacdo e produgdo das
Especializagdo em Tecnologias na Educagdo; | politicas publicas voltadas aos alunos com
Educacdo para Autistas na Perspectiva do Ensino | autismo.

Estruturado; Psicopedagogia Clinica e
Institucional.

P7 | Graduagdo em Licenciatura plena em Pedagogia; | Escolhida por ser mae de crianga com deficiéncia
Especializagdo em Psicopedagogia e Gestdo | intelectual e fisica que estudou na Rede
Escolar. Municipal de Ensino e por fazer parte da
Diretoria de Ensino da SEME desde 2008.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Conforme os dados presentes no quadro, podemos constatar que todos os profissionais
tém formacdo em nivel superior na area de educacdo, sendo que 1 (um) deles tem duas
graduacdes. Ademais, todos tém pelo menos 2 (duas) especializacbes e 1 (um) deles tem
mestrado e outro estd em fase de conclusdo do mestrado, ambos na area da educacao.

O questionario também apresentou questes sociodemograficas na tentativa de reunir
informacdes sobre género, idade, tempo de atuacdo na equipe da SEME e de experiéncia na
educacdo e/ou na educacgdo especial. Embora, ndo constituam o foco principal da pesquisa,
consideramos que esses dados podem contribuir com as analises efetuadas ao longo do estudo.

Assim, de acordo com as informacdes coletadas, participaram da pesquisa 6 (seis)
profissionais do sexo feminino e 1 (um) do sexo masculino, com idades entre 35 anos e 52
anos.

Com base nas informacg6es obtidas por meio dos questionarios, ainda identificamos que
1 (um) participante € membro fundador da Equipe da Educagdo Especial da Secretaria
Municipal de Educacéo e atua desde 0 ano de 2008 (13 anos); 1 (um) tem 7 anos de atuacédo na
equipe; 2 (dois) atuam ha 5 anos como membro na equipe; 1 (um) tem 2 anos de atuacéo; 1
(um) tem 3 anos; e para encerrar, 1 (um) um dos profissionais selecionados para a pesquisa
nunca integrou a Equipe de Educagdo Especial, entretanto, integra a Equipe de Ensino
Fundamental da SEME, além de estar envolvido em todas as a¢Ges do Departamento de
Educacao Especial de forma direta e indireta, desde sua organizacéo enquanto equipe em 2008
até a data de realizacao desta pesquisa.

Ainda sobre as informacdes iniciais dos participantes da pesquisa, quando perguntados
se havia pessoas com deficiéncia em suas familias, quatro profissionais disseram que sim. Um
deles respondeu apenas que esse familiar “vive distante” (P2, 2021) e outro mencionou que
havia uma pessoa com deficiéncia, que “nasceu e cresceu em um periodo em que ser deficiente
ou ter deficiéncia era o mesmo que ter um registro de incapacidade total”. Esse participante
também afirmou que nesse periodo e local “ndo havia escolas disponiveis ou pessoas que
acreditassem que era possivel avangar” (P1, 2021). Ja o participante P6 (2021), com filho que
“apresenta déficits nas habilidades sociais € comunicacionais € comportamentos restritos e
repetitivos (TEA)”, declarou que “Ele passou por varias escolas particulares” e enfrentou
“muitas dificuldades no que diz respeito as adaptacoes razodveis”.

Somente um dos participantes detalhou aspectos sobre o processo de escolarizagdo da

pessoa com deficiéncia na familia, conforme descrito abaixo:
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Sim, minha filha, uma crianga com restri¢fes, limitagdes com dificuldades
de adaptacdo, quebra de rotinas, ambientes barulhentos e com muito fluxo
de pessoas. Teve um processo escolar lento em relacéo as demais criangas,
mas enorme em relag&o a si mesma, tanto nos aspectos interpessoais, Como
cognitivos, mostrou que crianga com deficiéncia aprende sim, além disso
provou o quanto o atendimento dos profissionais da educacéo especial de
Rio Branco favorece a aprendizagem, pois os mediadores, cuidadores
realizaram um trabalho que marcou e qualificou a vida escolar e pessoal
de minha filha. Ela conseguiu aprender a ler, escrever, contar histdrias, se
relacionar, seguir rotinas e muito mais (P7, 2021).

Na resposta dada pelo profissional acima, observamos que ao descrever as
caracteristicas de uma crianca com deficiéncia mdltipla, afirma ter encontrado na Rede
Municipal de Ensino de Rio Branco todo aparato pedagdgico e de pessoal especializado e as
condigdes necessarias para o desenvolvimento de sua filha. Ao acompanhar esse processo ao
longo dos anos, segundo ele, foi possivel constatar que “crianga com deficiéncia aprende” (P7,
2021), desde que tenha as condi¢Bes necessarias para romper as barreiras existentes rumo ao
processo ensino e aprendizagem.

Para Mantoan (2003, p. 34), essas condi¢des consistem em proporcionar “o que os
alunos sdo capazes de aprender hoje e o que podemos oferecer-lhes de melhor para que se
desenvolvam em um ambiente rico e verdadeiramente estimulador de suas potencialidades”.
Ainda segundo a autora, a “aprendizagem nessas circunstancias ¢ a centrada, ora sobressaindo
o ldgico, o intuitivo, o sensorial, ora os aspectos social e afetivo dos alunos”. Ademais, com a
permanéncia da crianga com deficiéncia na sala de aula e em toda a rotina escolar e com o apoio
de profissionais especializados, é possivel o desenvolvimento de praticas pedagdgicas em que

“predominam a experimentacdo, a cria¢do, a descoberta, a coautoria do conhecimento”.

4.2 Formagcao continuada na 6tica dos profissionais

A formacao de professores constitui um tema de grande destaque quando as discussfes
tém com pauta a oferta de uma educacdo de qualidade para todos. Essa qualidade na educacgéo
perpassa pela formacdo de professores, que precisam ser formados levando em conta a
diversidade dos discentes existentes nas institui¢cdes educacionais.

Em relacdo a tematica da formacao continuada, perguntamos aos profissionais qual a
contribuicdo que eles consideram que as formacdes realizadas pelo Departamento de Educacao

Especial tém trazido para a atuacdo na area da educacéo especial.
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De forma geral, os participantes consideraram a formagao continuada muito importante
e com grande contribuicdo para todos os profissionais da Rede Municipal de Ensino e para a
melhoria do trabalho realizado com o publico-alvo da educacéo especial.

Alguns profissionais pontuaram que “a formacdo é essa preparacdo que da ao
profissional saberes necessarios para a pratica, objetivando o atendimento ao aluno com
deficiéncia e a pratica do ensino versus aprendizagem significativa” (P1, 2021) e que “¢é grande
a importancia das formacdes para o desenvolvimento dos profissionais, sdo estudos realizados
com base nas politicas publicas, ¢ necessidades dos grupos de profissionais”, assim, essas
formagdes “possibilitam aos profissionais conhecerem mais sobre educag@o especial em suas
diferentes areas de atuagdo” (P2, 2021).

A politica de formacdo de professores € preconizada na LDB n° 9.394/1996, que
define que os sistemas de ensino devem assegurar professores com formacao para oferecer
uma educacdo de qualidade com curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagOes especificas que atendam as necessidades dos educandos (BRASIL, 1996).

Para Mantoan (2015), a formacéao do professor na perspectiva da educacdo inclusiva
requer uma ressignificacdo do seu papel, assim como do conceito de escola e de educacéo,
além de rever as praticas pedagogicas excludentes do ensino. Segundo ela, é fundamental
que o processo de formacéo possibilite aos professores identificar os mecanismos escolares
gue geram a exclusdo, bem como conhecer os processos que favorecem a organizagédo de
uma escola inclusiva.

Outros profissionais destacaram que, a partir da formagdo continuada, “houve um
avango significativo na inclusdo dos alunos publico-alvo, desde a socializagdo” chegando “até
as estratégias mais eficazes no que se refere ao ensino-aprendizagem desses alunos” (P3, 2021)
e que “as formagdes representam uma oportunidade para os profissionais da educacao especial
expandirem e atualizarem permanentemente seus saberes e praticas nas tematicas da inclusao”
(P6, 2021).

Segundo Carvalho (2019, p. 165-166), a proposta da educacdo inclusiva envolve
formacéo de educadores, adequacdes na pratica pedagdgica e processo de avaliagdo. Sendo
assim, considera importante o entendimento de que a incluséo envolve a reestruturacao das
culturas, politicas e préaticas das escolas que “como sistemas abertos, precisam rever suas
acoes, até entdo, predominantemente elitistas e excludentes”.

A autora reforca ainda a necessidade de ndo apenas mudar os discursos referentes a
educacdo inclusiva, mas sim de intervir no proprio cotidiano escolar, nas praticas pedagdgicas,

nas relagdes entre escola, familia, comunidade, na formacgéo inicial e continuada dos
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professores, em suas condi¢des de trabalho, entre outros. Para tanto, em sua visao, € importante
proporcionar formacéo continuada aos professores na busca de conhecer os tipos e estilos de
aprendizagem de seus alunos de modo a possibilitar a organizacdo de acdes e praticas
pedagogicas condizentes com o perfil de cada um.

Ainda corroborando com o tema da “formagao continuada”, Carvalho (2019, p. 167)
afirma que ela constitui “uma das estratégias que nos permite desalojar o estatuido,
substituindo-o por novas teorias e novas praticas alicercadas em outra leitura de mundo
principalmente, na crenga da infinita riqueza de potencialidades humanas (as nossas e as de
nossos alunos)”.

Ainda sobre a questdo da formacao continuada, alguns profissionais afirmaram:

J& ouvi muitos profissionais reclamando de que todos os anos as formacdes
S80 sempre as mesmas coisas e que as vezes ndo acrescentam muito no
trabalho. Mas também ja ouvi relatos de que as formagGes sdo essenciais para
a formacéo profissional, na prética dentro da escola. Assim eu penso que se
faz necessario sempre buscar conhecer, primeiramente as maiores
dificuldades dos profissionais na escola e com base nessas dificuldades,
realizarem as formacg0es, para que possam se tornar Gtil e de grande expresséo
na rotina de trabalho do profissional (P4, 2021).

As formagOes tém grande importancia nesta totalidade, pois é através delas
que os profissionais trocam experiéncias exitosas, discutem as dificuldades
enfrentadas, apoiam uns aos outros e principalmente aprendem ou aprimoram
novas técnicas e/ou tematicas relativas ao seu desenvolvimento profissional
(P5, 2021).

Melhoram o fazer pedagdgico, pois o profissional passa a confrontar teoria e
pratica. Nas formacdes tém possibilidades de discutirem com seus pares e com
os formadores as melhores estratégias para favorecer a aprendizagem de todos
nos momentos de formacgéo (P7, 2021).

Embora, na percepcdo dos participantes, a formacao continuada (proposta para todos os
professores da sala comum e da educacdo especial) tenha sido vista com uma perspectiva
positiva (Enfase na troca de experiéncias com o0s pares, no conhecimento das reais necessidades
da rotina escolar e na busca de solugdes pedagdgicas), em uma das respostas foi mencionada a
questdo de as formacdes continuadas serem repetitivas e ndo trazerem acréscimos significativos
para a rotina de trabalho.

De fato, se a proposta de formacdo continuada estiver pautada em reflexbes fora do
contexto de atuacdo dos profissionais, pode realmente acontecer apenas 0 “cumprimento de

tabela” sem grandes contribuigdes para a pratica escolar.
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Em relacéo a essa questdo, Mantoan (1997, p. 11) pontua que uma proposta de educagéo
inclusiva pressupde uma escola que se identifica com principios educacionais humanizadores e

cujos professores tém um perfil compativel com esses principios e com uma formacao:

[...] que ndo se esgota na graduacao e nos cursos de pds-graduacgdo. Eles estdo
continuamente se atualizando, para conhecer cada vez mais de perto 0s seus
alunos, em suas peculiaridades de desenvolvimento, para promover ainteracdo
entre as disciplinas escolares, para reunir os pais, a comunidade,a escola em
gue exercem suas funcdes, em torno de um projeto politico- pedagdgico
estabelecido por esse grupo (MANTOAN, 1997, p. 11).

A respeito das situacdes de resisténcias por parte dos docentes, Mantoan (2015) pontua
que geralmente os professores ja se adaptaram a trabalhar de uma maneira e quando sao
levados a uma mudanca, tendem a ndo aceitar, pois rompe com o esquema de trabalho que
aprenderam a desenvolver ja ha algum tempo no seu fazer pedagdgico. Assim, preferem
argumentar que nao foram preparados para trabalhar de forma diferenciada e inclusiva.

A autora ressalta também que os professores, em sua formagao inicial, aprendem de
maneira fragmentada e ao levarem seus conhecimentos para a préatica, ndo conseguem se
desvincular dessa forma de ensino. Por isso, quando buscam algum curso de formacao a nivel
de especializacdo ou até mesmo da formacéo continuada, tendem a esperarplanos pedagdgicos
ja pré-definidos para por em pratica. Outros buscam apenas um certificado que comprove sua
capacidade de ser um professor habilitado a trabalhar com a inclusdo, mesmo que, na pratica

ndo consigam desenvolver um trabalho nesse sentido. Mantoan (2003) adverte ainda que:

No caso de uma formagé&o inicial e continuada direcionada a incluséo escolar,
estamos diante de uma proposta de trabalho que ndo se encaixa em uma
especializagdo, extensdo ou atualizagdo de conhecimentos pedagdgicos.
Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor,
da escola, da educacdo e de praticas pedagdgicas que sdo usuais no contexto
excludente do nosso ensino, em todos 0s seus niveis. [...] a inclusdo escolar
ndo cabe em um paradigma tradicional de educacdo e, assim sendo, uma
preparacdo do professor nessa direcdo requer um design diferente das
propostas de profissionalizacdo existentes e de uma formacdo em servico que
também muda, porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se abragarem
esse novo projeto educacional (MANTOAN, 2003, p. 43).

Concordamos com Mantoan, pois o professor tem a necessidade de buscar respostas
educativas que facilitem o sucesso escolar de todos os seus alunos. E importante que a agio
docente seja objeto de discussdo continua na escola por meio de um espaco de formagao no

trabalho que contemple as diversas situacdes do cotidiano escolar, especialmente as
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perspectivas que se apresentam dentro de uma educacgéo inclusiva, de modo que a escola
reconheca e respeite a diversidade e responda a cada aluno de acordo com suas potencialidades

e necessidades.

4.3 Formagcao para a comunidade escolar na o6tica dos profissionais

Antes de apresentar as analises acerca desse tema, importa registrar que o referencial
utilizado para fundamentar a presente pesquisa enfatiza a importancia da formacao da equipe
escolar para a construgao de uma escola inclusiva. No caso especifico do “Programa Formagao
em Educacdo Especial para a Comunidade Escolar” desenvolvido na Rede Municipal de Ensino
de Rio Branco, no entanto, foi observado que essa formacéo se estende para além da equipe
escolar e tem a preocupacdo de incluir as familias na proposta de formacdo com a presenca de
todos os envolvidos na educagdo de alunos com ou sem deficiéncia. Por esse motivo, nas
discussdes que se seguem, utilizamos o termo “comunidade escolar” e ndo “equipe escolar”.

Assim, no que diz respeito a formacdo para a comunidade escolar, que além dos
profissionais da educacdo especial, professores da sala comum, coordenacdo pedagogica,
gestdo escolar e todos os profissionais que de forma direta e indireta colaboram com o trabalho
escolar, envolve também as familias dos alunos, um dos participantes mencionou que a “rotina
escolar tem se organizado de forma a garantir a inclusdo da crianga com deficiéncia” e que
“gestores e professores estdo preocupados em oferecer um atendimento educacional de
qualidade com ag¢des que garantam a participacdo efetiva de todos” (P1, 2021).

Em relacdo a essas formacdes, Carvalho (2008) sustenta que € importante compreender
que o trabalho docente com a educacdo especial na perspectiva da educacao inclusiva se da por

meio de varios profissionais com diferentes formacdes:

O trabalho docente na e para educag&o inclusiva envolve muitos profissionais
com diferentes especializacdes e formacgdes. Sao muitas as possibilidades de
atendimento educacional especializado para os alunos que estdo em situacdo
de deficiéncia. Contudo, os resultados das acGes pedagolgicas desses
profissionais ganham contornos diferentes segundo a localizacéo do sistema
educacional nas diferentes realidades do Brasil. Refletir sobre a acdo
pedagdgica, tomando o professor como foco, € realizar uma verdadeira
cartografia do trabalho docente, seja pela multiplicidade de formacdes e de
desempenhos de seus papéis profissionais, seja pelos locais e as condi¢Bes
materiais em que trabalham, ou pelas peculiaridades dos alunos
(CARVALHO, 2008, p. 1).
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Em seu questionario ainda, P1 (2021) afirma que o municipio tem investido em varias

acdes em busca da inclusdao do aluno pablico-alvo da educacgéo especial, envolvendo todos da

comunidade escolar nas formacdes e a¢des rotineiras para que compreendam e colaborem com

0 processo de incluséo:

Vejo a educacdo de Rio Branco investindo em formacdo profissional,
contratacdo de profissionais de apoio especializado para garantir uma
educacdo de qualidade e inclusiva. E importante lembrar que toda essa
organizacgdo: planejamento, adequacdes, presenca de profissionais; ndo fara
diferenga se ndo houver consciéncia que a inclusdo deve partir de um
sentimento que a pessoa com deficiéncia ndo esta limitada a um laudo por
determinacdes clinicas (P1, 2021).

Na resposta acima, o profissional destaca que vida da pessoa com deficiéncia ndo esta

restrita a um laudo clinico. Muitas vezes, mesmo tendo um servi¢o educacional, alguns

profissionais e principalmente algumas familias, ainda mantém a crenca no que declaram

psicologos e médicos em seus relatérios e laudos, desconsiderando o conjunto de acdes

pedagdgicas e profissionais especializados que acompanham o aluno cotidianamente na escola.

Os educadores ndo podem se ater unicamente a limitacdo imposta pela condicdo de

deficiéncia do educando, pois a pratica pedagdgica precisa ser organizada com base no nivel

de desenvolvimento em que a crianga se encontra em direcdo ao seu potencial, ou seja, ao que

ela pode vir a desenvolver. A esse respeito, Mantoan, Prieto e Arantes (2006, p. 40) afirmam

que:

A educacdo inclusiva tem sido caracterizada como um “novo paradigma”, que
se constitui pelo apreco a diversidade como condicdo a ser valorizada, pois é
benéfica a escolarizagdo de todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes
ritmos de aprendizagem e pela proposicao de outras praticas pedagogicas, 0
que exige ruptura com o instituido na sociedade e, consequentemente, nos
sistemas de ensino (MANTOAN; PRIETO; ARANTES, 2006, p. 40).

Essas praticas pedagdgicas precisam contemplar todas as criangas, sem excecéo,

independente de possuirem alguma deficiéncia ou ndo. Todos que estdo matriculados na escola

precisam ser atendidos conforme seu ritmo e respeitados em sua singularidade no processo de

ensino e aprendizagem.

Sassaki (2005, p. 21), na mesma linha, afirma que:

[...] ainclusdo consiste em adequar os sistemas sociais gerais da sociedadede
de tal modo que sejam eliminados os fatores que excluiam certas pessoas do
seu seio e mantinham afastadas aquelas que foram excluidas. A eliminacdo de
tais fatores deve ser um processo continuo e concomitante com o esforgo que
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a sociedade deve empreender no sentido de acolher todas as pessoas,
independentemente de suas diferencas individuais e da suas origens na
diversidade humana. Pois, para incluir todas as pessoas, a sociedade deve ser
modificada a partir do entendimento de que ela é que precisa ser capaz de
atender as necessidades de seus membros. O desenvolvimento, por meio da
educacdo, reabilitacdo etc., das pessoas comdeficiéncia deve ocorrer dentro
do processo de inclusdo e ndo como um pré-requisito, Como se essas pessoas
precisassem pagar ingressos para poderem fazer parte da sociedade (das
escolas comuns, das empresas comuns etc.).

Essa afirmacdo nos permite inferir que, para que a inclusdo aconteca de fato, é
necessario que os sistemas de ensino e as escolas se transformem para receber todos os alunos
e possibilitem o desenvolvimento de cada um, considerando a diversidade. E esse olhar e
pratica de incluir a todos no processo de ensino e aprendizagem que permite ndo reforcarmos
a exclusao de determinados grupos nas instituicdes de ensino.

Ao serem questionados se conhecem como funciona a parceria entre professores da
educacao especial e professores da sala comum na rotina das escolas da Rede Publica Municipal

de Ensino de Rio Branco, os profissionais responderam que sim e pontuaram que:

A orientacdo dada aos profissionais da area é de sempre estabelecer parcerias.
Mesmo porque inclusdo é isso. A SEME sempre enfatiza a importancia de se
manter essa conduta de que, enquanto profissional inserido na escola, o
mesmo € parceiro, € exemplo de atitudes inclusivas estabelecendo bom
relacionamento com a comunidade escolar em trabalho conjunto, objetivando
sempre o0 aprendizado do aluno. E para isso, a parceria acontece na realizagdo
do planejamento; adequacdo de materiais; interagdo entre equipe gestora e
comunidade escolar (P1, 2021).

A politica do Departamento de Educacéo Especial do Municipio visa a maior
interacdo que possa ocorrer entre os profissionais de apoio especializado e os
demais profissionais da educacdo, principalmente os professores regentes da
sala de aula. Todavia, assim como toda politica que envolve a Educacgdo
Inclusiva, sdo atuacOes que sofrem seus altos e baixos em determinadas
escolas. A interlocucdo maior acontece com os professores do AEE presentes
em muitas escolas, 0 que tem seus pontos positivos e negativos, haja vista que
em muitas escolas o professor de AEE ¢ visto como um “coordenador” dos
demais profissionais da educacdo especial, entretanto esta orientacdo ndo é
direcionada pela secretaria. Sintetizando, jA avancamos bastante nesta
interlocucdo, mas temos muito caminho a percorrer ainda para que 0S
profissionais da educacdo se respeitem e atuem para 0 bem comum que é a
aprendizagem (P5, 2021).

Com efeito, em seu questiondrio, P6 (2021) afirma que existe “grande dificuldade de
articulagdo entre os profissionais da educagdo especial com os professores do ensino regular”,
argumentando que “muitos professores regentes ndo consideram o estudante publico da

educacdo especial como seu” e aponta ainda que essa situacdo “se reflete na falta de
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planejamento em conjunto com os profissionais da educagao especial que muitas vezes acabam
realizando o seu trabalho isoladamente™.

Nas repostas acima podemos perceber que, em relacdo a parceria entre os professores
da educacdo especial e os professores da sala comum, os participantes tém percepcoes
divergentes. Apesar de algumas dessas respostas sugerirem algum avanco na interlocucao entre
ambos os profissionais, parece haver um extenso caminho a percorrer rumo a parceria efetiva
entre eles de modo que exergam suas fungdes com autonomia, se respeitando e principalmente
buscando a aprendizagem de todos os alunos.

Vale indicar ainda que, conforme o Art. 13 da Resolugcdo do CNE/CEB n° 4/2009, a
atribuicdo do professor do AEE ¢ “estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade
e das estratégias” com objetivo de promover a participacdao dos alunos nas atividades escolares.
Sendo assim, embora nédo seja “coordenador” dos demais profissionais da educagdo especial,
como apontado por P5 (2021), o professor do AEE exerce um papel importante na escola, assim
como todos os profissionais de apoio a inclusao.

Ja em relacéo ao questionamento sobre como tem sido organizada a rotina escolar para
0 processo ensino e aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacdo especial junto aos
demais alunos no tocante ao planejamento, acessibilidade, adequagdes e a existéncia de

profissionais de apoio especializado, os profissionais responderam que:

A existéncia dos profissionais de apoio especializado possibilita
planejamento, acessibilidade e adequagfes necessarias ao aluno publico-alvo,
garante um olhar sobre as potencialidades e necessidades do individuo dentro
do coletivo, que é a escola, assegurando sua efetiva participacdo na rotina
escolar (P2, 2021).

De maneira organizada, sistémica e harmonica cada profissional trabalha com
base nas necessidades especificas de cada aluno, a parceria se faz necessaria
para que o curriculo seja 0 mesmo, porém as estratégias para as criangas com
deficiéncia possam ser diferentes dependendo das especificidades de cada
crianga (P7, 2021).

Vejo uma rotina escolar que tem se organizado de forma a garantir a incluséo
da crianca com deficiéncia; vejo gestores e professores preocupados em
oferecer um atendimento educacional de qualidade com agdes que garantam a
participacdo efetiva de todos. Vejo a educagdo de Rio Branco investindo em
formacdo profissional; contratagdo de profissionais de apoio especializado
para garantir uma educacéo de qualidade e inclusiva. E importante lembrar
que toda essa organizacdo: planejamento, adequacOes, presenca de
profissionais; ndo fara diferenca se ndo houver consciéncia que a inclusao
deve partir de um sentimento que a pessoa com deficiéncia ndo esta limitada
a um laudo por determinagdes clinicas (P1, 2021).
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Percebemos que as respostas fornecidas pelos participantes sdo muito parecidas e, no
geral, eles acreditam que a SEME presta um servico de qualidade as equipes especializadas no
que diz respeito ao planejamento e formacgéo de modo a atender as necessidades de cada crianca
que faz parte do publico-alvo da educacgdo especial, sendo alguns desses servi¢os e acOes
demostrados no calendéario de formag&o continuada e no modelo do Plano de Acdo da SRM
(ANEXOS F e G), e também detalham algumas das atribui¢cBes do professor do AEE no
municipio de Rio Branco.

Ainda sobre a relagdo entre os profissionais da educacdo e a comunidade escolar,
consideramos fundamental que esses profissionais deixem de ser meros executores de ordens e
passem a assumir efetivamente o papel de sujeitos que pensam e fazem a educacdo escolar
inclusiva. A toda a comunidade escolar, por sua vez, cabe a busca incansavel por melhores
condi¢bes de funcionamento e de trabalho nas escolas, bem como por uma permanente
formag&o pedagdgica de seus profissionais de modo que possamos caminhar na dire¢cdo de um
ensino publico de qualidade e para todos.

Ademais é importante que a formacdo da comunidade escolar esteja voltada para a
consolidacdo de uma instituicdo de ensino que busque o desenvolvimento integral de todos 0s
seus alunos e ndo apenas daqueles que possuem algum tipo de deficiéncia, buscando envolver

a todos no trabalho educativo realizado.

4.4 Atendimento pedagoégico do publico-alvo da educacdo especial na Otica dos

profissionais

O atendimento pedagogico ao publico-alvo da educacédo especial pode contribuir para
uma educacdo inclusiva, tanto na proposicdo de estratégias diversificadas que atendam as
necessidades dos alunos, como também na identificacdo de barreiras na aprendizagem e na
escolha ou construcao de recursos pedagogicos para superar e para equiparar as oportunidades
de todos, inclusive daquele aluno que ndo se encontra no espaco escolar.

E necessério elaborar estratégias e orientacdes para possibilitar o acompanhamento
pedagdgico-educacional do processo de desenvolvimento e construgdo do conhecimento de
criangas, jovens e adultos matriculados ou ndo nos sistemas de ensino comum, no &mbito da
educacdo bésica e que se encontram impossibilitados de frequentar escola, temporaria ou
permanentemente, e garantir a manutencdo do vinculo com as escolas por meio de um curriculo
flexibilizado e/ou adaptado, favorecendo seu ingresso, retorno ou adequada inclusédo ao seu
grupo escolar correspondente, como parte do direito de atengéo integral.
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Com relagdo ao atendimento em domicilio, alguns participantes foram enfaticos quanto

a esse trabalho, discorrendo sobre as dificuldades enfrentadas:

Nem todos os alunos estdo na rotina escolar, a atuacdo no atendimento
pedagdgico domiciliar € uma experiéncia muito dificil pois adentramos a
residéncia das familias e presenciamos todo o cotidiano por elas vivenciado.
Sdo varias situacdes que somos expostas; em algumas somos bem recebidas,
com um local adequado para a aplicagdo das aulas. Em outras situacfes
acontece de ndo termos estrutura disponibilizada pelas familias para uma
atuacdo de maneira satisfatoria. O publico atendido também € bem peculiar,
de maneira geral e empirica sdo alunos que por algum problema de satde ou
deficiéncia sdo impedidos de frequentar as aulas na escola. Neste sentido,
temos alunos que precisam acompanhar 0 mesmo curriculo escolar porque ndo
apresentam deficit cognitivo, e alunos que precisam de adaptagBes no
curriculo escolar pois ndo acompanham da mesma forma. Assim como 0s
atendimentos que também sdo adaptados se comparados as aulas nas escolas,
haja vista que estes ocorrem de duas a trés vezes na semana com duas a trés
horas de duracdo, assim ndo conseguimos acompanhar a mesma carga horaria
de aulas que a escola. Desta forma os desafios sdo sempre encontrados, mas é
preciso serem superados ou “burlados” para que consigamos desenvolver um
bom trabalho (P5, 2021).

Cito o Atendimento Pedagdgico Domiciliar que é um direito educacional que
busca atender alunos que, por motivo de doenga ou com multiplas
deficiéncias, ndo conseguem, naguele momento, ingressar na escola.
Considera-se um trabalho bem delicado, pois, além de precisar de
profissionais com formacdo especifica, com um perfil condizente com o
publico-alvo, é necessario também uma predisposicdo do educador em se
deslocar a casa do aluno-paciente-deficiente, podendo este profissional ter que
passar por situagdes bem delicadas, principalmente, quanto a sua seguranca
pessoal (P3, 2021).

Os participantes demonstram conhecedores dos direitos de os alunos terem educagéo
tanto na escola como em outros ambientes, como o domicilio ou as classes hospitalares, com a
devida liberacdo por laudos clinicos. Também mencionam, no entanto, a ardua tarefa do
trabalho pedagdgico de alunos em domicilio, que perpassa situac@es que vao desde ambientes
ndo propicios a aprendizagem e a auséncia de receptividade por parte da familia do aluno até a
falta de seguranca pessoal, pois em muitos casos os alunos moram em lugares de dificil acesso
ou em bairros periféricos dominados por facgdes criminosas.

Conforme mencionamos anteriormente, Sassaki (2010), Mantoan (1997; 2010; 2015) e
Carvalho (2000; 2008; 2019) defendem a inclusdo total e as politicas educacionais voltadas
para a inclusdo do puablico-alvo da educagdo especial de Rio Branco apresentam alguns
elementos que parecem caminhar nessa direcdo. Um deles, consiste na iniciativa de incluir

todos os alunos, inclusive os discentes com impedimento de participarem da rotina escolar, por
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motivo de doenca, assegurado por laudo médico, mediante a Lei municipal n® 2.284/2018, a

qual dispde em seu Art. 22 que:

§ 12 - Sera garantido o Atendimento Pedagdgico Domiciliar - APD sempre
gue, em fungbes de condigdes especificas dos alunos por restrigdes clinicas e
avaliadas pela equipe multiprofissional da Educacdo Especial, ndo for
possivel a sua inser¢do nas classes comuns do ensino regular, observado o
disposto na legislacdo especifica. § 22 - Quando necessario o Atendimento
Pedagogico Domiciliar - APD, este sera integrado com profissionais da
Secretaria Municipal de Salde e da Secretaria Municipal de Assisténcia Social
(R10 BRANCO, 2018).

Ainda sobre o APD vale registrar que, conforme a nova redacéo da LDB em 2018, no
Art. 4°-A. “¢ assegurado atendimento educacional, durante o periodo de internacdo, ao aluno
da educacéo basica internado para tratamento de salde em regime hospitalar ou domiciliar por
tempo prolongado”. Entretanto, a legislagdo nacional ndo descreve como esse atendimento deve
acontecer, que profissionais devem fazer esse atendimento ou mesmo as condi¢Ges que as
esferas municipais ou estaduais devem garantir aos profissionais que assumem esse servico.

As consequéncias dessa lacuna de certa forma sdo expressas pelos profissionais que
participaram da pesquisa. Como 0s participantes expuseram acima, ndo existe um trabalho
sistematizado, organizado e seguro para os professores ou profissionais da educacao especial
assumam o servi¢co em domicilio. Segundo eles ainda, na maioria dos casos, pelo complexo
ambiente em que se encontram os alunos ou pela sua condicdo fisica ou psicologica, se faz
necessaria uma equipe multiprofissional envolvida com esse atendimento em domicilio
composto por assistentes sociais, enfermeiros, psicélogos, pedagogos e especialistas na area da
educacéo especial.

Vale registrar ainda que, levando em consideracao a legislacdo vigente no pais, o estado
do Acre publicou a Instrucdo Normativa n2 001/2018, que regulamenta as diretrizes
pedagdgicas e administrativas sobre o atendimento educacional especializado desenvolvido no
ambito da Educacdo Béasica. Em seu primeiro artigo, o documento discorre sobre a Educacgao

Especial que é compreendida como:

[...] uma modalidade ndo substitutiva da escolaridade regular, que perpassa,
como complemento ou suplemento, todas as etapas e niveis de ensino. Essa
acdo é constituida por um conjunto de recursos educacionais e de estratégias
de apoio colocados a disposicao dos estudantes publico-alvo, proporcionando-
Ihes diferentes alternativas de atendimento, de acordo com as necessidades
especificas. Compreende a eliminacdo gradual e sistematica de barreiras que
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impedem 0 acesso a escolarizagcdo por meio do Atendimento Educacional
Especializado (ACRE, 2018, ndo paginado).

Esse dispositivo atende outras demandas importantes como a implantacéo,
implementacdo e funcionamento das salas de recursos multifuncionais e alunos em classes
hospitares e em domicilio. Ademais, as escolas da rede publica estadual de ensino devem
obedecer alguns critérios, como: constar no Projeto Politico Pedagogico (PPP) e no regimento
interno da escola, o AEE; disponibilizar espaco fisico apropriado para o funcionamento do
AEE; dispor de professor habilitado para o exercicio do AEE e promover a articulacdo entre 0s
professores do ensino comum e os profissionais da Educacgdo Especial, realizando um trabalho
interdisciplinar e colaborativo, em momentos de planejamento e/ou durante a aula.

Importa indicar também que, no ambito municipal, a lei n® 2.116/2015, que institui o
Plano Municipal de Educacdo de Rio Branco para o decénio de 2015 a 2025 e d& outras

providéncias. Entre as diretrizes desse plano, estabelecidas no artigo 2°, destaca-se:

VIl — Implementacdo de politicas publicas que garantam uma Educacéo
Inclusiva cidadd, desde a educagdo infantil até os demais niveis de
escolaridade, a todos os alunos com deficiéncia, Transtorno do Espectro
Autista (TEA), Transtorno do Déficit de Atencgdo e Hiperatividade (TDAH) e
altas habilidades/superdotacdo e ainda aos alunos com transtornos funcionais:
Déficit de Processamento Auditivo Central (DPAC), dislexia, discalculia,
disortografia, dislalia (RIO BRANCO, 2015, ndo paginado).

Além de apresentar elementos direcionados a implementagéo da educacdo inclusiva nas
escolas municipais, o Plano Municipal de Educacdo de Rio Branco apresenta a preocupagéo
com o fortalecimento da gestdo democratica escolar, considerada como algo que pode
contribuir com uma educacao de qualidade para todos. De fato, a transformacéo da instituicdo
escolar em um espago que proporciona o0 desenvolvimento integral de seus educandos
pressupbe o engajamento e o trabalho coletivo de professores, de gestores e de toda a
comunidade escolar.

Ao serem questionados sobre os procedimentos adotados pela rede municipal de ensino
de Rio Branco para o atendimento dos alunos publico-alvo da educacdo especial, alguns

participantes da pesquisa destacaram que:

O processo é realizado seguindo etapas: Primeiramente ocorre o inicio do ano
letivo com a observacdo do professor a respeito da sua turma. Percebendo
alguns comportamentos que fogem a rotina natural da turma e/ou da idade da
crianga/aluno, o(a) professor(a) comunica a gestdo da escola, havendo
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), este faz suas
observacdes e posteriormente solicita via oficio ao Departamento de Educacéo
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Especial a Avaliagdo Pedagdgica Contextual para o aluno em questdo. Nao
havendo o professor do AEE, a propria gestdo solicita a avaliagdo. Com a
solicitacdo realizada, a Equipe do Departamento de Educacdo Especial, que
tem formacdo especifica para a atuacdo na area, se desloca para a escola,
geralmente em dupla, para realizar a avaliagao pedagdgica in loco, ou seja, no
contexto educacional em que a crianga precisa estar inserida. Para se chegar a
uma conclusdo de que o aluno necessita ou ndo de um profissional de apoio
especializado, sdo realizadas varias observagdes em dias alternados
verificando se a crianca/aluno apresenta concentracao e atencao nas atividades
propostas, se compreende 0s comandos, se obedece aos comandos, se ja sabe
ler e/ou escrever, se tem autonomia para se locomover, alimentar e se
higienizar, se tem dificuldade em ficar na sala de aula, se interage bem com
os colegas, se apresenta algum tipo de agressividade consigo ou com 0s
colegas e professor(a) entre outros. Se for necessario, ha a conversa com 0s
pais para compreender como é o cotidiano do aluno e caso a equipe verifique
a necessidade, outra dupla de Formadoras do Departamento se desloca a
escola para observacao, com a finalidade de explorar todos os aspectos que
podem contribuir para o fechamento da avaliacdo. Por fim é dado um parecer
que define se a crianga/aluno tera ou ndo o acompanhamento de um
profissional de apoio especializado para lhe auxiliar no contexto educacional
em todos os espagos do ambiente escolar (P5, 2021).

A Secretaria Municipal de Educagdo de Rio Branco desenvolve diversos
procedimentos inclusivos voltados aos alunos com deficiéncia, assim, para
que o aluno tenha um profissional de apoio especializado, geralmente hd uma
solicitacdo da escola ou dos proprios pais ou responsaveis, mediante isso, 0
Departamento de Educacdo Especial organiza via documentos como
memorandos, pautas de acompanhamento e registro e livro de registro, a fim
fazer a solicitacdo da propria equipe um estudo de pesquisa in loco, ou seja,
uma avaliacdo pedagdgica contextual e, nessa avaliacdo, a equipe
multiprofissional que trabalha na Educacéo Especial da SEME faz um estudo
do contexto pedagdgico que o aluno estd inserido, desde a ambientacdo
escolar como sala de aula, refeitdrio, playground, quadra de esportes e outros,
como também a metodologia de ensino, se ha uma atencéo necesséaria, se 0
material pedagdgico ¢é adaptado, se o local que a crianca se posiciona na sala
é adequado, se ha algum tipo de comunicacgdo com os colegas e profissionais,
se 0 aluno tem uma familia presente na escola, se o aluno tem laudo médico,
se 0 aluno faz terapias, se ele possui tracos de alguma deficiéncia ou
transtorno, se o aluno fala, se o aluno anda, se ele faz uso de medicamentos,
se consegue desenvolver alguma atividade solicitada pelo professor, se
conhece as letras, 0s nimeros. Mas, para isso, é necessario que o professor
pesquisador/avaliador tenha percepgbes apuradas, pois somente um
profissional especializado e com este perfil é capaz de avaliar e obter uma tese
capaz de solicitar ou ndo um profissional de apoio especializado para fazer o
atendimento desse aluno (P3, 2021).

Nas respostas acima, os participantes detalham os procedimentos utilizados com os alunos
publico-alvo da educacédo especial para que possam usufruir do servico do AEE. Tal servico,
segundo os profissionais, pode consistir em intervencdes na rotina escolar, em propostas de
atendimento com o professor do AEE ou na presenga de um profissional junto a esses alunos

dentro da sala de aula e em toda a rotina escolar.
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Sobre avaliacdo diagnostica de alunos publico-alvo da educacdo especial, Carvalho
(2019, p. 130), pontua que “é uma préatica que ainda é exercida com a finalidade de triagem do
alunado” e que “tem sido uma das mais sérias barreiras que temos enfrentado para a
implementagdo da educagdo inclusiva”. A autora sustenta ainda que precisamos de mais tempo
para “amadurecer a nova Otica sobre os processos avaliativos, até entendermos que o mais
importante avaliador € o professor por que convive cotidianamente com os alunos”, pois esse
contato ¢ diferente do que “ocorre nos gabinetes de diagnosticos, nos quais os profissionais
trabalham em periodos curtos e descontextualizados do dia a dia escolar dos educandos”.

Em outro texto, Carvalho (2011, p. 5) afirma que a avaliagdo diagnostica aponta
compatibilidade com o modelo do déficit e que se pretende substituir. Em suas palavras: “Do
ponto de vista clinico, com vistas a tratamento € importante diagnosticar, buscar as causas e
fazer prognosticos terapéuticos”. Entretanto, “do ponto de vista pedagdgico, o diagndstico
clinico nem sempre oferece aos educadores as pistas do que devem fazer, no ambito
pedagogico”. Dessa forma, sob esse aspecto, o “mais importante é avaliar os fatores que
bloqueiam ou facilitam a aprendizagem, com vistas a identificar e operacionalizar as
providéncias pedagogicas a serem adotadas pelos professores, em sala de aula”.

Consideramos indispensavel que seja garantido aos alunos com deficiéncia o pleno
acesso as atividades planejadas para os demais e sua participacdo em todo planejamento da
escola em condicdes de igualdade, inclusive aqueles atendidos fora dos muros da instituicdo de
ensino. O modelo ndo precisa ser o mesmo, mas estrategias de planejamento e acompanhamento
individual do processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos publico-alvo da
educacao especial sdo, sim, necessarios.

Em linhas gerais, as respostas dos profissionais sugerem que o atendimento pedagogico
do publico-alvo da educacédo especial promovido na rede municipal de ensino de Rio Branco
tem sido importante para a inclusdo educacional desse publico, ja que esse servico identifica,
elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade para a eliminacdo de barreiras para
a plena participacdo dos alunos. Apesar de considerarem esse atendimento como positivo, 0s
participantes destacam a necessidade de melhorias e continuidade em dire¢do a uma escola que
garanta a aprendizagem e o desenvolvimento do potencial de todos e que a inclusdo seja sua

marca incontestavel.

4.5 CAS/RBR na otica dos profissionais
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A educacdo de surdos tem sofrido inumeras transformacdes pela acdo do Ministério da
Educacao/Secretaria de Educacdo Especial, bem como pelas a¢Ges dos estados e municipios
que promovem diversos projetos e programas que visam desenvolver o atendimento
educacional especializado de qualidade para alunos com surdez ou surdo-cegueira. A criacdo
dos Centros de Formacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com
Surdez fortaleceu o processo de apoio a inclusdo desses alunos.

Quando perguntamos aos participantes da pesquisa sobre os servicos prestados a
populacédo surda de Rio Branco por meio do CAS/RBR, que tem como missdo diminuir cada
vez mais a barreira comunicacional com os ouvintes e promover a inclusao dos surdos em meio

a sociedade, os profissionais responderam que:

O CAS/RBR é sem duvida um dos poucos centros que a prefeitura tem na area
dainclusdo, o CAS atua com poucos profissionais, eles desempenham o papel
de ensinar a lingua de sinais nas escolas por meio do Projeto Escola Acessivel
Caminhos para o Bilinguismo e também de fazer cursos béasico e intermediario
de Libras aos profissionais da educacdo e das demais secretarias municipais,
como também a familia de alunos surdos e comunidade em geral (P3, 2021).

Vou ser bem critica com meu posicionamento sobre o a atuagcdo do CAS-Rio
Branco, que apesar de ter sido fundado desde 2013 e atuar com as oficinas de
libras, cursos basicos e intermediarios, difundir o ensino da Libras com os
professores surdos e ouvintes no AEE, na minha viséo, as a¢6es desenvolvidas
ainda sdo muito timidas se comparadas as a¢des gerais da educacgdo especial
em Rio Branco. N&o vejo o CAS com atuagdes diferenciadas e inovadoras nas
escolas, formacdes continuadas sobre a producdo de materiais, por exemplo,
participacdes em eventos para representar 0 municipio, entre outras. Sei que
sdo profissionais de exceléncia que tém formacao para ampliar o trabalho e
mostrar realmente o que estdo desenvolvendo. Como diz o velho ditado “quem
ndo ¢ visto ndo é lembrado” e no meu ponto de vista 0 CAS necessita de maior
divulgacdo do seu trabalho (P5, 2021).

O Centro realizou um bom trabalho, mas com o decorrer do tempo a prestacdo
do servico tem sido exercida com grandes dificuldades, temos alguns
profissionais que trabalham sem estruturas minimas para o servi¢o prestado
(P7, 2021).

O CAS, naviséo dos participantes da pesquisa, tem uma atuagao importante no processo
de inclusdo, mas apresenta certas fragilidades que precisam ser levadas em conta pelo poder
publico municipal. Embora tenha sido criado para promover a educacao bilingue, por meio da
formacéo continuada de profissionais para oferta do AEE a estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva e atender na producdo de materiais didaticos acessiveis, conforme as respostas dos
profissionais, até 0 momento, o referido Centro ndo tem conseguido contribuir de forma efetiva

com as demandas que lhe sdo atribuidas.
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Vale registrar também que, de acordo com a proposta inicial do CAS descrita no projeto
de implementacdo, foram idealizados varios nucleos, sendo eles: Nucleo de Formacdo de
Profissionais da Educacéo, Nucleo de Apoio Didatico e Pedagogico, Nucleo de Tecnologias e
de Produgdo de Material Didatico e o Nucleo de Convivéncia (que foi suprimido
posteriormente). Entretanto, durante a pesquisa, localizamos apenas registros acerca do
funcionamento do Nucleo de Formacédo de Profissionais da Educacdo, o qual funciona com
poucos professores de Libras para ministrar 0s cursos e nao consegue atingir seu objetivo geral
que ¢ “promover a politica de educacdo inclusiva e o atendimento as necessidades educacionais
especificas dos alunos com surdez ou com deficiéncia auditiva e dos alunos com surdo-
cegueira” (RIO BRANCO, 2013).

Em relacdo ao conhecimento acerca do Projeto Escola Acessivel Caminhos para o
Bilinguismo, criado com o objetivo de disseminar a Libras nas escolas municipais, alguns
participantes da pesquisa apresentaram apontamentos interessantes sobre a trajetéria do ensino
da lingua brasileira de sinais nas escolas da capital acreana, bem como pontos positivos e
negativos desse processo:

Esse projeto iniciou no ano de 2012, na época havia caréncia de um
compromisso do poder publico incentivar a inclusdo e o ensino de Libras nas
escolas. Essa demanda foi incentivada por meio desse TAC [Termo de
Ajustamento de Conduta]. Em 2016 houve o auge do programa com a
contratacdo de diversos profissionais surdos e ouvintes, porém, com a falta de
investimentos do poder publico em contratar mais profissionais e aumentar
gradativamente o nimero de escolas com o Projeto, houve uma desaceleragéo,
0 que fez com que esse projeto ndo fosse executado como deveria. 1sso
demonstra o desinteresse do poder publico com a comunidade surda (P3,
2021).

O projeto iniciou em 2012, com 4 escolas e no decorrer dos anos essa
guantidade aumenta gradualmente. Todos os funcionéarios e alunos tém a
oportunidade de aprender Libras por meio das oficinas que sdo ministradas
em todas as turmas, uma vez por semana. Atualmente o projeto ainda
funciona, em um nimero de escolas reduzido, j& que atuando nas escolas tém
3 professores de Libras (P4, 2021).

Esse projeto reforcou a difusdo da Libras nas escolas considerando que a
Libras é a lingua de uso da crianga surda incluida na escola regular. Para que
esta inclusdo seja efetiva é necessario que toda a comunidade escolar esteja
preparada com esse conhecimento para receber a qualquer tempo o estudante
surdo (P6, 2021).

E preciso enfatizar que com o atendimento especializado e o funcionamento efetivo de
projetos como esse, 0 aluno tem condicdes de se desenvolver mais rapidamente e ter melhor

aproveitamento nas aulas. Em contrapartida, sem ambos, os alunos tendem a ser excluidos de
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grande parte das atividades escolares, 0 que compromete a continuidade de seus estudos nos
anos posteriores.

Os apontamentos dos profissionais nos questionarios sugerem que, além da adeséo a
politica de educacdo especial na perspectiva inclusiva e a oferta de atendimento pedagogico a
todas as criangas, adolescentes, jovens e adultos que possuem alguma deficiéncia, a Rede
Municipal de Ensino de Rio Branco precisa, mediante maior investimento do poder publico,
assegurar a continuidade de acdes articuladas a tal perspectiva e que vém (ou vinham) sendo
desenvolvidas.

A descontinuidade dos servicos oferecidos nas redes de ensino estaduais ou municipais,
geralmente acontece em razdo de mudancas na administracdo publica, ou seja, quando um
governador ou prefeito encerra seu mandato e o novo candidato eleito assume o comando da
respectiva esfera administrativa. Para Carvalho (2019, p. 149), “a descontinuidade
administrativa tem sido um enorme obstéaculo, principalmente porque os que chegam ao poder,
quando pertencentes a grupos de oposi¢do, decidem mudar tudo”. A autora afirma que esse ndo
é um fendmeno do nosso pais apenas, mas que certamente traz prejuizos para a efetivacdo da

educacéo inclusiva.

4.6 Outras questdes mais gerais mencionadas pelos profissionais

Nas respostas apresentadas pelos participantes ao longo dos questionarios foi possivel
identificar outros aspectos interessantes, como a opinido deles sobre as politicas educacionais
inclusivas do municipio de Rio Branco. Alguns profissionais, destacaram os beneficios e 0s
desafios dessas politicas, bem como elementos que consideravam importantes que tais politicas
contemplassem para a melhoria do processo de incluséo educacional.

Assim, ao avaliarem as politicas pablicas educacionais inclusivas desenvolvidas na rede

municipal de ensino de Rio Branco, os profissionais pontuaram que:

Avancamos em alguns aspectos, como foi citado anteriormente, como: criacao
de cargos; criagdo da Lei municipal de protegdo dos direitos da pessoa com
transtorno do espectro autista (Lei n22.284, de 2 de abril de 2018); criacdo do
Centro de Atendimento ao Autista Mundo Azul; Criagcdo da Lei que garante a
prioridade de vagas as criancas com deficiéncia (Lei n® 2.306, de 17 de
dezembro de 2018) etc. Precisamos avangar mais, quanto a criacdo de politicas
publicas que garantam acessibilidade as pessoas com deficiéncia. Ainda
vemos uma cidade em que a pessoa com deficiéncia, que faz uso de cadeira
de rodas, com dificuldades por falta de calgadas adequadas etc. (P1, 2021).
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Com certeza é um dos municipios de todo o pais que mais se cria leis em prol
das pessoas com deficiéncia, porém nem sempre a populacéo em geral e nem
a propria familia das pessoas com deficiéncias as conhecem. Dessa forma, eu
vejo que as politicas publicas educacionais inclusivas precisam de mais
empenho dos gestores publicos, a fim de divulgarem, cobrarem e executarem
0 que as leis dizem. Além disso, € preciso que a classe politica observe os
anseios de todos que sofrem com algum tipo de deficiéncia, ou até mesmo
preconceitos para que, a partir disso, novas leis sejam criadas e colocadas em
pratica (P3, 2021).

Algumas respostas dos participantes especificaram que, no cenario educacional e politico
da atual administragcdo municipal, as dificuldades tém se acentuado com a falta de
investimentos, de planejamento organizacional e de recursos tanto financeiros como didatico-
pedagdgicos. Nessas respostas, podemos constatar que essas dificuldades sdo de natureza
diversificada e abrangem questdes que vao além do ambito escolar, sendo que as que
concentraram maior nimero de indicacdo sdo as que se referem ao apoio especializado ao

trabalho realizado na escola.

Segundo Mantoan (2003), os professores ja se adaptaram a trabalhar de uma maneira, e
quando sdo levados a uma mudanga, tendem a ndo aceitar, pois rompe com 0 esquema de
trabalho pedagdgico que aprenderam a desenvolver, ja hd algum tempo, no seu fazer
pedagogico. Entdo, preferem argumentar que nao foram preparados para trabalhar de forma
diferenciada e inclusiva. Mantoan ressalta também que os professores, em sua formacé&o inicial,
aprendem de maneira fragmentada e, ao levarem seus conhecimentos para a pratica, ndo
conseguem se desvincular dessa forma de ensino. Por isso, quando buscam algum curso de
formacéo a nivel de especializacdo ou até mesmo da formacdo continuada, esperam planos
pedagdgicos ja predefinidos para pér em pratica. Outros professores buscam apenas um
certificado que comprova sua capacidade de ser um professor que esteja habilitado a trabalhar
com a inclusdo, mesmo que, na pratica ndo conseguem desenvolver um trabalho nesse sentido.

Além da Lei municipal n® 2.284/2018, mais conhecida como a Lei do Autismo
Municipal, também podemos verificar que o Plano Municipal de Educacdo (Lei n®2.116/2015)
ja incluia outros grupos de alunos com necessidades especificas, como alunos com TDAH,
Dislexia, discalculia etc., além do publico-alvo da Educagdo Especial definido por normativas

nacionais, como podemos observar na Meta n® 4 do PME:

Assegurar 0 pleno desenvolvimento para alunos com deficiéncia, TEA,
Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e altas
habilidades/ superdotacdo e ainda aos alunos com transtornos funcionais:
Déficit de Processamento Auditivo Central (DPAC), dislexia, discalculia,
disortografia, dislalia, na rede regular de ensino, garantindo sua permanéncia
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no sistema educacional inclusivo, com salas de recursos multifuncionais,
profissionais administrativos, servicos especializados, publicos ou
conveniados (RIO BRANCO, 2015, ndo paginado).

Entretanto, pesquisando e analisando 0s documentos normativos dessas politicas, assim
como nas respostas dos participantes da pesquisa, ndo identificamos os indicadores de
qualidade da Educacao Especial, conforme previsto na Lei n® 2.116/2015, que aprova o Plano
Municipal de Educacdo para o decénio 2015 -2025 e da outras providéncias, conforme podemos

observar nas suas metas e estratégias, onde lemos que:

4.15. Garantir até o segundo ano de vigéncia deste PME que sejam
estabelecidos indicadores de qualidade pelo Conselho Municipal de
Educacdo, no ambito de suas competéncias, para avaliar e supervisionar o
funcionamento das instituicbes publicas e privadas que prestam atendimento
a alunos com deficiéncia, TEA, Transtorno do Deéficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) e altas habilidades/superdotacdo ainda aos alunos
com transtornos funcionais: Déficit de Processamento Auditivo Central
(DPAC), dislexia, discalculia, disortografia, dislalia (RIO BRANCO, 2015,
ndo paginado).

Sendo assim, impossivel avancar na avaliacdo dessas politicas educacionais inclusivas,
pois esse instrumento € que nos permitiria conhecer com maior propriedade 0s avancos
académicos dos alunos, como também a atuacdo da equipe multiprofissional da SEME, dos
gestores e coordenadores pedagdgicos, assim como toda a comunidade escolar, além de avaliar
a relacdo com o0s outros setores, como a salde e assisténcia social.

Com relacgéo a aspectos para melhoria das politicas publicas educacionais inclusivas na

capital acreana, os participantes da pesquisam fizeram alguns destaques que consideram

importantes, tais como:

A efetiva consciéncia de todos os envolvidos o reconhecimento do direito do
aluno, do dever da familia, dos profissionais e ainda da sociedade em geral as
leis existem, porém s se efetivam com as a¢des dos cidaddos (P2, 2021).

Em minha concepgdo, € necesséario ter uma melhor consideracdo com 0s
proventos de todos os profissionais da educacdo. Para isso, € preciso ter uma
politica publica, principalmente partindo do governo federal no que se refere
a investimentos (dinheiro) para a educagdo especial de todo o pais, pois
somente com recursos € possivel investir em materiais pedagdgicos com
qualidade, formagfes gratuitas para todos os profissionais da educacdo
especial e a contratacdo de mais profissionais para atuarem na area (P3, 2021).

Formagdo continuada com contetdo da educacédo especial para profissionais
do ensino regular e assegurar adaptagdes curriculares e fornecimento de
tecnologias assistivas para atender as necessidades individuais do estudante
da educacdo especial (P6, 2021).
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As respostas dos participantes da pesquisa sugerem que ainda ha um longo caminho em
para a efetivacdo de uma proposta de inclusao total no municipio de Rio Branco, pois apontam
algumas fragilidades a serem superadas como: falta de investimento, formacGes gratuitas para
todos os profissionais e mais contratacdo de profissionais para atuarem na educacgéo especial.
Ressaltam também a necessidade de uma maior consciéncia coletiva dos docentes e todos 0s
profissionais que trabalham com a educacdo de forma direta, além de recursos didaticos
adequados, sélida formacéo no interior das instituicfes educativas mediante grupos de estudos
voltados para as reais necessidades dos alunos publico-alvo da educacéo especial.

Quando solicitamos aos participantes que destacassem a politica inclusiva que mais
beneficiou o publico-alvo da educacdo especial no municipio de Rio Branco, alguns

responderam que:

Legislagdo especifica para as pessoas com autismo e com surdez; Criagdo
dos cargos dos profissionais de apoio especializado; Concurso efetivo ndo
uma, mas duas vezes com cargos voltados exclusivamente para a educacéao
especial e inclusiva. Somente essas trés ja refletem muito no contexto em
que temos o municipio de Rio Branco inserido sobre a evolucdo da
educacdo especial na conjuncéo educacional. Sdo politicas que contribuem
para a garantia dos direitos ao sistema inclusivo em todos os niveis, etapas
e modalidades de ensino (P5, 2021).

Eu compreendo que a lei que melhor contribuiu com a educagéo de Rio
Branco foi a Lei da criacdo dos cargos dos profissionais de apoio
especializado que atuam nas escolas (Professor do AEE, professor
mediador, professor bilingue, professor de Libras, tradutor intérprete e
cuidador pessoal). Pois, a partir disso, cada profissional sabe suas
atribuicBes e compete a ele executar com ética, respeito as leis e a realidade
dos alunos (P3, 2021).

Percebemos que a énfase dada por alguns participantes foi a legislacdo que, na visao
deles, possibilita a contratacdo de profissionais habilitados a trabalharem com o publico-alvo
da educacdo especial. Uma legislacdo bem elaborada ndo garante a oferta de um ensino
inclusivo no municipio, mas garante base legal para propostas de politicas puablicas
educacionais inclusivas. Como ressalta Carvalho (2019, p. 166), “inclusdo é processo, ndo
ocorre por decreto ou por modismo”.

Conforme as respostas apresentadas pelos participantes, tais dificuldades sdo de
natureza diversificada e abrangem questdes que vao além do ambito escolar, sendo que as
dificuldades que concentraram maior nimero de indicacdo sdo as que se referem ao apoio

especializado ao trabalho realizado na escola:
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Acredito que o maior desafio atual esta em conseguir suprir a demanda de
alunos que ainda ndo conseguiram ser incluidos nas escolas, pois desde o
guantitativo de pessoal reduzido que trabalha na Secretaria Municipal de
Educacéo e atua diretamente na orientagéo, pesquisa e avaliagdo dos alunos
publico-alvo, como também no quantitativo de profissionais de apoio
especializado que atuam diretamente com esses alunos nas escolas.
Atualmente, ha um numero crescente anualmente de alunos matriculados nas
unidades educativas do municipio de Rio Branco, porém a contratacdo de
profissionais ndo é o suficiente para suprir a demanda (P3, 2021).

Continuar ampliando o atendimento com o mesmo padrédo de qualidade, uma
vez que o crescimento da demanda é altissimo. E, ainda, é preciso aumentar o
orcamento financeiro e melhorar a questdo da descontextualizacdo das
politicas de saude e de assisténcia social com a educagdo, sendo assim,
desafios grandes para que se tenha realmente uma educagédo inclusiva (P7,
2021).

As respostas dos participantes apontam fragilidades no que diz respeito a todos os alunos
estarem na escola. S&o varias as situacdes descritas por eles, como escolas lotadas, falta de
profissionais na equipe multiprofissional e administrativa que gerenciem as a¢cdes da educacgao
especial a nivel de municipio, além da falta de profissionais especializados para atuarem
diretamente com os alunos publico-alvo.

Mediante a analise dos questionarios ainda, identificamos que a Rede Municipal de
Ensino de Rio Branco precisa de maiores investimentos, tanto no que diz respeito a contratacao
de profissionais e formacdo continuada deles, quanto a restruturacdo das equipes que trabalham
diretamente com as escolas e com os alunos.

Outra questdo frequente nas respostas dos participantes diz respeito ao fato de que
algumas familias demoram em admitir a possibilidade da existéncia de uma deficiéncia na
crianca ou no adolescente. Tal situacdo é apontada pelos profissionais como um elemento que
dificulta e, de certa forma, atrasa o processo de inclusao escolar:

Conscientizacdo que a pessoa com deficiéncia possua 0s mesmos direitos que
qualquer cidaddo dentro desta nagcdo. Conscientizacdo de grupos familiares
gue a pessoa com deficiéncia é capaz de vencer limitagdes de qualquer
natureza (P1, 2021).

A resisténcia a inclusdo pelos educadores, familia, sociedade, por ndo se
sentirem capazes, preparados ou mesmo parte da solucdo de varios problemas
na educacdo que se agravam com a chegada dos alunos com necessidades
educacionais especificas (P2, 2021).
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A demora para diagnosticar criancas com TEA pode acarretar sérios prejuizos
educacionais, pois 0 quanto antes iniciar as intervencdes pedagogicas e terapeuticas melhor sera
seu desenvolvimento social e educacional.

Para efeitos de registros, vale mencionar que na tentativa de unificar os servigos da
salde com a educacdo, foi criado o Centro de Atendimento ao Autista Mundo Azul
em 2019 durante a gestdo da ex-prefeita Socorro Neri. Entretanto, sempre com ampla fila de
espera, o referido centro ndo tem sido suficiente para atender a demandas das familias de
criangas com transtorno do espectro autista (de 2 a 12 anos), que ndo possuem condicdes de
pagar um tratamento particular e esperam pelo servi¢o publico.

Além desses aspectos, os profissionais participantes da pesquisa estabeleceram alguns
pilares que consideram fundamentais para a construcdo de uma Escola Inclusiva, como a
conscientizagdo dos profissionais, 0 maior suporte da SEME, a formagdo continuada mensal,
o trabalho em conjunto do professor da sala comum e da educacgéo especial, entre outros:

Compreender de fato o que é e como funciona a educacao inclusiva. Buscar
conhecimento efetivo na &rea, pdr em prética a¢des que minimizem as
dificuldades que sdo percebidas tdo facilmente, ter mais empatia pela causa e
nos colocarmos no lugar do outro (P5, 2021).

Na minha opinido, o maior desafio é atitudinal, alguns profissionais, ndo
somente da educacdo especial, mas os profissionais da educacédo, alguns ndo
fazem o trabalho como deveria ser feito. Quando realmente queremos um bom
desempenho, ndo somente do nosso trabalho, mas principalmente dos nossos
alunos, é necessario fazermos além do que nos ¢ pedido (P4, 2021).

O maior desafio é a existéncia das barreiras atitudinais e de falta da interface
entre a educag&o especial e o ensino regular (P6, 2021).

Com relacdo as barreiras que dificultam a participacéo efetiva do aluno pablico-alvo da
educacéo especial no contexto do ensino e aprendizagem ou, de forma geral, sua incluséo social
e educacional, alguns participantes mencionaram a barreira atitudinal*> como o “o0 maior
desafio” (P4, 2021), pois acarreta “prejuizos educacionais significativos aos estudantes” (P6,
2021).

Sobre essa questdo, Carvalho (2019, p. 96) afirma que a educacdo inclusiva esta se

desenvolvendo, mas os sistemas tém inumeras dificuldades e desafios e “dentre esses, 0S mais

12 As barreiras atitudinais, s&0 comportamentos ou atitudes preconceituosas, que ao longo do tempo, tem impedido
acesso aos ambientes, convivéncia, relacionamentos da pessoa com deficiéncia na sociedade, que podem ser
intencionais ou nao.
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significativos sdo as atitudinais”. Além disso, a autora considera “o aspecto atitudinal como o
que realmente acarreta mudancas duradouras e consistentes, atitudes ndo se modificam num
estalar de dedos”.

Sassaki (2010, p. 102), também dialoga com esse ponto de vista quando comenta sobre
acessibilidade atitudinal em outras areas como o esporte, lazer e turismo. Para ele, é preciso
educar a sociedade como um todo e “especialmente, os profissionais com poder de decisdao, mas
ainda preconceituosos a respeito das pessoas com deficiéncia”.

Os participantes afirmam nos questionarios que a partir da matricula do aluno na rede
municipal de ensino do Rio Branco, sdo utilizadas diversas estratégias para conhecé-lo e
identifica-lo, por meio de uma atuacdo pedagdgica especializada que busca saber se ele ndo esta
acompanhando a rotina escolar e/ou se estd apresentando caracteristicas de algum dos grupos
que fazem parte do publico-alvo da educacdo especial, como: deficiéncias, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo.

Segundo os profissionais ainda, quando essa identificacdo ndo € possivel no momento
da matricula, o professor da sala comum caso perceba a quebra de rotina do aluno junto aos
demais ou algo que precisa ser trabalhado de maneira especializada ou com apoio especializado,
relata ao coordenador pedagdgico ou ao gestor escolar que aciona a equipe de ensino da escola
(professor do AEE e demais profissionais especializados) e da SEME (equipe multiprofissional
da educacdo especial) para fazer a avaliacdo pedagdgica contextual, tomando decisdes
pedagogicas na rotina escolar para inclui-lo e paralelamente encaminha-lo aos servigos de saude
para um diagndstico clinico mais preciso, mesmo ndo sendo necessario o laudo clinico para o
servigo do AEE acontecer.

Com efeito, mediante as respostas apresentadas nos questionarios, parece haver entre 0s
participantes da pesquisa o entendimento de que o fato de as escolas municipais terem alguns
profissionais que trabalham diretamente com alunos que possuem alguma deficiéncia
(professores mediadores, professores bilingues, professores de Libras e cuidadores pessoais),
ja seria o suficiente para que essas escolas sejam consideradas inclusivas, ndo havendo mais a
necessidade de se realizar novas a¢Ges voltadas a inclusdo do aluno publico-alvo da educacéo
especial na classe comum.

Consideramos urgente o processo de construcao de uma escola democratica inclusiva que
oferece a educagcdo como um direito humano e como alicerce de uma sociedade mais justa,
solidaria e igualitaria. Para tanto, entre outros aspectos, faz-se necessario um aparato normativo
que realmente favoreca o publico-alvo da educacdo especial e o envolvimento e o

comprometimento de todos os profissinais da educagdo com a incluséo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como principal objetivo analisar como se configuram as politicas
publicas educacionais voltadas para a inclusdo do aluno publico-alvo da educagdo especial na
Rede Municipal de Ensino de Rio Branco, entre os anos de 2009 e 2020, nos documentos
oficiais e na percepcdo dos profissionais envolvidos. Para esse trabalho analitico, foram
definidos os seguintes objetivos especificos: identificar as politicas publicas de inclusao
educacional dos alunos publico-alvo da educacdo especial realizadas no ambito da rede
municipal de ensino da capital acreana, examinar a legislacéo e os documentos oficiais relativos
a educacdo especial produzidos nos ambitos federal, estadual (Acre) e municipal (Rio Branco)
e compreender como os profissionais envolvidos no processo de inclusdo educacional dos
alunos publico-alvo da educacdo especial no municipio de Rio Branco percebem tal processo.

A realizacéo do estudo envolveu a andlise de leis e documentos produzidos nos niveis
federal, estadual (Acre) e municipal (Rio Branco) que tratam das politicas publicas para o aluno
publico-alvo da educacdo especial. Também foi efetuada a coleta de dados por meio de um
questionario, composto por 25 questdes, realizado com 7 funcionarios vinculados a Secretaria
Municipal de Educagéo (SEME).

Por meio da analise documental e dos dados coletados nos questionarios, pudemos
identificar que na Rede Municipal de Ensino de Rio Branco se efetivam, mesmo que de forma
parcial, agcbes pedagogicas e administrativas com a finalidade de promover a inclusédo dos
alunos publico-alvo da educacdo especial, mas a constru¢do de uma cultura inclusiva em suas
instituicOes de ensino ainda apresenta uma série de desafios.

Identificamos ainda que ha um esforco por parte da equipe que compde o Departamento
de Educacdo Especial da SEME que aponta para a implementacdo de uma educagédo pautada na
perspectiva inclusiva nas escolas da capital acreana, alem de um perfil reflexivo e aberto as
diferencas como condi¢do basica para a construgdo de uma educacdo escolar que contemple a
diversidade e que atenda as necessidades de todos os alunos.

As politicas publicas educacionais direcionadas ao aluno publico-alvo da educagédo
especial na Rede Municipal de Ensino de Rio Branco despontam como politicas que podem
contribuir para o estabelecimento de uma pratica educacional transformadora, rompendo com
0 preconceito e a exclusdo, contemplando a todos os alunos matriculados, promovendo uma
escola efetivamente inclusiva, na qual hd a inser¢do das pessoas com deficiéncias, com

transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacgéo.
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A investigacdo evidenciou também a importancia da atuacdo exercida pelos gestores
publicos e seus respectivos secretarios de educacédo, no periodo delimitado para o estudo, no
processo de construcdo de uma educacéo especial inclusiva. De fato, do ponto de vista legal,
cabe ao poder publico a garantia da matricula, da permanéncia e do desenvolvimento dos alunos
publico-alvo da educacdo especial nas escolas. Com efeito, 0 engajamento em atender as
necessidades de aprendizagem especificas de qualquer aluno ainda ndo € uma realidade na
grande maioria das redes publicas de ensino de nosso pais.

Apesar de apontarem fragilidades relacionadas as politicas publicas inclusivas
desenvolvidas na Rede Municipal de Ensino de Rio Branco, alguns participantes da pesquisa
destacaram, em suas respectivas respostas, que 0s gestores municipais tém buscado desenvolver
acdes que favorecam o acesso e a permanéncia de todos os alunos nos espacos e saberes comuns
na escola, planejando e executando agdes, como: oferecer condigdes de trabalho e apoiar as
acoes sugeridas pela comunidade escolar; formar os professores, com a troca de experiéncia e
valorizacdo do trabalho coletivo, possibilitando espagos de debate sobre o tema, além de ouvir
todos os envolvidos no processo. Essas respostas demonstram a realidade até o ano de 2020,
quando sai a prefeita Socorro Neri e assume o atual prefeito de Rio Branco, Sebastido Bocalon.
Com essa nova gestdo, a partir de 2021, a equipe multiprofissional responsavel pela formagéo
e implementacdo das politicas publicas nas escolas foi quase totalmente substituida e
percebemos que ha uma descontinuidade das acdes para o publico-alvo da educacédo especial
na perspectiva da educacdo inclusiva. Caracterizando-se por um perfil sem didlogo
democréatico, sem compreensdo das politicas j& em execucdo, trazendo uma demora nas
realizacdo das agdes das politicas educacionais para o publico-alvo e, consequentemente, na
implementacéo de acbes que alcancem todos os alunos da rede municipal da capital do Estado
do Acre.

Em relacdo as dificuldades apresentadas pelos participantes da pesquisa nos
questionarios, as que concentraram maior nimero de indicacdo sdo referentes a necessidade de
maior apoio especializado ao trabalho realizado na escola. Outros aspectos que, na 6tica dos
profissionais, dificultam a efetivacdo de uma educacdo especial inclusiva na perspectiva da
inclusdo total no municipio de Rio Branco séo: a falta de formacdo adequada para todos os
docentes, a auséncia de recursos financeiros e materiais didaticos pedagdgicos e de
acessibilidade, a falta de interesse de algumas familias em estabelecer parceira com a escola,
no sentido de compreender melhor e apoiar as praticas adotadas para possibilitar o

desenvolvimento do publico-alvo da educacéo especial.
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Consideramos que a construcdo de uma escola inclusiva esta ligada diretamente ao
desenvolvimento de politicas publicas que atendam as necessidades de cada aluno que integra
o0 cotidiano escolar, bem como de uma cultura educacional que leve em conta a diversidade
presente nas instituicbes de ensino e que promova a busca de solucGes coletivas para 0s
problemas que surgem no processo educativo de modo a assegurar a aprendizagem de todos.

Por fim, considerando que o foco central da analise era identificar se as politicas
publicas educacionais voltadas para a inclusdo do aluno publico-alvo da educacéo especial na
Rede Municipal de Ensino de Rio Branco tém considerado esses alunos como parte da escola
comum ou apenas como integrante dos atendimentos especializados e das escolas de ensino
especial, o processo de investigacdo realizado sinaliza que tais politicas, embora ainda
apresentem muitas dificuldades para sua efetivacdo, se aproximam da ideia de inclusao total
defendida pelos autores adotados como referencial tedrico. Ainda ha muito para se fazer, mas,
uma vez levantada a bandeira da incluséo, torna-se fundamental que as a¢des em favor do
publico-alvo da educacdo especial e/ou de todos os publicos tenham continuidade,
independetemente da filiacao partidaria de quem esteja a frente de gestdo municipal, de modo
a ndo deixar de fora da escola nenhum aluno, pois todos podem e devem fazer parte dela.

Com esta pesquisa esperamos ter contribuido com o meio académico para o
desenvolvimento de estudos futuros que tenham como foco de analise as politicas publicas
educacionais direcionadas ao publico-alvo da educacdo especial. Esperamos ter trazido
contribuicdes também para a rede de ensino pesquisada e a comunidade escolar como um todo,
de modo que ambas possam refletir sobre suas concepcdes e praticas em relacdo a educacdo
especial inclusiva e colaborar para que as a¢des voltadas a construcao de uma escola inclusiva

na capital acreana tenha continuidade.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

w
¥

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
QUESTIONARIO

Prezado (a) Senhor (a),

Venho, por meio deste, solicitar vossa colaboragdo na pesquisa referente @ minha
Dissertacdo de Mestrado em Educacédo pela Universidade Federal do Acre (UFAC), sob a
orientacdo da Profa. Dra. Viviani Fernanda Hojas. Esta pesquisa tem como objetivo analisar
como se configuram as politicas publicas educacionais voltadas para a inclusdo do aluno
publico-alvo da educacédo especial na rede municipal de ensino de Rio Branco, capital do
Estado do Acre, entre os anos de 2009 e 2020 nos documentos oficiais e na percepg¢ao dos
profissionais envolvidos. Por meio deste estudo, pretende-se cooperar com pesquisas no
campo das politicas publicas educacionais formuladas no ambito do Municipio de Rio
Branco, e a partir dos elementos conclusivos da pesquisa, ter um olhar diferenciado sobre a
inclusdo de alunos com deficiéncia.

Nesta etapa da pesquisa serdo coletados dados por meio da aplicacdo de um
questionario com alguns sujeitos que podem nos ajudar a compreender melhor esse processo
na Rede Publica Municipal de Ensino de Rio Branco, sdo eles: 1) Professora da Educacéo
Especial: Mediadora; Professora Formadora e Orientadora/Assessora Pedagogica; 2)
Professora de Lingua Portuguesa; Professora Formadora e Orientadora/Assessora
Pedagdgica; 3) Professor de Lingua Portuguesa e Assessor Pedagogico/Administrativo; 4)

Professora da Educacdo Especial: Libras; Professora Formadora e Orientadora/Assessora
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Pedagodgica; 5) Professora de Quimica; Professora da Educacdo Especial: Mediadora;
Professora Formadora; Orientadora/Assessora Pedagogica e Professora do APD; 6)
Professora P2: SEE/SEME para atuar no Ensino Fundamental; Professora Formadora e
Assessora Pedagdgica. 7) Professora P2: SEE/SEME para atuar no Ensino Fundamental e
Assessora Pedagogica do Ens. Fundamental.

Vale destacar que ndo é necessario se identificar, assim, reafirmamos que o referido
questionario pode ser respondido de forma anénima. Desse modo, de acordo com as normas
éticas para realizacdo de pesquisas, serd garantida total confidencialidade das identidades
dos participantes deste estudo. A sua participacao nesta pesquisa € valiosa e reiteramos que
o desenvolvimento dela podera se constituir em fonte de consulta na proposicao de novas
politicas pablicas educacionais e na conducdo de futuras pesquisas. Se estiver de acordo,

por favor, preencha e assine o0 presente termo.

Atenciosamente,

Joaquim Oliveira de Souza (matricula: 20192110007)
Mestrando em Educacdo pela Universidade Federal do Acre
E-mail: espanholjoaquim@gmail.com

Profa. Dra. Viviani Fernanda Hojas

Professora Visitante do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
do Acre (PPGE/UFAC) — Orientadora da pesquisa

E-mail: vihojas@hotmail.com

Eu, ,
aceito participar da pesquisa desenvolvida pelo mestrando em Educagdo Joaquim Oliveira

de Souza (matricula: 20192110007), sob a orientacdo da Profa. Dra. Viviani Fernanda
Hojas, professora do Centro de Educacdo, Letras e Artes (CELA) e do Mestrado em
Educagéo (PPGE/UFAC) da Universidade Federal do Acre (UFAC). Estou ciente do tema
e dos objetivos deste estudo, bem como das normas éticas que garantem: (a) o total sigilo
das identidades pessoais dos participantes desta pesquisa; (b) que os participantes podem se
desligar a qualquer momento da pesquisa, sem que isto lhe acarrete nenhum tipo de prejuizo.

c) ressarcimento financeiro, caso tenha algum prejuizo ao participante da pesquisa.

(Assinatura por extenso)

Rio Branco, Acre. de de 2021.
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Observagdes importantes:

Antes de responder este questionario, leia 0 "Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”
na pagina anterior. Se vocé concordar em participar desta pesquisa, responda as seguintes
perguntas. E importante entender que ndo existe uma resposta certa ou errada. Tente

responder as perguntas com base em suas concepgdes.

Atencdo: NAO E PRECISO ASSINAR O QUESTIONARIO.

Instituicdo Participante: Secretaria Municipal de Educacédo de Rio Branco.

Pesquisador: Joaquim Oliveira de Souza.

Participantes: 1) Professora da Educacdo Especial: Mediadora; Professora Formadora e
Orientadora/Assessora Pedagogica; 2) Professora de Lingua Portuguesa; Professora
Formadora e Orientadora/Assessora Pedagogica; 3) Professor de Lingua Portuguesa;
Assessor Pedagdgico/Administrativo; 4) Professora da Educacdo Especial: Libras;
Professora Formadora; Orientadora/Assessora Pedagogica; 5) Professor da Educacao
Especial: Mediador; Professor Formador; Assessor Pedagdgico; 6) Professora de Quimica;
Professora da  Educacdo  Especial:  Mediadora;  Professora  Formadora;
Orientadora/Assessora Pedagdgica; 7) Professora da Educacdo Especial: Mediadora;
Professora Formadora; Assessora Pedagogica; Professora do Atendimento Pedagogico
Domiciliar-APD. 8) Professora P2: SEE/SEME para atuar no Ensino Fundamental.

Tema da Pesquisa: POLITICAS DE INCLUSAO EDUCACIONAL DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE RIO BRANCO/ACRE
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Questdes:

1.Sexo: () Masculino. () Feminino.
2.ldade: anos.

3.Nivel de escolaridade:

( ) Ensino Superior completo.

Escreva qual curso de graduacéo:

( ) Curso de Pés-graduacdo incompleto. ( ) Especializagdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado
( ) Curso de Pés-graduacdo completo.( ) Especializagdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

Se vocé marcou as opgbes Curso de Pos-graduacdo completo ou Curso de Pés-graduacao
incompleto, favor especificar o curso de pds-graduacdo e o tema da pesquisa académica:

4.Ha quanto tempo vocé participa da Gestdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Rio
Branco e em qual setor?

Qual seu Cargo?

Qual sua Fungéo?

5.Quantos anos de experiéncia na area da educacdo e/ou educagdo especial e com qual
publico especifico vocé mais atuou?

6.VVocé tem pessoas com deficiéncia na familia? sim ( ) ndo () Caso sua resposta seja sim,
descreva sucintamente as caracteristicas dessa pessoa e sua trajetdria escolar.

7.Como vocé percebe a inclusdo que vem sendo realizada no Municipio de Rio Branco?
Faca um comentério geral.




127

8.Vocé conhece os procedimentos adotados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Rio
Branco para que os alunos publico-alvo da Educacdo Especial tenham o profissional de
apoio especializado? Explique-os.

9.Vocé conhece como funciona a parceria na rotina escolar entre professores da educacéo
especial (Prof. mediador, prof. Bilingue, prof. do AEE) e professores da sala comum na
Rede Pablica Municipal de Ensino de Rio Branco? Comente.

10.Com base em sua visdo, como esta organizada a rotina escolar para 0 processo
ensino/aprendizagem dos alunos com deficiéncia junto aos demais alunos no tocante ao
planejamento, acessibilidade, adequacGes e a existéncia de profissionais de apoio
especializado? Explique.

11.Vocé sabe quais sdo as intervengdes pedagogicas feitas na rotina escolar no que se refere
aos alunos com deficiéncia? Descreva-as.

12.Em sua concepcdo, qual a importancia da Sala de Recursos Multifuncional e do
atendimento do professor do AEE ao aluno no turno inverso ao da escolarizacdo? Justifique.
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13.Em sua concepcdo, qual a importancia da participacdo dos profissionais de apoio
especializado (prof. mediador, prof. bilingue e cuidador pessoal) dentro da sala de aula e
nas demais dependéncias da unidade educativa junto aos alunos com deficiéncia? Comente.

14.Qual sua opinido sobre as politicas publicas educacionais inclusivas do municipio de Rio
Branco? Comente.

15.Destaque a(s) politica(s) inclusiva(s) que mais beneficiou esse publico em sua opiniéo.
Justifique.

16. Aponte aspectos importantes que poderiam existir para melhoria das politicas publicas
educacionais inclusivas no municipio de Rio Branco.

17.Em sua concepgéo, qual o maior desafio para se ter uma educacdo realmente inclusiva?
Comente.

18.Em sua concepcdo, qual a contribuicdo que as formacdes realizadas pelo Departamento
de Educacdo Especial tém trazido para os profissionais atuantes na area da educacéo
especial?




129

19.Em sua concepcdo, a normatizacdo das politicas publicas educacionais inclusivas de Rio
Branco, por meio de leis e decreto municipais, contemplou de forma satisfatoria a inclusdo
do publico-alvo da educacao especial neste municipio? Justifique.

20.Vocé considera que as politicas publicas inclusivas no municipio de Rio Branco
contemplam os anseios das familias dos alunos com deficiéncia? Justifique.

21.Vocé considera que as familias exercem seu papel junto as unidades educativas no
processo de inclusdo dos alunos? Comente.

22.De acordo com a Lei complementar n® 85/2020, existem profissionais de apoio
especializado na Rede Municipal de Ensino, como por exemplo o professor bilingue, que
trabalha diretamente na sala de aula mediando o ensino/aprendizagem do aluno surdo. Com
base em seus anos de trabalho nessa Rede de Ensino, comente a execucao dessa politica
publica educacional.

23.No quadro de profissionais da SEME ha profissionais com deficiéncia (surdez, cegueira,
deficiéncia fisica, entre outas deficiéncias). VVocé considera que estes profissionais
realmente estdo incluidos em ambientes acessiveis? Comente.
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24.Em 2012, através do TAC — Termo de Ajustamento de Conduta, assinado pelo Ministério
Publico do Acre e o prefeito da época, iniciou o Projeto Escola Acessivel Caminhos para o
Bilinguismo, com o objetivo de disseminar a Libras nas escolas municipais, para que surdos
e ouvintes pudessem se comunicar. Comente como iniciou o ensino da Lingua de sinais nas
escolas e o funcionamento atualmente com base em sua experiéncia.

25.A Lei municipal n? 1.989 de julho de 2013, instituiu o Sistema Municipal de Educacéo
de Rio Branco — Acre. Junto com ele foi criado também o CAS — Centro de Formacdo de
Profissionais da Educacdo e Atendimento as Pessoas com Surdez, com o intuito de cada vez
mais diminuir a barreira comunicacional com o0s ouvintes e de promover a incluséo dos
surdos em meio a sociedade. Comente sobre o trabalho do CAS com base em sua
experiéncia.
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ANEXO A — Nota Explicativa (Gestdo / SEME / 2021)

7\
a2
PREFEITURA MUNICIPAL DE RIO BRANCO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

NOTA EXPLICATIVA

A Secretaria Municipal de Educag@o por meio da Assessoria de Plangjamento,
Convénios e Contratos. e da Coordenagao de Educagdo Especial, vem prestar
informacdes referanta ao Programa Escola Acessivel

O Programa Escola Acessivel fol implementado pelo Ministéno da Educag¢ao/MEC por
meio da Secretana de Educagio Especial/SEESP & do Fundo Nacional de
Desenvoivimento da Educagdo/ FNDE, por meio do Decrsto n°8094/2007 e
Resolugao FNDE/CD n® 26/2007, que objeliva a promogao da acessibilidade e apoio
a inclusdo escolar dos alunos publico alve da educagdo especial em ciasses comuns
do ensino regular buscando adequar o espage fisico das escolas estaduais e
municipais, a fim de promover acessibilidade nas redes publicas de ensino.

As escolas apresentam suas demandas de acessibilidade no Planc de Atendimento,
que & insendo no Sistema Integrado de Monitoramento Execugao e Controle (SIMEC),
para analise das Secretarias de Educagdo a que se vinculam, para validagéo dos
Planos e posterior analise e aprovagdo do MEC wvia SIMEC. E com a posterior
aprovago os recursos sao repassados pelo FNDE por meio do Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE) a unidade executora (UEx)

Os recursos tém como parametros os intervalos de classe do numero geral de alunos
da escola, conforme registro do Censo Escolar. na ordem de R$ B.000.00 a R$
18.000,00 por unidade executora (UEXx)

Nessa década passada. houveram mudancas administrativas na esfera federal onde
ocorreu a extingdo da Secretaria de Educagdo Especial (SEESP) sendo migrado
programas e agdes a Secretana de Educagdo Continuada, Alfabetizagao, Diversidade
& Inclusdo (SECADI), que postenormente foi extinta gerando uma nova mudanga para
Secrataria de Modalidades Especializadas de Educagio (Semesp), que atualmants &
responsavel pelo Programa Escols Acessivel

Essas mudangas nos trouxeram transtomos quanto ao planejamento de nossas aghes
via escola, dificultando o acesso as piataformas disponibilizadas pelo MEC/FNDE.
nesse caso o SIMEC

Essas dificuidades eram as mais diversas conforme relatos dos profissionais da
aducagdo responsdvels pela programa mas destacamos aqui a Instabilidade do
sistema Simec, gerado por problemas técnicos oriundos das mudancas ou alteragbes
ao longo dos anos, que influenciam diretamente a parte digital/iogica dos sistemas,
ocasionando biogueio a plataforma, e restrigdo ao acesso das Escolas e da
Secretana

Ro!
Diretor de Gestéo da Secrataria
Decreto n® 946, de

nicipal d¢ Educagéo, em Exerciclo
de de 2021

. ‘ Senaus ) os Brarce - 47
.-‘w TEP 50 S004TS. Te SESA) 1211 WD
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ANEXO B — UNESCO Brasilia Office
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Undiend Nasons

i UNESCO Brasilia Office
: Representacio da UNESCO no Brasil

, Soontdc and  ©
Cuftural Organtzation |

Organungho
dos Noghes Uncos
parn a Educacio.
aCncne a2 Cunsn *

Brasilia-DF, 04 de
.Novembro de 2014,
Referéncia: Pesquisa Boas Praticas em Educacdo Inclusiva

Secretéario Municipal de Educacdo de Rio Branco/AC

Prezado{a) Secretario(a):

A pesquisa Boas praticas em Educacao Inclusiva: a experiéncia dos
municipios brasileiros ¢ uma iniciativa da Representacdo da UNESCO no Brasil,
em estreita parceria com o Ministério da Educacao, por meio da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi) e tem como
parceiro técnico para a sua realizacdo a OSCIP Mais Diferencas — Educacao e
Cultura Inclusivas.

Este estudo tem como objetivo identificar e divulgar boas praticas de municipios
brasileiros relativas a inclusdo educacional de alunos com deficiéncia, Transtomos
Globais do Desenvolvimento (TGD), Transtornos do Espectro Autista (TEA) e altas
habilidades/superdotacao, visando subsidiar e fortalecer os processos de
formulagdo e implementagao de politicas, programas e projetos alinhados com os
principios da Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva.

O processo de escolha dos municCipios que comporao este estudo contou com
levantamento bibliografico, consulta a especialistas e a entidades de destaque no
campo da educacao, além da andlise dos indicadores educacionais mais
diretamente relacionados a tematica da educacao inclusiva.

Com base nesses dados, temos a grata satisfacdo de comunicar-lhes que o
municipio de Rio Branco fol um dos 10 escolhidos para a pesquisa, tendo em vista
a experiéncia acumulada no campo da educacdo inclusiva e os esforgos
empreendidos visando a garantia de oferta educacional de qualidade para todos.

I SAS Quodra 5 Loto 00

I Eo ONPYIBICTIUNESCO, @ andae
P CEP 70070414

! Beasha/OF - Brasi

* Talelone 55 61 2106-3500

. Fax 558133224241

© O www. anesco. ong br
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Nesse sentido, caso seja do interesse do municipio de Rio Branco partidpar da
pesquisa, gostariamos de levantar dados adicionais e informagbes /in loco junto
aos gestores da Secretaria Municipal da Educacdo, profissionais das escolas da
rede municipal e comunidade escolar, de modo a identificar as principais
estratégias adotadas e os desafios enfrentados pelo municipio para a
implementacdo desta experiéncia exitosa.

A coleta de dados nos municipios sera feita pela OSCIP Mais Diferencas em
periodo a ser acordado com a Secretaria Municipal de Educacao de Rio Branco
entre os meses de outubro e novembro deste ano. Para tanto, pedimos a gentileza
de nos enviarem dados de profissional(is) da Secretaria Municipal de Educacao a

ser{em) contatado(s) pela equipe da Mais Diferengas para o agendamento de
entrevistas, reunides e visitas,
Ademais informo os pontos focais para o esdarecimento de quaisquer davidas:

« UNESCO: Mariana Braga, Oficial de Projetos de Educacdo (61) 21063552

e ma.souza@unesco.orq
« Mais Diferencas: Wagner Santana, Coordenador de Educacdo (11) 3881-
4610 e wagnersantana@md.org.br

Certos de que esta pesquisa representa uma importante contribuicao para o

fortalecimento das politicas de educacdo inclusiva no pals, desde ja agradecemos
a sua colaboragao!

Cordialmente,
W —Qp- LAY Y\,‘_& "l
p/ Maria Rebeca Otero Gan&

Martinha Clarete Dutra dos Santos
Diretora de Politicas de Educacdo Especial — DPEE/SECADI/MEC.
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ANEXO C — Recortes da Revista Mundo da Inclusdo: Educacdo Inclusiva / 2016
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Epveagio wo Brasic

Capital, Rio Branco, investe em politicas e projetos de sducagio inclusiva para todos

Por fircts ooy gumn | Forms Sname s » Daadgecio

muncipio de Rio Branco, no estado do Acre,

vem se destacando no campo da educagio

inchusiva. Esforgos € investimentos em politicas
publicas forumn feitos para garantls uma educagio de
qualidade para todos ‘Entender a educacho especial
como pricridade da gestio fol o principal caminho pars
alcancar os avangos na rede plblica municaipal de Rio
Aranco”, explice o secretdrio municipal da educacio.
Marcio Batista,
O envolvimento das equipes educativas das creches
day escolas e do corpo téenico da secretaria visa orga-
nizar a rede para viabilizar o acesso, n permanéneia e
0 aprendizado dos alunos-alvo da educacdo intlusiva
INesse processe, a formacho da equipe escolar, a ade-
qUacho arquitetdnica scessivel e a criaglio de cargos
com as especificidades definidas na Politica Nacional
de Educacho Bspecial na Perspectiva da Educacho In-
clusiva promaovern a plena participacio dos alunos ho
processo de ensno aprendizado “Podemos afirmar que
A comunidade escolar tem um entendimento de inclu-
slo muito diferenciado do pessadn, pals j& assumem o
desafio de aferacer 4os alunos com deficlénca igualdade

12 mundo da inclusao

de candigtes e possibilidades para escolarizagio dentro
de suas potenclalidades’. completa o secretirio

A rede de Rio Brunco possul atualmente 586 aluncs
com deficséncia, em 7S escolas de educacho infant)
¢ engino fundamental. Além disso, 80 referéncs em
formagio continuada no estado, dando suporte em
orienitacho e formagho para mais seis municipios de
abrangéncia. No ano de 2013, efetuaram a contrutacio
te cince novos grupos de profissionils pars atusrenm na
educacio inclusiva, sio eles: Cuidadores Pessoals; Pro-
fesscres Mediadores, Intérprotes Educecionans, Professor
de Libras e de Atendimento Educacional Especializado
(AEE). A rede municipal conta, atualmente, com 272
novos profissionais atuandoe no atendimento a alunoy
com deficncia

Dutra importante conquista fol a criagio e implantagso
do Centro de Formagho de Profissionals da Educaghio e
de Atendimento ks Pessous com Surdez (CAS) e a regu.
lamentagho da Le Municipal n" 1.954, de dezembro de
012, que reconhece, no &mbito do municipo, a Lingua
Braslleirs de Stnais (Librag) como medo de comuticacio
¢ expressho das pessoas surdas e, ainda, & criagho do
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projeto Escola Acessivel: Caminhes parao BEngu=mo,
que tem como cbietivo disserninar o ensino da Libras
parn pessoas surdas e ouvintes, em todas as escolas da
rede até 2021

As redes sstadual e municipal de educagac atusm em
regime de colabaragho, desde 2007, quando houve 3
implantagio do programa Matricals Gidadd', em que
a5 redes esthio organizadas para garantir a matriculs do
alung sutomaticamente entre as modatidades de ensino
Muitos programas do governo federal s50 essenciat: para
responder as demandas e desafios da educago inclusia,
que vio desde a adequacio arquitetinica para garantir
3 acecsibilidade das unidades, a1é a aquisicio de equi-
pamentss e tecursos pedagdgicos, alcancados a partis
da implantagio das Salas de Recursos Multfuncionas,
ande os alunos com defici¥ncia, com 2 mediagao de um
prafessor do AEE, t3m acesso s stividades completares
& suplementares {mportantes para o seu sprendizado

Além, é claro, da definicéo e criaglo de leis, decretos
« resolugdes, que organizam. oRentam € protegem os
direitns dos alunas com deficiéncia para 3 construgaode
urria escola/sociedade que respeita € atende o dirsito ée
todos, tendo o MinistErio da Educagio {MEC) cotno prin-
cipal parceiro para Gue essas realizacbes se cansaliden

“Estames cientas de que €553 & uma construgio perma-
nefite & qUE METECe UMa J1ENGAC Para continuanmmos
avangando ¢ respondendo 3s demandas socais, Consi-
derzndo a5 necessidades de formagho socal, intelectual

psiquica, cultural, a partir de um ambiente sauddvel ¢
humanizado para todos 0s nossos alunos”, conclul @
secretinio

O Plano Municipa! de Educacio (PME), recentements
aprovado em Rio Branco & construido e debatido de
forma participatva, respande 3 muitas dessas questies.
porque prevé, de farma muito sistemitica e objetiva
poiiticas, programas e projetes Pars promover nos prosi-
mos dez ance ums educagio que Hbentifique, respte e
atends se diversas necessidades de criangas e de ovens,
principalmente do pubiico-alvo da educacio inclusiva.
0 compromisso do municipio & reafirmar a fungao
cocial da escola. que CONSSEE &M SSEGUIAY O AC8SS0
a conhecimentes, habilidades, atitudss e valores que
possibilitern & todes e a cada um dos seus aluncs ©
pleno decervolvimento de suas capacidacss e poten-
cialidades, tendo em vista a incius3o na sociedade em
suas diversas dimensdes
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ANEXO D - Plano de A¢édo do Departamento de Educacéo Especial/SEME/2018

- -

PREFEITURA DE RIO BRANCO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DIRETORIA DE ENSINO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO ESPECIAL

PLANO DE ACAO DO DEPARTAMENTO
DE EDUCAGCAO ESPECIAL

RIO BRANCO-AC
FEVEREIRO/2018
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o to o oo——

PREFEITURA DE RIO BRANCO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DIRETORIA DE ENSINO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO ESPECIAL

OBJETIVO

Este instrumento tem como objetivo nortear o trabalho e as acdes
administrativa, pedagogica e politica do Departamento de Educacao
Especial, no tocante a Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva.

5- Execucdo de Gruposde > Organizar e ministrar > Defevereiroa » As Creches. pré-escolas
estudo nas Craches e oficinas sobre os novembro/2018. e Escolas bem
Pré-escolas e escolas em conteudos da area da informadas em relagao a
p-whmopn(do educacio especial. Educagao Especial
Inclusiva e temas afins.
6-Formag3oda Equipe > Receberformagioem > Semestral > Equipe da Educagdo
WM Mmtm - mm
IFAC. SEE etc.
TW Continuada >Pmpudmaraeqube » Semanal > Assegurar um bom
para os profissionais da  grupos de estudo; desenvolvimento do
Educac3o Especial. trabalho dos profissionais
# Ter formag3o em parcena » Anual da Educac3o Especial e
com instituigdes de nivel melhorar o conhecmento
Superior. tadrico e pratico de todos.
» Semestral

» Planejar e executar a
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9-Orientag3c 3o professor » Manter contato 2 cada » Bimestraimente.

do AEE a estar bimesire com os & com registros
atento 2= avaliagdes e professores do AEE atualizados das
notas dos alunos 3 cada  sobre avaliagbes e notas avakagdes.
bimestre. dos alunos com

deficiéncia.
10-Estabelecimento » Buscar parcenias » Janeiro e fevereiro2018 > Registros das reunides
parcerias que garantam o conforme 2 demanda. realizadas com a

12-Olemdnenb >Camanm » Garantia do servigo;
atendimento; 8; ~ Acompanhamento dos
Domldhr; >Hmejauammpamaras ‘rlhqddamo professores que fardo
atividades dos alunos 2018; o atendimento;
atendidos pelo APD; ~ Registro das atividades
realizadas e
planejamento com as
escolas desses alunos;

13-Encaminhamento a » Encaminharsugestdesa  » Janeiroffevereiro ~ Regulamentacao do
Diretoria de ensinc  Diretoria de ensino/SEME. 2018; Atendimento
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16- Desenvolvimento das » Desenvolver agoes

acoes do Centro de como:

Formagdo de Profissionais Curso de Libras;

dasquﬁosmnmm Pmduq&odaswbade

as Pessoas com Surdez — Libras para o projeto e

CAS Rio Branco. para o Curso Basico de
Formagao Continuada
para os profissionais
‘envolvidos no projeto;
» Interpretagio em

ambito municipal;

17- Avaliagao de # Aplicar uma avaliaggo  » Julho e Dezembro/2018
dmmpomoptoﬁaioml do  de desenvolvimento do
AeemvnemoEdueacbnal pmﬂssbnatdoAEE.
Especializado ‘

» Janeiro a

dezembro/2018

# Cursos de Libras
executado; '
# Projeto encaminhado;

» Registro de

: Sia Guanto 80
desempenho do

agbes
desempenhadas pelos
professores do AEE.
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PREFEITURA DE RIO BRANCO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DIRETORIA DE ENSINO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO ESPECIAL

EQUIPE MULTIPROFISSIONAL DA EDUCACAO ESPECIALI2018

Ana Paula do Vale Campos
Andréa Souza da Silva
Eliane Leite da Rocha
Elizeu da costa Melo
Eloisa Ribeiro Miranda Moraes
Jamer Acosta Oliveira
Ley da Siva Lima Castro
Girtane Brana Vilela
1zafra Maria Siiva Aradjo e Souza
Maria do Socorro da Silva
Reruza Adina Pereira dos Santos Sousa
Rosimeire Maria de Almexda Rocha
Sayonnara Silva de Souza Marreiro
Tamyla Cristina Alves de Sousa
Thadandia de Lima Fernandes Oliveira
Valdecina Aratjo Barbosa de Oliveira

GERENTE DO DEPARTAMENTO DA EDUCACAO ESPECIAL
Joaguim Oliveira de Souza

e
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ANEXO E — Nota Explicativa para efeitos de Estudo Académico (Escola Luiz de Carvalho
Fontinelle)

p ooy X

K

b ————

PREFEITURA MUNICIPAL DE RIO BRANCO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
ESCOLA MUNICIPALIZADA DE ENSINO FUNDAMENTAL LUIZ DE C. FONTENELLE
Travessa Henrique Dias - N¢ 535 - Bosque - CEP 69900-571 - Telefone (68) 32244702
Emall:escluizdecarvalhofontenelle@gmail.com

NOTA EXPLICATIVA
PARA EFEITO DE ESTUDOS ACADEMICOS

A escola Luiz de Carvalho Fontenele (codigo do Censo Escolar 12012769), ¢
publica, com funcionamento do Ensino Fundamental anos niciais em dois tumos,
fundada no ano de 1986, com 501 alunos matniculados, destes, de acordo com o Censo
Escolar/2020, 45 sio publico-alvo da educagio especial, € que de acordo com estudo das
fichas de matriculas, nossa clientela vem de todos os lugares, inclusive de bairros
distantes e de alguns municipios de abrangéncia de Rio Branco, criando um inchago de
nossas salas de aula com alunos publico-alvo da educagio especial ¢ profissionais da
educagiio especial que nos apoiam no tocante a inclusfio. Assim, houve situagdes de
matncular até sete alunos desse publico na mesma sala de aula comum (2019), sendo
muito bem acolhidos e consequentemente, nesse caso, com cinco profissionais de apoio
especializado dentro da sala (professores mediadores e cuidador pessoal), quadro em

anexo.

No quadro efetivo de nossa escola constam um total de 73 funciondrios, desses
580 24 professores mediadores, 05 cuidadores pessoais e 2 (duas) professoras do AEE em
tempo integral. Sempre tivemos muita procura devido ao trabalho inclusivo exercido
pelos professores, profissionais da educagdo especial que apoiam a inclusdo e toda a
equipe gestora ¢ demais profissionats, porém, apos nossa escola ficar na primeira
colocagiio do IDEB por duas vezes consecutivas, @ procura intensificou-se. Por essa razdo,
u situaglio se agravou, nos proporcionando dificuldades para manter o nivel de
aprendizagem ¢ do atendimento inclusivo, mas nosso trabalho ¢ constante e dia apos dia,
em parceria com a familia e com a Equipe da Educagio Especial da SEME, procuramos
fazer o melhor por nossas criangas.

A parcenia entre a familia ¢ escola, se da por buscarmos contato direto ¢
acolhermos todos, como por exemplo, em conversar com cles na chegada dos alunos, ¢,
também no término da aula, além disso, recebendo-os para entrevistas para conhecer
melhor os alunos com deficiéncia ( estudo de caso), buscamos ouvir a familia, e ainda

trazemos as familias para dentro da escola em momentos de atividades extra classe, como
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ANEXO F - Calendario de Formagao Continuada (Departamento de Educacdo Especial /
SEME / 2018)

18 (quarta-feira)

12 (terca-feira)
13 (quarta-feira)

Agosto 21 ra)
' (quarta-feira)

09 (torga-foira) Auditorio da SEME
10 (quarta-feira)

Quintmo Bocaiuva, 1.933 - Bosque
“w Wio Branca -AC - CE?. 63.300-670
= Telefones: 3211-24 25



ANEXO G — Modelo de Plano de A¢éo da Sala de Recursos Multifuncionais

.

PREFEITURA DE RIO BRANCO
SHCRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD
DIRETORIA DE ENSING
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO ESPECIAL

OBS.: Este cabsgalh Mul: o e insendo o da
PLANO DE ACAO

SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL - SRM

Fevereiro/2019

/.‘ o
PREFEITURA DE RIO BRANCO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAD
DIRETORIA DE ENSINOG
DEFARTAMENTO DE EDUCACAD ESPECIAL
OBS.: Este cabegatho deve sar ido o inserido o da
escola.

OBJETIVO
Nortear o trabalho e as agdes do professor do AEE na Sala de
Recursos Multifuncional, como também nas dependéncias da escola,

no tocante a Educacio Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva.

De acordo com a Resolugdo n* 4, de 02 de Outubro de 2008,
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7- Oferta do Alendimento
Educacionst Especalizaco

8 - Frequenc & registio no
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Declaro ter ciéncia do Plano de A¢ao e suas etapas, que
devem ser concluidas por mim enquanto Professor (a) do
AEE e Equipe Gestora.

Gestot (a)

Coord. Pedagogico

Prof. do AEE
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