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RESUMO

A Educacdo Infantil no contexto da BNCC — Base Nacional Comum Curricular tem sido
cenario de discussdes sobre a politica curricular nessa etapa da educagdo, instigando
discussbes e evidenciando criticas aos padrées fixados pela Base dentro de uma
perspectiva neoliberal. Ademais, a orientacdo curricular estd definida por Campos de
Experiéncia, a partir de eixos especificos, negligenciando as caracteristicas da infancia.
Nessa direcdo, buscando responder a seguinte problematica: Qual o entendimento das
docentes da Educacdo Infantil de Rio Branco sobre os Campos de Experiéncia e a relagdo
dessas professoras com a organizacao curricular e proposicao pedagogica? Como objetivo
geral: identificar o entendimento de docentes da Educacéo infantil de Rio Branco sobre
os Campos de Experiéncia e a relacdo desses Campos com a organizagao curricular e a
proposicao pedagdgica. A metodologia adotada pauta-se na abordagem qualitativa com
carater descritivo e analise bibliogréafica exploratéria, com introducdo do método de
analise de contedo com fundamento em Bardin (2016) evidenciando as categorias:
conceituais, escolarizacao, subjetividade da crianca e segmentacdo curricular, utilizando-
se como instrumentos técnicos de pesquisa: as entrevistas com duas coordenadoras e uma
diretora das escolas sob andlise e a aplicacdo de questionarios com dez professoras da
Educacdo Infantil do municipio de Rio Branco. Os dados foram elaborados por meio da
analise das politicas publicas educacionais com destaque para os documentos que
orientam a organizacdo do curriculo da Educacdo Infantil, dispondo-se como fonte
principal: a Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Infantil (BNCC-EI) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEI). A fundamentacdo
tedrica esta pautada nas pesquisas que compreendem a Educacéo Infantil no contexto da
BNCC como campo de politica e a estruturacdo dos Campos de Experiéncia como
orientacdo curricular. Como referenciais tedricos sobre os conceitos de educacdo da
infancia sdo fundamentadas Kramer (1992, 1997), Kishimoto (1986, 1996), sendo que
para analisar 0s processos de politicas educacionais temos apoio em: Ball (1992, 2001),
Mainardes (2006, 2018), Hofling (2001), Macedo (2014), e para nos apoiar nos estudos
sobre curriculo e Campos de Experiéncia, recorremos a Barbosa (2015, 2020), a Finco
(2015), a Fochi (2015), a Oliveira (2010), a Rinaldi (2016), a Apple (2001) dentre outros
autores, cujas pesquisas se aproximam das tematicas em torno da analise de curriculos.
Os resultados da pesquisa que deu origem a este trabalho evidenciam que as politicas
curriculares para Educacdo Infantil estdo em constantes mudancas a partir dos interesses
do mercado e que a BNCC-EI apresenta a formacgéo do sujeito através de competéncias.
Embora, encontram-se em meio de lutas e resisténcia, a politica curricular para criancas
pequenas conseguiu manter nas suas orientagdes curriculares um alicerce que ainda
resiste a algumas especificidades da infancia, algo que se fortaleceu devido a uma
mobilizacdo social para garantir o direito a aprendizagem a partir de experiéncias como
protagonista de aprendizados. A pesquisa evidenciou que a organizacgdo curricular para
essa etapa educacional estdo notadamente em movimento sob o entendimento de uma
escola para infancia. Por outro lado, encontra-se os Campos de Experiéncia como
entendimento conceitual, mas com dificuldade em coloca-los em pratica, algo que
depende de uma formacdo continuada constante e significativa com o foco para a
participacao da crianga na organizacao curricular. Conclui-se, ainda, que o curriculo para
a Educacdo Infantil surge conforme os interesses, as necessidades e as caracteristicas das
criancas que se constroem no cotidiano da infancia, respeitando as varias linguagens,
possibilidades de conhecimentos e experiéncias.
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Curriculo.



ABSTRACT

Early Childhood Education in the context of the BNCC — National Common Curricular Base has been
the field of discussions on curricular policy at this educational stage, instigating discussions and
evidencing criticism of the standards set by the Base within a neoliberal perspective. Furthermore, Fields
of Experience, based on specific axes, which neglect the characteristics of childhood, define the
curricular orientation. In this direction, we seek to answer the following problem: What is the teachers’
understanding in regards to Early Childhood Education in Rio Branco related to the Fields of Experience
and the relationship of these teachers with the curricular organization and pedagogical proposition? As
a general objective, we chose to identify the understanding of early childhood education teachers in Rio
Branco about the Fields of Experience and the relationship of these Fields with the curricular
organization and the pedagogical proposition. The adopted methodology is based on a qualitative
approach with a descriptive character and exploratory bibliographic analysis. The introduction of the
content analysis method based on Bardin (2016) highlighting the categories: conceptual, schooling,
child subjectivity and curricular segmentation, using as technical research instruments: interviews with
two coordinators and a director of the schools under analysis and the application of questionnaires with
ten teachers of Early Childhood Education in the city of Rio Branco. The data were elaborated through
the analysis of public educational policies, with emphasis on the documents that guide the organization
of the Early Childhood Education curriculum, using as the main source: the National Common
Curriculum Base for Early Childhood Education (BNCC-EI) and the Guidelines National Curriculum
for Early Childhood Education (DCNEI). The theoretical foundation is based on research that includes
Early Childhood Education in the context of the BNCC as a field of policy and the structuring of Fields
of Experience as a curricular orientation. As theoretical references on the concepts of early childhood
education, Kramer (1992, 1997), Kishimoto (1986, 1996) are based. 2018), Hofling (2001), Macedo
(2014), and to support us in studies on curriculum and Fields of Experience, we turn to Barbosa (2015,
2020), Finco (2015), Fochi (2015), Oliveira ( 2010), Rinaldi (2016), Apple (2001) among other authors,
whose research approaches themes around curriculum analysis. The results of the research that gave rise
to this work show that curriculum policies for Early Childhood Education are constantly changing based
on market interests and that the BNCC-EI presents the formation of the subject through competences.
Although they are in the midst of struggles and resistance, the curriculum policy for young children has
managed to maintain in its curriculum guidelines a foundation that still resists some specificities of
childhood, was something that strengthened due to a social mobilization to guarantee the right to
learning. from experiences as a protagonist of learning. The research showed that the curricular
organization for this educational stage is notably in movement under the understanding of a school for
childhood. On the other hand, the Fields of Experience are found as a conceptual understanding, but
with difficulty in putting them into practice, something that depends on a constant and significant

continuing education with a focus on the child's participation in the curricular organization. It is also



concluded that the curriculum for Early Childhood Education arises according to the interests, needs
and characteristics of children that are built in the daily life of childhood, respecting the various

languages, possibilities of knowledge and experiences.

Keywords: Early Childhood Education, BNCC(EI), Politics, Fields of Experience, Curriculum.
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INTRODUCAO

No contexto mais amplo, a partir da publicacdo do documento Base Nacional Comum
Curricular da Educacao Infantil (BNCC-EI) e das discussdes em todo o Brasil, em meio ao
lretrocesso democratico no pais, a tematica, uma vez mais, causou-me inquietagdo, pois desde
2010, ja vinha desenvolvendo préaticas pedagdgicas na Educacéo, enquanto professora regente.
Assim, com o ingresso ao Mestrado de Educacdo da Universidade Federal do Acre, vislumbreli
a oportunidade em pesquisar as tematicas relacionadas a Educacdo Infantil e a Campos de
Experiéncia, buscando entender as percep¢des dos professores quanto a organizacao curricular
a partir dos Campos de Experiéncia. Nessa perspectiva, o percurso motivador desta dissertacao
tem como tema: A BNCC no contexto da Educacéo Infantil: Os Desafios da Construcéo de um
Curriculo a partir dos Campos de Experiéncia. Diante do exposto, a presente pesquisa, que deu
origem a este trabalho, se propde a responder ao seguinte questionamento que nos levaram a
problemdtica: Qual o entendimento das docentes da Educacédo Infantil de Rio Branco sobre 0s
Campos de Experiéncia e a relacdo dessas professoras com a organizagdo curricular e

proposicao pedagogica?

Como objetivo geral da pesquisa pretende-se: identificar o entendimento de docentes
da Educacéo infantil de Rio Branco sobre os Campos de Experiéncia e a relacdo desses Campos
com a organizacdo curricular e a proposicdo pedagégica. Para alcancar o objetivo proposto, a
pesquisa apresenta 0s seguintes objetivos especificos: 1) Identificar as percepcdes das
professoras no que se refere a Educagdo Infantil, no contexto da BNCC; 2) Conhecer o
entendimento das professoras com base nos conceitos e compreensdo dos Campos de
Experiéncia; 3) Compreender as concepcdes de organizacgéo curricular dos sujeitos da pesquisa
e o trabalho pedagdgico pautado nas experiéncias e descobertas diérias das criancas.

A definicdo da tematica de pesquisa teve como ponto inicial meus quinze anos de
atuacdo na Educacao Infantil, trabalhando especificamente com criancas de 5 anos de idade,
encantando-me sempre pela curiosidade e pela fascinacao das criancas diante da construgdo do
aprendizado. Aos 15 anos de idade, apesar de ndo ter embasamento tedrico na area, trabalhei
como assistente de professora e foi, naquele momento, que decidi ser professora, cursando o
magistério e, mais tarde, ingressando no curso de licenciatura em pedagogia e, posteriormente

cursando pdés graduacdo lato sensu.

! Saviani em seu estudo sobre Politicas em tempos de golpe, logra que estamos vivenciando um retrocesso
democratico na educacéo, desde as reformas regressivas do Governo Temer até o atual Governo, neutralizando o
avancos dos Governos Lula e Dilma, resgatando o autoritarismo marcado pelo periodo da Ditadura Militar.
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Desta forma, a Educacéo Infantil sempre fez parte da minha formacédo, sendo uma de
minhas primeiras recordacOes; a sala de aula do jardim de infancia, como era chamado o
ambiente escolar em 1989 e cujas memorias afetivas se fazem presentes até hoje, na lembranca
em gue evidenciam cheiro das tintas, do lanche e das atividades com papéis coloridos. Em meio
a tantas lembrancas, had uma especial que é da minha professora Salete que, com afetividade e
uma didatica corajosa para aquele momento, me fez sonhar, aprender e, 0 mais importante,
experimentar novos caminhos e possibilidades. Foi por essa inspiracdo que procuro oferecer,
as criancas enquanto professora da Educacdo Infantil, novos caminhos, motivando-as para que
participem de seu aprendizado. Neste contexto, pude analisar, empiricamente, que as
experiéncias possibilitam o protagonismo na constru¢do de seu conhecimento no processo

continuo de aprendizagem, que é tdo importante.

No tocante ao tema especifico desenvolvido nesta dissertacéo, foi durante o curso de
pedagogia, no qual tive uma professora italiana “Professora Asta”, que me apresentou os
Campos de Experiéncia e as escolas da provincia de Reggio Emilia. Naquele momento, fiquei
curiosa pelo projeto reggiano e continuei buscando leituras sobre o tema. Em 2017, com a
possibilidade da BNCC e dos Campos de Experiéncia serem introduzidos na Educacao Infantil

brasileira, o entusiasmo revigorou-me o trabalho pedagdgico que ja vinha pesquisando.

O recorte temporal delimitado para esta investigacao foi de 2016 a 2020, e a relevancia
pela qual se caracteriza a pesquisa é o percurso de constituicdo e implantagdo que se efetivou
nas reformas curriculares a partir da BNCC, com mudancas previstas para a etapa da Educacéo

Infantil.

Iniciando com a homologacdo da BNCC - Base Nacional Comum Curricular em 2017,
a construcdo do curriculo de referéncia ganhou forca em todos os estados brasileiros. No ano
seguinte, as Secretarias de Educacdo-SEE se articularam para garantir o percurso formativo,
por meio de formacoes e estudos sobre a Base, para todas as etapas da educacdo basica. Na
Educacdo Infantil, a organizagdo curricular passou a ser proposta a partir dos Campos de
Experiéncia, em conformidade com os eixos das praticas pedagdgicas e os direitos de
aprendizagem que propiciam condi¢cfes para que a crianca aprenda. Faria (2007) esclarece que
os direitos das criangas constituem a dimenséo de valor de uma humanidade mais completa,
referindo-se as criangas como portadoras e construtoras de suas proprias culturas, ou seja,
participantes ativas da organizac¢ao de suas identidades, autonomias e competéncias, destacando
o real direito de aprendizagens.

Assim, esses direitos confluiram nos Campos de Experiéncia que por sua vez tém
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como objetivo o processo na formagédo integral da crianga, construcdo da aprendizagem

mediada pelas vivéncias e experiéncias de bebés e criancas pequenas (BNCC 2017).

Finco (2015) destaca que:

[...] € importante ressaltar que pensar em curriculo na Educacdo Infantil a partir dos
Campos de Experiéncia resulta sempre da mudanca de postura em relagéo ao processo
educativo, aproximando as criangas, 0 maximo possivel, do seu contexto social
através do desenvolvimento do senso critico, da pesquisa e de resolucéo de problemas
(FINCO, 2015, p. 237).

O termo Campos de Experiéncia surgiu em 1991, sucedido das orienta¢Bes para as
escolas da Infancia do Norte da Italia, na provincia de Reggio Emillia, resultante de uma
construcdo coletiva entre autoridades, entre as escolas da infancia e entre outros servicos
educacionais e de apoio. Em decorréncia dos resultados positivos, as orientacGes para 0
curriculo da pedagogia italiana para a Educacéo Infantil vém sendo reformuladas, repensadas
ao longo das Ultimas décadas por varios paises, na busca da materializacao das politicas para a
infancia.

A definicdo e a denominacdo sobre experiéncias como fator preponderante no
curriculo da Educacéo Infantil estdo fundamentadas no que dispdem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI) em relagdo aos saberes e aos conhecimentos
fundamentais a serem propiciados as criangas, associados as suas experiéncias. Nesta
perspectiva, os Campos de Experiéncia nos ultimos trés anos tornaram-se assunto para debates
e reflexdes, por se tratar de um tema respectivamente novo. Do ponto de vista metodoldgico
para 0 mapeamento de producdo académica, as pesquisas sobre Campos de Experiéncia estédo
acontecendo gradativamente, evidenciando um campo fértil para os pesquisadores da area de
curriculo e Educacdo Infantil. O periodo temporal para busca de producbes académicas
referente ao tema de nossa pesquisa foi delimitada entre os anos de 2017 a 2021, englobando a
homologacéo, a implantacéo e a implementagdo da BNCC. Metodologicamente, a busca por
procedimentos de analise e objeto de pesquisa iniciou pelo site de catdlogos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-Capes, em que foram utilizados os termos
“Campos de experiéncia” e “curriculo”, associados as palavras-chave “educacdo infantil” e
“BNCC”, sendo encontradas somente duas dissertacdes sobre curriculo na Educacao Infantil e
sobre os Campos de Experiéncia. Adicionalmente, foram realizadas buscas nos sites da Scielo
Brasil e Google Scholar, sendo utilizadas as mesmas associagcdes por termos mencionados
anteriormente.

No site da Scielo, foram filtradas somente as revistas da area de educacao dos Ultimos
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4 anos, sendo obtidos 2 artigos. Desse modo, a outra alternativa estava no site do Google
Scholar, cuja pesquisa resultou em 13 artigos referindo-se aos Campos de Experiéncia na
Educacao Infantil com o foco no curriculo. O processo de captacdo de dissertacOes, teses e
artigos tambem foi realizado em todos os sites das universidades federais da regido norte, em
que nenhuma produc¢do académica, relacionada aos Campos de Experiéncia acerca do curriculo
da Educagdo Infantil, foi encontrada. Em relagdo ao quantitativo de dissertacdes e artigos

publicados por ano, as produc@es seguem distribuidas conforme apresentado no quadro 1 a

sequir.
Quadro 1 - Resultados por busca
Producdo académica Ano de publicacéo Quantidade de pesquisas
Dissertacdo 2018 1
Dissertacdo 2020 1
Artigo 2018 3
Artigo 2019 2
Artigo 2020 5
Artigo 2021 3

Fonte: elaborada pela autora.

Analisando a insuficiéncia de produgdo académica sobre o curriculo da Educagdo
Infantil acerca dos Campos de Experiéncia, destacamos a relevancia deste estudo, que pode
contribuir como objeto de reflexdo de todos aqueles que aspiram a organizacédo curricular, a
partir de uma interlocucéo entre acédo, ciéncia e saberes na perspectiva de uma abordagem mais
integradora e menos fragmentada.

A presente pesquisa foi realizada no municipio de Rio Branco, capital do Estado do
Acre, que se localiza na Amazodnia Sul-Ocidental e possui 419.452 pessoas habitantes, de
acordo com o ultimo censo populacional do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2020).

No Brasil, a partir da Constituicdo de 1988, o atendimento em creches e pré-escolas se
concretizou como um direito social para as criancas de 0 a 6 anos, sendo reconhecida a educacao
enquanto dever do Estado. A legitimacdo da Educacdo Infantil como dever do Estado sé foi
possivel devido a ampla participagdo dos movimentos sociais, como 0 movimento das
mulheres, dos profissionais de educacdo, dos trabalhadores e da forte campanha pela
redemocratizagdo do pais. Para Kuhlmann (2015), creches e pré-escolas passaram a ser
sinbnimo de conquista, pois as creches despontavam como simbolo real das reivindicacGes
feministas e do movimento popular dentro de uma concepcgao assistencialista. Dessa forma, a
Educacdo Infantil passou por significativas mudancas nas ultimas décadas até se configurar

com o objetivo de estabelecer os direitos fundamentais da crianca.
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Os caminhos da Educacdo Infantil acreana deram inicio nos anos 1940, quando o entéo
gestor do Departamento Estadual de Educacio, Océlio de Medeiros?, visualizou a necessidade

de se criar um modelar jardim de infancia. De acordo com Grotti (2019):

Uma instituicdo modelar naquele momento significava estar equipada com laboratério
para observacdes educativas, dispor de assisténcia médica, medidas de higiene,
condi¢des alimentares, parque de brinquedos e jogos infantis, jardim que permitisse o
contato com os elementos da natureza e o uso de uniforme adequado ao clima
amazonico (GROTTI, 2019, p.38).

Almejando a edificagdo da instituicdo, em fevereiro do mesmo ano, iniciou-se a
construcdo do Jardim de Infancia Epaminondas Martins, que j& tinha parte da populacéo
estabelecida, como esclarece Bezerra (1999): a instituicdo atenderia alunos excedentes no grupo
escolar 7 de setembro, sendo o primeiro grupo escolar da cidade de Rio Branco. Mas, foi na
gestdo do entdo governador Guiomard Santos que o Departamento de Educagdo e Cultura
consolidou o projeto da institui¢do infantil de Rio Branco. No momento de desenvolvimento da
educacdo na capital, a responsabilidade do departamento estava nas méos da educadora mineira
Maria Angélica de Castro. Segundo Castro (2011), Maria Angélica foi professora do Major
Guiomard Santos em 1918 e que mais tarde a convidaria para assumir 0 Departamento de
Educacao.

A educadora mineira, como primeiro ato de sua gestao priorizou o magistério primario,
formando assim, o professorado da capital, que era em sua maioria mulheres (BEZERRA,
1999). A atividade docente da mulher era vista como uma continuacdo de suas tarefas
domésticas e maternais, representada pela passagem de uma educacdo feminina tradicional,
encoberta pela ignorancia e preconceito. Como ressalta Almeida (2014), o trabalho feminino
na educacgdo constituiu-se como um dos primeiros campos profissionais respeitaveis para o0s
padrdes da época. A oportunidade de entrada da mulher no mercado de trabalho surgiu com a
necessidade de alguns fatores sociais do periodo, como o impedimento dos professores
educarem as meninas. Esse fato, possibilitou que as mulheres desempenhassem uma profissao
na educacgdo, pois, a docéncia estava atrelada a maternidade e as perspectivas domésticas,
revelando o magistério como lugar de exceléncia pelas mulheres (ALMEIDA, 2014). A
instrucdo para as mulheres passou a ser um movimento de libertacéo, fator principal para mudar

seu destino que era tragado e imposto pela doutrina da Igreja Cato6lica e vigiada pelas familias.

2 Océlio de Medeiros nasceu em Xapuri (AC), na fronteira do Acre com a Bolivia, no dia 9 de dezembro de 1917,
filho de Jodo Filipe de Medeiros e de Dulcinéia Duarte Cardoso de Medeiros. Em 1940 estando na cidade do Rio
de Janeiro, deixou-a e regressou ao Acre, e passou a exercer a funcéo de diretor de Educacéo e da Imprensa Oficial.
Foi também professor de pedagogia e psicologia da Escola Normal. Posteriormente, rompeu relagdes com o entdo
interventor Epaminondas Martins (1937-1941), voltando ao Rio de Janeiro. Informagbes disponiveis em
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-biografico/medeiros-ocelio-de Acesso em: 10/08/2021.
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Nesse cenario, a mulher conjecturou no magistério primario a oportunidade de reescrever a sua
histdria e conquistar um espago no campo profissional. Portanto, a educadora Maria Angélica
de Castro teve um papel importante junto a formacdo das professoras que iriam atuar na
primeira escola infantil da capital, sendo ela mesma um exemplo de militdncia no campo.

Neste contexto, em 1949 surgiu a Escola Infantil Menino Jesus que, naquele momento,
0 processo pedagogico era tradicional, classico e formal, como esclarece Bezerra (1999).

Diante do exposto, observamos a importancia da Escola Menino Jesus no cenario
historico da Educacdo Infantil da capital acreana e a preocupacao dos gestores da época em
oferecer um ensino publico de qualidade. “Que os novos caminhantes, inspirados nas
experiéncias vitoriosas do passado avancem rumo a um novo tempo para educa¢do no Acre”
(BEZERRA, 1999, p.7). Dessa forma, sempre se almejou a qualidade da Educacdo Infantil de
Rio Branco, para isso foi necessario ampliar as vagas e 0s nimeros de escolas concretizando o
direito a educacdo, perspectiva essa que ainda ndo estava explicita nos documentos reguladores
da educacéo antes de 1988.

Conforme avalia Grotti (2019):

Esta escola venceu o tempo e tem em seu “corpo” as marcas das diferentes concepgdes
de educagdo da infancia: Jardim da Infancia, Pré-escola e, atualmente, Escola de
Educago Infantil Menino Jesus. Decorridos 60 anos de sua inauguracéo, permanece
no compromisso em oferecer um ensino que promova desenvolvimento integral da
crianca em seus aspectos cognitivos, motores, sociais, afetivos e artisticos (GROTTI,
2019, p. 17).

Atualmente, a Educacdo Infantil em Rio Branco encontra-se no seguinte cenério
relacionado aos numeros de vagas e matriculas no ano de 2021. Segue a tabela para maior
exemplificacéo:

Quadro 2 — Cenario de oferta de matriculas e quantidades de escolas

Educacao infantil Quantidades de instituicfes de Oferta de vagas
educacdo infantil

Creche 35 4.309

Pré-escola 46 8.723

Fonte: elaborada pela autora com base — Nucleo de Estatistica — SEME.

Nos altimos 5 anos aproximadamente, curriculo acerca dos Campos de Experiéncia
tem sido objeto de estudo devido a sua importancia para area de Educacdo Infantil e,
principalmente, na busca por consolidar o arranjo curricular respeitando as caracteristicas da

infancia. Alguns pesquisadores tém abordado o tema da organizacdo curricular por Campos de
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Experiéncia na Educacdo Infantil, a partir de distintos olhares, séo eles, Barbosa (2015, 2020),
Finco (2015), Fochi (2015), Oliveira (2010) e Rinaldi (2016). Kramer (1992, 1997) e Kishimoto
(1986, 1996), emergiram as primeiras e principais discussdes sobre o curriculo na Educacéo
Infantil, em tempos anteriores. Na andlise dos processos de politicas educacionais e politicas
curriculares para Educagdo Infantil, temos apoio em: Ball (1992, 2001), Bowe (1992),
Mainardes (2006, 2018), Shiroma (2005), Hofling (2001), Macedo (2014).

A metodologia utilizada na pesquisa se configura na abordagem qualitativa com
carater descritivo e analise bibliografica exploratoria. Nesses tipos de pesquisa, a analise dos
dados é realizada com base na argumentacao das professoras e coordenadoras pedagdgicas, em
que foi possivel evidenciar as ideias, as percepcdes, as opinides dos interagentes e, assim,
explicitar os conceitos inseridos no contexto da BNCC-EL.

Nesse sentido, ndo ha davida de que, no atual momento politico em que estamos
marcados por retrocesso politico que visa cercear os direitos sociais principalmente o direito a
educacdo a politica curricular-BNCC surge a partir de muitas davidas diante de perspectivas de
curriculos ja desenvolvidas. Apesar de uma discussdo sobre curriculo para a Educacao Infantil
ser um tema atual, ndo deixa de revelar antigos desafios educacionais quanto a qualidade do
atendimento e a compreensao pelo direito a educacdo. Desta forma, entende-se que todos os
conflitos, os desafios e os embates fortaleceram a Educacéo Infantil enquanto direito social.

Dito isto, a presente dissertacéo foi estruturada em quatro secdes. Iniciamos o texto
com esta introducdo em que sdo relatados os fatores motivacionais que nos desafiaram e
estimularam o envolvimento com o tema, acompanhado de breves aportes tedricos que
fundamentaram a pesquisa no sentido de entendermos/analisarmos como a politica curricular
para Educacéo Infantil est sendo compreendida a partir dos Campos de Experiéncia.

Na primeira secdo, sdo expostos o0 desenvolvimento da pesquisa, percurso
metodoldgico e os instrumentos de construcdo de dados. Na segunda secdo contextualiza-se a
Educacdo Infantil como politica publica e educativa, a partir da Constituicdo Federal de 1988,
destacando insercdo dessa etapa da Educacdo Basica na BNCC. Sdo evidenciados 0s aspectos
relacionados aos marcos legais, sendo apresentados as divergéncias, 0s embates, 0s interesses
politicos, bem como a influéncia do setor privatista na elaboracdo e execucao da politica
curricular.

Apresentamos, na terceira se¢do, 0 surgimento da conceituacdo dos Campos de
Experiéncia no processo de construcdo do curriculo da Educacdo Infantil, a partir das
concepcdes elaboradas nas analises das politicas curriculares e os fatores que desencadearam a

organizacéo do curriculo por Campos de Experiéncia.
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Na quarta secdo, buscou-se desenvolver o percurso de elaboracdo do curriculo da
Educacao Infantil no municipio de Rio Branco, considerando o protagonismo da crianca e suas
experiéncias diarias como importantes fatores para organizacao curricular, evidenciando o
caminho nos marcos legais que asseguram a politica curricular da Educacdo Infantil na capital
acreana.

Além disso, apresentamos as discussdes da sistematizacdo dos dados atendendo aos
procedimentos de andlise e de estruturacdo quantos as percepgdes das professoras sobre 0s
Campos de Experiéncia, o papel da BNCC no contexto da Educagéo Infantil e a participacao
da crianga na construcdo do curriculo na Educacgéo Infantil do municipio de Rio Branco.

Por fim, na conclusdo, realizamos algumas consideragdes, procurando responder
algumas das inquietacdes levantadas no decorrer desta pesquisa e destacar a importancia das
experiéncias na organizacao curricular da Educacéo Infantil, consolidando o direito da crianga

por uma educacao que respeite a primeira infancia.
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2. EDUCACAO INFANTIL COMO UM CAMPO DE POLITICA NO CONTEXTO
DA BNCC

Esta secdo aborda o campo das politica publicas educacionais, situando a Educacéo
Infantil no cenario de importantes mudancas que permeiam movimentos de disputas, interesses,

desafios e embates desde a Constituicdo Federal de 1998, até a da implementacdo da BNCC.

Resgatar o processo construtivo da Educacdo Infantil como politica educacional para
infancia € o desafio desta secdo. Apresentaremos 0s elementos no campo desta politica, a partir
da Constituicdo Federal de 1988, até a recente politica curricular da Base Nacional (BNCC).
Na Constituicdo Federal de 1988, destacadamente em seu Artigo 6°, séo assegurados os direitos
sociais das criancas menores de seis anos de idade. A Educacdo Infantil como direito é
evidenciada como principio fundamental para o avanco dos privilégios sociais, sendo um

desafio politico e social para garantir a efetivacdo do desenvolvimento integral da crianca.

Creches e pré-escolas, no contexto da politica publica, percorreram caminhos de lutas
e embates, até chegar, atualmente, ao que conhecemos como Educacdo Infantil enquanto um
direito assegurado a todas as criangas. A democratizagdo da Educacao Infantil teve seu inicio
nas agles em defesa do atendimento educacional as criangas, fruto da luta dos movimentos
sociais resultando em politicas puablicas, que o Estado teve que procurar atender a essas
demandas e com a qualidade devida. Kramer (1992) destacou os pontos em que movimentos

sociais se engajaram na luta pelas criancas:

Consciente de que a situacdo da infancia resulta da propria desigualdade a que é
submetida a maioria da populacdo brasileira, 0 movimento social luta, entdo, pelo
acesso das criancas de todas as classes sociais a servicos de salde, assisténcia e
educacdo de qualidade, que de fato representem condicGes de vida digna e - no caso
da educacdo - também contribuam para o desenvolvimento e a ampliacdo dos
conhecimentos infantis (KRAMER, 1992, p. 125).

Todos os desafios citados pela autora requereram e requerem ainda um grande
movimento por parte das politicas publicas, de forma que a ideia do assistencialismo na
Educacdo Infantil seja superada. Concepcao essa, que esteve presente durante décadas na oferta
de atendimento as criancas menores de 7 anos de idade. Por isso, a importancia das
organizacOes da sociedade civil, o engajamento de diferentes forgas, frente ao direito das
criancas a educacéo publica de qualidade. Destacamos a importancia do cuidado com a crianga
pequena e a preocupacdo com sua educacdo, como necessidades fundamentais para seu

desenvolvimento, aqui compreendido como uma confirmacéo da luta pelo direito das criancas
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a educacdo e a concretizagdo como direito social.

Em 1990, foi sancionado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°

8.069/1990, que reconhece os direitos sociais e 0s dispositivos constitucionais para o

desenvolvimento integral da crianca e do adolescente e reforca que as politicas publicas os

devem considerar assunto de prioridade nas estratégias de trabalho. Garantia desses direitos séo

indicados no artigo 4°:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacao dos direitos referentes a vida, a saude,
a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Parégrafo Unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servicos publicos ou de relevancia publica;

c) preferéncia na formulacdo e na execucdo das politicas sociais publicas;

d) destinagdo privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a
protecdo a infancia e a juventude. (BRASIL, ECA, 1990, art. 4°).

Assim, o fortalecimento das a¢Ges em politicas publicas garante direito constitucional

a crianca, reafirmando o dever do Estado para que se faca cumprir as Leis. Em 1994, com a

formulacdo das diretrizes para uma Politica Nacional de Educacéo Infantil, que reafirmava a

importancia da Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educacgéo Basica.

Ao tomar esta iniciativa, 0 MEC reafirmou o reconhecimento de que a Educacédo
Infantil, destinada as criancas de zero a seis anos, é a primeira etapa da educacéo
bésica, indispensdvel a construcdo da cidadania. 0 Ministério traduz, assim, a
consciéncia social sobre o significado da infancia e o direito a educagdo da crianca
em seus primeiros anos de vida (BRASIL,1994, p.7).

A estratégia adotada pelo Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) foi a de articular

aliangas entre governo e a sociedade civil:

O Ministério da Educacdo e do Desporto tem o papel insubstituivel e inadidvel de
propor a formulacdo de uma Politica Nacional de Educacdo Infantil, norteada pelos
pardmetros da Constituicdo, especialmente os de descentralizacdo politico-
administrativa e de participacao da sociedade, atraves de organismos representativos,
na formulacéo dessa Politica e no controle de suas agdes (BRASIL, 1994, p. 9).

A Politica Nacional de Educacéo Infantil foi baseada nas diretrizes da Constituicdo

Federal e no Estatuto da Crian¢a de do Adolescente-ECA. O MEC j& havia iniciado os debates
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sobre o Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacional Nacional-LDB, que buscava
assegurar o direito a educacdo para as criancas. Cabe destacar que acdes no campo da politica
social requerem efetivas estratégias, ainda mais em se tratando de educacdo. Pensando em
efetivacdo do direito a educacdo, o projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei n°
9.394/1996 percorreu um longo caminho e a Educagdo Infantil apareceu como parte integrante
da Educacdo Basica, embora o texto tenha sido criticado, por conter uma politica educacional
®neoliberal. Essa Lei trouxe a Educacio Infantil como obrigagdo do Estado, mas ndo a

estabeleceu como obrigatéria em sua totalidade.

Dois anos mais tarde, 1998 o MEC publicou um documento em trés volumes, 0s
Referenciais Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil-RCNEI que apresentaram
orientacGes para professoras e professores de creches e pré-escolas, sendo um “guia de
orientacdo que deveras servir de bases para discussdes entre profissionais [...] na elaboracao de
projetos educativos singulares e diversos”. (BRASIL, p. 8). E ainda esclarecer que pretender

dar contribuicdes para:
[...] planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de préaticas educativas
que considerem a pluralidade e diversidade étnica, religiosa, de género,
social cultural das criangas brasileiras, favorecendo a construgdo de

propostas educativas que respondam as demandas das criangas e seus
familiares nas diferentes regides do pais. (BRASIL, idem ibidem).

Em vista disso Fullgraf explica sobre o retrocesso que os RCNEI trouxe para Educagéo

Infantil:

A publicacéo e distribuicdo do documento “Referencial Nacional para Educacdo
Infantil vol. 1,2,3/RCNEI”, que para muitos pesquisadores da area ¢ um retrocesso,
traz de forma implicita uma concepcédo de educagdo compensatdria e escolarizante,
além de considerar a crianga numa perspectiva de sujeito universal” (FULLGRAF,
2001, p. 64).

Conforme a autora analisa, os RCNEI é uma ruptura nas politicas para Educacédo
Infantil, além de estarem imersos aos ideais neoliberais, impde um paradigma curricular para
as criangas pequenas. Com a regulamentagéo da LDB/96, houve a necessidade da elaboracao
do documento normativo para que os ambitos estaduais e municipais pudessem garantir padrdes

basicos de qualidade no atendimento de creches e pré-escolas e, nessa dire¢do, no ano de 1998,

3 “O neoliberalismo refere-se a retomada de forma intensa do ideario liberal, o qual apregoa a liberdade dos
mercados, as liberdades individuais, a auto-regulacdo dos mercados, ou seja, a ndo interferéncia do Estado na
economia” (GASPAROTTO, GROSSI, VIEIRA, 2014, p.7).
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com a preocupacéo de oferecer uma melhor qualidade nas institui¢cbes de Educacéo Infantil, foi
publicado o documento “Subsidios para o Credenciamento e o Funcionamento das Institui¢des
de Educacdo Infantil”. A elaboracdo desse conteudo regulatorio contou com a participagao do
Conselho Nacional de Educacéo, Conselhos Estaduais e Municipais, especialistas em Educacéo
Infantil e a Coordenacdo Geral de Educacéo Infantil.

As propostas continuaram nas agdes politicas com a aprovagédo da Resolu¢do CEB n°
1, de 7 de abril de 1999, que apresentou as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo
Infantil (DCNEI), cujo objetivo foi instruir a “organizacdo das propostas pedagogicas das
instituicdes de educacgdo infantil integrantes dos diversos sistemas de ensino”. Desse modo,
pretendeu-se orientar e articular o processo de desenvolvimento e de avaliagdo de todo trabalho

pedagdgico das Instituicdes de Educacdo Infantil.

Contudo, para que todo o processo tivesse éxito, era necessario haver profissionais
qualificados e envolvidos com o processo educativo direcionando maiores orientagdes. Foi

entdo que o Conselho Nacional de Educagdo aprovou o Parecer n° 4, que:

[...] trata, justamente, de varios aspectos normativos para a Educacdo Infantil, a serem
considerados pelos sistemas educacionais, a partir da aprovacéo da LDB/96. Esta Lei,
incorporando dispositivos da Constituicdo Federal de 1988, entende a Educacédo
Infantil como etapa inicial da Educacdo Baésica e, portanto, direito inalienavel de
cidadania e dever do Estado (BRASIL, 2000, p. 1).

Esse parecer orienta a proposta pedagogica e o regimento escolar, vinculando as
instituicOes de Educacdo Infantil aos sistemas de ensino, promovendo agdes de formacéo de
professores e de outros profissionais para o trabalho nas creches e em pré-escolas e apontou as
diretrizes para a organizacdo dos espacos fisicos e de recursos materiais para essa etapa da

Educacao Basica.

Cabe destacar a importancia de todas as conquistas para essa etapa: a LDB/96, como
um marco, ressalta no seu artigo 9°, a relevancia da Unido ao elaborar o Plano Nacional de
Educacao (PNE). E assim, no ano de 2001, a Lei n® 10.172, de 9 de janeiro deste ano, tracou
objetivos e metas decenais para que 0s governos criassem seus planos de acdes. Nesse plano, a
Educacdo Infantil foi contemplada com 25 metas, assegurando igualmente os recursos publicos
financeiros para sua oferta. Porém, com as desigualdades educacionais, o pais enfrentava uma
dura missdo, qual seja: estabelecer acdes e politicas mais articuladas para garantir o direito a

uma educacdo de qualidade e equidade para todos.

Foram muitos os fatores que dificultaram a melhoria da Educagdo Infantil. Oliveira (2010)
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destaca, diante desse quadro, as condi¢Oes desafiadoras para garantir uma educacdo de

qualidade as criancas pequenas:

Contudo esses compromissos a serem perseguidos pelos sistemas de ensino e pelos
professores também na Educacdo Infantil enfrentam uma série de desafios, como a
desigualdade de acesso as creches e pré-escolas entre as criangas brancas e negras,
ricas e pobres, moradoras do meio urbano e rural, das regides sul/sudeste e
norte/nordeste. Também as condigBes desiguais da qualidade da educacéo oferecida
as criangcas em creches e pré-escolas impedem que os direitos constitucionais das
criancas sejam garantidos a todas elas (OLIVEIRA, 2010, p. 3).

Diante de tais desafios, constatamos que as transformagdes e as mudangas no campo
das politicas sdo necessarias para a busca da melhoria da educacédo pautadas e articuladas com

0 que desejamos para o trabalho com as criancas.

Com relacdo a isso, uma ac¢do politica que produziu certas melhorais no contexto da
Educacdo Infantil, foi a aprovacdo do Fundo Nacional de Educacdo Béasica-FUNDEB, Lei n°
11.494, de 20 de junho de 2007, que incluiu recursos financeiros para creches e pré-escolas, o
gue coadunou em um relevante avanco para a Educacdo Infantil, porém, em se tratando da
especificidade do atendimento a crianga pequena, 0s recursos ainda foram insuficientes frente
a demanda elevada. A ampliacdo das acdes para Educacéo Infantil é diferente das outras etapas:
a estrutura e a organizacdo requer concepgdes de curriculo, formacdo especifica de
profissionais, estrutura fisica e materiais adaptados, dentre outros aspectos, que faz dessa etapa

da Educacéo Basica, distinta das demais.

Em 2009, foram elaboradas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo
Infantil (DCNEI), consolidadas com o Parecer CNE/CEB n° 20/2009 e a Resolucdo CNE/CEB
n° 05/2009, que conduzem as relagdes normativas sobre o curriculo e fatores de uma proposta
pedagdgica, contemplando e respeitando os principios éticos, politicos e estéticos. As DCNEI
buscam o envolvimento dos professores sobre as praticas cotidianas a serem alcancadas para a
Educacdo Infantil. Nessa dire¢do, Oliveira (2010) analisou que a dificuldade dos professores
em trabalhar as diretrizes é resultado da auséncia de formagdo especifica para esses
profissionais, pois necessitam conhecer e refletir sobre as politicas publicas para a Educacédo

Infantil, seus vieses, as influéncias, as estratégias que as permeiam.

Pensando em politica educacional para Educacdo Infantil, percebemos grandes
avancos e ac¢oes que foram pontuais para o processo de mudanga e reconhecimento da primeira
etapa da Educacgdo Béasica como funcgéo social e consolidacéo do direito e ampliagdo da oferta

com qualidade para a Educacgéo Infantil. Mas, o Estado ainda precisa fazer mais e ampliar a
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participagdo efetiva da sociedade nas decisdes, no planejamento e na execu¢do das politicas
educacionais. No caso da Educacdo Infantil, o planejamento dessas politicas precisa ser
aprofundado na sua especificidade, dialogando com todos os interessados e procurando
melhorar as agdes e os dispositivos legais. A Educacgéo Infantil, a partir da LDB n° 9.394/1996,
passou a ter mais visibilidade ao expandir as ofertas de vagas e promover a melhoria do
atendimento em creches e pré-escolas. Apesar desses avancos, essas discussfes ocorreram em
um momento historico no qual a politica pablica educacional era redefinida a partir de uma

orientagdo econdmica neoliberal, conforme destaca Hofling (2001):

Em um Estado de inspiragdo neoliberal as acdes e estratégias sociais governamentais
incidem essencialmente em politicas compensatorias, em programas focalizados,
voltados aqueles que, em fungdo de sua “capacidade e escolhas individuais”, nio
usufruem do processo social. Tais agdes ndo tém o poder - e frequentemente, nio se
propdem a - de alterar as relagdes estabelecidas na sociedade (HOFLING, 2001, p.
39).

De acordo com as ideias de Hofling (2001), as politicas publicas sdo responsabilidade
do Estado, ndo podendo ser incorporadas por grupos privatistas e sim pensadas para uma
sociedade. Estes grupos séo integrados por empresarios nacionais e internacionais que atuam
fortemente na educacdo. De acordo com Saviani (2014) os grupos privatistas tem ramificacdes
nas forgcas dominantes da economia e também na esfera publica. A partir dessa intervencgdo de
grupos privatistas é que o processo de elaboracdo e implementacdo da BNCC resultou em
conflitos e criticas. Essa parceria entre estado e iniciativa privada acarretou a criacdo de padrdes
nacionais de aprendizagem, deixando as especificidades do curriculo fora do debate: padrdes
encaminhados a partir das avaliagdes internacionais, testes padronizados e aulas com roteiros,
produzindo um modelo educacional direcionado para o mercado. Apple (2001) menciona que
a reestruturacdo curricular nas agendas neoliberais estd associada ao que ele intitula de
modernizadores econémicos, que buscam centralizar a politica educativa em torno da economia
e de um curriculo estandardizado. Assim, a funcéo da educacédo deixou de ser uma alianca social

e passou a associar ao mundo dos negécios. Ainda segundo esse autor:

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo
aparece nos textos e nas salas de aula de uma nagéo. Ele é sempre parte de uma
tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do
que seja conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes
culturais, politicas e econdmica que organizam e desorganizam um povo (APPLE,
2001, p.59).

A politica curricular defendida no Brasil hoje apresenta aspectos comuns realizados
em outros paises como Estados Unidos e Inglaterra que direcionam o curriculo para modelos
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internacionais que buscam a juncdo com um sistema de avaliagdo em prol da economia. No que
se refere a Educacdo Infantil, o curriculo necessita integrar debates que concentrem as
discussbes na experiéncia da crianca dentro de seu contexto social. A politica curricular para
efetivacdo de uma educacao de qualidade para crianca precisa reconhecé-la enquanto individuo,
oferecer um trabalho pedagdgico a partir da perspectiva da escuta e do protagonismo. Outro
fator relevante é saber que para a primeira infancia, a proposta de curriculo deve requerer outro
olhar, ou seja, alternativas curriculares que satisfacam a necessidade e a caracteristica proprias

dessa etapa da vida, diferentemente da visao curricular que se tem para o Ensino Fundamental.

Esse outro olhar objetiva a promogéo da producéo cultural, vislumbra a crianga como
crianca e ndo apenas como estudante. Kramer (2006) traz uma reflexdo que torna a Educacéo
Infantil e o Ensino Fundamental indissociaveis de forma que se possa garantir elementos
fundantes para a construcdo de um curriculo que oportunize um trabalho pedagogico que seja

coerente com a condicdo infantil:

Meu ponto de vista é o de que o planejamento e 0 acompanhamento pelos adultos que
atuam na educacdo infantil e no Ensino Fundamental devem levar em conta a
singularidade das acGes infantis e o direito a brincadeira, a producdo cultural, na
educacdo infantil e no Ensino Fundamental. Isso significa que as criancas devem ser
entendidas nas suas necessidades (a de aprender e a de brincar) e que tanto na
educacdo infantil, quanto no ensino fundamental sejamos capazes de ver, entender e
lidar com as criangas e ndo s6 como alunos. A inclusdo de criancas de 6 anos no
Ensino Fundamental requer didlogo entre a Educagdo Infantil e o Ensino
Fundamental, dialogo institucional e pedagdgico, dentro da escola e entre as escolas,
com alternativas curriculares claras (KRAMER, 2006, p. 810).

Kramer retrata um desafio para as politicas publicas municipais, estaduais que é a
ampliacdo de acBes que contemplem propostas curriculares para a infancia, porque a crianga
ndo deixa de ser crianca quando entra no Ensino Fundamental. As reflexfes que a autora nos
apresenta diz respeito ao tempo da infancia que ultrapassam os limites da Educacéo Infantil e
transcende o espaco do Ensino Fundamental. Kramer (2006) ainda traz outros questionamentos

gue aponto a partir no Quadro 2, em forma de organograma.
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Quadro 3 - Indagacdes sobre o curriculo

Nossas creches, pré-escolas e escolas tém oferecido

condi¢des para que as crian¢as produzam cultura?

A antecipacdo da escolaridade para o 6 anos de idade
interfere nos processos de insercdo social e nos modos

de subjetivacdo de criangas, jovens e adultos?

As escolas tem levado em conta essas questbes na
concepcao e construcdo do seu curriculo?

Nossas propostas curriculares garantem o tempo e o
espaco para criar?

S de nos, trabalhamos nas politicas publicas, nos
projetos educacionais e nas praticas cotidianas,

garantimos espacgo para esse tipo de acdo e interacéo
' 2

Fonte: Elaborada pela autora com base em Kramer (2006, p.16 e 20).

De acordo com o organograma acima, Kramer defende a construcao do curriculo com
base na infancia, no contexto de educagdo pautado no respeito as diferencas e na pluralidade de
alternativas de um curriculo para Educacéo Infantil. Desta forma, exercendo o direito social da
crianca. Para assegurar a ela seu direito de usufruir a infancia, Nesta direcdo, as instituicGes de
Educacdo Infantil devem assumir o compromisso de organizar um curriculo que estimule e
amplie as suas potencialidades. Oliveira (2010) reitera que o curriculo deve propiciar
experiéncias para exploracgdo ativa e compartilhada. O curriculo € um instrumento importante
para a garantia do direito a educacgdo das criancas. Direito esse que esta presente na brincadeira,
no cuidar, na especificidade do trabalho pedagogico, no bem-estar, nos saberes, nas linguagens,
nas experiéncias, nos sentidos, na escuta e nos professores que possam possibilitar essas
conquistas. Para Educacdo Infantil, perceber o curriculo como experiéncias significativas
requer um conjunto de praticas que oportunizam diversos olhares sobre a crianga, que, de

acordo com Barbosa et al. (2016):

[...]Jo curriculo precisa oferecer experiéncias que contribuam positivamente para o
desenvolvimento fisico, afetivo, social, linguistico e cognitivo das criangas. Nenhum
desses aspectos é considerado 0 mais importante, portanto, mais merecedor de atencéo
na educagdo das criancas, e, como sdo fortemente conectados, ndo podem ser
pensados de forma compartimentada e desarticulada (BARBOSA et al., 2016, p. 17).

Desse modo, BARBOSA et al. consideram a ideia de que o centro do planejamento
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curricular é a crianga, aquela que imagina, constréi sentidos, precisa ser considerada no
planejamento curricular e nos documentos normativos como as DCNEIs e a BNCC que nédo
podem ser barreiras entre os professores e esses; a fala da crianga e 0 momento da escuta devem

ser considerados na construgédo curricular.

Ainda com Barbosa et al. (2016) a BNCC-EI constitui-se como uma referéncia flexivel
para construcdo do curriculo e alerta que a Base pode levar ao engessamento dos curriculos se
as unidades de educacao se submeterem a uma programacao pré-definida, pois, o curriculo é a
oportunidade de expressar as diversidades regionais de um pais imenso como o Brasil. Desse
modo, o projeto pedagdgico precisa ser o fortalecedor do trabalho coletivo dos profissionais
das instituicdes educacionais, trazendo a reflexdo de cada professor, construindo uma relacéo
de sensibilidade para com as criancas, desta maneira, o curriculo acontece nas praticas
cotidianas e se desvia da imobilidade, considerando portanto as peculiaridades e necessidades

dos sujeitos (criangas) que dele desfrutardo.

Assim, o curriculo é definido na escola, pelos seus profissionais (professores,
coordenadores, diretores) junto com as criancas € uma BNCC serve como referéncia
para tomada de decisdes pelas equipes escolares. No caso da Educacdo Infantil, o
ponto basico nessa discussdo é a especificidade dessa etapa educacional na
organizagdo de situacBes educativas mediadoras da aprendizagem e do
desenvolvimento das criangas, concebido como diverso das consideracoes referentes
as demais etapas da educacdo basica (BARBOSA et al., 2016, p. 17).

Diante de varias mudancas ocorridas na Educacdo Basica como a implementacao da
BNCC, a Educacao Infantil precisou de uma reorganizacdo em relacdo ao atendimento e as
orientagdes curriculares que promovessem uma educacdo de qualidade para as criancas
pequenas. Em 2013, houve uma alteracdo na LDB 9.394/1996, com a retificacdo apresentada
na Lei n° 12.796/2013, que define a obrigatoriedade do ensino dos 4 aos 17 anos e insere a
Educacao Infantil na BNCC.

Assim, a Lei n® 12.796/2013 apresenta em seu artigo 26:

Os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
2013).

A partir desses desafios sobre a BNCC, é preciso entender todo 0 seu processo de
construcdo e implementacdo e como a Educacao Infantil chegou ao contexto da Base, algo que

discutiremos no proximo subitem.
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2.1 BNCC: PERCURSO HISTORICO E EMBATES POLITICOS

No decurso que resultou na aprovagédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
ocorreram articulagdes politicas que derivaram a preeminéncia de uma nova politica curricular.
O projeto da Base precede sua idealizacéo, sua construcao e sua aprovagao com forte indicativo
na Constituicdo Federal de 1988, que estabeleceu a obrigatoriedade da educacdo bésica
brasileira, tendo como corresponsaveis a familia, o Estado e a sociedade. Concomitantemente,
tornou-se evidente a necessidade da elaboracdo de um sistema nacional de educagdo com um

curriculo nacional.

Nesse contexto, foram iniciados os debates e os estudos que resultaram na elaboracéo
e na aprovacao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) no ano de 1996. A intencéo era
de que fossem elevados as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), tornando-se, assim, o
documento orientador de um sistema educacional, algo que néo foi concretizado, uma vez que
permaneceu somente enquanto uma referéncia para selecdo de contetdos validos

nacionalmente.

Diante da necessidade de se repensar uma politica curricular que oferecesse subsidios
as propostas curriculares, respeitando o direito a educacdo e as politicas educacionais, foi
elaborado o Plano Nacional de Educacdo. O PNE Lei n° 010172, DE 9 DE JANEIRO DE 2001,
contava com 25 metas para Educacdo Infantil, sendo uma delas ampliar a oferta de Educacéo
Infantil no pais, porém, ndo cita a elaboracdo de uma Base. Ja 0 PNE/2014-2024 estabeleceu
20 metas para todas as modalidades de ensino, sendo 3 relacionadas a BNCC. A meta 7 é a

mais especifica e que tem veeméncia com a BNCC:

Meta 7: fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as seguintes
médias nacionais para o IDEB: 6,0 nos anos iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos
anos finais do ensino fundamental; 5,2 no ensino médio (BRASIL, 2014, p.31).

7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educagdo basica e a base nacional comum dos curriculos,
com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para
cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual
e local (BRASIL, 2014, p. 31).

Ha outras Metas que estdo ligadas a BNCC, como Meta 2, a estratégia 2.2 vai pontuar

que os entes federados devem pactuar a implementagdo de uma Base Nacional Comum



35

Curricular para o ensino fundamental. Bem como a Meta 3, que trata da universalizagcdo do

Ensino Médio, a estratégia 3.3 tem pontuado a necessidade de instituicdo de uma Base

Nacional comum para o Ensino Médio.

Somente no ano de 2015, foram ampliadas as discussdes sobre a constru¢do de uma
Base dentro de um contexto de politicas pablicas educacionais para definir o que ensinar na
Educacdo Bésica. Partindo desse contexto, o Ministério da Educacdo, as Secretarias, a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo, movimentos sociais, fundac6es ligadas aos
interesses privados, professores, universidades e associagfes foram alguns dos atores

envolvidos no processo de consulta de construgcdo da BNCC.

Cabe ressaltar que o processo de elaboragéo e aprovacdo da BNCC foi cercado de
muitos interesses, dentre eles 0s grupos privatistas e suas interferéncias no contexto para a
formulacdo da politica curricular. Para Macedo (2014) a elaboracéo da Base é a padronizacao
de um curriculo que provém de interesses privatistas que tiveram como agentes financeiros a
Fundacao Lemann, Victor Civita, Instituto Airton Sena, Natura e Gerdau, interessados somente
na economizacdo da mercantilizagcdo da educacdo e marcaram as politicas neoliberais imerso
na aprovacdo da BNCC. As Normativas legais da educacao brasileira passam, entdo, a serem
prescritivas e tecnocraticas, organizando-se em eixos articuladores e com maior controle do
trabalho pedagogico, dentro de uma perspectiva gerencialista dos reformadores empresariais,

em articulagdo com 0s organismos internacionais na busca por melhores resultados.

Percebe-se, cada vez mais, as estratégias privatistas nas reformas educacionais. Freitas
(2012) destaca que essa perspectiva politica ndo esta baseada em evidéncias empiricas
consistentes, mas, em evidéncias que categorizam a meritocracia e a privatizagdo como politica
publica exitosa. Ao desenhar a relacdo publico-privada na elaboracdo da BNCC, Macedo (2014)
destaca que: “Os agentes sociais privados apareciam no cendrio da educagdo, buscando
interferir nas politicas publicas para educacdo também com perspectivas de maior controle
sobre os curriculos” (MACEDO, 2014, p. 1533).

Os interesses da politica curricular sdo iniciados por meio do contexto, de defini¢fes
e de propositos politicos da BNCC centrados no curriculo, na avaliacdo e na formacdo de
professores. Os agentes sociais privados, como fundacBes, bancos e grupos educacionais
utilizam-se de estratégias politicas, sendo um cenario de disputas no processo de formulagéo da
politica visando lucros. Mainardes (2006) chama a atencdo para a abrangéncia do mercado

educacional publico, algo que vem se tornando cada vez mais lucrativo.
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Para entender os diversos contextos em que a BNCC foi elaborada, dispomo-nos da
abordagem do ciclo de politicas, elaborada por Stephen Ball (1992) e Richard Bowe (1992). A
abordagem do ciclo de politicas, que atua dentro de uma perspectiva p6s-moderna, enfatiza os
processos politicos e a agdo dos profissionais que trabalham com as politicas, articulando dentro
de um processo macro e micro para analisar as politicas educacionais. Mainardes (2006)
também contribui para maior entendimento do ciclo de politicas analisando os trés contextos
principais: o contexto de influéncia, o contexto da producdo de texto e o contexto da pratica,

assim definidos:

Contexto de influéncia: é a elaboracdo da politica publica. Iniciam-se os discursos
politicos pelas partes interessadas que debatem os propdsitos da politica para os beneficios
sociais que serdo desenvolvidos. Como retratam Ball; Bowe (1992), aqui se trata das influéncias
de grupos sobre o governo, porém, nao sao eles que determinam diretamente a politica (BALL;
BOWE, 1992, p. 19). Podemos correlacionar, nas influéncias sobre a BNCC, as advindas de
grupos privatistas e defensores da escola publica durante o processo de discussdes e debates da
Base desde sua primeira versdo. Perante as propostas, que contemplavam muito mais 0s
interesses dos empresarios, houve a retirada de alguns movimentos sociais que concluiram que

a Base estava limitando os assuntos referentes aos direitos sociais.

Contexto da producao de textos: o suporte é representado pelos documentos oficiais
que, segundo Shiroma (2005), “[...] os textos politicos sdo normalmente articulados a
linguagem do publico em geral” (SHIROMA, 2005, p. 7). O desenvolvimento esta relacionado
a0 senso comum, com textos que representam a ideia da politica. Os textos politicos séo campos
de disputas e acordos. Mainardes (2006) ressalta que os grupos que estdo envolvidos disputam
0 controle na atuacdo das politicas. Nesse processo, ocorrem as leituras e as varias
interpretacdes e 0s autores ndo tém controle sobre as suas interpretacdes. Por isso, 0S
documentos oficiais precisam ser divulgados para que as ideias se configurem para dar sentido.
A midia, nesse caso, tem um papel importante. Seguindo uma analise dentro do contexto de
ciclo de politicas, a BNCC foi criada a partir de disputas e de interesses cada vez mais distantes
dos sujeitos que receberdo a politica, excluindo a participacdo da comunidade interessada. A
propaganda no site do Movimento pela Base* é o exemplo do papel da midia para a difuséo e
para o direcionamento de ideias atribuidas ao que esta difundido nos textos e teve um papel

fundamental para o controle da politica curricular.

4 https://movimentopelabase.org.br/
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Contexto da prética: Mainardes (2018, p. 13) afirma que “a analise do contexto da
pratica demanda reunir uma quantidade significativa de dados” (. A politica ideoldgica e
abstrata acaba se afastando da pratica. Sendo assim, o discurso da politica influencia os sujeitos
envolvidos e os ajustes, traducdes, interpretacGes e reinterpretacdes sdo importantes, nessa
etapa, para realizar um posicionamento analitico da politica em acdo. A questdo de interpretacéo
também é considerada uma questdo de disputa. Portanto, os sujeitos envolvidos, como 0s
professores, por exemplo, assumem um papel importante na interpretacdo, na reinterpretacao e

em um reposicionamento das politicas educacionais.

Consequentemente, a andlise e a interpretacdo dos documentos que efetivam uma
politica, evidenciam as posi¢des dos sujeitos envolvidos. As tensdes estdo presentes no
processo de interpretacdo do discurso, configurando um espaco de conflitos, de resisténcias e
de conformismos que se apresentam no contexto da pratica com possiveis modificacdes e
implicacBes pontuais na proposta original da politica. Assim, Mainardes (2006) explica que o
processo politico tem a sua Ultima face na politica em uso, quando os discursos e as praticas
institucionais entram no processo de implementagéo das politicas pelos profissionais que atuam

na pratica.

Na proxima subsecéo, resgatamos o cenario histérico da BNCC, analisando o processo

que definiu o rumo da politica curricular brasileira.

2.1.1 Um pouco mais sobre o percurso histérico da BNCC

A discussao e a elaboracdo da BNCC foi iniciada a partir da Portaria CNE/CP n°
11/2014°, com o objetivo de contribuir com a construgdo de um documento que garantisse 0s
direitos e os objetivos de desenvolvimento e de aprendizagem. No mesmo ano, com a aprovagéo
da Lei n° 13.005/2014 definiu-se a universalizacdo do Ensino Fundamental para toda a
populacédo dos 6 aos 14 anos, e, assim, foram determinadas algumas metas para a construcdo da
BNCC:

2.1) o Ministério da Educagdo, em articulagdo e colaboragcdo com os Estados, 0

5 O Conselho Nacional de Educagio (CNE) iniciou o seu processo de discussdo sobre o tema da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) constituindo uma Comisséo Bicameral, criada pela Portaria CNE/CP n° 11/2014,
tendo por objetivo “acompanhar e contribuir com o Ministério da Educac@o na elaboracdo de documento acerca
dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, tendo em vista, principalmente, as estratégias 2.1 e
2.2 da Meta 2 e as estratégias 3.2 e 3.3 da Meta 3 previstas no Plano Nacional de Educacédo aprovado pela Lei N°
13.005, de 25 de junho de 2014”. Disponivel em:
https://www.seminariosregionaisanpae.net.br/BibliotecaVirtual/8-Documentos/Pedido-de-vista-BNCC.pdf
Acesso em: 19/12/2020.


https://www.seminariosregionaisanpae.net.br/BibliotecaVirtual/8-Documentos/Pedido-de-vista-BNCC.pdf
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Distrito Federal e os Municipios, deverd, até o final do 2° (segundo) ano de vigéncia
deste PNE, elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de Educacéo, precedida de
consulta puablica nacional, proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para os (as) alunos (as) do ensino fundamental;

2.2) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito da
instancia permanente de que trata o 8 5° do art. 7° desta Lei, a implantagéo dos direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base nacional
comum curricular do ensino fundamental (BRASIL, 2014).

De acordo com Aguiar e Dourado (2018), para preparac¢ao do documento sobre a Base,
em 2015, aproximadamente 120 profissionais de educacdo de diferentes areas de conhecimento
foram convidados pelo MEC para formular um documento que seria a primeira versao da
BNCC. Subsequentemente, o documento foi disponibilizado para consulta pablica entre os
meses de outubro de 2015 a margco de 2016. Além da participacdo da sociedade, houve
contribuicbes de especialistas, associacdes cientificas e comunidade académica. Essas
informacgdes foram organizadas e sistematizadas por profissionais das Universidades de
Brasilia/UnB e da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro/PUCRJ e resultaram na

segunda versao da BNCC.

Ainda Aguiar e Dourado (2018), analisam que a segunda versdo do documento foi
disponibilizada para consulta no ano de 2016, por meio de seminarios e debates organizados
pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e pela Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME). As discussdes foram embasadas nas anélises

do documento e debates por areas especificas.

Percebemos que na versdo seguinte a discussao foi configurada pelas experiéncias
internacionais com forte presenca das politicas neoliberais. Justamente o que Ball (2004)
classifica como a efervescéncia do discurso que acontece sobre o privado e o setor publico
como a juncdo por parceria, algo que os setores constituem como benéfico nos arranjos das
politicas internacionais. Dessa forma, a educacdo é vista como mercadoria, a partir das
contratacdes dos servicos educacionais com imposi¢oes de metas e medidas de desempenho
controladas pelos indicadores internacionais, centralizando a avaliagdo e pressupondo a baixa
qualidade da educacdo e ineficiéncia dos educadores. Para Barbosa; Fernandes (2020), integrar-
se a Educacdo Infantil ao sistema educacional exige assumir desafios e caracteristicas

identitarias que foram esquecidas na construcéo da politica curricular da BNCC.

Diante das contribui¢cbes que sofreu a segunda versdo da Base, 0 CONSED e a
UNDIME entregaram o documento da terceira versdo ao Conselho Nacional de Educagéo
(CNE) em abril de 2017. Vale ressaltar que essa nova versao centralizava nas propostas para
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Educacéo Infantil e para o Ensino Fundamental e excluiu o Ensino Médio. Aguiar e Dourado
(2018) ressaltam que essa exclusdo, naquele momento, ndo foi justificada e, tampouco,

organizada um parecer legal sobre o0 motivo da sua excluséo.

Em maio de 2017, o CNE encaminhou para a Comissdo Bicameral o documento da
BNCC. A Comissdo ficaria, entdo, encarregada de um estudo sobre o documento e a
responsabilidade de organizar audiéncias publicas por regido geografica. Essas audiéncias
resultaram na elaboracdo de uma planilha com todos os assuntos debatidos. Em outubro do
mesmo ano, 0 CNE encaminhou ao MEC um documento contendo dez questdes que, segundo

a Comisséo que realizou as audiéncias, eram relevantes para o desenvolvimento do debate.

Aguiar e Dourado (2018) destacam falhas no processo em relacdo a necessidade de se

ter mais tempo para analise do colegiado para construcéo final do parecer sobre a BNCC:

Importante ressaltar que o documento da base contendo 8 (oito) anexos, utilizado
pelos Conselheiros Relatores para emisséo do Parecer e da Resolugéo, so foi enviado
aos membros do Colegiado no dia 29 de novembro de 2017, via Secretaria Executiva
do CNE. Esse fato, aliado & necessidade de analise detida do referido material, foi
amplamente sinalizado na reunido de dezembro, tendo sido destacada, inclusive, a
falta de tempo para leitura atenta dos documentos (AGUIAR; DOURADO, 2018,
p.12).

A proposta para andlise do documento mencionado pelos autores citados
anteriormente, se deu em dezembro (2018), tentando um consenso entre as questdes relatadas.
Porém, o documento ndo foi analisado com a cautela que merecia, destacado pela propria
Comisséo a falta de tempo para um estudo mais atencioso. Naquela ocasido, foram apresentados
ao MEC os itens inclusos no documento da Base pelas equipes gestoras, porém, muitas
contribuicBes apresentadas nas audiéncias e pelo préprio CNE foram deixadas de lado sem
nenhuma justificativa. Aguiar e Dourado (2018) sinalizam que as matérias referentes as
contribuicBes provenientes das audiéncias publicas ndo foram analisadas com a devida cautela

e relevancia.

O documento da Base, na terceira versao, descartou o dialogo com as comunidades
escolares, tomando uma estratégia centralizadora de decis6es e inserindo a iniciativa privada
nas discussdes. Dentre os membros da iniciativa privada destacamos: Instituto Ayrton Senna,
Unibanco, Natura, Itad, Bradesco, Gerdau, Volkswagen, Fundagdo Lemann, Fundagdo Roberto
Marinho, Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitaria CENPEC
e 0 Movimento Todos pela Educacdo. Vérios desses membros citados vém fazendo parcerias

com as Secretarias estaduais e municipais e instituicdes educacionais em varias partes do
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mundo, com intuito de implantar uma educacéo baseada em paises como Chile, Estados Unidos
e Reino Unido, que atualmente elaboraram e colocaram em pratica um padrao curricular. Nessa
mesma perspectiva, o Brasil segue o caminho trilhado por esses moldes internacionais de pensar
uma politica curricular, pautada em uma metodologia que mistura o papel do Estado e defende
a livre iniciativa do capital, transferindo a responsabilidade educacional para o setor privado.

Segundo Ball (2004):

N&o é mais possivel ver as politicas educacionais apenas do ponto de vista do Estado-
na¢do: a educacdo é um assunto de politicas regional e global e cada vez mais um
assunto de comércio internacional. A educacdo é, em varios sentidos, uma
oportunidade de negécios (BALL, 2004, p. 1108).

Assim, o Estado utiliza as politicas educacionais como um agente mercantilizador,
transformando o mercado mundial e inserindo a educagdo em uma competitividade econémica
em nome da globalizacdo. Em nome da modernidade, articulam-se as areas de acdo educativa
cada vez mais dentro de pressupostos e prescricdes normativas, 0 que acarretou a terceira versao
da BNCC. Em 2017, o MEC encaminhou o documento ao CNE com vérias limitagcdes que
foram ressaltadas nas audiéncias de carater regional. Porém, as ressalvas ndo se efetivaram e a
BNCC foi aprovada em 15 de dezembro de 2017 por 20 votos favoraveis e 3 contrarios, sendo
homologada em 20 de dezembro desse ano pelo entdo Ministro da Educacdo Mendonca Filho

e pelo Presidente da Republica, a época, Michel Temer.

Os votos contrarios partiram das conselheiras Aurina Oliveira Santana, Malvina Tania
Tuttman e Marcia Angela da Silva Aguiar, representantes da Camara de Educacio Superior do
Conselho Nacional de Educacdo (CES/CNE). Para Aguiar e Dourado (2018), as conselheiras
afirmam que houve pressa e faltou transparéncia na votacdo do documento, aprovando-se uma
Base fragmentada no tocante aos conhecimentos e ao desenvolvimento humano. Os autores

também salientam que:

O Parecer apresentado pelas referidas conselheiras traca um historico do debate acerca
da Base Nacional Comum Curricular, analisando aspectos da metodologia de
elaboragdo assumida pelo MEC para a constru¢do da BNCC e discute a posi¢do do
CNE no processo. Por fim, foi apresentado voto contrario a aprovacdo intempestiva
do Parecer, seu Projeto de Resolucéo e anexos, considerando a sua incompletude e
limitagdes e, portanto, a necessidade de ampliar o didlogo democrético para assegurar
a qualidade da educacao basica no pais (AGUIAR; DOURADO, 2018, p.8).

Mesmo com votos contrarios, a politica curricular foi se efetuando a partir do

impeachment da presidente Dilma Rousseff, configurando um novo poder na &rea do MEC,
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ocasionando alteragdes e nomeacgdes de novos conselheiros e membros do CNE. Apds essa
nova configuragdo, 0 MEC alinhavou uma politica com fortes interesses privatistas, de carater

conservador e limitada as areas ligadas aos direitos sociais.
2.1.2 A Estrutura da BNCC

A BNCC ¢é um documento que contém 600 paginas, divididas em: apresentacéo,
introducéo, conceituando direitos, habilidades e competéncias, e esta disposta em: uma parte
que estabelece as orientacdes curriculares para a Educacao Infantil direcionada as experiéncias
da crianca, Ensino Fundamental e Ensino Médio. O topico para Educacéo Infantil é constituido
de 18 péaginas abordando Direitos de Aprendizagem, Campos de Experiéncia e Objetivos de
Aprendizagem.

A politica de curriculo que consta na BNCC determina a organizagdo de contetdos
basicos para um projeto curricular, proporciona a centralizacdo de um curriculo Gnico da
Educacdo Basica em todo territdrio nacional.

A seguir apresentamos, em linhas gerais, a Figura 1 com a estrutura da BNCC na Educacao
Basica.

Figura 1 - Estrutura da BNCC
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Fonte: adaptada pela autora a partir do site: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base

A BNCC esta organizada por desenvolvimento de competéncias que devem ser


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base
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adquiridas ao longo de cada etapa da Educacdo Baésica, dialogando com os direitos de
aprendizagem e explicitando as aprendizagens por composicdo de cddigos alfanuméricos,

trazendo as unidades tematicas, os objetivos de conhecimento e as habilidades.

Na Educacdo Infantil, de acordo com os eixos integrantes, as interacdes e brincadeiras
devem garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento para que as criangas tenham
oportunidade de aprender, interagindo com os Campos de Experiéncia que sdo determinados

pelos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento organizados por trés grupos de faixa etaria.

E preciso considerar que os textos, como o da BNCC, sdo importantes
condicionamentos para elaboracdo e implementagdo de uma politica que deve compreender o
significado da politica para acdo e reflexdo. Mainardes (2018) esclarece que a andlise critica

dos textos de politicas envolve quatro aspectos:

a) identificacdo da teoria do problema (que deu origem a politica e da teoria
da politica (seus fundamentos), bem como de possiveis desencontros e
fragilidades tanto da teoria do problema quanto da teoria da politica; b)
andlise discursiva dos textos para identificar seus fundamentos, ideologias
subjacentes, incoeréncias, termos que se repetem; c¢) identificacdo das redes
de politicas sociais envolvidas na formulacdo da politica e dos seus textos;
d) fundamentos tedrico-epistemoldgicos explicitos ou implicitos (conceitos
e autores), entre outros elementos (MAINARDES, 2018, p.13).

Portanto, a andlise do texto, no caso da BNCC-EI, deve ocorrer de forma critica,
investigando a politica desde a sua elaboracdo, implementacdo até o papel do Estado dentro

desse processo.

Os documentos da BNCC sao textos que durante as suas versdes foram contraditdrios
e, como ressalta Shiroma (2005, p. 436), “[...] as diferentes interpretacGes e reinterpretagdes de
que sdo objetos podem provocar a contestacdo de seus significados e resultados”. A
caracterizacdo da politica recorre ao contexto no qual ela esté inserida, seus significados e atores
envolvidos, utilizando mecanismos no desenvolvimento politico construidos e fomentados pelo

contexto de influéncia.

Assim, a politica curricular da BNCC abrange uma politica global para o setor da
educacéo e aspira a solucdes similares a outros paises com dificuldades na area educacional.
Para que as politicas locais possam aderir a politica de curriculo, ocorrem negociacfes e
disputas de interesses para quem esta formulando: gestores, professores e demais envolvidos.
H& uma mudanga no papel do Estado, que passa de provedor para regulador e sofre influéncia

de processos contemporaneos que permeiam as reformas educacionais. O contexto de



43

influéncia acontece quando os discursos politicos sdo elaborados em meio a propdsitos
educacionais e por meio de um ciclo de politicas. Ball (2001) destaca ainda que as politicas sdo
elementos que passam por constantes transformagodes e podem ser: “algo que pode ou nao
funcionar; elas séo retrabalhadas, aperfeicoadas, ensaiadas, crivadas de nuances e moduladas
através de complexos processos de influéncias (BALL, 2001, p. 102)”.

O processo de estudo e construgdo da BNCC, em sua plenitude, perpassa as politicas
curriculares, passiveis de serem compreendidas ao se analisar o percurso formativo, cerceado
por diversos contextos de influéncia, formulacdo e producdo das politicas, sendo disputado
pelos atores envolvidos no contexto das praticas que envolvem disputas de interesses nessa

producéo.
Para Shiroma (2005):

Este terreno de disputas ndo € apenas conceitual; de fato, as disputas impregnam os
textos das condi¢@es e intengdes politicas que marcaram sua producdo, expressando
interesses litigantes. Vale observar, contudo, que inten¢des politicas podem conter
ambiguidades, contradices e omissdes que fornecem oportunidades particulares para
serem debatidas no processo de sua implementacdo (SHIROMA, 2005, p. 5).

As elaboragcfes dos textos politicos aparecem com o tom prescritivo, buscando
argumentos que ddo margens a varios tipos de interpretacfes, ocasionando uma forte disputa
de poderes, gerando no campo da educacdo situacfes das praticas educativas impostas nos
documentos oficiais, pois as politicas publicas educativas séo complexas e reinem um conjunto
de processos de reformas de regulacdo, relacionando com o mercado a gestdo e a
performatividade como um caminho para definir uma nova forma de controle. Conforme
Mainardes (2018):

Na andlise de politicas, faz-se necessario considerar uma série de dimensdes
contextuais: contextos situados, culturas profissionais, contextos materiais e contextos
externos. Essas dimensdes sdo bastantes Uteis para a analise de politicas, uma vez que
orientam o pesquisador para identificar os aspectos intervenientes no processo de
colocar as politicas em agdo, no contexto da pratica (MAINARDES, 2018, p. 5).

Por isso, as interpretaces devem passar por uma analise reflexiva, compreendendo a
politica em acdo. No caso da BNCC, os textos foram elaborados em diferentes contextos,
construidos, descontruidos e reconstruidos de acordo com o discurso mercadologico baseado

em competéncias e modelos internacionais, como ja destacado anteriormente.

As mudancas e discrepancias entre as versdes da Base tornaram a politica curricular

prescritiva, uma modificagdo significativa do discurso contemplando objetivos de
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aprendizagem por competéncias, ditadas por uma regulacdo de agentes internacionais que

visam resultados.

A analise de documento no campo da politica educacional, segundo Shiroma (2005)
requer multiplas leituras com o objetivo de provocar contestacBes de significados e resultados.
A persuasao esta atribuida as narrativas e apresentacGes de um texto que muitas vezes esta
distante de quem recebera a politica e a participagdo de professores cada vez mais fica como

uma mera apresentacao de algo que ja foi decidido.
Vejamos a seguir como isso se constituiu no campo da Educacéao Infantil.

2.1.3 A BNCC e a Educagdo Infantil

A Educacao Infantil constitui um conjunto de conhecimentos e de especificidades que
merece um olhar mais cuidadoso e aprofundado para a primeira infancia, sendo entendida pelos
pesquisadores da area como um laboratério de experiéncias que configura singularidades que
diferem das demais etapas da educagdo. Portanto, essas diferencas na Educacdo Infantil

coadunam varios debates para a melhoria dessa primeira etapa da Educacao Basica.

As mudancas legais ao longo do tempo legitimaram a sistematizacdo da insercao da
Educacao Infantil na BNCC; as defini¢cdes legais foram sinalizadas na Resolu¢do CNE/CEB n°
4/2010, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica e ressalta

a importancia de uma Base Curricular como referéncia:

Art. 14. A Base Nacional Comum na Educacao Bésica constitui-se de conhecimentos,
saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e gerados
nas instituices produtoras do conhecimento cientifico e tecnolégico; no mundo do
trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais;
na producdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos
movimentos sociais (BRASIL, 2010).

Em outra esfera, as definicbes legais protagonizam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Infantil (BRASIL, 2010), que inicia o caminho para a definicéo de

uma Base. Nessa perspectiva, Campos; Barbosa (2015) destacam:

Nesse contexto, as lutas para garantir a compreensdo e a educacdo infantil como
direito persistiram e “andaram na contramdo” dos processos deflagrados a partir da
l6gica neoliberal, sendo inclusive em 2010 consolidadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Infantil [...]. (CAMPOS; BARBOSA, 2015, p. 358, grifos
das autoras).

Ha que se considerar que a educacao das criancas na Educacdo Infantil deve estar



45

pautada no desenvolvimento dos aspectos: fisico, cognitivo, emocional e social, partindo das
experiéncias, brincadeiras e praticas do cotidiano que garantam o desenvolvimento pleno das
criancas. Sabemos que as praticas na Educacdo Infantil demandam estudos, orientacdes e
reflexdes especificos. Tais discussdes encaminharam o debate para a necessidade da Base,
distanciando-se das ideias situadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil e se aproximando da escolarizacdo. Porém, a persisténcia da equipe de especialistas que
trabalharam para manter a esséncia das DCNEI foi fundamental para a diferenca em relacao as
outras etapas da educacdo, pensando-se, assim, amplamente nos direitos das criangas pequenas.
Partindo do contexto de que a Educacédo Infantil tem suas particularidades, definir uma Base
Nacional Comum Curricular para as criangas pequenas geram discussdes e imprecisoes sobre

a politica curricular.

A construcdo da politica curricular na BNCC estd definida na meta 7 do Plano
Nacional de Educacdo (2014), na estratégia 7.1, que estabelece a elaboragdo e implementagédo
de Diretrizes Pedagogicas para Educacdo Basica e a criacdo da Base Nacional Comum dos
Curriculos, perante a pactuagdo interfederativa. Ao inserir a Educagdo Infantil como parte
integrante da Educacdo Bésica, 0 governo assumiu algumas caracteristicas identitarias, como:
o tipo de avaliagéo, a formacao especifica do professor, o curriculo e o financiamento. A medida
que a Educacdo Infantil tornou-se assunto nas agendas dos governos, trouxe também a
obrigatoriedade escolar para as criangas de 4 e de 5 anos. Barbosa (2020), em seus estudos ja

apontava algo a este respeito sendo construido:

A obrigatoriedade da pré-escola estava levando as criangas de 4 e 5 anos para a escola
de Ensino Fundamental, em tempo parcial, e 0s grupos empresariais e religiosos
conservadores, que sempre evidenciaram grande interesse na socializacdo da pequena
infancia e/ou nas verbas ou isencGes fiscais dos processos de terceirizacdo, faziam-se
presentes para assumir a creche (BARBOSA, 2020, p. 117).

A partir desses interesses, a Educacgéo Infantil foi inserida na BNCC como uma escolha
politica para garantir as indicacGes legais em cumprimento as DCNEI, que articulavam as
exigéncias para o atendimento da creche e da pré-escola. Mediante essas discussdes, a equipe
da BNCC no MEC envolveu-se na elaboragdo da BNCC-EI, e na fase inicial, os educadores
infantis também participaram. Mais tarde, outros grupos passaram a fazer parte da construgao
da Base, tirando o foco desses profissionais. O foco passou a evidenciar as avaliagcdes externas,

pois como destacam Campos; Barbosa (2015),

A defesa da necessidade de uma Base Nacional Comum também foi ratificada em
decorréncia de que, atualmente no Pais, 0 que pauta a base curricular da educacéo
bésica sdo as avaliagBes externas, e de modo similar o trabalho do professor é
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direcionado pelo mercado editorial, via a adocdo dos livros didaticos contendo os
conteddos para as provas (CAMPOS; BARBOSA, 2015, p. 359).

Dessa maneira, a Base assumiu um debate com objetivo econdmico e politico,
tornando-se um documento técnico a servico de avalia¢fes padronizadas, em busca de melhores
resultados. Com a aproximacéo de grandes empresas perante o Estado, houve um forte trabalho,
a partir das midias envolvendo o “Movimento Todos pela Educacao” (2006), e mais tarde,
ocorreu o envolvimento por meio de palestras, formacgdes de professores e propaganda pelo
“Movimento pela Base” (2013). Esse grupo tinha como objetivo a definicio da Base,

disputando as questdes ideoldgicas e econémicas que estavam entrelacadas.

A Educacao Infantil, a partir dai, com a ampliacdo de vagas, passou a ser vista pelo
mercado editorial, de construcgéo civil, por empresas produtoras de materiais pedagdgicos e por
grandes eventos para formacéo de professores. Segundo site do MEC levantamento aponta que
o crescimento foi impulsionado pelas matriculas em creches, com 167,8 mil registros a mais
em 2019 do que em 2018, ou seja, uma variacao de 4,7%, com ampliagdo houve um aumento
nas ampliacGes de creches nos municipios e a demanda por professores qualificados, levando o
MEC a intensificar as formacdes de professores. Nesse turbilhdo de desafios e de producdes
para a Educacdo Infantil, a Base passou a ser um espaco de luta dos educadores da Educacéo
Infantil, luta pela sua identidade que, até entdo, estava com a atencdo voltada as concepgdes
pedagdgicas e a clara necessidade da participacdo de toda sociedade no debate da BNCC-EI.
Como explicita Barbosa (2020), profissionais da Educacao Infantil ndo podem deixar aberto o
espaco para que outras concepcdes de dentro e fora do governo possam assumir sozinhas as
propostas para a Educacgéo Infantil.

Para a elaboracdo do documento da BNCC, o MEC seguiu 0 modelo internacional da
Organizacao para a Cooperacgédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), estruturado em areas
de conhecimento e objetivos de aprendizagem. A participacdo dos professores ocorreu
inicialmente de forma virtual, e ao longo do processo, houve a inserc¢éo das reunides presenciais
nos diversos estados do pais. Nas reunides, foram convidados a participar movimentos sociais,
professores e gestores que representavam a Educacdo Infantil. Para o desenvolvimento técnico,
foram contratados consultores e especialistas para compor o parecer critico sobre o texto da
BNCC.

Apos as consideragdes de técnicos e especialistas, o debate foi estendido a participacéo
social e 0 novo texto passou a contemplar os direitos e Campos de Experiéncia. No entanto,

continuavam os objetivos de aprendizagens. Os interesses predominavam por uma regulacao.
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Barbosa (2020) descreve as disputas nas quais a BNCC-EI estava inserida:

A disputa pela hegemonia na produgdo da BNCC-EI estava centrada na polémica entre
atender as defini¢des internacionais (politicas internacionais) ou as legislagGes
nacionais (experiéncia local), pois ambas indicavam um caminho diferente de
regulacdo social e educacional. Na Educacéo Infantil, a lealdade estava direcionada
as definicbes dos documentos legais, especialmente as DCNEI, e as criancas
(BARBOSA, 2020, p. 119).

Apesar de direcionar aos direitos das criancas e a educacdo, a BNCC-EI estava ligada
muito mais a uma estratégia instrumental, que ndo ampliava a participacdo da crianca no
processo de aprendizagem. Os especialistas, entdo, buscaram seguir ainda mais as DCNEI,
dentro dos principios politicos, estéticos e éticos, para configurar os direitos dos bebés e das
criangas pequenas. A constituicdo do curriculo democratico para a infancia estava nas a¢6es de
conviver, expressar-se, participar, conhecer-se, explorar e brincar. Portanto, 0 documento da
BNCC-EI ndo foi organizado com a mesma estrutura das demais etapas. Foi essencial a
compreensdo de que menos e importantes defini¢cbes sdo essenciais para ndo definir um texto

prescritivo, manifestando um movimento pela escola publica inclusiva e plural.

Em 2017, como ja destacado, foi publicada a Gltima versdo da BNCC e as mudancas
para a Educacdo Infantil foram significativas, sendo algumas propostas excluidas, entre as quais
as que ratificam a luta pela defesa da Educacdo Infantil de qualidade e nos mostram que o
dominio causado pelos interesses privados é maior que a democratizagdo. Um entrave pelos
representantes do Movimento pela Base foi a exclusdo de maior exigéncia para direcionar 0s
processos de alfabetizacdo no contexto da Educacdo Infantil. A partir dos pareceristas das
empresas educativas, o texto da BNCC-EI foi alterado e alguns motivos sdo nomeados por
Barbosa (2020):

A tentativa de redigir objetivos abertos, sem definicdo comportamental, de néo
estabelecer progressfes que pudessem ser classificatdrias; e, de dimensionar a
experiéncia infantil de modo equitativo em todos 0s campos, ndo enfatizando leitura
e a escrita, foi fortemente repudiada pelos criticos e avaliadores das grandes empresas
educativas e profundamente alterada na verséo final (BARBOSA, 2020, p. 121).

A Educacéo Infantil precisa garantir o direito a infancia por meio de brincadeiras e
conhecimento de mundo e ndo de praticas cotidianas sistematizadas inseridas na perspectiva de
um ensino escolarizante. Essa ideia esta ligada a uma politica neoliberal que busca resultados,
movimentando as intencdes e disputas no processo da formulacdo da politica e sofrendo

interferéncias a partir de interesses de cunho econémico.

A medida que ha interferéncia no papel do Estado, as modificacdes repercutirdo na
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conquista do direito, como afirma Mainardes (2006):

O processo de formulacdo de textos politicos sofre muitas influéncias e agendas - e
apenas algumas delas serdo reconhecidas como legitimas e incorporadas nos textos.
Os textos séo resultados de disputas e compromissos. A politica enquanto discurso
enfatiza os limites do proprio discurso (MAINARDES, 2006, p. 97).

O discurso, a0 mesmo tempo, torna-se uma verdade por meio das vozes que sdo
consideradas legitimas: o resultado € a forca que grupos exercem dentro da producdo de texto
e competem para controlar as acdes das politicas. A BNCC-EI encontra-se no campo de
disputas, porém, a concep¢do da crianga ainda permaneceu no texto e as definigcdes presentes
possibilitam a ampliacdo de debates nas diferentes frentes em favor da Educacéo Infantil.

Haja vista essa concepcao da crianga, tratado no documento, na proxima se¢do serao
discutidas as defini¢cBes do conceito de Campos de Experiéncia com base no seu histérico de

construcdo na Italia, bem como na sua insercdo no contexto brasileiro.
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Bueno, 2018, p. 81.

A menos que os lugares ja sejam conhecidos, a chegada € sempre um
desafio: pensamos no outro e em como ele nos vé, pensamos em como
esperam que nos comportemos, pensamos nas dificuldades que teremos

de superar e nos entregamos, sempre, ao incerto, ao imprevisivel

(BUENO, 2018, p. 81).
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3. CAMPOS DE EXPERIENCIA: PRIMEIRAS DEFINICOES

Esta secdo tem como objetivo compreender o conceito e as definicdes de Campos de
Experiéncia e analisar a introducdo desse termo no cenario brasileiro.

O conceito Campos de Experiéncia, segundo Barbosa e Richter (2015) surge
inicialmente nos anos 1990, nas propostas curriculares de paises como Japao, Suécia e Italia.
Mas foi na Italia que o conceito e a proposta acerca dos Campos ficaram internacionalmente
conhecidos.

A ltalia, desde 1914, vem pesquisando e se aprofundando em orientacfes sobre a
importancia das Escolas da Infancia, como sdo chamadas as instituicdes de Educacdo Infantil

no pais. Finco, Barbosa e Faria (2015) afirmam que:

[...] a Italia elabora orientagBes nacionais para a escola da infancia, isto é, das pré-
escolas 14 chamadas de Escola da Infancia, sem adiantar uma escola atrasada, sem ser
adultocéntrica, sem disciplinas escolares, visando uma pedagogia de processo e ndo
de resultado (FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015, p. 9).

Desde o final do século XIX, a Italia vem construindo politicas educacionais para
garantir o processo educativo das criangas pequenas. De acordo com Finco, Barbosa e Faria
(2015), vérios autores estabeleceram didlogos com diferentes olhares afim de contribuirem para
a organizacdo educacional das propostas curriculares italianas. As autoras destacam a
importancia do trabalho das irmas Agazzi, Maria Montessori, Mario Mencarelli e Bruno Ciari
que ocorreu no inicio do século XX.

A partir dos anos 1950, Finco, Barbosa e Faria (2015) destacam as contribui¢Ges da
Escola de Barbiana® que teve como modelo uma escola comprometida com o educando e suas
praticas educacionais preocupadas com 0s aspectos sociais em defesa da escola publica e
emancipadora. Neste mesmo contexto, a busca por uma educacgéo de qualidade fez com que os
movimentos sociais, como dos sindicatos, das feministas e dos comunistas, resultassem em
politicas educacionais que agregaram a perspectiva educacional para Reggio Emilia’, sendo

coordenada por Loris Malaguzzi. Todos os esforgos aprimoraram a conjuncao de um trabalho

6 Barbiana ¢ um pequeno vilarejo localizado nos arredores de Florenga, regido montanhosa do norte da Italia. A
escola Barbiana era uma linha defendida pelo padre e educador Lorenzo Milani, principal responsavel pela difuséo
das ideias relacionadas aos principios de solidariedade e cuidados com o outro. Disponivel em:
https://noticias.ufsc.br/2017/05/lancamento-da-edufsc-narra-trajetoria-de-educador-italiano-e-sua- luta-por-
justica-social/ Consultado em: 02/12/2021.

" Reggio Emilia é uma provincia localizada ao norte da Italia, aproximadamente a 70 km de Bolonha. A regido
ficou reconhecida internacionalmente por seu programa educacional com énfase na primeira infancia, construindo
Indicacbes Nacionais Curriculares, em que as experiéncias das criancas, suas familias e da comunidade séo
centradas no curriculo dentro de uma abordagem com diferentes linguagens da infancia, promovendo a consciéncia
de si.


https://noticias.ufsc.br/2017/05/lancamento-da-edufsc-narra-trajetoria-de-educador-italiano-e-sua-luta-por-justica-social/
https://noticias.ufsc.br/2017/05/lancamento-da-edufsc-narra-trajetoria-de-educador-italiano-e-sua-luta-por-justica-social/
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coletivo para oportunizar uma educagéo pensada na infancia.

A partir desses esforcos em 1991, foi elaborado pelo Ministério da Instrucdo da Italia
o documento orientador para as instituicGes escolares da infancia desse pais, a saber, as Novas
Orientacdes para a Nova Escola da Infancia.

O documento orientador italiano apresenta como principios os modos de escutar, de
observar e de compreender as criancas, bem como o comprometimento dos envolvidos na
elaboracdo das IndicacGes Nacionais; o documento fortaleceu a organizacdo das escolas,
envolvendo a gestdo escolar municipal, buscando maior qualidade educacional para as criancas.
A familia e a comunidade geral da Reggio Emilia almejavam um novo projeto educativo para
proporcionar uma escola que pudesse pensar nas caracteristicas das criangas pequenas e que
garantisse o direito a educacdo. A parceria entre esses atores do processo educativo foi o que
alavancou o projeto no pais, dentro de uma pratica curricular em que acolher e interpretar as
vivéncias das criangas passou a pertencer ao processo de construgdo da autonomia nos projetos
curriculares, segundo consta no documento orientativo de Reggio Emilia.

Seguindo o pensamento de uma escola que oportuniza as experiéncias como forma de
aprendizagem, no ano de 2012, a Italia reformulou as Indicagcdes Curriculares com base na
ciéncia, cultura e arte. O documento seguiu as recomendagdes do Parlamento Europeu de 18 de
dezembro de 2006 sobre as competéncias essenciais para a aprendizagem ao longo da vida.
Segundo as Indica¢BGes Nacionais para o curriculo da escola da infancia e do primeiro ciclo de
instrucio 20128:

O sistema escolar italiano assume como horizonte de referéncia o quadro de
competéncia-chave para aprendizagem permanente definidas pelo Parlamento
europeu e pelo Conselho da Unido europeia (Recomendacgéo de 18 de dezembro de
2006) que sdo: 1) comunicacdo na lingua materna; 2) comunicagdo nas linguas
estrangeiras; 3) competéncia matematica e competéncias em base de ciéncia e
tecnologia; 4) competéncia digital; 5)aprender a aprender; 6) competéncias sociais e

civicas; 7) espirito de iniciativa e empreendedorismo; 8) consciéncia e expressao
cultural. (INDICACOES CURRICULARES, 2012, p.32).

As competéncias expressas nas indicagOes italianas sd@o concebidas enquanto
competéncias Uteis para a vida, contemplando todos os cidaddos europeus de qualquer idade,
cada objetivo e meta aderidos pelos Estados da Unido europeia interagem com a diversidade

histdrica e cultural de cada pais, ainda que orientados pela mesma competéncia-chave num

8 Reprodugdo livre. Traduzido por Flavio Soares Junior. Revisdo técnica Alex Barreiro e Flavio Santiago. Tradugéo
contempla o capitulo do livro: Campos de Experiéncia na escola da infancia, p. 15-29: Indicacdes nacionais para
o curriculo da escola da infancia e do primeiro ciclo de instrugdo/Ministério da Instrucdo e da Universidade e da
Pesquisa — Itélia, 2015.
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contexto de educacdo permanente para a vida.

Assim, pensar em um curriculo flexivel exige enxergar a crianca com muitas
possibilidades e surpreendentes competéncias (FINCO 2015). As indicagdes ao curriculo
valorizam a autonomia das instituicdes escolares, constituindo um quadro de referéncia para o
curriculo confiado as escolas. O curriculo das institui¢cdes escolares para a infancia conduz a
escola que acolhe, promove e enriquece a experiéncia vivida das criangas, de acordo com as
Indicacbes Nacionais para o curriculo (ITALIA, 2012). Desse modo, ao final da escola da
infancia, sdo fixadas as metas para o desenvolvimento das competéncias relativas aos campos
de experiéncia. Portanto, as Indica¢es Nacionais para o curriculo voltado para a infancia é uma
referéncia, principalmente em se tratando da regido Reggio Emilia na qual h4 um projeto
educativo para criangas pequenas, com participacdo ativa de Loris Malaguzzi, que exerceu
papel importante no processo da tessitura das relagdes com a pedagogia internacional.

O projeto educacional da Reggio Emilia se fortaleceu com a parceria entre o professor
Loris Malaguzzi e a comunidade. Malaguzzi era licenciado em pedagogia e ensinou durante a
Segunda Guerra Mundial, mas foi em 1946, no pds-guerra, que fortaleceu suas concepcées de
educacdo, curioso com um movimento de uma comunidade no vilarejo de Vila Cella. Ele
observou a vontade das pessoas daquela comunidade de reconstruirem uma escola para as
criangas pequenas e oferecer uma vida melhor para seus filhos. Atraido por esse projeto
educativo, Malaguzzi ficou encantado pela experiéncia e entdo resolveu ingressar nesse projeto
educacional. Malaguzzi relatou o seu primeiro contato com esse projeto:

Esta ideia pareceu-me incrivel! Corri até 14 em minha bicicleta e descobri que tudo
aquilo era verdade. Encontrei mulheres empenhadas em recolher e lavar pedacos de
tijolos. As pessoas tinham se reunido e decidido que o dinheiro para comecar a
construgdo viria da venda de um tanque abandonado de guerra, uns poucos caminhdes

e alguns cavalos deixados para tras pelos alemaes em retirada (MALAGUZZI, 1999,
p. 59).

De fato, a proposta da Reggio Emilia tem grande visibilidade pela forma como o
projeto aconteceu. A valorizagéo de diferentes formas de linguagem e o trabalho com projetos
em comunidade surgiu de uma necessidade local, a reconstrucdo da escola em um espaco
destruido pela guerra, que mobilizou as pessoas daquela localidade a se unirem distribuindo
tarefas e responsabilidades, com um objetivo de melhorar a vida de criangas por meio da
educacdo. A abordagem dessa proposta de educacdo, desde o inicio, trouxe a pluralidade de
concepgdes culturais, ideologicas, politicas e religiosas, privilegiando a educa¢do como espaco
de vivéncia da escuta, do didlogo, do respeito mutuo e da participacdo. Nesse contexto,

desenvolvem-se competéncias e saberes de cada individuo que esta receptivo ao intercambio e
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a cooperagéo.

Para Malaguzzi, foi o inicio de uma experiéncia educacional que lhe oportunizou a
funcéo de Diretor do Renaessance School Boarding, em Rivaltella (Reggio Emilia). Entéo, suas
percepgOes e pesquisas sobre a pedagogia internacional foram se intensificando, interessando-
se cada vez mais em como a educacao é discutida em outros paises. Com isso, todas as suas
pesquisas estavam imersas na infancia, tornando as escolas espaco de experiéncias
educacionais, desenvolvendo metodologias e pesquisas dedicadas a garantia da cidadania e dos
direitos das criancas. Malaguzzi tinha a pesquisa como principal fonte de desenvolvimento da
pratica educativa para a infancia, tal perspectiva deu surgimento ao documento que rege as
orientacGes curriculares das escolas Reggio Emilia. O documento é conhecido na Italia como
Regimento das Escolas e Creches para a Infancia Instituicdo da Comuna de Reggio Emillia,
sendo no topico Principios do Projeto Educativo a énfase ao valor da pesquisa para o projeto
educativo:

A pesquisa representa uma das dimensbes de vida essenciais das criangas e dos
adultos, uma tensdo cognitiva que é reconhecida e valorizada. A pesquisa participada
entre adultos e criancas € prioritariamente uma praxis do cotidiano, um
comportamento existencial e ético necessario para interpretar a complexidade do
mundo, dos fendbmenos, dos sistemas de convivéncia e é um potente instrumento de
renovacdo na educacdo. A pesquisa, visivel através da documentacdo, constroi
aprendizados, reformula saberes, fundamenta a qualidade profissional, propdem-se

em nivel nacional e internacional como elemento de inovagio pedagdgica (ITALIA,
2013, p. 11).

Para Malaguzzi, foi o inicio de uma experiéncia educacional e humana que lhe
proporcionou a fungdo de Diretor do Renaessance School Boarding em Rivaltella (Reggio
Emilia). Entdo, as percepcdes e a pesquisa de Reggio Emilia sobre a pedagogia internacional
foram se intensificando, interessando-se cada vez mais em como a educacgdo é discutida em
outros lugares. Com isso, todas as suas pesquisas estavam imersas na infancia, tornando as
escolas em lugares de experiéncias educacionais, desenvolvendo metodologias e pesquisas
dedicadas a garantia da cidadania e dos direitos das criancas.

Para entendermos melhor a abordagem pedagégica da Reggio Emilia e as
contribuicGes do educador Loris Malaguzzi, é necessario compreendermos o percurso em que
a proposta foi construida: dentro de limites definidos e metas formativas consolidando a
experiéncia centrada na crianga, concretizagdo do projeto educativo que se tornou referéncia
internacional.

Abaixo, seguem-se as Figuras 2 e 3 em que podemos observar o percurso historico da

educacdo em Reggio Emilia:
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.Reggio Emilia da Sacro Monte di
Pieta, instituicdo financeira de
caridade italiana. Abriu uma
escola pré-escola em Reggio
Emilia para os filhos do povo que
se encontravam na pobreza.

1913 @

O municipio de Reggio Emilia
inaugurou uma pré-escola
municipal no Vilarejo de Villa
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O regime fascista encerrou a
experiéncia da pré-escola
municipal da Reggio Emilia.

1939 E 1945

ANnos que seguiram a guerra. A
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abriu e administrou mais de 60 Abriu a primeira Scuolla dell
pré-escolas. “infanzia pré-escola Robson um
marco para Reggio Emilia.

1964 @

Criada a segunda Scuolla Anna
Frank. Loris Malaguzzi e o inicio de
suas contribuicdes para o novo
projeto educacional da Reggio

Emilia. ® 1971
Loris Malaguzzi e o prefeito Bonazzi,
desenvolvem novos servicos para a
primeira infancia. Criados centros
infantis para as criangas de 0 a 3 anos
1972 @ vrara consolidar o sistema pré-escolar

o municipal.
Conselho municipal aprovou por

unanimidade o novo Regulamento ou
livro de regras que estabelecia o 1981
conteudo educacional e as formas de®¥ A exposicdo "Se o olha salta por cima

organizagao das pré-escolas da parede/cem linguas das criancas”,
municipais de Reggio Emilia. coordenada por Loris Malaguzzi,
criangcas e professores, chama a
atencao de pesquisadores

1991 @ educacionais.

A revista Americana Newsweek, 1 994

editou uma reportagem sobre as dez { | 5ris Malaguzzi morreu em Janeiro.
me'lhores escolas do mundo. A unica | g, marco, o municipio Reggio Emilia
pratica de Educacao Infantil trazida foi | .o base na ideia de Malaguzzi
a desenvolvida na Reggio Emilia.§@¥ s1antou a Reggio Children: Centro
indicou a pré-escola municipal Diana Internacional para a Defesa e

de Reggio Emilia, representando { promocao dos Direitos e Potenciais
todos os outros centros infantis de | 4, Crianca.

Reggio Emilia como a mais avancada@®

do mundo para Educacao Infantil.

Fonte: Produzida pela autora (2021), a partir da imagem disponibilizada no site:

https://www.reggiochildren.it/en/reggio-emilia-approach/timeline-en/, consultado e: 02/02/2021.


https://www.reggiochildren.it/en/reggio-emilia-approach/timeline-en/
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2003

E fundada a Istituzione de Pré-
escola e Centros de Infanzia do
municipio de Reggio Emilia.

2003 @
A fundacgdo foi em comemoracao
aos 40 anos desde a

inauguracao das primeiras pre-
escolas para infancia: Robson e .2006
Anna Frank. Promovendo o
projeto de gestdo de servigos
educacionais para as pré-

Inauguracao do Centro
Internacional Loris Malaguzzi.
Nasceu de uma ideia do proprio

escolas. .
educador para valorizar a
criatividade em criangas de
todas as idades.

2011

Fundacdo da Fondazione Reggio

Children - Centro Loris Malaguzzi

com o objetivo de promover a
qualidade educacional em Reggio
Emilia e no mundo, através dos
conceitos-chave de pesquisa,
internacionalidade e solidariedade.

2012

@) Conclusao do Centro
Internacional Loris Malaguzzi. O
Centro e dirigido por Reggio
Children, em colaboragdo com a
Istituzione de pré-escolas e
Centros Infantis e a Fondazione
Reggio Children - Centro Loris
Malaguzzi.

Fonte: Produzida pela autora (2021), a partir da imagem disponibilizada no site:
https://www.reggiochildren.it/en/reggio-emilia-approach/timeline-en/, consultado e: (02/02/2021).


https://www.reggiochildren.it/en/reggio-emilia-approach/timeline-en/
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Refletindo acerca dos marcos histéricos que delineiam a construgdo do ideal da
educacdo para infancia preconizado por Reggio Emillia, dois fatores merecem destaque:
coletividade e respeito a infancia. Conforme o site https://www.reggiochildren.it/reggio-emilia-
approach/timeline/ na Italia pds guerra, a reconstru¢do ocorreu por meio da cooperacdo em
diversos ambitos, incluindo o educacional, no qual a organizacdo das familias foi fundamental
para a retomada das instituicdes escolares. Nesse mesmo contexto, o ideério de formacéo
humana integral fundamentava-se, desde a infancia, nos aspectos cognitivos, afetivos e
coletivos, almejando um futuro melhor para as criangas.

Logo, a abordagem educacional de Reggio Emilia se consolidou, fundamentada nas
potencialidades das criancas em pleno desenvolvimento de sujeitos de direitos, que aprendem
a partir de centenas de linguagens e nas relagdes com 0s outros. Por conseguinte, a pesquisa
inserida na educacdo das criangas pequenas € estimulo de mdultiplas mudancas dentro do
contexto das IndicacBes Nacionais para o Curriculo na Italia. A abordagem educacional de
Reggio Emilia reflete o sentido de experiéncia educativa, de ambiente de aprendizagem bem
estruturado e sempre trabalhando a cidadania, a multiplicidade de culturas, que também é
respeitada, acolhendo a préatica da igualdade no reconhecimento das diferencas.

De tal modo, Reggio Emilia tornou-se referéncia em todo o mundo e busca renovagéo
constantemente. Os pontos principais da abordagem educacional de Reggio Emilia estdo
baseados e descritos em conformidade com o site reggiochildren.it/reggio-emilia-approach/ em:

« trabalho colegiado ¢ de relacionamento para todos 0s trabalhadores;

» presencga cotidiana de uma pluralidade de educadores com as criangas;

» presenga do atelié e da pessoa do atelierista;

* cozinhas experimentais nas escolas;

» ambiente como documentagdo do educador para tornar visiveis os processos de
conhecimento criativo da pratica pedagogica e educacional;

* co-grupo coordenador;

* participagdo das familias.

Portanto, as escolas tém a responsabilidade e a autonomia para a projecao curricular.
O curriculo é aberto, ou seja, pode sofrer alteracdo a qualquer momento, cujos profissionais sdo
convocados a contextualizar, elaborando conteudos, métodos, estratégias e avaliacdo,
orientados pelo documento nacional; a organizacdo curricular segue um quadro de referéncia e
orientacdo. As Indicacgdes Curriculares sdo divididas em eixos para garantir as experiéncias de
aprendizagens, as metas para o desenvolvimento das competéncias séo fixadas relacionando-se

aos Campos de Experiéncia e as disciplinas que acontecem com critérios de avaliacao e de sua
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verificacdo temporal. Pretende-se com isso, um curriculo e abordagem escolar por Campos de
Experiéncia que requer uma pedagogia centrada na crianca e no brincar.

O conceito de Campos de Experiéncia foi introduzido pelas Diretrizes italianas de
1991 para substituir a expresséo atividades, pois 0 conceito por experiéncia ainda continua nas
IndicagOes de 2012. Os Campos de Experiéncia séo diferentes ambientes de fazer e agir das
criancas, oferecendo um conjunto de objetos, situacGes, imagens e linguagens para favorecer
aprendizagens linguisticas e procedimentais no concreto de experiéncias ativas. Durante todo o
processo de mudanca nas Indicac@es italianas, 0s campos de experiéncia passaram por Varios
ajustes, sendo que em 1991 eram seis areas estruturais, ja que no ano de 2004 retiraram uma
area, e nas indicagdes de 2007, contemplaram cinco areas, atribuindo primeiro “o eu e o outro”
para centralizar a importancia das emocgOes e afetividade no processo de aprendizagem
(PENSO, 2018). Em 2012, as indicacbes mais recentes continuaram com cinco areas,
ressaltando a experiéncia da crianca e sua vivéncia concreta

Em 2012, com diferentes reformulagdes, os Campos de Experiéncia, na proposta
italiana, ficaram divididos em: eu e 0 outro; 0 corpo e 0 movimento; as imagens, 0S Sons € as
cores; o discurso e as palavras; e o conhecimento do mundo. Cada Campo de Experiéncia cria
ocasides de aprendizagens e organizacgdo daquilo que as criangas vdo descobrindo, oferecendo
um conjunto de situacGes. As competéncias sdo entendidas pelos professores como orientacdes,
atencdes e responsabilidades para oportunizar as criangas experiéncias que promovam as
competéncias em cada idade de maneira unitaria e global.

A relacdo entre os Campos de Experiéncia e as praticas das criancas desenvolve
aprendizagens significativas, modificando a maneira de planejar e repensar as a¢0es educativas,
apontando para uma preocupacao da pedagogia no processo e ndo no resultado, observando que
as instituicfes de Educacdo Infantil precisam interpretar a complexidade da infancia. Dessa
maneira, o projeto educativo italiano precisa acolher as vivéncias, oportunizando a construcdo
da autonomia, inserindo um trabalho flexivel, a partir de uma pedagogia das rela¢des. Finco
(2015) observa que a proposta dos Campos de Experiéncia italiana garante o direito de ser da

crianca e organiza a acdo pedagogica de forma flexivel:

A organizacdo da programacdo pedagodgica a partir do trabalho centrado nas
experiéncias, além de valorizar as experiéncias das criangas, favorece ainda uma
organizacdo flexivel e autdnoma, na qual cada escola de educagdo infantil possa
valorizar as suas experiéncias e culturas locais (FINCO, 2015, p. 243).

Mediante o exposto, a escola da infancia na Italia compreende o papel pedagoégico de
forma intencional. Por ter flexibilidade, suas mdltiplas atividades promovem a aprendizagem,

construindo um projeto préprio, que converte a experiéncia como um processo criativo que ja
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esta definido nas indica¢Bes do curriculo. O Campo de Experiéncia precisa ser compreendido

na sua totalidade. Sobre essa questdo, Penso (2018) alerta:

Infelizmente, porém, a inovacao introduzida pelo conceito de campo de experiéncia
nem sempre foi compreendida: os campos muitas vezes foram considerados como
uma sucessao de atividades, uma série de vertentes a serem desenvolvidas e, portanto,
mais uma vez como acles de fazer, separadas de uns aos outros, negligenciando
completamente o entrelagamento que o campo da experiéncia inclui (PENSO, 2018).

No excerto apresentado, os campos de experiéncia devem oportunizar a crianca a
possibilidade de se expressar, de pensar, de se comunicar de forma produtiva, de compartilhar
suas producdes utilizando-se de varias linguagens; Penso (2018) afirma que os Campos devem
desenvolver habilidades sensoriais, perceptivas, motoras, linguisticas e intelectuais, uma
reconstrucdo da realidade a partir da reorganizacdo da experiéncia.

Fochi (2015) complementa que as Indicagfes Nacionais Italianas possibilitam a
compreensdo sobre o curriculo de forma que estimule a crianca a dar significado e a repensar a
prépria experiéncia. Decerto, a proposta da Reggio Emilia coloca a crianga no centro do
processo educativo, valorizando as varias linguagens e formas de se expressar, a partir da
organizacdo dos espacos que € pensada para amparar uma aprendizagem cooperativa e
diversificada, valorizando os projetos com a comunidade, assim, mobilizando saberes variados.
Mas, Russo (2020) coloca os Campos de Experiéncia como uma centralidade e que o
significado de “experiéncia” ¢ algo solido, praticado ou adquirido, no sentido de competente.
Assim, os Campos de Experiéncia, segundo o autor, podem ser definidos por ambientes em que
possam ser realizados diferentes tarefas pelas criancas, no sentido de a escola empenhar-se em
lidar com a producéo de comportamentos adquiridos e metas alcancadas. Portanto, o trabalho a
partir dos Campos de Experiéncia constitui um espaco de escuta de especificidades, direcionado
nas experiéncias das criangas, construindo um projeto singular, flexivel, criativo, respeitando
as indicacdes do curriculo. Logo, torna-se relevante entender o processo que culminou a
utilizacdo do termo Campos de Experiéncia na BNCC-EI no Brasil, como sera abordado na

préxima subsecao.

3.1 CAMPOS DE EXPERIENCIA NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL
BRASILEIRA

As propostas curriculares para a Educacdo Infantil brasileira sempre foram
desafiadoras. Alguns caminhos foram iniciados pela LDB 9.394/1996, pelos RCNEI de 1998,

e pelas DCNEI de 1999° com intuito de desenvolvimento da elaboracdo de uma proposta

9 Orienta as InstituicBes de Educacéo Infantil, na organizacéo, articulacéo, desenvolvimento e avaliacéo de suas
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curricular para a Educacéo Infantil. Mas, serd que é possivel pensar em um curriculo para as
criangas pequenas? Esse questionamento é recorrente entre professoras e professores da
Educacao Infantil brasileira.

Visto que a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental e a
problematizacdo sobre o curriculo dessa modalidade de educagdo ficou cada vez mais em
evidéncia, as institui¢cBes infantis passaram a ocupar um espaco na cultura escolar quebrando
os paradigmas assistencialistas acumulados ao longo dos tempos. Desde entéo, o curriculo para
as criancas pequenas passou a ter intencionalidade educacional, com caracteristicas
diferenciadas das outras etapas da educacdo. Para Barbosa; Richter (2015), interrogar a
possibilidade do curriculo é analisar distintos caminhos para evidenciar aces educativas
abrangentes para a Educacdo Infantil. AcBGes essas que sdo provindas das praticas sociais,
culturais e de interagdes que se complementam com as vivéncias sociais e pessoais das criancas.

A partir dos anos 1990, inicia-se um movimento sobre as politicas curriculares no
Brasil. Contemporaneamente, foi desenvolvido o termo Campos de Experiéncia, passando a ser
difundido por meio das Novas Orientacdes para Nova Escola da Infancia, de 1991, na Itélia,
conforme destacado anteriormente. Essas contribui¢cdes da documentacao italiana serviram para
ampliar as discussdes sobre o curriculo da Educacéo Infantil brasileira, bem como para a analise
dos documentos curriculares ja existentes.

Tomar a experiéncia educacional de outro pais como modelo requer consciéncia e
comprometimento com sua proépria historia. Nessa direcdo, Chartier (1991) chama atencéo para
0 mundo como representacdo das praticas e estruturas que sdo percebidas e recebidas a partir
de um produto cultural. Dessa forma, € preciso analisar as conexdes fundamentais entre as
representacOes e as praticas sociais sobre um objeto, uma proposta, uma imagem ou um modelo,
compreendendo a especificidade do espaco social em que o objeto esta inserido, ou seja, a
apropriacdo cultural de um bem ou de um objeto sdo manipulaveis, a partir dos sentidos que 0s

interpretam. A apropriacéo cultural segundo Chartier:

E um conjunto unitério de preferéncias distintivas que expressam a mesma intengdo
l6gica especifica de cada um dos subespacos simbolicos. Isso equivale dizer que as
préaticas contratantes devem ser entendidas como competicdes, que suas diferencas se
organizam por estratégias de diferenciagdo ou imitacéo e que os diferentes usos dos
mesmos bens culturais estdo enraizados na predisposicdo estaveis proprios de um
grupo (CHARTIER, 1992, p. 236).

propostas pedagdgicas, tendo sido revisado em 2009.
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Um destaque importante é perceber as diferencas culturais e o lugar social em que o
individuo ocupa apropriando-se das representacdes das praticas culturais. Chartier (1991)
pondera o0 modo pelo qual os individuos recebem os objetos, suas interpretaces ou suas praticas
que influenciaram diretamente as suas a¢des. Portanto, a apropriagdo da proposta por Campos
de Experiéncia italianos para uma insercdo na proposta brasileira deve ser pensada como
liberdade criadora, quando toma a pratica e 0s usos das interagdes dos bens simbolicos com
base na sua visdo de mundo e de contexto historico. Assim, como Chartier (1991) ressalta a
apropriacdo de um bem simbdlico se da a partir da experiéncia do singular do individuo.

Gruzinski (2001) considera que a apropriacdo de ideias, de objetos ou de culturas é
capaz de regular os comportamentos dos grupos e de individuos. Desse modo, o0 autor entende
que a andlise de circulacdo de ideias e a apropriacdo de ideias precisam buscar os caminhos
construidos por elementos no tempo e no espago, compreendendo de que forma se encontraram
e como foram percebidos e empregados.

Por consequéncia, a experiéncia educacional de Reggio Emilia ampliou-se como uma
circulacdo de ideia como exceléncia de nivel mundial, a partir de uma reportagem em 1991
publicada pela revista norte americana “Newsweek” que considerava as escolas de Educacao
Infantil de Reggio Emilia como as melhores do mundo, levando a experiéncia de um lugar a
outro. Consequentemente, muitos paises visitaram a Italia, afim de conhecer o projeto educativo
e acabaram levando a experiéncia como modelo. Gruzinski (2014) analisa a circulagdo de
ideias, a partir do local e do global, destacando a possibilidade de a apropriacédo cultural se
desenvolver numa perspectiva dualista, na qual o autor rejeita a comparacdo de uma cultura a
outra, apontando as semelhangas e diferencas, limitando em si a sua prépria cultura e historia,
descartando a construgdo de uma cultura especifica, como ocorre no caso de Reggio Emilia: a
localidade consegue uma projecdo imensa na escala global.

Essas movimentacgdes ou mundializacdo como Gruzinski (2014) destaca acontece com
os Campos de Experiéncia sucedidos de um projeto educativo da Itdlia, sendo que promove
releituras e apropriacdo dos sujeitos implicando em circulagdo de culturas e produzindo novas
configurac@es culturais que necessitam de uma reflexdo sobre a ligacao que nos representa em
contato com nosso contexto historico.

Isto posto, os Campos de Experiéncia no cenario brasileiro esta vinculado ao parecer
20/2009 do CNE, em que:

O curriculo da Educacdo Infantil é concebido como um conjunto de préticas que
buscam articular as experiéncias e 0s saberes das crian¢as com os conhecimentos que
fazem parte do patrimonio cultural, artistico, cientifico e tecnol6gico. Tais préaticas
sdo efetivadas por meio de relagBes sociais que as criangas desde bem pequenas
estabelecem com os professores e as outras criancas e afetam a construcdo de suas
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identidades (BRASIL, 2009, p.6).

A organizacéo curricular da Educacdo Infantil pode se estruturar em eixos, centros,
campos ou médulos de experiéncias que devem se articular em torno dos principios,
condi¢des e objetivos propostos nessa diretriz. Ela pode planejar a realizacdo semanal,
mensal e por periodos mais longos de atividades e projetos fugindo de rotinas
mecénicas (BRASIL, 2009, p.16).

Para o contexto brasileiro, Barbosa, Cruz, Fochi e Oliveira (2016) ressaltam que:

Nessa mesma direcdo, embora com uma concepcdo diversa da italiana e mais uma vez
destacando que a ideia de Campos de Experiéncia ndo deve ser vinculada a de area do
conhecimento ou disciplina escolar, propusemos que a BNCC se estruturasse a partir
dos “Campos de Experiéncia”, reorganizando e ampliando, em cada um deles, os
objetivos indicados no artigo 9° das DCNEI, conceito que foi muito bem aceito por
leitores criticos e pelos participantes nas consultas publicas presenciais e on line
através do Portal da Base (BARBOSA; CRUZ; FOCHI; OLIVEIRA; 2016, p. 23).

Dessa forma, o CNE utiliza o termo Campos ou mddulos de Experiéncias que podem
ser estruturados também a partir de eixos e centros. No entanto, ndo cita a abordagem italiana
como referéncia. Porém, o termo € utilizado pelos autores Barbosa e Richter (2015) e Fochi
(2018) que estudam consideracdes sobre os Campos de Experiéncia italiano como referéncia
para a proposta brasileira, ressaltando que os autores foram colaboradores da elaboragdo da
BNCC-ELI. Barbosa e Richter (2015) ressaltam a importancia de conhecer a abordagem italiana
para pensar a Educacdo Infantil brasileira. Fochi (2020) salienta que foi a partir da indicacdo
no parecer 20/2009 que se optou pelos Campos de Experiéncia como forma de arranjo curricular
para a Educacdo Infantil no Brasil.

Ariosi (2019) identifica a simples reproducdo do que é produzido em outros paises
com realidade diferente, desprezando as discussdes, pesquisas e ideias dos educadores
brasileiros. Ao compararmos o0s quadros dos Campos de Experiéncia entre Italia e Brasil,

observaremos que sdo bem parecidos. Analisemos entdo o Quadro 4 abaixo:

Quadro 4 — Campos de Experiéncia Italia e Campos de Experiéncia Brasil

Italia Brasil
Eu e 0 outro Eu, 0 outro e 0 n0s
O corpo e 0 movimento Corpo, gestos e movimentos
Imagens, sons e cores Tracos, sons, cores e formas
O discurso e as palavras Escuta, fala, pensamento e imaginacéo
O conhecimento do mundo Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacoes

Fonte: Elaborada pela autora com base nas Indicagdes Italianas (2012, p.17); BNCC (2018, p.25); Ariosi (2019,
p.253).
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Outra evidéncia da similaridade das nomenclaturas e subsequente inconsisténcia do
ideario curricular para a Educacdo Infantil pode ser observada nos documentos e nos materiais
produzidos pelo Movimento pela Base, que se autodeclara uma “rede ndo-governamental” e foi
responsavel pela organizacao de todo o processo de midias e construcdo e orientacGes técnica
sobre a implementacdo da BNCC. No site dessa instituicdo ndo é citada a experiéncia italiana,
mas apenas 0s experimentos de Cingapura, da Australia e dos Estados Unidos. Ainda na mesma

discusséo, Ariosi (2019) aponta a seguinte questéo:

Salientamos que o argumento que defende a semelhanga entre os documentos devido
ao movimento internacional da elaboracéo de curriculos nacionais ndo se sustenta,
pois, os trés exemplos apresentados como referéncia para a reflexdo no Brasil, cito:
da Australia, do Canadéa e de Cingapura ndo se organizam por Campos de Experiéncia
(ARIOSI, 2019, p. 252).

Eventualmente, o olhar dos pesquisadores brasileiros na area da Educacdo Infantil
comeca a ser direcionado para os documentos da abordagem italiana; Assim, a partir desse

momento, como analisam Barbosa e Richter (2015):

Conhecer as Novas OrientacGes para a Nova Escola da Infancia de 1991 na Italia,
publicada no Caderno CEDES, foi muito importante, pois estavamos comecando a ler
e a debater textos sobre a abordagem da creche e da pré-escola no norte da Italia e
viviamos um grande maravilhamento com a organizacdo do sistema publico de
educagdo infantil enraizado na cultura, na ciéncia e na arte que aquelas pequenas
cidades haviam constituido (BARBOSA; RICHTER, p. 186).

Os estudos sobre as diretrizes italianas contribuiram para a reflexdo de um curriculo
cheio de significados para o inicio da constru¢do de uma politica curricular para a Educagéo
Infantil no Brasil (BARBOSA; RICHTER, 2015). O desafio era complexo e diversificado, em
gue movimentos que se entrelacavam com o RCNEI/1998 apresentaram um curriculo de
maneira a servir como um guia educacional acerca dos objetivos, dos conteldos e das
orientacGes didaticas para os profissionais que atuam diretamente com criancgas de zero a seis
anos de idade. Ainda, as DCNEI de 1999 abriram as discussdes curriculares, orientando as
instituicdes de Educacdo Infantil na organizacdo, no desenvolvimento e na avaliacdo de suas
propostas pedagdgicas. Em 2009, as DCNEI foram reformuladas, trazendo novas concepcdes
para o curriculo. Porém, mesmo com essas modifica¢cdes, 0s municipios continuaram utilizando
0s RCNEI em suas propostas curriculares, uma vez que esses referenciais traziam uma certa
seguranca para a equipe pedagdgica das escolas, pois fundamentavam o conceito de escola

convencional muito enraizada nas experiéncias dos professores da Educacgéo Infantil.
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Contudo, é preciso expandir os olhares sobre o curriculo para Educacdo Infantil e as
oportunidades educativas devem mobilizar um alargamento das experiéncias vividas pelas
criancas dentro e fora das escolas. Nessa perspectiva, muitos modelos educacionais de politicas
curriculares internacionais foram analisados pelos especialistas do MEC, buscando algo que
pudesse alavancar as orientagdes curriculares para Educacdo Infantil e garantir o direito de
aprendizagem.

Finco (2015) destaca a importancia de refletir sobre os Campos de Experiéncia dentro
de uma circunstancia global, verificando como a organizacdo curricular esta sendo inserida na

Educacao Infantil:

Experiéncias nacionais e internacionais sinalizam para a construcdo de uma
programacdo pedagdgica por meio dos Campos de Experiéncia, como uma
possibilidade para a organizacdo do trabalho pedagdgico que respeita as
especificidades das criangas pequenas de se expressarem através de diferentes
linguagens, valorizando as suas capacidades de socializagdo, favorecendo a
autonomia e a confianga (FINCO, 2015, p. 235).

Nesse sentido, o0 processo educativo se desenvolve a partir da construcdo do
conhecimento entre as criancas e os adultos, vislumbrando a crianga como protagonista e dando
importancia para as suas diferentes possibilidades e importancia para os significados
construidos de suas experiéncias. O obstaculo aqui é romper com os curriculos prontos e dar
sentido a construcdo curricular com a participagao das criangas no processo das experiéncias.
E em face a esse conjunto de sentidos que os Campos de Experiéncia comecam a ser analisados
no Brasil e sdo entendidos como pontos culturais a serem tratados na Educacéo Infantil. Fochi
(2020) observa que esse conjunto de significados € a intera¢do entre a crianga e o curriculo que
age, cria e produz a cultura. Assim, os Campos de Experiéncia, ligados aos direitos de
aprendizagem, movimentam-se em favor das especificidades e intencionalidades da Educagéo
Infantil.

No Brasil, a BNCC-EI ¢ um documento baseado nas DCNEI. A diferenca entre esses
documentos esta que o primeiro tem relacdo com os Campos de Experiéncia e com direitos de
aprendizagem. De acordo com as DCNEI, sdo doze experiéncias iniciais que compdem a
proposta curricular da Educacdo Infantil apresentadas no artigo 9° para promover o
conhecimento junto as criangas. As doze experiéncias foram concentradas na BNCC em cinco
blocos de experiéncias e passaram a ser o foco de trabalho junto a aprendizagem entendida

como direitos:
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Tendo em vista 0s eixos estruturantes das praticas pedagdgicas e as competéncias
gerais da Educacdo Basica propostas pela BNCC, seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento asseguram, na Educacdo Infantil, as condigdes para que as criangas
aprendam em situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes
que as convidem a vivenciar desafios e a se sentirem provocadas a resolvé-los, nas
quais possam construir significados sobre si, sobre os outros e sobre o mundo social
e natural. (BRASIL, 2018, p. 37).

De tal modo, os direitos de aprendizagem e os Campos de Experiéncia estdo
estabelecidos na BNCC-EI/2017 da seguinte forma:

Figura 4 - Direitos de Aprendizagem

Expressar @ Conviver
Brincar Explorar @ Participar.

Fonte: Produzida pela autora (2021).

Os direitos de aprendizagem das criancas ndo podem ser separados da sua historia ou
do seu contexto social. Os direitos devem ser garantidos dentro de uma perspectiva referente as
condicBes pedagogicas voltadas para a infancia. Porém, Macedo (2019) destaca que os direitos
relatados na BNCC estdo guiados por competéncias e avaliagbes internacionais. Assim, a
garantia dos direitos de aprendizagem esta ligada as politicas nacionais e internacionais que
revelam uma reforma no campo educacional em busca de resultados e bom “ranking”
educacional, a partir de modelos internacionais de mensuracdo de aprendizagem. Segundo
Macedo (2015), os direitos de aprendizagem na BNCC estdo relacionados com demandas por
performances, um importante instrumento de gestdo que atua como estrutura para definir o que
os brasileiros devem se apropriar como conhecimentos essenciais para o desenvolvimento da
escolarizagéo.

No que tange a BNCC-EI, observam-se os direitos de aprendizagem como eixos
estruturantes para o desenvolvimento da Educacédo Infantil construindo significados sobre si,
sobre os outros, sobre 0 mundo social e natural (BRASIL, 2017). Desse modo, a organizacédo
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curricular é guiada pelos Campos de Experiéncia que agregam comportamentos, experiéncias
e conhecimentos, um conjunto de aprendizagens que consiste em objetivos de aprendizagens e
desenvolvimento dentro de um contexto de multiplas experiéncias.

Os Campos de Experiéncia se constituem em elementos curriculares que ndo podem
ser pensados isoladamente. Devem contemplar os direitos de aprendizagem: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Os direitos explicitam o que esta contido nas
DCNEI, que sdo a base da Base.

Por isso, os Campos de Experiéncia ndo podem ser trabalhados separadamente como
componentes disciplinares, mas é preciso ter abrangéncia no contexto de organizacdo com
intencionalidade, pautados no percurso da crianga.

Fochi (2015) observa que os Campos de Experiéncia devem focar-se na ludicidade, na
continuidade e no que aquilo tem de significado para as criancas. Para o autor, as experiéncias
precisam explorar as concepc@es de escola, de crianca e de educacao, oportunizando o exercicio
de cidadania. “E um exercicio politico e pedagogico, ético e estético” (FOCHI, 2015, p. 224).

Em virtude da intencionalidade, os Campos de Experiéncia precisam proporcionar um
repertorio de informacdes e significados, favorecendo a crianca o pensamento criativo. A
organizacédo se da de forma objetiva, com ac0Oes, intengdes e intervengdes pontuais. Ha uma
continuagdo de experiéncias que direciona as ag0es das criangas em compreender e explorar as
vivéncias sobre o mundo. Sobretudo, a abordagem do trabalho por Campos de Experiéncia
propde romper os conteddos artificiais e atender as demandas das criancas no ato educativo,
dando sentido as experiéncias que as criangas experimentam nas situaces do seu cotidiano.

Fochi (2020) assinala que:

A pedagogia dos Campos de Experiéncia é relacional, ou seja, o conhecimento é
produzido na interacdo da crianca com o mundo, dos adultos com as criangas, das
criangas com as criancas. E uma pedagogia que reivindica estar aberto a complexidade
que é conhecer e se conhecer (FOCHI, 2020, p. 66).

Assim, a relacdo que é estabelecida com as criancas nas instituicdes infantis consente
uma integragdo com os direitos de aprendizagem que funcionam como fio condutor para a a¢éo
pedagdgica, sendo que os Campos de Experiéncia sdo elementos que se configuram como uma
organizacdo que apresenta as criancas processos de aprendizagem proprias de experiéncias,
dentro de um contexto de vivéncias e significados de oportunidades que a elas sdo
proporcionadas. Em suma, os Campos de Experiéncia possibilitam uma acdo pedagdgica
composta de relagdes, de espaco de escuta e de respeito as especificidades das criancas,
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garantindo o direito de aprendizagem. Malaguzzi (1999) também ressalta a crian¢ca como co-
construtora do conhecimento e da identidade do coletivo infantil. Desse modo, o trabalho
curricular centrado nas experiéncias proporciona um aprendizado flexivel e com autonomia;
um trabalho focado nas necessidades cotidianas e na diversidade.

Na préxima secdo serdo aprofundadas as discussdes acerca da organizacao curricular
com base nos Campos de Experiéncia e como ocorreu o0 processo de formacgéo de educadores

das institui¢ces de Educacao Infantil do municipio de Rio Branco.
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4. A ORGANIZACAO DO CURRICULO POR CAMPOS DE EXPERIENCIA

A presente secdo tem como objetivo compreender a organizacdo curricular para
Educacao Infantil por meio dos Campos de Experiéncia, que oportuniza o protagonismo da
crianca dentro de um curriculo flexivel pensado e praticado para a primeira infancia.

O curriculo por Campos de Experiéncia conduz o trabalho pedagdgico da Educacéao
Infantil por meio de uma organizagéo que consiste colocar no centro do processo educativo o
fazer e agir da crianca. A proposta da organizacdo curricular para a Educacdo Infantil por

Campos de Experiéncia esta descrita na BNCC da seguinte forma:

Os Campos de Experiéncias constituem como um arranjo curricular que acolhe as
situacBes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural (BNCC,
2017, p. 40).

Fochi (2015, p. 221) discute a ideia de que “a organizag¢ao de um curriculo por Campos
de Experiéncia consiste em colocar no centro do projeto educativo o fazer agir das criangas”.
O trabalho a partir dos Campos de Experiéncia constitui em espaco de escuta, especificidades,
direcionado nas experiéncias das criancas, construindo um projeto singular, flexivel, criativo,
respeitando as indicacgdes do curriculo.

Posto isso, com o proposito de orientacdo, as DCNEI (2009) destacam a importancia
de respeitar as criangas nas suas especificidades com diferentes linguagens, definindo o
curriculo para a Educacdo Infantil como uma articulacdo de experiéncias. A partir deste
contexto, a construcdo da acdo pedagogica por meio dos Campos de Experiéncia promove um
curriculo no qual a crianca produz o conhecimento na exploracdo de objetos, curiosidade,
escuta, dialogo, surgindo daquilo que a crianga esta tocando, olhando e narrando a medida que
vai experenciando o mundo.

Além disso, as instituicdes de Educacao Infantil necessitam oportunizar as criangas
um caminho de desenvolvimento da autonomia, buscando o fazer sozinho, o participar de
decisdes, o manifestar sentimentos e o favorecer as atitudes com mais seguranca. Concretizar a
identidade das criancas € deixa-las experimentar as dimensdes do eu, conhecer o proprio corpo,
sentir-se seguro no ambiente em que pertence, explorar varios papéis, linguagens e participar
ativamente das praticas pedagogicas. Agostinho (2014) chama atencéo para a importancia das
criancas exercitarem sua autonomia e expressarem seu ponto de vista, sendo um importante
principio a ser considerado na execugao das préaticas pedagdgicas.

Para que isso ocorra, 0 conjunto de praticas deve demonstrar uma interagdo com as

criancas por meio fisico e social, e 0 papel do professor nessa fase é de mediar e indagar a
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crianca sobre suas experiéncias individuais ou dentro de um grupo. Portanto, o curriculo ndo
pode ser pensado de forma compartimentada, mas como um conjunto de experiéncias que
precisa ser privilegiado. Conforme definem Barbosa, Cruz, Fochi e Oliveira (2016) tem-se de
refletir sobre o protagonismo da crianga como centro do planejamento curricular, sendo um
sujeito de direito, histérico, ativo, criativo e que constréi sua identidade pessoal e coletiva.
Ademais, o curriculo precisa respeitar as interacGes que as crian¢as constituem para garantir a
igualdade de oportunidades educacionais entre as criancas de diferentes classes sociais
vivenciando a democracia, a ludicidade, a sociabilidade e a sustentabilidade do planeta.
Agostinho (2014) traz um debate sobre a importancia de ouvir as vozes da crian¢a dentro de

um contexto profundo sobre a participacdo como atores sociais:

A construgdo e a consolidagdo do espago publico de educagdo democratico e justo
necessita da participacéo das criangas pequenas. Ouvir as vozes das criangas — como
se consagrou chamar nas discussfes sobre este tema — é colocar em prética a
construcdo de uma sociedade de armacdo de direitos sociais, em contraposicdo a
exclusdo social, contando com o contributo geracional para pensar uma educacdo
inclusiva e que comporte as singularidades dos sujeitos que dela participam
(AGOSTINHO, 2014, p. 1129).

Agostinho reflete que para haver a participacdo da crianga no contexto educativo é
preciso reconhecer que esse tema € complexo e necessita de um aprofundamento, tendo
consciéncia de que ele ndo se esgota pela sua complexidade. A autora ainda destaca que as
criancas como sujeitos de direitos de uma cidadania vivida se expressam por diferentes meios

de comunicacéo:

Temos de estar atentos aos modos como as criangas se exprimem, considerando todas
as formas comunicacionais que utilizam para fazé-lo. O ponto de vista das criangas
deve ser levado em conta, permitindo influenciar as decisGes nos assuntos que as
afetam, em um exercicio de poder de decisdo compartilhado intergeracionalmente, em
que adultos e criancas vivem sua cidadania (AGOSTINHO, 2014, p. 1139).

Conforme as criangas vao se comunicando com o0 mundo que as cerca, elas comegam
a estabelecer um importante papel para o seu protagonismo e a escuta desempenha o processo
de vivéncias, sendo, portanto, a chave para que as professoras e os professores reflitam a
organizacéo curricular para Educagéo Infantil.

Rinaldi (2016) traz perguntas-chave para uma analise expressiva sobre a construcao
do curriculo pensado na escuta e na busca por significados entre as aprendizagens individuais
e em grupo “como podemos ajudar as criangas a encontrar significado no que fazem, no que
encontram e no que vivenciam?” (RINALDI, 2016, p.235). Ainda segundo Rinaldi, “a escuta

exige a suspensdo de julgamentos e preconceitos” (p.237). Como a autora coloca, se nos
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basearmos em preconceito, seremos péssimos ouvintes, pois escutar as crian¢as € uma forma
de observar as diferencas enquanto possibilidades e ndo como separacao e segregacdo. Desse
modo, a partir das reflexdes, as professoras e os professores poderdo auxiliar as criancas,
contemplar a especificidade da infancia, os interesses individuais e coletivos.

As instituicBes de Educacdo Infantil precisam centrar a construgdo do curriculo no
desenvolvimento da criangca, contemplando as diversidades culturais, sociais e étnicas,
oportunizando experiéncias em que as criancas percebam o qudao o mundo é diversificado.
Inclusive, a participacdo da familia nesse ambiente é de fundamental importancia para que a
aprendizagem aconteca, ja que tem forte influéncia no desenvolvimento afetivo e cognitivo da
crianca e, por isso, precisa ter consciéncia e responsabilidade sobre a parceria que deve haver
com a escola. O curriculo precisa favorecer a participacdo da familia no cotidiano das
instituicdes de Educacdo Infantil, construindo uma relagédo de confianca e novas parcerias com
toda a comunidade escolar.

Partindo da didatica por Campos de Experiéncia, Bondioli e Mantovani (1998) apud
Fochi (2015, p. 224) traz trés principios que consideram importantes para a construcdo do
curriculo: a ludicidade, a continuidade e a significatividade das experiéncias. A ludicidade € a
forma como as criangas descobrem e constroem os sentidos e o0 exercicio criador. O segundo
principio, a continuidade, favorece e garante o crescimento e a qualidade das experiéncias das
criangas. O terceiro principio, a significatividade das experiéncias, abrange a produgdo de
significados pessoais, vivenciado na atividade ladica, na continuidade da atividade e no
significado como experiéncia do sujeito. Assim, é possivel construir o conhecimento com as
criangas a partir de um curriculo elaborado e organizado por Campos de Experiéncia para a
Educacdo Infantil. Porém, essa organizacdo dependera da estrutura da escola, de materiais
pedagdgicos, de formacdo de professores e das abordagens referentes ao protagonismo da
crianca nas praticas pedagogicas.

Com efeito, o envolvimento da crianga nas préaticas sociais na Educacdo Infantil se
constitui na maneira de compreender a pratica pedagdgica e apropriar-se de significados.
Quando ndo ¢ permitido a crianca protagonizar o seu processo de aprendizagem, a instituicdo
de Educacdo Infantil invalida o conhecimento e o curriculo vivenciado pelos infantes e tende a
uma desaprovacao das propostas pedagogicas da escola. Perante o exposto, compreender o
curriculo para a Educacdo Infantil envolve entender o desenvolvimento da infancia, com
conhecimentos alinhados as interacGes e as relacGes da pratica educativa intencionalmente
perante os Campos de Experiéncia, para que as criancas participem de experiéncias concretas

no dia a dia.
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A proposicdo dos Campos de Experiéncia é estar aberto e construir e reinventar
oportunidades de exploracao das vivéncias. A mediacdo dos adultos assume uma posicao de
orientacdo entre a crianca e as experiéncias, promovendo estimulos interessantes para a
participacdo ativa delas, reconhecendo a imersdo nas préaticas sociais, culturais e pedagogicas,
acolhendo e atendendo as necessidades e as especificidades das criancas.

Portanto, na Educacdo Infantil é trabalhado os Campos de Experiéncia, no
planejamento de atividades que possam agregar o que esta proposto no curriculo, partindo dos

interesses das criancas. Nesse sentido, Finco (2015) analisa:

E necessario questionarmos o formato do curriculo escolar para as criangas pequenas
organizado por disciplinas, muitas vezes trazido como modelo para a Educacdo
Infantil, para que possamos pensar novas formas de lidar com os saberes, com 0s
tempos e com os espacos escolares especificos da Educacdo Infantil (2015, p. 233-
234).

Decerto, o curriculo precisa ser flexivel, enxergando a crianca como detentora de
capacidades e multiplas linguagens. A partir da escuta ativa, o professor promove
aprendizagens significativas que ndo devem ser direcionadas em aulas especificas ou com
tempo delimitado, mas devem fazer parte naturalmente do processo como atividade de livre
escolha, momentos em pequeno e grande grupo, diferentes contextos de atividades, envolvendo
a familia e as criancas de outras faixas etarias. Além disso, a organizacdo das praticas deve
respeitar o agir das criangas, sendo mediada pelas professoras e professores, em um espaco de
imersdo de vivéncias que promovam a aprendizagem com interag¢Oes e brincadeiras, mudando

o foco do curriculo do contexto dos professores para o contexto das criangas.

No que se refere as politicas curriculares, voltadas para a Educacédo Infantil nas ac6es
educativas que orientam a intervencdo no processo da organizacgéo curricular, muitas vezes as
instituicOes escolares requerem, para sua verificagdo, um ajuste nos programas, n0S meios e nos
recursos financeiros e metodologicos adequados as caracteristicas regionais, respeitando as
especificidades e intencionalidades na construcdo do conhecimento da crianga pequena.
Campos e Barbosa (2015, p. 357) discutem que “O campo da Educacdo Infantil possui
singularidades que se distinguem das demais etapas educativas”, e ressaltam que o curriculo
para a Educacdo Infantil deve estruturar o cotidiano das instituicGes, buscando articular as

experiéncias e saberes das criancas por meio de préaticas planejadas.

Nesse contexto, a Educacgdo Infantil deve se constituir em momentos e espacos de

vivéncias significativas, adequadas as criancas, que lhes possibilitem desenvolver-se em todas
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as dimens@es, aprimorar o repertorio cultural, relacionar-se com o outro e com a sociedade,
ampliando a compreensdo de mundo e estruturando-se qualitativamente e equilibradamente
como pessoa e cidadd. Nessa etapa, a intencionalidade e 0s objetivos devem estar muito claros
para que a crianga possa viver situacdes sociais e pedagogicas. Oliveira (2010) defende as

experiéncias na construcdo do conhecimento das criancas:

Assim, as experiéncias vividas no espaco de Educacdo Infantil devem possibilitar o
encontro de explicacdes pela crianga sobre o que ocorre a sua volta e consigo mesma
enquanto desenvolvem formas de sentir, pensar e solucionar problemas. Nesse
processo, é preciso considerar que as criangas necessitam envolver-se com diferentes
linguagens e valorizar o ladico, as brincadeiras, as culturas infantis (OLIVEIRA,
2010, p. 5).

Como podemos perceber, as instituicdes devem oferecer condi¢bes para que as
criancas se apropriem de varias aprendizagens e a intencdo educativa requer muita atencdo para
que haja equilibrio entre as mudangas introduzidas, garantindo integracdo dos processos de
aprendizagens das criangas, bem como estabelecimento de estratégias para auxiliar, tanto as
criangas, quanto aos docentes. Para garantir esse processo, as propostas curriculares devem
subsidiar um conjunto de orientacdes essenciais para as aprendizagens, promovendo a equidade
e qualidade do ensino. Para Kramer, o curriculo é, portanto, um campo de mediacGes,

interacdes, direitos, relacdes, experimentacao, questionamentos e préaticas cotidianas:

Um novo curriculo é um convite, um desafio, uma aposta. Uma aposta porque, sendo
parte de uma dada politica publica, contém um projeto politico da sociedade e um
conceito de cidadania, de educacdo e de cultura. Portanto, ndo pode trazer respostas
prontas apenas para serem implementadas, se tem em mira contribuir para a
construcdo de uma sociedade democratica, onde a justica social seja de fato um bem
distribuido igualitariamente a toda coletividade (KRAMER, 1997, p. 21).

O curriculo configura-se em um instrumento de apoio, concebido de forma dinamica
e intencional, estabelecendo etapas a percorrer, necessitando ser atualizado pela agéo de todos
envolvidos na equipe pedagogica. O curriculo para Educacdo Infantil precisa oportunizar

experiéncias as criancas para que elas desenvolvam as aprendizagens.

Dentro desta perspectiva, devemos garantir que as criangas explorem as experiéncias
vividas, rompendo a ideia de que elas sé&o dependentes e desta forma abandonar uma acao
pedagdgica voltada para instrucdes, para materiais didaticos e para a rigidez de um curriculo
centrado na fragmentagdo, descuidando do que € mais importante: a experiéncia infantil.
Oliveira (2010) afirma que a crianca deve ser o centro do planejamento curricular, um sujeito
historico e de direitos que percorre um caminho para compreender o0 mundo e a si mesma nos

diversos aspectos afetivos, cognitivos, motores e sociais.
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Kramer (2020) pondera que o0 bom caminho para compreender o que as criangas tem
a dizer € olhando e escutando as criancas. Para a autora, a crianca é um ser social desde o
nascimento que vai amadurecendo e se constituindo como tal, até se perceber como pessoa.
Logo, sdo essas as percep¢des que precisam interagir no curriculo da Educacdo Infantil e
impactar o desenvolvimento da crianga, a partir das relagcdes sociais que sdo organizadas na
perspectiva de um movimento de investigacao que as criancas realizam desde suas primeiras
acdes no mundo, compondo assim, o percurso curricular da sua histdria de vida (BARBOSA;
RICHTER, 2015). As autoras apresentam que ndo é a idade da crianca que determinara o que
sera apreendido, mas sim, o percurso histérico da experiéncia no mundo e com 0 mundo que
compreenderdo as diferentes facetas da vida em sociedade; a organizagdo curricular por
Campos de Experiéncia indica 0 modo como conceber a organizacdo das aprendizagens
vinculadas as experiéncias das criancas, algo que é novo para nossa realidade educacional, visto
que os Campos de Experiéncia sdo apenas uma parte envolvente da organizagcdo de um
curriculo. Pois, é preciso pensar na formacdo daqueles profissionais que irdo atuar na Educagao
Infantil e na estrutura que a escola oferecera para que as experiéncias acontecam de forma a
assegurar as condicOes de aprendizagens. De tal modo, a BNCC conceitua o que se denomina
Campos de Experiéncia como arranjo curricular que acolhe as situacfes e as experiéncias
concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que
fazem parte do patrimonio cultural (BRASIL, 2018, p.40).

Os Campos de Experiéncia ndo sdo um conjunto de contetdos, mas podem ser
definidos como conhecimentos essenciais para todas as criancas, porém, de maneira que
respeitem as suas particularidades. Podemos refletir que o desafio dos Campos de Experiéncia
sejam entender a experiéncia como uma relacdo coletiva e individualizada para que o
desenvolvimento da configuracdo curricular ndo fique apenas como uma estrutura curricular
por disciplinas.

Simiano; Simado (2016) levantam uma questdo sobre a organizacdo curricular por

Campos de Experiéncia:

O grande desafio que se coloca nesse modo de organizagéo curricular é romper com
a forma escolar de curriculo organizado por disciplinas e areas de conhecimentos, que
tem sido os “modelos” incorporados e instituidos na creche e na pré-escola. Propor a
organizagdo em campos de experiéncia como forma privilegiada de viver a infancia e
rica possibilidade de as criancas elaborarem sentidos e significados sobre 0 mundo
social e cultural (SIMIANO; SIMAOQ, 2016, p. 2016).



74

Nesse contexto, ndo devemos solicitar que as criangas da Educacéo Infantil adquiram
0s conhecimentos da mesma forma que as criangcas que estdo no Ensino Fundamental. A
referéncia de aprendizagem para as criangas pequenas se faz necessaria por meio da conexao
das experiéncias as necessidades de aprendizagens. As experiéncias no percurso curricular da
Educacao Infantil necessitam do indicativo da acdo e da exploracédo contextualizada no espaco
no qual a crianga sinta-se acolhida. Simiano; Simédo (2016) avaliam que o ato de observar e
valorizar amplia sentidos dentro de uma narrativa para sustentar contextos materiais e
relacionais, cuidando da organizacao do espaco, da selecdo de materiais, de trabalhos coletivos
e individuais, de gestdo de tempo e a fala das criancas configura-se no contexto educativo para
as experiéncias das criangas a partir das descobertas, da investigagdo, da invengéo e da
imaginacdo. Essas compreensdes apoiam a organizacao curricular das instituicdes de Educacao
Infantil centrada na crianga como sujeito de direito.

A seguir, analisaremos a organizac¢do curricular para Educacdo Infantil do municipio

de Rio Branco.

4.1 DIRETRIZES CURRICULARES MUNICIPAIS PARA EDUCACAO INFANTIL:
PROCESSO DE FORMACAO PARA CONHECIMENTO DA BNCC-EI PAUTADOS NOS
CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Apos a homologacéo da BNCC, o processo de cooperacao entre a Secretaria de Estado
de Educacdo, Cultura e Esporte -SEE e a Secretaria Municipal de Educacdo de Rio Branco-
SEME para a construcéo curricular de suas respectivas redes de ensino deu inicio a elaboracéo
do Curriculo de Referéncia Unico do Acre (CRUA), organizado a partir de formagcdes e estudos
de documentos curriculares ja existentes nas redes estaduais e municipais. A organizacdo do
CRUA teve inicio em 2017 com a previsao de conclusdo até maio do ano de 2020. Segundo o
site do 6rgdo Estadual de Educacio®®, a reelaborago do Curriculo de Referéncia Unico do Acre
foi feita a luz da Base Nacional Comum Curricular com participagdo dos professores, a partir
de reunides organizadas por area de conhecimento ou componentes curriculares, ocorrendo
nessa primeira etapa, formacdes em nivel nacional através de plataformas on line. Aos
coordenadores pedagdgicos de cada Estado, ficou a responsabilidade de apresentar o material

e a equipe de professores de sua respectiva escola.

Para as reflexdes sobre o documento, foram organizadas votagdes em que 0s

10 https://www.educ.see.ac.gov.br/pagina/curriculo-referencia-unico
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professores concordavam, discordavam totalmente ou parcialmente do que estava sendo
apresentado/proposto. O CONSED e a UNDIME elaboraram o relatério com as contribuicdes.
Entretanto, o Comité Gestor do MEC definiu as diretrizes da segunda versdo, que originou a
terceira versdo e que desencadeou novas consultas em outubro de 2017, sendo o resultado das
mudancas apresentado em novembro do mesmo ano. No entanto, algumas sugestdes feitas pelos
professores ndo foram acatadas, pois 0 MEC definiu as propostas de acordo com sua comissdo
de especialistas. Aguiar e Dourado (2018) explicam que as inclusdes definidas pelo Comité
Gestor do MEC foram amplamente fortalecidas por propostas segmentadas por componente
curricular de forma individualizada e oralmente, sem justificar a auséncia das propostas em

relatorios.

No segundo momento, as formacdes foram realizadas no ambito dos Estados e dos
Municipios, que organizaram sua agenda de estudos para aprofundamento, construcdo e
organizacdo do curriculo. No Estado do Acre, especificamente na capital acreana, as formac6es
seguiram a agenda disponibilizadas pela SEE e SEME para a elaboragdo do CRUA. Conforme

o site da SEE, o organograma de implementacdo se efetivou da seguinte forma:

Quadro 5 — Processo de elaboragio do CRUA — Curriculo Referéncia Unico do Acre

Aprovacdo da Escrita do Envio do Aprovagdo do Formagdo Implementacédo
BNCC Ed. Curriculo Unico Curriculo da EI  Curriculo da El introdutéria dos do Curriculo do
Infantil e doAcreEleEF e EF ao e EF pelo professores El e EF nas
Fundamental a luz da BNCC, Conselho Conselho da ElI e EF, escolas,
pelo Conselho em regime de Estadual de Estadual de consultapudblica continuagdo da
Nacional de colaboragdo, e Educacdo e Educacédo e|e primeira escrita do
Educacéao Consulta Aprovagdo da Escrita do entrega da Parte curriculo do
Publica BNCC Ensino Curriculo do Geral do EM e novas
Médio pelo EM Curriculo do Consultas
CNE EM ao CEE Publicas - Parte
Geral e
Itinerarios
Formativos

Fonte: elaborada pela autora com base no site: https://novocurriculoacre.wixsite.com/curriculoacre e acessado em:
(20/11/2021).

A parceria entre SEE e SEME faz parte de um percurso formativo sobre o Curriculo
de Referéncia Unico do Acre-BNCC direcionando a construgdo do curriculo para a Educacéo
Infantil e para o Ensino Fundamental, organizado com o objetivo de garantir a participacdo das
professoras e dos professores no estudo sobre a BNCC e no entendimento e na estruturacdo do
CRUA. O CRUA foi elaborado em conformidade com a BNCC, sendo referéncia curricular

para a rede municipal, a partir de 2018. Assim, a Resolu¢ao CNE/CP n° 2/2017, no Art. 1°,
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institui e define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens no ambito da Educacgéo
Basica escolar, orientando a implementacdo da BNCC pelos sistemas de ensino, instituicdes e
redes escolares. A partir da Resolugdo do CNE n° 2/2017, os estados planejaram o processo de
implantacdo e implementac&do do curriculo de referéncia. A Resolucdo CEE/AC 264/2018 fixa
normas operacionais para implantagdo da Base Nacional Comum para Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental no Estado do Acre. O Estado do Acre normatizou por meio da Resolugéo
CEE/AC n°136/2019 que institucionalizou:

Art. 1° - A presente Resolucdo institui e aprova, com recomendacdes, o Curriculo de
Referéncia Unico do Estado do Acre, como documento de carater normativo que
define as areas do conhecimento — componentes curriculares, bem como, o conjunto
de aprendizagens essenciais nas etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental
e respectivas modalidades (ACRE, CEE, 2019).

Para tanto, como primeira acao, no sentido de democratizar a elaboracao do curriculo
estadual, foi encaminhada as Instituicbes de Educacédo Infantil em 2018 a apresentacdo do
documento no qual os profissionais da educacdo teriam espago para sugerir ideias para a
formacao do curriculo e, em seguida, encaminha-lo para as Secretarias novamente.

A primeira etapa do percurso formativo sobre a BNCC ocorreu em lugares estipulados
pelas Secretarias de Educacdo. No més de maio do ano de 2019, aconteceram as formagdes para
os professores da Educacdo Infantil, totalizando uma carga horaria de 24 horas. O segundo
percurso formativo contemplou as orienta¢des para elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico,
documento que guia as praticas pedagdgicas para a organizacdo da escola, definindo e
assegurando as identidades das instituicdes educativas e Componentes Especificos do Curriculo
que fariam parte do Curriculo Referéncia Unico do Acre.

Essas formacgGes aconteceram por etapas no més de setembro para as professoras e
para os professores da Educacao Infantil. As etapas do trabalho de reelaboracdo ocorreram da
seguinte forma: estudo dos textos introdutérios da BNCC; estudo introdutorio das orientacdes
curriculares do Acre ja em vigor, cuja elaboracdo ocorreu em 2009; comparacdo entre a
estrutura da BNCC e as orientagcdes curriculares ja existentes, compondo o estudo das
habilidades, capacidades e contetdo, anélise das competéncias gerais e das areas; reelaboracdo
do curriculo; consulta pablica da versao preliminar; consolidacdo da versdo 1 e analise final do
Novo Curriculo de Referéncia Unico do Acre pelo Conselho Estadual de Educacio. Conforme
consta no documento curricular do Acre, a construgdo do curriculo para Educacdo Infantil

ocorreu:

Apobs a homologacdo daterceira versdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
que se deu no inicio da articulacdo para elaboracao do curriculo da Educagao Infantil,
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tendo como referéncia a Proposta Pedagdgica para Educacéo Infantil do Municipio de
Rio Branco. Precisamente em margo de 2018, foram indicadas pela UNDIME trés
redatoras que integram a equipe de Educagdo Infantil da Secretaria Municipal de
Educagdo-SEME/Rio Branco, assim como a coordenadora de etapa, para participarem
das discussGes no MEC sobre a elaboragio de um Curriculo Unico do Acre para
Educacéo Infantil (CEE/AC, 2018, p. 33).

Nesse sentido, as propostas pedagdgicas devem ser adequadas, respeitando a
organizacgdo do novo curriculo para atender o conjunto de habilidades, competéncias, direitos e
objetivos de aprendizagem, conforme o Artigo 3° inciso I da Resolugao CEE/AC n"136/2019.
Nesse interim, iniciou-se a construgdo do curriculo da Educacdo Infantil em 2019 com as
formacdes organizadas pela SEME com a SEE/AC, cujo documento estd fundamentado com
base nas orientacGes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil - DCNEI, na
BNCC, no CRUA e nas resoluces mencionadas acima. De acordo com a Resolugdo n 5/2009
que fixa as Diretrizes Curriculares para Educagdo Infantil, o curriculo deve conceber um
conjunto de préaticas que articulam as experiéncias e os saberes das criancas. Tendo como
referéncia a concepc¢éo de curriculo discutida nas se¢Oes e subsecdes deste trabalho, a SEME
orientou as instituicbes quanto a organizacdo do curriculo respeitando os direitos de
aprendizagem e de desenvolvimento que sdo apresentados na Base. Porém, a construcdo do
curriculo da Educacdo Infantil do municipio de Rio Branco ndo foi concluida em 2020 como
previsto pela SEME; a maior causa do atraso foi a pandemia que ocasionou o fechamento das
instituicOes educacionais. Nessa conjuntura, o curriculo esta sendo construido gradativamente.
As instituicOes de Educacdo Infantil de Rio Branco retomaram o processo dos estudos para
compreensdo do curriculo acerca dos Campos de Experiéncia e direitos de aprendizagens, bem
como a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e da adequacdo da Proposta
Pedagogica. Assim, as instituicdes de Educacdo Infantil estdo no processo de elaboracdo e

implementacdo do curriculo. Nesse sentido, Kramer (1997):

[...] para conceber uma proposta, quanto para implementé-la, questiona-la e/ou
transforma-la é preciso resgatar o que ja foi feito, pois o conhecimento do hoje exige
que o ontem seja colocado no centro da cena, assim como o projeto que delineia o que
fazer amanha precisa considerar o que existe e o que ja foi antes realizado (KRAMER,
1997, p.31).

As reflexdes sobre os curriculos para a Educacdo Infantil nos levam a ponderagdo
sobre o percurso realizado pelas instituicGes para construir o curriculo precisa estar centrada
em indagacdes, em acOes realizadas, em experiéncias coletivas e individualizadas pensando na

organizacdo curricular que de fato preze o tempo da infancia, numa perspectiva de educacao
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pautadas na solidariedade, respeito as diferencas, pluralidade de ideias e na garantia de uma
educacdo de qualidade (KRAMER, 1997).

O curriculo da Educacdo Infantil no municipio de Rio Branco tem o foco principal nas
orientagdes constantes no CRUA. O que por sua vez orienta-se a partir dos Campos de
Experiéncia:

A organizacdo do curriculo em Campos de Experiéncias ressalta a experiéncia, coloca
a crianga no centro do projeto educativo, a qual assume o protagonismo da acdo no
momento da experiéncia e é concebida como um ser capaz e ativo. Nessa perspectiva,
considera-se suas singularidades, ao tempo em que é propiciada a continuidade
progressiva das aprendizagens e desenvolvimento, tendo em vista que um objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento ndo é circunscrito a um Gnico Campo de
Experiéncias, mas pode estar presente em varios campos. Dessa forma, eles se inter-
relacionam, inter-complementam (ACRE, 2019, p.53).

Assim, o curriculo segue respeitando a matriz curricular ja existente do municipio de
Rio Branco e direciona as propostas pedagdgicas das instituicdes de forma a serem elaboradas

considerando o:

[...] pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas, no exercicio de sua autonomia
e na gestdo democratica, deve traduzir a proposta educativa construida coletivamente,
garantindo efetivamente a participacdo dos docentes e demais educadores da
instituicdo, bem como a permanente construcdo da identidade entre a instituicdo e o
territério no qual estd inserida. Cada instituicdo deve elaborar sua proposta
pedagdgica em consonancia com o Curriculo de Referéncia Unico do Acre (RIO
BRANCO, SEME, 2018, p. 1).

Os Campos de Experiéncia como forma de organizagéo curricular tem como atributo
a interlocucdo de forma a integrar os direitos aos objetivos de aprendizagem e de
desenvolvimento, ampliando vivéncias e assegurando os saberes, produzidos e recriando
diferentes linguagens.

Campos e Barbosa (2015) chamam atencdo para o fato de que a organizacdo do
curriculo da Educacéo Infantil tem grandes desafios, principalmente no campo da pratica que
ainda sdo sistematizados e que devem ser superados, a partir de discussdes, sobrepujando as
concepgdes economicista e rejeitando a politica compensatoria.

Todo o processo formativo no Municipio de Rio Branco ocorreu com prazos curtos e
com carga horaria insuficiente para reflexdes sobre a tomada de decisdes acerca de um
documento tdo importante, haja vista que o processo de estudo, a constru¢cdo da BNCC e a
organizacdo curricular no municipio, em sua plenitude, perpassa as politicas curriculares,
passiveis de ndo serem compreendidas em sua inteireza ao se analisar o percurso formativo.

Decerto que esse mecanismo de formagdo em tempo curto e desenvolvido por
influéncia de entidades privatistas construiu uma identidade de mercado no campo educacional.

Nesse interim, Ball (2001) afirma que o mercado educativo “torna-Se a nova base de propdsito
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comum, pragmatismo e auto interesse, e ndo mais ética e julgamento profissional, passam a ser
base para os novos jogos de linguagem organizacional” (BALL, 2001, p. 107). Desse modo, ha
uma exigéncia de novas formas de comportamento dos atores envolvidos, emergindo em um
sistema de competitividade, fazendo com que as escolas assumam novos papéis na educacao.

Além disso, ressaltamos que o discurso pedagdgico utilizado na formacéo educacional
assumiu mecanismos no desenvolvimento politico construidos e fomentados pelo contexto de
influéncia. Ademais, a politica curricular da BNCC abrange uma politica global para o setor da
educacéo, aspira a solugdes objetivando resultados de avaliagdes como melhoria da qualidade
educacional, articulando parcerias com o setor privado. Ball (2004) lembra que cada vez mais
o mundo dos negocios enfoca os servigos educacionais como area de expansao, considerando
sempre 0s resultados e lucros. De tal modo, para que as politicas locais acontegcam, ocorrem
negociacOes e disputas de interesses para quem estad formulando como gestores, professores e
demais envolvidos.

Nessa perspectiva, ao pesquisarmos no site referente ao novo curriculo do estado do
Acrel!, os materiais sobre o Novo Curriculo estdo disponibilizados e que foram utilizados na
formacédo dos profissionais das secretarias municipais de Educacdo do Acre evidenciam a
autoria de instituicbes como Fundacdo Lemann, Instituto Natura e Movimento pela Base
Nacional Comum (MBNC). Como conselho de mantenedores estdo: Fundagcdo Lemann, Maria
Cecilia Souto Vidigal, cujo foco sdo pesquisas voltadas a primeira infancia e referéncia para a
Secretarial Municipal de Educacao, no que diz respeito a Educacdo Infantil, ao Instituto Natura,
ao UNIBANCO e ao Ital Educacdo e trabalho, setores esses que representam a area
empresarial. No proprio site da Secretaria Estadual de Educacgdo (SEE), alguns desses parceiros
estdo inseridos como apoiadores de todo o processo formativo dos professores, financiando a
pagina de formacao continuada da SEE. Entre os parceiros citados, o Instituto Natura é descrito
como uma rede composta pela UNDIME, pelo CONSED e por organizacdes do terceiro setor,
consultores de beleza da Natura, gestores publicos de ensino, professores, pais e alunos;
anunciado também como parceiro, a Fundagdo Telefonica Vivo

Na intencdo de verificar os parceiros, a Figura 5 apresenta no rodapé da plataforma

educacional da SEE, as empresas participantes.

11 https://novocurriculoacre.wixsite.com/curriculoacre pesquisei o icone de materiais formativos do site e desde o
més de setembro ndo estd mais disponivel para consulta. Necessita solicitar autorizacdo para ter acesso aos
materiais no drive.
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Figura 5 - Parceiros da Secretaria Estadual de Educacdo — Acre

7 en E Oy
= o Vivo

ACRE

TERMOS E CONDIGGES DE USO | POLITICA DE PRIVACIDADE E PROTEGAO DE DADOS

Fonte: Disponivel no site https://www.educ.see.ac.gov.br/, consultado em: colocar a data de consulta do

documento.

O MBNC financiou e organizou seminarios e palestras para formacdo da BNCC-EI
em todo o Brasil, configurando uma parceria com os agentes publicos CONSED e UNDIME.
E importante atentar para o discurso do MBNC, que definiu um cenario com maior influéncia
na elaboracdo do documento da Base, estabelecendo orienta¢Bes, principios e objetivos.
Segundo a missdo do Movimento pela Base, descrito no site, faz-se necessario:

Trabalhar em parceria para garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
de todas as criangas e jovens brasileiros. Ouvimos e apoiamos as redes municipais e
estaduais de educacdo na construcdo de consensos e orientagdes técnicas para a
implementacéo, damos visibilidade para a causa e fomentamos o debate sobre uma

aprendizagem mais significativa e conectada com a vida (MOVIMENTO PELA
BASE, 2021).

Os documentos oficiais representam concretizacdes de movimentagdo politica, ja que
serdo refletidos e colocados em pratica, dependendo dos discursos e das narrativas
desenvolvidos pelos agentes participantes, como por exemplo professores, técnicos e
especialistas. No Estado do Acre, segundo a SEE (2021), o CRUA contou com a cooperagédo
dos professores das redes estadual, municipal e federal de ensino, por meio de um trabalho
colaborativo que objetivou especificar as competéncias e habilidades definidas na BNCC. Nas
etapas do Ensino Fundamental e Educacédo Infantil, o documento trouxe poucas mudancas na
estrutura do curriculo do Estado do Acre, como bem descrito no site ja mencionado neste
trabalho (NOVO CURRICULO DO ACRE, 2018 e 2019) pois, a estrutura do novo curriculo
para a Educacdo Basica permaneceu a mesma ja usada nas orientagcdes no Estado desde 2009:

A Orientacdo Curricular usada atualmente na Rede Estadual do Acre foi elaborada em
2009 e adotada pelas escolas publicas em 2010. A finalidade dessas publicacdes foi
de apoiar as equipes escolares no processo de concretizacdo do curriculo — que
assegurasse a melhor aprendizagem possivel para todos os alunos (NOVO
CURRICULO DO ACRE, 2018 e 2019).


https://www.educ.see.ac.gov.br/
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O CRUA utiliza a estrutura curricular, empregando conceitos, objetivos, conteudos,

propostas de atividades e formas de avaliagdo, como pode ser identificado no Quadro 6 a seguir:

Acre

Quadro 6 - Estrutura final do documento curricular

Contelidos

(0 que é preciso ensinar

explicitamente ou criar condigdes
para que os alunos aprendam e

desenvolvam as capacidades que
sdo objetivos)

Propostas de Atividade

Formas de Avaliagdo

para avaliar)

(SituagBes de ensino e aprendizagem (SituagBes mais adequadas
para trabalhar os conteddos)

Fonte: Disponivel no site: https://novocurriculoacre.wixsite.com/curriculoacre/estrutura, consultado em:
10/04/2021.

A estrutura curricular deve respeitar as especificidades da crianca, pensando em fatores

gue possam oportunizar a crianga o direito a brincar, a explorar e a conhecer 0 mundo que a

cerca.

conformidade com os direitos de aprendizagem fixado pelo modelo a seguir:

Quadro 7 - Matriz curricular da Educacéo Infantil

EIXOS ESTRUTURANTES

INTERACOES E

BRINCADEIRAS

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

CONVIVER BRINCAR PARTICIPAR EXPLORAR  CONHECER —SE EXPRESSAR
OBJETIVOS DE CARGA CARGA DIAS
CAMPOS DE EXPERIENCIAS APRENDIZAGEM E HORARIA HORARIA LETIVOS
DESENVOLVIMENTO DIARIA ANUAL ANUAL
(MiNIMA)
O EU, O DUTRO E O NOS; CRECHE 1800 h
CORPO, GESTO E INTEGRAL
MOVIMENTOS; (Sh)
TRACOS, SONS, CORES E EXPRESSOS NO CURRI’CULO, MfNIMO DE
FORMAS: DISTRIBUIDOS NOS 200 DIAS
ESCUTA, FALA, CAMPOS DE EXPERIENCIAS, CRECHE LETIVOS
PENSAMENTO E NOS TRES GRUPOS ETARIOS PARCIAL 800 h
IMAGINACAO; (ah)
ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES
E TRANSFORMAGOES. PRE-ESCOLA
(ah) 800 h

Fonte:https://drive.google.com/file/d/1aWwB1ler9uKD1fn8Vdcd1ZqaUICHgx5Kve/view, SEE/2021

A Educacdo Infantil do municipio de Rio Branco segue 0s eixos estruturantes em
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Atualmente, as modificagGes na estrutura curricular da Rede Municipal de Rio Branco
foram elaboradas a partir das orientagdes da BNCC-EI; o principal fator foi a reelaboracéo para
incluir os Campos de Experiéncia adaptando-os ao que estava sendo exigido para 0 momento
vivente, permanecendo conforme a Resolugcdo CEE/AC N° 136/2019, que disp6s sobre o

CRUA, sendo a sua implantacdo e a sua implementacéo:

A Secretaria de Estado da Educacdo, Cultura e Esportes — SEE, em atencdo as
recomendag¢des da BNCC — Base Nacional Comum Curricular, a Resolugdo CNE/CP
n° 2, de 22 de dezembro de 2017 e a Resolu¢do CEE/AC n° 264/2018, encaminhou a
este Conselho Estadual de Educacédo na data de 21 de dezembro de 2018, o Curriculo
de Referéncia Unico do Estado do Acre para a Educagio Infantil e o Ensino
Fundamental, anexados, o Termo de Adesdo, construido e assinado por todos de
acordo com o que orienta a Resolugdo CEE/AC n° 264/2018 em seus artigos 8° e 9°,
bem como, os curriculos de cada &rea, construidos pelos Sistemas Estadual e
Municipais sob a responsabilidade de uma equipe de redatores composta por
professores das redes de ensino e um Comité de Governanga orientado pelo MEC para
0 processo de implantacdo da BNCC, que teve inicio com a reelaboracéo do curriculo
do Estado resultando em uma versao preliminar submetida a consulta publica a partir
do més de agosto do ano de 2018 e a realizacdo de um Seminario Estadual (CEE,
2019, p.1).

A analise de documento no campo da politica educacional, segundo Shiroma (2005),
requer multiplas leituras com o objetivo de provocar contestacGes de significados e resultados.
A persuasdo esta atribuida as narrativas e as apresentacGes de um texto que muitas vezes esta
distante de quem recebera a politica e a participacdo de professores da Educacdo Infantil cada
vez mais se configura como uma mera apresentacao de algo que ja foi decidido.

A discrepancia entre as trés versfes da BNCC-EI e a néo relagdo desse documento
com a Educacéo Infantil em seus diferentes contextos confirmam uma concepgéo de curriculo
prescritivo que de fato esta evidenciado nas mudancas instituidas nas versdes do documento da
Base, bem como as pressoes e disputas de interesses que levaram a aprovacdo do documento
com auséncia de um debate mais aprofundado, principalmente no que diz respeito aos Campos
de Experiéncia e que causa uma certa confusdo na forma em que serdo praticados,
principalmente no que concerne a preocupacao na transigdo da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental baseado na concepcao de escolarizagéo.

Todo o processo de criagdo da BNCC estd vinculado a globalizacdo, ao
desenvolvimento econémico e tecnol6gico, mobilizando as relagdes sociais na area
educacional, habilidades para o mercado de trabalho e uma educagdo com viés neoliberal.
Como afirma Ball (2004, p.1116) “A performatividade desempenha um papel crucial nesse
conjunto de politicas”. Do mesmo modo, a BNCC desempenha um papel de mercantilizacdo da

educacéo preocupados com niveis de desempenho e resultados.
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Mediante o exposto, é preciso reforcar o discurso de uma educacdo democrética,
encarar a perda de direitos e enfrentar os desafios, tendo em vista a concepcdo de Educacéo
Infantil como direito social e humano frente a uma politica conservadora, neoliberal que
negligencia as especificidades da infancia, priorizando a escolarizagdo em funcdo de resultados
e de metas.

De tal modo, o protagonismo dos professores da Educacdo Infantil ndo foi respeitado
e a participacdo como forma de introduzir uma discussdo consciente e consistente de quem esta
no cotidiano das instituicdes de educacdo infantis foi maquiado, registrando-se, de forma
incauta, a opinido de educadores, a partir, apenas, de termos objetivos, negligenciado a
participacdo de professoras e professores na construg¢do do curriculo, calando a voz de quem
conhece os desafios educacionais diarios. O que aconteceu foi a garantia da fala, somente, de

especialistas com discursos educacionais baseados em resultados e competéncias.

Dessa maneira, espera-se que 0 CRUA constitua uma referéncia para as institui¢coes
de Educagdo Infantil do municipio de Rio Branco, (re) elaborando as suas propostas
pedagogicas e organizagdes curriculares.

Na proxima secdo sera apresentada a trajetoria de pesquisa relatando a metodologia

desenvolvida na investigagéo.



QUEM DI5SE QUE CRIANGA NRO
SABE ESPERAR?CRIANGA SEMPRE ESTA
A ESPERA DE UM NOVO COMESO,
DE UM NOVO BRINCAR , DE
UMA NOVA HISTORIA.

ESPERA CARINHO,ESPERA
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NoS55AS NVONTA DES.

Bueno, 2018, p. 41
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“Entre o tempo disso e daquilo e o tempo poético” (BUENO, 2018, p. 41).
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5. TRAJETORIA DA PESQUISA

Esta secdo se dedica a descricdo do caminho metodoldgico adotado na pesquisa,
esclarecendo a estrutura definida a partir da problematica a ser investigada bem como as
escolhas dos sujeitos envolvidos e as estratégias aderidas para realizacdo da geracao de dados
e anélise de resultados.

Gil (2008), ao refletir acerca dos fatores conceituais da pesquisa, afirma que “o
objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas para problemas mediantes o emprego
de procedimentos cientificos” (GIL, 2008, p. 26). Do mesmo modo, apés a escolha do problema
da pesquisa, 0 percurso é constituido por decisdes, umas delas € a metodologia de pesquisa que
ira contribuir para o desenvolvimento da problematica investigada, nos dados coletados e nas
analises. A metodologia se apresenta como importante possibilidade de intervencédo e acdo de

uma pesquisa.

Esta pesquisa portanto, configura-se do ponto inicial de uma investigacdo pautada na
seguinte problemética: Qual o entendimento das docentes da Educac&o Infantil de Rio Branco
sobre os Campos de Experiéncia e a relacdo dessas professoras com a organizacao curricular e
proposicdo pedagogica? Desta questdo outras se fazem necessarias, quais sejam: Qual a
compreensdo de Educagédo Infantil no contexto da BNCC? Qual o entendimento sobre o
conceito Campos de Experiéncia? Qual a compreenséo sobre a organizagao curricular pautada
nos Campos de Experiéncia? Para tanto, lembramos que “o problema ¢ qualquer questdo nao
resolvida e que é objeto de discussao, em qualquer dominio de conhecimento” (GIL, 2008, p.
34). Nessa perspectiva, a formulacdo do problema requer um esboco envolvendo um marco
tedrico, sistematizacdo conceitual e uma previsao de anélise e interpretacéo de dados. Gil (2008,
p.49) lanca os embasamentos tedricos que fundamentam o delineamento da pesquisa:

O delineamento ocupa-se precisamente do contraste entre teoria e os fatos e sua forma
¢ a de uma estratégia ou plano geral que determine as operagdes necessarias para fazé-
lo. Constitui, pois, o delineamento, a etapa em que o pesquisador passa a considerar a
aplicacdo dos métodos discretos, ou seja, daqueles que proporcionam 0s meios
técnicos para a investigacao.

Desse modo, buscando analisar a temética proposta e cumprindo um planejamento de
pesquisa, a investigacdo que deu origem a este trabalho parte da abordagem qualitativa com
carater descritivo e andlise bibliografica exploratoria. Gil (2008, p. 177) esclarece que “na
pesquisa qualitativa importante papel é conferido a interpretacdo”. A pesquisa qualitativa, para

0 estudo em questdo, baseia-se na interpretacdo dos fendmenos e pertinéncias aos significados,
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possibilitando a descricdo, a investigacéo e a interpretacdo de dados a partir da construgéo do
curriculo para Educacdo Infantil, utilizando os Campos de Experiéncia na qual proporciona um
campo produtivo para novos conhecimentos.

Mediante o exposto, apresentamos como objetivo geral: identificar o entendimento
das docentes da Educacéo Infantil de Rio Branco sobre os Campos de Experiéncia e a relacao
desses Campos com a organizagdo curricular e a proposi¢do pedagogica. Nesta direcdo, o
estudo permite a descricao, a indagacéo e a interpretacdo dos dados, cujos objetivos especificos
foram definidos para orientar a dindmica da pesquisa, a saber: a) Identificar as percepcdes das
professoras no que se refere & Educagdo Infantil no contexto da BNCC; b) Conhecer o
entendimento das professoras com base nos conceitos e compreensdo dos Campos de
Experiéncia; ¢c) Compreender as concepcles de organizacao curricular dos sujeitos da pesquisa
e o trabalho pedagogico pautado nas experiéncias e descobertas diarias das criancas.

Para a pesquisa utilizamos fontes documentais, foram consultados documentos
referentes a legislagdo educacional brasileira para Educacao Bésica, tais como: Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, Emenda constitucional n°® 59 de 11 de novembro de
2009, Lei Federal n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Institui o ECA - Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Base Nacional Comum Curricular, Fundo de manutencgéo e desenvolvimento da
educacdo bésica e de valorizacdo dos profissionais da educacdo, Lei 11.274/2006, Lei
010172/2001. Plano Nacional de Educacéo, Lei 13.005/2014. Plano Nacional de Educagéo, Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira. Lei n°® 9.394/96, Resolu¢do CEB N° 1, de 7 de
abril de 1999, Resolucdo N° 4, de 13 de julho de 2010, Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil. Vol. 1, 2 e 3. 1998, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil. Resolucdo CNE/CEB n° 5, de 2009. Brasilia, 2009, Politica Nacional de Educagdo
Infantil, ACRE. PARECER CEE/AC n° 64/2016, RESOLUCAO CEE/AC N° 136/2019,
RESOLUCAO CEE/AC N° 259/2019, RESOLUCAO CEE/AC n° 264/2018, Curriculo de
Referéncia Unico do Estado do Acre e Orientag@es curriculares da SEE/AC.

A ferramenta utilizada para a busca por esses materiais foi a pesquisa digital,
disponibilizados no site do MEC, CEE/AC, SEE/AC e do CNE.

Nesse sentido, embasamos nossa abordagem de pesquisa como exploratéria, que,

segundo Gil (2002) se constitui em:

[...] proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a tornd-lo mais
explicito e aprimorar as ideias ou a descoberta de intuigdes. Sendo assim, constitui-se
o levantamento bibliografico desde publicagdes avulsas, boletins, livros, pesquisas,
dissertac0es, teses, periddicos, comunicagdes audiovisuais ou entrevistas com pessoas
que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado e analise que estimule
a compreensdo. (GIL, 2002, p. 41).
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As fontes bibliograficas se alteram fornecendo ao pesquisador inimeros dados e
estabelecendo os procedimentos de diferentes manipulagbes de técnicas de pesquisa,
trabalhando com os processos e os significados que sdo as principais abordagens tedricas e
entendendo as realidades que se colocam diante do pesquisador. Portanto, a pesquisa
exploratoria abrange entrevistas ndo padronizadas, aplicacdo de questionarios, levantamento
documental e bibliogréafico. Gil (2008) destaca que na maioria das pesquisas, 0s procedimentos
exploratorios compdem-se na primeira etapa de uma investigacdo mais ampla, sendo que seu
planejamento € mais flexivel, possibilitando varios aspectos e procedimentos referentes ao tema
estudado. Portanto, o planejamento da pesquisa permitira efetivar a agéo, rever procedimentos
e prever possiveis contratempos que poderdo ser reelaborados. Assim, posteriormente,
passamos para a investigacao sobre o campo da pesquisa, no qual ocorreram a organizacéo e a

reorganizacdo do planejamento da pesquisa.

5.1 O CAMPO DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada por meio de entrevistas e questionarios. Os sujeitos da
pesquisa que compdem o estudo sdo professoras, coordenadoras e diretora. Nessa perspectiva,
a escolha das escolas foram pautadas em espagos em que oferecem a Educacdo Infantil, sendo
selecionadas trés pré-escolas publicas da zona urbana do municipio de Rio Branco, que tinham
em comum o trabalho pedagogico com criancas nas idades de quatro a cinco anos. Outro fator
preponderante que determinou a escolha das pré-escolas foi o fato de eu, como pesquisadora e
produtora desta dissertacdo, ter conseguido consentimento para pesquisa nessas pré-escolas,
umas vez que, ao entrar em contato com doze pré-escolas, apenas cinco foram mais receptivas;
das cinco, apenas trés tiveram participacao ativa das professoras, coordenadoras e diretora. As
trés pré-escolas participantes da pesquisa situam-se no primeiro distrito? da Capital e atendem
ao mesmo perfil de crianca advindas de familias das classes trabalhadoras. Para preservar a
integridade dos sujeitos da pesquisa, por meio do anonimato, as escolas foram identificadas por

nomes de flores, como podemos observar no Quadro 8 abaixo:

12 A cidade de Rio Branco possui um divisor natural, que € o rio Acre. Na sua margem esquerda, fica o Primeiro
Distrito, enquanto, na margem direita, esta situado o Segundo Distrito. Cada um deles é formado por distintas
areas urbanas que se convencionou chamar de regionais, as quais sdo numeradas de | a VII. As regionais Il até VI
ficam no Primeiro Distrito, e as regionais | e VIl estdo localizadas no Segundo Distrito.
https://brasilescola.uol.com.br/brasil/rio-branco.htm Consultado em: 01/12/2021.



Quadro 8 - As Escolas como Campo de Pesquisa

Instituicdo de Quantidade de alunos Quantidade de Quantidade de
Educacéo Infantil matriculados em professoras de Pré- | professoras que
2021. escola participaram da
(4 a5 anos). pesquisa.
Pré-Escola Orquidea 314 7 6
Pré-Escola Girassol 382 9 2
Pré-Escola Tulipa 323 10 2

88

Fonte: elaborada pela autora. Informacdes fornecidas pela Secretaria Municipal de Educagéo de Rio Branco- Acre.

Durante o processo de apresentacdo da proposta de pesquisa para as coordenadoras,
foram cinco pré-escolas contatadas e firmado o Termo de Consentimento livre e esclarecido-
TCLE. Nas reunides, acordamos que a pesquisa por questionario seria feita a partir da
Plataforma Google Forms, por estarmos em tempos pandémico, seria a melhor opcao. Porém,
duas escolas ndo mandou nenhum questionario, fiz trés tentativas sem sucesso, entao, prossegui
somente com as trés pré-escolas restantes; as coordenadoras selecionaram a quantidade de
professoras que participariam da pesquisa, o critério de selecdo foi professoras que atendiam as

criangas com idade de quatro a cinco anos de idade.

Assim, a Pré- Escola Orquidea selecionou dez professoras, somente 6 participaram, as
4 professoras que ndo participaram ndo justificaram a auséncia na pesquisa; a Pré-Escola
Girassol selecionou cinco, mas apenas duas professoras participaram, a justificativa da auséncia
das outras professoras foi a falta de tempo. A Pré-Escola Tulipa selecionou dez professoras,
mas somente duas participaram, as outras professoras também alegaram faltam de tempo e
sobrecarga de trabalho. Durante a pesquisa, umas das coordenadoras entrou em contato,
solicitando os questionarios de modo impresso, uma vez que algumas professoras nao sabiam
utilizar o Google Forms. Essa acdo sé foi possivel, porque desde agosto as escolas na capital
voltaram a funcionar de formar presencial, inicialmente somente com as professoras e

professores e em seguida, com as criancas.

O contato com as professoras foi mediado pelas coordenadoras, em que foi apresentada
a tematica e discutido o objetivo da pesquisa. Por conseguinte, foi disponibilizado o link do
questionario contendo trés perguntas e o Termo de Consentimento Livre e esclarecido-TCLE
por meio da plataforma Google Forms no dia 23/04/2021 e enviado as coordenadoras para que
pudessem repassar para a equipe docente. Entretanto, a pesquisa sé foi efetivada no més de
setembro. Dois motivos atrasaram a conclusdo da pesquisa: as férias das instituicdes de
Educacao Infantil que ocorreu no més de maio e a dificuldade apresentada pelas professoras

relacionada ao acesso a internet e, consequentemente, ao Google Forms. Assim, foram
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disponibilizados os questionarios impressos para a aplicacdo mediados pelas coordenadoras nos

dias de planejamento pedagdgico das professoras.

A pesquisa possibilitou varias percep¢des das equipes de professoras, coordenadoras
e diretora, uma vez que todas as instituicdes de Educacéo Infantil receberam a mesma formagéo
das Secretarias Estadual e Municipal de Educacéo, articulando as apresentacoes e estudos sobre

a BNCC e a construcdo do Curriculo de Referéncia do Estado do Acre.

Utilizando-se do ambiente natural como fonte direta de geracdo de dados e baseando-
nos na percepcao de que “a realidade social e o proprio dinamismo da vida individual e coletiva
com toda riqueza de significados dela transbordante” (MINAYO, 2002, p. 15), buscamos
analisar e compreender os desafios da construgdo de um curriculo para Educacéo Infantil, a
partir dos Campos de Experiéncias considerando o contexto em que se inserem esses Campos
em algumas escolas no municipio de Rio Branco. Para tal procedimento de pesquisa, foram
selecionados, como ja mencionados, tais instrumentos de pesquisa: entrevista e questionario,

que serdo discutidos na se¢do seguinte de forma mais detalhada.

5.1.1 Os instrumentos de pesquisa

Para os procedimentos técnicos, foram escolhidas entrevistas e questionarios. As
entrevistas foram realizadas de maneira informal com as coordenadoras, de forma individual
com cada profissional e virtualmente a partir do aplicativo WhatsApp. Na entrevista, as
coordenadoras relataram como ocorreu o processo de construcdo curricular para Educacgéo
Infantil nas suas escolas. Para tanto, ressaltamos que “assim, torna-se possivel trabalhar com a
entrevista aberta ou ndo estruturada, onde o informante aborda livremente o tema proposto”
(MINAYO, 2002 p. 58). Nesta mesma conjuntura, porém utilizando-se de outra conceituacdo,

Gil (2008, p. 111) orienta a producdo da entrevista informal destacando que:

A entrevista informal é recomendada nos estudos exploratérios, que visam abordar
realidades pouco conhecidas pelo pesquisador, ou entdo oferecer visdo aproximativa
do problema pesquisado. Nos estudos desse tipo, com frequéncia, recorre-se as
entrevistas informais com informantes-chaves, que podem ser especialistas no tema
em estudo, lideres formais ou informais, personalidades destacadas etc (GIL, 2008, p.
111).

Assim sendo, a entrevista menos estruturada é uma simples conversagdo que tem como
objetivo a geracdo de dados para uma pesquisa. Em tempos de pandemia, a opcéo de entrevista
mais segura ocorreu via telefone celular. Gil (2008) reforca que nas ltimas décadas, esse tipo

de entrevista, por meio de recursos virtuais, vem sendo desenvolvida frequentemente. Os
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questionarios foram elaborados com questbes abertas e aplicados com as professoras da
Educacao Infantil. Gil (2008) ressalta que questdes do tipo abertas amplia a liberdade de
resposta dos participantes e esclarece que o questionario € uma técnica de investigacdo em que

as questdes estdo ligadas aos objetivos especificos da pesquisa.

5.1.2 As entrevistas

As entrevistas com as duas coordenadoras e uma diretora'® aconteceu por video
chamada via aplicativo multiplataforma de mensagens e chamadas WhatsApp, sendo
classificada como uma entrevista ndo estruturada. De acordo com Marconi; Lakatos (2003), na
entrevista ndo estruturada o entrevistador é livre para desenvolver a entrevista de acordo com o
que ocorre com o didlogo desenvolvido entre interagentes durante a entrevista, sendo preguntas
abertas dentro de uma perspectiva de conversacao informal. As entrevistas comegaram com as
seguintes perguntas: como ocorreu o processo de formacédo da BNCC no contexto da Educacéo
Infantil? Como aconteceu a construcdo do curriculo no contexto dos Campos de Experiéncia?
Essas perguntas constituiram todo o andamento das entrevistas. Em outros momentos, as
coordenadoras mandaram &udio via WhatsApp, relatando todo o desenvolvimento das
formacdes e os desafios durante a construcao do curriculo dentro de um contexto pandémico.

Portanto, a entrevista ndo estruturada demanda de imediato uma escolha das
informagdes que sdo exibidas no trajeto da entrevista, exigindo do entrevistador capacidade e
cuidado em ndo deixar passar elementos importantes para sua pesquisa. Em um contexto
complementar, Gil (2008) analisa que esse tipo de entrevista tem como objetivo a visdo geral
do problema pesquisado e o entrevistado deve sentir-se a vontade para falar o que sabe sobre o
tema proposto. Dessa forma, as entrevistadas ficaram a vontade para falar sobre o assunto,

trazendo para as entrevistas pontos importantes que nos auxiliaram nas analises dos resultados.

5.1.3 Os questionarios

Para Marconi; Lakatos (2003), os questionarios sdo elementos importantes em uma

pesquisa qualitativa, pois, segundo as autoras:

Questionario é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada
de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante, pelo
correio ou por um portador; depois de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo
modo (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 201).

13 A entrevista com a coordenadora da pré-escola, cujo nome ficticio é Tulipa ndo aconteceu, porque no dia da
entrevista, ocorreu um imprevisto e a diretora, entdo, representou a coordenadora.
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Como ja informado, as coordenadoras das escolas aplicaram os questionarios. Os
questionarios foram disponibilizados pela plataforma Google Forms, um gerenciamento de
questionarios licenciado pela empresa Google. Também, para a aplicagcdo dos questionérios,
houve a opcdo de questiondrio impresso, uma solicitacdo feita por uma das escolas que
justificou a falta de manejo da tecnologia por algumas professoras. Os questionarios estdo
compostos por esta estrutura: perfil das professoras e trés questdes abertas relacionadas a BNCC
e aos Campos de Experiéncia: 1. Qual a percepgéo sobre o conceito campos de experiéncia? 2.
Como vocé compreende a Educagdo Infantil no contexto da BNCC? 3. Qual a sua compreenséo
sobre a organizacdo curricular pautados acerca dos Campos de experiéncia, pensando a partir
das experiéncias diarias das criancas? Para Gil (2008), “nas questoes abertas solicita-Se aos
respondentes para que oferegam suas proprias respostas” (GIL, 2008, p.122); essas questdes
permitem vasta liberdade de resposta. Porém, devemos tomar como risco que esse tipo de

questionario oferece respostas que podem ndo ser relacionadas com o que o pesquisador espera.

Para a analise dos dados, adotamos a perspectiva de técnica de analise de contetdo

desenvolvida por Bardin (2016):

A analise de contetdo é um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes. Nao
se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou com maior rigor, sera
um 3nico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e
adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicac¢des (BARDIN, 2016,
p.37).

Dessa forma, na analise de conteldo, nao existe nada pronto, depende do objetivo que
se quer alcancar e o tipo de interpretacdo a ser realizada. Bardin (2016) ainda destaca que
qualquer comunicagdo de significados entre emissor e receptor pode ser controlado ou nao,
pode ser descrito ou decifrado pela analise de conteudo. O método segue uma organizagdo em
torno de trés polos cronoldgicos: pré-analise, exploracdo do material e o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacdo (BARDIN, 2016). A fase da pré-analise € o
desenvolvimento das operagbes dentro de um plano de andlise, seguindo uma ordem
cronoldgica; ja a exploragdo do material é a aplicacdo sistematizada das decis6es, um manual
de operacOes efetuadas; por fim, o tratamento de resultados sdo tratados, a partir dos
significados, inferindo as interpretacbes e 0s objetivos pretendidos e buscando outras
descobertas que valorizardo a analise.

Bardin (2016) apresenta também os critérios de categorizacdo, que, segundo o autor:

“E uma operacao de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagdo
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e, em seguida, por reagrupamento seguido por género (analogia), com critérios previamente
definidos” (BARDIN, 2016, p.201). Nessa perspectiva, as categorias sdo analisadas como
rubricas que incorporam determinados elementos. A selecdo de cada categoria tem um critério
semantico como temas: 0s temas sintaticos sdo os verbos, o0s adjetivos e 0s pronomes; 0s temas
lexicais sdo os significados das palavras; 0s temas expressivos sdo a variagdo da linguagem e
da escrita. Bardin (2016) ressalta que a analise de contetdo é uma leitura critica e profunda,
gue objetiva a descoberta das relacBes viventes entre o contetdo do discurso e aspectos
exteriores.

Em concluséo, a categorizac¢ao desta pesquisa foi organizada da seguinte forma, como

se pode observar no Quadro 9 a seguir:

Quadro 9 - Categorias de analises dos dados gerados

Objetos de analises Categoria de anélises
Campos de Experiéncia Conceitual
BNCC-EI Escolarizagao
Subjetividade da crianca
Organizacdo Curricular Centralidade da crianga
Segmentacdo Curricular

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Assim, configurou-se no percurso metodologico descrito nesta sec¢ao fatores relevantes
para a analise dos resultados, que segue na proxima sec¢do, bem como os desafios no percurso
da pesquisa que permitiu as redefinicbes do trabalho para construir um caminho de

conhecimento sobre o tema proposto para esta dissertagéo.
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Bueno, 2018, p.115.

“Na roda, cada um estd disposto a se olhar. A se enxergar para além
daquilo que a correria do cotidiano impdem. E um momento de reflexio
coletiva. E um momento de entender que somos compostos pela fala
dos outros. E 0 momento de experimentarmos o que cabe na escuta dos
demais” (BUENO, 2018, p. 93).
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6. ANALISE DOS RESULTADOS

Esta secdo objetiva apresentar e discutir a analise dos dados gerados com base nas
escolhas tedricas descritas na trajetoria de pesquisa.

Os participantes da pesquisa que deu origem a este trabalho foram professoras,
coordenadoras e diretora da Educagdo Infantil de trés pré-escolas da Rede Municipal de Rio
Branco que atuam nas turmas de criangas com quatro e cinco anos de idade. As professoras
participantes, por meio do TCLE, concordaram em participar da pesquisa, conforme
estabelecido pelas regras das pesquisas em educacdo. A identificacdo das participantes ndo sera
revelada, sendo que para manter o anonimato, fez-se uso da sigla C (coordenadora), P
(professora) e D (Diretora), seguidas de nimeros, sendo, por exemplo, a identificacdo assim
determinada: C01, C02 e P01, P02, e assim, sucessivamente. Ressaltamos que a pesquisa
buscou atingir um quantitativo satisfatorio para as analises, sendo o total de 26 sujeitos
contatados. Entretanto, somente 10 sujeitos responderam ao questionario, apesar das insistentes
tentativas de didlogo, inclusive, ampliando os questionarios emitidos de forma impressa e on
line. O instrumento impresso e on line, aplicados com as professoras, teve por objetivo,
primeiramente, tracar o perfil das participantes, bem como gerar dados referentes as percepcoes
das educadoras acerca das categorias de analise Campos de Experiéncia, curriculo na Educagao
Infantil e implementacao desse curriculo no municipio de Rio Branco. Para a geracdo de dados
junto a equipe gestora, constituida pelas coordenadoras e diretora, foram realizadas entrevistas.

No tocante ao perfil, observamos que todos os sujeitos sdo do sexo feminino e tém
idades entre 25 a 40 anos. Dentre elas, 10 atuam como professoras em sala de aula, 2 s&o
coordenadoras e 1 diretora. O tempo de experiéncia como professora da Educagédo Infantil
apresenta bastante variacao: trés professoras trabalham ha dois anos, outras trés trabalham como
professora ha 5 anos e as outras quatro ja atuam como professoras na Educacdo Infantil, entre
7 a 10 anos. Todas estdo no cargo como professoras efetivas. Com relagdo as coordenadoras, 0
tempo de experiéncia na funcdo € de 2 anos para ambas. A diretora tem ocupado a funcdo de
direcdo ha 2 anos. Todas participantes da pesquisa sdo graduadas em Pedagogia, sendo que
duas professoras possuem pds-graduacdo, a nivel lato sensu, em Educacdo Infantil. Ambas
coordenadoras possuem pds-graduacdo em Coordenacdo Escolar. A diretora é pds-graduada em
Gestdo Escolar e Mestra em Educacéo. O processo de geracdo de dados iniciou-se em margo
de 2021, com o primeiro contato junto as escolas, e estendeu-se até novembro do mesmo ano.

Nesse ambito, observa-se, primeiramente, a dificuldade em obter sujeitos dispostos a

apresentar reflexdes acerca de suas percepcdes frente ao desenvolvimento do curriculo na
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Educacdo Infantil, com base nos Campos de Experiéncia. Portanto, é possivel inferir que as
professoras sentem-se, de certa forma, inseguras quanto as questdes referentes ao tema
pesquisado. Consubstanciando essa inferéncia, uma das coordenadoras entrevistadas solicitou
a mudanga do termo “percep¢do”, constante na primeira pergunta do questionario, justificando
a ndo compreensdo das professoras acerca do termo.

Outro aspecto observado na analise inicial, referente aos questionarios respondidos, de
forma mais geral, refere-se a verificacdo de respostas iguais, depreendendo-se que o
preenchimento foi realizado coletivamente, impossibilitando a analise da percepgdo individual
na construcao dos sentidos do curriculo baseado nos Campos de Experiéncia. Essa observagédo
foi constatada pelo relato de uma das coordenadoras que informou que o preenchimento do
questionario foi realizado no momento do planejamento coletivo.

Nessa perspectiva, Marconi e Lakatos (2003) discutem sobre as desvantagens do
questionario enquanto instrumento de geracdo de dados, entre as quais: a devolucéo tardia e a
uniformidade aparente, a partir da dificuldade de compreensdo das perguntas por parte dos
sujeitos. Aspectos destacados anteriormente e que foram observados em nossa pesquisa.

Apesar das dificuldades observadas, a analise dos questionarios devolvidos apresenta
possibilidades de reflexao perante as questdes de pesquisa propostas na investigacéo.

Isto posto, iniciamos a andlise das entrevistas realizadas com as coordenadoras, uma
vez que elas sdo as mediadoras das formagdes em parceria com a Secretaria Municipal de
Educacdo. Nesse sentido, o foco das entrevistas junto as coordenadoras e diretora era de
compreender o processo formativo para a elaboracdo do curriculo da Educacgédo Infantil por
Campos de Experiéncia, na rede municipal.

Observou-se, inicialmente, que o processo formativo, nas descri¢es das diferentes
coordenadoras, apresenta inconsisténcias. Ha a descri¢do do processo como coletivo, contando
com a participacdo dos coordenadores e gestores na construcdo do texto da BNCC para a

formulacdo do CRUA, no estado. Exemplifica esse dado, a fala dada pela coordenadora C1:

Em 2018, foi um ano muito formativo em relacdo a BNCC, todos nds gestores e
coordenadores pedagogicos participamos de varias formagdes para a construcdo do
texto da BNCC em relagéo & formulagéo do curriculo CRUA da nossa cidade.

Em contraponto, as falas da coordenadoras C02 e D01 exp6em uma ideia menos
participativa, destacando que o curriculo ja se encontrava pronto, sendo apresentado as escolas
nas formacdes, apenas para ser conhecido e estudado, e ndo para processo de construgéo.

Conforme as descricOes apresentadas pelos sujeitos, destaca-se a seguinte fala de C02:
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Nas formac0es realizadas, o texto do referencial, ja estava praticamente pronto, sendo
apresentado apenas a titulo de afericdo junto as instituicdes, ndo sendo construido
coletivamente com professores. (C02)

Ou ainda, “Em 2018 ja nos foi apresentado o curriculo pronto” (D01). Percebe-se que
a participacdo efetiva daqueles que realmente desenvolvem as préaticas pedagdgicas, as
professoras da Educacéo Infantil, ndo atuaram, de fato, na elaboragéo do curriculo no municipio
de Rio Branco, sendo apenas encarregadas de “aplicar” as orientagdes da rede. Nesse sentido,
Ball (2001) evidencia que a fragilidade da construcdo da estrutura de curriculo é produto de
acordos que podem ou nao funcionar, sendo modulados por meio de processos de influéncia.
Por conseguinte, esses fatores evidenciam um curriculo que visa atender a eficacia das politicas
publicas e ndo aos interessados, as crian¢as desse curriculo.

Outro ponto a ser destacado é a compreensdo do termo Campos de Experiéncia como
ja destacado; trata-se de um arranjo curricular para Educacdo Infantil que acolhem experiéncias
e vivéncias concretas dos saberes das criancas de maneira que o curriculo esta centrado nelas,
ndo podendo ser fragmentado e sim considerado uma interconexao entres os Campos.

No entanto, as coordenadoras explicaram que, por motivo da pandemia, ndo puderam
trabalhar o curriculo por Campos de Experiéncia como define a BNCC na sua integralidade,
entdo a rede foi orientada a trabalhar com temas de experiéncias, selecionando quais Campos
de Experiéncia seriam trabalhados nas elaboracgdes de atividades; esse fato pode ser constatado
no relato do sujeito CO1 abaixo:

A gente ndo conseguiu assim realmente trabalhar a partir das experiéncias do jeito que
nos queriamos fazer em 2020, entdo o que aconteceu foram os temas de experiéncias
que a gente estd chamando assim de temas porque era para a gente construir isso com
as nossas criangas a partir das vivéncias que nos iriamos fazer é esse planejamento
das experiéncias garantindo ai os direitos de aprendizagem e vendo quais 0s campos
de experiéncias que nds iriamos recorrer para as experiéncias que fossem surgindo
isso ndo aconteceu na prética, entdo nds estamos trabalhando atualmente com temas
de experiéncia.

ou ainda,

A gente ndo vai fragmentar o conhecimento nés porque antes ele era assim, né? A
gente tinha o conhecimento de linguagem oral escrita 0 conhecimento e cada dia era
um eixo de conhecimento agora ndo a partir da experiéncia nés vamos ver quais 0s
campos de experiéncia que nds vamos trabalhar diante de cada experiéncia (C02).

Ambas as falas demonstram confusdo das coordenadoras acerca da defini¢cdo sobre 0s
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Campos de Experiéncia e como trabalhar nessa perspectiva, quando relatam que iréo escolher
quais Campos serdo trabalhados e que atualmente ndo se trabalha mais a fragmentacdo do
conhecimento. Nesse sentido, pode-se observar uma contradicdo na compreensao sobre o tema
e as préaticas associados ao conhecimento. Portanto, no momento em que selecionam os

Campos, a fragmentacao se faz presente. Barbosa, Silveira e Soares (2019, p. 86) destacam que:

Ao tratar os conhecimentos, as habilidades e as necessidades de um modo
segmentado, a BNCC da Educacéo Infantil se aproxima de uma espécie de seriacéo e
hierarquizagdo dos contelidos e atividade a serem propostos no trabalho docente com
as criancas.

As coordenadoras estabelecem um vinculo com uma estrutura fragmentada da
Educacao Infantil, mesmo relatando que a nova BNCC rompe com o conhecimento
fragmentado e trabalha de forma integral as experiéncias das criangas. Outro importante dado
foi 0 entendimento da diretora, a D01, quanto a rotina, quando destaca que a BNCC transpassa

essa pratica do quadro de rotina:

O que ficou muito claro para a gente nessas formacdes é que n6s vamos romper um
pouco com aquele quadro de rotina que a gente tinha na época dos referenciais e nés
vamos trabalhar o conhecimento de forma mais integral.

Compreendemos que a rotina na Educacéo Infantil é estruturante, garantindo a crianga
o desenvolvimento da autonomia e interacdo; é a organizagdo do cotidiano para que a crianca
se sinta segura e acolhida. Barbosa (2006) destaca que a rotina € uma pratica pedagogica em
que as criancas tém a oportunidade de vivenciar experiéncias. Portanto, mesmo com a BNCC,
o trabalho com a rotina continua. A BNCC (2017, p. 39), no tocante aos direitos de
aprendizagem, ressalta: “Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos, espacos e
situacdes que garantam os direitos de aprendizagem de todas as criangas”. Nesse contexto,
estabelece-se a importancia da rotina para o processo de aprendizagem no ambito das préaticas
pedagogicas visto que, cada vez mais, constitui-se uma organizacdo imprescindivel das
instituicOes de Educacéo Infantil, instaurando relagbes com as criangas.

Quanto ao processo, as coordenadoras relataram que a definicdo de Campos de
Experiéncia seja facil de explicar e dificil de colocar em pratica. Diante desse dado,
compreendemos que essa organizacdo deveria ser idealizada no contexto historico da realidade
educacional brasileira e que os estudos necessitam ser retomados dentro de uma perspectiva
curricular para atender as criangas pequenas.

Vinculado ao processo de formacao descrito pelas coordenadoras e diretora, os dados

de pesquisa se relacionam as ideias apresentadas pelas demais participantes, uma vez que o0
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processo formativo das professoras € mediado pelas coordenadoras. Ao focarmos nossas
reflexdes sobre a percepcdo das professoras, sujeitos de pesquisa, acerca da organizacdo
curricular na Educacao Infantil por Campos de Experiéncia, observamos que a questdo de
defini¢do da terminologia, ocasionou davidas.

Em seus relatos, em resposta a questdo a um dos questionarios que continha a seguinte
questdo: “Qual a percepgdo sobre o conceito Campos de Experiéncia?”’, e que se refere as
percepcdes, as professoras destacaram que os Campos de Experiéncia sdo grandes areas no
processo de desenvolvimento da crianca de quatro a cinco anos e evidenciam experiéncias,
vivéncias, interagdes, brincadeiras, valorizando o0 autoconhecimento das criangas,
proporcionando experiéncia que contemplam diversos campos, ressaltando ainda, que os
Campos de Experiéncia podem ser comparados aos cincos eixos da Educacao Infantil, que eram
propostos nos Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil, podendo ser
estruturados como blocos, delimitando as experiéncias e/ou intercalando a vivéncia que deseja
ser alcangada, considerando os conhecimentos e as aprendizagens enriquecedoras e importantes
para a vivéncia na educacdo integral previstos na propria LDB 9394/96. Exemplifica essa
analise, a descri¢do apresentada pelas professoras: “Pode ser comparado aos 5 antigos eixos
da Educacao Infantil que propunha o RCNEI” (P01). “Dentro do novo curriculo, substituiram
os antigos eixos tematicos da RCNEI por campos de experiéncia” (P06), ou ainda, “Os Campos
de Experiéncia é uma estrutura de blocos delimitando em que experiéncias podem se intercalar
ou ndo dependendo da vivéncia que se quer alcangar” (P10).

Ao analisarmos os dados obtidos nas respostas as questdes do instrumento impresso e
nas entrevistas, pudemos identificar categorias vinculadas aos objetos de analise delineados na
pesquisa no que se refere as percepcgdes das participantes e que serdo apresentadas a seguir,

juntamente com exemplos, a nosso ver, representativos de cada uma delas.

Campos de Experiéncia: Ao pensarmos sobre a percepcdo dos sujeitos da pesquisa,
acerca do conceito CAMPOS DE EXPERIENCIA, observamos que a questdo conceitual ¢
central, uma vez que a concepcdo do brincar e das experiéncias para o desenvolvimento da
aprendizagem prevalecem em todas as respostas.

Uma possivel relacdo com este dado, tomando por base 0s conhecimentos conceituais
prévios das participantes, € o RCNEI, documento anterior s DCNE e 8 BNCC e que constava
enquanto orientador dos conteudos de carater didatico e instrumental, passando a ser um manual
diario do professor, descrevendo a concepc¢do de crianca, de professor e de conhecimento e

difundido amplamente entre as instituicdes de Educacdo Infantil. Logo, de acordo com o



RCNEL:

99

A organizacdo do Referencial possui carater instrumental e didatico, devendo os
professores ter consciéncia, em sua pratica educativa, que a construgdo de
conhecimentos se processa de maneira integrada e global e que ha inter-relacdes entre
os diferentes eixos sugeridos a serem trabalhados com as criangas. Nessa perspectiva,
o Referencial é um guia de orientagdo que devera servir de base para discussdes entre
profissionais de um mesmo sistema de ensino ou no interior da instituicdo, na
elaboracdo de projetos educativos singulares e diversos (BRASIL, 1998, p. 7).

Sobre a organizagéo por eixos:

Cada documento de eixo se organiza em torno de uma estrutura comum, na qual estao
explicitadas: as ideias e préaticas correntes relacionadas ao eixo e a crianga € aos
seguintes componentes curriculares: objetivos; contelidos e orientacdes didaticas;
orientacdes gerais para o professor e bibliografia (BRASIL, 1998, p. 43).

Entendemos que os sujeitos confundem eixos do RCNEI com os Campos de

Experiéncia, por ainda, considerarem uma estrutura pronta, como um modelo a ser seguido,

levando as professoras a seguir um parametro que se assemelha a um manual de instrucéo.

Entretanto, se faz necessario refletir sobre o equivoco de se pensar que os Campos de

Experiéncia e o0s RCNEI podem ser comparados em suas estruturas e intencionalidades ou

apenas uma substituicdo de nomenclatura. Assim, nos remete a considerar que:

A permanéncia do discurso dos RCNEI deve-se ao fato de apresentarem um conceito
de escola, de ensino, de contelido, de acdo docente, muito proximo & compreensao
tacita de escola convencional, ou seja, uma compreensao impregnada pelas vivéncias
escolares dos docentes, gestores e familias (BARBOSA; RICHTER, 2015, p.189).

Dessa forma, os referenciais se fazem muito presentes na acdo das professoras, talvez

isso ocorra pela falta das interlocu¢Ges nos modos de agédo e interacdo para seguir a estrutura

dos Campos de Experiéncia.

A seguir, no Quadro 10, apresentamos uma comparagdo entre RCNEI e Campos de

Experiéncia para melhor analise:

Quadro 10 - Andlise entre RCNEI e Campos de Experiéncia

Educacao Infantil RCNEI BNCC/Campos de
Experiéncia
Concepcéao da crianca Nessa perspectiva, as criangas | Ser que observa, questiona,

constroem o conhecimento a | levanta hipéteses, conclui, faz
partir das interacbes que | julgamentos e  assimila
estabelecem com as outras | valores e que constroi
pessoas e com 0 meio em que | conhecimento e se apropria
vivem. do conhecimento por meio da
acdo e nas interagcbes com 0
mundo fisico e social. Ha uma
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intencionalidade educativa as
praticas pedagogicas.

Objetivo

Contribuir com as politicas e

programas de  educagdo
infantil, socializando
informagdes, discussdes e
pesquisas, subsidiando o
trabalho educativo de
técnicos,  professores e
demais  profissionais  da

educacéo infantil e apoiando

Ampliar o0 universo de
experiéncias, conhecimentos
e habilidades diversificando e
consolidando novas
aprendizagens, atuando de
maneira complementar a
educacdo  familiar, que
envolve aprendizagens muito
proximas aos dois contextos

os sistemas de ensino | (familiar e escolar), como a
estaduais e municipais. socializacdo, a autonomia e a
comunicagéo.
Organizacao Organizagdo por idades, | Eixos estruturantes as

criangas de zero a trés anos e
criancas de quatro a seis anos
e se concretiza em dois
ambitos de experiéncias.
Eixos de trabalho: Identidade

interagcOes e a brincadeira. A
organizacdo curricular esta
estruturada em cinco Campos
de Experiéncias, que sao
definidos o0s objetivos de

e autonomia, Movimento, | aprendizagem e
Artes  visuais, Mdsica, | desenvolvimento para
Linguagem oral e escrita, | criancas de zero a 5 anos.
Natureza e sociedade e

Matematica.

Fonte: elaborada pela autora com base: RCNEI (1998) e BNCC (2017)

Barbosa e Richter (2015) entendem que os Campos de Experiéncia devem beneficiar
as inter-relacdes entre eles de forma a conceber a aprendizagem da crianga por meio de
experiéncia vividas, pontuando, que tal pratica ainda é novidade na educacdo brasileira.
Portanto, requer muito estudo. Fullgraf (2001), alega que os RCNEI reforcam um modelo
capitalista mundializado a servi¢o do capital internacional com termos vagos que escondem
compromissos ideolégicos.

Por conseguinte, ressaltamos a necessidade de maior apropriacdo sobre os Campos de
Experiéncia por parte das professoras, participantes da pesquisa, por meio de estudos,
pesquisas, debates e reflexdes que ampliem o conhecimento tedrico e pratico para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico e assim possibilitar a participacdo das criancas no
processo da organizacdo curricular a partir das experiéncias. Porquanto, tal constatacdo
fundamenta-se em uma série de praticas observadas: ndo houve tempo habil para que as

professoras pudessem observar os Campos de Experiéncia na prética, uma vez que as
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instituices de Educagéo Infantil do municipio de Rio Branco retornaram as aulas recentemente,
devido a pandemia, inviabilizando o trabalho presencial com as criancas; o curto periodo para
a formacdo das professoras, vinculada as estratégias de formacdo ndo condizentes a pratica
pedagogica do cotidiano escolar, dificulta o desenvolvimento das a¢fes pedagogicas voltadas
as experiéncias da infancia e sdo incipientes por parte da Secretaria de Educacdo Municipal.
Analisando o conjunto de respostas, constata-se que as professoras compreendem a
Educacdo Infantil no contexto da BNCC, no que concerne as especificidades dessa etapa,
respeitando as caracteristicas da infancia. Por outro lado, os dados apontam criticas em relagdo
a politica curricular. Na sequéncia, sdo apresentadas as analises das professoras sobre a BNCC.
A BNCC-EI: As professoras compreendem que no texto da BNCC, a Educacéo Infantil
reforca a concepgéo da crianca que tem necessidades, conhecimentos e direitos, que necessitam
ser amparados, valorizados e garantidos pelo educador. As educadoras consideram a
importancia de a crianca ser protagonista do seu proprio aprendizado, mediante a atuacdo do
professor como mediador e facilitador, exercendo o papel de escuta, conforme exemplifica a

fala de uma das pesquisadas:

O desenvolvimento da crianca se da por meio da acao direta, explorando as relagdes
com o meio, assim, o poder da escuta ficou bem presente na BNCC, reforgando que a
crianca tem necessidades diferentes do Ensino Fundamental (P04).

Um dos fatores para a pedagogia da escuta é apresentada por Rinaldi (2012, p. 237 e

238), que argumenta:

Um “contexto da escuta” é criado quando os individuos sentem-se legitimados para
representar suas teorias e oferecer sua interpretagdo uma questdo especifica.
Enriquecemos 0 nosso conhecimento e a nossa subjetividade escutando os outros e
abrindo a eles quando aprendemos em grupo. Quando as criangas trabalham juntas,
cada uma desenvolve o seu préprio processo aprendendo com 0s processos dos outros.

No excerto, a autora observa que a escuta se faz por meio da acéo e da reflexdo e o
compartilhamento do didlogo acontece a partir das diferencas que existem entre as criancas.
Portanto, cabe ao professor a tarefa de permitir essas diferencas e que elas sejam negociadas e
promovidas por meio de comparacdo de ideias, oportunizando experiéncias, tendo em vista as
multiplas linguagens.

A BNCC, no contexto da Educacdo Infantil, teve como orientagcdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil, propondo uma educag¢do com caracteristicas
singulares, observadas e definidas para as criancas de zero a cinco anos. Barbosa e Campos

(2015) apontam que o documento da BNCC manteve-se fiel a uma compreensdo de Educacao
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Infantil como ambiente de direito para a primeira infancia. Porém, a BNCC-EI implica também
em criticas quanto ao texto que indica perspectiva de escolarizacdo, como exemplifica o
pensamento da professora P06; “O documento ¢ um tanto quanto vazio em termos de promover
a aprendizagem, esté dentro de uma lista de atividades que visa a escolarizag¢do das criangas” e,
ainda “A BNCC ¢ bonita no papel, porém, na pratica temos que alcancar resultados” (P03).
Barbosa e Fernandes (2020, p.121), referindo-se as circunstancias em que a BNCC-EI

esta inserida, reiteram que:
A proposicdo da BNCC-EI, para além do documento, depende das leituras que serdo
feitas nas redes e nas escolas e de quem participara delas — familia, criancas,
associagdes, movimentos, sindicatos -, decidindo tanto as questdes curriculares que
se referem ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) como aquelas presentes nas relaces
pedagdgicas do dia a dia. H& um longo processo de redefinicdo que precisa de
articulacéo de baixo para cima, de continuidade do movimento e da resisténcia.

Com todas essas mudancas na BNCC, a realidade dos vicios pedagdgicos do passado
como considerar a Educacéo Infantil apenas um ato de escolarizagédo, se apresenta enquanto um
processo de mudanga, ainda que a passos lentos. Consideramos um caminho para mudanga,
desde que as professoras assumam a reflexdo sobre o que esta sendo proposto, caso contrario,
se constituira em uma acdo de performatividade e avaliacdes, reiterando a reflexdo de Ball
(2004), o qual considera que o ato de ensinar e a subjetividade do professor sofrem mudancas
visando a um controle empresarial, 0 que ocasiona no individualismo e na concorréncia como
culturas organizacionais dentro da escola publica, implicando na eficiéncia e no desempenho.
A partir dessas situacdes que 0s questionamentos e a resisténcia sao configurados como atitudes
de mudancas, principalmente para as instituicGes de Educacdo Infantil.

Outro fator que requer analise é a dificuldade de trabalhar com os objetivos de
aprendizagem, exemplificado na seguinte fala dos dados gerados: “Tenho dificuldade em
trabalhar os objetivos de aprendizagem definido pela BNCC, porque ndo consigo inserir de
forma coletiva no meu planejamento” (P07).

Evidenciam-se as limitacdes para trabalhar com os objetivos de aprendizagem, uma
vez que 0s objetivos de aprendizagem, segundo Barbosa, Cruz, Fochi e Oliveira (2016),
necessitam de um trabalho de interlocucgéo entre os direitos de aprendizagem e os Campos de
Experiéncia. O curriculo ndo pode ser organizado por disciplinas, assim, os objetivos de
aprendizagem devem derivar dos direitos de aprendizagem. Portanto, as professoras precisam
compreender o que significa cada direito de aprendizagem: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se, conhecer-se, para que construam o curriculo fundamentado no cotidiano

da escola e nas experiéncias sociais da crianca.
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Fochi (2020) considera que os direitos de aprendizagem e o0s objetivos de
aprendizagens ndo sdo elementos de organizacdo de rotina ou projetos de trabalho e sim um
campo semantico que auxilia o professor a auxiliar, refletir, interpretar as aprendizagens das
criangas no dia-a-dia. Nesta perspectiva, 0 entendimento quanto a BNCC-EI representa a
organizacdo e a ampliacdo do trabalho pedagdgico para atender a demanda da Educacdo
Infantil, oportunizando sentido as vérias linguagens da crianga.

Outro aspecto bastante enfatizado nos dados gerados sao as experiéncias das criangas
pautadas na organizacdo curricular e no processo de aprendizagem, analise que sera tratada a
sequir.

Protagonismo da crianca: A analise seguiu 0 elemento norteador a participacdo da
crianca nas atividades diarias recorrentes as experiéncias educativas. As professoras entendem
gue a organizacao curricular esta pautada nos Campos de Experiéncia que instigam a crianca a
ser protagonista do processo de aprendizagem. O curriculo para Educagdo Infantil deve
promover a curiosidade, a participacdo ativa e favorecer a valorizagdo da infancia, sem focar o
aspecto da alfabetizacdo, assegurando as necessidades e conhecimentos prévios das criangas.
Nesse sentido, uma das professoras explica que: “Deve prever media¢des ou intervengoes nas
experiéncias vividas promovidas para estimular as expressoes e participacoes” (P02); “A
valorizacdo da infancia, de modo a respeitar a condicdo da crianca, sem focar na

alfabetizagdo, mas nas suas experiéncias proprias” (P09) e ainda:

Com base nos Campos de Experiéncia, devem ser divididos ou ndo, pois, cada campo
possui possibilidades de experiéncias concretas em que as criangas vivem de acordo
com a sua faixa etaria podendo vivenciar diferentes formas de aprender (P05).

Portanto, ao analisarmos os dados, observamos que as professoras entendem que as
experiéncias vividas pelas criangas devem provocar sentido e desenvolver o aprendizado a
partir do ladico, com atividades exploratorias e criativas, centradas na acdo da crianca. Assim,
destacamos Barbosa e Fernandes (2020) que compreendem que a formacdo docente € o foco
para que o contexto da préatica e a diversidade do curriculo na BNCC-EI possam ter dispositivos
para que os professores sejam reflexivos, criativos e autorais, assim, agirdo de forma a
proporcionar a criangca oportunidades de aprendizagem dentro de um contexto investigativo,
participativo e ofertando experiéncias para as criancas. Na mesma linha reflexiva, Rinaldi
(2012) acrescenta que o professor é um mediador que oferece a crianca uma ampla possibilidade

de experiéncia e a0 mesmo tempo percebera o seu potencial como aprendiz.

No que concerne ao curriculo acerca dos Campos de Experiéncia, podemos inferir que
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h& uma certa confusdo, por parte das participantes, em relacdo a organizacao, pois, apesar de
relatarem o protagonismo da crianga, no que se refere a organizacdo curricular ainda esta
enraizada a concepg¢do de um curriculo segmentado. Entendemos que a organizacao curricular
no contexto dos Campos de Experiéncia para Educacéo Infantil ndo é organizar o curriculo por
disciplinas, eixos ou Campos, mas dar sentido ao principio de ludicidade, de continuidade e de
significados para a participacdo da crianga na construcdo da aprendizagem. Fochi (2020, p. 69),

referindo-se ao arranjo curricular por Campos de Experiéncia, reitera que:

N&o se trata de dar novo nome a uma velha forma de fragmentar o conhecimento.
Organizar o curriculo com esse arranjo curricular ndo significa distribuir os cinco
campos em dias da semana, quadro de horéario ou conjunto de atividades. Também os
Campos de Experiéncia ndo podem ser reduzidos a um conjunto de objetivos (FOCHI,
2020, p. 69).

Nessa perspectiva, o arranjo curricular deve privilegiar um conjunto de fatores
culturais, cientificos, sociais, tecnoldgicos, ambientais e organiza-los de forma que haja uma
interacdo de conceitos e de aprendizagens para a crianca, apresentando investigagoes,
indagacdes, experimentagdes em relacdo aos saberes e conhecimentos fundamentais a serem
propiciados as criangas, associados as suas experiéncias. A estruturacdo do curriculo no
cotidiano educativo fundamenta-se numa ininterrupta plasticidade e capacidade de criar,
relacionando a didatica com muitas possibilidades de experimentacdo de ritmos, de tempos e
de estilos de linguagem, além das motivacGes e dos interesses das criangas. De acordo com
Finco (2015), os Campos de Experiéncias podem ser consubstanciado em elementos que se
inter-relacionem as experiéncias das criangas em contextos educativos, pois “a Educagdo
Infantil ¢ um espaco onde as criangas encontram e constroem novas experiéncias de vida” (p.

FINCO, 2015, p. 242).

A autora ainda destaca que para trabalhar as experiéncias diérias das criangas, se faz
necessaria uma mudanca de postura em relagdo ao processo educativo. Fochi (2020) chama a
atencdo para a confusdo relacionada aos Campos de Experiéncia provocada pela organizacédo
do préprio site do MEC, pois, ao buscar o termo Campos de Experiéncia, o resultado é um
conjunto de objetivos, distorcendo a compreensao sobre o que sdo os Campos de Experiéncia,
configurando-se no desafio para que os professores possam ter clareza sobre a organizacao
curricular por Campos de Experiéncia na BNCC-EI. E fundamental que as instituicbes de
Educacao Infantil promovam interacfes e estimulem as criancas a agir, a criar e a construir

experiéncias a partir de um curriculo que respeite a infancia.
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Paralelamente, compreendendo que as estratégias envolvem as politicas publicas,

como o Estado em acao, Hofling (2001) pontua que as:

Politicas sociais se referem a agBes que determinam o padrdo de protecao social
implementado pelo Estado, voltadas, em principio, para a redistribuicdo dos
beneficios sociais visando a diminuicdo das desigualdades estruturais produzidas pelo
desenvolvimento socioecondmico (HOFLING, 2001, p. 31).

Esses aspectos constituem as politicas, como destaca Hofling (2001), referentes as areas
de educacdo, salde, habitacdo, saneamento, etc. Assim, atuam como elemento fundamental das
estratégias articuladas para melhoria da qualidade das politicas que se movimentam para area

de educacéo.

Em suma, as politicas pablicas educativas devem ser elaboradas em conjunto com 0s
demais constituintes da formacdo humana. Pensando em acGes que envolvam um projeto social
ao longo prazo baseado nas concepgfes da primeira infancia e no desenvolvimento integral

fundamentado em uma Educacéo Infantil de qualidade.
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CONCLUSAO

A etapa da Educacio Infantil no Brasil, historicamente, tem sido palco de **disputas
buscando a garantia dos direitos da crianca, respeitando as caracteristicas da infancia,
concebendo o conhecimento do mundo, do brincar, ideando a Educacdo Infantil, ndo enquanto

uma antecipacdo do Ensino Fundamental, em uma perspectiva de escolarizagéo.

Do mesmo modo, no dmbito nacional, as mudancas referentes ao curriculo tém
suscitado pesquisas na busca por analises quanto a estrutura do documento nacional, as
concepcoes tedricas que o fundamentam, aos aspectos sociais e politicos implicados em sua
pratica, no cotidiano nas escolas brasileiras. Nesse contexto, destacamos que a elaboracédo e a
implementacdo da BNCC ocorreu em meio a muitos conflitos, porém, a Educacdo Infantil foi
a etapa que deu um passo adiante para cumprir a sua funcao social e pedagogica. Se pensarmos
em tantas lutas e disputas que a Educacao Infantil enfrentou para ser reconhecida como direito

das criancas, reconheceremos o papel da Base como politica publica para as criangas pequenas.

Nas Ultimas décadas, a Educacdo Infantil ganhou forca e se instituiu como um direito
e um campo de pesquisas, trazendo as reflexdes sobre os fundamentos de uma politica educativa
buscando garantir o processo de educacgéo para as criangas de zero a cinco anos por meio de
interagOes, brincadeiras e diversas linguagens. As Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Infantil de 2009 foi um marco que orientou a formulagédo de politicas, inclusive, a
BNCC-EI, que surgiu da necessidade de estruturar e minudenciar as diretrizes. Porém, a
elaboracdo da Base ndo foi um processo tranquilo, um vez que diferentes visdes da infancia e
de curriculo provocaram muitas controveérsias. Mediante o cenério de conflitos, o curriculo da
Educacao Infantil tornou-se foco de investigacGes que buscavam compreender as possibilidades

de uma politica curricular voltadas as experiéncia da crianca.

Assim, este trabalho pautou-se na analise da compreensdo, por parte de professoras,
da organizacdo curricular fundamentada nos Campos de Experiéncia da rede publica do
municipio de Rio Branco. Para tanto, foram delineados objetivos especificos e cujos dados
coletados e analisados trouxeram a luz alguns resultados significativos. No que se refere ao
entendimento, por parte das professoras, acerca dos Campos de Experiéncia, pudemos observar

que ha uma compreensdo conflitante da organizacdo curricular a partir dos Campos de

14 Para aprofundar o tema consultar Moisés Kuhlmann (2015,2008), Maria Malta Campos (1992,1999), Fllvia
Rosemberg (1992, 1994, 1999, 2002) analisam os desafios, avangos, retrocessos e disputas ao longo da histdrica
da Educacdo Infantil no Brasil.
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Experiéncia. Contudo, observamos, de forma geral, uma incoeréncia na questdo sobre os
Campos de Experiéncia, pois as professoras sinalizam uma certa confusdo, indicando que 0s
Campos de Experiéncia foram substituidos pelos antigos RCNEI e que, dessa maneira, eles
podem ser trabalhados de forma separada, sendo selecionados pelas professoras. . Esta
abordagem por Campos de Experiéncia ainda é reconhecida como conceito de escola
convencional impregnada nas concepgOes das professoras participantes da pesquisa sobre a
construcdo do conhecimento na Educacéo Infantil. Quando as professoras definem o conceito,
explicitam exatamente o que estd no texto da Base, porém, ao explicar como acontece na
pratica, os equivocos sdo evidentes. Os Campos de Experiéncia tém causado um grande desafio
para serem inseridos na prética, pois deveriam se aproximar das experiéncias das criancas e,
por meio desse movimento, as professoras construirem novas experiéncias educacionais que
servem como um dialogo entre os adultos e as criancas permeadas por significados e por
intencionalidades. Isto posto, consideramos necessario uma ampliacdo na formacdo das
professoras para contribuir com o debate sobre o curriculo por Campos de Experiéncia na
medida em que possibilita um maior conhecimento sobre a aplicacdo dos Campos no cotidiano

da Educacéo Infantil.

Tal analise, nos leva a entender as dificuldades apresentadas pelas professoras em
perceber, na pratica, como se desenvolve o curriculo acerca dos Campos de Experiéncia e as
duvidas ainda pairam sobre como trabalhar os objetivos de aprendizagem que na realidade

devem interagir com os direitos de aprendizagem e os Campos de Experiéncia.

A compreensdo das professoras sobre a BNCC no contexto da Educacdo Infantil
apresentou dados que puderam ser categorizados em dois grupos: dentro de um contexto de
escolarizacdo, no qual hd uma necessidade, por parte do professor em estruturar o curriculo
dentro de um modelo padronizado; em contrapartida, ha o reconhecimento da garantia da
subjetividade da crianca ao ter suas experiéncias como parte das praticas pedagdgicas

cotidianas, respeitando as caracteristicas da infancia.

Entendemos que, ao conceber as politicas publicas, hd um processo a fim de ajustar
acdes gue submergem acomodacdes, resisténcias, conflitos e articulagbes de uma politica que
sdo resultados de acordos e disputas. E, portanto, as professoras, diretora e as coordenadoras
assumem um papel importante na interpretacdo e reinterpretacdo das politicas educacionais.
Observamos, no entanto, que as coordenadoras, diretora e as professoras ndo participaram
ativamente da construgdo do curriculo, uma vez que o documento ja estava pronto quando foi

apresentado para algumas sugestdes e conseguinte encaminhado para o conhecimento das
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professoras por meio das formagdes organizadas pelas SEE e SEME. Destacamos o desafio dos
profissionais em educacdo para participar da politica educacional uma vez que as politicas
educacionais sdo conjuntos de disputas e de interesses que influenciam todo o processo politico
educacional: a formulacdo da politica, o discurso e a interpretacdo ativa dos profissionais que
atuam no contexto da pratica. Afirmamos que as instituicdes, ao construirem o seu curriculo,
necessitam refletir sobre sua intencionalidade, porque é 1a4 no chdo da escola que a politica ira

emergir, compreendendo-a como acéo e reflexdo.

Também, a compreensdo das concepcdes de organizacdo curricular pautada nas
experiéncias das criangas suscitou reflexdes a partir dos dados gerados. No que se refere a
concepgdo da organizagdo curricular pautada nas experiéncias didrias das criangas, as
professoras participantes da pesquisa reconhecem seu papel como facilitadoras para que a
crianca seja a protagonista no processo pedagdgico. Porém, algumas participantes entendem
essa organizacdo como forma de compartimentacdo, mesmo reconhecendo o protagonismo da
crianca, descartam a imprevisibilidade que a crianga, em suas invencdes, investigacOes e

brincadeiras, criam seus caminhos de aprendizagens.

Decerto, 0 Unico consenso é o que ja havia nas DCNEI: possibilidades de experiéncias
educativas que levassem a aprendizagem das criancas. Essa afirmacdo, culminou na
organizacéo curricular para Educacédo Infantil acerca dos Campos de Experiéncia, seguindo as
interacOes educativas, buscando a especificidades da infancia. Chamamos atencao para o vazio
dos fazeres nas instituicbes de Educagdo Infantil, auséncia de brincadeiras, materiais,
fragilidade na a¢do docente, caréncia da escuta e de um projeto pedagdgico estruturado para as
criancas. Mas também ha muitas pré-escolas pelo pais que estdo desenvolvendo o seu papel,
preocupadas com a esséncia da infancia, da sensibilidade e da afetividade. Portanto, as

professoras tém um papel importante no processo de organizacgao curricular.

Assim, os conjuntos de situagdes concretas e experiéncias cotidianas, a pedagogia da
escuta e as relages vividas no espaco coletivo ndo foram vivenciadas na praticas pelas
professoras pela questdo da pandemia; as educadoras ndo tiveram a oportunidade de
experienciar o arranjo curricular por Campos de Experiéncia, contemplando a organizacao das
orientacGes curriculares a partir das brincadeiras, das interac@es, que privilegiassem também as
linguagens do universo cultural e social a crianca. Trabalhar com os Campos de Experiéncia é
viver a infancia e demanda novas perspectivas, rompendo com um curriculo burocratico,

organizado por areas de conhecimento, compreensdo que s6 € possivel ser vivida pelas
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experiéncias, sentidos e significados sobre o mundo social, pessoal e cultural, reconhecendo a

experiéncia como parte do processo de conhecimento.

Portanto, necessitamos quebrar as correntes de um ensino com base na educagio
sistematizada e fragmentada que ndo cabe na Educacdo Infantil. Assim, essa etapa exige uma
organizacdo pedagogica com intencionalidade, flexibilidade, significados e improvisos que
fazem sentidos para constru¢do do conhecimento da crianga. Inferimos que a formagéo de
professores precisa atender a realidade educacional e cujas dificuldades sinalizadas pelas
professoras, principalmente a da Educacdo Infantil, estdo subordinadas as regras retrogradas e
distante de avancar para uma educacdo de qualidade e de desenvolvimento da identidade

profissional docente.

Compreendemos que as criancas necessitam de oportunidades na elaboragdo da
propria experiéncia vivenciada para envolver o mundo a si mesma, tendo a lingua como
representacdo da comunicacao, das historias, dos dialogos e das narrativas, possibilitando a
manipulacdo dos objetos, o admirar, o investigar, o tocar e o olhar. Somente com essa
compreensdo, podemos desejar uma mudanga na Educacdo Infantil, permitindo um espaco
criativo e plural, incluindo as varias linguagens da infancia. Desse modo, devemos romper 0
curriculo tradicional, privilegiando a construgdo de um curriculo com identidade propria,
valorizando a participacdo da familia e da crianca. Refletir sobre essas concepcdes nos leva a
pensar no papel que a Educacdo Infantil cumpre, respeitando a diversidade da crianca e as
caracteristicas da infancia, baseada na construcdo de experiéncias, envolvendo as professoras
na funcdo de pesquisadoras e mediadoras buscando dar visibilidade a crianga, auxiliando-a nas

diferentes formas de protagonismo.
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¥
Anna Lys — 5 anos.

Tem vez que as coisas pesam mais do que a gente acha que pode aguentar
Nessa hora fique firme, pois tudo isso logo vai passar
Vocé vai rir, sem perceber

Felicidade é s6 questdo de ser

Quando chover, deixar molhar

Pra receber o Sol quando voltar

Lembrara os dias que vocé deixou passar sem ver a luz
Se chorar, chorar é vao

Porque os dias vao pra nunca mais

Melhor viver, meu bem, pois ha um lugar

Em que o Sol brilha pra vocé

Chorar, sorrir também e depois dancgar

Na chuva quando a chuva vem

Melhor viver, meu bem, pois ha um lugar

Em que o Sol brilha pra vocé

Chorar, sorrir também e depois dancar

Dancar na chuva quando a chuva vem

Chico César e Marcelo Jeneci
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APENDICE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

( )PPGE UFAC - UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
*

D 205 SRADUACG ©

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto de pesquisa A BNCC NO CONTEXTO DA EDUCAGCAO INFANTIL: OS
DESAFIOS DA CONSTRUCAO DE UM CURRICULO A PARTIR DOS CAMPOS DE
EXPERIENCIA

Pesquisadora Responsavel: Rafaelli Norberto Grégio
Orientadora: Giane Lucélia Grotti
Nome do participante:

Vocé estd sendo convidado (a) para ser participante do Projeto de pesquisa intitulado “A BNCC
NO CONTEXTO DA EDUCAGCAO INFANTIL: OS DESAFIOS DA CONSTRUCAO DE
UM CURRICULO A PARTIR DOS CAMPOS DE EXPERIENCIA.” de responsabilidade
do (a) pesquisador (a) Rafaelli Norberto Grégio.

Leia cuidadosamente o0 que se segue e pergunte sobre qualquer davida que vocé tiver. Caso se
sinta esclarecido (a) sobre as informacodes que estdo neste Termo e aceite fazer parte do estudo,
peco que assine ao final deste documento, em duas vias, sendo uma via sua e a outra do
pesquisador responsavel pela pesquisa. Saiba que vocé tem total direito de ndo querer participar.

1. O trabalho tem por objetivo analisar o processo que compreendeu a construc¢do do curriculo
da Educacdo Infantil como uma politica de educacdo a partir dos Campos de Experiéncia
presentes na BNCC/EI. Assim, para atingir o objetivo proposto, o percurso da pesquisa sera
mediado pelos seguintes objetivos especificos: Identificar as percep¢des dos professores sobre
a Educacdo Infantil no contexto da BNCC; Conhecer a concep¢do de organizacdo curricular
dos professores com base nos conceitos de Campos de Experiéncia; Compreender as
implicacbes das concepcdes de organizacao curricular dos sujeitos de pesquisa e o trabalho
pedagogico pautado nas experiéncias e investigagdes diarias das criancas.

2. A participacdo nesta pesquisa consistira em instrumentos, a saber: entrevistas, direcionadas
aos profissionais técnicos educacionais e professores das instituicdes de Educacdo Infantil.
Investigagdo configurando uma abordagem qualitativa, com caréter descritivo e andlise
bibliografica exploratéria. Em virtude do atual momento pandémico em que o Brasil esta
inserido, a pesquisa acontecera de forma virtual, a partir de links enviados aos e-mails dos
professores, bem como, os termos de consentimento livre e esclarecido seréo assinados pelos
atores da pesquisa, escaneados ou fotografados e serdo devolvidos via e-mails.

3. Os beneficios com a participacdo nesta pesquisa serdo de principio educativo e cientifico,
permeando uma analise critica da construgdo do curriculo para Educacdo Infantil, acerca dos
campos de experiéncia indicados na Base Nacional Comum Curricular, dentro de uma
perspectiva da pratica pedagogica dos professores e professoras que atuam na Educacédo
Infantil.

4. Os participantes ndo terdo nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderéo retirar sua
concordancia na continuidade da pesquisa a qualquer momento.
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5. N&o ha nenhum valor econdmico a receber ou a pagar aos voluntarios pela participacgéo.

6. O nome dos participantes sera mantido em sigilo, assegurando assim a sua privacidade, e se
desejarem terdo livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo
e suas consequéncias, enfim, tudo o que queiram saber antes, durante e depois da sua
participacao.

7. Os dados coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa, e 0s
resultados poderdo ser publicados.

Qualquer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Rafaelli Norberto Grégio,
pesquisador  (a) responsavel pela pesquisa, telefone: 99975-7948, e-mail:
rafaelligregioac@gmail.com

Eu, , RG n°
declaro ter sido informado e concordo em ser participante do Projeto
de pesquisa acima descrito.

Rio Branco, de de 20 )

Assinatura do participante






