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RESUMO

Resultado de reivindicagOes politicas e sociais historicas levantadas pelo movimento negro
brasileiro desde o século passado, a Lei 10.639/2003 e documentos decorrentes instituem a
obrigatoriedade do trabalho com a Educacdo das Relag@es Etnico-Raciais e ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana em toda a Educacdo Bésica. Esses documentos trazem
como proposta uma alternativa de projeto social baseada no antirracismo enquanto principio
fundamental para uma reeducacao das relagcfes étnico-raciais, entendendo a educacdo escolar
enquanto um lugar essencial nessa perspectiva, e, consequentemente uma preocupagdo por uma
formacdo docente que seja condizente com os objetivos pretendidos. A disciplina de Histdria
ocupa, nesse sentido, um lugar privilegiado na promocao e compartilhamento de conhecimentos
que discutem os processos historicos de constituicdo do racismo. Assim, a presente pesquisa
objetiva analisar a inser¢do da Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e da Historia e Cultura
Afro-Brasileira na formacao inicial de professores de Histdria promovida pela Universidade
Federal do Acre — Ufac. Para isso, foram estabelecidos dialogos com autores que tratam sobre
as relacdes étnico-raciais no Brasil, por vezes relacionando-as com o campo da educacéo, tais
como Gomes (2005, 2011, 2012a, 2012b), Munanga (2004, 2010), Silva e Rosemberg (2013) e
outros; tratando também das discussdes sobre branquitude (CARDOSO, 2010, LABORNE,
2014) e colonialidade nos referenciais de Quijano (2005), Oliveira e Candau (2010), Walsh
(2007) e Dussel (2005). Afim de que se aprofundasse as conceituacdes sobre formacao inicial
de professores foram utilizados os escritos de Gatti (2010, 2013), Veiga (2008), Diniz-Pereira
(2000); e empregadas as discussdes propostas por Silva (2014, 2019), Santomé (2011), Moreira
e Candau (2007) e Lopes e Macedo (2011) ao trabalhar o curriculo enquanto documento
histérico e politico. O presente trabalho assume uma abordagem qualitativa de pesquisa,
caracterizada pela preocupacdo em abordar os significados atribuidos (MINAYO, 2016), nesse
caso especifico, a educacdo das relacdes étnico-raciais na formacéao inicial de professores em
Histdria, aqui abordados através dos Projetos Pedagogicos Curriculares do curso de
Licenciatura em Histdéria (PPCLH) da referida instituicdo posteriores a promulgacdo da Lei
10.639/2003 e entrevista realizada com uma docente do curso. O curso é o Unico de sua area
ofertado por uma instituicdo puablica no Acre, cuja histéria é marcada pela presenca da
populacdo negra (per)seguida por um apagamento historiografico, que reforca a presenca do
racismo. A falta de conteudos voltados diretamente para essa tematica nas ementas dos
componentes obrigatérios nos PPCLH possibilitou perceber que a Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais ndo é centralizada no processo de formagcéo inicial, de modo que o tempo
minimo dado as disciplinas de Histéria da Africa e Historia e Cultura Afro-Brasileira e a
auséncia de contetdos explicitos referentes & Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais refletem a
manutencdo da colonialidade do saber, do eurocentrismo e das perspectivas historicas
valorizadas pela branquitude nos projetos pedagogicos do curso. Apesar disso, a presenca
indireta e tangencial do tema é bastante frequente nas ementas das disciplinas obrigatérias.
Também se constata que a insercdo da disciplina de Historia e Cultura Afro-Brasileira no
projeto pedagdgico de 2014 constitui um ato instituido e institucionalizado pelos 6rgaos
deliberativos da Ifes.

Palavras-chave: Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais. Formacdo Inicial de Professores.
Licenciatura em Historia.



ABSTRACT

Resulting from historical, political and social demands raised by the Brazilian Black Movement
since the last century, Law 10.639/2003 and resulting documents establish the obligation to
work with the Education of Ethnic-Racial Relations and the teaching of Afro-Brazilian and
African History and Culture in all Basic Education. These documents propose an alternative
social project based on anti-racism as a fundamental principle for a re-education of ethnic-racial
relations, understanding school education as an essential place in this perspective, and,
consequently, a concern for teacher training that is consistent with the intended goals. In this
sense, the discipline of History occupies a privileged place in the promotion and sharing of
knowledge that discusses the historical processes of the constitution of racism. Thus, this
research aims to analyze the insertion of Education of Ethnic-Racial Relations and Afro-
Brazilian History and Culture in the initial training of History teachers promoted by the Federal
University of Acre — Ufac. For this, dialogues were established with authors who deal with
ethnic-racial relations in Brazil, sometimes relating them to the field of education, such as
Gomes (2005, 2011, 2012a, 2012b), Munanga (2004, 2010), Silva and Rosemberg (2013) and
others; also dealing with the discussions about whiteness (CARDOSO, 2010, LABORNE,
2014) and coloniality in the references of Quijano (2005), Oliveira and Candau (2010), Walsh
(2007) and Dussel (2005). In order to deepen the concepts of initial teacher education, the
writings of Gatti (2010, 2013), Veiga (2008), Diniz-Pereira (2000) were used; and the
discussions proposed by Silva (2014, 2019), Santomé (2011), Moreira and Candau (2007) and
Lopes and Macedo (2011) were used when working with the curriculum as a historical and
political document. The present work takes a qualitative research approach, characterized by
the concern to address the meanings attributed (MINAYO, 2016), in this specific case, to the
education of ethnic-racial relations in the initial training of teachers in History, here addressed
through the Pedagogical Curriculum Projects of the Licentiate Degree in History (PPCLH) of
the aforementioned institution (Ufac) after the enactment of Law 10.639/2003 and an interview
with a professor of the course. The course is the only one in its area offered by a public
institution in Acre, state whose history is marked by the presence of the black population
(per)followed by a historiographical erasure, which reinforces the presence of racism. The lack
of content directly focused on this theme in the menus of the mandatory components in the
PPCLH made it possible to realize that the Education of Ethnic-Racial Relations is not
centralized in the initial training process, so that the minimum time given to the subjects of
History of Africa and History and Afro-Brazilian Culture and the absence of explicit contents
related to Ethnic-Racial Relations Education reflect the maintenance of the coloniality of
knowledge, Eurocentrism and historical perspectives valued by the whiteness in the
pedagogical projects of the course. Despite this, the indirect and tangential presence of the
theme is quite frequent in the syllabuses of compulsory subjects. It is also noted that the
inclusion of the discipline of Afro-Brazilian History and Culture in the 2014 pedagogical
project constitutes an act instituted and institutionalized by Organs deliberative bodies of the
Ifes.

Keywords: Education of Ethnic-Racial Relations. Initial Teacher Training. Degree in History.
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PARTINDO DE UM PONTO

A promulgacéo da Lei 10.639/2003, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei 9.394/1996) para incluir a obrigatoriedade de ensino da historia e cultura afro-
brasileira em todo o curriculo escolar da Educacgdo Basica, traz consigo a preocupacao de uma
maior adequacéo da formacé&o inicial de professores para uma docéncia que seja concordante
com tal legislacdo. Assim, foram estabelecidos diretrizes e planos de implementacdo que
direcionam para que se trabalhe com conceitos e analises préoprias da situacdo racial brasileira
no Ensino Superior, especialmente na formacgdo de professores. Nesse sentido, a presente
pesquisa aborda o trato com o tema da educacdo das relagcBes étnico-raciais no curso de
licenciatura em Historia da Universidade Federal do Acre (Ufac).

Demarcando que a presente pesquisa parte de uma abordagem qualitativa, e entendendo,
assim como Gatti e André (2013), que tal abordagem € caracterizada também pelo
reconhecimento da existéncia de uma relagdo préxima entre pesquisadores e participantes da
pesquisa, € necessario que sejam explicitados, aqui, a formacao e os valores do autor.

Falar sobre si mesmo ou sobre a prépria trajetoria € muitas vezes um desafio. Ainda
assim, é relevante descrever minha® relagdo com o objeto da pesquisa e o processo de
constituicdo deste. 1sso porque a construcdo da presente pesquisa estd diretamente ligada a
minha formacdo enquanto profissional pesquisador e professor de Histéria, bem como com os
lugares os quais estabeleci vinculos profissionais e afetivos. Essa trajetdria tem inicio no meu
ingresso enquanto aluno no curso de Licenciatura em Histdria da Ufac — 0 mesmo investigado
aqui — em 2014, nos primdrdios da minha vida académica, iniciada um no ano seguinte a
conclusdo do Ensino Médio na Escola Estadual José Ribamar Batista, no bairro Aeroporto
Velho, em Rio Branco/AC.

A entrada na universidade significou, para mim, a compreensao da existéncia de um
mundo fora de casa, uma ampliacdo do horizonte profissional cuja paisagem, anteriormente,
estava marcada por uma imagem da docéncia enquanto profissao desvalorizada. Assim, ainda
ndo entendia 0 que era o ato da pesquisa e conhecia pouquissimo sobre teorias e metodologias
ou sobre o que era ser professor. Ao decorrer da licenciatura, fui entendendo as diferencia¢oes
e proximidades entre ensino e pesquisa, apreendendo conhecimentos sobre Histdria, educagéo,

sociedade, filosofia, dentre outros.

1 A presente pesquisa é escrita na terceira pessoa. Entretanto, nessa parte do texto ao qual explano minhas
motivacgdes para trabalhar o objeto da presente pesquisa, opto por escrever na primeira pessoa.
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O fato de ter vivenciado diferentes formas de violéncia (no ambito escolar e familiar)
em torno da minha sexualidade e identidade desde a infancia me fez desenvolver um olhar mais
agucado para outras formas de violéncia que afetavam as vidas de pessoas que eram e que nao
eram iguais a mim. Me possibilitou enxergar, observar e questionar opressdes vivenciadas por
pessoas negras, indigenas, mulheres, LGBTs e outras; violéncias que parecem constituir
diferentes bragos de um mesmo sistema. Assim, ao me deparar com a oferta do Curso de
Aperfeicoamento Uniafro: Politicas de Promocéo de Igualdade Racial, em 2016, me matriculei
com o interesse de aprender mais sobre a populacdo negra no Brasil. E € durante esse curso,
que surge a ideia de trabalhar a formacdo de professores e a educacdo das relacdes étnico-
raciais.

Na época cursava 0 meu terceiro ano de Licenciatura em Histdria, e ndo era a primeira
vez a qual eu entrava em contato com a tematica. Hoje, revisando alguns materiais da minha
formacdo em Histdria, encontrei alguns elementos que me possibilitaram perceber que alguns
professores do curso trabalhavam com as discussdes sobre educacgdo e relagdes étnico-raciais,
na maioria das vezes de forma pontual. Na disciplina de Educacéo e Sociedade, o Prof. Dr.
Marcelo da Silva Murilo fazia questdo de relacionar os processos historicos da educagédo
brasileira com a historia da populacdo negra; em Ensino de Historia I, a Profa. Dra. Teresa
Almeida Cruz trabalhava contetdos especificos voltados para a Lei 10.639/2003, organizando,
inclusive, uma pesquisa as escolas da Educacdo Basica sobre a implementacdo da referida
legislacdo; em Organizacdo Curricular e Gestdo da Escola, apesar de ndo ter tido tanto tempo
para ministrar os assuntos, o Prof. Dr. Pelegrino Santos Vercosa discutiu em sala de aula trechos
do texto Uma introdugéo as teorias de curriculo, de Tomaz Tadeu da Silva (2019), os quais
abordavam as relagGes entre raca, racismo e multiculturalismo. Apds o curso Uniafro, também
foram varios os momentos os quais a tematica foi abordada em sala de aula, inclusive nas
disciplinas de Estagio, ministradas pela Profa. Ma. Rosana Lopes do Nascimento e pela Profa.
Ma. Flavia Rodrigues Lima da Rocha.

Acontecendo de forma paralela & minha formacdo inicial na docéncia em histéria (assim
como boa parte das atividades citadas aqui), o curso Uniafro fazia parte de uma iniciativa a
nivel nacional, efetivada pelo Governo Federal através do Ministério de Educagéo, de modo
que a Ufac passou a ofertar tal curso em formato de especializacdo em 2013, e, posteriormente,
em formato de aperfeicoamento em 2016 (dessa vez sem recursos, funcionando com o trabalho
voluntario de professores e monitores), sendo coordenado pela Profa. Flavia Rodrigues Lima

da Rocha. O formato de aperfeicoamento passou por uma reducdo de carga horaria, incluindo
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a producdo de um artigo através de uma intervencdo pedagogica em escolas da Educagéo
Bésica, ao invés de uma monografia, como feito anteriormente na especializacdo (ROCHA,
COSTA e FRANCA, 2021).

Foram abordados conteddos como o0s conceitos de raca, etnia, preconceito,
discriminagdo e racismo, o racismo na midia, o racismo na literatura, a Histdria da Africa, a
Historia dos Negros no Brasil e discussGes que questionavam o canone cientifico e literario,
fornecendo uma relevante base tedrica sobre a educacdo das relacGes étnico-raciais. Nesse
sentido, a minha intervencdo pedagdgica foi em uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental,
na Escola Estadual Neutel Maia, em Rio Branco/AC, trazendo como tema o “O movimento
abolicionista e o destino dos negros apos a Lei Imperial n® 3.353/1888” (MARTINS, 2021),
visando ressaltar tanto o papel ativo da populacdo negra no processo do abolicionismo, quanto
o0 papel omisso do Estado em indenizar essa populacdo no pos-aboli¢do. A experiéncia no curso
me permitiu um grande momento de repensar as relagdes étnico-raciais tanto em minhas
vivéncias pessoais, quanto na forma de ver e pensar a producdo do conhecimento cientifico,
interferindo profundamente no meu processo formativo enquanto professor de Histdria. E dessa
experiéncia que se tem a ideia inicial da presente pesquisa, em uma aula da Profa. Ma. Flavia
Rodrigues Lima da Rocha no ano de 2016, quando ela sugere que a formacao de professores da
Ufac deveria ser estudada para que se pudesse entender se as politicas de promocao de igualdade
racial estavam sendo implementadas.

E relevante ressaltar minha experiéncia enquanto bolsista do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), entre os anos de 2016 a 2018, efetivando projetos
voltados para o cotidiano da populacdo seringueira no Acre durante os periodos de auge da
producéo de borracha e para os povos indigenas do Acre atraves do estudo dos Geoglifos do
Acre e dos processos de ocupacdo da regido amazonica. O programa me permitiu um maior
contato com os alunos da Educacdo Basica (mais especificamente, da Escola Estadual Alcimar
Nunes Leitdo e Escola Estadual Lourival Sombra), e um entendimento maior sobre o cotidiano
escolar, bem como sobre formas de inserir os conhecimentos relacionados a populagdo negra e
aos povos indigenas no curriculo de Historia, valorizando as diferentes linguagens no ensino.
Logo em seguida, durante os anos 2018 a 2019, fui bolsista do Programa Residéncia
Pedagogica, abordando e inserindo conhecimentos relacionados aos povos indigenas do Acre
como parte dos conteudos tratados durante o0 6° e 7° ano do Ensino fundamental, desenvolvendo
analises curriculares e atividades pedagodgicas com os alunos da Escola Estadual Lindaura
Martins Leitéo.
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Se essas iniciativas me ajudaram a entender melhor tanto as relagdes raciais no Brasil,
quanto os conhecimentos relativos ao Ensino de Historia, aos cotidianos da Educacédo Basica,
e a pratica docente, minha participacdo enquanto pesquisador voluntario no Laboratorio de
Pesquisa Observatorio de Discriminacdo Racial (LABODR/Ufac) e voluntério de iniciacdo
cientifica no projeto “Observatorio de Discriminagdo Racial do Estado do Acre na Educagao
Basica”, sob orientacdo da Profa. Ma. Flavia Rodrigues Lima da Rocha, entre os anos de 2018
a 2019, me ajudaram a entender melhor as caracteristicas proprias da pesquisa. O
aprofundamento teérico o qual havia mergulhado no curso Uniafro, junto da formacdo do
Observatério de Discriminacdo Racial, em 2018, me direcionou para entender mais
profundamente os métodos de pesquisa, as relacdes entre metodologia e referenciais teoricos,
assim como os conhecimentos relativos a Historia da populacdo negra no Brasil.

Em 2018, participo da fundacdo do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas da
Ufac, que, a partir desse ano, passa a aglutinar algumas iniciativas de pesquisa, ensino e
extensdo sobre as populacdes afro-brasileiras e indigenas, que ja eram desenvolvidas, tais como
o0 Laboratério Observatorio de Discriminacdo Racial e o Projeto Em Favor de Igualdade Racial
na Escola (este ultimo fornece formacéo continuada para escolas da Educacdo Basica de Rio
Branco/AC). O Nucleo faz parte de uma rede a nivel nacional (Consércio Nacional de Nucleos
de Estudos Afro-Brasileiros — CONNEABS), que abrange outros Neabs e grupos correlatos,
articulando politicas, programas, projetos e outras estratégias de efetivacdo de ensino, pesquisa
e extensdo sobre politicas de acGes afirmativas, politicas de promocao de igualdade racial e
demais tematicas que contribuem no combate ao racismo. A equipe atua nos diversos ambitos,
fornecendo, inclusive, projetos e cursos voltados para a formacéo continuada de professores no
trato com a educagdo das relagfes étnico-raciais. Importante ressaltar que € no ambito do
Neabi/Ufac que estabelego vinculos de orientacdo, companheirismo e afeto, fortalecendo
perspectivas de pesquisa e referenciais tedricos voltados para a tematica aqui abordada. E esse
mesmo nucleo que possibilita o aprofundamento dos meus estudos, motivando 0 meu ingresso
no mestrado e me ajudando a estruturar o projeto desta pesquisa.

A participacdo nesses diferentes programas (Pibid, Projeto Residéncia Pedagdgica,
LODR/Ufac, Projeto Em favor de igualdade racial na escola, entre outros) foi de fundamental
importancia no desenvolver da minha trajetoria académica, tal modo que, ao encerrar 0 curso
de Licenciatura em Historia, no ano de 2019, sou selecionado no processo seletivo do Mestrado
em Educagdo da Ufac, tendo como projeto de pesquisa ‘A educacgdo das rela¢fes étnico-raciais

na formacéo inicial de professores promovida pela Ufac’. Ao decorrer do mestrado, tive acesso
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aos conhecimentos sobre a educagdo enquanto ciéncia, epistemologia da ciéncia, historia da
educacdo brasileira, a formacdo de professores, o trabalho docente, dentre outros. Nesse
momento, aproveitei algumas oportunidades para cursar disciplinas que ndo estavam presentes
nos componentes curriculares do mestrado ao qual eu estava vinculado, como a disciplina de
Estudos e Conceitos de Género, Raca e Etnia, ministrada pelo Prof. Dr. Yvonélio Nery Ferreira,
vinculada ao Programa de Pos-Graduacdo em Letras: Linguagens e Identidades, a qual me
ajudou a aprofundar meus conhecimentos sobre algumas discussdes tedricas em torno de género
e identidade étnico-racial.

No fim de 2019 surgiu a oportunidade de realizagdo de um intercambio com o Programa
de Po6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal do Parana (UFPR), um dos
polos de estudos sobre tematica das relacBes étnico-raciais e politicas educacionais no Brasil.
Assim, fui selecionado no Edital PPGE 04/2019 (Intercdmbio Discente do Programa
PROCAD/Amazénia — Educagdo Bésica na Amazénia: pensamento educacional, politicas
publicas e formacao de professores) e contemplado com a bolsa de auxilio moradia. A viagem
acabou ndo sendo efetivada devido a chegada intempestiva da pandemia do novo virus COVID-
19, o que ndo impediu a realizacdo do intercambio, mas dessa vez a distancia, no Ensino Remoto
Emergencial. Deste modo, em 2020, cursei as disciplinas de Topicos Especiais em Diversidade,
Diferenca e Desigualdade Social: relagGes raciais, movimentos sociais e estudos decoloniais,
ministrada pelo Prof. Dr. Paulo Vinicius Baptista e pela Profa. Dra. Carolina dos Anjos de
Borba; e Pesquisa em Diversidade, Diferenca e Desigualdade Social em Educacdo I, ministrada
pela Profa. Dra. Lucimar Rosa Dias, pela Profa. Dra. Catarina Moro e pela Profa. Dra. Megg
Rayara Gomes de Oliveira. Ambos os componentes curriculares me possibilitaram perceber
como as relacgdes raciais atravessam nédo so o Brasil, mas toda a América, oferecendo leituras
que aprofundaram discussOes sobre decolonialidade, identidade e diferenca, pesquisa em
diversidade, diferenca e desigualdade social — tema este que constitui uma linha de pesquisa no
referido programa de pos-graduagdo —, letramento critico racial, dentre outros assuntos
importantes para a constituicdo da pesquisa em educacao das relagcdes étnico-raciais.

Os percalgos encontrados no processo de pensar e efetivar a pesquisa, assim como 0
contexto pandémico causado pelo novo virus COVID-19, me indicaram a tomar como recorte
o0 curso de licenciatura em Histdria da Ufac, matutino e noturno, que se constitui enquanto o
unico dessa area de conhecimento ofertados por uma instituicdo publica no Estado do Acre.

Em andlise aos dados produzidos pela pesquisa do Observatorio de Discriminacéo
Racial do Estado do Acre datada do ano de 2017, Silva e Costa (2018, p. 17) afirmam a
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necessidade de efetivacdo das politicas direcionadas a formacgdo de professores — inicial e
continuada —, visto que foram percebidas, aléem da falta de conhecimento da legislacédo e da
tematica afro-brasileira, reproducbes de conhecimento que continuam estagnados no senso

comum. Para as autoras,

A efetivacdo da Lei 10.639/2003 [..] ainda é precaria, (¢) maior que o
desconhecimento e desinteresse dos professores é o mito da democracia racial e o
racismo a brasileira, que nos faz acreditar que praticas pedag6gicas como a lei citada
ndo sdo necessarias, ja que somos todos “iguais”. [...] Ele (o professor) primeiramente
precisa reconhecer a sécio-historia do negro no mundo, perceber a importancia de
praticas subversivas [...] e romper com o0 modelo de educacdo vigente. (SILVA e
COSTA, 2018, p. 18).

Destarte, é explicita a necessidade de criacdo, continuidade ou efetivagdo de
experiéncias de implementacdo de tematicas sobre educacdo das relagcdes €tnico-raciais na
formacdo inicial para futuros professores de Histdria da Educacdo Bésica. A presente pesquisa,
ao se propor a conhecer mais profundamente o contexto do trato com a tematica na formacao
de professores de historia, pode contribuir para dar destaque ao panorama de nao-efetivacéo da
Lei 10.639/2003 no ambito da Educacdo Béasica do Acre, uma vez que a universidade — e mais
especificamente o curso de Licenciatura em Histdria ofertado por ela — pode utiliza-la para
(re)pensar suas praticas, na busca por perceber acertos e erros no caminho da educacdo
antirracista.

A revisdo bibliogréfica realizada ao longo do capitulo primeiro do presente texto ndo
identificou qualquer bibliografia que tome por objeto a educacédo das relacdes étnico-raciais na
formacdo inicial de professores em um ambito estadual ou local. Espera-se que este estudo
coopere nos esfor¢os mobilizados pelas instituicdes do movimento negro acreano nos processos
de pesquisa, construcdo e expansdo das/sobre as formacdes iniciais de professores, afim de
garantir uma maior espaco para a historia e cultura afro-brasileira e africana na Educacgdo
Basica, colaborando com as novas possibilidades de pensar as relagbes étnico-raciais no futuro
e favorecendo o projeto antirracista proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio das Relagbes Etnico-Raciais e Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (DCNER) (BRASIL, 2004) — sem excluir a responsabilidade da nossa geragao nessa
construcgéo.

Mobilizo ainda a celebre frase de Angela Davis: “em uma sociedade racista, ndo é

suficiente ndo ser racista, € necessario ser antirracista”, para me identificar enquanto homem
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cisgénero branco e homossexual?, reiterando que o racismo é um problema social
contemporaneo, devendo seu combate ser de responsabilidade coletiva, de todos 0s membros
dessa sociedade, principalmente daqueles que desfrutam dos privilégios produzidos por esse

mesmo racismo, tal qual afirma o documento das DCNERER:

Como bem salientou Frantz Fanon, os descendentes dos mercadores de escravos, dos
senhores de ontem, ndo tém, hoje, de assumir culpa pelas desumanidades provocadas
por seus antepassados. No entanto, tém eles a responsabilidade moral e politica de
combater o racismo, as discriminacdes e, juntamente com os que vém sendo mantidos
a margem, 0s negros, construir relagdes raciais e sociais sadias, em que todos crescam
e se realizem enquanto seres humanos e cidaddos. Ndo fossem por estas razoes, eles
a teriam de assumir, pelo fato de usufruirem do muito que o trabalho escravo
possibilitou ao pais. (BRASIL, 2004, p. 14).

Assim, para que tal projeto de sociedade se efetive e possibilite 0 desenvolvimento de
todos os seres humanos, € necessario que seja assumida a responsabilidade de combate ao
racismo na contemporaneidade, sendo a educacgdo uma forte ferramenta de luta para tal tarefa.

Destarte, a pesquisa procura se vincular a Linha 02 — Formacdo de Professores e
Trabalho Docente do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Ufac, em nivel de
Mestrado, por se tratar de uma andlise das a¢des de inclusdo da educacgdo das relacdes étnico-
raciais nas formacg6es de professores de Historia ofertada pela Ufac, pensando estas enquanto
elementos essenciais para o0 desenvolver de uma educagdo antirracista, que valorize
experiéncias e vivéncias histdricas plurais.

Toma-se por objeto a insercdo da educacdo das relagdes étnico-raciais na formacéao
inicial de professores no curso de Licenciatura em Historia da Universidade Federal do Acre.
Enquanto problema, ¢ questionado: “Como o curso de Licenciatura em Historia da
Universidade Federal do Acre tem inserido as discussdes sobre Educagéo das Relagées Etnico-
Raciais e de Historia e Cultura Afro-Brasileira em seu Projeto Pedagogico Curricular?”.

Deste problema decorrem as seguintes questdes de estudo: “Que ideias estruturam as
discussbes tedricas sobre Educacio das Relaces Etnico-Raciais e como elas se relacionam com

os conceitos de curriculo e de formagédo inicial de professores?”, “Em qual contexto estdo

2 Essa identificacdo parte de um duplo esforco de tornar explicitas as caracteristicas sociais que marcam a minha
vivéncia enquanto individuo e autor da presente pesquisa; bem como em me racializar e destacar os marcadores
que sdo vistos socialmente enquanto norma, buscando tira-los desse lugar de universais/universalizantes e
entendendo-0s enquanto constituintes de uma identidade dentre outras. E um esfor¢o também no sentido de
contribuir com a construgdo de uma branquitude critica, afirmativamente posicionada contra o racismo e atuando
no sentido de observar a presenca da colonialidade do saber, do racismo e da manutencdo dos privilégios da
branquitude e contribuir com a edificacdo de formas de conhecimento decoloniais.
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inseridos os Projetos pedagdgicos curriculares da formacdo de professores de Histdria da
Universidade Federal do Acre?”; e, por fim, “De que forma a tematica da Educagdo das
Relacbes Etnico-Raciais é inserida nos Projetos pedagogicos curriculares do curso de
Licenciatura em Histéria da Universidade Federal do Acre desde a sancdo da Lei
10.639/2003?”.

Assim, orientando esta pesquisa, o objetivo geral se constituiu em analisar a insercdo da
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e da Historia e Cultura Afro-Brasileira nos Projetos
Pedagogicos Curriculares da formacao inicial de professores de Histéria promovida pela
Universidade Federal do Acre. Esse objetivo se divide em trés outros especificos, quais sejam:
Compreender as discussdes tedricas sobre a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e suas
relacGes com os conceitos de curriculo e de formacdo inicial de professores; Contextualizar os
Projetos pedagdgicos curriculares no cenario do curso de Licenciatura em Historia da
Universidade Federal do Acre; e, por fim, analisar a presenca e o tempo destinado a Educacéo
das RelagBes Etnico-Raciais e a Historia e Cultura Afro-Brasileira nos Projetos Pedagogicos
Curriculares do curso de Licenciatura em Histdria da Universidade Federal do Acre desde a
san¢do da Lei 10.639/2003.

Para isso, como referencial tedrico, foram mobilizados os estudos sobre as relagGes
étnico-raciais no Brasil advindos principalmente dos campos das ciéncias sociais e da educacéo,
tais como Gomes (2005, 2011, 2012a, 2012b), Munanga (2004, 2010), Silva e Rosemberg
(2013), Telles (201) e Santos (2005). Os textos permitem aprofundar os conceitos de raca e de
racismo, a constituicdo historica destes fendmenos na realidade brasileira e os processos de luta
da populacdo negra organizada em movimentos sociais — 0 movimento negro — contra o
racismo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Rela¢es Etnico-Raciais e
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNER) (BRASIL, 2004), séo
incluidas nesse rol de referenciais para o entendimento da tematica por langarem uma série de
principios orientadores de praticas educativas no sentido da promocao de igualdade racial na
educacéo.

Os conceitos de colonialismo, colonialidade e eurocentrismo foram discutidos através
dos referenciais teoricos do/influenciados pelo grupo “Modernidade/ Colonialidade”. Nesse
sentido, os estudos de Quijano (2005) e Oliveira e Candau (2010), possibilitam pensar o
funcionamento do sistema colonial, bem como suas caracteristicas. Quijano (2005) faz um
apanhado geral sobre o surgimento da colonialidade enquanto fruto da colonizacéo, tendo a

raca enquanto categoria fundante, que hierarquiza identidades e formas de trabalho no novo
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mundo a partir do seculo XVI. Tal colonialidade afeta formas de existéncia, de ser, saber e
poder, sendo fortemente vinculada ao “padrao mundial de poder capitalista, colonial/moderno,
eurocentrado, estabelecido a partir da América” (QUIJANO, 2005, p. 115). Oliveira e Candau
(2010), por sua vez, localizam as discussfes sobre a decolonialidade e as contextualizam ao
ambito brasileiro, relacionando-as com as lutas antirracistas educacionais mobilizadas pelo
movimento negro brasileiro na busca de desconstrugdo do racismo. Ainda nesse sentido,
entende-se que a educacdo das relacGes étnico-raciais atua de modo a contribuir com a
descolonizacdo tanto dos curriculos, quanto das praticas pedagdgicas, na medida em que
propdem projetos educativos emancipatorios, tal qual indicado por Gomes (2012a).

Para compreender a formacéo inicial de professores, faz-se uso dos referenciais de Gatti
(2010, 2013), Veiga (2008), Souza (1998), Vincentini e Lugli (2009), Diniz-Pereira (2000) e
Andreé (2010). Assim, compreende a formacédo de professores enquanto um processo continuo,
que sO tem inicio, se desenvolvendo no decorrer da pratica docente a partir das experiéncias
vivenciadas e refletidas e das relagcdes que o professor estabelece com os alunos e com seus
colegas trabalhadores da educacdo. Portanto, a formacdo inicial de professores integra um
momento — dentre outros — desse processo continuo, sendo importante por lancar as bases para
a compreensao tanto dos conhecimentos especificos trabalhados no decorrer da préatica, quanto
do proprio contexto da docéncia. Além disso, os estudos propostos por Diniz-Pereira (2000)
permitem afirmar que essa formacdo inicial também se localiza dentro da organizacdo da
educacdo brasileira, que envolve também fatores como as condi¢cdes materiais de trabalho
docente, o contexto escolar, a profissionalizacdo e valorizacdo da carreira docente, dentre
outros. Dessa maneira, é importante evitar que o momento de formacdo inicial do professor seja
responsabilizado pelos problemas encontrados no cotidiano escolar, sendo necessario pensar a
implementacdo de politicas educacionais enquanto processo complexo, que ndo depende so6 da
formagéo de professores.

Por ultimo, para abordar as discussdes sobre curriculo foram utilizados os referenciais
teoricos de Silva (2014. 2019) e Lopes e Macedo (2011), que ajudam a compreender o curriculo
enquanto elemento discursivo, cujo conceito foge a uma apropriacdo exdgena das teorias
curriculares, que o definem a partir de questionamentos como “que conhecimentos devem estar
presentes na Educacdo Basica?” ou “que cultura é representada na Educagao Basica?”, de modo
que se vincula fortemente a ideias de que tipo de aluno se quer formar. Destarte, aqui entende-
se que o curriculo é fortemente marcado por relagdes de poder tanto no seu processo de

construcdo, quanto em sua aplicacdo pratica, assumindo a forma tanto de documentos, quanto
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de prética docente. Silva (2014; 2019) da énfase as discussdes sobre identidade e diferenca no
curriculo, entendendo que tais conhecimentos devem ser trabalhados de modo a pensar suas
construcdes historicas e politicas.

Mobilizando os escritos de Minayo (2016), entende-se que a metodologia atua no
estabelecimento de parametros que ajudam o andar de uma caminhada cujo destino € a producao
0 conhecimento. Esses parametros serdo agora explicitados. O presente trabalho assume uma
pesquisa de abordagem qualitativa, a qual € caracterizada, conforme Minayo (2016, p. 20), pela
ocupag¢do com o “universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos
valores e das atitudes”. E nesse sentido que a presente pesquisa aborda o contexto do curso do
curso de licenciatura em Histdria promovido pela Ufac, entendendo-o0 enquanto um espaco
institucional construido e reconstruido cotidianamente por diferentes sujeitos que assumem 0s
papeis de professores, alunos e técnicos (sem falar dos outros sujeitos que estdo em constante
relagdo com estes), e que d&o significados aos conhecimentos e experiéncias que Sao
compartilhados com o objetivo comum de formar professores de Historia.

Assim, essa pesquisa aborda as interpretaces que esses sujeitos dao ao objeto de estudo
(a educacdo das relacBes étnico-raciais na formacdo inicial do professor de Histéria) e
envolvendo ainda um processo “compreensivo e interpretativo contextualizado” (MINAYO,
2016, p. 21), passando por processos de coleta, descri¢do, analise e interpretacdo de dados —
ndo de forma linear. Valorizando, desta forma, os significados que esses sujeitos ddo a tematica
aqui abordada, percebida nos documentos oficiais e falas de entrevistas; de modo a caminhar
tanto “na dire¢d@o do que ¢ homogéneo quanto no que se diferencia dentro de um mesmo meio
social” (GOMES, 2016, p. 72), e buscando uma visdo “que leve em conta todos os componentes
de uma situagio em suas interac@es e influéncias especificas” (GATTI e ANDRE, 2013, p. 30).

A fim de investigar a constituicdo curricular do curso de Licenciatura em Historia da
Ufac, optou-se por selecionar os Projetos pedagogicos curriculares do curso de Licenciatura em
Historia de 2007 e 2014 (produzidos apds a Lei 10.639/2003). Assim, fez-se uso da técnica de
pesquisa documental, tal qual indicada por Marconi e Lakatos (2017), a qual faz uso de
documentos — sejam eles escritos ou ndo — enquanto fonte de coleta de dados. Nesse caso
especifico, tais documentos se caracterizam como documentos primarios, escritos, oficiais (por
serem produzidos por membros que representam uma institui¢do), com copias adquiridas apds
0 pedido em arquivo publico (a coordenagdo do curso de Licenciatura em Historia da Ufac).
Foram abordados os principios, objetivos, perfil do egresso, componentes curriculares

obrigatorios, dentre outros elementos. Nao tendo o pesquisador o controle sobre a “forma como
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os documentos foram criados” (MARCONI; LAKATOS, 2017, p. 120), teve-se o0 cuidado, no
presente texto, de explicitar e interpretar alguns dados relacionados a producdo de tais
documentos.

Junto a pesquisa documental, também foi feito uso da técnica de entrevista, que se
constitui no encontro entre duas pessoas (entrevistador e entrevistado) cujo principal objetivo,
para Marconi e Lakatos (2017), é a obtencdo de informacfes do entrevistado. A entrevista
utilizada para a construcéo do terceiro capitulo da presente pesquisa foi efetivada com a Profa.
Dra. Teresa Almeida Cruz, docente do curso de Licenciatura em Historia da Ufac desde 2003,
contratada pela instituicdo para ministrar a disciplina de Historia da Africa, da qual € titular
desde sua criagdo (em 2003). O objetivo foi obter informacdes acerca das disciplinas de Histdria
da Africa e Historia e Cultura Afro-Brasileira, seus processos de criacao, dificuldades indicadas
pela professora e outros fatores que ndo foram encontrados nas fontes documentais. O contato
inicial com a entrevistada foi feito uma semana antes de efetivar a entrevista, realizada no dia
12 de margo de 2021, pela manhé, e, devido ao contexto de pandemia e distanciamento social
advindo do novo virus Covid-19, foi feita a distancia, utilizando a plataforma Google Meet.

Se constituiu como uma entrevista focalizada e despadronizada, cuja definicdo trazida
pelas autoras (MARCONI e LAKATOS, 2017) afirma que pode compreender um roteiro de
perguntas, no qual o entrevistador tem a liberdade de adaptar, mudar ordem, criar ou nédo fazer
questionamentos previamente pensados. Foi gravada em video, posteriormente transcrita
utilizando as mesmas palavras da entrevistada e encontra-se no apéndice A do presente texto.
A entrevistada concordou com o uso do préprio nome nesta pesquisa e assinou o Termo de
Livre Consentimento que consta no apéndice B. As datas e informagdes indicadas pela
entrevistada, quando possivel, foram validadas de acordo com os documentos oficiais utilizados
na pesquisa.

E relevante informar ainda que a analise dos dados produzidos aqui tem influéncia da
metodologia da andlise de contetdo, tal qual indicada por Gomes (2016). Essa metodologia €
entendida enquanto um “conjunto de técnicas” (GOMES, 2016, p. 77) (analise de avaliagao,
andlise de expressdo, analise de enunciacdo, andlise temética e outras), que fazem uso de
diferentes sistematizac@es (classificacdo dos dados em categorias através de quadros, tabelas,
entre outros) para descrever os conteudos das mensagens obtidas como dados em diferentes
indicadores, de modo a possibilitar a inferéncia (deducdo logica) de tais conteddos; ou seja,
possibilitando que se entenda o que foi pensado na producdo das mensagens. Assim, a forma
de andlise dos diferentes dados da presente pesquisa — dados documentais e entrevista — assume
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por vezes as formas de categorizacéo e classificagdo muito comuns nesse tipo de metodologia,
descrevendo-as e fazendo, por vezes, inferéncias ou analises; ainda buscando “caminhar na
descoberta do que esta por tras desses contetdos manifestos, indo além da aparéncia do que
estd sendo comunicado” (GOMES, 2016, p. 76).

Visando uma organizacdo textual tanto no processo de construcdo da pesquisa e
producdo do trabalho, cada um dos objetivos especificos estruturou uma secéo.

O primeiro capitulo, correspondendo ao objetivo de “compreender as discussfes
tedricas sobre a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e suas relaces com os conceitos de
curriculo e de formagao inicial de professores”, elenca alguns autores e autoras que teorizam
sobre os conceitos de Educacio das RelagBes Etnico-Raciais (GOMES, 2005, 2011, 2012a,
2012b; MUNANGA, 2004, 2010; SILVA; ROSEMBERG, 2013), Colonialidade (QUIJANO,
2005; OLIVEIRA; CANDAU, 2010; WALSH, 2009), Branquitude (CARDOSO, 2010;
LABORNE, 2014), Formacéo Inicial de Professores (GATTI, 2010, 2013; VEIGA, 2008;
DINIZ-PEREIRA, 2000) e Curriculo (SILVA, 2014, 2019; MOREIRA; CANDAU, 2007;
SANTOME, 2011; LOPES; MACEDO, 2011), criando uma base para que seja possivel
entender e analisar a insercdo da tematica no curso de Licenciatura em Historia da Ufac.

Importante ressaltar que a educacdo das relagdes étnico-raciais é entendida enquanto
uma politica de acdo afirmativa, que busca construir relacdes raciais baseadas no antirracismo.
Nesse sentido, ela é obrigatoria de ser trabalhada na formacédo inicial de professores, visto que
esta constitui uma etapa do processo formativo docente, lancando os principios e 0s
conhecimentos necessarios para a atuacdo do professor. Nesse sentido, o curriculo,
materializado no documento curricular ou na préatica docente, € entendido enquanto uma
construcdo social, culturalmente produzida, discursiva e politica, que se enquadra de maneira a
possibilitar (ou impossibilitar) os conhecimentos necessarios para essa atuacdo. Logo em
seguida, ¢ efetivado um estudo de revisdo literaria, a partir de dados do Catalogo de Teses e
Dissertagdes da Capes, afim de identificar trabalhos, produzidos entre os anos de 2015 a 2019,
que abordam a formacao inicial do professor de Historia aliada & educagéo das relacfes étnico-
raciais, entendendo de que forma eles constroem as proprias pesquisas e quais sao as teorias e
metodologias utilizadas.

O segundo capitulo procura “contextualizar os Projetos pedagdgicos curriculares no
cenario do curso de Licenciatura em Historia na Universidade Federal do Acre”. Para isso, €
feito uma breve localizacdo geogréfica, junto a um historico sobre a constituicdo do estado do

Acre, dando destaque a presenca da populacdo negra na regido e as discussdes sobre o
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silenciamento historiografico a qual o negro é submetido na Histéria do Acre. Posteriormente,
é posto em debate a construgdo da Universidade Federal do Acre e do curso de Licenciatura em
Histdria, elencando historicamente os seus Projetos Pedagogicos Curriculares (PPCLH), dos
quais se discute mais profundamente 0s objetivos, principios e perspectiva de formacéo
daqueles produzidos ap6s a promulgacdo da Lei 10.639/2003 — ou seja, os de 2007 e 2014. Aqui
faz-se uso de analise documental na busca de compreender o processo de constituicdo dessas
instituicoes.

O objetivo do terceiro capitulo é “Analisar a presenca e o tempo destinado a Educacao
das RelagBes Etnico-Raciais e a Historia e Cultura Afro-Brasileira nos Projetos Pedagdgicos
Curriculares do curso de Licenciatura em Historia da Universidade Federal do Acre desde a
sangdo da Lei 10.639/2003.”. Aqui, ¢ utilizada a metodologia de Analise Documental,
organizada em uma perspectiva com inspira¢do da Analise de Conteido. Sdo tomados como
objeto de estudo os dois PPCLH, a partir de duas categorias. A primeira diz respeito a “presenga
da educacdo das relagdes étnico-raciais nas ementas dos componentes curriculares”, a qual se
desdobra em outras duas para pensar as “disciplinas que nao tém a educacao das relagdes étnico-
raciais ou histéria e cultura afro-brasileira como centro de sua discussdao, mas que
tangenciam/podem tangenciar a tematica” e as “disciplinas que tém a educacdo das relagdes
étnico-raciais ou histéria e cultura afro-brasileira e africana como centro de sua discussio”; a
segunda categoria ¢ “tempo destinado as disciplinas”, na qual se entende que o tempo

direcionado a uma disciplina diz algo sobre o seu lugar dentro do curriculo do curso.
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1 CONSIDERACOES TEORICAS PARA REFLETIR SOBRE A EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES EM
HISTORIA

Explicada a relacdo do autor com o tema e efetivado o processo de definicdo do objeto,
problema e objetivos gerais e especificos na secdo introdutdria, é necessario que sejam
estabelecidos alguns referenciais tedricos que discutam os conceitos que atravessam a presente
pesquisa: Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, Formacéo Inicial de Professores e Curriculo.
Assim, esta se¢do aborda tais conceitos, sendo, ao fim, feito um estudo de revisdo literaria,
buscando entender as principais caracteristicas de teses e dissertagdes em nivel nacional que
abordaram, nos ultimos 5 anos, a educacédo das relacdes étnico-raciais na formacéo inicial do

professor de Historia.

1.1 A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Assim como proposto em Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais: o Estado da Arte
(SILVA, REGIS e MIRANDA, 2018), no sentido da pesquisa em Educacéo, entende-se, aqui,
a educacdo das relacdes étnico-raciais enquanto uma subarea dentro da area de Educacao, que
por sua vez se insere dentro da area das Ciéncias Humanas. O objeto da subarea diz respeito as
iniciativas de pesquisa em favor do antirracismo na Educacdo, sendo atravessada pelos mais
diversos recortes, incluindo desde as midias educacionais, a formacdo de professores, o
cotidiano escolar, as politicas educacionais, a identidade negra dentre outros. Essas pesquisas
reconhecem a existéncia do racismo na realidade nacional e internacional e investigam as
formas como ele se estrutura e as formas de luta contra ele na educacéo, aplicando os mais
diversos referenciais tedrico-metodologicos para tal. Assim, sera feita uma breve discussdo
acerca do tema.

Entende-se que o conceito de raca utilizado aqui ndo tem seu sentido biologico
preservado, considerando sua inoperancia relacionada aos seres humanos neste campo, como
ja foi comprovado pela ciéncia (MUNANGA, 2004). O termo se relaciona historicamente com
as tentativas explicacdo da existéncia dos outros ndo-europeus, iniciadas pela igreja no Século
XV e continuadas pela ciéncia a partir do seculo XVIII, mas sempre buscando “legitimar as
relacdes de dominagdo e sujeicao” (MUNANGA, 2004, p. 01), de modo que cada vez mais iam

atribuindo-se significados e hierarquiza¢des mais profundas as caracteristicas morfo-bioldgicas
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dos individuos, utilizando-se de tais argumentos para justificar a exploracdo das populacGes
negras. Assim, quando em uso no sentido bioldgico, esse conceito produziu e aprofundou
diferencas, transformando-as em justificativas para a escravizacéo de individuos com base em
suas caracteristicas fenotipicas e representacdes negativas sobre a populagédo negra, resultando
na desigualdade social-racial que hoje se faz t&o presente no Brasil.

No Brasil, o termo raga, que possui caracteristicas etno-semanticas e politico-
ideologicas (MUNANGA, 2004), foi ressignificado pelo Movimento Negro Brasileiro ao
constatar a existéncia do racismo no Brasil. Assim, faz-se uso do conceito partindo da
“dimensdo social e politica” (GOMES, 2005, p. 45), ja4 que se entende “raga” enquanto
“construgdes sociais, politicas e culturais produzidas nas relagdes sociais e de poder ao longo
do processo historico” (GOMES, 2005, p. 49), portanto, ¢ entendida como uma importante
categoria para entender a complexidade e a manutencao do racismo no Brasil e lutar contra ele.
E importante ressaltar que o racismo se alia a colonialidade, e se mantém na sociedade
contemporanea.

Ja o termo “etnia”, passou a ser utilizado apds a ciéncia comprovar a inexisténcia das
racas humanas, em um momento em que alguns cientistas passaram a argumentar que a
utilizacdo do termo “raga” daria base para a manutengdo do racismo (MUNANGA, 2004).
Portanto, etnia também € utilizado por cientistas sociais que o0 entendem enquanto conceito
sociocultural, historico e psicolégico (MUNANGA, 2004). Munanga (2004, p.12) o define
enquanto um “conjunto de individuos que histérica ou mitologicamente, tem um ancestral
comum; tém uma lingua em comum; uma mesma religido ou cosmovisao; uma mesma cultura
e moram geograficamente num mesmo territorio”, afirmando que tal termo ¢ utilizado por ser
considerado mais cdmodo. Portanto, o termo Relagbes Etnico-Raciais se refere a uma busca
pela pacificacdo entre o uso dos termos raga e etnia (GOMES, 2011).

Mesmo que com uso anterior & exploracdo do continente americano, historicamente,
para os autores do grupo “Modernidade/Colonialidade”, o conceito de raga tem finalidade
determinada: ele é utilizado a partir de uma associagdo de hierarquias para funcionar como
ferramenta social para legitimacéo de relagdes de dominagdo. Com o contato estabelecido entre
Europa e Ameérica, sdo criadas novas identidades (indios, brancos, negros e mesti¢os), as quais
sao vinculadas a “hierarquias, lugares e papéis sociais correspondentes” (QUIJANO, 2005, p.
107), em um processo de classificacdo exdgena de diversos povos e etnias do mundo na nova

estrutura de poder.
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Tal estrutura tem como artifice fundamental a criacdo de um “padrdo global de controle
do trabalho” (QUIJANO, 2005, p. 108), que ¢ aplicado pela primeira vez na América e ¢
marcado pela unido de todas as formas antes conhecidas de trabalho, direcionadas para o capital
e 0 mercado. Esse controle € profundamente vinculado as categorizacOes e hierarquizactes
produzidas naquelas identidades (também produzidas); Ou seja, é aqui que vao ser criados
determinados papeis para determinadas identidades. Seguindo essa ldgica, se 0 negro é o ser
selvagem, que ndo chega a ser humano, mas apenas um objeto, a ele resta o trabalho no sistema
de escravizacao; se o indigena é um quase-humano, a ele resta a servidao; e, por fim, se o branco
é o ser racional, a ele resta dominar todas as ragas (ou trabalhar para si mesmo, no sistema
assalariado), em uma sistematica divisao racial do trabalho, que possibilita o controle raca-
trabalho pelos grupos dominantes.

Essa logica de dominagdo tem como pano de fundo uma construcédo discursiva chamada
modernidade, na qual a Europa ocupa o lugar de povo civilizado e desenvolvido. Enrique
Dussel (2005) questiona o conceito tradicionalmente aceito de modernidade, no qual a Europa
seria a descendente direta do mundo grego e helénico e teria saido de um estado de imaturidade
“por um esforco da razdo como processo critico” (DUSSEL, 2005, p. 28) através dos
acontecimentos da Reforma, do Iluminismo e da Revolugdo Francesa, oportunizando um
desenvolvimento considerdvel para a humanidade e se colocando enquanto auge de um
processo civilizatério que deveria ser aplicado a todo resto do mundo.

Para o autor (DUSSEL, 2005), esse conceito é equivocado, ja que parte da premissa de
que a ascensdo da razdo do mundo moderno partiria apenas de fendmenos intra-europeus,
desconsiderando as influéncias dos mundos romano, bizantino, rabe-mugulmano, germano-
latino e do renascimento italiano nesse processo. Dussel (2005) considera, entdo, essa
modernidade enquanto provinciana, regional e eurocéntrica. Os dois primeiros fatores dizem
respeito ao nao-reconhecimento por parte da Modernidade do contexto da Europa enquanto
periferia do mundo helénico, bizantino e &rabe-mugulmano nos momentos anteriores a
dominacdo do continente americano. Essa perspectiva localizada também faz ressaltar a
inexisténcia de um sistema-mundo anterior ao contato europeu com o continente americano.
Em outras palavras, € com a dominacdo da América que o europeu vai se definir enquanto
europeu e criar uma ldgica de dominacéo na qual essa identidade se coloca no topo de uma
hierarquia.

A ideia de eurocentrismo, aliada a modernidade e a colonialidade, pode ser entendida

tomando por base a reflexao proposta por Restrepo e Rojas (2010), que a entendem como uma
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combinacédo entre o etnocentrismo e o sociocentrismo. O primeiro diz respeito ao grupo que
coloca seu modo de vida e suas concepcdes de formacéo cultural como superiores as formacoes
culturais de outros grupos; ja o segundo trata da atitude de desqualificacdo e rejei¢ao “de las
costumbres e ideologias de sectores sociales distintos a los que se pertenece por considerarlos
desacertados o de mal gusto”® (RESTREPO; ROJAS, 2010, p. 135); de modo que o
eurocentrismo é a jungdo dos dois fendmenos (da inferiorizagdo da diferenca cultural e da
diferenca social) se fazendo imposto enquanto “paradigma universal de la historia, el
conocimiento, la politica, la estética y la forma de existencia™* (RESTREPO; ROJAS, 2010, p.
135).

Assim, para Quijano (2005), a organizacdo desse novo padréo de poder mundial coloca
a Europa como centro econdmico, cultural e politico, ndo apenas por se enquadrar enguanto
sede central do mercado mundial (através da atribuicdo do trabalho ndo-remunerado as racas
ndo-brancas; e atribuicdo do trabalho assalariado a raga branca), mas também pela integracdo
das outras regides do mundo ao “sistema-mundo” criado por ela, em uma ordem também de
dominacdo, de modo que todas as experiéncias desses povos foram articulados no sentido de
aprofundar a hegemonia europeia na construgdo do capitalismo mundial. Assim, “a Europa
também concentrou sob sua hegemonia o controle de todas as formas de controle da
subjetividade, da cultura, ¢ em especial do conhecimento, da produgdao do conhecimento”
(QUIJANO, 2005, p. 110), através da expropriacdo (das populacdes colonizadas) dos
conhecimentos que julgavam mais adequados a construcdo do capitalismo; da repressao das
“formas de produgdo de conhecimento” (QUIJANO, 2005, p. 111) dos povos colonizados; e da
obrigacgdo de que os colonizados aprendessem a cultura dos dominantes ao que fosse Util no
processo de dominagéo.

A construcdo tanto dessa nocdo hierarquizadora de raga, quanto de um etnocentrismo
europeu, acontece com o processo de colonizagio da América Latina, Africa e Asia, mobilizado
pelos europeus ao longo dos séculos XV ao XIX, e deixa a manutengdo desses elementos
citados acima como resquicio dessa colonizacdo, que tomam forma na organizacao do trabalho,
do conhecimento, do poder e das relagdes sociais. Esse sistema, apds o fim do colonialismo, se

mantém até os dias atuais, e ¢ nomeado pelos tedricos do grupo “Modernidade/Colonialidade”

3 ¢[...] dos costumes e ideologias de setores sociais distintos dos que se pertence, por considera-los mal orientados
ou de mal gosto” (RESTREPO; ROJAS, 2010, p. 135, tradugdo nossa).

4 ¢...] paradigma universal da historia, do conhecimento, da politica, da estética e da forma de existéncia”
(RESTREPO; ROJAS, 2010, p. 135, traducdo nossa).
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como colonialidade, ou seja, um conjunto de estruturas de dominagéo que afetam o ser, o saber,
0 poder e outras categorias, destruindo imaginarios do ser colonial (OLIVEIRA e CANDAU,
2010). Apesar disso, sempre houveram resisténcias mobilizadas por negros e indigenas nesse
contexto da colonialidade.

O fenbmeno da colonialidade atinge, portanto, varios ambitos da sociedade brasileira.
José Jorge de Carvalho, em texto datado de 2006, denuncia a fundacdo da universidade
brasileira sob uma estrutura de segregacdo racial (CARVALHO, 2006). Para o autor, o
desenvolvimento das instituicdes que tém o signo de universidades data das primeiras décadas
do século passado, quando, ao mesmo tempo, em uma situacdo de semicasualidade/afinidade
eletiva, acontecia a emergéncia de um discurso eugénico na educacdo, que tomou forma através
de politicas que impediram ou dificultaram o acesso de negros as vagas de alunos, de docéncia
e de gestdo de escolas (CARVALHO, 2006, ROCHA, 2018). E importante ressaltar que,
algumas décadas depois, mesmo em um pais no qual grande parte da populagéo se autodeclara
preta ou parda (IBGE, 2010), o autor indica a presenca hegemonica de pessoas brancas no
ambito universitario (CARVALHO, 2006) em instituicbes mais tradicionais como a
Universidade Federal de Brasilia, Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade de S&o
Paulo, dentre outras.

Outros autores ainda atestam esse fato, a exemplo de Santos, Matos e Franga (2020, p.
20), que trazem dados do Censo do Ensino Superior de 2017, no qual apenas 16% dos
professores do Ensino Superior se identificam como negros (pretos e pardos), afirmando que
“a pouca representatividade negra na docéncia reflete um lugar social do grupo negro na
sociedade”. Nesse sentido, ¢ percebida a continuidade da pouca presenga de pessoas negras
nesses espacos, mantida pelas estratégias de segregacdo e manutencdo do confinamento racial

tomadas pelos individuos que ocupam a academia:

0S mecanismos mais comumente ativados que acabam por dar continuidade a pratica
da segregacdo racial [no ambiente académico] sdo: a postergacdo da discussdo, o
siléncio sobre os conflitos raciais, a censura discursiva quando o tema irrompe € 0
disfarce para evitar posicionamentos claros. (CARVALHO, 2006, p. 95, grifo nosso).

E através dessas estratégias que se garante a conservagio da presenca hegemonica de
pessoas brancas nesse espaco institucional, que, além de tudo, € um dos &mbitos de referéncias
dos curriculos escolares (MOREIRA; CANDAU, 2007), e, portanto, dissemina conhecimentos

para toda a sociedade.
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Carvalho (2006, p. 91) ainda afirma que ¢ desse espaco, marcado pela segregagdo, “que
sairam todas as teorias que negam a existéncia de segregagdo racial no Brasil”. Ora, partindo
das perspectivas decoloniais, as quais tomam como uma de suas premissas a ideia da producao
do conhecimento cientifico enquanto processo eminentemente localizado, ndo universal e ndo
neutro (RESTREPO, ROJAS, 2010), e identificando a presenca massiva de pessoas brancas na
universidade, as quais se vinculam na branquitude indicada por Cardoso (2010, p. 611)
enquanto “um lugar de privilégios simbdlicos, subjetivos, objetivos, isto €, materiais palpaveis
que colaboram para construcdo social e reproducao do preconceito racial, discriminacdo racial
“injusta” e racismo”, ¢ possivel afirmar que o ambito académico brasileiro ¢ estruturalmente
marcado pela presenca hegemonica da branquitude, que ha muito tem produzido conhecimentos
no sentido de manutencéo de privilégios a pessoas brancas, desde teorias sobre a superioridade
dos brancos em detrimento de negros e indigenas a teorias que negam a existéncia do racismo
no Brasil.

E necessario, nesse sentido, explicitar o conceito de branquitude utilizado aqui. Parte da
perspectiva indicada por Cardoso (2010), na qual a branquitude é entendida como a identidade
racial da pessoa branca, que se constitui a partir da influéncia de um contexto historico e
socialmente racista que a coloca em um lugar de privilégio racial. O autor (CARDOSO, 2010)
afirma essa identidade enquanto diversa e mutavel, estando, portanto, sujeita a outros
marcadores sociais como sexo, género, sexualidade, classe, religiosidade, etc.; dividindo-a
entre duas categorias: branquitude critica e branquitude acritica. A primeira diz respeito ao
grupo de pessoas brancas que desaprovam publicamente o racismo e as teorias de superioridade
racial, ao ponto em que a segunda diz respeito aqueles que ndo desaprovam o racismo, ou até
mesmo ndo reconhecem a existéncia dele, mas ainda assim se veem como “portadores” de uma
superioridade racial.

Ao estabelecer essa diferenciacdo, Cardoso (2010) abre espago para que se
compreendam as situacdes de dissimulacdo do preconceito racial que pode acontecer com a
branquitude critica — muito comum na sociedade brasileira (CARDOSO, 2010) —, nas quais 0
racismo € desaprovado publicamente, mas aceito no espaco privado de algumas pessoas
brancas, criando uma contradicdo no discurso e na préatica desses sujeitos. A figura da
branquitude critica também é marcada por um paradoxo: ao mesmo tempo em que se opde ao
racismo, o branco critico/antirracista é beneficiado pela estrutura racista em que vive e ocupa
um lugar de opressor (CARDOSO, 2010). Ainda assim, o autor (CARDOSO, 2010, p. 622),

sugere a possibilidade de criagdo de uma branquitude que ndo seja marcada pelo carater
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opressor da sociedade racista, colocando-a enquanto uma construcdo a ser desenvolvida pela
“dedicacao individual e cotidiana” e “insisténcia na critica e autocritica quanto aos privilégios
do proprio grupo”.

Ao observar o contexto académico, pode-se perceber que, ao longo do século passado,
autores brancos produziram estudos sobre as rela¢des raciais no Brasil, desde Gilberto Freyre,
a Florestan Fernandes e Octavio lanni, seguindo a logica de producdo hegemonica de estudar a
negritude (CARDOSO, 2010). Alguns desses estudos trazem grande avancos para 0 campo
cientifico, entretanto, ainda para Cardoso (2010), essa producdo é marcada também por uma
caracteristica da branquitude: a pretensdo de neutralidade/ invisibilidade por parte da pessoa
branca, que, ndo se vendo portadora de raca ou etnia, pensa se localizar — intencionalmente ou
ndo — fora das relagdes raciais, €, assim, privilegia seu proprio ponto de vista de construcao do
conhecimento, sem questionar seus proprios privilégios/vantagens dentro da estrutura racista.
Tais autores, ndo chegam a realizar uma autocritica, nem consideram que “suas identidades
raciais pudessem se refletir em sua produgdo intelectual” (CARDOSO, 2010, p. 625).

Considerado o conceito de branquitude e sua frequente vinculacdo a academia, a
afirmacdo de Carvalho (2006), citada acima, ganha uma outra dimensdo, aqui vinculada a
perspectiva da colonialidade do saber. Deste modo, entende-se que a branquitude, na busca por
manter seus privilégios raciais, construiu (e constrai) estratégias e conhecimentos politicamente
posicionados dentro do sistema-mundo. O conceito de colonialidade do saber, entendido
enguanto um aspecto constitutivo da colonialidade (RESTREPO; ROJAS, 2010), da destaque
a dimensdo epistémica dessa colonialidade para perceber os efeitos de “[...] subalternizacion,
folclorizacion o invibilizacion de uma multiplicidad de conocimientos que no responden a las
modalidades de produccion de ‘conocimiento occidental’ asociadas a la ciencia convencional
y al discurso experto”® (RESTREPO; ROJAS, 2010, p. 136). S&o os efeitos da colonialidade
percebidos nas formas de producéo do conhecimento e no conhecimento em si, que direcionam
para perspectivas eurocéntricas e que invalidam e descartam os conhecimentos produzidos por
outros povos, questionando a capacidade intelectual destes (RESTREPO; ROJAS, 2010).

Trazendo as contribui¢cdes de Oliveira e Candau (2010), é possivel afirmar que os
europeus e aqueles educados sob sua hegemonia, construiram (e constroem) formas de

conhecimento que sdo legitimadas pelo Estado e criam uma nocao de progresso na qual as

5 “[...] subalternizacdo, folclorizagdo ou invisibilizagdo de uma multiplicidade de conhecimentos que ndo

respondem as modalidades de producdo do ‘conhecimento ocidental’ associadas a ciéncia e ao discurso
especialista” (RESTREPO; ROJAS, 2010, p. 136, traducdo nossa).
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outras civilizagbes sdo colocadas como inferiores frente a Europa, que se constituira um ideal
de civilizacdo a ser atingido. Laborne (2014, p. 140), ao estudar branquitude, colonialismo e
poder no conhecimento académico, afirma que “os efeitos da branquitude permanecem fortes e
implicitos nas instituicbes universitarias, agindo de forma silenciosa e escorregadia na
imposicdo de perspectivas coloniais na produgdo do conhecimento”. Assim, a universidade
brasileira, marcada pela hegemonia de individuos brancos, tradicionalmente produz saberes
vinculados a branquitude, e, consequentemente, a perspectiva eurocéntrica e da colonizagéo,
valorizando a histéria e cultura, quando ndo do continente europeu ou seus descendentes no
Brasil, da populacdo branca que aqui vive, em detrimento da negativacgéo e/ou do silenciamento
da histéria e da cultura da populacdo negra e indigena brasileira. E nesse sentido que
tradicionalmente a universidade se torna um espaco de reproducdo das perspectivas da
branquitude e de manutencéo dos privilégios da populacéo branca frente as outras racas/etnias.

A Lei 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
na Educacdo Basica, e decorrentes documentos (BRASIL, 2003, 2004) atuam diretamente no
ambito do curriculo da Educacdo Basica no sentido de criar uma “rachadura” ¢ romper com
essa perspectiva, refletindo amplamente no ambito do Ensino Superior. Essas normativas
partem de uma atuacdo do movimento negro brasileiro, que percebe as nuances marcadas pela
raca nas relagdes sociais e passa a trazer e reforcar questionamentos ao conhecimento cientifico
e as formas de re-producdo deste, buscando outros referenciais e outras epistemologias, ndo
mais vinculados ao eurocentrismo, & colonialidade do saber ou ao contexto do racismo,
colocando em pauta o antirracismo, e, muitas vezes, a decolonialidade, além de possibilitar um
novo contexto politico no qual é dado destaque ndo apenas as ideias de classe social, mas
tambem de raca, género, sexualidade, etc., bem como as intersecc¢des entre estes marcadores
(GOMES, 2009).

E nesse ambito da universidade brasileira que a formac&o inicial de professores vai ser
inserida contemporaneamente, em um contexto marcado tanto pela colonialidade do saber —
frequentemente vinculada a branquitude —, quanto pelos questionamentos propostos pela
decolonialidade, pelos estudos criticos sobre relagfes raciais no Brasil e por outras formas de
compreensdo do mundo.

A compreensdo académica da ideia de raca e do racismo no Brasil possui um
interessante histérico. Telles (2012) divide esse pensamento em duas fases: A primeira, abrange
0 periodo entre os anos 1930 a 1960 e é caracterizada principalmente pelo refor¢o discursivo
da miscigenacdo enquanto saida para o racismo. Nesse periodo, o pais foi estudado por
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cientistas advindos de fora ou com formacéo no exterior, os quais privilegiavam como objeto
de anélise as comparacdes com paises como Estados Unidos e Africa do Sul, em que se fazia
presente a segregacdo de maneira mais explicitamente institucionalizada. Assim, se afirmou as
relacOes entre racas no Brasil enquanto menos segregadas do que nesses paises, concluindo que
0 caminho da democracia racial, no qual a populacdo afro-brasileira seria completamente
integrada a sociedade, constituiria o futuro da nacéo.

Iniciando nos anos 1950, a segunda geracédo é caracterizada pelo desmantelamento da
positivacdo da ideia da democracia racial, sendo percebidas grandes desigualdades sociais e
econdmicas entre brancos e negros e afirmando a existéncia explicita do racismo na sociedade
brasileira (TELLES, 2012). H4 uma diferenca geogréfica no objeto de estudo das duas geragdes:
se a primeira da grande foco ao nordeste (onde a presenca de negros prevalece, com menor
desenvolvimento econdmico-social), a segunda pde em foco as regides sul e sudeste (onde,
segundo o autor, a presenca de brancos prevalece, com maior desenvolvimento econémico-
social).

Para o autor (TELLES, 2012), além dos enfoques geograficos e origem dos autores dos
estudos, a oposicdo entre essas duas fases se deve aos recortes das andlises: se a primeira
geracdo focaliza as relagbes horizontais — conceituadas como as relagbes sociais,
principalmente entre pessoas das mesmas classes, fazendo referéncia ao que chama de “niveis
de sociabilidade” (TELLES, 2012, p. 10) —, a segunda geracéo pde em foco as relagdes verticais
— os diferentes posicionamentos dos individuos em relacédo as classes econdmicas (a dimenséao
da exclusdo econdmica). Assim, é proposta uma perspectiva em que a complexidade do
pensamento racial brasileiro é atravessada pelo racismo e pela grande desigualdade social, ao
mesmo tempo em que as relagOes entre negros e brancos acontecem de forma cordial, em
determinadas classes sociais. A saida sugerida é a implementacdo de politicas de acles
afirmativas (universalistas e n&o-universalistas) e politicas antirracistas (legislacdes
antirracistas) (TELLES, 2012).

Por outro lado, Silva e Rosemberg (2013) discutem sobre os discursos raciais que
atravessam a midia no Brasil®. E feita uma revisdo de literatura em trabalhos académicos acerca
de estudos voltados para a as Rela¢Ges Raciais no Brasil nos livros didaticos, jornais, radio,

televisdo, cinema, publicidade, literatura e poesia, teatro e imagens. Os autores inserem na

® Aqui, o conceito de midia é utilizado em seu sentido amplo, ou seja: enquanto uma “producio cultural de massa,
em diversas formas e meios, incluindo, também, a literatura, a literatura infanto-juvenil e os livros didaticos”
(SILVA e ROSEMBERG, 2013, p. 74).
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discussdo a questdo simbdlica do racismo, estabelecendo correlagdes entre esta e a estrutural,
partindo da constatacdo de que o Brasil é um pais racista tanto estrutural, quanto
simbolicamente, no qual a midia tem papel fundamental na sustentacdo desse sistema.

Silva e Rosemberg (2013) analisam cerca de 182 trabalhos e constatam que alguns
padrdes se fazem frequentemente presente nas falas midiaticas acerca da populagdo negra no
Brasil, quais sejam: a sub-representacdo do negro; o silenciamento das midias sobre
desigualdades raciais; o tratamento dado ao branco como o representante da espécie; e, por fim,
0s estere6tipos relacionados as representacdes de negros e negras (criminalidade, profissdes
socialmente desvalorizadas, sambista, mulata, malandro, dentre outros). Essas caracteristicas
se repetem frequentemente em todas as midias (literatura, jornais, livros didaticos, etc.), o que
tem papel fundamental no aspecto simbolico do racismo, que afeta o desenvolvimento das
representacdes dos individuos. Por fim, os autores (SILVA e ROSEMBERG, 2013) indicam o
inicio ainda lento de uma mudanca nessas representacdes, conquistada pelo movimento negro
ao longo de sua luta no século passado e inicio do século presente, como reforcada por Telles
(2012), Munanga (2010) e outros autores.

A leitura de tais pesquisas e de tantas outras que tratam do historico da populacdo negra
brasileira e que definem o comportamento social do racismo permite afirmar que o racismo se
faz presente na vivéncia da populacdo negra brasileira, sendo produto do histérico de
inferiorizacdo dessas pessoas, refletindo na desigualdade socioecondmica atual, nas formas
como sdo mobilizadas as imagens de pessoas negras nas midias e nas diversas formas pelas

quais o racismo se apresenta. Tal qual elencado por Gomes (2005), entende-se o racismo como

[...] um comportamento, uma agdo resultante da aversdo, por vezes do 4dio, em
relacdo a pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por meio de sinais,
tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele é por um lado um conjunto de ideias e
imagens referente aos grupos humanos que acreditam na existéncia de racgas
superiores e inferiores. O racismo também resulta da vontade de se impor de uma
verdade ou uma crenca particular como Unica e verdadeira. (GOMES, 2005, p. 52).

E, portanto, um comportamento social que atua em uma variedade de formas, assumindo
desde posi¢Oes individuais, atraves dos atos discriminatorios, a institucionais, atraves de
atitudes de discriminagéo direta, indireta ou de omissdo do Estado ou de institui¢cdes frente ao
atendimento de servigos (GOMES, 2005).

E nesse sentido que se insere a necessidade de que o Estado assuma a responsabilidade

pela reparacdo das consequéncias da adocao da politica escravagista (que durou do século XV
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ao XIX), das politicas de branqueamento da populacdo (BRASIL, 2004) e das marcas do
racismo que se fazem presentes atualmente — tais ac6es/politicas que contaram, inclusive, com
0 endosso do Estado brasileiro. Isso vém sendo requerido por instituicbes e organizacfes do
Movimento Negro Brasileiro desde meados do século passado’ através da realizagdo de
eventos, manifestaces puablicas, individuais e coletivas, e inclusdo de tais tematicas nas
legislacBes municipais e estaduais (SANTOS, 2005).

Dentro de tais reivindicacdes, a pauta educacional é incluida enquanto importante
ferramenta para a ascensdo social, melhoramento da condi¢do da populacdo negra e para a
formagéo de si mesmo e do outro (SANTOS, 2005). Por atuar diretamente na formacédo dos
individuos a partir de um projeto politico, a Educacao € vista como essencial para a promogao
de igualdade racial, desde que direcionada para a superacao das desigualdades que atingem as
populacdes negras e indigenas (GOMES, 2012a).

E a partir da atuagio do movimento negro na Assembleia Constituinte de 1988 e das
organizacOes desse mesmo movimento em torno da participacdo do Brasil na Terceira
Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas
Correlatas de Intolerancia (Conferéncia de Durban), em 2001, que o Estado brasileiro passa a
assumir a responsabilidade de ado¢do do que hoje é chamado de Politicas de Promocéao de
Igualdade Racial. Essas politicas tém por objetivo reduzir as “desigualdades raciais no Brasil,
com énfase na populacio negra” (BRASIL, 2003a), no sentido de que o Estado deve estabelecer
formas de prestacdo de servicos publicos que intervenham nas relacBes intersubjetivas e
privadas (BRASIL, [entre 2003 e 2015]) em busca de

garantir a igualdade de oportunidades, reconhecendo a todo cidaddo brasileiro,
independentemente da etnia ou da cor da pele, o direito a participacdo na comunidade,
especialmente nas atividades politicas, econdmicas, empresariais, educacionais,
culturais e esportivas, defendendo sua dignidade e seus valores religiosos e culturais.
(BRASIL, 2010a)

As acdes afirmativas, que se inserem no ambito das Politicas de Promocéo de Igualdade
Racial, sdo compreendidas enquanto um conjunto de politicas dirigidas a correcdo de
desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de tratamento diferenciado com vista a

corrigir desvantagens e marginalizacdo criadas e mantidas por estrutura social excludente e

" Entendemos que as den(incias contra o racismo ja aconteciam desde a violenta retirada de pessoas negras do
continente africano com o objetivo da escravizacdo. Seja na formacdo de quilombos, de fuga das terras dos
escravocratas, de manutencéao da prépria cultura e formas de ver o mundo e outras resisténcias. Entretanto, é apenas
em meados do século XX, com a deslegitimacdo do racismo cientifico, explicitacdo da existéncia do racismo no
Brasil e desconstrucdo do mito da Democracia Racial, que tais dentincias passam a ter maior amplificacao.
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discriminatoria (BRASIL, 2004). Nesse sentido, Gomes (2011) afirma que o conceito de acbes
afirmativas ndo inclui apenas as reservas de vagas do Ensino Superior para pessoas negras ou
indigenas, mas em um sentido mais amplo, permite que se encaminhe para a efetivacdo do
direito a diversidade étnico-racial a partir da quebra do silenciamento excludente e
discriminatorio tradicionalmente endossado pelo curriculo e pelas préaticas escolares
eurocéntricas. Assim, se possibilita que pessoas negras tenham acesso a conhecimentos que
valorizem positivamente a sua historia e cultura através da Educacao.

Como resultados das dendncias dos movimentos negros e do processo de
estabelecimento de acGes afirmativas, sdo produzidas diversas normatizacfes federais,
estaduais e municipais que partem de uma perspectiva antirracista, sendo a Lei 10.639/2003
(BRASIL, 2003b), que altera a LDBEN (BRASIL, 1996) para inserir o ensino de historia e
cultura afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, um exemplo das
reivindicagdes do movimento negro brasileiro.

O Parecer 003/20042 do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educagio que, junto
da Resolucdo 01/2004, compde as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER)
(BRASIL, 2004), advém da promulgacdo da Lei 10.639/2003 e da necessidade de normas
reguladoras que direcionassem para a insercdo da historia e cultura afro-brasileira no ensino
Fundamental e Médio. Assim, as DCNERER ampliam a finalidade da referida Lei, incluindo a
Histdria Africana, inserindo sua aplicacdo a toda a Educagdo Basica e reconhecendo que o
trabalhar com historia e cultura afro-brasileira e africana encaminha, em um sentido mais
amplo, para uma reeducacéo das relagdes étnico-raciais.

A leitura de Gomes (2012b) das DCNERER (BRASIL, 2004), sintetiza as caracteristicas
de préticas pedagdgicas que indicam para a educacdo das relagdes étnico-raciais: elas podem
ser realizadas por meio de projetos escolares, ou no cotidiano escolar, dependendo de condicdes
fisicas, naturais e intelectuais, sempre positivando a cultura negra e valorizando a ascendéncia
dos individuos. Questionam sempre relacbes de preconceito e consequentes formas de
desqualificacdo do ser humano, e, em casos de violéncia fisica ou psicoldgica, sempre
possibilitando a reeducagéo do agressor, criam condic¢des para que estudantes negros ndo sejam

rejeitados; valorizando os processos historicos de resisténcia.

8 Importante destacar que a relatoria deste parecer foi elaborada pela Profa. Dra. Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva, mulher negra e pesquisadora de destaque para 0 movimento negro.
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Ademais, ainda para a autora (GOMES, 2012b), essas praticas sdo realizadas por meio
de acdes coletivas de professores, de todas as disciplinas, exigindo destes, posicionamento
critico sobre as formas como a populacdo negra € representada nos materiais didaticos. S&o
também direcionadas tanto a negros, quanto a brancos — ja& que ajudam na resolucdo de
equivocos socialmente posicionados e na reafirmacdo e identidades —, baseadas em fontes
variadas e valorizadoras da Histéria Oral. E também se inserem no Projeto Politico e
Pedagogico de cada escola, devendo ser sistematizadas em documentos.

Essas Politicas de Promogdo de Igualdade Racial denotam, portanto, uma “mudanca
estrutural, conceitual, epistemoldgica e politica” (GOMES, 2012a, p. 100) na educagdo
brasileira, ja que, ao trazer tais contetidos para a discussdo em sala de aula, permite-se que seja
vencido o eurocentrismo e que sejam elaboradas novas formas de ver e pensar a cultura africana
e afro-brasileira, bem como a contribui¢do da populacao negra para a histéria do pais; também
possibilitando a formacdo de novas representacdes, atuando no combate ao racismo.

Gomes (2012a) adiciona que tal tematica exige mudancas em relacéo as formas de trato
com os conteudos relacionados ao continente africano, a histéria e representacdes dos negros
no Brasil, indicando para o caminho da descolonizacéo de curriculos tanto da Educacédo Bésica,
quanto do Ensino Superior, possibilitando que sejam questionados lugares de poder e “relagdes
entre direitos e privilégios” (GOMES, 2012a, p. 100). Assim, baseia-se nas DCNERER
(BRASIL, 2004) para entender a educacédo das relacdes étnico-raciais enquanto, além de uma
area do conhecimento, uma politica de acdo afirmativa institucionalizada no sistema educativo
brasileiro, que busca inserir conhecimentos relacionados a histéria e cultura africana e afro-
brasileira no curriculo escolar e orientar praticas pedagdgicas que possibilitem o

desmantelamento do racismo através da educagéo.

1.2 A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Entendidas as conceituaces e os principios da Educacio das Relacdes Etnico-Raciais,
€ momento de compreender o que € a formacao inicial de professores, como ela se estruturou
ao longo do tempo no Brasil, quais sdo os aspectos legais que a normatizam e como ela se
relaciona com a educacao das relagdes étnico-raciais.

A educacdo escolar é compreendida enquanto a atuacdo intencional de um grupo sobre
outro “com menor dominio de conhecimentos ou praticas, na dire¢do de uma formacao social,

moral, cognitiva, afetiva e, em um determinado contexto historico, social e institucional”
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(GATTI, 2013, p. 52). A escola, portanto, diz respeito ao papel de preparagdo de individuos
para a vida no mundo contemporaneo, constituindo-se como instituicdo vital na organizacgdo da
sociedade. O professor, que atua entre 0 conhecimento e o aluno, ocupa lugar central nesse
ambito, desempenhando uma tarefa que envolve “educar, ensinar, aprender, pesquisar ¢ avaliar”
(VEIGA, 2008, p. 15). Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
LDBEN (BRASIL, 1996), afirma que é tarefa do docente:

| - participar da elaboragéo da proposta pedagégica do estabelecimento de ensino; Il
- elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino; I11 - zelar pela aprendizagem dos alunos; 1V - estabelecer
estratégias de recuperacédo para os alunos de menor rendimento; V - ministrar os dias
letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos
dedicados ao planejamento, & avaliacdo e ao desenvolvimento profissional; VI -
colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a comunidade.
(BRASIL, 1996, art. 13).

Assim, a docéncia é compreendida enquanto uma atividade profissional especializada,
ja que para que tais tarefas sejam efetivadas no cotidiano escolar, o professor deve contar com
o dominio de uma variedade de conhecimentos especificos com profundidade teorico-
pedagogica e habilidades essenciais para o cotidiano de trabalho docente. Tais conhecimentos
sdo apreendidos através do processo de formacdo de professores.

Para Veiga (2008), essa formacdo caracteriza-se por ser um processo continuo, o que
significa dizer que envolve varias instancias, incluindo desde a formacao inicial nos cursos de
licenciatura, os saberes apreendidos no decorrer da préatica docente, a socializacdo desses
saberes com outros professores e os cursos de formagdo continuada. E um processo inacabado
e auto formativo, isso porque a medida que ensina, o professor aprende e modifica a si mesmo
através de sua atuagdo. A formacao é também um ato politico, que, no contexto dos cursos de
formacéo inicial, parte de um projeto, de uma opgéo politica e epistemoldgica a qual considera
(ou deve considerar) 0 momento histérico e social para o qual se forma. Para a autora (VEIGA,
2008), esse ato politico deve ser visto como um direito, partindo da esfera publica e
profundamente vinculado com as ideias de emancipacédo, inclusdo social e capacidade de
mudanca das realidades; envolvendo, ainda, os aspectos referentes a relacdo entre formacéo
profissional e pessoal.

Historicamente, ainda que marcado pela diversidade de politicas nas antigas provincias
e atuais estados da federagdo, é o advento da RepuUblica brasileira que traz consigo a
estruturacdo de um projeto de educacgdo para as massas populares, elaborado com vistas ao
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desenvolvimento econdmico, & constru¢do de uma identidade nacional e ao progresso do pais,
tomando por base o civismo e a ciéncia (SOUZA, 1998). Com isso, passa a se pensar em um
vinculo mais explicito entre formacéo de professores e Estado, que se materializa através das
Escolas Normais, para professores que atuassem no ensino primario (GATTI, 2010). Por outro
lado, o curso secundario, que durante o fim do periodo imperial e inicio da republica brasileira
ndo possuia vinculo de progressdo com o primario, era extremamente restrito a elite econémica
do pais e funcionava como uma preparacao para a faculdade, sendo amplamente visto como
espaco de aquisi¢do de uma cultura geral (VINCENTINI; LUGLI, 2009).

Se antes as exigéncias para atuacdo nesse ambito de ensino eram relacionadas a
comprovacao de saberes em determinadas areas do conhecimento, congregando individuos com
formacédo superior, bacharéis, membros de ordem religiosa (no caso de instituicGes de ensino
confessionais) e até mesmo autodidatas (VINCENTINI; LUGLI, 2009), é a partir da década de
1930 que a preparacdo para dar aulas no curso secundario comeca a ser realizada de forma
especializada através dos cursos de bacharelado — com duracdo de 3 anos —, em que se
adicionava um ano de conhecimentos especializados na docéncia, com disciplinas de didatica,
estagio (ou pratica docente/magistério) e psicologia (GATTI, 2010), essa organizacdo ficou
conhecida por “Sistema 3+1”. Vincentini e Lugli (2009) afirmam que a Licenciatura ainda teve
algumas resisténcias para tornar-se a “Gnica via de preparo dos docentes do nivel secundario”
(p. 65), de modo que surgem diferentes alternativas, tal qual os exames de suficiéncia e as
licenciaturas curtas, justamente em um momento de grande demanda por professores, em um

contexto de ampliagdo do sistema educacional. E nesse sentido que, segundo as autoras,

A histéria da formacao do magistério no Brasil desde o século X1X caracteriza-se pela
transformacdo de praticas mais difusas em experiéncias cada vez mais sistematicas,
realizadas em niveis mais elevados do sistema escolar. E inegéavel a heterogeneidade
das instancias de formacdo, desde o preparo para oS concursos de ingresso nas
carreiras durante o Império, passando pelas Escolas Normais, os Institutos de
Educagdo [...], a Pedagogia e as Licenciaturas. (VINCENTINI; LUGLI, 2009, p. 65).

Entretanto, o “esquema 3+1” (VINCENTINI; LUGLI, 2009, p. 65) guarda o embrido
da estrutura das licenciaturas tal qual conhecemos hoje. As licenciaturas, que ja haviam sido
mencionadas pela primeira vez na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional de 1961 (Lei
1.024/1961) (BRASIL, 1961), passam a ser reconhecidas, enquanto locus por exceléncia de
formacéo de professores, pela LDBEN de 1996 (Lei 9.394/1996) (BRASIL, 1996).

Atravessando esse processo de ascenséo dos cursos de licenciatura na formagéo docente,

as pesquisas produzidas na década de 1970 concentraram grandes dendncias as estruturas de
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formacdo de professores da época, focalizando tal problema na educacdo brasileira e
estabelecendo uma “relagdo mecanica entre o preparo do professor e o seu €xito ou fracasso”
(DINIZ-PEREIRA, 2000, p. 22). Entretanto, desde a década de 1980 que, analisando contextos
mais amplos, passa a se perceber que os problemas do sistema educacional ndo se localizam
como consequéncia unicamente das deficiéncias nessa formacgéo (DINIZ-PEREIRA, 2000).
Diniz-Pereira (2000) afirma a importancia de estudos como os de Miguel Arroyo, que véo
questionar sobre a deformacdo do profissional do ensino, a entendendo enquanto um processo
que se aplica mais as condicGes materiais e de trabalho do professor. Tratando sobre os

questionamentos propostos por Miguel Arroyo, Diniz-Pereira (2000) afirma:

[...] as politicas governamentais estdo, geralmente, focalizadas nessa suposigdo: “no
dia em que tivermos educadores mais qualificados, teremos resolvido os problemas
da educagdo”. Esse ¢ um dos mitos naturalmente aceitos no meio educacional que nos
leva a uma simplificagdo do problema. As condi¢Bes materiais sdo geralmente
esquecidas ou marginalizadas. (DINIZ-PEREIRA, 2000, p. 22)

Isso possibilita entender que a formacao de professores € apenas um fator dentre todo o
contexto do sistema organizacional da educacdo brasileira, envolvendo desde o contexto
escolar, as condicbes materiais de trabalho docente, a profissionalizacdo e valorizacdo da
docéncia, entre outros (DINIZ-PEREIRA, 2000). Ainda assim, a formacdo docente € um
importante ambiente para a elevacdo da qualidade da acdo educativa, tendo grande producéo
no Brasil. André (2010) defende que a formacdo docente € um campo dentro da area de
Educacdo que ja esta consolidado no pais. O objeto desse campo é, para a autora (ANDRE,
2010), um complexo processo sob o conceito de desenvolvimento profissional docente, que
envolve tanto a formacao inicial, quanto a continuada e todos 0s processos intencionais e
planejados que objetivam a mudanga para uma melhor qualidade de ensino e de aprendizagem
dos alunos.

Entendendo a perspectiva de André (2010) e tomando por base também Veiga (2008),
aqui compreende-se a formacéo de professores enquanto um processo continuo, inacabado, que
envolve aspectos pessoais e profissionais do docente, visando a mudanca, afim de atender a
qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos. Assim, como o presente trabalho objetiva
falar apenas da Formacdo Inicial de Professores, a compreendemos enquanto uma instancia,
dentre tantas outras, que atuam na formacao do docente, responsavel por fornecer bases teorico-
praticas, fundamentos politicos e epistemologicos e grande aprofundamento em conhecimentos

especificos dos saberes cientificos.
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1.3 0 CURRICULO

Gomes (2012a), aponta que, sendo resultado de lutas historicas dos diversos
movimentos sociais, a democratiza¢éo do direito a educagdo foi um ponto de inflex&o, no qual
a ampliacdo do acesso a educacao escolar possibilitou a entrada de mulheres, negros, indigenas,
LGBTIs, pessoas com deficiéncia e outros sujeitos que antes eram invisibilizados e colocados
como ndo-dignos de conhecer ou de produzir conhecimentos em escolas ou universidades.
Assim, esses Nnovos sujeitos, ao ocuparem 0 espago escolar, o fazem junto de suas vivéncias,
valores, conhecimentos, demandas politicas e referenciais culturais, e passam a questionar, a
partir desses fatores, os curriculos, as teorias educacionais e até mesmo a propria ciéncia.

Deste modo, Gomes (2012a) tomando por base 0s escritos de Boaventura Sousa Santos,
localiza movimentos no campo do conhecimento cientifico (e consequentemente na teoria
educacional e curricular) que chama de movimentos internos e externos de questionamento da
ciéncia. O primeiro (movimentos internos), faz referéncia as proposicGes que interrogam o
“carater monolitico do canone epistemologico” (GOMES, 2012a, p. 99), se posicionando a
favor da valorizacdo da pluralidade dos modos de construir ciéncia e interrogando as
abordagens tradicionais; O segundo (movimentos externos), dizem respeito as criticas feitas a
ideia da ciéncia enquanto Unico conhecimento legitimado/possuidor de valor, pensando a
pluralidade de outros conhecimentos além dos cientificos (GOMES, 2012a). Passam a ser
exigidas, portanto, perspectivas de educacdo e de pesquisa que sejam plurais e emancipatorias
e pensem a diversidade de formas de construg@o de conhecimento dentro e fora da ciéncia.

Apesar de Silva (2019) ndo tratar especificamente sobre os movimentos de
guestionamento da ciéncia colocados por Boaventura Sousa Santos e por Gomes (2012a), ele
tambem afirma o protagonismo dos movimentos feministas, negros e outros que atuam afim de
incluir as experiéncias de suas identidades culturais e sociais nos campos cientificos e
estéticos/artisticos. Tais movimentos se articulam com a produgdo do conhecimento através da
construcdo de referenciais teoricos, de modo que, para Silva (2019), as teorias pos-coloniais,
pos-modernas e pos-estruturalistas tém em comum a caracteristica de “questionar as relagdes
de poder e as formas de conhecimentos que colocaram o sujeito imperial europeu na sua posi¢do
de atual privilégio” (SILVA, 2019, p. 127). Assim, essas teorias passam a tomar como objeto
de seu estudo também o curriculo enquanto instrumento que envolve escolhas, e, portanto,

poder.
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E nesse sentido que ocorre no Brasil 0 que Gomes (2007, p. 27) chama de “processo de
(re) configuragéo do pacto social”, baseado nas demandas postas em pautas pelos novos sujeitos
que ocupam a escola, e agora se fazem presentes de forma mais densa na cena social. No campo
educacional, esse processo ¢ marcado, entre outros aspectos, pela “percepgao de que a escola €
um espaco de sociabilidade para onde convergem diferentes experiéncias socioculturais, as
quais refletem diversas e divergentes formas de insercao grupal na histéria do pais” (GOMES,
2007, p. 27).

As discussdes sobre o curriculo escolar se fazem presentes nesse contexto, ja que, tal
como mencionado anteriormente, a educacao escolar € uma instituicdo vital para a organizacao
da sociedade, visto seu carater de preparagdo dos individuos para a vida no mundo
contemporaneo e de formacdo social dos alunos. O curriculo integra esse ambiente e se
relaciona com os conhecimentos e sociabilidades que la se fazem presentes, ele interfere na
construcdo do objetivo politico da educacdo (o de (trans) formar seres humanos, com as mais
variadas caracteristicas defendidas).

Antes de tudo, é necessario explicitar a compreensao que aqui se tem acerca do conceito
de curriculo. Lopes e Macedo (2011), assim como outros tedricos (SILVA, 2019; FERREIRA,
2019), atestam a dificuldade de definicdo do que se entende por tal objeto; para eles, a discussao
acerca do tema é densamente marcada pelos discursos ou perspectivas tedrico-metodoldgicas
adotadas por cada pesquisador, com algumas caracteristicas prdprias de determinadas
correntes/escolas/teorias, na qual se criam e recriam perspectivas. Assim, cada teoria adota uma
definicdo do que entende por curriculo, em um processo de problematizacdo de concepcdes
anteriores e proposicao de novas concepgoes.

Silva (2019, p. 14) afirma que “uma defini¢ao ndo nos revela o que €, essencialmente,
0 curriculo: uma defini¢do nos revela o que uma determinada teoria pensa o que o curriculo €”,
isso porque a defini¢do do que é curriculo implica relacdes com a sele¢do de conhecimentos, as
formas como tais conhecimentos serdo trabalhados, assim como com o tempo dedicado a cada
um deles. Também séo considerados enquanto elementos integrantes do curriculo escolar por
determinadas teorias, as aprendizagens que nao sdo prescritas em documentos normativos, mas
que acontecem a todo instante na escola.

Para Silva (2019), as diferentes perspectivas teoricas que entendem o curriculo de
diferentes formas tém como pano de fundo a questdo: “Que conhecimento deve estar presente
na educacgdo?”. Entretanto, outro questionamento tambeém se faz presente nesse &mbito, que se

relaciona com a fungéo/os objetivos da educacgéo escolar na sociedade contemporanea. Ele diz



46

respeito ao tipo de ser humano que se quer para a sociedade contemporanea. O autor (SILVA,
2019) cita alguns dos perfis propostos como resposta pelas teorias curriculares: um no qual o
ser humano que € racional e ilustrado, que advém dos principios do iluminismo; outro, que se
vincula as ideias do neoliberalismo, cujo papel individual é de ser uma pessoa competitiva e
empreendedora; h& o do individuo orientado pela cidadania do Estado-na¢&o; o ser humano
critico aos problemas sociais, dentre outros. Todos esses perfis demandam, para que sejam
possibilitados, tipos diferentes de selecdo de conhecimento, de abordagens pedagdgicas e de
rituais escolares.

E corroborando essa discussdo sobre as diferentes formas que o curriculo pode ser
compreendido que Moreira e Candau (2007) trazem algumas concepcdes sobre esse conceito.

Para os autores, o curriculo pode ser entendido a partir das seguintes concepcdes:

(a) os conteudos a serem ensinados e aprendidos;

(b) as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos;

(c) os planos pedagbgicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais;

(d) os objetivos a serem alcangados por meio do processo de ensino;

(e) os processos de avaliagdo que terminam por influir nos conteddos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizacdo. (MOREIRA,;
CANDAU, 2007, p. 18).

Essas diferentes concepgdes do que se entende por curriculo se relacionam com debates
voltados para conteldos escolares e académicos, pratica docente, aprendizagem escolar,
avaliacdo, cultura, relacdes de poder, dentre outros. Aqui, o enfoque é dado as concepcbes do
curriculo enquanto plano pedagdgico, que toma forma nos documentos curriculares; ou seja,
diz-se respeito aos documentos dos Projetos Pedagdgicos Curriculares dos cursos de
Licenciatura em Histdria da Universidade Federal do Acre, elaborados por professores dos
Centros de Filosofia e Ciéncias Humanas e Educacdo Letras e Artes da mesma instituigdo. Tais
documentos afirmam quais sdo 0s objetivos, o perfil dos egressos, a carga horaria e 0s
componentes curriculares que os discentes terdo que cursar para que consigam obter a
certificacdo de licenciados em Histdria — ou seja, estejam aptos para ministrar aulas na
Educacdo Basica. E mister tornar explicito que as outras dimensdes que constituem o curriculo
sdo reconhecidas e validadas, mas ndo fazem parte do recorte aqui aplicado.

Para Santomé (2011, p. 161), “as instituigdes educacionais sdo um dos lugares mais
importantes de legitimagdo dos conhecimentos, procedimentos, destrezas e ideais de uma
sociedade, ou, a0 menos, das classes e dos grupos sociais que possuem parcelas decisivas de

poder”. O curriculo é o que possibilita que determinados conhecimentos sejam abordados na
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escola, e é nesse sentido que ele se torna permeado por relagdes de poder, se constituindo
enquanto um espaco de disputa, no qual diferentes grupos sociais e culturais entram em embates
para que os conhecimentos relacionados a seus modos de vida e suas compreensdes de mundo
sejam inseridos nesse ambito. Assim, Moreira e Candau (2007, p. 28) constatam que tais
disputas e relagdes de poder refletem em selec6es de conhecimentos que podem servir “tanto
por consolidar as situacfes de opressao e discriminacdo a que certos grupos sociais tém sido
submetidos, quanto por questionar 0s arranjos sociais em que essas situagdes se sustentam’.
Historicamente, para Santomé (2011, p. 161), os curriculos planejados e desenvolvidos nas
salas de aula vém pecando por uma grande parcialidade no momento de definir a cultura
legitima, os contetidos culturais que valem a pena”, de modo que pode-se perceber, ai, uma
reproducdo da colonialidade do saber, na qual sdo valorizados conhecimentos voltados para a
historia e cultura europeia e branca, pouco abordando formacdes culturais subalternizadas.

Mobilizando um questionamento ao tipo de ser humano que a escola deve formar, o
multiculturalismo se apresenta enquanto uma perspectiva tedrica que levanta alguns principios
para o curriculo e para a educacdo. Tal qual definido por Silva (2019, p. 85), ele se se constitui
em um “movimento legitimo de reivindica¢do dos grupos culturais dominados [...] para terem
suas formas culturais representadas na cultura nacional”, na mesma orientacdo da mobilizagao
social apresentada anteriormente, questionadora da ciéncia e do canone (literario e cientifico).
Entretanto, é preciso afirmar que o multiculturalismo ndo pode ser analisado sem serem
pensadas as relacbes de poder que o envolvem, tal qual os referenciais criados pelo racismo
cientifico de hierarquizacdo da humanidade em racas. Ou seja, sdo as relacGes que poder que
ddo forma as diferencas, as identidades e a diversidade, que sdo criadas em determinado
contexto historico e social, e as quais o curriculo ou vai negar ou discutir (SILVA, 2019).

E nesse sentido que essa perspectiva tedrica de curriculo é responsavel por trazer da
antropologia para a cena politica as discussdes acerca da diversidade cultural, partindo do
principio da n&o-existéncia de uma hierarquia entre culturas: “ndo ¢ possivel estabelecer
nenhum critério transcendente pelo qual uma determinadas cultura possa ser julgada superior a
outra” (SILVA, 2019, p. 86), assim como ndo sdo admitidos elementos que justifiquem a
definicdo de alguns valores como universais a todas as culturas, visto que isso possibilitaria a
hierarquizacao.

O multiculturalismo se divide em duas vertentes: uma orientada pelos ideais liberais
e/ou humanistas, e outra perspectiva mais critica, a qual se divide em outras duas. A primeira

vertente tem como pilar central a ideia da existéncia de uma igualdade comum a todos seres
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humanos, compreendendo as diferencas enquanto uma “manifestacao superficial de
caracteristicas humanas mais profundas” (SILVA, 2019, p. 86). Essa perspectiva ¢
problematizada pelas outras mais criticas devido a apelacdo que faz as caracteristicas de
tolerancia e de isolamento na celebracéo da diversidade cultural. A tolerancia traz consigo uma
concepcédo implicita de hierarquizacdo, na qual quem tolera tem o poder de tolerar, e assim, se
pensa superior a quem é tolerado. Por outro lado, é certo que ndo ha nada de errado em celebrar
a diversidade, entretanto, apenas celebrar ndo é o suficiente, € preciso questiona-la. Caso
contrario, acaba-se vendo-a como um fator naturalmente significado, e ndo cultural e
politicamente significado. Essa vertente é muitas vezes compreendida enquanto a solucéo para
0s problemas que envolvem o0s grupos étnico-raciais minoritarios nas sociedades
contemporaneas, justamente por ndo interrogar as estruturas de desigualdade e de producédo de
identidades e diferencas que estdo postas.

E do principio de questionamento das diferencas que partem as outras duas perspectivas
mais criticas do multiculturalismo, as quais Silva (2019) classifica entre concepc¢bes pos-
estruturalistas e materialistas. A vertente pos-estruturalista vai entender a diferenca enquanto
um “processo linguistico e discursivo” (SILVA, 2019, p. 87), profundamente relacionado com
a producdo da identidade — diferenca enquanto aquilo que néo € e identidade enquanto aquilo
que se &; ambos n&o s&o absolutos, mas relacionais (SILVA, 2019). A medida que tais processos
sdo vinculados a outros processos de significacdo, definindo elementos positivos e negativos,
tornam-se relacBes de poder (SILVA, 2019). A vertente materialista, que se baseia em
producdes tedricas de base marxista, parte de uma perspectiva menos linguistica, buscando dar
énfase aos “processos institucionais, econdmicos, estruturais que estariam na base da produgio
dos processos de discriminagdo e desigualdade baseados na diferenca cultural” (SILVA, 2019,
p. 87). O autor (SILVA, 2019) parece apostar na complementacdo das duas perspectivas,
considerando que néo é suficiente combater apenas o racismo linguistico, por exemplo; faz-se
necessario atuar nos ambitos institucionais que produzem a desigualdade racial (educacéo,
salde, etc.) (SILVA, 2019).

Destarte, as reflexdes promovidas pelo multiculturalismo déo base para que as
discussOes acerca da diversidade e da pluralidade sejam, além de inseridas no curriculo, vistas
como questbes centrais, principalmente em um contexto no qual o curriculo escolar é
historicamente marcado por uma heranga colonial que celebra “os mitos da origem nacional,
confirmam os privilégios das identidades dominantes e tratam as identidades dominadas como

exoticas ou folcloricas” (SILVA, 2019, p. 101). O desafio que se mostra ¢ de desconstruir essas
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caracteristicas etnocéntricas e racistas do curriculo. Nesse sentido, enquanto o curriculo
baseado no multiculturalismo liberal e humanista se fecha em torno das ideias de tolerancia e
respeito (ja problematizadas aqui), as perspectivas mais criticas passam a questionar a
construcdo social e historica da diversidade e da diferenca, seja em um viés mais linguistico ou
material. Para Silva (2019), é necesséario lidar com tais questdes de forma a destacar elementos
historico e politicos de forma critica, tendo por base o questionamento das relacdes de poder
que envolvem a identidade e a diferenga, analisando constantemente a desigualdade. Logo, “[...]
num curriculo multiculturalista critico, a diferenca, mais do que tolerada ou respeitada, é
colocada permanentemente em questdo.” (SILVA, 2019, p. 88).

Apesar disso, alguns autores que partem da perspectiva decolonial, tal como Walsh
(2009); Oliveira e Candau (2010), criticam o multiculturalismo. Para eles, o multiculturalismo
se isola na inclusdo de assuntos sobre diversidade e diferenca nos curriculos e nas pesquisas,
sem questionar “as bases ideoldgicas do Estado-nacao” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 27),
tomando por base as epistemologias eurocéntricas. Esse multiculturalismo é criticado por néo
romper com o carater hegemonico do conhecimento eurocéntrico, incorporando conhecimentos
voltados para grupos sociais minorizados como forma de reforcar estere6tipos e manter a ordem
posta. Isto porque tal vertente permite que o neoliberalismo faca uso da l6gica multicultural
para dar continuidade a um projeto de controle e de poder hegemdnico que vai de acordo com
os interesses do capitalismo global contemporaneo, sem dar fim a desigualdade, apenas

inserindo a diversidade como topico (WALSH, 2009). Para a autora:

[...] a politica multicultural atual sugere muito mais do que o reconhecimento da
diversidade. E uma estratégia politica funcional ao sistema/mundo moderno e ainda
colonial; pretende “incluir” os anteriormente excluidos dentro de um modelo
globalizado de sociedade, regido ndo pelas pessoas, mas pelos interesses do mercado.
Tal estratégia e politica ndo buscam transformar as estruturas sociais racializadas; pelo
contrario, seu objetivo é administrar a diversidade diante do que estd visto como o
perigo da radicalizagdo de imaginarios e agenciamento étnicos. Ao posicionar a razdo
neoliberal — moderna, ocidental e (re) colonial — como racionalidade Unica, faz pensar
que Seu projeto e interesse apontam para o conjunto da sociedade e a um viver melhor.
Por isso, permanece sem maior questionamento. (WALSH, 2009, p. 20)

Nessa perspectiva, 0 multiculturalismo ndo rompe com a colonialidade do poder, mas,
ao contrario, se constitui como uma estratégia dessa colonialidade em uma tentativa de
manutencdo: a recolonialidade. Ainda surgem termos como multiculturalismo funcional e

interculturalidade funcional, que representam esses movimentos que pautam a diversidade, mas
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ndo pautam diretamente a mudanca desse modelo de globalizagdo guiado pelos interesses do
mercado.

Em contraposicdo, Walsh (2009) propde a interculturalidade critica, associada a
pedagogia decolonial, enquanto projeto ‘“social, cultural, educacional, politico, ético e
epistémico” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 27). A interculturalidade critica se alia a
bagagem tedrica e conceitual proposta pelo grupo “Modernidade/Colonialidade”, de modo a
propor novos conhecimentos que abranjam diferentes culturas em uma relacdo assumidamente
tensa e critica, buscando igualdade e se opondo as diferentes faces da colonialidade. Para Walsh
(2009),

A interculturalidade critica é compreendida por Walsh (2009) como uma proposta de
um projeto politico, que parte do ponto de vista daqueles individuos que sdo colocados em uma
situacdo de subalternizacao pela colonialidade, assim, questionando o modelo de sociedade em
vigéncia a partir da problematizagio da racializagdo e da construgdo da diferenca colonial®. Para
Oliveira e Candau (2010, p. 28), a interculturalidade critica

[...] é pensada a partir da ideia de uma pratica politica contraposta a geopolitica
hegeménica monocultural e monorracial do conhecimento, pois se trata de visibilizar,
enfrentar e transformar as estruturas e instituicGes que tém como horizonte de suas
préticas e relagdes sociais a légica epistémica ocidental, a racializacdo do mundo e a
manutencdo da colonialidade do poder.

Aponta, nesse sentido, para uma construcdo de formas de ser, pensar e conhecer
construida em dialogo entre aqueles que foram subalternizados e excluidos pela colonialidade
e aqueles que buscam alternativas “a globalizagdo neoliberal e a racionalidade ocidental, e que
lutam tanto pela transformacao social como para a criacdo de condicGes de poder, saber e ser
muito diferentes” (WALSH, 2009, p. 22). Essa interculturalidade critica ¢ aliada da pedagogia
decolonial, entendida por Oliveira e Candau (2010, p. 28) como uma praxis educacional
denunciativa e propositiva, que possibilite a constru¢do de novas formas “sociais, politicas,
culturais e de pensamento” pautadas na diferenca colonial. Assim, entende-Se a pedagogia
enquanto politica cultural, ainda em construcdo, que valoriza — a exemplo trazido por Walsh

(2009) e Oliveira e Candau (2010) — as contribui¢des de autores como Paulo Freire e Frantz

% Oliveira e Candau (2010, p. 23), tomando por base os estudos de Walter Mignolo, explica o conceito de diferenca
colonial enquanto a atitude de pensar a partir das margens do mundo sujeito a colonialidade, estabelecendo dialogo
entre as vitimas e algozes da colonialidade: “em um horizonte epistemoldgico transmoderno, ou seja, construido
a partir de formas de ser, pensar ¢ conhecer diferentes da modernidade europeia, porém em didlogo com esta”.
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Fanon, propondo dialogos sobre préticas educacionais, consciéncia do oprimido e humanizacéao
daqueles que foram subalternizados.

Aqui, faz lembrar também a pedagogia critica e libertadora indicada por Santomé
(2011). O autor a propde em oposi¢do ao que chama de curriculo turistico, ou seja, as propostas
de trabalho nas quais as culturas tradicionalmente excluidas no curriculo escolar o séo inseridas
em “unidades didéticas isoladas” (SANTOME, 2011, p. 167) sob o titulo de ‘diversidade
cultural’, estudadas apenas esporadicamente e/ou pautadas como se estivessem distanciadas das
realidades dos alunos, como exéticas. Santomé (2011) cita algumas atitudes que colocam o
conhecimento nesse lugar do curriculo turistico, quais sejam: a trivializacdo, quando as culturas
minorizadas séo tratadas com superficialidade e banalidade; o estilo de souvenir, quando o
tempo ocupado por tais culturas € minimo; a atitude de desconectar a diversidade e a diferenca
da vida cotidiana dos alunos; a estereotipagem, quando se recorre a esteredtipos ou a imagens
negativas de determinados grupos sociais; e, por fim, a tergiversacao, quando a historia e cultura
dessas popula¢des minorizadas é ocultada ou deformada.

Frente a esse curriculo turistico, Santomé (2011) propde uma pedagogia critica e

libertadora, na qual

[...] As escolas como instituicdes de socializacdo tém como missdo expandir as
capacidades humanas, favorecer andlises e processos de reflexdo em comum da
realidade, desenvolver nas alunas e alunos o0s procedimentos e destrezas
imprescindiveis para a sua atuagdo responsavel, critica, democratica e solidaria na
sociedade. (SANTOME, 2011, p. 170)

A partir dessa compreenséo sobre o papel da institui¢ao escolar, os conhecimentos sobre
diversidade, diferenga, “antirracistas, antissexistas, antibelicistas, ecoldgicos, etc”
(SANTOME, 2011, p. 170) séo inseridos no cotidiano escolar em todas as disciplinas e ndo
apenas em datas esporadicas, como eventualmente é feito com o dia da consciéncia negra — no
qual algumas escolas costumam reduzir todos 0s conhecimentos sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana a um dia, semana ou més, geralmente novembro (MARQUES, 2014). Essa
pedagogia critica e libertadora enfatiza que o conhecimento seja abordado e refletido
criticamente, pensando suas implicagdes politicas, sociais e culturais (SANTOME, 2011).

Tais perspectivas, da interculturalidade critica, da pedagogia decolonial e da pedagogia
critica e libertadora, pautam a necessidade de abordagem adequada da diferenca, da
desigualdade e das culturas marginalizadas no curriculo escolar, resistindo as formas de

insercdo acriticas e estereotipadoras, questionando o modelo de sociedade vigente e a ascensdo
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do neoliberalismo e da globalizacdo que considera apenas os interesses do mercado, que se
prop0de a inserir o debate sobre diversidade, mas sem questionar a ordem social vigente.

Portanto, assim como afirmam as teorias pds-estruturalistas, o curriculo é entendido
como uma pratica discursiva (LOPES; MACEDO, 2011) — (re) construida a partir de diferentes
teorias — a qual atribui significados e valores a determinados conhecimentos, que, tal qual
sabido hoje, ndo sdo neutros. A concepc¢ado pds-estruturalista de curriculo o compreende, acima
de tudo, enquanto ferramenta de poder, que “constroi a realidade, nos governa, constrange
nosso comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos [...]” (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 41). Ao compreender 0 objeto desta forma, a abordagem sobre ele permite
que ndo se isole nos questionamentos relacionados aos contetdos abordados, mas sejam
pensadas também as formas como ele € instituido, como ele atua e que fins ele pretende atender.

Ainda assim, a presente pesquisa assume o recorte voltado para os documentos
curriculares do curso de Histéria, que tomam forma através dos PPCLH (elaborado por
professores da Ufac), investigando como a tematica aparece e questionando a presenca da
colonialidade do saber nesse contexto. Aqui é assumido, portanto, que apesar do documento
curricular indicar a presenca ou o silenciamento de determinado assunto, esse assunto pode se
fazer presente no curriculo a partir da pratica docente, das experiéncias de aprendizagem e/ou
em outros momentos e espagos que n&o o curriculo escrito.*

Portanto, aqui se caracteriza o curriculo enquanto algo amplo, que, materializando-se,
seja através das praxis docentes ou de documentos institucionais, continua sendo uma
construcdo social e culturalmente produzida, discursiva e, portanto, politica, que ndo finda

apenas nos documentos institucionais ou na pratica docente.

1.4 ESTUDO DE REVISAO: OBSERVANDO 0OS PASSOS DE QUEM JA ANDOU POR
AQUI

Ainda tomando a Lei 10.639/2003 enquanto um divisor de aguas na compreensdo do
papel da educacdo para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria, na qual é

enfatizada a concepcdo politica de valorizacdo das pautas das populacGes afro-brasileiras no

10 E necessario que ndo se confunda essa afirmacdo com a anélise feita no capitulo 3 do presente texto. Os
conhecimentos sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira e/ou Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais podem se
materializar na préxis docente, mesmo que ndo se facam presentes no texto do documento curricular. A analise
efetivada no capitulo 3 diz respeito as ementas dos componentes curriculares dos PPCLH, investigando as
possibilidades que as ementas podem indicar, ainda no ambito do curriculo escrito.
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pais, é preciso considerar que tal legislacdo, bem como os dispositivos legais que se vinculam
a ela — DCNERER (Resolugcdo CNE/CP 01/2004), Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2013), bem como as duas ultimas
Diretrizes Curriculares para a Formacao Inicial de Professores (Resolugdo CNE/CP 02/2015 e
Resolucdo CNE/CP 02/2019) —, trazem consigo a preocupacdo de uma maior adequacdo da
formacéo inicial para o trabalho docente a historia e cultura afro-brasileira e africana.

Estudos recentes produzidos no Estado do Acre (SILVA; COSTA, 2018) — e que
parecem seguir uma tendéncia nacional (OLIVEIRA, 2016) — tornam possivel perceber que,
mesmo 16 anos apo6s a promulgacgdo da legislacdo, o trabalho com a temética ainda constitui
uma lacuna na formacao de professores (COELHO; QUADROS, 2018), ndo sendo efetivada,
ou ainda o sendo de forma muito precaria. A motivacdo tem diversas origens: a legislacdo traz
a necessidade de uma mudanca de orientacdo epistemoldgica, que passe a considerar um
conhecimento que era muito dificil de ser legitimado académica e socialmente, ademais,
enfrenta todos os principios que norteiam o racismo no Brasil.

Portanto, tal qual afirmado por Oliveira (2016), para que o professor da Educacéo Basica
possa tratar a historia e cultura afro-brasileira e africana em sala de aula, seguindo as orientacdes
das DCNERER de positivacdo da identidade negra, ndo se faz suficiente

[...] algumas leituras ou formacg&o rapida, isto é, ndo ha possibilidade de que, com
alguns cursos de especializacdo ou atualizagdo, um professor do ensino basico ou
médio consiga resgatar conhecimentos de Brasil Colénia e Histéria Geral [...] Trata-
se de um processo de formagdo estrutural e profundo, além de interdisciplinar, o que
exige do professor uma sélida formagdo de nivel superior e, por consequéncia, mais
tempo de dedicagdo, de formacdo e de leituras. Ora, tais exigéncias ndo estariam
melhores acomodadas na formag&o e estudos da graduacdo? (OLIVEIRA, 2016, p.
24).

E nesse sentido que desde 2003 vém sendo desenvolvidas, em varias instituicdes e em
todas as regides do pais (COELHO; QUADROS, 2018), iniciativas de pesquisa com 0S
objetivos de entender como (e se) os cursos de formagdo de professores tém se adequado ao
que exige a legislacdo federal. Os objetos de tais pesquisas variam consideravelmente,
abordando vérios cursos de licenciatura e, por vezes, tangenciando outros elementos da
formacéo inicial, tal qual os programas de iniciacdo a docéncia.

Nessa parte do texto, é realizado um estudo de revisao, na categoria Reviséo de pesquisa
empirica, tal qual apontada por Luna (1997), buscando identificar trabalhos que abordam a
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Formacdo inicial de professores de historia aliada a educagdo das relagdes étnico-raciais,
estabelecendo como recorte as teses e dissertacdes defendidas entre 2015 a 2019*%, fazendo uso
do Catalogo de Teses e Dissertaces da Capes como base de dados.

Tem-se o sentimento de “ndo conhecimento acerca da totalidade de estudos e pesquisas”
(FERREIRA, 2002, p. 258) em determinado espago temporal sobre o objeto, tal qual
identificado por Ferreira (2002); é pensada também a necessidade de ter uma visdo geral de
como os pesquisadores vém analisando a formacao dos professores de historia para com a
educacdo das relacdes étnico-raciais. Recorremos a Luna (1997, p. 21) para a compreender a
revisdo de pesquisa empirica enquanto um processo de entendimento de como “o problema em
questdo vem sendo pesquisado, especialmente do ponto de vista metodologico™.

Para a coleta dos trabalhos foi necessario fazer um mapeamento da producdo académica.
Assim, foi feita a busca e triagem dos trabalhos no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES.
A busca ndo ocorreu de forma simples, nem singular, se tornando um processo de construgédo
de saberes. A pesquisa teve de ser feita e refeita varias vezes, mudando as palavras-chave
buscadas, aplicando filtros mais restritos, e fazendo uso de operadores booleanos e estratégias
de localizacao de palavras.

Alguns termos de busca foram pensados previamente, enquanto outros foram elaborados
no decorrer das pesquisas. Como base, foi pensado nos termos “Formacao de Professores™, “Lei
10.639/2003” e “Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais”. Considerando que o funcionamento
da busca na plataforma do Catalogo de Teses e DissertacGes da Capes, que parece incluir cada
palavra de forma separada na busca, de modo que os resultados aumentam a medida que séo
adicionadas novas palavras, sem significar um aumento de trabalhos relevantes para a pesquisa,
decidiu-se por fazer um recorte com as partes-chave das palavras, formatando os termos, 0s
colocando entre aspas e utilizando os operadores booleanos AND e OR (os quais significam,
respectivamente: E e OU) entre os termos, ajudando na definicdo da combinacgéo dos termos da
pesquisa para a busca no sistema.

O primeiro termo de busca ficou definido da seguinte maneira:
“10.639”0OR“raciais” AND“formac¢ao” AND*histéria”, sendo aplicado os filtros relacionados ao
periodo de defesa dos trabalhos entre 2015 a 2019. Como resultado dessa primeira busca,

obteve-se 209 trabalhos espalhados em 13 paginas, optando por navegar entre elas observando

11O recorte temporal se justifica pela grande quantidade de estudos e de correspondéncias nas pesquisas que
relacionam a educacdo das relacfes étnico-raciais a formacdo de professores. Sdo analisadas teses e dissertacdes
produzidas nos Ultimos trés anos, tendo como ponto de referéncia o ano de 2019, quando comegou a ser construida
esta pesquisa.
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os titulos e resumos. Dela, foram selecionados os 2 primeiros trabalhos expostos no Quadro 01.
Motivado pela pouca quantidade, foi realizada uma segunda busca. Nela, utilizou-se os
descritores "10.639"AND"Formacdo inicial”, aplicando o mesmo filtro temporal. Resultaram
23 trabalhos, em 2 péginas, dos quais 3 pesquisas foram selecionadas (as 3 ultimas expostas no
Quadro 01). Dois trabalhos, apesar de selecionados, ndo tiveram seus arquivos localizados, e
por isso ndo estdo inseridos no Quadro 01, nem na analise da pesquisa.?

Como critério, foram excluidas as producdes que faziam referéncia a formacéo
continuada de professores, que néo faz parte do objeto pretendido; também foram excluidos os
trabalhos que ndo abrangessem a licenciatura em historia. Ou seja, foram buscados trabalhos
que tivessem (ou que tangenciassem), como objeto de pesquisa, a educagdo das relagdes étnico-
raciais em cursos de licenciatura em historia. Ao fim, foram selecionados 5 trabalhos para a
leitura dos resumos e de elementos centrais do texto que pudessem fornecer informacdes quanto

aos objetos, objetivos, referenciais tedricos e metodologias que orientaram tais pesquisas.

Quadro 01 — Teses e dissertacdes selecionadas na busca no Catélogo de teses e dissertacfes da CAPES
N° | Autor(a) Ano | Titulo Programa de Pos- | Instituicdo, Estado e
Graduagéo Regido
1. MARCIA DE | 2016 | UMA DECADA DA LEI | Histéria Universidade Federal
ALBUQUERQUE 10.639/2003 NOS da Paraiba — UFPB.
ALVES CURSOS DE HISTORIA Paraiba. Nordeste.
DAS INSTITUICOES
PUBLICAS DE ENSINO
SUPERIOR NA
PARAIBA:  Formagio,
Pesquisa e Ensino
[DISSERTACAQ]
2. | MARIANA 2017 | O ensino de histéria das | Historia Pontificia Universidade
HECK SILVA Africas na Universidade Catolica de Sao Paulo —
do Estado de Santa PUC SP. Sdo Paulo.
Catarina (1998-2013) Sudeste.
[DISSERTACAQ]
3. | CINTIASANTOS | 2017 | HISTORIA DA AFRICA | Histdria Universidade  Federal
DIALLO E CULTURA AFRO- de Grande Dourados —
BRASILEIRA NO UFGD. Mato Grosso do
ENSINO SUPERIOR Sul. Centro-Oeste.
PUBLICO: anélises sobre
curriculos e disciplinas dos
cursos de licenciatura em
Histéria em Mato Grosso

12 Os trabalhos que foram localizados no estudo de revisdo, mas ndo foram encontrados em sua totalidade sdo:
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais nos Cursos de Formagao Docente:
um estudo de caso da Lei 10.639/03 e seus desdobramentos legais, de Zilmar Santos Cardoso, que data de 2016;
e Relacdes Etnico-Raciais nos Textos Curriculares: Disputa Discursiva no Processo de Significagdo, de Estela
Correia Silva, que data de 2015. A busca pelos arquivos foi feita tanto no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES, quanto na Biblioteca de Teses e Dissertagdes Eletronicas da UERJ (instituicdo a qual os trabalhos estdo
vinculados) e nos sites dos Programas de P6s-Graduacédo os quais descendem tais pesquisas.
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do  Sul  (2003-2016)

[TESE]
4. | MAIRA PIRES | 2017 | QUAL  AFRICA? A | Histéria Universidade Estadual
ANDRADE historia das Africas e as de Santa Catarina —
praticas de ensino na UESC. Santa Catarina.
UDESC (2000-2015) Sul.
[DISSERTACAO]
5. | OSVALDO 2015 | Diretrizes Curriculares | Educacédo Universidade Federal
MARIOTTO para o Ensino de Histéria e de Uberlandia — UFU.
CEREZER Cultura Afro-Brasileira e Minas Gerais. Sudeste.

indigena: implementacéo e
impactos na formacéo,
saberes e praticas de
professores de histéria
iniciantes (Mato Grosso,
Brasil) [TESE]

Das 5 pesquisas localizadas e selecionadas, 3 sdo dissertagdes e 2 séo teses, tendo sido
a maioria produzida em Programas de P6s-Graduacdo em Historia, com excecdo apenas do
trabalho de Cerezer (2015), que parte de um Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo. Quanto
a localizagdo geografica da producéo das pesquisas, pode-se constatar uma boa distribui¢do nas
regides do pais: 2 sdo produzidas no Sudeste (Sdo Paulo e Minas Gerais), 1 no Nordeste
(Paraiba), 1 no Centro-Oeste (Mato Grosso do Sul) e 1 no Sul (Santa Catarina). Apesar disso,
duas dissertacGes (SILVA, 2017; ANDRADE, 2017), de diferentes autores, ddo enfoque a uma
Unica instituicdo: a Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). E relevante informar
que a pesquisa ndo encontrou trabalhos com enfoque nos cursos de Licenciatura em Hist6ria no

Norte do pais, 0 que pode demonstrar uma lacuna tematica na producédo dessa regiao.

O primeiro trabalho é a dissertacéo de Alves (2016), a qual faz uso da orientacao tedrico-
metodologica da Histdria Oral e da Nova Histdria, tomando por base autores como Michael de
Certeau, Marc Bloch, Peter Burke e Eric Hobsbawm, para abordar as implicacbes da
promulgacdo da Lei 10.639/2003 na formacdo do professor de Historia promovida pelas
InstituicOes de Ensino Superior Publico da Paraiba entre os anos de 2003 a 2013. A autora
utiliza como fonte os projetos e documentos curriculares dos cursos de licenciatura em Historia,
bem como as a¢des e produgdes académicas dos Nucleos, Grupos de Pesquisa e docentes que
tratam sobre a tematica, vinculados a Universidade Federal da Paraiba, Universidade Federal
de Campina Grande ou Universidade Estadual da Paraiba, e constata a necessidade de
ampliacdo de investimentos por parte de tais instituicbes para a implementagéo da legislacao
(ALVES, 2016).
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Por seguinte, a dissertacdo de Silva (2017) analisa as disciplinas de Historia da Africa |
e Il do curso de Histdria da Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC), abrangendo
desde 1998, quando tais disciplinas comecam a ser efetivadas, até 2013, quando a Lei
10.639/2003 completa uma década de promulgacdo. A autora observa as escolhas tedricas,
metodoldgicas e de contetudo que os docentes fazem ao estruturar tais disciplinas, bem como as
relacfes que os discentes estabeleceram com os conhecimentos construidos acerca da Histéria
da Africa. As fontes utilizadas sdo documentos institucionais, planos de curso das disciplinas e
0 proprio projeto curricular do curso, além de entrevistas aos docentes que ministraram as
disciplinas e questionarios aplicados junto aos estudantes que cursaram as disciplinas. Silva
(2017) aponta o histérico de constituicdo das disciplinas na instituicdo, notando a perspectiva
de critica ao eurocentrismo e ao colonialismo que permeia esse processo, em uma primeira fase
sendo marcada por uma abordagem baseada no multiculturalismo critico, e posteriormente
centrada nos referenciais tedricos da decolonialidade.

A pesquisa de Andrade (2017) também aborda o curso de Histéria da UDESC, mas a
constréi em torno da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado, investigando as
representacdes (a partir da conceituacdo de Stuart Hall) dos alunos sobre Histéria da Africa a
partir da analise de 24 relatérios da disciplina entre os anos de 2000 a 2015. S&o considerados
0s sentidos e a as abordagens sobre o tema que 0s discentes da graduagdo constroem em suas
praticas docentes, enquanto estagiarios. A autora (ANDRADE, 2017) identifica algumas
representacdes que se destacam na compreenséo da Historia da Africa por parte dos estagiérios:
uma Africa marcada pela homogeneidade da populagio e de tradigdes; uma Africa “congelada
no passado” (ANDRADE, 2017, p. 7), na qual o ensino se centra em apenas algumas
civilizages; uma Africa considerada apenas no momento historico do trafico e da escravido
na Diaspora africana; mas também uma Africa diversa e produtora de
conhecimento.(ANDRADE, 2017).

A tese de Cerezer (2015) aborda nédo apenas a historia e cultura afro-brasileira e africana,
como também a historia e cultura indigena na formacéo inicial de professores de Historia. O
autor investiga a implementacdo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 bem como dos
documentos legais decorrentes destas em 3 cursos de 3 universidades publicas do estado de
Mato Grosso, quais sejam: Universidade Federal de Mato Grosso, Universidade Federal de
Mato Grosso (Campus de Rondonopolis) e Universidade do Estado de Mato Grosso. A pesquisa
de Cerezer (2017) utiliza-se de fontes orais em entrevistas com os professores das licenciaturas

e com egressos desses cursos que estdo no inicio da carreira docente, objetivando analisar, além
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da implementacéo dos documentos legais, os impactos do ensino de tais tematicas na formagao
de professores, e, consequentemente, na Educacdo Basica. Relevante notar que o autor insere
uma contextualizacdo acerca das relacdes étnico-raciais e questdes culturais no estado de Mato
Grosso.

Por fim, o Gltimo trabalho selecionado, de autoria de Diallo (2017), analisa os curriculos
dos cursos de Historia de 3 instituicbes publicas de ensino superior de Mato Grosso do Sul
(Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Universidade Federal da Grande Dourados e
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul) buscando entender as
“permanéncias/rupturas/alteracdes” (DIALLO, 2017, p. 4) produzidas a partir da insercéo da
historia e cultura afro-brasileira e africana em tais licenciaturas, em um recorte temporal que
abrange desde a promulgacdo da Lei 10.639/2003, até o ano de 2016. Fazendo uso do
referencial tedrico-metodoldgico da Historia das Disciplinas, de André Chervel, a tese explora
a disciplina de Histdria da Africa, investigando suas referéncias, seus contetidos, o lugar desta
na estrutura curricular dos cursos, bem como os aspectos envolvidos na construcao histérica da
disciplina.

O primeiro ponto de andlise dos trabalhos selecionados diz respeito aos seus objetos.
Esses objetos variam de pesquisa a pesquisa, de modo que se pode estabelecer dois tipos: 0s
que constroem abordagens acerca das disciplinas especificas do curso de Histdria,
principalmente das disciplinas de Histdria da Africa, os quais correspondem a 3 dos 5 trabalhos
selecionados (SILVA, 2017; ANDRADE, 2017; DIALLO, 2017); e os que tratam acerca dos
impactos e das mudancas nas licenciaturas em Historia em decorréncia da Lei 10.639/2003,
11.645/2008 e DCNERER (BRASIL, 2004), representados pelos outros 2 trabalhos (ALVES,
2016; CEREZER, 2015). O recorte do locus/instituicdo/curso pesquisado também é um
diferenciador dos trabalhos: as pesquisas de Diallo (2017), Alves (2016) e Cerezer (2016), cada
uma, abordam cursos de instituicdes de ensino superior publicas de determinados estados
federativos; Por outro lado, Silva (2017) e Andrade (2017) abordam, cada um, um curso de
Histdria, que, no caso (e por coincidéncia?), € o mesmo abordado nas duas pesquisas: a
Licenciatura em Historia da Universidade do Estado de Santa Catarina.

Trés (ANDRADE, 2017; SILVA, 2017; DIALLO, 2017) dos cinco trabalhos discutem
teoricamente ou inserem 0 conceito de branquitude como parte de seus dados, duas dessas
autoras sdo negras, as quais sdo as Unicas — dentre 0s cinco — que revelam seu pertencimento
étnico-racial (DIALLO, 2017; ANDRADE, 2017). Dos outros trés autores que nao revelam seu

pertencimento étnico-racial, apenas uma aborda o conceito de branquitude e o faz tanto
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teoricamente, como em parte de seus dados. Seria necessario o emprego de outras técnicas de
pesquisa para que se identificasse se ha ou ndo a presenca da ideia, vinculada a branquitude,
dos individuos brancos se verem como norma ou padrdo universal — tal qual indicado pela
literatura (CARDOSO, 2010) — e por isso ndo afirmarem o proprio pertencimento étnico-racial.
Cardoso (2010) e Laborne (2014) também afirmam de a conveniéncia de pessoas brancas
sempre estudarem os aspectos relativos a negritude e as populagdes minorizadas, sem abordar
0s aspectos relacionados a manutencéo do privilégio da branquitude no contexto racial.

Entende-se que a analise documental ndo € suficiente para tal questionamento no
presente estudo, ja que a raga/cor branca ndo aparece em nenhuma dessas autoidentificacfes e
jaque as normas cientificas permitem que os pesquisadores construam as pesquisas sem abordar
as categorias e tracos que marcam suas vivéncias no mundo. Indica-se a necessidade de maiores
estudos quanto a esse assunto. Entretanto, considerando que a racializacdo dos sujeitos
contemporaneos permite e mobiliza relacdes de poder e de subalternidade, principalmente
daqueles sujeitos que ndo estdo no lugar da branquitude, reitera-se a necessidade da
identificacdo étnico-racial dos pesquisadores em suas pesquisas, para gque se saiba quem se é e
de onde tais pesquisadores falam, para além do que eles falam.

Apesar de apenas a pesquisa advinda do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo
assumir uma abordagem qualitativa de pesquisa (CEREZER, 2016), os outros trabalhos,
produzidos na area de Historia, assumem métodos e metodologias préprios de tal abordagem
na coleta de dados e na analise destes. Quanto a tais métodos e metodologias, a analise de
documentos € central nas pesquisas, de modo que todos os trabalhos partem de tal perspectiva,
atravessando as legislagdes, resolucdes institucionais, projetos curriculares dos cursos, planos
de aula dentre outros documentos. O curriculo, portanto, possui centralidade nessas pesquisas,
ja que buscam analisar a histdria e cultura afro-brasileira e africana na formacao do professor
de historia, tanto a constituicdo das disciplinas de Historia da Africa e Estagio Curricular
Supervisionado, quanto o impacto das legislacdes citadas na estrutura das licenciaturas.

Também é frequente 0 uso de entrevistas, empregadas a fim de explorar o historico de
criacio e constituicdo das disciplinas de Historia da Africa, bem como as contradigdes,
movimentos e dialogos que permearam a implementagdo das legislagdes e o efeito destas na
vida académica e profissional dos docentes e discentes, sendo realizadas com professores da
graduaco que ministraram as disciplinas de Historia da Africa, professores que participaram
da formulag&o do curriculo do curso e, até mesmo, professores de Historia da Educagdo Basica
recém-formados pelos cursos das instituicbes investigadas. Outros métodos que recebem
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destaque sdo: a analise curricular dos professores que ministraram as disciplinas que se
relacionam com a historia e cultura afro-brasileira e africana, buscando saber se tais individuos
possuem algum tipo de especializacdo na area; o levantamento de producdes cientificas que
tratem sobre relagBes étnico-raciais ou Historia da Africa, de autoria do corpo discente e
docente das licenciaturas, explorando as acOes de pesquisa e de extensdo mobilizadas pelo
corpo docente e discente dos cursos; a andlise das estruturas ofertadas pelas licenciaturas
(laboratorios, grupos de pesquisa, dentre outros), bem como a relacdo destas com a producéo
de conhecimentos voltados para a tematica; e aplicacdo de questionarios com os discentes que
cursaram as disciplinas abordadas, abrangendo as influéncias de tais disciplinas nas relagdes
cotidianas.

O referencial tedrico coletado perpassa abordagens orientadas pelos estudos sobre
colonialidade, na qual sdo citadas as contribuicdes de autores tais como Anibal Quijano,
Edgardo Lander, Enrique Dussel, Ramon Grosfoguel e Walter Mignolo, mobilizando os
conceitos e a base histérica oferecida por tal referencial, figurando nos trabalhos de Diallo
(2017), Andrade (2017) e Silva (2017). As discussdes sobre raca e racismo figuram em todos
os trabalhos a partir dos estudos criticos sobre relagdes raciais no Brasil e dos estudos sobre
educacao multicultural critica, obtendo destaque autores como Nilma Lino Gomes e Kabengele
Munanga, que marcam presencga em todos os trabalhos, além de Eliane Cavaleiro, Vera Candau,
Ana Canen dentre outros. As concepg¢des sobre curriculo ganham corpo em Diallo (2017)
através das contribuicdes de Ivor Goodson; Cerezer (2015) faz uso dos estudos de José Sacristan
sobre 0 tema; ambos os trabalhos, junto de Silva (2017), se apropriam de discussoes
mobilizadas por Tomaz Tadeu da Silva acerca das conceituagdes tedricas sobre curriculo.

Em um estudo de reviséo feito anteriormente (apresentado como comunicacgéo oral em
eventos cientificos), é constatado que as pesquisas acerca da educagdo das relagdes étnico-
raciais na formacéo inicial de professores se constituem como uma tematica de grande producao
académica, atravessando os cursos de licenciatura e tangenciando, inclusive, 0os programas
institucionais de apoio & formacao de professores. Ao aplicar o recorte ao curso de licenciatura
em Historia, é percebido que a quantidade de teses e dissertagdes ndo sdo tdo numerosas quanto
se pode perceber em outras areas do conhecimento, tal ponto que, enquanto este exercicio de
revisao encontrou apenas 5 trabalhos dentro do recorte temporal proposto, no estudo anterior,
com o mesmo recorte temporal, foram encontradas 16 pesquisas (a nivel de teses e dissertagdes)
que tratavam sobre o tema especificamente nas areas de Letras/Lingua Portuguesa e Pedagogia

(7 e 9, respectivamente).
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Entretanto, essa movimentacdo de revisdo de pesquisas que tomaram por objeto a
educacao das relagdes étnico-raciais no processo de formacéo inicial do professor de Historia
possibilitou perceber alguns referenciais tedricos e métodos que permeiam tais estudos. Tal
qual afirmado anteriormente, a analise documental foi utilizada em todos os trabalhos, que
centralizavam, de alguma forma, o estudo da proposta curricular dos cursos, investigando
acerca da implementacdo da Lei 10.639/2003 e dos documentos legais decorrentes. Também
sdo percebidos que, dentre os referenciais tedricos utilizados pelos autores, Nilma Lino Gomes
e Kabengele Munanga, ao tratarem sobre relacGes raciais e educacdo, tém destaque em todos
os trabalhos, assim como as perspectivas acerca do multiculturalismo critico, que se fazem

presentes em boa parte.
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2 O CONTEXTO DOS PROJETOS PEDAGOGICOS CURRICULARES DO CURSO
DE LICENCIATURA EM HISTORIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE

A presente secdo corresponde ao objetivo de contextualizar os Projetos pedagdgicos
curriculares no cenério do curso de Licenciatura em Historia da Universidade Federal do Acre
(Ufac). Esse capitulo surge para que se possa entender um pouco mais sobre onde o objeto de
estudo se localiza geogréafica, histdrica e socialmente. E feita uma breve contextualizagio do
Estado do Acre, bem como sobre a inser¢do da populacdo negra na regido; apos isso, sao
trazidas algumas informacgdes acerca da Ufac, o publico atingido pela instituicdo e sua
relevancia enquanto Unica instituicdo publica federal de Ensino Superior no estado. Logo apos,
sdo explicitados alguns pontos sobre as Diretrizes de Formacao de Professores de 2015 e 2019,
em seguida é feito um breve histdrico do curso de historia, posteriormente sendo apresentados
os Projetos Pedagdgicos do Curso de Licenciatura em Histéria (PPCLH), seus objetivos,
disciplinas e relacdes estabelecidas com a tematica debatida neste trabalho.

2.1 0 CONTEXTO DO CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA DA UFAC

2.1.1 O Estado do Acre e a populacéo negra

Com uma populacdo aproximada de 816.687 pessoas (ACRE, 2017), o estado do Acre
localiza-se na chamada Amazonia Sul-Ocidental, na Regido Norte do Brasil. Possui como
capital Rio Branco, localizada no Vale do Baixo Acre, que também ¢ a cidade mais populosa,
com cerca de 377.057 habitantes, seguida por Cruzeiro do Sul, com 82.075 habitantes no Vale
do Jurua, e Sena Madureira, com 42.451 pessoas, no Vale do Purus (ACRE, 2017), como pode
se ver na tabela 01. E interessante constatar que o estado possui cerca de 87% de seu territdrio
caracterizado por cobertura florestal do bioma da Floresta Amazonica, enquanto 13% de sua
area é antropizada (MARTINI et al, 2010) — ou seja, é utilizada pelo ser humano de forma
cultural, econdmica ou social —, ainda sendo cortado pelos rios de maneira diagonal, no sentido
sudoeste/nordeste, dificultando o acesso a algumas regides. Esses fatores interferem na
organizacdo da populacéo — a qual se concentra na regido do Alto Acre, mais especificamente
na capital — e, como serd visto posteriormente, constituem algumas dificuldades nos processos
de interiorizacédo das instituicdes, a exemplo da Ufac, que tem alguns nucleos no qual o acesso

SO € possivel através de transporte aéreo ou fluvial.



63

Tabela 01 — Municipios com maior
populacéo residente no Acre

# Municipio Populagéo

1 Rio Branco 377.057
2 Cruzeiro do Sul 82.075
3 Sena Madureira 42.451
4 Tarauaca 39.427
5 Feijé 32.372

Fonte: Acre em Numeros 2017 (ACRE, 2017)

A adicdo do Acre enquanto uma unidade federativa brasileira, assim como seu processo
de formacdo historico-social sdo marcados por processos migratorios relacionados a
motivacdes econdmicas. Historicamente, a regido era ocupada por povos indigenas, tal qual
evidenciado pelos achados arqueolégicos — como as ceramicas encontradas em escavacoes
locais e as estruturas de terra feitas por indigenas entre o século V e XVI, chamadas de geoglifos
(SCHAAN; RANZI; PARSSINEN, 2008) —, pela historiografia — através das narrativas da
conflituosa colonizacdo brasileira da regido (CARNEIRO, 2015) — e pela presenca da
populacédo indigena no estado.

E com a chegada de exploradores/colonizadores brasileiros na regifo do atual estado do
Acre nos fins do século XVIII, atraidos pelo destaque que a producdo gumifera estava
comecando a tomar enquanto mercadoria, que se comeca a se instaurar localmente o que Souza
(2016) chama de projeto moderno-colonial. O autor (SOUZA, 2016), a partir de referenciais
tedricos propostos pelas correntes tedricas da decolonialidade, de contribui¢Ges de Frantz Fanon
e das narrativas historiograficas acerca da Historia do Acre, lanca uma diferente perspectiva de
leitura da historia acreana, analisando mais profundamente a existéncia de tal projeto moderno-
colonial, que chama de seringalismo, em sua fase inicial e seringalidade, na fase atual.

Nessa perspectiva, alguns momentos marcam a historia do Acre, sendo destacados aqui
os chamados ciclos de exploragdo da borracha; as migracGes de individuos advindos de todo o
Brasil, principalmente da regido hoje conhecida como nordeste; a integracdo, ao Brasil, da
regido, que antes pertencia a Bolivia, na condicao de Territorio Federal em 1903; sua posterior
elevacdo a categoria de Estado Federativo em 1962, e o éxodo rural ocorrido por volta das
décadas de 1970 e 1980, motivado pela transformacéo dos seringais em pastos para exploragdo
da pecuaria e consequente “expulsdao” dos seringueiros e indigenas das florestas para as

margens das cidades.
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No entanto, sendo este momento um breve exercicio de localiza¢éo do leitor ao contexto
estadual no qual funciona o curso de Licenciatura em Histdria da Ufac, ndo serdo relatados os
7 momentos 0s quais o autor (SOUZA, 2016) divide o projeto moderno-colonial seringalismo,
que ocupa boa parte da historiografia acreana. Deste modo, cabe destacar alguns aspectos
pontuais que marcam a formagéo da populagéo acreana.

A exploracdo da borracha enguanto mercadoria inserida no mercado internacional
estabelece, a nivel local, uma relacdo de poder na qual o seringueiro é praticamente um
escravizado, localizado em um sistema de producdo/exploracdo da borracha, que trabalha para
o seringalista, o dono dos seringais que detém poder coercitivo dentro de um sistema no qual o
Estado ndo aparece. Nesse sentido, na Amazonia, a periferia da periferia do sistema-mundo, a
qual produz matéria-prima e consome produtos manufaturados (SOUZA, 2016), a
colonialidade reproduz localmente as ferramentas de poder baseadas na racializacdo sobre 0s
corpos de indigenas e de seringueiros: € tirada a humanidade do indigena, que passa a ser visto
como nao-humano, vitima de um genocidio que ocorre para tomada de suas terras (sob a légica
de dominacdo na qual os seringueiros também estavam inseridos), escravizado ou
marginalizado, tal qual nos dias atuais.

No caso do seringueiro, a racializacdo ocorre transformando-o na vitima do sistema de
aviamento dos seringais, um escravizado, que aparece em algumas narrativas histéricas apenas
como massa popular de legitimacdo de movimentos que se diziam revolucionarios, mas que
mantinham caracteristicas reacionarias e mantenedoras de relacdes de poder e de posses nas
mdos de seringalistas, sofrendo até os dias de hoje o estigma de ser ignorante ou menos
conhecedor, também marcando da racializagdo colonial (SOUZA, 2016).

Também séo construidas formas de resisténcia individuais e coletivas nesse ambiente,
a exemplo dos empates, ocorridos nas décadas de 1970 e 1980, eventos nos quais, apos a
chegada dos chamados paulistas, na terceira onda migratoria para a regido sob o lema de
ocupacdo da Amazonia, que deu forga a transformacdo dos seringais em pastos para pecudria,
seringueiros postavam-se de pé, frente a mata, opondo-se ao desflorestamento e destrui¢do de
suas casas e modos de vida (SOUZA, 2016).

Nessa perspectiva, cabe destacar a existéncia e participacdo historica da populagéo
negra no Acre, que, de acordo com Rocha (2011), sofreu um apagamento nas narrativas
historiogréficas. A autora analisa a presenca da populagdo negra em quatro obras
historiogréficas que tratam sobre a Historia do Acre, dentre elas, dois livros académicos e dois

livros didaticos, todos tendo suas primeiras edi¢des publicadas entre as décadas de 1960 a 1990
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e com grande disseminacdo em todo o estado: Formacéo do Acre, de Leandro Tocantins, de
1961, Raizes do Acre, de Cleusa Ranzi, de 1986, Acre: uma historia em construgéo, de Valdir
Calixto, Josué Fernandes e José Dourado de Souza, de 1985 e, por fim, Histdria do Acre: novos
temas, nova abordagem, de Carlos Alberto de Souza, de 1992.

Os escritos partem de diferentes perspectivas tedricas e metodoldgicas no processo de
construcdo da historia, dando enfoque, por vezes, aos chamados grandes herdis, e, por outras, a
classe trabalhadora ou aos cidaddos do cotidiano, assim, também s&o diferentes as fontes
historicas utilizadas, variando desde documentos oficiais a fontes orais. Sao esforcos relevantes
em constituir as narrativas da/sobre a Historia do Acre. Entretanto, apesar dessa variedade de
abordagens mobilizadas pelos autores, Rocha (2011) constata que a presenca do negro na
sociedade acreana sofre um processo discursivo de silenciamento, secundarizacdo e
apagamento, em niveis maiores ou menores, mas que aparece em todas essas perspectivas
tedricas através da relagdo profunda com o mito da ndo-existéncia de pessoas negras no Acre.

Esse apagamento aparece nos escritos de diversas formas. A exemplo, Rocha (2011)
elenca a falta de destaque as acGes de Manoel Urbano da Concei¢do, o ocultamento de sua
raca/cor, ou até mesmo a surpresa das fontes historicas acerca da inteligéncia do personagem,
negro, da Histdria Acreana; o silenciamento das culturas afrodescendentes presentes na regido;
o ‘fechar de olhos’ para a cor e tragos dos individuos que aparecem até mesmo nas fotografias
que ilustram os proprios livros; a pouquissima ou quase nula citagdo a formacéao das religides
locais baseadas no santo daime, de origem também negra.

Assim, tomando por base os estudos de Stuart Hall, Neide Gondim e Paul Gilroy, a
autora (ROCHA, 2011) relaciona o processo de reinvencao do significado do negro a invencao
da Amazonia, ambos vinculados ao contexto da modernidade. De maneira sintética, a questao
central é que sobre tais conceitos/significantes permeiam crengas e ideias que os inferiorizam,
tendo sido inventadas pelo imaginario europeu, no primeiro caso para justificar a exploragdo
escravista sobre 0s negros, e no ultimo para justificar a colonizagéo e exploracgao do territério
amazonico. Portanto, se as questdes relacionadas a presenca do negro na sociedade acreana ndo
sdo profundamente alteradas de acordo com a perspectiva tedrico-metodoldgica adotada por
cada autor, para Rocha (2011), elas se devem a tais significacdes, advindas do contexto da
modernidade, que se relacionam tanto ao negro, quanto a Amazonia, considerando que 0
racismo ¢ parte integrante da “escrita da histéria do Acre, segregando personagens indesejados,
ainda que inconscientemente, ja que este é um paradigma que marca nossa mentalidade
moderna” (ROCHA, 2011, p. 70).
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Deste modo, as proprias correntes tedricas da Historia utilizadas pelos autores
analisados, ndo possibilitam, em si, maiores abordagens acerca do negro no cotidiano. Para

Rocha (2011), a presenca negra nao

seria abordada por correntes historiograficas mais tradicionais como o positivismo,
que enfatizava os herdis, e 0 marxismo, que enfatizava o trabalhador [...] dai a
necessidade de uma corrente que compreendesse a importancia em abordar temas que,
embora excluidos pela historiografia oficial, sejam de suma importancia para a
compreensdo da histéria da regido acreana.

Nesse sentido, apesar de a historiografia, a partir de uma visdo de escrita da historia
ainda eurocéntrica, ser marcada por um discurso “que relega ao negro a exclusdo” (ROCHA,
2011, p. 24), a presenca da populacao negra é visivel na formacao do Acre. Esse fato pode ser
percebido em uma breve caminhada pelo centro de Rio Branco, observando a cor e 0s tracos
dos personagens do cotidiano; nas fotografias histéricas dos seringais acreanos, que ilustram,
mas que ndo sdo profundamente exploradas pelos livros analisados por Rocha (2011); em
alguns discursos oficiais acerca da chamada “Revolu¢do Acreana”; na histdria da constitui¢ao
do Santo Daime, religido “fundada e divulgada por negros colonizadores do Acre” (ROCHA,
2011, p. 14); bem como nos dados trazidos pelo Censo de 2010 (BRASIL, 2010b), os quais
apontam que a populacéo negra (pretos e pardos) formam cerca de 72% dos acreanos. Constata-
se, portanto, que 0s negros constituem grande parte da populacdo acreana, atuando diretamente
no Estado, na economia, na cultura e na sociedade em geral.

Portanto, a populagdo acreana se caracteriza como multicultural e multiétnica, marcada
pela permanéncia dos povos indigenas e chegada, durante os fins do século XIX e todo o século
XX, de pessoas advindas da regido que hoje € chamada de nordeste, do sudeste e sul do pais —
de todas as racas: indigenas, brancos e negros —, bem como de outras nacionalidades, tal qual

os bolivianos, peruanos, portugueses e sirio-libaneses.

2.1.2 A Universidade Federal do Acre

A formagdo de uma instituicdo de ensino superior pablica no Acre ocorre cerca de dois
anos apos a elevacdo do Acre de territorio federal para estado federativo. Assim, em 4 de abril
de 1964, atraves do Decreto Estadual n® 187/64, nasce a Faculdade de Direito do Acre,
somando-se a ela a Faculdade de Economia no ano seguinte. Para Bezerra (2009), apesar da
criacdo da instituicdo partir de uma atitude dos governantes e educadores no Estado do Acre no
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sentido de compreensédo da impossibilidade de um desenvolvimento humano e econdmico sem
investimento educacional, ela parte de uma agdo de manutencgé@o de uma elite local no poder em
um novo contexto politico, histérico e social: a formacgéo de uma estrutura de governo no estado
do Acre em paralelo ao processo de urbanizacéo da populagéo brasileira. Assim, a op¢édo por
implementar primeiramente um curso de bacharelado em Direito — no qual nem todas as vagas
foram preenchidas e tendo boa parte delas ocupadas por individuos com cargos na
administracdo publica do estado —, ndo revelou um interesse dos governantes na “educacdo da
classe oprimida do Estado, sendo teria criado cursos que formassem educadores para atuar nos
diversos niveis de ensino da rede publica e posteriormente contribuir para a reducao do nimero
de analfabetos e para a elevacao do nivel cultural da populacdo” (BEZERRA, 2009, p. 52).

Apesar disso, a partir de 1970 se cria o Centro Universitario do Acre, no qual 0s cursos
de Licenciatura em Letras, Pedagogia e Matematica e Estudos Sociais juntam-se
institucionalmente as faculdades anteriormente existentes. Posteriormente, em 1971 o centro
académico é transformado em Universidade do Acre sob o regime de fundagdo, sendo
federalizado em 1974, concretizando, portanto, a Universidade Federal do Acre.

Dados de 2019 indicam que a instituicdo apresenta 52 cursos de graduacdo e 45 pds
graduacdes, dentre especializagdes, residéncias em salde, mestrados e doutorados
institucionais e interinstitucionais, em uma estrutura com 3 campus, localizados em Rio Branco
(Campus Sede), Cruzeiro do Sul (Campus Floresta) e Brasiléia (Campus Fronteira do Alto
Acre) e nucleos espalhados pelo estado (nos municipios de Xapuri, Sena Madureira, Feijo e
Tarauacd) (UFAC, 2019). A Universidade agrega cerca de 7.200 alunos matriculados em cursos
de graduacdo e 1.280 discentes de pds-graduacao, e se constitui como um dos maiores espacos
de formacdo no estado e Unica universidade publica do Acre.

Sendo compreendido que ha uma indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
na constituicdo de uma Universidade, a partir do artigo 207 da Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988), bem como dos objetivos e finalidades da Ufac, que d&o destaque ao seu papel
de realizacdo de pesquisas e atividades relacionadas com o conhecimento cientifico e cultural,
de formacé&o de profissionais nos diferentes campos do conhecimentos e de articulagdo com a
Educacgdo Bésica (UFAC, 2015), a Ufac se destaca, no estado, ao promover agdes com tais
caracteristicas. S0 no ano de 2019, foram realizados cerca de 66 projetos de pesquisa nas areas
do conhecimento ao qual a Universidade abrange em suas graduacdes e pos-graduacdes. Quanto
a extensdo, os dados apontados indicam a efetivacdo de 326 agdes, dentre projetos, cursos e

eventos, financiados ou ndo. Quanto ao ensino, considerando aqui os dados relacionados ao
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namero de concludentes da graduacéo, sé no ano de 2019 a universidade formou cerca de 1.200
alunos, incluido ai as atividades dos campus Sede e Floresta, bem como as modalidades do
ensino superior regular, a distancia e as atividades do Plano Nacional de Formacdo de
Professores da Educacdo Bésica (PARFOR) e do Programa Especial de Licenciatura em
Matematica (PROEMAT) (UFAC, 2019).

A interiorizacao e expansdo das universidades brasileiras é pautada pelo Ministério da
Educacao enquanto um fator importante para o desenvolvimento social, politico e econémico
brasileiro (BEZERRA, 2009), tal modo que, em uma média estabelecida entre os anos de 2017,
2018 e 2019, a instituicdo formou, por ano, cerca de 464 professores na modalidade presencial
e 436 professores pelos programas PARFOR e PROEMAT (UFAC, 2019). Esses dois ultimos
programas dizem respeito a uma atuacdo da Ufac ndo apenas na capital, mas em todos 0s
municipios do estado, ja que, desde 1973, a instituicdo implementa programas e projetos de
interiorizacdo do Ensino Superior, sendo grande parte voltados para atender a uma demanda de
formacao de professores e mobilizados através de parcerias com diferentes institui¢fes e érgados
municipais e estaduais (BEZERRA, 2009). Nesse sentido é relevante notar que a
obrigatoriedade de que os professores tivessem formacdo em licenciatura no Ensino Superior,
pautada pela LDBEN (BRASIL, 1996) a partir de 1996, ajuda a intensificar esse processo de
interiorizacdo e expansdo da instituicdo, movimento o qual o curso de Licenciatura em Historia
também participa amplamente (BEZERRA, 2009).

Retomando alguns conceitos discutidos anteriormente, para uma visao mais ampla, faz-
se necessario lembrar que a formacao de professores, de acordo com Veiga (2008), se da de
forma continua e inacabada, ja que o docente aprende a ser professor desde a formacéo inicial,
perpassando a pratica do ensino, o compartilhamento de saberes com os colegas, as
especializa¢Oes e demais cursos e aperfeicoamentos feitos ao longo da carreira. Portanto, pode-
se dizer que, além da oferta de licenciaturas nas mais diversas areas, a Ufac se insere na
formagéo de professores também através de suas acdes de extensdo e pesquisa, que tomam
forma através de cursos, palestras, projetos de pesquisa, dentre outros que atingem também o

professor da Educacdo Bésica, e que sdo efetivados pela instituicéo.

2.1.3 Diretrizes para Formacao de Professores

No Brasil, a formac&o inicial de professores para a Educacao Bésica € efetivada pelos

cursos de licenciatura em Nivel Superior ou, em casos mais especificos, pelos cursos Normais
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a nivel de Ensino Médio. Esses cursos, desde 2002, seguem como norma as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores (BRASIL, 2002) gerais e especificas
para algumas areas da educacao, todas aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE)
em Conselho Pleno (CP), ou seja, a reunido da Camara de Educacédo Basica (CEB) e da Camara
do Ensino Superior (CES).

H4&, ao momento de escrita do presente texto, um impasse instalado. Depois de um longo
processo de construgdo e de ampla discussdo com a contribuicdo de entidades voltadas para a
pesquisa nos temas de formacdo de professores, universidades e professores da Educacéo
Bésica, 0 CNE aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagodgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacdo continuada: a Resolugdo CNE/CP 02/2015, em 2015
(BRASIL, 2015). O documento contempla diversos pontos que associagdes de profissionais e
pesquisadores que abordam a tematica — tais como a Associa¢do Nacional pela Formacao de
Profissionais da Educacdo (ANFOPE) e a Associacdo Nacional de Pesquisadores em Educacao
(ANPED) — levantaram em busca de uma educacdo de qualidade. Dentre tais pontos,

Gongcalves, Mota e Anadon (2020) elencam:

[...] ampliacéo da carga horéria para os cursos de formag&o inicial para 3.200 horas, a
indicacdo da elaboracdo de um projeto institucional de formacao de professores por
partes das institui¢cfes formadoras, a indica¢do da base comum nacional, pautada pela
concepgdo de educacdo como processo emancipatdrio e permanente, bem como pelo
reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como
expressdo da articulacdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das instituicdes educativas da educagdo basica e da profisséo,
a definicdo de que os cursos de formagdo inicial para os profissionais do magistério
para a educagdo basica, em nivel superior, compreendem: cursos de graduacdo de
licenciatura; cursos de formagdo pedagogica para graduados ndo licenciados; e cursos
de segunda licenciatura. Ainda destacamos que a resolucéo estabelece que 0s cursos
de formacdo inicial deverdo ser organizados em trés nucleos, o primeiro de estudos de
formacéo geral, o segundo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas
de atuagdo profissional e o terceiro ndcleo de estudos integradores para
enriquecimento curricular. (GONCALVES; MOTA; e ANADON, 2020, p. 364).

Nesse sentido, além dessas perspectivas adotadas, a Resolucdo CNE/CP 03/2015
(BRASIL, 2015), de forma bastante descritiva, também reforca a obrigatoriedade de se
trabalhar com as relag@es étnico-raciais na formacéo de professores — tal qual ja trazido pelas
DCNERER (BRASIL, 2004) — elencando: a valorizagdo da diversidade étnico-racial enquanto
um dos “principios vitais para a melhoria e democratizacao da gestao e do ensino” (BRASIL,

2015, p. 1), que deve estar presente nos curriculos de formagéo; a necessidade de um projeto
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politico de formagao de professores que ajude a construir uma nagao “soberana, justa, inclusiva
e que promova a emancipacdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e
valorizacdo da diversidade” (BRASIL, 2015, p. 4), repudiando toda e qualquer forma de
discriminacdo; a presenca das discussdes relacionadas a diversidade étnico-racial nos projetos
institucionais de formacdo docente, elaborados de forma conjunta entre ensino superior e
educacdo basica; a consideracdo da diversidade étnico-racial na educacéo escolar indigena, do
campo e quilombola; a reafirmacdo da insercdo de uma educacdo inclusiva que respeite as
diferencas e reconheca e valorize a diversidade; que a formacao de professores possibilite que
o docente esteja apto a “identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa, propositiva em face de realidades complexas a fim de
contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais [...]” (BRASIL, 2015, p. 8) e
também demonstre “consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas [...] étnico-racial”
(BRASIL, 2015, p.8); e, por fim, a presenca das relacdes étnico-raciais também é posta em dois
dos trés nucleos da formacdo, pautando as ideias de justica social, de respeito e estudo sobre a
diversidade de maneira ampla, e nos materiais didaticos.

Machado, Lima e Faria (2016) afirmam que, no ano seguinte a promulgacdo das
Diretrizes para Formacao de Professores de 2015, no contexto da Ufac, um grupo de professores
da area de Educacdo mobilizou-se no sentido de exigir que a administracdo superior da
instituicdo possibilitasse a construcdo de uma nova proposta curricular para a formacao de
professores. Nesse contexto, era pautado que o processo de construcao da proposta fosse feito
através de um debate amplo e interdisciplinar, cumprindo com as exigéncias de constitui¢do de
identidades proprias dos cursos de licenciatura e de aprofundamento das relagbes entre
instituicdo formadora e as instituicbes que promovem a Educacdo Basica. Para isso, foi
elaborada uma comissdo responsavel pelo trabalho de “elaboragdo de adequagdes as ementas
das disciplinas pedagdgicas comuns as licenciaturas” (MACHADO; LIMA; FARIA, 2016, p.
78), dando inicio aos trabalhos de producéo da proposta.

§ 2° Os cursos de formacéo deverdo garantir nos curriculos contetidos especificos da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como contelidos relacionados aos fundamentos da educacéo,
formacao na area de politicas publicas e gestdo da educagdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacéo
especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas. (BRASIL, 2015, grifo nosso)
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Em concordancia com o paragrafo 2° do artigo 13° da Resolu¢cdo CNE/CP 02/2015
(BRASIL, 2015), citado acima, a comissdo elaborou sessdes tematicas para discussao dos
objetos elencados em negrito, contando com a participacédo tanto de professores da instituicdo
que pesquisam sobre esses temas, quanto de membros de organizagdes de movimentos sociais,
tais como as Secretarias Estadual e Municipal de Educacio, o Forum de Diversidade Etnico-
Racial, a Secretaria de Promocao de Igualdade Racial, o Nucleo de Apoio a Incluséo (Ufac),
representantes do curso Uniafro, professores indigenas e da Escola Dom Bosco, cujas propostas
foram ouvidas, acolhidas, sistematizadas e pensadas como “elementos balizadores do
redesenho da proposta da formacdo de professores” (MACHADO; LIMA; FARIA, 2016, p. 78)
a ser apresentada. Essas sessdes teméticas ocorreram entre abril a junho de 2016 e resultaram
em um projeto interdisciplinar, inclusivo, participativo e em respeito a diversidade, pensando a
instituicdo escolar enquanto espago de humanizacao.

Apesar dos esforcos dessa comissdo em construir uma proposta para formacdo de
professores interdisciplinar e de amplo debate, o projeto néo foi aceito no Conselho Superior
(CONSU) da Ufac sob a justificativa de ter fugido ao prazo proposto para a comissao.
Entretanto, para as autoras (MACHADO; LIMA; FARIA, 2016, p. 81), essa atitude deixou
transparecer “o corporativismo cego que reproduz o conservadorismo da universidade e que
compromete avancos e inviabilizam projetos curriculares inovadores”, em um contexto que ha
resisténcias em definir uma politica geral de formacdo de professores, 0 que é cada vez mais
potencializado por uma “légica produtivista que gera entre seus agentes académicos a
impaciéncia para o debate, indisposicdo para o didlogo, a intolerdncia com o pensamento
divergente” (MACHADO; LIMA; FARIA, 2016, p. 81), desaguando em um processo de
enfraquecimento do amplo debate.

Entretanto, o0 CNE, apds um movimento de mudanca de boa parte dos seus membros
entre 0s anos de 2016 a 2019, passou por uma guinada politica, e,ap6s varios adiamentos do
inicio do periodo de efetivacdo da Resolugcdo CNE/CP 02/2015, sob a afirmacéo da necessidade
de elaboracdo de uma Diretriz Curricular Nacional que contemplasse a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) recentemente aprovada, invalidou tais Diretrizes e produziu, através de
pouquissimo (ou quase nulo) didlogo com a comunidade académica (GONCALVES; MOTA;
ANADON, 2020; TAFFAREL, 2019; ANFOPE, 2019; ANFOPE et al. 2020), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacédo Basica, junto
da Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagdo Bésica (BNC-
Formacdo), através da Resolucdo CNE/CP 02/2019 (BRASIL, 2019). Desconsiderando,
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portanto, os movimentos correntes de alteracdo curricular dos cursos de formagéo docente que
ja vinham sendo efetivados tendo as Diretrizes de 2015 como norte.

O documento aprovado em 2019 estrutura a formacdo de professores a partir de trés
dimensdes: “I — conhecimento profissional; Il — prética profissional; e Ill — engajamento
profissional” (BRASIL, 2019), de modo que a partir de cada dimensdo, foram elaboradas
competéncias especificas, e, destas, sdo vinculadas algumas habilidades. E perceptivel a
estrutura prescritiva que define as horas e formas como devem ser orientadas e distribuidas as

atividades praticas nos curriculos dos cursos:

A nova Resolucdo, caracteriza-se por um modo prescritivo acerca de como deve ser a
formac&o inicial de docentes no pais. Ao estabelecer a forma como a carga horéria
deve ser distribuida, ndo apenas em termos de horas, mas também em contetdos e
anos do curriculo, acaba por padronizar e engessar os cursos de formacdo de
professores. A organizagdo descrita em detalhes limita a autonomia das universidades
na organizacao curricular dos cursos. (GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020).

Para Gongalves, Mota e Anadon (2020) a Resolugdo CNE/CP 02/2019 direciona para
um projeto de formacdo de professores que tem por caracteristicas a formagdo pragmatica,
padronizada, baseada na ideia de competéncias e vinculada aos interesses mercadoldgicos.
Cabe destacar que a padronizacdo aliada a teoria das competéncias atua direcionando para a
producdo e efetivacdo de curriculos minimos, reduzindo a complexidade do conhecimento e do
curriculo a esquemas. Assim como tais autores (GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020),
Taffarel (2019) localiza a aprovacao da Diretrizes (BRASIL, 2019) em um movimento que atua
para a intensificacdo de um projeto educacional orientado por principios neoliberais e
conservadores, iniciado no comeco da década de 2000 e retomado a partir de 2012, que envolve
desde as avaliacdes em larga escala da Educacéo Basica, a estruturacao de seus curriculos.

Considerando a existéncia da Resolu¢cdo CNE/CP 02/2004 (as DCNERER), a Resolugéo
CNE/CP 02/2019 também contempla a educacdo das relacfes étnico-raciais, de forma mais
reduzida, se comparada as Diretrizes de 2015 (BRASIL, 2015). O novo documento reafirma a
equidade no acesso a formacao inicial e continuada, tal qual elencado pelas Diretrizes anteriores
(BRASIL, 2015), dando enfoque a adogdo da perspectiva intercultural na formacéo docente,
para que sejam valorizadas as contribuicdes das “etnias que constituem a nacionalidade
brasileira” (BRASIL, 2019, p. 5) na historia, cultura e artes e para que se respeite e valorize a
diversidade nos conhecimentos, competéncias, habilidades, valores e formas de conduta da
docéncia. Também é retomada a obrigatoriedade de se trabalhar com a histéria e cultura africana

e afro-brasileira no primeiro dos trés grupos de conhecimentos e competéncias que estruturam
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a formacéo de professores. Em anexo, a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacéo) pauta, nas competéncias gerais docentes, o

exercicio da

empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outros e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza [...].
(BRASIL, 2019, p. 13).

Na dimensdo do engajamento profissional, ao afirmar o comprometimento do professor
com a aprendizagem dos estudantes, a BNC-Formacéo afirma que o docente deve ser capaz de
atentar-se as violéncias fisicas e simbdlicas que ocorrem no espaco escolar, incluindo entre elas
a discriminacéo étnico-racial. Assim, entende-se que a Resolu¢cdo CNE/CP 02/2019 contempla,
de forma superficial, as discussdes relacionadas as relacdes étnico-raciais em sua escrita.
Apesar disso, 0 documento aponta problemas sérios 0s quais ja relatados por Gongalves, Mota
e Anadon (2020), Taffarel (2019) e associagdes tal qual Anfope (2020) e Anfope et al. (2019)

restringindo a formacéo e atuacdo docente a uma perspectiva tecnicista.

2.1.4 O curso de Histéria

A origem do curso de Licenciatura em Histdria remete a criacdo do curso licenciatura
de curta duracdo em Estudos Sociais, fundado no ano de 1971, 7 anos apds ao nascimento da
Ufac, sendo destinado a formacdo de professores para que atuassem nas escolas de 1° grau.
Logo apds, em 1974, a Ufac lanca as licenciaturas em Historia e Geografia como
complementacéo da licenciatura curta em Estudos Sociais, motivada pelo interesse do estado e
da instituicdo na ampliagdo do Ensino Superior e qualificacdo do quadro docente, buscando,
ainda solucionar o problema de professores que ja haviam sido formados pela graduagdo em
Estudos Sociais, mas que ministravam aulas no 2° grau sem a qualificacdo necessaria (UFAC,
2014; SOUZA e BEZERRA, 2019). Em 1978 a universidade institui a Licenciatura Plena em
Historia ndo mais como uma complementacdo do curso de Estudos Sociais, mas uma graduagdo
em si, na qual os egressos “estariam aptos pra lecionar Historia no ensino de primeiro e segundo
graus” (UFAC, 2014, p. 20).

Se 1978 marca a existéncia do primeiro Projeto Pedagdgico Curricular do curso de
Licenciatura em Histéria (PPCLH), é apenas em 1993 que tal projeto passa por uma
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reformulacdo, instituindo o 2° PPCLH. A constituicdo deste projeto é marcada pelo
estabelecimento de uma formacao conjunta — na mesma graduacéo — de licenciados e bachareéis,
a depender da opgdo do estudante, em um formato similar ao que se conhece hoje por Area
Bésica de Ingresso (na qual h&d uma parte béasica, outra voltada para a licenciatura e outra para
o0 bacharelado; entretanto, na estrutura anterior do curso de Historia, era feita a licenciatura,
dependendo da realizacdo de disciplinas voltadas para a pesquisa e construcdo de uma
monografia para obter o titulo de bacharel). Entretanto, pouco tempo depois, em 1996, a
LDBEN (BRASIL, 1996), pensando a necessidade de as Licenciaturas constituirem identidades
proprias, institui a obrigatoriedade de uma formacéo Unica. Apesar disso, é apenas em 2008,
com a efetivacdo da segunda reformulagéo do projeto (publicada em 2007), a qual institui o 3°
PPCLH, que ha a desvinculacdo entre a licenciatura e o bacharelado — este ultimo passando a
constituir outro curso, em funcionamento no horario vespertino.

Em 1995, ainda sob o “regime” de formacdo conjunta, apds uma relevante
movimentacéo politica efetivada pelos membros da &rea de Histdria da instituicdo, se consegue
efetivar uma proposta de graduacdo em Histéria no horario noturno, sob o argumento de
compromisso com a classe trabalhadora e menos favorecidos. Para Souza e Bezerra (2019, p.
10), o objetivo era “atrair o segmento dos trabalhadores para receberem uma formagao superior
que possibilitasse uma so6lida compreensdo de sua realidade e preparasse estes trabalhadores
para lutarem por melhores condi¢des de vida”. Assim, atualmente a Licenciatura em Historia
funciona em dois turnos diferentes (matutino e noturno), integrando, junto do curso de
Bacharelado em Histdria (que funciona no horario vespertino), a Area de Historia do Centro de
Filosofia e Ciéncias Humanas (CFCH) da instituicéo.

O curso funciona na modalidade presencial, tendo seu funcionamento autorizado pelo
Parecer SESE n° 2.690 de 03 de outubro de 1977, e sendo reconhecido pelo Decreto n° 83.151,
de 12 de fevereiro de 1979 e pela Portaria SERES/MEC n° 286, de 21- 12-2012 (UFAC, 2014).
Atualmente € o Unico curso de Licenciatura em Historia na modalidade presencial ofertado em
Rio Branco, e o unico ofertado por uma institui¢do publica de Ensino Superior no Acre, sendo
efetivado nos semestres regulares da Ufac no Campus Sede da instituicdo. Entre os anos de
2017 a 2019, de acordo com os dados do Ufac em Numeros (UFAC, 2019), o curso formou, em
média, cerca de 56 licenciados em Historia por ano.

Professores da casa, José Dourado e Maria José Bezerra (2019), ao escreverem um
historico sobre o curso de Historia da Ufac, catalogam as a¢Ges de ensino, pesquisa e extensdo

em torno da graduacdo, efetivadas tanto institucionalmente pela universidade, quanto
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individualmente pelos docentes do curso. Essas agdes abrangem uma gama de &reas, fontes e
sujeitos, indo desde atividades educacionais, pesquisas, movimentacdes politicas,
institucionais, coletivas e individuais, tangenciando as vivéncias de seringueiros, indigenas,
ribeirinhos, mulheres, populacio negra, citadinos dentre outros. E nesse sentido que os Souza
e Bezerra (2019, p. 16) afirmam a trajetoria da referida graduagdo enquanto marcada pela
“expressdo das lutas pelas liberdades e igualdades através da educagdo” materializada pela agao
politica, social e cotidiana, individual e coletiva de seus professores, estudantes e egressos.

A estrutura do curso de Licenciatura em Historia é composta por 4 salas de aula
climatizadas e equipadas com projetores multimidia. E, além de projetos de pesquisa e de
extensdo propostos pelos docentes do curso, dois laboratérios de pesquisa, ensino e extensao
sdo vinculados a graduacdo: O Centro de Documentacdo e Informacdo Histéria (CDIH),
fundado ainda no periodo do curso de Estudos Sociais em 1976 e constituindo-se enquanto um
espaco de acervo e de pesquisa sobre a Historia do Acre, com aproximadamente 300 mil
documentos — dentre jornais, fotografias, documentos particulares e outros —, abrangendo desde
o inicio do século passado (1900) até os dias atuais, € um dos maiores centros de documentacéo
historica do estado; o Laboratério Interdisciplinar de Formacéo de Educadores dos cursos de
Historia, Geografia e Filosofia (LIFE HGF) e o Centro de Documentacdo e Informacéo
Historica (CDIH), criado em 2013 com o objetivo de desenvolver préticas interdisciplinares
entre os trés cursos referidos, integrando seus docentes e discentes e efetivando/dando apoio a
atividades no proprio Ensino Superior e em escolas da Educacdo Basica. Assim, o LIFE HGF
se propde a melhorar a qualidade da formacdo de professores, oferecendo estrutura fisica e
instrumental, incluindo um relevante acervo de livros sobre ensino e tematicas proprias das

areas abordadas, bem como suporte multimidia (cAmeras, computadores, caixas de som, etc.).

2.2 0S PROJETOS PEDAGOGICO CURRICULARES DO CURSO DE LICENCIATURA
EM HISTORIA DA UFAC

Tal qual pode ser visto na Figura 1 e como discutido anteriormente, o primeiro Projeto
Pedagogico Curricular do curso de Licenciatura em Historia (PPCLH) da Ufac data de 1978,
guando hd a extincdo da Licenciatura de curta duracdo em Estudos Sociais e das
complementacBes em Histdria e Geografia, e instituicdo da Licenciatura Plena em Histdria. Ja
0 segundo data de 1993, quando, ap6s um longo processo de discussdo que comega em torno
de 1981 e que conta, inclusive, com a participagéo dos estudantes da graduacgéo e com a atuagao
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politica de discentes e docentes em associa¢Oes de Historia a nivel nacional (UFAC, 2014), o
curso passa a formar licenciados e bacharéis em Historia. A producéo do terceiro PPC acontece
em 2006, quando, apos exigéncias do Ministério da Educacdo (MEC), o curso é obrigado a
desfazer o vinculo entre Licenciatura e Bacharelado, entretanto, o projeto é aprovado em 2007
e efetivado apenas em 2008, apds algumas corre¢Bes técnicas. Por fim, o quarto PPC é

produzido e aprovado em 2014, sendo efetivado no ano seguinte.

Figura 1 — Linha temporal com os marcos historicos e de constituicao dos
PPCLH do curso de Licenciatura em Histdria da Ufac

[ 3
v v
. ! ! .

* Infcio da s 1°PPC e Inicio da * Aprovagio do 4°
Licenciatura de ¢ Inicio da Licenciatura Licenciatura Plena PPC (efetivado a
curta duragio em Plena em Histdria em Histéria partir de 2015)
Estudos Sociais (Matutino) (Noturno)

* Extin¢iio de Estudos
Sociais e
complementagde
L omplementagdes . .
* Inicio da complementagio e 2°PPC * Aprovagio do 3° PPC
em Histéria e Geografia * Inicio da formacdo (efetivado a partir de 2008)

conjunta entre ¢ Fim da formacio conjunta
Licenciatura e * Licenciatura e Bacharelado

Bacharelado em Histéria

Fonte: Ufac (2007; 2014); Souza e Bezerra (2019).

Deste modo, considerando o objetivo do presente trabalho — o qual corresponde a
Analisar a inser¢do da Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira nos Projetos Pedagdgicos Curriculares da formacao inicial de professores de Histéria
promovida pela Universidade Federal do Acre — o recorte de andlise sera aplicado a partir do
ano de 2003, quando foi promulgada a referida legislacéo, até o ano de inicio da execucdo da
presente pesquisa — no caso, 2020. Abrange-se, assim, 0s PPCLH dos anos de 2007 (efetivado
a partir de 2008) e de 2014 (efetivado a partir de 2015).

Afim de entender um pouco mais sobre os PPCLH da Ufac, foi mobilizada uma breve
pesquisa ao Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES com o termo de busca "Licenciatura
em Historia"AND"Universidade Federal do Acre", sem aplicacdo de nenhum filtro. Isso
possibilitou perceber que tais documentos ja haviam sido analisado em duas situacoes
anteriores: na tese de Tania Mara Rezende Machado (2010), construida no Doutorado em
Educacdo: Curriculo da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, que toma por objeto de
investigacdo o processo de reformulagdo do PPCLH de 2007, comecado em 1996, enfocando

as tensdes entre instituicdes, areas do conhecimento e outras que ocorrem no campo do
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curriculo; bem como na dissertacdo de Lilian Fernanda Souza Silva (2018), produzida no
Mestrado em Educacgdo da Ufac, e que estuda a Historia das Mulheres no curso de Histéria da
mesma instituicdo, investigando o PPC de 2014 e as pesquisas efetivadas no curso através de
uma analise dos Trabalhos de Conclusdo de Curso. A leitura dos referidos trabalhos
possibilitaram evidenciar alguns aspectos que ajudam a caracterizar tanto a producdo dos
PPCLH, quando os préprios documentos de 2007 e 2014.

2.2.1 O Projeto Pedagogico Curricular do Curso de Licenciatura em Historia de 2007

A promulgacdo da LDBEN em 1996 reestruturou toda a educagédo brasileira, do
cotidiano escolar a formacdo de professores. Nesse ultimo campo, a exigéncia de diretrizes
curriculares proprias para a area, estabelecida pela referida legislacédo, foi atendida em 2002,
quando o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprova a resolucdo CNE/CP 01/2002 e o
parecer CNE/CES 492/2001, a primeira orientadora da Formacéo Inicial de Professores e a
segunda da formacdo dos profissionais em Historia, incluindo a preparacdo tanto para o
historiador, quanto para o professor de Historia. Tais normatizagdes nacionais afetaram o curso
de Historia no sentido de producdo de um novo documento que guiasse a formacao oferecida
pela graduacdo, dando inicio, no mesmo ano de publicacdo da lei, o processo de reformulacdo
do PPCLH, que s6 é efetivado 12 anos depois (em 2008) (MACHADO, 2010) e posto em
execucdo a partir de 2008. O PPCLH de 2007 obedece, portanto as perspectivas
institucionalizadas pelas Diretrizes Curriculares de Formacéo de Professores de 2002.

Diferentemente do projeto anterior, que contou com a participacdo de alunos e
professores em sua construgdo, a comissdo responsavel pela elaboracdo do PPCLH de 2007 foi
composta pelos professores entdo mestres (hoje doutores) José Dourado de Souza, Hélio
Moreira da Costa Janior e Valmir Freitas Araudjo, contando também com a assessoria técnica
da Profa. Dra. Maria José Bezerra. O documento apresenta o historico da Ufac e do Curso de
Historia, a justificativa, os objetivos, e os principios da proposta, o perfil do licenciado em
historia, as competéncias e habilidades ao qual ele deve dominar, bem como seu campo de
atuacdo, a organizacao curricular ordenada em periodos letivos e eixos tematicos, as orientacdes
para efetivacao dos Estagios obrigatdrios, linhas de pesquisa, sistemas de avaliacéo e recursos
humanos e fisicos do curso, além da bibliografia disponivel na biblioteca e as referéncias do
documento.

Sé&o cinco os objetivos que constam no PPCLH de 2007.
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- Qualificar recursos humanos na area de histéria com capacidade de desenvolver
atividades de ensino, pesquisa e extensao, na condicdo de professor de histéria do
terceiro grau, do ensino fundamental e médio.

- Formar profissionais que se empenhem na socializacdo do conhecimento sobre as
multiplas trajetdrias das sociedades humanas, particularmente as brasileiras e as
regionais.

- Propiciar ao aluno a oportunidade de participar de estudos e debates acerca das novas
tendéncias da historiografia contemporanea na perspectiva de atualiza-la quanto ao
debate tedrico da histdria no contexto das ciéncias humanas e sociais.

- Desenvolver projetos de pesquisa histérica direcionada aos estudos das relacdes
entre natureza e sociedade na Amazbnia Sul-Ocidental, na perspectiva da
sustentabilidade e preservacdo ambiental.

- Tornar o aluno capaz de ter uma visdo critica a respeito dos processos sociais na
Amaz6nia, sendo capaz de interagir com os diferentes grupos tanto na perspectiva do
desenvolvimento de estudos e debates ligados a realidade regional quanto no que se
refere a assessoria a instituicbes publicas, privadas, ONGs e sindicatos, entre outras
entidades, no tocante ao fazer histérico dos agentes sociais presentes no chédo
amazoénico. (UFAC, 2007, p. 13)

Assim, apesar de nenhum dos objetivos citar a historia e cultura afro-brasileira e africana
ou elementos relacionados as relagdes étnico-raciais, é perceptivel que o segundo objetivo se
relaciona profundamente com tematica referida por dar enfoque aos estudos sobre Histdria
brasileira e regional, tratando as sociedades humanas como diversas. Por sua vez, o terceiro
objetivo, ao demandar que o estudante tenha acesso aos debates sobre tendéncias
historiograficas contemporaneas, se refletido nas disciplinas de maneira critica, possibilita que
sejam analisadas as formas de constru¢do do conhecimento histérico que valorizem tanto as
fontes diversas (escritas, orais, dentre outras), quanto as experiéncias negras na Africa e no
Brasil, tal qual orientado pelas DCNERER (BRASIL, 2004).

Ap0s o0s objetivos sdo apresentados 0s principios, que orientam a atuagédo do profissional

formado a:

- Atuar com ética e responsabilidade social no exercicio da funcdo de professor de
histdria e/ou historiador.

- Ter vis8o ampla da realidade regional, estabelecendo as conexdes entre o local,
regional, nacional e internacional.

- Possuir dominio da natureza do conhecimento historico e das diversas praticas de
ensino e de pesquisa em histdria, essenciais a produgdo e disseminagdo do
conhecimento historico.

- Apresentar pleno conhecimento da relacdo de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, independentemente da &rea em que venha atuar
profissionalmente.

- Elaborar, orientar, coordenar e/ou implementar propostas e projetos de ensino de
histéria que contribuam para a inclusdo de segmentos marginalizados, na perspectiva
da construcdo do conhecimento historico como estratégia de transformacéo social.

- Buscar desenvolver estudos historicos que, coerentes com 0s novos postulados da
historiografia contemporénea, superem os modelos explicativos centrados em
compartimentaces e determinacgdes. (UFAC, 2007, p. 14).
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E interessante ressaltar o quinto principio, que diz respeito a construgdo de “propostas
e projetos de ensino de histéria que contribuam para a inclusao de segmentos marginalizados”
(UFAC, 2007, p. 14), pode reforcar a necessidade de o professor de historia atuar nas
orientacOes indicadas pela Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003b) e documentos decorrentes, no
sentido de ensinar o conhecimento histérico visando a transformacdo social; no caso mais
especifico do recorte epistemoldgico aplicado pela presente pesquisa, isso abre espaco para a
efetivacdo de educacdo para novas relacdes étnico-raciais.

O proximo elemento central apontado pelo PPCLH de 2007 é o Perfil do licenciado em
Historia do curso, que, em sintese, afirma que o egresso da graduacéo deve: ter dominio dos
conteudos histdricos abordados na Educacgéo Basica, assim como 0s conhecimentos didaticos e
metodoldgicos para o trabalho docente, sem desvincular ensino e pesquisa; ser conhecedor das
perspectivas teodricas acerca da construgdo da historia e da historiografia; ser capaz de “superar
uma visao fragmentada do real historico” (UFAC, 2017, p. 16) através de relagdes estabelecidas
entre o local, regional, nacional e internacional; bem como ser capaz de “intervir politica e
socialmente no meio social no qual esta inserido, tendo como horizonte a inclusdo de grupos
sociais marginalizados e a ética da responsabilidade social.” (UFAC, 2017, p. 16), atuando nas
varias areas que se vinculam ao campo historico (pesquisa historica, arquivologia, assessorias
a entidades publicas e privadas, dentre outros).

Esses principios se refletem, de certo modo, também em outras partes do documento,
tal qual as competéncias e habilidades, que abrangem o dominio das concepcdes teorico-
metodoldgicas da area da Historia e do ensino de Histéria; as problematizacdes acerca das
diferentes relacbes tempo e espaco; 0 entendimento do conhecimento historico; a
interdisciplinaridade; a pratica da pesquisa e da “difusdo ndo apenas no &mbito académico, mas
também em institui¢des de ensino, museus, orgaos de preservagdo [...]” (UFAC, 201, p. 16); 0
uso das diferentes linguagens na construcao da Historia; e, por fim, a capacitacéo para prestacao
de assessorias, tal qual citado nos principios.

Machado (2010), ao abordar o processo de construcdo do referido projeto, argumenta
que ele é marcado pela dualidade: a existéncia de duas diretrizes nacionais que regulamentam
0 curso: uma voltada para a formacéo de professores e outra para o profissional que atua na area
de Histdria (para trabalhar na pesquisa historica, em museus, arquivos ou outros). Considerando
a construcdo do curriculo enquanto um campo de lutas, isso afetou a organizacao local ao ponto

de diferentes grupos/individuos defenderem diferentes perspectivas de formacao do professor
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de Historia, na qual uma se vincula ao fortalecimento da identidade docente e outra ao
fortalecimento da pesquisa para o atendimento ao mercado de trabalho local vinculado as areas

préximas a historica (politica, cultura, turismo, dentre outras):

Os membros do Departamento de Educacdo (DED) defendiam a formacéo
profissional dos professores de Historia para atuarem na Educagdo Basica, ao passo
que os membros do Departamento de Histéria (DH) admitiam a necessidade da
formacgdo de professores em consonancia com as oportunidades de emprego que 0s
egressos do Curso teriam como docentes. Resistiam, no entanto, a conferir ao
curriculo do Curso uma feicdo mais direcionada & formacdo de professores por
entenderem que essa era uma tarefa de menor relevancia. (MACHADO, 2010, p. 185).

Isto porque parte da equipe de elaboragdo do projeto, que “assumiu seus papéis de
sujeito do curriculo” (MACHADO, 2010, p. 188), acredita em uma formacdo complementar
entre ensino e pesquisa, mas que marginaliza a importancia do ensino ao priorizar a pesquisa
(MACHADO, 2010). Isso pode ser visto no perfil profissional a ser formado pelo curso, assim,
a autora ressalta que: “percebemos que houve, por exemplo, um direcionamento claro para a
formagdo de historiadores ou uma tentativa de “driblar” as especificidades do Ensino de
Histéria” (MACHADO, 2010, p. 96).

E nesse sentido que se entende que a formacao de professores deve ser voltada para a
compreensdo do processo de ensino, baseando-se no principio de que conhecer para ensinar €
diferente de conhecer para pesquisar (BRASIL, 2000), tal qual cita Machado (2010) em sua
pesquisa. Além disso, o processo de producdo do documento e de estruturacdo das disciplinas
foi feito de forma paralela, a partir de dois nacleos: um comum as licenciaturas da universidade
e outro proprio da Area de Histdria. Isso caracterizou uma separacio entre as disciplinas
advindas do Departamento de Educacdo (DED) e das advindas do Departamento de Historia
(DH). Tal dualidade resulta em um curriculo que acolhe formalmente, mas ndo realmente, as
politicas curriculares, materializando, na inércia, a resisténcia & mudanca, ja que a estrutura do
projeto curricular continua a priorizar a formagdo de profissionais de Histdria para as areas
diversas que ndo o ensino (MACHADO, 2010).

A organizag&o curricular do PPCLH de 2007 é estruturada em horas e créditos, com
integralizacdo entre 4 a 7 anos em 8 periodos, de modo que em horas totaliza 3.585h e em
créditos, 193. Dividindo-se, portanto, entre 170 Créditos teoricos (22.550h), 14 Créditos
praticos (420h) e 9 Créditos de Estagio (405h). As disciplinas também sdo divididas em trés
grandes eixos tematicos, que se constituem em A) Conhecimento para uma formacao geral; B)

Conhecimento especifico dos conteddos historicos; e C) Conhecimento para uma formacao
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pedagogica. A tabela 02 demonstra a distribuicdo de disciplinas em periodos, horas, créditos e

eixos tematicos.

Tabela 02 — Distribuicéo de disciplinas em periodos, horas, créditos e eixos teméaticos no PPCLH de

2007
Periodo  Disciplina Créditos Carga Eixo
T P E Horéria temético

1° Atividade Fisica na Promocéo da Saude 11 2 1 0 60 A
1° Filosofia | 4 0 0 60 A
1° Sociologia | 4 0 0 60 A
1° Lingua Portuguesa | 4 0 0 60 A
1° Estudos em Historia | 4 0 0 60 B
1° Educacéo e Sociedade 2 0 0 60 C
1° Metodologia Cientifica Aplicada aos Estudos de 2 1 0 60 B

Historia
20 Filosofia Il 4 0 0 60 A
2° Antropologia | 4 0 0 60 A
20 Organizacéo da Educacdo Bésica e Legislacéo do 4 0 0 60 C

Ensino 111
20 Investigagdo e Pratica Pedagdgica | 1 2 0 75 C
20 Histéria Econdmica | 4 0 0 60 B
20 Teoria da Historia | 4 0 0 60 B
20 Historia Antiga 4 0 0 60 B
3° Psicologia da Educagdo XII 4 0 0 60 C
3° Fundamentos da Educac&o Especial 4 0 0 60 C
3° Ensino de Historia | 2 1 0 60 B
3° Historia Econdmica Il 4 0 0 60 B
3° Teoria da Historia Il 4 0 0 60 B
3° Historia Medieval 4 0 0 60 B
40 Didética Aplicada 3 1 0 75 C
40 Teoria da Historia Il 4 0 0 60 B
40 Histéria Moderna | 4 0 0 60 B
40 Historia do Brasil | 4 0 0 60 B
40 Historia da América | 4 0 0 60 B
40 Ensino de Histéria 1l 2 1 0 60 B
40 Historia do Acre | 2 1 0 60 B
5° Organizacéo Curricular e Gestdo da Escola 4 0 0 60 C
50 Estégio Supervisionado do Ensino de Histéria | 0 0 2 9 C
50 Histéria Moderna I1 4 0 0 60 B
50 Historia do Brasil |1 4 0 0 60 B
50 Historia da América Il 4 0 0 60 B
50 Historia do Acre 1l 2 1 0 60 B
50 Pesquisa Historica | 2 1 0 60 B
6° Profissdo Docente: identidade e desenvolvimento 4 0 0 60 C

profissional
6° Estagio Supervisionado do Ensino de Historia 11 0 0 2 90 C
6° Histéria Contemporanea | 4 0 0 60 B
6° Histdria do Brasil 111 4 0 0 60 B
6° Histéria da América 11l 4 0 0 60 B
6° Pesquisa Historica Il 2 1 0 60 B
6° Historia da Amazonia | 4 0 0 60 B
7° Estagio Supervisionado do Ensino de Historia Il 0 0 2 90 C
7° Histéria Contemporanea Il 4 0 0 60 B
7° Histdria do Brasil IV 4 0 0 60 B
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7° Histéria da América IV 4 0 0 60 B
7° Histéria da Amazonia Il 4 0 0 60 B
7° Historia do Oriente 4 0 0 60 B
8° Estéagio Supervisionado do Ensino de Historia 1V 0 0 3 135 C
8° Historia da Africa 4 0 0 60 B
8° Historiografia Amazdnica 4 0 0 60 B
8° Historiografia Brasileira 4 0 0 60 B
8° Trabalho de Concluséo de Curso - TCC 2 3 0 120 B
- Seminario de Atividades Complementares* - - - 210 -

TOTAL - 170 14 9 3.585 -

Fonte: Ufac, 2007.

* No documento do PPCLH de 2007 (UFAC, 2007) a disciplina de Seminario de Atividades Complementares se
repete ao fim de cada semestre, com 30 horas em cada, e diz respeito a participacdo do discente em atividades de
pesquisa, seminarios, programas académicos, dentre outros.

2.2.2 O Projeto Pedagdgico Curricular do Curso de Licenciatura em Histéria de 2014

Alguns anos depois, a nova reformulacdo do PPCLH da Ufac é aprovada no segundo
semestre de 2014, entrando em execucao a partir do primeiro semestre de 2015. De acordo com
0 préprio documento (UFAC, 2014), o propésito para tal mudanca parte da necessidade de criar
uma estrutura curricular que contemple “as avaliagdes realizadas pelos docentes e discentes dos
cursos de histdria [licenciatura e bacharelado]” (UFAC, 2014, p. 22, grifo nosso), apesar de ndo
serem explicitadas quais avaliagdes sdo essas. O projeto direciona para mudangas na
distribuicdo das disciplinas, em suas ementas e reestruturacdo da carga horéria do curso.
Também sdo citados, como motivacdo para tais mudancas, a inclusdo das experiéncias do corpo
docente na efetivacdo da pds-graduacdo em mestrados e doutorados, considerando que o curso
é recente em uma instituicdo também recente, com pouco mais de 50 anos e que teve que formar
seus professores; as novas legislagdes do ensino; assim como “a real possibilidade, com
entradas diferentes, do egresso da licenciatura ingressar no bacharelado ou vice-versa” (UFAC,
2014, p. 23). Considerando o periodo de aprovacéo e efetivacdo do PPCLH de 2014, realizado
antes da promulgacéo das Diretrizes Curriculares para Formagéo de Professores de 2015, ele
respeita e se vincula as Diretrizes para formacéo de professores de 2002.

Assim como o anterior, o PPCLH de 2014 é estruturado a partir de uma breve
apresentacdo da Ufac e do historico do curso; logo ap06s sdo elencados os objetivos, principios
e justificativa de funcionamento da graduacéo, seguido dos dados de identificagdo da proposta,
do perfil do licenciado em Histdria, seu campo de atuacéo e competéncias e habilidades. Em
seguida é apresentada a estrutura curricular (junto aos eixos temaéticos, principios

metodoldgicos e quadros de equivaléncia entre as novas disciplinas e as do PPCLH de 2007),
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as atividades académico-cientifico-culturais, linhas de pesquisa e direcionamentos para 0s
estagios curriculares supervisionados obrigatorios e estdgios nao-obrigatérios. Aqui, 0s
sistemas de avaliacdo sdo elaborados mais profundamente, em compara¢do com o documento
anterior, que sdo seguidas das disposi¢cdes acerca do Nucleo Docente Estruturante (NDE), do
corpo docente, das metodologias para efetivacdo das propostas, das infraestruturas disponiveis
no curso, a legislacdo basica e, por fim, as referéncias utilizadas na producéo do PPCLH.

Apesar de afirmar que a reestruturacdo foi motivada pelas mudancgas citadas
anteriormente, 0 PPCLH de 2014 guarda grandes semelhancas com o PPCLH de 2007, de modo
que os objetivos, principios, perfil do licenciado e competéncias e habilidades sdo idénticos,
salvo algumas correcfes gramaticais e, neste Gltimo tépico, a insercdo dos pontos

Dominio dos contelidos basicos que sdo objeto de ensino — aprendizagem no ensino
fundamental e médio;

Dominio dos métodos e técnicas pedagdgicos que permitem a transmissdo do
conhecimento para os diferentes niveis de ensino; [...]

Competéncia na utilizagdo da informatica. (UFAC, 2014, p. 31).

Assim como o PPCLH de 2007, a organizacdo curricular do PPCLH de 2014 ¢
estruturada em horas e créditos, com integralizacdo em 8 periodos durante 4 a 7 anos.
Entretanto, o projeto de 2014 tem uma diminui¢do na quantidade de horas do curso em 655h,
totalizando, portanto, 2.930 horas em 134 créditos (que também diminuem em um ndmero de
36). Dos créditos, 95 sdo tedricos, enquanto 30 praticos e 9 referentes ao Estagio. Os eixos
tematicos agora sdo nomeados: A) Disciplinas de formacéo geral; B) Disciplinas dos contetdos
historicos; e C) Conhecimento para uma formacdo pedagdgica. A tabela 03 demonstra a
distribuicdo de disciplinas em periodos, horas, créditos e eixos tematicos do PPCLH de 2014.

Tabela 03 — Distribuicéo de disciplinas em periodos, horas, créditos e eixos tematicos no PPCLH de

2014
Periodo  Disciplina Créditos Carga Eixo
T P E Horaria tematico

1° Educac&o e Sociedade 4 0 0 60 C

1° Estudos em Histéria 4 0 0 60 B

1° Metodologia Cientifica Aplicada aos Estudos de 2 1 0 60 B
Historia

1° Teoria da Histdria IV 2 1 0 60 B

1° Histéria Antiga | 2 1 0 60 B

20 Organizagdo da Educacdo Bésica e Legislacéo do 4 0 0 60 C
Ensino

2° Teoria da Histdria V 4 0 0 60 B

20 Histéria Medieval 4 0 0 60 B
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20 Profissdo Docente: Identidade, Carreira e 4 0 0 60 C
Desenvolvimento Profissional

20 Historia da Educacdo Brasileira 3 1 0 75 C
3° Histéria Moderna 2 1 0 60 B
3° Historia do Brasil 2 1 0 60 B
3° Historia da América 2 1 0 60 B
3° Investigacgdo e Pratica Pedagdgica 1 2 0 75 C
3° Psicologia da Educacéo 4 0 0 60 C
40 Historia da América V 2 1 0 60 B
40 Historia do Brasil V 2 1 0 60 B
40 Teoria da Historia VI 4 0 0 60 B
40 Organizacao Curricular e Gestao da Escola 4 0 0 60 C
40 Didatica 3 1 0 75 C
50 Historia do Brasil VI 2 1 0 60 B
50 Historia da América VI 2 1 0 60 B
50 Historia Indigena do Acre 2 1 0 60 B
50 Fundamentos da Educacéo Especial 4 0 0 60 C
50 Ensino de Historia 2 1 0 60 C
6° Estagio Supervisionado do Ensino de Histéria V 0 0 3 135 A
6° Historia Contemporanea | 4 0 0 60 B
6° Historia da Africa | 2 1 0 60 B
6° Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) 2 1 0 60 A
6° Ensino de Historia 1l 2 1 0 60 C
7° Estagio Supervisionado do Ensino de Historia VI 0 0 3 135 A
7° Historia Contemporanea 11 4 0 0 60 B
7° Pesquisa Historia | 2 1 0 60 B
7° Historia da Amazbnia 2 1 0 60 B
7° Historia do Acre VII 2 1 0 60 B
8° Estagio Supervisionado do Ensino de Histéria VI 0 0 3 135 A
8° Historia e Cultura Afro-Brasileira 4 0 0 60 B
8° Historia da Amazénia Il 4 0 0 60 B
8° Historia do Acre VIII 2 1 0 60 B
8° Historia do Oriente 2 1 0 60 B
8° Pesquisa Historica Il 2 1 0 60 B
- Atividades Académico-Cientificas Culturais (AACC) - - - 200 -

TOTAL - 95 30 9 2930 -

Fonte: Ufac, 2014.

Se, no PPCLH de 2014, os objetivos, principios, perfil de licenciado em Historia e
competéncias e habilidades ndo sdo tdo diferentes do PPCLH de 2007, 0 mesmo ndo ocorre
com 0s componentes curriculares apresentados. Sao extintas 9 disciplinas (Atividade Fisica na
Promocdo da Saude Il, Filosofia I e Il, Sociologia I, Lingua Portuguesa I, Antropologia I,
Historia Econdmica | e 11, Historiografia Amazonica, Historiografia Brasileira e Trabalho de
Concluséo de Curso), mescladas as disciplinas de Historia Moderna | e 11, reduzidos o numero
de disciplinas dedicadas a Histdria do Brasil e da América (se antes eram 4, agora sao 3, cada
uma) e incluidas mais 4 disciplinas (Historia da Educacao Brasileira, Histdria Indigena do Acre,
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e Historia e Cultura Afro-Brasileira).

E possivel perceber que a inclusdo das disciplinas de Historia Indigena do Acre, Lingua

Brasileira de Sinais (LIBRAS) e Histdria e Cultura Afro-Brasileira denota um esforgo para que



85

a formac&o inicial de professores de Historia dé maior enfoque as tematicas relacionadas a
diversidade e a diferenca, ja que tais componentes curriculares trabalham com povos indigenas,
negros e pessoas com deficiéncia, ou seja, minorias ou populacBes tradicionalmente
minorizadas no contexto brasileiro.

Por outro lado, algumas disciplinas, como Histéria da América, Histéria do Brasil e
Historia Moderna, passaram por um processo de condensacdo — ou seja, se antes o grupo de
Histdria da Ameérica tinha 4 disciplinas, agora tem 3 —, de modo que alguns contetidos foram
comprimidos, podendo afetar até mesmo a ministracdo dessas disciplinas, que podem ndo ter
condicBes de abordar todos os contetdos e conhecimentos expressos na ementa n a carga
horaria estabelecida.

Apesar de ndo ter tido a carga horéria alterada, a disciplina de estagio também passou
por essa compressao. Estagio Supervisionado do Ensino de Historia 11l foi o componente

curricular excluido, cuja ementa tratava especificamente sobre Educacéao Inclusiva:

CFCH134 - Estagio Supervisionado do Ensino de Historia I11:

Desenvolvimento de atividades de docéncia — planejamento: organizacdo de situagdes
de ensino e aprendizagem, selecdo e organizacdo de materiais curriculares e avaliacéo
para o desenvolvimento da docéncia em programas de ensino inclusivo. (UFAC,
2007, p. 24).

A nova composic¢do da grade curricular ndo atende, nas ementas das disciplinas de
Estagio Supervisionado no Ensino de Histéria (V, VI e VII), nenhum contetdo ou
conhecimento sobre educacdo inclusiva. Entendendo que tal pauta ndo faz parte do recorte da
presente pesquisa, mas levando em consideracdo os principios pautados, mais acima no texto,
sobre interculturalidade critica, pedagogia decolonial e pedagogia critica e libertadora, cabe
propor como reflexdo, sem a intencdo de responder aqui: onde vao parar 0s conhecimentos e
praticas sobre educacédo inclusiva? Como essa auséncia contribui na formacao dos professores
de historia?

Apresentados 0s Projetos pedagogicos curriculares do Curso de Licenciatura em
Histdria (matutino e noturno) do periodo que compreende o recorte da presente pesquisa — logo,
0s PPCLH de 2007 e de 2014 —, parte-se agora para a analise das disciplinas que trabalham com

historia e cultura afro-brasileira e africana ou educacgéo das relacdes étnico-raciais.
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3 A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E A HISTORIA E CULTURA
AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA NOS PROJETOS PEDAGOGICOS
CURRICULARES DO CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA NA UFAC

A educacédo das relacfes étnico-raciais, tal qual visto anteriormente, & uma politica
publica educacional direcionada para uma perspectiva antirracista de ensinar, sendo, portanto,
uma das alternativas propostas como praticas de combate ao racismo. Assim como afirmado
por Gomes (2012), essa pratica envolve ver a historia e cultura afro-brasileira e africana de
forma diferente da tradicional (como se vé a Histdria da Europa, a exemplo, que costuma
centralizar documentos oficiais), valorizando a oralidade e outros conhecimentos que s&o
colocados a margem por uma estrutura racista. O esforco da Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003b)
em exigir a insercdo dessa perspectiva historica na Educacdo Baésica reflete diretamente na
formagéo de professores, a qual, apesar de saber ndo depender totalmente da formacéo inicial,
tem nela 0 momento em que séo langadas as bases tedrico-préaticas, fundamentos politicos e
epistemoldgicos e grande aprofundamento em conhecimentos especificos dos saberes
cientificos.

Assim, educar para novas relacfes étnico-raciais, além de trabalhar as discussdes raciais
do/no cotidiano e atuar em torno da valorizacdo da identidade negra, também é conhecer e
destacar a histéria dos negros no Brasil, todo o processo de luta dessa populagéo contra as varias
ferramentas racistas de marginalizacao que foram/sdo mobilizadas pela sociedade e pelo Estado
brasileiro.

A Africa é o bergo do surgimento do homem moderno, e, portanto, da humanidade e da
civilizacdo (SERRANO e WALDMAN, 2010; NASCIMENTO, 2008), sendo possivel afirmar
gue é o continente com a Historia mais antiga do mundo, passando, para citar alguns conteidos
importantes, pela origem do ser humano, pelas primeiras sociedades e grandes reinos, estes
ultimos se relacionando com boa parte do mundo, pelas praticas comerciais, pelos saberes e
tecnologias desenvolvidas por essas civilizagdes, pela diaspora a qual seus habitantes foram
submetidos, pela colonizag¢do ao qual seus territorios sofreram, pelos processos de libertacdo
nacional, pelos eventos relacionados as divisdes raciais criadas pelo racismo, pelos elementos
da diversidade sociocultural, das linguagens e dos demais conhecimentos que se relacionam a
Histdria da Africa (SERRANO e WALDMAN, 2010). Além disso, é sabido que todo o processo
da construcdo da nacao brasileira é fortemente vinculado aos afro-brasileiros e africanos. Deste

modo, se entende que duas disciplinas de 60h cada — Historia da Africa e Histdria e Cultura
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Afro-Brasileira — ndo sdo suficientes para abordar a historia da populacdo negra brasileira,
devendo o tema ser abordado também em outras disciplinas e em outras discusses que ndo as
mencionadas acima.

E nesse sentido que, na analise das disciplinas dos PPCLH selecionados, s&o abordadas
e categorizadas — assim como faz Diallo (2017) — n&o apenas as disciplinas de Historia da Africa
e Historia e Cultura Afro-Brasileira, mas também as que podem abordar, de alguma forma, as
tematicas relacionadas & Educacio das RelacBes Etnico-Raciais e a historia e cultura afro-
brasileira e africana. As categorias de analise aqui elencadas tém inspiracdo nos estudos de
Diallo (2017), que analisa a presenca da histéria da Africa e cultura afro-brasileira nos
curriculos dos cursos de Licenciatura em Historia de trés universidades publicas do estado de
Mato Grosso do Sul, fazendo uso das categorias de presenca, identidade, normas, finalidades e
perfil programatico das disciplinas (DIALLO, 2017).

Assim, no presente estudo foram elaboradas as seguintes categorias: a presenca da
tematica nas ementas das disciplinas; e o tempo destinado as disciplinas. A primeira diz respeito
a analise das ementas dos componentes curriculares, e € estruturada a partir dos seguintes
guestionamentos: Quais dessas disciplinas envolvem tematicas relacionadas a populacéo negra?
Os conteldos estdo explicitados no corpo do texto diretamente (imprime uma obrigatoriedade
de que determinado contetido sobre educacao das relagfes étnico-raciais ou histdria e cultura
afro-brasileira e africana seja ministrado) ou indiretamente (sem ser o centro da disciplina, a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana podem
ser inseridas através de relacdes com os conteddos explicitados)? Se indiretamente, como
podem ser inseridos? Os contetdos que elas abordam permitem que se perceba a histoéria e
cultura afro-brasileira e africana a partir de uma perspectiva de valorizacdo da identidade e da
histdria negra, ou que contribuam para a quebra de preconceitos? Desta forma, foram lidas as
ementas das disciplinas e categorizadas para a producdo e analise dos resultados.

A segunda categoria aqui elaborada diz respeito ao tempo dedicado para essas
disciplinas. Considera-se que a divisdo em horas das disciplinas dos PPCLH selecionados esta
estruturada de forma que os componentes obrigatérios tém a mesma quantidade de horas

(60h)*3; entretanto, a organizagdo curricular separa algumas disciplinas por ndmeros (a

13 Com excegdo das disciplinas de Trabalho de Conclusdo de Curso no PPCLH de 2007, dos Estagios
Supervisionados em ambos os PPCLH e das disciplinas didatico-pedagogicas, elaboradas pelo Centro de
Educacdo, Letras e Artes — CELA, todos os outros componentes curriculares estdo distribuidos em uma carga
horaria de 60h (UFAC, 2007).
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exemplo: Historia da América I, 11, 111 e IV), de modo que, ao serem estruturadas em blocos,
pode-se perceber que determinados recortes histérico-geograficos obtém uma maior quantidade
de horas, enquanto a outros é destinado menos tempo na formacéo inicial docente. Assim,

optou-se por construir uma organizacgao das disciplinas em blocos e analisar essa distribuigéo.

3.1 APRESENCA DA EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NAS EMENTAS
DOS COMPONENTES CURRICULARES DO CURSO DE LICENCIATURA EM
HISTORIA DA UFAC

3.1.1 As disciplinas que abordam indiretamente a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais

3.1.1.1 A ERER nas ementas do Projeto Pedagdgico Curricular do curso de Licenciatura em
Historia da Ufac de 2007

Apds uma leitura do titulo e das ementas dos componentes curriculares obrigatérios
presentes na estrutura curricular do PPCLH de 2007, foram selecionadas 18 disciplinas que
tangenciam (ou seja, que ndo tém a educacdo das relacBes étnico-raciais ou a histéria e cultura
afro-brasileira e africana como centro de suas discussdes, mas abrem espacgo para que a tematica
seja ministrada no decorrer da disciplina a partir das relagdes com os conteudos explicitados
nas ementas) a historia e cultura afro-brasileira e africana ou a educacdo das relac6es étnico-
raciais, fora a disciplina de Historia da Africa que aborda a tematica direta e explicitamente. O
Quadro 02 elenca tais disciplinas:

Quadro 02 — Componentes Curriculares Obrigatdrios que tangenciam a Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais e Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no PPCLH de 2007
N | DISCIPLINA EMENTA
1 | Educacdo e Sociedade A institucionalizagdo da educacéo escolar e a evolugdo da escola na
sociedade moderna. A relacdo educacdo e sociedade e as diferentes formas
de interpretacdo das funcdes e finalidades formativas da escola.
2 | Ensino de Historia | Estuda os pressupostos tedrico-metodoldgicos que orientam o debate sobre o
ensino de histéria, destacando os seguintes aspectos: o condicionamento
social do conhecimento histérico; as concepgdes de mundo presentes na
producédo historiografica e no ensino de histéria; o ensino de histéria e a
realidade; e, 0 ensino de historia e a formacéo do cidadao.
3 | Ensino de Histéria Il Estuda as concepc¢des de mundo, de sociedade e de homem que intervém no
processo de ensino de histéria. Analisa a escola em suas relagdes com o
ensino de histéria: as possiveis metodologias; a LDB, 0s PCNs e o curriculo
de histéria; os materiais didaticos; a formacgéo do professor de histdria e sua
insercdo no mercado de trabalho; as novas linguagens no ensino de historia
(cinema, fotografia, jornal, musica, literatura, etc); e, uma pesquisa de campo
sobre a situacgdo atual do ensino de historia.
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Histéria da Amazonia |

Discusséo sobre a construgdo da Amazonia: a idéia do “paraiso terrestre” e o
discurso fundador; relatos de viajantes dos séculos XVI ao XIX; o mito do
eldorado; os deslocamentos populacionais e a questdo indigena; discussdes
em torno da ocupacdo ou ocupagdes do(s) espaco(s) amazénico(s).

Histéria da Amazbnia
1

As lutas pela autonomia na regido amazdnica: Amazonas, Para, Acre; a
“modernidade na selva”; a questdo da terra: uso, propriedade, posse,
conflitos; novas formas/propostas de desenvolvimento; as lutas e diferentes
formas de organizacao social dos trabalhadores; os modelos/projetos de
desenvolvimento e a questdo da biodiversidade e sustentabilidade.

Histéria da América Il

Caracterizacdo das particularidades econémicas, sociais, politicas e
culturais do processo de conquista e de colonizacéo desenvolvidos pelos
europeus no continente americano e no Caribe; discutir as controvérsias
sobre a natureza do indio no século XV1; destacar as dimens6es entre indios,
brancos e mesticos que marcaram a vida dos séculos XVI e XVII; apontar
para 0s processos que se produziram no século XVIII, fornecendo o contexto
para as alteragdes da relacdo metrépole/col6nia manifestadas nas reformas
bourbbnicas e nas revoltas e insurreigdes que marcaram o final do século;
analisar a decomposigdo do sistema colonial, a consolidacdo do Estado, as
lutas sociais e o caudilhismo; enfatizar a produgdo cultural através da
literatura e das artes como expressao da historicidade dos temas estudados.

Histéria da América I11

A historicidade dos fenbmenos econémicos, sociais, politicos e culturais
dos Estados Unidos da América; a consolidagdo do poder, génese e
disseminag@o do modus vivendi e da ideologia do “make self man” nos EUA;
identificacdo dos simbolos, icones, imagens e personagens do
multiculturalismo e da industria cultural.

Historia da América IV

Os movimentos sociais a partir da Revolu¢do Mexicana, sua diversidade
étnica e cultural, seu projeto e acBes expressos em registros do cotidiano e no
imaginario social; imagens, personagens e interpretaces possiveis a
partir da historiografia e dos registros que captam a diversidade e a
unidade latino-americana; identificacdo e reflexdo sobre a historicidade
dos problemas contemporaneos da América Latina; a questdo da
globalizagdo e os blocos econémicos regionais; as relagdes e os “projetos de
integragdo” e relacionamento intercultural na fronteira trinacional Brasil-
PeruBolivia.

Histéria do Acre |

Deslocamentos populacionais para o Acre e no Acre; na¢des indigenas e
questdes indigenas; espago, cultura e meio ambiente; representagdes sociais
e visdes sobre os significados de cidade na Amazdnia/Acre: formas de
ocupacgdo. O processo de anexagdo do Acre ao territdrio brasileiro.

10

Historia do Acre 11

Experiéncias sociais nos seringais acreanos; trabalhadoras e trabalhadores
rurais e urbanos: diferentes perspectivas dos sujeitos sociais locais; as lutas
pela posse e uso da terra no Acre e 0s movimentos sociais a partir da década
de 1970. Estado e estruturas de poder no Acre; igrejas, religiosidade e
comunidades de religiosos.

11

Historia do Brasil |

Os antecedentes da Peninsula Ibérica; a formacdo do Estado Nacional
portugués; a construcdo do Império Colonial; a presenga portuguesa na
terra “brasileira”, focalizando a constituicdo do sistema colonial e seus
mecanismos; as relagdes sociais de producéo entre os séculos XVI e XVII na
coldnia, enfatizando o trabalho compulsério dos nativos e a escravidao
negra.

12

Histéria do Brasil 11

Reflexdes sobre a crise do sistema colonial e as suas varias manifestagdes
no século XVII1 e inicios do X1X; discussdo dos significados de 1822 e das
linhas gerais do Estado Nacional brasileiro; movimentos sociais e
politicas oficiais no | Reinado; periodo regencial; o Il Reinado: aspectos
politicos, sociedade e cultura; o desenvolvimento do capitalismo no Brasil;
abolicdo/ imaginacéo e trabalho livre; economia cafeeira, urbanizacdo e
industrializacdo.

13

Histéria do Brasil 111

A proclamacgdo da republica; a construcéo de suas instituicdes e as relaces
entre as esferas publica e privada do novo regime; as rupturas e permanéncias
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culturais nas primeiras décadas do século XX, apontando para a histdria e
historiografia do movimento de 1930 e os varios sentidos dos projetos de
dominagdo burguesa desse periodo; a crise do liberalismo e a ascenséo do
autoritarismo no Brasil; a redemocratizacdo do pais em 1946 com analise das
caracteristicas da democracia brasileira entre 1946-1964, bem como as
nocdes de desenvolvimentismo, nacionalismo e populismo nesse periodo.

14

Histéria do Brasil 1V

O golpe militar de 1964, seus significados soécio-econdmicos e 0s
desdobramentos politico-culturais; a conjuntura de 1968 e a luta armada no
Brasil; os governos militares do periodo 1964-84, enfatizando o0s
movimentos sociais e politicos da década de 1970; os principais impasses
da atualidade brasileira: a questéo dos direitos e da cidadania, a questdo
agréria, as relagdes campo-cidade em um mundo global; introducéo de
novos temas com atividades préticas/laboratdrio sobre histdria/imagens
do Brasil contemporéneo.

15

Historiografia
Amazbnica

Textos fundantes na historiografia amazénica: das cronicas dos viajantes aos
escritos dos historiadores contemporaneos; tendéncias histéricas da
producao historiografica sobre a regido acreana.

16

Historiografia
Brasileira

Historiografia ~enquanto  representacdo/teoria, método e técnica
historiogréfica; analise e discussédo sobre a fundacdo de uma historiografia
brasileira, ap6s a constituicdo do Estado Nacional; o pensamento dos
Institutos Historicos e Geograficos no século XIX, através de seus
principais representantes; a historiografia colonial: visbes sobre a
coldnia/colonizacdo e conquista (cartas, cronicas, relatos, narrativas);
Historiografia do século XVIII: opuléncia e decadéncia das Minas: Jodo
Anténio Andreoni (Antonil) e a cultura e opuléncia no Brasil por suas drogas
e minas: 1721; historiografia brasileira contemporénea: Caio Prado
Janior, Celso Furtado, Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda; as
contribui¢cdes mais significativas do século XX, desde “os intérpretes do
Brasil”, até as variadas tendéncias da nova historiografia brasileira.

17

Organizacgdo
Curricular e Gestado da
Escola

A producéo tedrica sobre curriculo no Brasil. As politicas educacionais e
0s processos de organizagdo e gestdo da escola. O curriculo como
organizacdo geral da escola. Os niveis formais e real de realiza¢do curricular.
As orientagdes curriculares do Ensino Fundamental e Médio. A Gestdo
democratica da escola e o Projeto Politico Pedagogico.

18

Organizacdo da
Educacao Basica e
Legislacéo do Ensino
i

A Educacéo Bésica — Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio — no
contexto das politicas educacionais e da legislagdo de ensino: LDBEN
3994/96, PNE, Lei 9224/96-FUNDEF e legislacdo estadual do ensino.

Fonte: O autor (2021), Ufac (2007).

A leitura dessas ementas permitiu que fossem localizados alguns conteudos que, de

algum modo, inserem ou se relacionam com a historia e cultura afro-brasileira e africana. Sdo

18 disciplinas que se localizam em dois dos trés eixos tematicos do PPCLH de 2007, quais

sejam: Conhecimentos especificos dos conteudos histéricos (Ensino de Historia | e 11, Historia

do Acre | e Il, Histéria da Amazoénia | e 11, Histéria do Brasil I, I, 111 e IV, Histéria da América

Il, 11l e 1V, Historiografia Amazénica e Historiografia Brasileira) e Conhecimentos para uma

formagéo pedagogica (Educacdo e Sociedade, Organizacdo Curricular e Gestdo da Escola e

Organizacdo da Educacdo Bésica e Legislacdo do Ensino IlI), ficando de fora o eixo

Conhecimentos para uma formacdo geral. Vale ressaltar que as disciplinas de Estégio

Supervisionado do Ensino de Histdria I, Il, 111 e IV também permitem uma facil insercdo de
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contetdos relacionados a educacéo das relagdes étnico-raciais e histéria e cultura afro-brasileira
e africana, mas que ndo explicitam isso em suas ementas e dependem diretamente tanto da
atuacdo do professor que ministra as disciplinas, quanto dos contetdos trabalhados pelo
professor-receptor no momento em que o aluno pratica a regéncia na sala de aula da Educacéo
Bésica.

No Quadro 02, foram destacados em negrito os contetidos explicitados nas ementas que
se relacionam indiretamente com historia e cultura afro-brasileira e africana e/ou educacao das
relacBes étnico-raciais. Em negrito e italico aqueles que mencionam a histdria e cultura afro-
brasileira e africana e/ou educacéo das relacfes étnico-raciais, mas ndo centralizam a disciplina
nessa tematica.

A primeiradisciplina elencada na tabela é Educacéo e Sociedade, sendo destacados aqui,
os contetidos sobre “institucionalizacdo da educacdo escolar e evolucdo da escola na sociedade
moderna [...] e as diferentes formas de interpretagao e finalidades formativas da escola” (UFAC,
2007, p. 24), que abrem espaco para o trabalho com os temas tais como a escola e a reproducao
da desigualdade social — consequentemente racial, partindo da realidade brasileira (CRUZ,
2005) —, o historico da eugenia na educacdo brasileira (ROCHA, 2018) e a relevancia da
implementacdo da educacdo das relagdes étnico-raciais na escola como uma alternativa de
combate ao racismo (BRASIL, 2004).

As disciplinas de Ensino de Historia I e 11, ao abordarem os contetdos de “ensino de
historia e a realidade; e, o ensino de historia e a formacao do cidadao” (UFAC, 2007, p. 23), “a
escola em suas relagdes como o ensino de historia” (UFAC, 2007, p. 23) e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, BRASIL, 1996), tornam possivel discutir a
necessidade e formas de trato com a historia e cultura afro-brasileira e africana no Ensino de
Histdria, instigando o debate sobre o porqué ensinar histéria e cultura afro-brasileira e africana
na Educacdo Basica, assim como o processo de construcdo da Lei 10.639/2003.

As disciplinas de Historia da Amazoénia | e Il, permitem que se fale sobre as
caracteristicas raciais dos processos de migracdo para a Amazonia e para o Acre, dando
destaque a presenca da populagdo negra na regido — desde os tempos da escravidao (SILVA,
2015) —, as diferentes formas de resisténcia aos diversos eixos de violéncia, tal qual a formacéo
dos quilombos e instauracdo de revoltas/revolu¢des como a Cabanagem. Também € importante
lembrar, nesses conteudos possibilitados pela disciplina, o silenciamento historiografico sobre

a presenca negra na regido (ROCHA, 2011).
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E interessante observar que a disciplina de Historia da América | ndo figura no Quadro
02, isto porque a ementa dessa disciplina, no PPCLH de 2007, é centrada nos conhecimentos
acerca dos povos que habitavam a regido que hoje conhecemos por America antes da chegada
dos colonizadores europeus; ou seja, em um periodo que tem seu inicio anterior a didspora
africana. Entretanto, as outras disciplinas de Histéria da Ameérica (Il, 111 e IV) abordam a
tematica também de forma indireta. A segunda, ao abordar as colonizagbes no continente
americano, “as dimensdes entre indios, brancos e mestigos que marcaram a vida dos séculos
XVIe XVII” (UFAC, 2007, p. 26) e as “revoltas e insurrei¢des que marcaram” (UFAC, 2007,
p. 26) o fim do século XVIII, possibilita discutir acerca da Diaspora Africana com destino ao
continente americano, a escraviddo negra na América e a Revolucdo Haitiana em relagcdo com
a Revolucdo Francesa.

A terceira trata, especificamente, sobre os Estados Unidos da América, bem como “a
historicidade dos fenébmenos econémicos, sociais, politicos e culturais dos Estados Unidos da
América” (UFAC, 2007, p. 26) permitindo que se trate sobre as questdes relacionadas a raca e
racismo nos EUA, o lugar do negro nos EUA ao longo dos tempos, a situacdo do apartheid
estadunidense, bem como a organizacdo dos movimentos pelos direitos civis da década de 1960,
que exemplificam a complexidade do racismo e as ferramentas de lutas da populagdo negra
contra esse sistema que €, também, internacional, em uma orientagdo tal qual pedem as
DCNERER, ao afirmar que reconhecer e valorizar a populacdo afro-brasileira envolve
“valorizar, divulgar e respeitar os processos historicos de resisténcia negra [...]” (BRASIL,
2004, p. 12).

A Ultima Historia da América, de numero 1V, trata sobre 0s processos revolucionarios
da América Latina e de questBes geopoliticas e historicas do contexto do continente. Ao pedir
em sua ementa que se trate acerca das “imagens, personagens e interpretacdes possiveis a partir
da historiografia e dos registros que captam a diversidade e a unidade latino-americana”
(UFAC, 2007, p. 26), bem como sobre a “identificagdo e reflexdo sobre a historicidade dos
problemas contemporaneos da América Latina” (UFAC, 2007, pp. 26, 27), possibilitando que
sejam abordados os recortes sobre raga e racismo no historico das lutas da América Latina, bem
como os processos histdricos de colonizacdo e colonialidade, que tém a raga como categoria
fundante (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, QUIJANO, 2005, WALSH, 2009).

A disciplina de Historia do Acre I, tratando sobre os “deslocamentos populacionais para
o Acre ¢ no Acre” (UFAC, 2007, p. 27) pode trabalhar a existéncia de pessoas negras nos

processos migratorios para a regido, no comeco do seculo XX, motivada pela exploracao da
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borracha no periodo da economia gomifera e/ou através dos desterros nas primeiras décadas do
século passado. Esses processos migratérios sdo importantes porque envolvem ndo apenas a
movimentacdo de pessoas de um lugar para outro, mas porque, como afirma Rocha (2011),

passam a existir

[...] diversas diasporas internas que ocorreram em diferentes periodos e por diferentes
razBes, dispersando o negro por toda a regido amazénica, o qual levava consigo todo
um potencial de reproducdo ndo apenas quantitativo, mas também de seus costumes,
gostos, modos de viver, crengas, rituais, que embora se hibridizassem com outros
povos, sobretudo com os nativos da regido, deixam suas marcas afro-descendentes
[...] (ROCHA, 2011, p. 84).

Assim, hé a dispersdo de pessoas, mas também de culturas e de formas de viver e se
relacionar com o mundo envolta. E relevante, ainda, destacar o silenciamento da historiografia
acreana acerca da presenca dos negros no estado, afim de que sejam desconstruidos alguns
conhecimentos do senso comum de que ndo existem pessoas negras na regiao, frequente ainda
hoje.

Em Historia do Acre 11, destacando “os movimentos sociais a partir da década de 1970”
(UFAC, 2007, p. 27), podem ser inseridos nos conteddos das disciplinas o contexto das
migracdes de pessoas negras para o estado na década de 1970, bem como a insercdo e
organizacdo de pessoas negras em movimentos que demandavam politicas sociais para a
populacdo mais a margem da sociedade, ou que valorizavam a cultura afro-brasileira, tal qual
0s movimentos religiosos, capoeiristas e outros (ROCHA, 2011).

O bloco de Histéria do Brasil compreende 4 disciplinas no PPCLH de 2007. A Historia
do Brasil | abrange diretamente a histdria da populacdo negra no Brasil em sua ementa (apesar
de ndo ter historia e cultura afro-brasileira e africana como centro de sua ementa), tratando da
“constru¢ao do Império Colonial; [...] a constituicao do sistema colonial e seus mecanismos; as
relacfes sociais de producdo entre os séculos XVI e XVII na colbnia, enfatizando o trabalho
compulsério dos nativos e a escraviddo negra” (UFAC, 2007, p. 27). E relevante perceber que
0 momento em que se trata especifica e explicitamente sobre a histéria e cultura afro-brasileira
e africana no curriculo, se diz respeito a um conteudo sobre o periodo da escravidao no Brasil.
Assim como ja foi explicitado no capitulo anterior, a Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003b) e 0s
documentos decorrentes, 0s quais orientam para a educacéo das relagfes étnico-raciais e para 0
ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana, pedem a construcdo de uma identidade

negra que seja positiva. E nesse sentido que a definicdo de Gomes (2011) sobre préticas
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pedagogicas para o trabalho com educacéo das relagdes étnico-raciais e historia e cultura afro-
brasileira e africana reiteram a necessidade de trabalho valorizando a histéria e cultura negra, e
destacando a atuacdo da populacdo negra nos processos de resisténcia a opressdo e de

contribuicdo na construcdo da sociedade brasileira. Munanga (2012) afirma que é preciso

[...] resgatar sua histéria e autenticidade [do negro], desconstruindo a memoria de uma
historia negativa que se encontra na historiografia colonial ainda presente em “nosso”
imaginario coletivo e reconstruindo uma verdadeira histdria positiva capaz de resgatar
sua plena humanidade e autoestima destruida pela ideologia racista presente na
historiografia colonial [...] Dai a necessidade e importancia de ensinar a historia da
Africa e a histdria do negro no Brasil a partir de novas abordagens e posturas
epistemoldgicas, rompendo com a visdo depreciativa do negro, para que se possam
oferecer subsidios para a constru¢do de uma verdadeira identidade negra, na qual seja
visto ndo apenas como objeto de histéria, mas sim como sujeito participativo de todo
0 processo de construgdo da cultura e do povo brasileiro [...] (MUNANGA, 2012, pp.
10, 11).

Portanto, pode-se dizer que ha uma negativacdo da historia e cultura afro-brasileira e
africana no documento curricular escrito do curso, quando trabalha a histdria do negro no Brasil
de forma explicita em seus contetdos, ele o faz dando destaque a um processo no qual a
populacdo afro-brasileira foi explorada e desumanizada, sem direcionar explicitamente uma
abordagem que valorize os processos historicos de resisténcia, nesses contetudos; deixando a
cargo da perspectiva adotada pelo docente que ministrar a disciplina.

Ainda assim, a ementa permite que sejam trabalhados contetdos relacionados a
Diaspora Africana com destino ao Brasil, bem como as resisténcias da populacdo negra a
escraviddo que aconteciam desde a Africa, e que também estavam presentes no Brasil, tomando
forma em revoltas, formac6es de quilombos, manutencgdo de caracteristicas culturais, religides,
e outros; valorizando, divulgando e respeitando “os processos historicos de resisténcia negra
desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por seus descendentes na
contemporaneidade” (BRASIL, 2004, p. 12).

A Historia do Brasil 1l, objetivando,

Reflexdes sobre a crise do sistema colonial e as suas varias manifestacdes no século
XVIII e inicios do XIX; [...] linhas gerais do Estado Nacional brasileiro; movimentos
sociais e politicas oficiais no | Reinado; [...] o desenvolvimento do capitalismo no
Brasil; abolicdo/ imaginacdo e trabalho livre; economia cafeeira, urbanizacdo e
industrializacdo. (UFAC, 2007, p. 27)

Possibilita que sejam trabalhadas as revoltas e revolucdes negras no Brasil Império

como resisténcia a exploracdo/dominacéo, tal qual a Revolta dos Malés, a Cabanagem, a
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Balaiada e outras, bem como a formagéo dos quilombos, o papel da luta da populacéo negra na
abolicéo da escraviddo em 1888 e as caracteristicas historicas e “ndo-reparativas” dessa mesma
abolicdo (ALBUQUERQUE e FILHO, 2006). Novamente pode-se perceber que, ao trabalhar
com conteudos explicitamente relacionados com a historia e cultura afro-brasileira e africana,
ndo sdo destacadas as caracteristicas de resisténcia ou que coloquem a populagdo negra
enquanto sujeitos histéricos nas ementas das disciplinas de Histdria do Brasil.

A disciplina de Historia do Brasil Ill, que tem um recorte pds-proclamacdo da
Republica, aborda a constru¢do das instituicdes do Estado brasileiro ¢ “as nogdes de
desenvolvimentismo, nacionalismo e populismo” (UFAC, 2007, p. 27), entre o periodo de 1946
a 1964. Aqui, podem ser destacadas a situacao da populacdo negra brasileira no pds-abolicéo,
o0 lugar do negro na construcdo da Republica brasileira, 0os processos de revoltas e revolucoes
negras no Brasil Republica como resisténcia a exploracdo e marginalizacao, tais como a Guerra
de Canudos, a Revolta da Vacina, a Revolta da Chibata, dentre outras. Também merecem
destaque as politicas de branqueamento da populacdo brasileira que ocorreram
sistematicamente e foram mobilizadas pelo Estado brasileiro desde o periodo imperial, através
da eugenia e do incentivo a imigracdo de europeus como saida a um povo composto
majoritariamente por pessoas afrodescendentes (ROCHA, 2018).

Os elementos “os movimentos sociais ¢ politicos da década de 1970; os principais
impasses da atualidade brasileira [...] [e a] introducdo de novos tema com atividades
praticas/laboratorio sobre historia/imagens do Brasil contemporaneo” (UFAC, 2007, p. 28), da
disciplina de Historia do Brasil 1V, assim como as anteriores, ndo abordam direta ou
explicitamente historia e cultura afro-brasileira e africana, entretanto, pode-se dar destaque aos
movimentos negros brasileiros como integrantes dos movimentos sociais que se opuseram ao
regime militar, a atuacdo do movimento negro brasileiro na Assembleia Constituinte e na luta
por politicas antirracistas no Brasil contemporaneo. Também é possivel discutir as relagdes
étnico-raciais na atualidade, articulando “passado, presente e futuro no ambito de experiéncias,
construcdes e pensamentos produzidos em diferentes circunstancias e realidades do povo
negro” (BRASIL, 2004, p. 20).

A disciplina de Historiografia Amazonica, que envolve as diversas formas e projetos de
compreensdo da Amazonia, desde o imaginario europeu as producBes contemporaneas, ao
destacar as “tendéncias historicas da produg¢ao historiografica sobre a regido acreana”, apresenta
oportunidade para que se discuta o silenciamento da presenca dos negros tanto no Acre, quanto
na Amazonia em geral, tal qual j& discutido no presente texto.
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A disciplina de Historiografia Brasileira, por sua vez, estuda as caracteristicas teoricas,
metodolodgicas e técnicas da historiografia, bem como o efeito desta enquanto representacao,
em um nivel de Brasil. Aborda, portanto a as diversas perspectivas historiograficas, que se

transformam em formas de ver o Brasil e sua populacdo. S&o destacados aqui os contetdos de

[...] andlise e discussdo sobre a fundacdo de uma historiografia brasileira, apds a
constituicio do Estado Nacional; o pensamento dos Institutos Historicos e
Geograficos no século X1X, através de seus principais representantes; a historiografia
colonial: visdes sobre a col6nia/colonizagdo e conquista (cartas, crénicas, relatos,
narrativas); [...] historiografia brasileira contemporénea: Caio Prado Junior, Celso
Furtado, Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda; as contribui¢des mais
significativas do século XX, desde “os intérpretes do Brasil”, até as variadas
tendéncias da nova historiografia brasileira. (UFAC, 2007, p. 29)

Apesar de néo citar explicitamente a populacdo negra na escrita da ementa, considera-
se que ela aborda diretamente discussdes relacionadas a historia dos negros no Brasil, apesar
de este ndo ser o foco da disciplina. Isto porque a grande maioria das interpretacdes historicas
gue objetivam a compreensdo da historia e da constituicdo do Brasil enquanto nacdo se
relacionam profundamente tanto com o periodo escravagista, quanto com as herancas sociais e
culturais da populacéo negra, propondo possibilidades de construcdo de identidades nacionais
e de futuros para o pais, marcados muitas vezes pelo problema da diversidade racial.

Assim, essas perspectivas historiograficas sdo atravessadas pela questdo racial desde
Varnhagem — um dos primeiros tedricos que buscava compreender o Brasil, que elogiava a
colonizacdo portuguesa e maldizia a escravidao negra, ndo pela acdo desumana, mas por esta
ser responsavel pela presenca de negros no Brasil, que trariam um problema para o futuro do
pais (REIS, 2007) —, passando por Gilberto Freyre — que funda a ideia da convivéncia entre
negros e brancos baseada na cordialidade e das raizes do Brasil a partir do triangulo brancos,
negros e indigenas, positivando a mesticagem, mas dando destaque a ideia de convivéncia
harmoniosa entre classes sociais e grupos raciais ¢ permitindo, deste modo, as “[...] elites
dominantes dissimular as desigualdades e impedindo os membros das comunidades nao-
brancas de terem consciéncia dos sutis mecanismos de exclusdo da qual sdo vitimas na
sociedade” (MUNANGA, 2019, p. 83) —, e chegando até autores contemporaneos, que
questionam a ideia da mesticagem e denunciam o0 racismo enquanto um problema
contemporaneo da sociedade brasileira. A ideologia da mesticagem, do mito da democracia
racial e as concepcdes sociais sobre raga, racismo e diversidade na historiografia podem se fazer

presentes na disciplina mencionada.
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Saindo da &rea dos contetidos historicos, em Organizagdo Curricular e Gestdo da Escola
se destaca a “[...] produgdo tedrica sobre curriculo no Brasil” (UFAC, 2007, p. 30), que podem
ser atravessadas pelas discuss@es sobre o curriculo enquanto narrativa étnico-racial, o curriculo
multiculturalista e o lugar da diferenca no curriculo (SILVA, 2014; 2019). Destaca-se, também,
as “orientagdes curriculares do Ensino Fundamental e Médio” (UFAC, 2007, p. 30), a qual se
inserem as DCNERER (BRASIL, 2004).

A ultima disciplina elencada, das que tangenciam a educacao das relacGes étnico-raciais
ou histdria e cultura afro-brasileira e africana no PPCLH de 2007 é Organizacdo da Educacéo
Basica e Legislagdo do Ensino. A qual, ao abordar o “contexto das politicas educacionais ¢ da
legislagdo do ensino: LDEBEN 9.394/1996, PNE, Lei 9.224/96-FUNDEF e legislacio estadual
do ensino” (UFAC, 2007, p. 30), abre espago para que sejam estudados tanto o artigo 26-A da
LDBEN (BRASIL, 1996), inserido pela Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003b), quanto das
proprias DCNERER (BRASIL, 2004).

3.1.1.2 A ERER nas ementas do Projeto Pedagdgico Curricular do curso de Licenciatura em
Historia da Ufac de 2014

Assim, ap6s 7 anos de efetivacdo do PPCLH de 2007, é formulado o novo PPCLH, o de
2014. Dele foram selecionadas 16 disciplinas que tangenciam indiretamente!* a educacéo das
relacBes étnico-raciais ou a historia e cultura afro-brasileira e africana, as quais constam no
Quadro 03:

Quadro 03 — Componentes Curriculares Obrigatdrios que tangenciam a Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais e Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no PPCLH de 2014

N | DISCIPLINA EMENTA

1 | Educacdo e Sociedade | A institucionalizagdo da educacédo escolar e a evolu¢do da escola na
sociedade moderna. A relacdo educacdo e sociedade e as diferentes formas
de interpretacdo das fungdes e finalidades formativas da escola.

2 | Ensino de Histoéria | Estuda os pressupostos tedrico-metodoldgicos que orientam o debate sobre o
ensino de histéria, destacando os seguintes aspectos: o condicionamento
social do conhecimento histérico; as concepgdes de mundo, de sociedade e de
homem presentes na producdo historiogréfica e no ensino de histéria; o ensino
de historia e a realidade; e, o ensino de histéria e a formagéo do cidadao.
Enfoca historicamente a historia enquanto disciplina escolar, destacando
0s seus conteddos e métodos. Apresenta a historia nas atuais propostas

14 Reitera-se que a compreensdo de abordagem tangencial/indireta a que se refere aqui diz respeito as disciplinas
gue nao tém a educacao das relagGes étnico-raciais ou a historia e cultura afro-brasileira e africana como centro de
suas discussdes, mas que abrem espago para que a tematica seja ministrada no decorrer da disciplina a partir das
relagdes com os contelidos explicitados nas ementas.
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curriculares, seus métodos, conteildos e conceitos orientadores do processo de
ensinoaprendizagem.

Ensino de Histéria Il

Estuda a escola em suas relagbes com o ensino de histdria: as possiveis
metodologias; o estudo do meio e as praticas interdisciplinares; a LDB, os
PCNs e o curriculo de historia; os materiais didaticos e o uso de documentos
no ensino de historia; a formagdo do professor de histdria e sua inser¢do no
mercado de trabalho; as recentes tecnologias e metodologias presentes no
ensino de historia; algumas linguagens no ensino de histéria (cinema,
fotografia, jornal, mUsica, literatura, etc.)

Histéria da Amazbnia

Discussao sobre a “invencdo” da Amazonia: a idéia do “paraiso terrestre” e o
discurso fundador; relatos de viajantes dos séculos XVI ao XIX; o mito do
Eldorado; os deslocamentos populacionais e a questdo indigena; discussfes
em torno da ocupagao ou ocupagdes do(s) espaco(s) amazdnico(s).

Historia da Amazonia
1]

As lutas pela autonomia na regido amazénica: Amazonas, Para, Acre; a
“modernidade na selva”; a questdo da terra: uso, propriedade, posse,
conflitos; novas formas/propostas de desenvolvimento; as lutas e diferentes
formas de organizacio social dos trabalhadores; os modelos/projetos de
desenvolvimento e a questao da biodiversidade e sustentabilidade.

Historia da América

Teorias sobre as origens do homem americano; Andlise da diversidade étnica,
riqueza cultural e diferentes formas de organizagdo social dos povos indigenas
gue habitavam as Américas antes da colonizagdo européia; Caracterizacdo
das particularidades econ6micas, sociais, politicas e culturais dos
processos de ocupagdes e de organizacdo colonial desenvolvido pelos
europeus no continente americano e no Caribe; destacar as relacGes de
dominacdes e de resisténcias constituidas entre indios, brancos e mesti¢os
gue marcaram a vida dos séculos XVI e XVII; apontar para 0s processos de
revoltas e insurrei¢fes que marcaram o final do século XVIII.

Historia da América V

Analisar a decomposicéo do sistema colonial, a consolida¢do do Estado, as
lutas sociais, o caudilhismo e as independéncias das regides da Ameérica
Colonial no século XIX; A historicidade dos fendmenos econdmicos,
sociais, politicos e culturais dos Estados Unidos da Ameérica: a
consolidagdo do poder, génese e disseminacdo do modus vivendi e da
ideologia do “make self man” nos EUA; identificagdo dos simbolos, icones,
imagens e personagens do multiculturalismo e da inddstria cultural; Os
movimentos sociais a partir da Revolu¢do Mexicana; imagens, personagens e
interpretagdes possiveis a partir da historiografia e dos registros que captam a
diversidade e a unidade latino-americana.

Histéria da América VI

O século XX e as revolugdes: Cuba e Nicaragua; Guerrilhas: El Salvador, Peru
e Coldmbia; Politicas de intervencbes dos Estados Unidos da América
direcionadas a América Latina , reflexdo sobre os problemas
contemporaneos da América Latina; a questdo da globalizacéo e os blocos
econdmicos regionais; as relagdes e os “projetos de integragdo” e
relacionamento intercultural na fronteira trinacional Brasil-Peru-Bolivia.

Histéria da Educacéo
Brasileira

Abordagem geral da histéria da educagdo brasileira, do século XIX até
meados do século XX com énfase nos estudos e pesquisas que investigam
aeducacdo brasileira e o processo de institucionalizacéo da escola publica
no Brasil. Privilegia-se o trabalho com fontes e perspectivas metodoldgicas
para a pesquisa em Histdria da Educacao por meio de oficina.

10

Histéria do Acre V11

Deslocamentos populacionais para o Acre e no Acre. Formas de producéo e
organizacdo dos seringais; espaco, cultura e meio ambiente; representaces
sociais e visdes sobre os significados de cidade na Amazdnia/Acre. O processo
de anexagdo do Acre ao territorio brasileiro. Formas de organizacao do poder
juridico-politico e administrativo da anexagdo ao segundo surto da borracha.
Linguagens e experiéncias de violéncias no Acre.

11

Histéria do Acre VIII

Formacdo e Experiéncias sociais nos seringais acreanos; trabalhadoras e
trabalhadores rurais e urbanos: diferentes perspectivas dos sujeitos
sociais locais; as lutas pela posse e uso da terra no Acre e 0s movimentos
sociais a partir da década de 1970: os Empates pela vida e pela posse da terra.
Estado e estruturas de poder no Acre; igrejas, religiosidade e comunidades de
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religiosos. Movimentos sociais de sustentabilidade da economia acreana:
o Acre e suas fronteiras sociais, politicas, geopoliticas e econdmicas no
contexto da nova ordem mundial

12 | Histdria do Brasil A formacéo do Estado Nacional portugués. A construcéo do Império Colonial.
A presencga portuguesa na terra “brasileira”, focalizando as relag6es sociais
de producdo entre os séculos XVI e XVII na coldnia. O trabalho
compulsério dos nativos e a escravidao negra. Reflexdes sobre a crise do
sistema colonial e as suas varias manifestaces no século XVIII e inicios
do XIX.

13 | Histéria do Brasil V Os significados de 1822. Formagéo do Estado Nacional brasileiro. Periodo
Regencial e as revoltas separatistas da primeira metade do século XIX. O
Segundo Reinado: politica externa, sociedade e cultura. Aboligéo e trabalho
livre. Economia cafeeira, urbanizagdo e industrializacdo. A Proclamacéo da
Republica. As rupturas e permanéncias culturais nas primeiras décadas
do século XX.

14 | Histdria do Brasil VI A Revolucdo de 1930 e a redefinicdo do Estado brasileiro na Era Vargas.
Populismo e Desenvolvimentismo. O golpe militar de 1964: o sistema
autoritario. A conjuntura de 1968 e a luta armada no Brasil. O milagre
brasileiro e a redemocratizagdo. O Brasil no contexto da nova ordem

mundial.
15 | Organizagéo A producao tedrica sobre curriculo e gestao escolar no Brasil. Politicas e
Curricular e Gestdo da | praticas de curriculo e de gestdo. O curriculo como organizacdo geral da
Escola escola. Os niveis formais e reais de realizagdo curricular. As orientacdes

curriculares do ensino Fundamental e Médio. A gestdo democrética e o
Projeto Politico Pedagégico. ldentidade, diversidade e diferenca no
curriculo e na gestéo da escola.

16 | Organizacéo da | A Organizacdo da Educacdo no Brasil. A Educacdo Bésica — Educacdo
Educacdo Basica e | Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Modalidades da Educagéo no
Legislacéo do Ensino contexto das politicas educacionais e da legislacdo de ensino; Lei de
Diretrizes e Bases Nacional. Politica de Financiamento da Educacéo Basica.
Plano Nacional de Educacao e Legislacdo Estadual de Ensino.

Fonte: o autor (2021); Ufac (2014)

Assim como no PPCLH de 2007, foram localizados aqui alguns contetdos que inserem
ou se relacionam com a educacao das relacfes étnico-raciais ou historia e cultura afro-brasileira
e africana, resultando em 16 disciplinas as quais fazem parte de dois dos trés eixos tematicos
do PPCLH de 2014: Conhecimentos especificos dos conteddos historicos (Historia da
Amazonia e Historia da Amazonia 1, Historia da América, Historia da América 'V e VI, Historia
do Acre VII e VIII, Historia do Brasil, e Histéria do Brasil V e VI) e Conhecimento para uma
formacdo pedagogica (Educacdo e Sociedade, Organizacdo curricular e Gestdo da Escola,
Organizacao da Educacdo Basica e Legislagdo do Ensino, Historia da Educacdo Brasileira e
Ensino de Historia e Ensino de Historia 11). Deixou-se de fora, portanto, o eixo Conhecimento
para uma formacdo geral, que abrange as disciplinas de Libras e os trés Estagios
Supervisionados do Ensino de Histéria. Os componentes curriculares de Estégio
Supervisionado, ndo fazem parte dessa classificacdo na analise, assim como feito no PPCLH
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de 2007, por ndo apresentarem conteudos relacionados a temética em suas ementas; o que ndo
indica uma impossibilidade de abordagem da tematica no decorrer dessas disciplinas.

No Quadro 03, foram destacados em negrito os contetdos explicitados nas ementas que
se relacionam indiretamente com historia e cultura afro-brasileira e africana e/ou educacdo das
relagdes étnico-raciais. Em negrito e italico aqueles que mencionam a historia e cultura afro-
brasileira e africana e/ou educacao das relagGes etnico-raciais, mas ndo centralizam a disciplina
nessa tematica. E relevante destacar que as mudancas curriculares no PPCLH de 2014 néo sio
tdo grandes e parecem se restringir a “compressdo” de disciplinas — a exemplo do bloco de
Historia da América, que tinha 4 disciplinas no PPCLH de 2007, mas no PPCLH de 2014 se
constitui em apenas 3, que ndo apresentam mudancas radicais na escrita da ementa —, excluséo
de algumas e adicao de outras.

A disciplina de Educacéo e Sociedade nao apresenta mudancas em sua ementa, por iSso
é ressaltado aqui os temas relacionados a escola e a reproducéo da desigualdade social e racial
o histérico da eugenia na educacao brasileira e a relevancia da implementacao da educacdo das
relacBes étnico-raciais na Educacao Basica como uma das formas de combate ao racismo.

Em Ensino de Histéria | sdo notadas algumas mudancas no texto da ementa, em
comparagdo com a anterior, mas ainda se destaca “o ensino de historia e a realidade; [...] o
ensino de histdria e a formacéo do cidadao. ” (UFAC, 2014, p. 25), adicionando que se “enfoca
historicamente a histdria enquanto disciplina escolar, destacando os seus contetidos e métodos”
(UFAC, 2014, p. 31), assim, a ementa da disciplina permite que seja dado enfoque a necessidade
e as formas de trato com a histéria e cultura afro-brasileira e africana e educacédo das relacbes
étnico-raciais no ensino de Histdria, explicando os motivos para que tais conteudos sejam
trabalhados na Educacgéo Baésica e relacionando tais conhecimentos aos contetdos curriculares.

A ementa de Ensino de Historia Il também tem algumas mudancas em comparagéo a
anterior; aqui, sendo adicionados os conteudos relativos ao “ensino do meio e as praticas
interdisciplinares” (UFAC, 2014, p. 25), na qual podem ser apresentadas formas de trabalho
com a histdria e cultura afro-brasileira e africana ou com a educacéo das relagfes étnico-raciais
que interliguem a disciplina de Histdria com outras da Educacgdo Bésica. Assim como a anterior,
esta ementa possibilita que se estude a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) (BRASIL, 1996) e o curriculo de Histéria como lugares de possibilidades para
educacao das relagdes étnico-raciais.

Historia da Amazonia entra em substituicdo a Historia da Amazénia |, mas com

pouquissimas mudancas na ementa. Junto com Historia da Amazonia Il, pode-se trabalhar,
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assim como no PPCLH de 2007, sobre as caracteristicas étnico-raciais dos processos
migratorios paraa Amazonia e Acre, dando destaque a existéncia da populacdo negra na regido,
0s processos historicos de lutas por terras, que também envolveram pessoas negras, assim como
o silenciamento historiografico sobre a presenca negra na regido (ROCHA, 2011).

As disciplinas de Historia da América, Historia da América V e VI também tangenciam
a tematica aqui discutida. Em Historia da América (sem nimero), podem ser destacadas a “[...]
caracterizacdo das particularidades econémicas, sociais, politicas e culturais dos processos de
ocupacdes e de organizacdo colonial desenvolvido pelos europeus no continente americano e
no Caribe” (UFAC, 2014, p. 13), bem como “as relagdes de dominagdes e de resisténcias
constituidas entre indios, brancos e mesticos” (UFAC, 2014, p. 13) e “os processos de revoltas
e insurreigdes que marcaram o final do século XVIII” (UFAC, 2014, p. 13). Pode-se perceber
gue h4, aqui, uma mudanca de termos na ementa, mas que € bastante significativa; isto porque
se insere no texto o estudo ndo apenas das relagdes entre brancos, indigenas e “mesti¢os”, mas
especificamente a dominag&o e a resisténcia enquanto integrantes dessas relagdes. Abre espaco,
portanto, para que sejam abordadas a escraviddo negra na América, a Didspora Africana com
destino a América e a Revolucdo Haitiana como um dos processos de revoltas e insurrei¢cdes
dos fins do século XVIII.

Em América V, pauta-se a “decomposigdo do sistema colonial” (UFAC, 2014, p. 16), e
a “historicidade dos fenémenos econémicos, sociais, politicos e culturais dos Estados Unidos
da América”, conteudos os quais podem abordar as caracteristicas de ra¢a e racismo na América
Latina — no processo de decomposicdo do sistema colonial —, e 0s conhecimentos sobre o
racismo no processo de construcdo da sociedade estadunidense. Em América VI, destaca-se a
“reflex@o sobre os problemas contemporaneos da América Latina” (UFAC, 2014, p. 22), que
tem o racismo como um de seus componentes, como mostrado por Dijk (2008).

A disciplina Historia da Educagdo Brasileira surge no PPCLH de 2014 e também
tangencia a educacéo das relacGes étnico-raciais e a historia e cultura afro-brasileira e africana.
Ao abordar a “[...] histdria da educacdo brasileira, do século XIX até meados do século XX com
énfase nos estudos e pesquisas que investigam a educacdo brasileira e 0 processo de
institucionalizag¢do da escola publica no Brasil” (UFAC, 2014, p. 8), torna-se possivel trazer
para a discussdo os estudos sobre a eugenia na Educacao Brasileira, bem como as iniciativas
educacionais dos negros e demais populacfes que tiveram negado o acesso a educacao, dando

atencdo as criticas em torno dos recortes limitados as classes médias, periodiza¢des por fatos
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politico-administrativos e “auséncia da multiplicidade dos aspectos da vida social e da riqueza
cultural do povo brasileiro” (CRUZ, 2005) feitas a historiografia da educagao brasileira.

As duas disciplinas de Histdria do Acre (VI e VIII) foram modificadas no PPCLH de
2014. Se antes a Historia Indigena do Acre tinha um pequeno lugar na disciplina de Histéria do
Acre |, agora ela é alocada em uma disciplina especifica, qual seja, Historia Indigena do Acre.
Em “deslocamentos populacionais para o Acre [...] Linguagens e experiéncias de violéncias no
Acre” (UFAC, 2014, p. 35) e ““0s movimentos sociais a partir da década de 1970” (UFAC, 2014,
p. 38), podem ser abordadas a presenca dos negros nos fluxos migratérios ao longo do século
passado, bem como o silenciamento da historiografia acreana sobre a presenga do negros no
Acre (ROCHA, 2011) e as articulagfes dos movimentos negros no Acre.

O bloco de Histéria do Brasil passa pelo mesmo processo do bloco de Historia da
Ameérica, em que as 4 disciplinas sdo comprimidas em 3, com poucas modificacdes na ementa.
Em Historia do Brasil (sem niimero), os conteudos “a construgdo do Império Colonial; [...] a
constitui¢ao do sistema colonial [...] [e] a escraviddo negra” (UFAC, 2014, p. 12) permitem que
se trabalhe com a Diaspora Africana (com destino ao Brasil) e com os processos de resisténcias
da populacdo negra & escravidio na Africa e no Brasil (revoltas, religides, formacdes de
quilombos e outros). Novamente cabe aqui a critica feita anteriormente a mencao da populacéo
negra apenas no periodo da escravid&o.

Historia do Brasil V, ao abordar a “a formagao do Estado Nacional brasileiro. Periodo
regencial e as revoltas separatistas da primeira metade do século XIX. [...] Abolicéo e trabalho
livre. [...] As rupturas e permanéncias culturais nas primeiras décadas do século XX (UFAC,
2014, p. 17), e uma das disciplinas que mais abre espaco indireta e diretamente — ja que trabalha
especificamente a abolicdo da escraviddo — para historia e cultura afro-brasileira e africana e
educacao das relagdes étnico-raciais. Elencou-se, enquanto contetdos que vinculam a ementa
a historia e cultura afro-brasileira e africana e educacao das relacdes étnico-raciais, a formagéo
dos quilombos no Brasil, as revoltas e revolugdes profundamente marcadas pela raga no Brasil
Império e Republica como resisténcia a explora¢do, dominacdo e marginalizacdo (Revolta dos
Malés, Cabanagem, Balaiada, Guerra de Canudos, Revolta da Vacina, Revolta da Chibata,
dentre outras), a participacdo dos negros no processo da abolicdo da escraviddo, bem como as
politicas de branqueamento implantadas pelo estado brasileiro.

Fechando esse bloco, a disciplina de Historia do Brasil VI, tratando sobre “A revolucao
de 1930 e a redefinicdo do Estado brasileiro na Era Vargas. [...] O milagre brasileiro e a

redemocratizacgdo. [e] O Brasil no contexto da nova ordem mundial” (UFAC, 2014, p. 22),



103

permite que sejam inseridas discussdes sobre o lugar da populagdo negra na construcdo da
Republica brasileira, 0 movimento negro brasileiro como integrante dos movimentos sociais
que se opuseram ao regime militar e as articulacdes nacionais e internacionais do movimento
negro brasileiro na luta por politicas antirracistas no Brasil contemporaneo.

Por sua vez, a disciplina de Organizacdo Curricular e Gestdo da Escola ndo apresenta
tantas mudancas; assim, as discussdes sobre curriculo como narrativa étnica e racial, o curriculo
multiculturalista, o lugar da diferenca no curriculo (SILVA, 2014; 2019), assim como as
DCNERER (BRASIL, 2004) continuam pertinentes de serem abordadas a partir da ementa.

Por fim, sdo notadas algumas mudangas na ementa de Organizagdo da Educacao Bésica
e Legislacdo do Ensino, mas ndo sdo alterados os contedos centrais da disciplina; e é ao
destacar a organizacdo da Educacdo Basica e a LDBEN (BRASIL, 1996), que, assim como a
disciplina do curriculo anterior, esta possibilita que seja feito um estudo aprofundado das
DCNERER (BRASIL, 2004).

3.1.2 As disciplinas que abordam diretamente a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais
nos Projetos pedagdgicos curriculares do curso de Licenciatura em Histdria da Ufac de
2007 e 2014

A andlise das ementas dos componentes obrigatérios nos PPCLH da Ufac de 2007 e
2014 permitiu que fossem identificadas trés disciplinas que abordam diretamente a tematica e
centralizam as suas discussGes em contetdos relacionados a educacdo das relagcdes étnico-
raciais e/ou a historia e cultura afro-brasileira e africana. Sdo elas: Historia da Africa
(CFCH112) no PPCLH de 2007 (UFAC, 2007) e Historia da Africa | (CFCH524) e Historia e
Cultura Afro-Brasileira (CFCH351), ambas no PPCLH de 2014 (UFAC, 2014). O quadro 04
traz as ementas das disciplinas.

As trés disciplinas explicitam e tornam central, no corpo de suas ementas, o tratamento
da Historia do continente africano, do processo da diaspora africana, do historico e importancia
da populacdo negra na construgdo do Brasil contemporaneo. A primeira, no PPCLH de 2007 se
localiza no 8° periodo, enquanto as duas ultimas, do PPCLH de 2014, no 6° e 8° periodo,
respectivamente. Todas elas estdo localizadas no eixo “Conhecimentos especificos dos

conteudos historicos”.
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Quadro 04 - Disciplinas que abordam diretamente (centralizam a discussdo sobre) Educacao das
Relag6es Etnico-Raciais e/ou Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos PPCLH de 2007 e 2014
N° | Disciplina | Ementa

PPCLH DE 2007
1. Historia da Africa | A diversidade étnica, social e cultural do continente africano; o processo de
(CFCH112) — 60h colonizacéo e descolonizacdo; os movimentos revolucdes de liberdade nacional,
a formacdo das nacfes e seus dilemas; resisténcias e conflitos em uma regido
multifacetada na era da mundializag8o do capitalismo.
PPCLH DE 2014
2. Historia da Africa | | A diversidade étnica, social e cultural do continente africano; a escraviddo na
(CFCH524) —60h | Africa e os traficos de escravos; o processo de colonizagio e descolonizagio; 0s
movimentos de libertacdo nacional; a formacdo das nacGes e seus dilemas;
resisténcias e conflitos em uma regido multifacetada na era da mundializagéo do

capitalismo.
3. Historia e Cultura | Estudo da trajet6ria do povo negro no Brasil e de suas contribui¢des na formagéo
Afro-Brasileira da sociedade nacional nas areas social, econémica, politica e cultural.

(CFCH351) — 60h

Fonte: o autor (2021); Ufac (2007; 2014)

Ambas as disciplinas de Historia da Africa destacam a diversidade étnica, social e
cultural das populacdes que vivem no continente africano, permitindo, assim, que sejam
problematizados os preconceitos sobre a Africa, contribuindo com a desconstrucio de
representacdes frequentemente encontradas na Educacao Bésica, nas quais o continente aparece
enquanto espaco marcado pela miséria, fome, guerras e pouca diversidade (SILVA e
NASCIMENTO, 2020).

E interessante destacar que, sO esse primeiro topico, presente em ambas as disciplinas
de Historia da Africa, abrange toda a diversidade de civilizagbes que se constituiram no
territério africano desde a antiguidade até os processos de colonizacdo mobilizados pelos
invasores europeus. Entretanto, o tempo dedicado a disciplina ndo permite que sejam
aprofundados contetidos vinculados a reinos especificos, aos processos de islamizacdo no
continente ou aos espacos e tempos historicos 0s quais marcam o continente. O pouco tempo
destinado a esses contetudos fornece ao professor em formagdo uma base generalista sobre a
temética, com informacdes esparsas, que pouco ajudam a fortalecer as novas formas de
enxergar a Africa, e, consequentemente, a populagio afro-brasileira. Esses primeiros topicos
citados na ementa poderiam constituir uma disciplina so, dando espago para que sejam
discutidos os processos civilizatorios pelos quais passaram os diversos povos africanos.

A segunda parte da ementa trata a partir dos processos de dominagdo europeia no
continente africano, que tomam forma através da colonizac&o, enfrentados posteriormente pelos
processos de resisténcia e descolonizacdo, estes marcados pelos movimentos de libertacéo

nacional em todo o continente. A partir disso, sdo estudadas a formacéo das nacGes africanas e
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0s problemas contemporaneos da regido (desde as problemaéticas étnicas aos contextos do
continente na colonizag&o, no neoliberalismo e na geopolitica global contemporanea).

A mudanca ocorrida na disciplina de Historia da Africa, do PPCLH de 2007 para o de
2014, consiste na insercdo do conteudo “a escravidao na Africa e os traficos de escravos”
(UFAC, 2014, p. 28), nédo alterando significativamente a estrutura da disciplina. A mudanca
contribui na desconstrucao de preconceitos sobre a Africa porque traz elementos histdricos que
ajudam a pensar tanto a complexidade dos povos do continente, quanto os efeitos da dominacgéo
colonial nas terras africanas. Entretanto, para que isso aconteca € importante que sejam
destacados, também, as resisténcias mobilizadas pelas populacdes que foram vitimas desse
sistema colonial.

Ambas as disciplinas ndo especificam no texto de suas ementas as caracteristicas da
historiografia na producéo de Historia da Africa, nem especificam o trabalho com métodos e
metodologias especificas no estudo dessa historia, que sdo tdo caras para denunciar a
colonialidade e pensar a descolonizacdo da produgdo do conhecimento histoérico e a valorizacao
de outras linguagens, além da escrita, enquanto fontes historicas.

Além disso, pode-se afirmar que os contetidos elencados nas ementas, de tdo amplos e
complexos, sobrecarregam as 60h. Tal qual j& explicado na introducdo do presente texto, foi
efetivada uma entrevista com a Profa. Dra. Teresa Almeida Cruz, vinculada aos cursos de
Historia [licenciatura e bacharelado] da Ufac como docente da disciplina de Historia da Africa,
desde sua criacdo (em 2003). Buscou-se, na entrevista, conhecer alguns aspectos acerca das
disciplinas de Historia da Africa e Historia e Cultura Afro-Brasileira; a professora afirma que

os contetdos elencados na ementa sobrecarregam as 60h destinadas a disciplina:

O fato de a gente ter uma disciplina com apenas 60h para vocé tratar contetidos que
vdo desde a Africa antiga, até a Africa contemporanea. E uma dificuldade muito
grande, porque pra vocé selecionar os conteldos, a gente nao tem tempo pra
aprofundar os conteddos de Histdria da Africa... Na verdade é uma visdo panoramica
da Historia da Africa, tentando destacar a diversidade do continente africano, pra
mostrar a riqueza que é o Continente Africano, do ponto de vista da sua populacéo,
do ambiente, das praticas culturais, enfim [...] (informagéo verbal)*®

Como pode ser lido na citagdo da entrevista acima, que pode ser localizada

integralmente no Apéndice A do presente texto, a propria docente da disciplina atesta a

15 Entrevista concedida por CRUZ, T. A. Entrevista I. [mar. 2021]. Entrevistador: Walisson Clister Lima Martins.
Rio Branco, 2021. 1 arquivo .mp4 (1h02min.). A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice A desta
dissertacéo.
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sobrecarga do componente curricular em apenas 60h. Se for estabelecida comparagdo com
outras institui¢des, como a Universidade Federal de Vigosa® e a Universidade Federal de Santa
Marial’, pode-se perceber que elas separam a disciplina em duas, tratando, nas primeiras, dos
aspectos tedricos e epistemoldgicos dos estudos sobre a Historia da Africa, bem como da Africa
Antiga/Tradicional e da diversidade étnica e cultural historica do continente, da construgéo de
tecnologias, e das organizacdes sociais que floresceram na regido; e, na segunda, do processo
de colonizacao, posterior libertacdo dos paises africanos e momentos historicos mais recentes.

Ja a disciplina de Histodria e Cultura Afro-Brasileira (CFCH351), criada no PPCLH de
2014 e aplicada normalmente no 6° periodo, pede que sejam trabalhadas a trajetéria da
populacdo negra no Brasil, bem como a contribuicdo social, econémica, politica e cultural para
a sociedade brasileira. E percebido que a ementa da disciplina é bastante genérica e se limita a
fazer tais afirmacdes, sem tratar especificamente de contetdos que contribuam na efetivacdo de
uma perspectiva educacional antirracista.

Apesar disto, a leitura do texto da ementa permite que se perceba a historia e cultura
afro-brasileira e africana a partir de uma perspectiva de valorizacdo da identidade e da historia
negra, ja que trata das contribuicdes dessa populacdo para a sociedade atual. Entretanto, é
preciso que se tenha o cuidado de direcionar praticas pedagdgicas e fazer uso de bibliografias
que ndo se localizem na folclorizagdo ou na exotificacdo da cultura e da identidade negra
(GOMES, 2003; SANTOME, 2011).

Apesar da diferenca ser explicita, é necessério ressaltar que Historia Africa, e Historia
e Cultura Afro-Brasileira se direcionam para conteddos muito distintos. A primeira trata sobre
todo o histdrico e contexto do continente africano, desde o surgimento da humanidade e da
civilizacdo, até os processos atuais marcados pela globalizagdo no continente africano; a
segunda parte do processo da Diaspora Negra com destino ao Brasil, tratando sobre a populagéo
negra e sua contribuicdo para a historia brasileira, esperando que sejam trabalhados contetidos
ndo apenas relacionados a escraviddo, mas também as resisténcias a ela e 0s processos
posteriores mobilizados e fortalecidos pela populagdo negra na Republica brasileira
(MUNANGA, 2012; BRASIL, 2004).

16 A matriz curricular do curso pode ser encontrada no link:
<http://www.catalogo.ufv.br/matriz.php?campus=vicosa&complemento=LIC&curso=HIS&an0=2021>. Acesso
em: 10 mar. 2021.

7 A matriz curricular do curso pode ser encontrada no link: <https://www.ufsm.br/cursos/graduacao/santa-
maria/historia/informacoes-do-curriculo>. Acesso em: 10 mar. 2021.
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Por outro lado, nem Historia da Africa, nem Histéria e Cultura Afro-Brasileira
constituem inteiramente a Educacéo das RelagBes Etnico-Raciais. Ambas integram o conceito
de Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais, mas a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais ndo se
restringe a elas. Isto porque a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais, como visto anteriormente,
compreende uma politica pablica educacional e uma politica de acéo afirmativa, dependendo
de uma série de direcBes nas quais os conhecimentos sobre histdria e cultura afro-brasileira e
africana fazem parte, mas nao integram o todo. Porque ensinar para novas relagdes étnico-
raciais também depende de educar para o respeito entre etnias, culturas e racas, educar para o
reconhecimento e valorizagdo de identidades, culturas e historias ndo-brancas e ndo-
eurocéntricas e educar para que sejam repensadas as formas de lidar consigo mesmo e com 0
outro (BRASIL, 2004; GOMES, 2011).

A Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais, como afirma Gomes (2011), precisa, além de

tudo, tratar de contetdos e conhecimentos que permitam que os individuos (na escola, 0s
alunos; na universidade, os professores em formagdo) repensem todo o contexto étnico-racial
em que vivem. Precisa que se tenha nocdo do histérico de construcdo do conceito de raca e de
estudos que abordem o racismo enquanto fendmeno social complexo e estruturalmente
apregoado a sociedade contemporanea (BRASIL, 2004). Assim, se 0 objetivo de trabalhar a
educacdo das relacGes étnico-raciais e a historia e cultura afro-brasileira e africana no ensino
superior é direcionado para formar professores que sejam capazes de ajudar a construir novas
relacBes étnico-raciais na Educacdo Basica, € preciso que sejam trabalhadas tanto as
perspectivas histdrico-culturais da populacdo negra, quanto os conhecimentos citados acima,
na licenciatura em Historia.
Esse conjunto de analises feitas as disciplinas que abordam direta e indiretamente a historia e
cultura afro-brasileira e africana e a educacdo das relagdes étnico-raciais nos PPCLH de 2007
e 2014, possibilitou inferir que a tematica aparece nas ementas, principalmente
indiretamente/de forma tangencial. Se por um lado, essas disciplinas abordam indiretamente a
tematica, ou seja, abrem espaco para que a tematica seja relacionada com outros conhecimentos
que sdo explicitados no documento curricular, por outro lado, se percebe que a histéria e cultura
afro-brasileira e africana aparece em poucos momentos de forma explicita e como centro das
discussbes dos componentes curriculares.

Apesar dessa categoria (disciplinas que abrem espaco para que a tematica seja inserida
nas discussBes) ser Util para pensar a presenca da tematica, € necessario problematiza-la. A

guestdo posta é que aparecer de forma implicita ndo garante que tais assuntos sejam trabalhados
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na préatica docente ou naqueles outros &mbitos do curriculo além do documental, citados por
Moreira e Candau (2007). Essa indicacdo faz pensar o conceito de curriculo turistico indicado
por Santomé (2011), especificamente na atitude de trabalho com as culturas minorizadas como
souvenir, ou seja, quando os conhecimentos sobre diversidade e diferenca sdo incluidos em

poucas quantidades ou em momentos especificos:

[...] essa forma de trabalhar a diversidade social e cultural seria aquela na qual, entre
o total de unidades didéticas a trabalhar em uma determinada etapa educativa ou entre
os recursos didaticos disponiveis na sala de aula, s6 uma pequena parte serve de
souvenir dessas culturas diferentes. Por exemplo, quando em todo o curriculo de um
curso ou de uma etapa educativa existe apenas uma parte de tarefas escolares referidas
a essas tematicas (SANTOME, 2011, p. 168).

Logo, a historia e cultura afro-brasileira e africana corre o risco de ser abordada em
apenas dois momentos da formacdo do professore de Histdria: apenas nas disciplinas de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Historia da Africa'®. De tal modo, essa perspectiva do
curriculo turistico no documento pode se tornar prejudicial a formacéo inicial dos professores
de histéria ao ponto em que, sem conseguir romper com a colonialidade do saber, pouco aborda
o0s conhecimentos da historia da maior parte da populacao brasileira (IBGE, 2010), a populacéo
negra. O documento curricular pouco fornece aos futuros professores conhecimentos que 0s
possibilitem os permitam implementar a Lei 10.639/2003.

Apesar disso e entendendo o curriculo enquanto campo de disputas, ha ainda a
possibilidade de professores do curso, em sua pratica docente, construirem perspectivas que
rompam com a colonialidade do saber, que é preservada no documento curricular e indicando
ainda que o proprio documento curricular abre espago para esse tipo de atuacdo com as
disciplinas que abordam indiretamente a tematica. A entrevista com a Profa. Dra. Teresa
Almeida Cruz dé indicios da existéncia de atuacdes de professores do curso que visam romper
com a colonialidade do saber através da perspectiva da interculturalidade critica, ao afirmar que
alguns professores propunham a criagdo de uma disciplina de historia e cultura afro-brasileira,
que ndo foi aceita por outra parte de professores no Nucleo Docente Estruturante (NDE) do

curso, cuja necessidade foi posteriormente pautada pela instituicdo (informagdo verbal'®).

18 E, se considerada a presenca explicita de conhecimentos sobre a populagdo negra em poucos contetidos indicados
nas ementas, podem também ser incluidas nessa perspectiva as disciplinas de Histéria da América Il, Histdria do
Brasil | e Il e Historiografia Brasileira no PPCLH de 2007 e Histéria da América, Historia do Brasil, Histéria do
Brasil V no PPCLH de 2014.

19 Entrevista concedida por CRUZ, T. A. Entrevista I. [mar. 2021]. Entrevistador: Walisson Clister Lima Martins.
Rio Branco, 2021. 1 arquivo .mp4 (1h02min.). A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice A desta
dissertacéo.
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Entretanto, essas outras formas que o curriculo toma — a préatica docente, as experiéncias de
aprendizagem dos alunos, os processos de avaliagéo, dentre outras — ndo fazem parte do recorte
da pesquisa aqui construida.

Ainda assim, é necessario que a historia e cultura afro-brasileira e a educagdo das
relages étnico-raciais se facam mais presentes explicitamente no documento curricular dos
cursos de licenciatura em Historia da Ufac.

Algumas das ementas que abordam indiretamente, sem constituirem a educacdo das
relacBes étnico-raciais/historia e cultura afro-brasileira e africana enquanto discusséo central da
ementa, mas que contém em suas ementas textos que se dirigem de forma explicita a historia e
cultura afro-brasileira e africana, o fazem de forma a ressaltar aspectos negativos sobre a
Histdria do Negro no Brasil. A exemplo, em Histéria do Brasil I, 1l (UFAC, 2007) e Historia
do Brasil (sem numero) (UFAC, 2014), se percebe a permanéncia da histdria do negro no Brasil
vinculada ao periodo da escravidao, enquanto em outras disciplinas do mesmo bloco (Histdria
do Brasil), em ambos os PPCLH, a populacdo negra ndo é mais citada explicitamente. Tal qual
visto, esse fator é prejudicial a educacdo das relagdes étnico-raciais, ja que ndo contribui com
— e mais do que isso: prejudica — a constru¢do de uma positivacdo da identidade negra ou da
historia e cultura do negro no Brasil (MUNANGA, 2012; BRASIL, 2004), nem colabora na

quebra de preconceitos.

Figura 2 — Frequéncia das disciplinas por Figura 3 — Frequéncia das disciplinas por
categorias no PPCLH de 2007 categorias no PPCLH de 2014
Abordam 2 Abordam diretamente; 3
. B Néo abordam; 34; A Né&o abordam;
diretamente; 1; 2% 64% 2,5% 23: 56%

Abordam indiretamente; Abordam indiretamente;
18; 34% 16; 39%

Fonte: o autor (2021); Ufac (2007). Fonte: o autor; Ufac (2014)
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As Figuras 2 e 3, permitem perceber um leve aumento com relacdo as disciplinas que
abordam a tematica. Se em 2007 34% das disciplinas o faziam direta ou indiretamente, em 2014
esse numero fica em 44%, um aumento em cerca de 10%. Isso ocorre porgque a maior parte das
14 disciplinas que foram excluidos do PPCLH de 2007 ndo abordavam a tematica direta ou
indiretamente, com exce¢do de Historia do Brasil, Histdria da América (as quais sofrem o
processo de contracdo ja explicitado no presente texto), Historiografia Brasileira e
Historiografia Amazodnica, diminuindo a quantidade de disciplinas e o tempo da formacéo do
professor de Histdria, como visto anteriormente. Das disciplinas que abordam a historia e
cultura afro-brasileira e africana, sdo inseridas Histdria e Cultura Afro-Brasileira (que o faz
diretamente) e Histdria da Educagdo Brasileira (que o faz indiretamente).

Se as disciplinas que ndo citam explicitamente histéria e cultura afro-brasileira e
africana e/ou educacéo das relacdes étnico-raciais em seu texto, dependem de uma acao ativa
do docente em buscar atuar em favor da igualdade racial, por outro lado, é percebido que o
documento abre espagos para que esses conhecimentos sejam trabalhados de alguma forma. No
campo das disciplinas que abordam diretamente/centralizam as discussdes sobre a tematica, é
percebido que estas ainda integram uma pequena parte do curriculo do curso, com ementas que
ou sofrem um processo de generalizacdo (a disciplina de Histéria e Cultura Afro-Brasileira), ou
s&o sobrecarregadas de contetidos para o tempo destinado (a disciplina de Historia da Africa).
Além disso, ndo foram identificados avangos muito efetivos entre os dois projetos (2007 e
2014), de modo que a tematica aqui discutida ndo se destacou como foco dos estudos e das
mudancas curriculares no curso de Historia.

E necessario afirmar que a adicio da disciplina de Historia e Cultura Afro-Brasileira no
PPCLH de 2014, mesmo que com uma ementa generalista, aparece como um grande avango
para a insercdo da educacdo das relagdes etnico-raciais na formacéo inicial de professores de
Histdria, atuando no caminho da decolonizacao do curriculo e no sentido da interculturalidade
critica e da pedagogia decolonial. Assim, é relevante afirmar que, assim como orienta as
DCNERER (BRASIL, 2004):

[...] ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por
um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade
cultural, racial, social e econdmica brasileira. [...] E preciso ter clareza que o Art. 26A
acrescido a Lei 9.394/1996 provoca bem mais do que a inclusdo de novos conteddos,
exige que se repensem relagdes étnico-raciais, sociais, pedagégicas, procedimentos de
ensino, condigdes oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da
educacdo oferecida pelas escolas [e formagéo docente — grifo nosso]. (BRASIL, 2004,
p. 239)
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A historia e cultura afro-brasileira e africana devem se constituir como um dos
elementos culturais e historicos que estruturam os contetdos dos curriculos dos cursos de
formacdo de professores, em Historia mais especificamente; devendo integrar, além das

disciplinas, os outros espacos da formacéo de professores.

3.20 TEMPO DESTINADO AS DISCIPLINAS QUE ABORDAM A EDUCAGAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS NOS PROJETOS PEDAGOGICOS CURRICULARES DO
CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA DA UFAC

A segunda categoria diz respeito ao tempo dedicado para essas disciplinas. Tal qual
enderecado por Diallo (2017), o tempo se localiza na base da organizacgéo curricular e pode ser
entendido como um elemento relevante para que se possa entender a importancia dada a uma

determinada disciplina no curriculo. Para a autora:

As categorias tempo/espaco estdo na base da organizacédo da grade curricular tanto da
Escola Bésica quanto das Instituicbes de Ensino Superior e, por essa razdo, sao
elementos importantes, ndo s6 nas dindmicas que orientam as rotinas escolares e
académicas, mas, também, porque atribuem status a disciplina. (DIALLO, 2017, p.
116)

Assim, ao enderecar determinada quantidade de tempo para uma disciplina na formagao
de professores, compreende-se que as tematicas discutidas por esta tém uma “visibilidade, peso
e importancia” (DIALLO, 2017, p. 116) decorrente desta quantidade, dentro do processo
mobilizado pelo curso. Logo, se uma disciplina ocupa a maior parte da carga horaria na estrutura
curricular, pode-se dizer que ela é central — possuidora de maior visibilidade, peso e importancia
na formacdo do professor de Histdria —, enquanto outra, que tem uma carga horaria
consideravelmente menor, pode ser considerada enquanto periférica — possuidora de menor
visibilidade, peso e importéancia na formacéao do professor de Historia.

Considera-se que a divisdo em horas das disciplinas dos PPCLH selecionados esta
estruturada de forma que todas as disciplinas da area de Histdria, com excegdo de Estégio
Supervisionado no Ensino de Historia, ttm a mesma quantidade de horas (60h); enquanto as
disciplinas advindas dos outros centros — tal como o Centro de Educacdo, Letras e Artes
(CELA) - séo possuidoras de cargas horarias mais diferenciadas (75h ou 60h). Entretanto, a
organizacdo curricular separa algumas disciplinas por ndmeros (a exemplo: Historia da

América I, I, Il e IV), de modo que, ao serem estruturadas em blocos, pode-se perceber que
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determinados recortes historico-geograficos obtém uma maior quantidade de horas, enquanto a

outros é destinado menos tempo na formacao inicial docente. Assim, optou-se por construir

uma organizacao das disciplinas em blocos tematicos e analisar essa distribuicéo.

Tabela 04 — Blocos Tematicos das Disciplinas Do PPCLH 2007

N° Bloco Disciplinas Qt.
Horas
Conhecimentos didatico- Educagdo e Sociedade, Organizagdo da Educacdo Basica e 510h
pedagdgicos Legislacdo do Ensino 111, Organizacdo Curricular e Gestdo da
Escola, Investigagdo e Prética Pedagbgica I, Psicologia da
Educacdo XII, Fundamentos da Educacéo Especial, Didatica,
Profissdo Docente: identidade e desenvolvimento profissional
Conhecimentos para a Atividade Fisica na Promog¢do da Saude, Filosofia | e Il, 420h
Formacéo Geral Antropologia |1, Sociologia 1, Lingua Portuguesa | e
Metodologia Cientifica aplicada aos Estudos de Histéria
Ensino de Historia Ensino de Historia l e |1 120h
Est&gios Supervisionados Est&gio Supervisionado no Ensino de Histéria I, 11, Il e IV 405h
Historia da Africa Historia da Africa 60h
Historia da América Historia da America I, I1, 1l e IV 240h
Historia da Europa Historia Antiga, Histéria Medieval, Historia Moderna | e I,  480h
Historia Contemporanea I e 11, Historia Econdmica | e I,
Historia do Acre Historia do Acre l e Il 120h
Historia do Oriente Historia do Oriente 60h
Historia e Historiografia Historia da Amaz6nia | e Il e Historiografia Amazénica 180h
da Amazdnia
Historia e Historiografia Historia do Brasil I, Il, 111 e 1V, Historiografia do Brasil 300h
do Brasil
Teoria e Pesquisa em Estudos em Histéria |, Teoria da Histéria I, 11 e 111, Pesquisa  480h
Historia Historia | e |1 e Trabalho de Concluséo de Curso
Fonte: O autor (2021); Ufac (2007)
Tabela 05 — Blocos Teméticos das Disciplinas do PPCLH 2014
N° Bloco Disciplinas Qt. Horas
1 Conhecimentos didatico- Educacdo e Sociedade, Organizacdo da Educacdo Béasica e 510h
pedagdgicos Legislacdo do Ensino, Profissdo Docente: identidade, carreira
e desenvolvimento profissional, Investigagdo e Pratica
Pedagogica, Psicologia da Educacdo, Organizagdo Curricular
e Gestdo da Escola, Didatica e Fundamentos da Educacao
Especial
2 Conhecimentos para Metodologia Cientifica aplicada aos Estudos em Histéria e 120h
formacé&o geral Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
3 Ensino de Historia Ensino de Historia e Ensino de Historia Il 120h
4 Estagios Supervisionados Estagio Supervisionado no Ensino de Histéria V, VI e VII 405h
5 Historia da Africa Historia da Africa 60h
6 Histéria da Amazdnia Histéria da Amazoénia e Historia da Amazénia Il 120h
7 Histéria da América Historia da América, Histdria da América V e VI 180h
8 Histdria da Europa Histéria Antiga I, Histéria Medieval, Histéria Moderna, 300h
Histéria Contemporanea | e Il
9 Histéria do Acre Histdria do Acre VII e VIII, Historia Indigena do Acre 180h
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1 Historia do Brasil Histéria do Brasil, Histéria do Brasil V e VI, Historia e 315h
Cultura Afro-Brasileira e Historia da Educacéo Brasileira
1 Historia do Oriente Historia do Oriente 60h
1 Teoria e Pesquisa em Estudos em Historia, Teoria da Histéria IV, V e VI, Pesquisa 360h
Historia Histérica l e 1l

Fonte: O autor (2021); Ufac (2014)

Com excecéo da disposicao da carga horaria, a blocagem das disciplinas dos PPCLH de
2007 e de 2014 nao apresenta tantas diferencas. As disciplinas blocadas em “Conhecimentos
didatico-pedagogicos” sdo aquelas que tratam, de algum modo, dos aspectos de formagéo
docente, didatica e pedagodgica do professor de Historia: as discussGes sobre curriculo, a
estrutura do sistema educacional, o perfil e carreira do profissional professor, bem como o0s
aspectos didaticos da docéncia e as concepcdes e debates em torno da educacdo e seu papel
social. O segundo bloco agrega as disciplinas direcionadas para os “Conhecimentos para a
formagao geral”, abordando alguns dos conhecimentos das areas das ciéncias humanas que sao
importantes para o professor de Historia em formacdo, tal como as discussdes filoséficas,
antropoldgicas e sociais, bem como o0s aspectos metodoldgicos que ddo base para 0 processo
formativo.

Os blocos “Ensino de Historia”, “Historia da América”, “Historia do Acre”, “Estagios
Supervisionados” e “Histéria da Amazonia” (esta ultima apenas no PPCLH de 2014), aglutinam
apenas as disciplinas homonimas, divididas em I, I, IIT ou IV. O mesmo acontece com “Historia
da Africa” e “Historia do Oriente”, que agregam apenas uma disciplina cada, também
homénimas. No PPCLH de 2007, Histdria da Amazénia I, |1 e Historiografia Amazénica foram
juntadas em um mesmo bloco por tratarem especificamente dos aspectos historicos e da
producdo a historia da regido amazonica (“Historia e Historiografia da Amazonia”); o mesmo
acontece com o bloco “Histéria e Historiografia do Brasil”. J& no PPCLH de 2014, as
modificagdes excluem as disciplinas de historiografia e incluem outras duas disciplinas sobre
Historia da Educacdo Brasileira e Historia e Cultura Afro-Brasileira, de modo que a blocagem
de “Historia do Brasil” passa a abrange-las devido a constituirem parte deste amplo recorte
historico-geogréafico (Histdria do Brasil).

Por sua vez, o bloco “Historia da Europa” aglutinou todas as disciplinas que abordam
especificamente a Historia da Europa: Historia Antiga, Historia Medieval, Histéria Moderna |
e |1, Histéria Contemporanea | e Il e Histéria Econdmica | e 1l (algumas dessas disciplinas
constam apenas no PPCLH de 2007). Apesar de alguns momentos estas disciplinas tratarem de

acontecimentos a nivel mundial, é percebido que centralizam, em suas discussdes, a historia do
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continente europeu e se orientam a partir de um ponto de vista etnocéntrico, o qual coloca a
Histdria da Europa enquanto Histdria Geral/Universal.

As Figuras 4 e 5 mostram a distribui¢do de tempo direcionada a cada bloco.

Figura 4 — Frequéncia de horas por blocos tematicos no PPCLH de 2007

Brasil (300k) América (240h)

Ensmo de H
{1200y

Ihdatico-
Pedagomicos
(310k) Teoria & Pesgmiza (420k) Estigios (405h) Acre (120k)

Fonte: O autor (2021); Ufac (2007)

Figura 5 — Frequéncia de horas por blocos teméticos no PPCLH de 2014

América (180k) Aera (180k)
Estigios (405h) Erasil (313H)

Amazfmia (120h)

Dhidahico-Pedazogicos Ensmo de H
(5100} i (120h)

Fonte: O autor (2021); Ufac (2014)

Em ambos os PPCLH (2007 e 2014), os elementos mais estudados na formacéo inicial
dos professores em Historia sdo os conhecimentos didatico pedagogicos, importantes para a
constituicdo dos saberes direcionados para a futura pratica docente e que também contém
disciplinas que tangenciam as discussdes sobre as relacdes étnico-raciais no Brasil, aqui ja
explicitadas.

Em seguida, no PPCLH de 2007, correspondendo a quase 15% da carga horaria total do

curso e se constituindo, portanto, enquanto uma tematica central das discussGes mobilizadas,
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s&o os contetidos relacionados a Historia da Europa. E importante problematizar esse fato, visto
que essa perspectiva de um etnocentrismo eurocéntrico estd presente de um modo geral nas
sociedades contemporaneas, sendo explicitada e denunciada pelos estudos do grupo
“Modernidade/Colonialidade”, formado por intelectuais estabelecidos na América Latina
advindos de varias areas do conhecimento, que passam a atuar desde as décadas de 1980 e 1990
em alguns polos de producdo cientifica da América Latina (OLIVEIRA e CANDAU, 2010).

Para esses estudiosos, a colonizacdo dos paises da América Latina, Africa e Asia,
acontecida dos finais do século XV ao XIX por parte dos Europeus, deixou marcas profundas
nas sociedades destes continentes, enraizadas nas formas de trabalho, conhecimento, poder e
relagdes sociais, com aspectos mobilizados a partir do mercado capitalista mundial e da ideia
de raca (OLIVEIRA e CANDAU, 2010) — a mesma citada anteriormente neste texto, cuja
caracteristica nao € bioldgica, mas social e politica.

Como explicado no primeiro capitulo do texto, a colonialidade — o nome que se d& a
esse sistema que nasce no colonialismo, mas que é preservado contemporaneamente — se
constitui enquanto um conjunto de estruturas de dominacdo que afetam formas de ser, de saber,
de poder, dentre outras, de modo que o colonizador passa a destruir o imaginario do ser colonial,
“invisibilizando-0 e subalternizando-o, enquanto reafirma o proprio imaginario” (OLIVEIRA
e CANDAU, 2010, p. 19). A colonialidade do poder “reprime os modos de produgdo de
conhecimento, os saberes, o mundo simbdlico, as imagens do colonizado e impde novos”
(OLIVEIRA e CANDAU, 2010, p. 19), os quais orientam o olhar para a Europa enquanto
padrdo de civilizacdo. Esse sistema se mantém através de ferramentas tais como: a naturalizacao
do imaginario do europeu, a subalternizacdo epistémica do outro (o ser colonizado; o nédo-
europeu), a negacao e apagamento de processos historicos nao-europeus, além do fetichismo
cultural (a apresentacdo da cultura europeia enquanto sedutora/ideal), que estimula “forte
aspiragdo a cultura europeia por parte dos sujeitos subalternizados” (OLIVEIRA e CANDAU,
2010, p. 19), de modo que o eurocentrismo passa a ser a “perspectiva cognitiva” (OLIVEIRA
e CANDAU, 2010, p. 19) ndo apenas do europeu, mas também do sujeito colonizado.

Tal qual discutido anteriormente, o curriculo é compreendido enguanto um conceito
amplo que abrange tanto os documentos institucionais, quanto a praxis docente, e ainda como
uma construcdo social e culturalmente produzida, discursiva e, portanto, politica. Assim, ao
perceber a centralidade da Historia da Europa na constituicdo dos componentes curriculares do
PPCLH de 2007, com 480h — mais do que a soma dos blocos de Histdria do Brasil e Historia

da América, que resultaria em 420h —, pode-se afirmar que esse documento curricular, enquanto
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elemento eminentemente politico, que determina de algum modo quais sdo os conteldos
abordados na formacdo do professor de historia, é também afetado por essa perspectiva
eurocéntrica da colonialidade, e atua de modo a reproduzir esse sistema.

O PPCLH de 2014 demonstra uma reducdo em 180h da carga horaria direcionada para
a Histodria da Europa (um pouco menor do que o tempo destinado ao estudo da Histéria do
Brasil). Apesar disso, ndo se pode afirmar com certeza se esse movimento denota uma acdo que
vai a encontro das perspectivas que buscam romper com o eurocentrismo; isto porque a reducéo
do tempo foi direcionada a toda a formacdo do professor de historia (se antes o curso detinha
3.585h, posteriormente, como ja explicitado aqui, ele passa a ter 2.930h). Além disso, as adi¢Ges
de outras histérias, que ndo a europeia, se resumem as disciplinas de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Historia Indigena do Acre, sem ter sido efetivada nenhuma modificacao consistente
nas outras disciplinas que integram o PPCLH de 2014, tal qual visto anteriormente.

O movimento de adi¢do da disciplina de Histdria e Cultura Afro-Brasileira representa o
curriculo enquanto espaco de disputa, sendo tanto um ato instituido, ou seja, de manutencao do
gue ja estd posto, como instituinte, de mudanca/transformacdo do que ja estd posto: ha a
proposta inicial de se inserir uma disciplina para abordar a temaética, que, inicialmente néo é
aceita por parte dos membros do Nucleo Docente Estruturante; apos isso, a Diretoria de Apoio
ao Desenvolvimento do Ensino demanda para que seja inserida uma disciplina voltada para a
tematica, em um movimento de implementacdo das normativas ja citadas. Tal qual indicado

pela Profa. Teresa Almeida Cruz; ela afirma:

[...] Inicialmente era s6 Historia da Africa, entdo [a disciplina de] Historia e Cultura
Afro-Brasileira, ela dependeu de uma luta politica, dentro do curso de Histéria, pra
ela ser implementada. E como eu ja comentei em parte, ainda foi por causa de uma
revisdo da DIADEN [Diretoria de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino]... Porque na
discussdo interna nao entrou, porque foi toda aquela discussdo de pensar que a
[disciplina de] Histdria do Brasil j& daria conta de discutir Historia e Cultura Afro-
Brasileira, que parte dessa discussdo, como a escraviddo, ja “tava” dentro dessas
discuss@es. E a gente tentava mostrar que ndo, que precisava ter uma outra leitura
sobre a escraviddo... Precisava ter uma disciplina sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira que enfatizasse a acdo e a luta da populacéo negra desde os tempos coloniais
[...] Que tanto estudar Historia da Africa, Histéria e Cultura Afro-Brasileira ou
Histéria Indigena, t& na perspectiva da descolonizacdo das mentes de combater o
racismo em todas as suas formas. [...] Entdo eu sempre falo, discutia muito com meus
alunos em Ensino de Histéria. Discutir curriculo é uma questao politica, sdo embates
tedricos, metodoldgicos e s&o... E vocé decidir que tipo de histdria vocé quer narrar,
a quem interessa essas Histdrias, né? Entdo é uma questdo extremamente politica, né?
(informacéo verbal)?

20 Entrevista concedida por CRUZ, T. A. Entrevista I. [mar. 2021]. Entrevistador: Walisson Clister Lima Martins.
Rio Branco, 2021. 1 arquivo .mp4 (1h02min.). A entrevista na integra encontra-se transcrita no Apéndice A desta
dissertacéo.



117

A professora tem a nogdo tanto dos aspectos politicos e embates tedricos no processo
de constru¢do do documento curricular, quanto dos problemas de manutencao dos aspectos da
colonialidade na formacéo de professores de Historia. Portanto, 0 movimento que se encontra
na criacdo de uma disciplina voltada especificamente para a Historia e Cultura Afro-Brasileira
é, primeiramente, negado pelos professores que elaboraram o projeto pedagdgico curricular;
entretanto, quando o documento passa por uma revisdo por parte da instituicdo, a propria
Diretoria de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino (DIADEN) ndo endossa a ideia de que 0s
momentos direcionados para a tematica aqui discutida sejam suficientes para uma formacao de
professores de histdria que cumpram com a legislacdo estabelecida, e pede ao colegiado do
curso de Licenciatura em Histdria, que adicionem componente curricular obrigatoério voltado
para tais discussoes.

E nesse sentido que, novamente, faz-se referéncia ao processo identificado por Gomes
(2007) de “(re)configuracdo do pacto social” (p. 27), fortemente influenciado pela atuacdo do
movimento negro, e no qual, trazendo contribuicGes de Oliveira e Candau (2010), se busca
“combater o racismo a partir do reconhecimento estatal” (p. 32). Assim, ao reconhecer a
presenca do racismo na sociedade brasileira e promulgar a Lei 10.639/2003 e dispositivos legais
decorrentes desta, sio tomadas agOes efetivas na construgio da Educacio das Relagbes Etnico-
Raciais a partir da atuacdo tanto do Estado brasileiro, quanto de grupos académicos e
movimentos sociais que pressionam a sociedade para mudancas e atuacdes antirracistas. Logo,
¢ a administracdo da Ufac, através da DIADEN, que mobiliza a criacdo de uma disciplina
voltada para o estudo especifico da Historia e Cultura Afro-Brasileira no curso de Licenciatura
em Historia da Universidade Federal do Acre em 2014, a qual ja havia sido proposta
anteriormente por alguns professores do curso de Historia, que viam a necessidade de um
componente curricular voltado especificamente para a tematica, mas que ndo havia sido aceita
por outra parte dos professores do curso.

As disciplinas que podem tangenciar educacéo das relagdes étnico-raciais ou historia e
cultura afro-brasileira e africana aparecem em parte dos blocos selecionados (Conhecimentos
didatico-pedagdgicos, Historia — e historiografia — da Amazonia, Historia da América e Historia
do Acre).

Por outro lado, todo o bloco de Histdria do Brasil tangencia ou aborda diretamente
educacao das relagdes étnico-raciais ou historia e cultura afro-brasileira e africana, e abriga, a

partir de 2014, a disciplina de Histdria e Cultura Afro-Brasileira, constituindo 300h no PPCLH
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de 2007 (9%) e 315h no PPCLH de 2014 (12%). Ja o bloco de Historia da Africa, que é
constituido apenas pela disciplina de Histdria da Africa, em ambos os PPCLH, ocupa um lugar
minimo na carga horaria do curso, de modo que apenas 60h (cerca de 2% do tempo total da
formagdo do professor em Historia, em ambos os documentos) sdo destinados aos
conhecimentos sobre o continente africano e aspectos sobre didspora negra, sofrendo, como
afirmado anteriormente, uma “compressao” de contetudos.

A pouca presenca de conteudos diretamente relacionados a Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, assim como a auséncia da discuss3o sobre Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais nos PPCLH, faz pensar a questéo do siléncio constitutivo proposta por Orlandi (2007).
Em seu livro As formas do siléncio: no movimento dos sentidos (ORLANDI, 2007), a autora
analisa as diferentes formas que o siléncio toma a partir de uma perspectiva da analise do
discurso. Estuda especificamente dois tipos de siléncio: o siléncio fundador e o siléncio
enquanto politica do sentido. Em ambos o siléncio se faz presente nas e entre as palavras,
possibilitando diferentes formas de significacdo. O primeiro diz respeito ao siléncio enquanto
processo, elemento ou lugar no qual o significado toma forma, fortemente presente fora e dentro
da linguagem, a qual disciplina a significacdo do siléncio a partir da busca por significados
unos, que permitam mais facilmente a comunicacao.

O siléncio enquanto politica do sentido “se define pelo fato de que ao dizer algo
apagamos necessariamente outros sentidos possiveis, mas indesejaveis, em uma situacdo
discursiva dada” (ORLANDI, 2007, p. 73), nesse sentido, se diferencia do siléncio fundador
por estabelecer um recorte entre aquilo que se diz e aquilo que ndo se diz, este Gltimo sendo o
indesejado de ser falado, explicitado, dito. Assim, trata sobre a utilizacdo do silenciamento a
partir de um uso politico e é dividido pela autora (ORLANDI, 2007, p. 74) em outros dois: 0
siléncio constitutivo e o siléncio local. Enquanto o siléncio local diz respeito a proibi¢do do
dizer, “a interdi¢do do dizer”, quando se proibe que algo (y) seja dito, € a censura propriamente
dita; o siléncio constitutivo trata sobre dizer algo (x) para que outro algo (y) ndo seja dito. O

siléncio constitutivo:

[...] representa a politica do siléncio como um efeito de discurso que instala o anti-
implicito: se diz “x” para ndo (deixar) dizer “y”, este sendo o sentido a se descartar
do dito. E 0 ndo-dito necessariamente excluido. Por ai se apagam os sentidos que se
quer evitar, sentidos que poderiam instalar o trabalho significativo de uma “outra”
formagdo discursiva, uma “outra” regido de sentidos. O siléncio trabalha assim os
limites das formacdes discursivas, determinando consequentemente os limites do

dizer. (ORLANDI, 2007, p. 73-74).



119

Em outras palavras, o siléncio constitutivo faz falar muito sobre algo, para que um outro
algo ndo seja dito. Ao relacionar as perspectivas aqui investigadas, é perceptivel o excesso de
fala, de tempo e de presenca de conhecimentos e conteudos voltados para a Histéria da Europa
e/ou sobre a cultura e historia de pessoas brancas no Brasil, de modo que faz pensar também a
presenca da branquitude — ou de conhecimentos que d&o a Histdria uma perspectiva de ter sido
construida e abordar apenas a existéncia de pessoas brancas, instituindo-as enquanto grandes
personagens historicos. Como visto no primeiro capitulo, esse silenciamento tém se vinculado
historicamente a parte da branquitude que busca manter seus privilégios e a colonialidade do
saber, em concordancia com a afirmagdo de Laborne (2014, p. 60): “[...] o ndo dito é tdo
significativo quanto as proprias palavras e os elementos da branquitude estdo em operacao
exatamente no que ¢ silenciado”.

A partir dessa perspectiva, pode-se questionar se as DCNERER estdo sendo cumpridas
nesse ambito curricular, ou mais: pode-se questionar que prioridade serdo dadas a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e & Educagéo das Relag@es Etnico-Raciais pelos egressos do
curso, que, caso dependessem apenas do documento curricular, passariam a ter uma visdo
estreita e estereotipada sobre o que ¢é a Historia do Negro do Brasil, ou até mesmo sobre o que
pode ou ndo pode ser considerada a Histdria do Brasil, favorecendo a manutencdo de um
curriculo turistico e colonial na Educagéo Basica.

Pode-se afirmar, nessa perspectiva, que as disciplinas que abordam direta e
explicitamente a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na formacéo de professores de
Histdria mobilizada pela Ufac tém pouco tempo destinado a elas, sendo observadas poucas
alteracbes entre o periodo investigado (nos PPCLH de 2007 e de 2014). A Educacgdo das
Relacdes Etnico-Raciais, que constitui assunto distinto da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, apesar de ser constituida também por ela, ndo aparece de forma explicita e direta nos
PPCLH. Além disso, as alteracBes sofridas, que envolvem a adicdo da disciplina obrigatéria
Histéria e Cultura Afro-Brasileira, decorrem de agdes no sentido de cumprimento das
normativas legais como a Lei 10.639/2003, Lei 11.645/2008 e decorrentes dispositivos,
mobilizada tanto por professores da area de Histéria da Ufac, que sofreram alguma resisténcia

no &mbito de producdo do curriculo escrito, quando pela administracdo superior da instituicao.
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4 UMA POSSIBILIDADE DE PONTO FINAL

Como visto anteriormente, a Histdria do Brasil € marcada pela existéncia do racismo,
seja de forma explicita ou implicita, no contexto do periodo escravagista, da vigéncia do mito
da democracia racial ou da énfase na ideia da mesticagem para encobrir o racismo. Portanto, a
sociedade brasileira contemporanea se funda no racismo e na colonialidade — que descende da
colonizacdo ao qual passou o pais —, e tem esse racismo enquanto realidade. Assim, tal qual ja
foi discutido, enquanto resultado da luta histérica do movimento negro, a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais constitui uma politica ptblica de aces afirmativas que busca trabalhar
com conteudos relacionados a historia e cultura afro-brasileira e africana e as relagdes étnico-
raciais no Brasil a partir de uma perspectiva antirracista, afim de propor um projeto de sociedade
que parte da ruptura com a colonialidade e, consequentemente, com as formas negativas de
pensar a cultura, a historia e a identidade negra no pais.

A leitura da Lei 10.639/2003, indica que tal temética deve ser trabalhada no ambito de
todo o curriculo escolar, ao mesmo tempo em que define a area de Historia enquanto central
para esse assunto; isso porque essa disciplina aborda diretamente contetidos e conhecimentos
que possibilitam pensar sobre o passado e sobre o presente da sociedade. Ao aprender sobre
Historia, também €é possivel que sejam pensadas e construidas identidades — positivas ou
negativas, a depender da forma como tais contetdos sdo trabalhados.

No Acre, a populacdo negra — formada por pretos e pardos — representa cerca de 72%
da populagédo acreana (BRASIL, 2010) e, tal como indicado anteriormente, passou por um
processo de silenciamento na histéria do estado, a partir de uma escrita da historia que relegou
tal populagdo a exclusdo, quando sua existéncia é visivel e essencial para a formacdo e
existéncia contemporanea do Acre.

Tal qual vém apontando as pesquisas do proprio contexto acreano (SILVA; COSTA,
2018), séo encontradas algumas dificuldades de professores da Educagdo Basica em trabalhar
com assuntos voltados ao contexto das relagdes étnico-raciais brasileiras durante o cotidiano
escolar, conforme as indicagOes legais da Lei 10.639/2003, das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relag6es Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana - DCNERER (BRASIL, 2004) e demais documentos normativos.
Assim, é pertinente questionar a preparacdo que tais professores vém recebendo quanto a
temética aqui discutida, perspectiva que culmina no contexto da formacdo docente, sendo
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necessario entender se e como o tema vem sendo trabalhado no decorrer da licenciatura em
Historia.

E nesse sentido que a presente pesquisa toma por problema: “Como o curso de
Licenciatura em Historia da Universidade Federal do Acre tem inserido as discussdes sobre
Educagcéo das Relacdes Etnico-Raciais e de Historia e Cultura Afro-Brasileira em seu Projeto
Pedagdgico Curricular?”’; de modo que objetivou Analisar a inser¢cdo da Educacgdo das Relagdes
Etnico-Raciais e da Historia e Cultura Afro-Brasileira nos Projetos Pedagogicos Curriculares
da formacdo inicial de professores de Histdria promovida pela Universidade Federal do Acre.

O esforco em responder ao objetivo da pesquisa partiu de uma abordagem qualitativa,
compreendendo a analise documental e entrevistas. A anélise dos dados obtidos a partir da
leitura dos PPCLH foi feita realizada com inspiracao na Analise de Conteudo. Para isso, fez-se
uma organizacdo de modo que cada capitulo do presente texto correspondesse a um objetivo
especifico, os quais se vinculam ao objetivo geral, explicitado acima.

O primeiro capitulo buscou compreender as discussdes teodricas sobre a Educagdo das
Relaces Etnico-Raciais e suas relacdes com os conceitos de curriculo e de formaco inicial de
professores, de modo que, para isso foi feita uma definicdo dos conceitos de Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais, Colonialidade e Branquitude, Formaco de Professores e Curriculo,
e, em seguida, um movimento de revisdo de pesquisas empiricas que abordaram o objeto da
pesquisa.

O segundo capitulo respondeu ao objetivo de contextualizar os Projetos pedagdgicos
curriculares no cenério do curso de Licenciatura em Historia da Universidade Federal do Acre.
Neste, apresentou-se um breve histérico sobre o Estado do Acre, sobre a Universidade Federal
do Acre e sobre o curso de Licenciatura em Historia da referida instituicdo. Este momento foi
aproveitado para que fossem discutidos a presenca da populagéo negra no Acre e 0 apagamento
historiogréfico sofrido por ela. Logo apos, foram apresentadas as Diretrizes para Formacéo
Inicial de Professores de 2015 e 2019 e o histérico dos Projetos Pedagogicos Curriculares
(PPCLH) do curso abordado, considerando especificamente os documentos de 2007 e 2014 —
abordados pela pesquisa por terem sido produzidos ap6s a Lei 10.639/2003 —, dando énfase aos
seus objetivos, perfis apontados para 0s egressos do curso, principios e organizacGes
curriculares.

O terceiro — e ultimo capitulo produzido até o0 momento — responde ao objetivo de
Analisar a presenca e o tempo destinado a Educagéo das Relages Etnico-Raciais e a Historia
e Cultura Afro-Brasileira nos Projetos Pedagdgicos Curriculares do curso de Licenciatura em
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Historia da Universidade Federal do Acre desde a sangdo da Lei 10.639/2003. Aqui, foram
analisados os componentes curriculares do curso de Licenciatura em Historia apontados nos
PPCLH de 2007 e 2014, tendo sido criadas duas categorias de analise: a presenca da educacéo
das relagdes étnico-raciais e/ou historia e cultura afro-brasileira e africana nas ementas dos
componentes curriculares obrigatorios; e o tempo dedicado as disciplinas que abordam ou néo
a educacao das relagdes étnico-raciais e/ou a historia e cultura afro-brasileira e africana.

Assim, a execucdo da pesquisa possibilitou compreender que os PPCLH de 2007 e 2014,
mantendo os objetivos, principios e perfil do egresso do curso quase gue inalteraveis, apesar de
ndo abordar explicitamente a tematica — exceto ao citar as linhas de pesquisa do curso —, abrem
algum espaco para definir que a formacdo do professor de Historia deve estar vinculada as
perspectivas da educacdo das relacdes étnico-raciais. Isso pode ser percebido através de
dispositivos que se relacionam ao tema, tal qual o quinto principio (citado em ambos 0s
documentos) que afirma que o curso deve construir “propostas e projetos de ensino de histéria
que contribuam para a inclusdao de segmentos marginalizados” (UFAC, 2007, p. 14), abrindo
espaco para que se reforce a necessidade de atuar nas orientacdes indicadas pela Leli
10.639/2003 (BRASIL, 2003b) e decorrentes documentos. Tal qual ja afirmado anteriormente
aqui, essa perspectiva também pode ser encontrada nos objetivos do curso, os quais reforcam:
o enfoque aos estudos sobre Histdria brasileira e regional, tratando as sociedades humanas como
diversas; bem como a necessidade do estudante ter acesso aos debates das tendéncias
historiograficas contemporaneas, a qual é fortemente marcada pelos estudos sobre raca e
racismo.

A analise dos componentes curriculares obrigatorios dos dois PPCLH permitiu entender
gue ha também uma abertura que se da de modo implicito. A primeira categoria do estudo — a
presenca da temética nas disciplinas obrigatorias do curso — indicou que a educacdo das relacdes
étnico-raciais e/ou a historia e cultura afro-brasileira e africana aparecem no curriculo do curso,
mas o fazem de modo mais indireto do que diretamente. Isto porque a perspectiva indireta inclui
disciplinas cujos contetdos das ementas podem ser relacionados a tematica aqui discutida, o
gue ndo garante que a tematica seja inserida nas discussdes. Algumas das disciplinas que
abordam indiretamente a tematica, quando fazem mencéo explicita a algum aspecto da histéria
e cultura afro-brasileira e africana, o fazem ressaltando aspectos negativos, como é o caso do
bloco de Histoéria do Brasil, que pauta em suas duas primeiras disciplinas (Historia do Brasil |
e 11 no PPCLH de 2007 e Historia do Brasil e Histéria do Brasil V, no PPCLH de 2014) a

escraviddo, sem incluir a historia da populacdo negra brasileira em outros momentos nos
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componentes posteriores. A discussdo ja efetivada indica, a partir de estudos propostos por
Munanga (2012) e até mesmo normatizacfes (BRASIL, 2004), um fator prejudicial na
formacéo dos docentes, que podem ajudar a formar identidades negras negativadas na Educacéo
Bésica. E necessario que as ementas da disciplina de Historia do Brasil sejam revistas, afim de
inserir conteddos relacionados a Histéria e Cultura Afro-Brasileira que abordem esse
conhecimento em uma perspectiva de valorizacdo da populacdo negra nas ementas desses
componentes curriculares. Ainda assim, a existéncia de disciplinas que abordam indiretamente
a tematica deve ser concebida enquanto um fator positivo, ja que ha uma abertura.

Jé as disciplinas obrigatorias que abordam diretamente/centralizam suas discussdes em
torno da tematica se resumem em 3: Historia da Africa (UFAC, 2007), Histdria da Africa | e
Histdria e Cultura Afro-Brasileira (UFAC, 2014). Se a presenca de tais disciplinas — e a adi¢éo
de Historia e Cultura Afro-Brasileira a partir do PPCLH de 2014 — deve ser considerada
positiva, enquanto perspectiva negativa se tem como questdo de que ambas as disciplinas de
Historia da Africa sofrem um processo de sobrecarregamento, com muitos contedidos a serem
abordados em apenas uma disciplina de 60h; ao passo que a disciplina de Historia e Cultura
Afro-Brasileira apresenta uma ementa muito generalizada, sem especificar os conteddos
trabalhados.

A segunda categoria do estudo — o tempo destinado as disciplinas que abordam direta
ou indiretamente as tematicas aqui trabalhadas — indicou uma presenca massiva de conteldos
voltados para a Histéria da Europa, podendo afirmar, portanto, que o curriculo do curso é
afetado pela perspectiva eurocéntrica da colonialidade, e atua de modo a reproduzir tal sistema.
A reducéo de tal bloco no PPCLH de 2014 ndo parece indicar uma acdo de rompimento do
eurocentrismo, tal qual observado no capitulo 3 da presente pesquisa. Ainda, a Historia da
Africa se resume a apenas uma disciplina isolada em um bloco que compde cerca de 2% do
tempo total da formacdo do professor de Historia, em ambos os documentos. Além disso, as
adicdes de outras historias, que ndo a europeia, se resumem as disciplinas de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Historia Indigena do Acre, sem ter sido efetivada nenhuma modificagdo
consistente nas outras disciplinas que integram o PPCLH de 2014, tal qual visto anteriormente.

A Educacio das RelagBes Etnico-Raciais, para além da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, ndo aparece explicita e diretamente nos componentes curriculares
obrigatdrios do curso. A analise efetivada faz pensar a relacdo dessa auséncia enquanto uma
politica do siléncio constitutivo — no qual se diz algo (x) para que outro algo (y) ndo seja dito —
, que atua de forma a dar continuidade a colonialidade do saber e aos privilégios da branquitude.
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Ainda assim, a inclusdo dessas disciplinas representa a¢des instituidas e instituintes no
ambito do curriculo enquanto espaco de disputa. Retomando a fala da Profa. Dra. Teresa
Almeida Cruz, ha inicialmente uma proposta por parte de alguns professores para criacdo da
disciplina de Historia e Cultura Afro-Brasileira, que € rejeitada por parte de outros professores
do Nucleo Docente Estruturante (NDE — espaco em que o PPCLH é elaborado pelos docentes
do curso de Licenciatura em Historia).

Entendendo que o presente estudo investiga os Ultimos dois documentos curriculares do
curso de Licenciatura em Historia da Ufac, os apontamentos aqui ndo sao conclusivos. Ha ainda
a necessidade de mais estudos que pensem a insercdo da Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais
nos outros ambitos do curriculo, através da investigacdo da pratica dos docentes, das

experiéncias de aprendizagem, dos processos de avaliacdo, dentre outros.
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APENDICE A - Entrevista com Profa. Teresa Almeida Cruz, realizada através do

Google Meet, em 12/03/2021, as 08h21, gravada em video e audio; Duracgdo de 41min41s

Entrevistador: Walisson Clister Lima Martins
Entrevistado: Teresa Almeida Cruz
Observadora-participante: Flavia Rodrigues Lima da Rocha

Profa. Flavia (F): Eu sei que a entrevista € do Walisson, né? Mas eu pedi para participar porque
eu adoro ouvir a Teresa falando sobre isso, sobre as histérias que eu ndo tinha nem consciéncia,
assim, do processo histérico que estava acontecendo. Eu ainda era aluna de graduacéo e ela tem
mais do que conhecimento, ela tem a vivéncia, né? Desse periodo... Nossa Profa. de Histéria
da Africa, concursada. E foi minha Profa., tenho orgulho de ter sido da primeira turma da
Teresa...

Prof. Teresa (T): Minha primeira turma!

F: Nossa, eu tenho até hoje os livros que eu comprei naquela época. E a gente ta aqui bem
ansioso pra te ouvir. Muito obrigada por poder participar. Sei que a tua agenda € lotadissima.
Eu imagino ai o qué as tuas férias... Deve estar morta de cansada, terminando as férias, assim
como a gente aqui, né Walisson? Entdo muito obrigado por ter disponibilizado esse momento
pra gente. Eu digo pra gente porque eu estou aqui também!

T: Claro, é um prazer estar com vocés. Ainda mais vocé, Flavia, que é uma incentivadora do
Walisson e ter sido da primeira turma de Histdria da Africa, né? E mais do que isso, ao longo
da tua trajetoria, ter assimilado a importancia dessa luta antirracista e como a disciplina de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana sdo fundamentais nesse processo de
descolonizagdo das mentes, como eu sempre gosto de falar.

Walisson (W): Eu comeco agradecendo também, prof., de novo. Aproveitar que a Prof. Flavia
jaagradeceu, né? Eu tenho que agradecer também. A sra foi minha Profa. de Ensino de Historia,
eu também comecei a fazer a disciplina de Histdria Indigena, mas fiz s6 a primeira aula, que
ndo é da minha grade, né? (pausa para verificar o microfone se esta ligado). N&o fiz Historia da
Africa com a sra, fiz com o Prof Arimateia, e logo depois ele saiu e tive que concluir a disciplina

com o Prof. Wladmyr.
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T: Sim...

W: Mas de comego eu peco sua permissao pra poder usar a gravacdo da entrevista, se eu posso
gravar aqui...

T: Pode gravar e tem toda permissao pra utilizar, também, a entrevista...

W: T4 ok. O meu projeto se chama a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais nos projetos
curriculares do curso de Licenciatura em Histdria da Ufac. Eu vou analisar os PPC de Histdria
e estou fazendo entrevista com alguns Prof.es para ver como que a Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana e a ERER, ela t& inserida no curso, né?

T: Sim...

W: Que ai tem a obrigatoriedade da Lei 10.639/2003 e tal, né... Essa minha entrevista & mais
sobre a disciplina de Historia da Africa e um pouco da sua experiéncia com a sua disciplina.
Isso. Vou comegar entdo as perguntas, para ndo tomar tanto do seu tempo. Desde quando a Sra.
ministra a disciplina de HA?

T: Na verdade eu entrei na Ufac pelo concurso, foi aberto em 2003 em decorréncia da lei 10.639,
que foi promulgada pelo presidente Lula em 2003, no inicio do ano. E a Ufac, pelo o que a
prépria Profa. Marina Melo de Souza disse, que fez parte da minha banca, foi a primeira
instituicdo federal a abrir um concurso especifico na area de HA. Acho que um ponto principal
pra enfatizar é esse. Eu entrei, né, pelo concurso especifico na area de HA. No mesmo periodo
a Ufac abriu Historia da Afrcia e e Historia do Oriente, que foi o Prof. Valmir, né? Ento... é
importante enfatizar isso, né? VVocé sabe que a Lei 10.639, ela ¢é fruto das lutas historicas do
movimento negro nesse pais, que noés tivemos uma abolicdo da escravatura em 1888, mas a
alforria curricular, ela s6 foi acontecer em 2003, como fruto das lutas historicas desses
movimentos sociais negros. E o presidente Lula foi o presidente que teve a sensibilidade, né?
Porque ja tinham sido apresentados muitos projetos de lei, né? Ele que teve a sensibilidade de
promulgar esse projeto de lei, fazendo uma reparacéo historica, neé? Em relagédo aos contetdos,
porgue a nossa historia sempre foi colonialista, eurocéntrica, racista, miségina. Entdo, acho que
0 primeiro ponto que eu queria enfatizar, Walisson, é isso. Que é a questdo da conquista da Lei
10.639/2003, ela é histdrica, dessa luta dos movimentos negros. E é uma forma de descolonizar
anossa Histdria do Brasil, né? Porgque nos negou os acessos aos contelidos de Histdria da Africa
e CAB, entdo eu entrei no concurso da Ufac em abril, eu e o Prof. Valmir tomamos posse no
mesmo dia, quando eu comecei a ministrar Historia da Africa pela 12 vez no curso de
Licenciatura em Historia. Porque havia um periodo ai, na grade curricular, que vocé pode

pesquisar melhor, a Historia da Africa como uma disciplina optativa. Mas ela nunca foi
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ministrada. Entéo eu fui, tive o privilégio de ser a primeira Profa. na Ufac a ministrar a Historia
da Africa e sendo concursada na area de Histdria da Africa a partir de 2004. E como a Flavia
falou, ela é da primeira turma, né? Que teve acesso a esse conteldo, acho que tu é da turma
matutina, ne, Flavia?

F: Nao, eu sou da turma noturna!

T: Noturna, ah isso mesmo!

F: Eu lembro muito bem! Aos sabados a tarde, as nossas aulas. E a maioria delas eram na sala
de reunides da Proex, porque tu passava uns videos...

T: Ah sim!

F: E a gente assistia la... Porque ndo tinha data show nas salas.

T: Exatamente! Era uma luta pra gente assistir um filme, passar um documentério, né? E
verdade. Entdo foi assim, Walisson. Eu comecei em 2004, abril de 2004, quando entrou, pela
primeira vez no curriculo, por forga da Lei 10.639, a Ufac foi a primeira universidade, segundo
a Profa Marina Melo e Souza, que fez parte da minha banca, que me aprovou.

W: Certo, Profa. E ai a segunda pergunta era pra Sra. falar um pouco se a Sra. sabia por qué e
guando a disciplina foi criada, né? Mas a Sra. ja falou um pouquinho que foi por forca da Lei,
em 2004, que foi a primeira turma.

F: Entdo, ja existia essa disciplina de Histdria da Africa, s6 que em formato optativo, né?

T: E alids, ela comec¢ou ainda como uma disciplina optativa. Depois que ela vai entrar. Sobre
as reformas especificas da grade, tem o excelente trabalho da Profa. Tania Mara, né? Sobre o
curriculo de Historia. Entdo 14, acho que ela discute todas, as principais reformas curriculares
do curso e os embates que se travaram em torno dessa reforma. Inclusive, e ai a Flavia ja
participou, Historia e Cultura Afro-Brasileira, ndo entrou num primeiro momento, né? Eu nao
me lembro exatamente qual foi 0 ano que iniciamos.

F: 2015.

T: Isso, 2015, olha sG...

F: E do PPC que foi aprovado em 2014 e que foi implantado em 2015.

T: Foi em 2015, e mesmo assim a gente teve muitos embates, né? Teoricos, politicos, que sdo
debates politicos no curso, né? Porque haviam Prof.es que achavam que ndo havia necessidade
de entrar Histdria e Cultura Afro-Brasileira, e na verdade nem entrou num primeiro momento,
mas quando foi para a PROGRAD, para um nucleo especifico...

F: A DIADEN...
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T: Isso! A DIADEN devolveu o projeto dizendo que era obrigatorio... — olha s6 que vergonha
pranos, ne? — E eu tava la defendendo, ndo sei se vocé chegou a participar 1a, porque ‘tava num
periodo como substituta na época...

F: Sim, ‘tava como substituta na época, mas ja participava das reunioes...

T: Vocé participou ainda desses debates, né? Na verdade, ai, de novo, foi por forca da Lei. E
ai, na verdade, eu acho que foi ai que entra a Africa como obrigatoria, né? Nessa reforma, se eu
ndo me engano. Porque ela iniciou sendo ministrada como disciplina optativa.

F: Em 2008, Africa entrou como obrigatéria.

T: Ah, entdo é 2008, na reforma anterior, né? E s pra gente ver a dificuldade que a gente tem
em primeiro lugar, é a dificuldade de vocé sensibilizar os préprios colegas, né? Eu me lembro
gue quando eu entrei em 2004, se eu hdo me engano em 2005, eu consegui articular, no contexto
do 20 de novembro, uma reunido com a SEE/AC pra discutir, com os Prof.es e gestores, a
importancia da aplicabilidade da Lei 10.639. Foi muito dificil a gente conseguir essa reunido,
porque a gente ja tinha tentado no primeiro ano, se eu ndo me engano foi em 2005. Eu contei
muito, também, com o apoio da Almerinda, que na época militava muito no SINTEAC. E tinha
um setor no SINTEAC que tava ligado a essa luta contra o racismo.

F: Era a pasta de combate ao racismo que a Almerinda coordenava.

T: Exatamente, né? Entdo, assim, € interessante eu destacar que a Almerinda chegou a abrir um
processo na Ufac, solicitando que a Ufac ministrasse curso de capacitacdo para os Prof.es. Na
época eu era chefe do departamento de Historia. Eu me lembro que eu mesmo tive o privilégio
de dar despacho nesse processo que veio da reitoria para 0 nosso curso, ela pedindo. E eu me
comprometendo pessoalmente de me disponibilizar pra capacitar os Prof.es. A gente conseguiu
essa primeira reunido, eu me lembro muito bem, eram mais de, cerca de 100 Prof.es,
participaram no auditorio da SEE, e ai a gente via no discurso de gestores e Prof.es... Esse
discurso, essa falacia da Democracia Racial, de que no Brasil ndo havia racismo. Pra gente ver
que a resisténcia comeca pelo proprio sistema educacional, mas porque a gente tem um racismo
estrutural, tdo arraigado na nossa sociedade brasileira, né? E ai claro que foram muitos embates
e lutas pela implementacéo da lei, depois o préprio CERNEGRO, né? Entrou com uma agao no
Ministério Publico que fosse ministrado esses conteudos... Eu como Profa. do Ensino de
Histdria, eu desenvolvi pesquisa com os meus alunos. Acho que a Gltima que eu desenvolvi, se
eu ndo me engano, foi em 2015, antes de eu sair para o pés doutorado, e o resultado das
pesquisas, como a Flavia tem feito bastante, também, é que em 2015, olha s6, vocé ja tinha 11

anos da lei, nés tinhamos Prof.es — que meus alunos pesquisaram — que nem sequer sabiam da



137

existéncia da Lei. Eu t0 destacando aqui pra mostrar a dificuldade da implementacdo dessa lei,
que t& ligado também & necessidade de formacdo permanente desses Prof.es da rede estadual e
municipal para implementag&o dos contetidos tanto de HA, quanto de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. E ai a Flavia também é testemunha do quanto foi dificil de a gente desenvolver um
curso de especializagdo, né? Isso ja foi em 2013, 2014, depois eu acho que continuou em 2015,
se eu ndo me engano, a Uniafro, né? Foram dois cursos de especializagdo ao mesmo tempo.
Especializacdo em Histdria e Cultura Afro-Brasileira e o Uniafro, né? Politicas de promocdo da
igualdade racial. Porque muitos Prof.es, sobretudo do curso que eu coordenei, desistiram do
curso por falta de apoio dos gestores de sua escola. Entdo, assim, de fato, o Estado brasileiro,
porque eu ndo acho que seja s no Acre, é no Brasil, nunca se preocupou de criar 0s mecanismos
para a devida capacitacdo desses Prof.es, até porque eles ndo tiveram esses conteldos na
universidade, né? Entdo a gente tem uma dificuldade muito grande da implementacéo... e
posteriormente, a partir de 2008, a Historia e cultura indigena, que foi acrescentado como
contetdo obrigatdrio que foi marginalizado, esquecido e excluido do curriculo. Que s&o nossos
poVvos originarios, nossos primeiros habitantes das Américas e do Brasil.

W: Profa., a Sra. ministrou ininterruptamente a disciplina de Histéria da Africa desde a criagdo
dela? Se a Sra. pode dizer quais 0s anos que a Sra. ministrou.

T: Néo... Eu ministrei de, quando eu iniciei, 2004, até 2007. Porque em 2008 eu tive 4 anos de
afastamento para 0 meu doutorado. Entdo entre 2008 a 2011, eu fiquei afastada, entdo tiveram
outros Prof.es, inclusive a Profa Flavia, que ministraram essa disciplina. Prof.es substitutos
também ministraram. Depois eu voltei em fevereiro de 2012 do meu doutorado, inclusive tendo
tido a oportunidade de estar no continente africano, em Angola, em Mogambique, passei pela
Africa do Sul, né? Porque meu doutorado, uma parte da minha pesquisa foi na parte mais
setentrional de Angola, que € a provincia de Cabinda. Entdo quando eu voltei em 2012, que eu
defendi minha tese, ai eu voltei a ministrar os contetdos de Histéria da Africa e de cultura afro-
brasileira até 2015. Ai em 2016 eu tive um novo afastamento que foi para o0 meu pés-doutorado.
Entdo em 2016 eu ndo ministrei Historia da Africa, ai eu voltei em 2017 e continuo até hoje.
W: Certo, obrigado Profa. A outra pergunta é se a Sra. percebe algumas mudancas na
estruturacdo da disciplina, desde a criagdo. Se houve uma maior riqueza de referenciais tedricos
de 2003 pra c4, se a Sra. tentou fazer algumas mudancas de perspectivas teoricas.

T: Entdo, a mudanca principal, Walisson... Porque assim, inicialmente, é claro que eu utilizei
os livros de Histdria da Africa que eu consegui, né? Alias, quando eu fiz meu concurso, ja foi

uma dificuldade muito grande porque no Brasil a gente praticamente ndo encontrava quase
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sobre Histdria da Africa, né? Eu tive a oportunidade, quando eu tava estudando pro concurso,
de ter passado por Sao Paulo, Belo Horizonte, Goiania e fui em varias livrarias e ndo encontrei
quase nada. Por um acaso eu encontrei pela internet, foi quando eu comecei a fazer compras
pela internet, Histdria da Africa negra, 2 volumes, né? Do Ki-Zerbo. E eu comprei, né, achando
g eu tava comprando em reais, né? E eu falei, “poxa, mas td muito barato, né?” em relagdo aos
livros que eu comprei. Quando eu fechei a compra, que comentei com uma amiga, ela perguntou
“mas tu comprou em qual livraria?”, ai eu falei “ah, na Bibos, em Portugal”, ai ela falou “meu,
vocé ndo comprou em reais, vocé comprou em euros”. Eu levei um susto, ¢ quase que meu
salario ndo dava para pagar. Mas foi gracas a essa colecdo, esses dois volumes de Historia da
Africa Negra, que eu passei também no concurso, né? Porque eu tive acesso a uma bibliografia
gue os colegas que concorreram comigo ndo tiveram. Entdo, inicialmente, o Unico autor
africano que eu trabalhei foi o Joseph Ki-Zerbo, porque era o Unico que eu tinha e era dificil a
gente conseguir, né? E existia ja no Brasil, 0 1° e 2° volume de Histdria Geral da Africa que foi
organizado pela Unesco, s6 que era uma edicdo esgotada, que sO existia na estante virtual, j&
livro usado, e mesmo assim eu ndo consegui comprar nos primeiros anos. Quando eu consegui
comprar, pela Estante Virtual, e paguei assim um preco absurdo, carissimo, acho que foi mais
de 200 reais na época que eu comprei. No mesmo ano, saiu ja, a publicagdo, pelo Brasil, pelo
MEC, né? Ai entra a importancia de a gente poder ter acesso aos autores africanos diretamente.
Que essa colecdo sdo 8 volumes, com na média 800 a 1000 paginas. Eu penso que até hoje € a
melhor coletanea que a gente tem de Historia da Africa, porque ela foi escrita, na grande
maioria, por autores africanos. Entdo, a partir desse momento eu tive a possibilidade de poder
discutir com meus alunos a Histéria da Africa a partir do olhar e da perspectiva dos autores
africanos. Por exemplo, eu discutia a colonizagdo da Africa com autores que eram ingleses, né?
Que eram uma outra visdo que se tinha, né? De vocé pegar um (autor de nome inteligivel), por
exemplo. Essa foi, assim, uma diferenca muito rica, embora os alunos reclamassem, porque até
hoje a linguagem... Inicialmente era o portugués de Portugal, e ai depois o Brasil conseguiu...
Porque desses 8 volumes, 4 ja tinham sido traduzidos para o portugués, mas de Portugual,
depois 0 MEC, acho que o Haddad era o ministro da Educacéo na época, ele que conseguiu a
traducdo dos outros volumes que faltavam. Aliés, traduziu os 8, né? SO que 0s 4 primeiros era
de Portugal, os outros ja no nosso portugués brasileiro. Entdo, acho que isso, foi assim, uma
revirada nos contetidos de Histdria da Africa no Brasil, né, porque o pais todo teve acesso a
essas coletaneas dos 8 volumes foram distribuidas para todo pais, inclusive para a Educacao

Basica, embora seja uma linguagem dificil, né? Entdo ela tem ebook, entdo nds tivemos o
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Haddad como ministro da Educacdo uma democratizacdo também do acesso aos conteildos da
HA... Depois foi feito também em uma linguagem mais simples dois resumos dessa Histéria
Geral da Africa para tentar facilitar também o acesso e a compreensdo. A partir de entdo, a
maior parte dos autores que eu trabalho, embora os alunos reclamem, porque a linguagem néo
é facil, sdo com os autores africanos. E claro, né? Que com a promulgacéo da Lei 10.639, a
gente teve um aumento significativo de pesquisas no campo da Hist6ria da Africa e da cultura
afro-brasileira. Inclusive muitos pesquisadores brasileiros, como eu, tiveram a oportunidade de
estar no continente africano com bolsa de pesquisa, com recurso de projeto de pesquisa, né?
Em um periodo que, nesse pais, se valorizava o ensino, a pesquisa, a ciéncia, né? E a terra ainda
era redonda. E um absurdo. Mas enfim, a gente teve um crescimento muito significativo, muito
rico das pesquisas de Historia da Africa e de pesquisadores brasileiros irem no continente
africano em um intercdmbio muito maior do ponto de vista de pesquisas, de trocas de
experiéncias, de encontros internacionais que, no Brasil j& tiveram muitos e continuam tendo...
Eu, inclusive, participei, quando eu tava no doutorado, de um coldquio internacional sobre
Historia da Africa em Brasilia, né? Assim, riquissimo, com a presenca de muitos historiadores
e politicos africanos... Entdo a gente tem hoje, né? Um intercdmbio, uma troca, uma
aproximag&o maior entre o Brasil e a Africa. Afinal é s o Atlantico que nos divide, né? Mas
estamos muito irmanados pelos processos historicos de colonizagdo e de lutas pela liberdade
também, de luta contra o racismo também.

W: Certo. Quiais as dificuldades que a Sra. percebe quando a Sra. ministra a disciplina? Pode
elencar algumas?

T: Olha, a primeira dificuldade, né? Por ser um contetdo em que a maior parte que eu ministrei
ainda n&o tinha na Educagdo Basica. Entdo, primeiro esses alunos ndo conheciam a Historia da
Africa, né? O que se conhecia era falar da escraviddo... Como se a Africa fosse s6 escravidio
ou aquilo que aparecia na midia, né? Fome, guerra, miséria... como se a Africa fosse s6 isso:
escraviddo, fome, guerra e miseria. Ou entdo a questdo exatica, da fauna africana. Entdo esses
estereotipos dificultam muito inicialmente. Entdo, primeiro essa falta de conhecimento. E
segundo o fato de a gente ter uma disciplina com apenas 60h para vocé tratar contetdos que
véo desde a Africa antiga, até a Africa contemporanea. E uma dificuldade muito grande, porque
pra vocé selecionar os contetidos, a gente ndo tem tempo pra aprofundar os contetidos de HA...
Na verdade é uma visdo panoramica da Historia da Africa, tentando destacar a diversidade do
continente africano, pra mostrar a riqueza que é o Continente Africano, do ponto de vista da
sua populagdo, do ambiente, das praticas culturais, enfim... Uma diversidade, uma
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multiplicidade muito grande, né? E a outra dificuldade, né? Que os alunos reclamam e que eu
até j& mencionei parte, né? Que como eu priorizo os autores africanos, e ai entdo, tém
dificuldade na leitura, porque embora ja intercale alguns autores como, inclusive, a Marina
Melo e Souza, em Africa e Brasil africano, ou a Inaé Lopes, né? Que tem a publicacio dela que
é mais acessivel. Entdo hoje a gente ja tem umas publica¢des assim em uma linguagem mais
acessivel, mas mesmo assim eu intercalo, né? Se prioriza... Carlos Serrano também que € uma
linguagem bastante acessivel, mas... E ai outra dificuldade, né? Por nunca terem estudado, ou
quase nao terem estudado... Hoje ja tem né alguns que ja vem com alguns conhecimentos do
Ensino Médio de HA... Entdo vocé tem alguma dificuldade de pronunciar os nomes, fazer
alguma confuséo... Vocé ndo sabe se aquela palavra significa um povo, uma regido, uma cidade,
um estado... Entdo é exatamente pela falta de conhecimento... Entdo vocé tem essa dificuldade
de entender, né? Os alunos precisam ler e reler. Quando eu comecei a estudar Histdria da Africa
eu também ficava doidinha, tinha que estar com um mapa aqui na frente pra tentar me situar e
entender, também do ponto de vista geografico... Alias, eu fui entender melhor de mapa ao ter
que estudar pra dar aula de Histdria da Africa, tinha que aprender a me situar geograficamente
também. Entdo essa é uma das dificuldades, né? E o pouco tempo que a gente tem pra
aprofundar tanto contetido, entdo, na verdade, infelizmente, é uma sobrecarga de conteddos...
E por isso que, eu, a Flavia ja me ajudou muito nessa luta, né? Que era a gente conseguir mais
uma disciplina de 60h, né? Por exemplo, ficar sé a disciplina de Historia da Africa Antiga... A
gente até conseguiu do ponto de vista do curriculo, ja ia ser implementado... Eu ja tinha até
montado uma disciplina de Historia da Africa Antiga, e depois voltou atras de novo, né, Flavia?
F: E, mas vai ser... Ficou em processo de aprovacdo, mas foi... Ja ta definido, ja, as duas.

T: Pois €, entdo, mas assim foi uma outra luta dentro do curso pra vocé criar espago para mais
uma disciplina de Historia da Africa, né? Que espero, realmente, que seja implementada, pra
gente poder ter mais condi¢6es de discutir melhor e aprofundar melhor e nédo ter uma sobrecarga
de contetdos e de texto que, infelizmente, a gente tem sobre Histdria da Africa pra poder dar
conta da ementa, sendo é impossivel.

W:E...

F: Enquanto o Walisson pensa ai, quando eu estudei, eu estudei o Mario Maestri, Historia da
Africa Negra Pré-Colonial, esse eu tenho, comprei na época... E outro livro que eu usei também
foi daquele Um Rio Chamado Atlantico...

T: Um Rio Chamado Atlantico é do Alberto da Costa e Silva...

F: E... Exato...
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T: Isso... E como eu disse, assim, pra discutir a escraviddo, eu usava muito Paul Lovejoy, né?
Que é um autor marxista... Agora eu ja uso autores africanos, entao, é realmente eu usava muito
Mario Maestri, que é uma linguagem bem mais acessivel... Agora eu pego 0s textos mais
complexos dos volumes de HA... Tem um outro de Historia da Africa, mais recente, que foi
publicado pela editora da Universidade Federal da Bahia... Que os alunos também acham
muito... Por exemplo, o trafico de escravos eu uso muito dele... Se tu lembrar ai tu me diz,
Flavia... Esse é africano, foi traduzido pela UFBA... Deu branco agora, depois que eu lembrar
0 nome dele eu digo... SO pra dizer assim, né? Que claro, esses autores africanos, além de
fazerem uma discussdo mais aprofundada, sao textos bem mais complexos, dos que eu utilizava
inicialmente por falta de outros textos, né?

W: A sra pode falar um pouco, prof, sobre a criacdo... Agora a gente sai de Historia da Africa
e vai para a criacdo de outra disciplina que é Historia e Cultura Afro-Brasileira. A Sra. pode
falar um pouco sobre esse processo? A Sra. ja& mencionou um pouco antes na entrevista, mas eu
gostaria que a sra falasse um pouco mais.

T: Entdo, como eu disse, inicialmente era s6 Historia da Africa, entdo Histdria e Cultura Afro-
Brasileira ela dependeu de uma luta politica, dentro do curso de Historia, pra ela ser
implementada. E como eu ja comentei em parte, ainda foi por causa de uma revisao da
DIADEN... Porque na discusséo interna ndo entrou, porque foi toda aquela discusséo de pensar
que a Historia do brasil ja daria conta de discutir Historia e Cultura Afro-Brasileira, que parte
dessa discussdo como a escravidao ja tava dentro dessas discussfes. E a gente tentava mostrar
gue ndo, que precisava ter uma outra leitura sobre a escraviddo... Precisava ter uma disciplina
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira que enfatizasse a agdo e a luta da populagdo negra
desde os tempos coloniais, que... Como que... De vocé pensar o africano escravizado nao s
como vitima, mas como sujeito, como agente historico que constituiu formas de resisténcia e
de luta desde a fuga para os quilombos, é... Fazer corpo mole no trabalho... Matar seu senhor...
Enfim... Diversas formas de resisténcia... Através das irmandades negras, que também foi uma
outra forma de cultuar seus orixas atras dos santos... Essas coisas todas, né? Entdo,
evidentemente, eu como estudei na EB e, mesmo no curso de Historia, eu ndo tive acesso a
esses conteidos, né? Nem de Historia da Africa, nem de Histdria e Cultura Afro-Brasileira.
Entdo, eram contetdos, como eu disse, uma Histdria que nos foi negada por causa de uma
perspectiva colonialista, racista, né? Entdo, € um direito que nds temos de conhecer a nossa
histéria. N6s ndo podemos valorizar o que nés ndo conhecemos. A gente sé valoriza aquilo que

a gente conhece. Entdo é preciso conhecer pra poder valorizar e respeitar. Eu sempre disse pros
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meus alunos, né? Que tanto estudar Historia da Africa, Histdria e Cultura Afro-Brasileira ou
HI, t& na perspectiva da descolonizacdo das mentes de combater o racismo em todas as suas
formas. Entdo é fundamental isso. E é, que foi, né? 2015, Flavia, que comecou, entdo? Histdria
e Cultura Afro-Brasileira...

FE..

T: Quer dizer, demorou muito, né? A lei é de 2003

F: Na licenciatura, porque no Bacharelado ja tinha antes.

T: E, mas era uma disciplina optativa...

F: E... mas sO que era optativa...

T: E... Ja tinha... Agora ela entra na licenciatura como uma disciplina obrigatoria. Entdo eu
sempre falo, discutia muito com meus alunos em Ensino de Histdria. Discutir curriculo é uma
questdo politica, sdo embates tedricos, metodoldgicos e sdo... E vocé decidir que tipo de historia
vocé quer narrar, a quem interessa essas Historias, né? Entdo é uma questdo extremamente
politica, né?

W: E verdade prof. Isso dai é muita verdade, t6 estudando isso dai e td vendo tudo isso. Profa.
Flavia, a Sra. tem alguma pergunta? As minhas ja esgotaram...

F: T6 aqui s6 nas anotagdes também...

W: Eu anotei umas 3 ou 4 paginas, ja...

T: eu s queria comentar ai no final que a gente tem que pensar que a nossa Histéria... que a
Histdria do Racismo é uma histéria de longa duracédo, quer dizer, na perspectiva Braudeliana.
Entdo a gente tem uma sociedade hoje extremamente, que tem um rango, né? Racista muito
grande de desrespeitar mulheres, negros, trabalhadores, indigenas... Entdo essa colonialidade,
ela ta muito presente, ainda... Entdo a Educagio, a meu ver, é a Unica... E a principal ferramenta,
principal arma que a gente tem pra construir uma sociedade mais plural, mais diversa, né? A
gente tem que, ne? A ERER é fundamental pra gente enfrentar esse racismo, né? Porque, como
diz, ndo basta s6 ndo ser racista, tem que ser antirracista... Entio a gente tem que ter... E uma
questdo de educacdo mesmo, em todos 0s espacos possiveis, ndo s6 na universidade, nas
escolas, né? Em todos 0s espagos possiveis a gente estar nessa perspectiva dessa luta antirracista
que é transnacional e de estar nessa perspectiva de descolonizagdo das mentes... De construir
um Brasil que seja de fato plural, diverso, que respeite todos o0s seres humanos
independentemente da cor da sua pele, da sua opc¢éo... politica, sexual ou religiosa. Todos nds

Somos seres humanos e merecemos respeito, né?
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W: Verdade, prof. Eu tava... Nossa... eu tava vendo... Eu vi uma parte do discurso do Lula, né?
Esse que ele deu esses dias, eu fiquei estarrecido, porque ele falando das relagdes internacionais
com a Africa que ele fortaleceu, e ai veio outros governos que sé enfraqueceram isso. E ai eu
fiquei assim, como era bom ter um presidente de vergonha... Enfim, eu agradeco profa. Pela
entrevista, pelo seu tempo de estar aqui e falar pra gente esse percurso de Historia da Africa,
desses referenciais tedricos e desses desafios que vao ser, estdo, ja sdo de muito valor pra minha
pesquisa. Pode falar, gente, a vontade.

T: Parabéns pela sua pesquisa, € um tema muito rico... Eu fico feliz de ser fruto também das
aulas de Histdria da Africa, de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Ensino de Historia, da
atuacdo da Flavia ai nesse campo... Tem uma atuacdo fantéstica... Que bom, né? A gente fica
feliz quando vé nossos alunos subindo e sobretudo comprometido com essa luta antirracista...
W:E...

F: Entdo so6 tenho a agradecer, né? Esse tempo que a Teresa tirou aqui pra gente e obviamente
dizer que vou fazer uma foto...

T: Claro...

F: E agradecer e dizer que a gente ainda vai te perturbar ai ao longo da caminhada do Walisson.
T: Claro, estou a disposi¢do sua e do Walisson!

W: Obrigado, entéo, Profa.!

T: Um abragdo pra vocés ai!
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre

I.

Ufac
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO

Baseado nos termos da Resolugéo n° 466, de 12 de dezembro de 2012 e Resolugdo n°
196/96, de 10 de outubro de 1996 do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude.

O presente termo em atendimento as resolucfes acima citadas, destina-se a esclarecer
ao participante da pesquisa intitulada: A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS
NOS PROJETOS PEDAGOGICOS CURRICULARES DO CURSO DE LICENCIATURA
EM HISTORIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE. A citada pesquisa ocorrera sob
a responsabilidade do mestrando Walisson Clister Lima Martins sob orientacdo da Profa. Dra.
Simone Maria Chalub Bandeira Bezerra, ambos vinculados ao Mestrado em Educagdo —
PPGE/Ufac, e tera os seguintes aspectos:

Objetivo geral: Analisar a insercdo da Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e da
Histdria e Cultura Afro-Brasileira nos Projetos Pedagdgicos Curriculares da formacao inicial
de professores de Histdria promovida pela Universidade Federal do Acre.

Metodologia: A pesquisa faz uso do referencial tedrico proposto pelos estudos
decoloniais, pelos estudos criticos sobre relagdes raciais no Brasil e estudos sobre curriculo e
formacao de professores. Faz uso de abordagem qualitativa, colhendo os dados atraves de fontes
documentais, bibliogréaficas e a presente entrevista.

Sujeito da pesquisa: professor (a) de Historia da Africa do curso de Licenciatura em
Historia da Universidade Federal do Acre.

Riscos e desconfortos: Ndo havera riscos e desconfortos para os participantes.

Dano advindo da pesquisa: Nao se vislumbra danos advindos da pesquisa

Garantia de esclarecimento: A autoria da pesquisa se compromete esta a disposicdo dos
sujeitos participantes da pesquisa no sentido de oferecer quaisquer esclarecimentos sempre que
se fizer necessario, sem que a referida desisténcia acarrete riscos ou prejuizos aos sujeitos da

pesquisa e seus familiares.



145

Sobre 0 anonimato: O sigilo dos dados referentes a identificacdo sera garantido caso o
entrevistado opte pelo anonimato.

Garantia da ndo divulgacdo dos dados: Os dados coletados serdo utilizados
exclusivamente com a finalidade académica da citada pesquisa.

Participacdo voluntaria: A participacdo dos sujeitos no processo de investigacdo é
voluntéria e livre de qualquer forma de remuneracdo, e caso ache conveniente, 0 seu
consentimento em participar da pesquisa podera ser retirado a qualquer momento.

Consentimento para participacdo: Eu estou ciente e concordo com a participacdo no
estudo acima mencionado. Afirmo que os objetivos, procedimentos aos quais serei submetido
e 0s possiveis riscos envolvidos na minha participacéo foram devidamente explicitados.

Eu, Teresa Almeida Cruz, sujeito da pesquisa, aceito livremente participar da pesquisa
intitulada A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NOS PROJETOS
PEDAGOGICOS CURRICULARES DO CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE, desenvolvida pelo mestrando Walisson Clister Lima
Martins, sob orientacdo da Profa. Dra. Simone Maria Chalub Bandeira Bezerra, ambos

vinculados ao Mestrado em Educa¢do — PPGE/Ufac.

Rio Branco - AC, 21 de outubro de 2021

Assinatura do (a) Participante
Profa. Dra. Teresa Almeida Cruz

Entrevistada



