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RESUMO

O presente estudo tem como problema de pesquisa “Como a politica do Atendimento
Educacional Especializado se materializa nas concepg¢des e nas praticas docentes na Sala de
Recursos Multifuncionais em Rio Branco/Acre?”. Para o desenvolvimento deste problema,
tem-se como objetivo geral analisar como as politicas de Atendimento Educacional
Especializado — AEE — em ambito nacional e local, reverberam nas concepcdes e nas praticas
docentes na Sala de Recursos Multifuncionais — SRM — em Rio Branco/Acre. A metodologia
se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, exploratdria-descritiva, por meio da revisdo
bibliografica e da pesquisa de campo, utilizando como técnicas de coletas, o questionario
fechado e a entrevista semiestruturada. A populacéo e a amostra correspondem a 18 (dezoito)
docentes do AEE da Rede Estadual de Ensino de Rio Branco/Acre. Para fundamentar o estudo,
utilizou-se tedricos, como, Carvalho (2004, 2008), Goées (2007), Jannuzzi (2017), Kassar
(2011), Laplane (2007), Lima (2006), Mantoan (2011, 2015), Mazzotta (2011), Mendes (2010),
Pires (2006), dentre outros. Além disso, fez-se uso de fontes documentais que abordam o
Atendimento Educacional Especializado, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDBEN n° 9.394 (BRASIL, 1996); a Portaria Normativa n° 13, que Dispde sobre a
criagdo do “Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais” (BRASIL, 2007);
a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008); a Resolucdo n° 4, que Institui Diretrizes Operacionais para 0 Atendimento Educacional
Especializado na Educacédo Basica, modalidade Educacdo Especial (BRASIL, 2009); o Manual
de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais (BRASIL,
2010); o Decreto n° 7.611, que DispGe sobre a Educacéo Especial, o0 Atendimento Educacional
Especializado e da outras providéncias (BRASIL, 2011) e a Instru¢cdo Normativa n° 001, de 30
de janeiro de 2018, que Regulamenta Diretrizes Pedagdgicas e Administrativas sobre o
Atendimento Educacional Especializado, no ambito da Educacdo Basica no Estado do Acre
(ACRE, 2018). Os dados foram analisados com o auxilio da Analise de Contetdo (BARDIN,
2016), por meio da analise categorial e revelaram trés categorias: 1. Educacdo Especial e
Inclusiva: ConcepgOes Docentes. 2. O Atendimento Educacional Especializado na Sala de
Recursos Multifuncionais. 3. Dificuldades na Efetivacdo do Atendimento Educacional
Especializado na Sala de Recursos Multifuncionais. As categorias revelaram as concepgdes
das/dos docentes acerca da Educacdo Inclusiva, que em sua maioria, compreendem-na como
um movimento amplo de caréater legal, social e politico, voltado para a inclusdo educacional
dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas regulares de ensino.
Evidenciaram, também, as acOes e as praticas pedagogicas das/dos professoras/es, em
conformidade com a politica a nivel nacional e estadual. O estudo esclarece que a politica do
Atendimento Educacional Especializado tem se materializado nas concepgfes e nas praticas
docentes na Sala de Recursos Multifuncionais em Rio Branco/Acre, como sendo de suma
importancia para as escolas regulares de ensino, no sentido de incluir aqueles que factualmente
foram excluidos ao longo da histdria na sociedade. Contudo, apesar da importancia da garantia
desses direitos atraves das legislacdes, apenas ela ndo garante a materializacdo das propostas.
Para isso, sdo necessarias acOes, projetos e programas, tendo em vista, a redefinicdo de
alternativas e de praticas pedagogicas e educacionais que sejam compativeis com a inclusao.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Educacdo Especial. Educacéo

Inclusiva. Politicas Publicas Inclusivas. Salas de Recursos Multifuncionais.



ABSTRACT

This study has as its research problem “How does the policy of Specialized Educational
Assistance materialize in the conceptions and teaching practices in the Multifunctional
Resource Room in Rio Branco/Acre?”. For the development of this problem, the general
objective is to analyze how the policies of Specialized Educational Assistance — AEE — at
national and local levels, reverberate in the conceptions and teaching practices in the
Multifunctional Resource Room — SRM — in Rio Branco/Acre. The methodology is
characterized as a qualitative, exploratory-descriptive research, through literature review and
field research, using closed questionnaire and semi-structured interview as collection
techniques. The population and the sample correspond to 18 (eighteen) AEE teachers from the
State Education Network of Rio Branco/Acre. To support the study, theorists were used, such
as Carvalho (2004, 2008), Gées (2007), Jannuzzi (2017), Kassar (2011), Laplane (2007), Lima
(2006), Mantoan (2011, 2015), Mazzotta (2011), Mendes (2010), Pires (2006), and others. In
addition, documentary sources were used that address Specialized Educational Assistance, such
as the Law of Directives and Bases for National Education — LDBEN No. 9,394 (BRASIL,
1996); Normative Ordinance No. 13, which provides for the creation of the “Program for
Implementation of Multifunctional Resource Rooms” (BRAZIL, 2007); The National Policy
on Special Education from the Perspective of Inclusive Education (BRASIL, 2008); Resolution
No. 4, which establishes Operational Guidelines for Specialized Educational Assistance in
Basic Education, Special Education modality (BRASIL, 2009); The Guidance Manual:
Program for the Implementation of a Multifunctional Resource Room (BRASIL, 2010); Decree
No. 7,611, which provides for Special Education, Specialized Educational Assistance and other
measures (BRASIL, 2011) and Normative Instruction No. 001, of January 30, 2018, which
Regulates Pedagogical and Administrative Guidelines on Educational Assistance Specialized,
within the scope of Basic Education in the State of Acre (ACRE, 2018). The data were analyzed
with the help of Content Analysis (BARDIN, 2016), through categorical analysis and three
categories were revealed: 1. Special and Inclusive Education: Teaching Concepts. 2.
Specialized Educational Assistance in the Multifunctional Resource Room. 3. Difficulties in
Implementing Specialized Educational Assistance in the Multifunctional Resource Room. The
categories revealed the teachers' conceptions about Inclusive Education, which for the most
part, understand it as a wide movement of a legal, social and political nature, aimed at the
educational inclusion of students who are the target audience of Special Education in regular
schools. They also evidenced the actions and pedagogical practices of the teachers, in
accordance with the policy at national and state level. The study clarifies that the Specialized
Educational Assistance policy has materialized in the teaching concepts and practices in the
Multifunctional Resource Room in Rio Branco/Acre, as being of extremely important for
regular schools, in the sense of including those who were actually excluded throughout history
in society. However, despite the importance of guaranteeing these rights through legislation, it
does not guarantee the materialization of the proposals. To reach this, actions, projects and
programs are necessary, with a view to redefining alternatives and pedagogical and educational
practices that are compatible with inclusion.

Keywords: Specialized Educational Assistance. Special Education. Inclusive Education.

Inclusive Public Policies. Multifunctional Resource Rooms.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O Atendimento Educacional Especializado dos alunos publico-alvo da Educacao
Especial, ocorre nas Salas de Recursos Multifuncionais, que sdo espacos onde se realizam
estratégias de aprendizagem pautadas por um fazer pedagdgico que favorega a construcdo de
conhecimentos por parte destes alunos.

A Educacdo Especial ¢ uma modalidade de ensino de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para os alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento — TGD, altas habilidades e superdotagdo — AH/SP (BRASIL, 2008).
Apesar de sua abrangéncia aos alunos com deficiéncia, TGD e AH/SP, devido a realidade
histérica de privacdo da participacdo destes sujeitos na rede regular de ensino, ainda
permanecem de fora alguns grupos, a exemplo daqueles identificados com Transtornos de
Aprendizagem, tais como, estudantes com TDAH — Transtornos do Déficit de Atencéo e
Hiperatividade e Transtornos Especificos de Aprendizagem — TEAp, dislexia, disgrafia,
discalculia, disortografia e entre outros, que apesar de terem direito a plena participacéo,
aprendizagem e ao desenvolvimento de suas potencialidades, ndo fazem parte do publico-alvo
da Educagéo Especial.

De acordo com o Decreto n° 7.611/2011 (BRASIL, 2011), “a Educacgdo Especial deve
garantir os servicos de apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir
o processo de escolarizagdo” dos estudantes publico-alvo do AEE, dispondo de salas de
recursos multifuncionais; sala de enriquecimento curricular; atendimento em ambiente
hospitalar; atendimento domiciliar; professor auxiliar; professor intérprete e profissional de
apoio.

Dentre os servicos de apoio especializado a este alunado, temos o Atendimento
Educacional Especializado — AEE. Este atendimento deve estar presente em todas as etapas da
educacdo baésica, ensino superior e nas modalidades de educagdo, tendo como objetivo a

! Considera-se plblico-alvo do AEE: | — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial; Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento:
aqueles que apresentam um quadro de alteracBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagbes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo
classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificacdo e I11 — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2009).
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complementacdo e/ou suplementagdo da formacdo dos alunos visando a autonomia e a
independéncia dentro e fora da escola (BRASIL, 2008). O Atendimento Educacional
Especializado é compreendido como sendo um servico que “identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo
dos alunos” (BRASIL, 2011).

No documento “Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva” — PNEEPEI (BRASIL, 2008), percebe-se que o movimento mundial de inclusdo é
muito mais abrangente do que aparenta, constituindo-se como “uma agdo politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo” (BRASIL, 2008, p. 5). Além
disso, tal documento esta fundamentado na concepc¢éo de direitos humanos, conjugando como
valores indissocidveis — igualdade e diferenca — criando alternativas para superar as dificuldades
enfrentadas nos sistemas de ensino.

A PNEEPEI (BRASIL, 2008), é uma defesa dos direitos humanos, na medida em que
proporciona o aprendizado e a interacdo de todos, sem nenhum tipo de discriminacao,
entretanto, trata-se de um desafio constante que ainda necessita de uma longa transformacao
para que tais direitos sejam garantidos na pratica, isto €, no “chio da escola” e na sociedade de
forma geral.

Mesmo diante da garantia legal constituir-se como uma importante conquista para a
escolarizacdo de alunos com deficiéncia, ndo é o suficiente, afinal, como sugere Baptista
(2015), a reestruturacdo de uma escola pautada pela garantia de acesso e permanéncia por um
ensino de qualidade ainda € primordial, tendo em vista que, necessita constantemente de
investimentos na formacgdo de docentes, na reestruturacdo das escolas em carater filosofico,
pedagogico e estrutural, em suma, na construcao de novas perspectivas educacionais.

Pautados pela construcdo dessas novas perspectivas educacionais, vemos a escola como
territorio de reinvengdo e compreendendo o convivio com os diferentes modos de ser dos
sujeitos como constitutivo da experiéncia humana, devendo, portanto, ser potencializado no ato
educativo. Neste sentido, “esperamos, das escolas inclusivas, fluir planos que definam uma
educagdo que prime pela cidadania global, plena e livre de preconceitos” (BAPTISTA, 2015,
p. 50).
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A luta pela universalizacédo da educacgéo para as pessoas com deficiéncia obteve avancos
significativos a partir da década de 1990 (BRASIL, 2008), porém, a bandeira democratica
visando a difuséo da educacao para todos ja era hasteada ha muito tempo e mesmo assim, foram
necessarios muitos anos para que esse direito fundamental para qualquer cidaddo pudesse se
tornar uma realidade.

Isso torna-se notdrio quando observamos os avancos a partir da década de 1990 em
ambito nacional, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional — LDBEN n° 9.394/96
(BRASIL, 1996); a Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002); o Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL,
2005); a Portaria Normativa n° 13 (BRASIL, 2007); a Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008); a Resolucdo n° 4 (BRASIL, 2009); o
Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais
(BRASIL, 2010); o Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011); a Lei n° 12.764 (BRASIL, 2012); o
Plano Nacional de Educagédo — PNE (BRASIL, 2014); e em ambito local com a Instrucéo
Normativa n° 001, de 30 de janeiro de 2018 (ACRE, 2018), bem como outras politicas publicas
voltadas para a Educacdo Especial e a Educacdo Inclusiva, tanto em ambito nacional quanto
local.

Conforme dito anteriormente, foi na década de 1990 que se obteve no Brasil
significativos avancos que garantiram a prioridade da escolarizacdo dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial. Estes progressos refletem uma luta por direitos ndo apenas na modalidade
da Educacdo Especial, mas se insere no contexto macropolitico de busca por liberdade civil.

Acerca do contexto macropolitico dessas politicas mencionadas acima, podemos
destacar mais outro documento de relevancia, a citar o documento “Declara¢do de Salamanca:
Sobre Principios, Politicas e Préaticas na Area das Necessidades Educativas Especiais”,
(UNESCO, 1994) que afirma o compromisso de uma Educagdo para Todos, “reconhecendo a
necessidade e urgéncia do providenciamento de educacéo para criangas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino” (UNESCO, 1994, p.
1). Tal documento estabelece as linhas de a¢bes norteadoras das diretrizes politicas, que a partir
de entdo passam a compartilhar de uma mesma visao de educacéo inclusiva, no qual ““as escolas
deveriam acomodar todas as criangas, independentemente de suas condigfes fisicas,

intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (UNESCO, 1994, p. 3).
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O discurso acerca da inclusdo escolar dentro do cenério educacional brasileiro,
conduziu-nos a inumeras transformacdes no contexto escolar publico, tais como: a ampliacédo
dos/nos espacos para as criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagdo, bem como a construgdo de politicas publicas visando praticas
efetivas de participacdo destes alunos nos processos de ensino e aprendizagem.

Apesar da existéncia concreta de dispositivos legais garantindo acesso, permanéncia e
participacdo no processo educacional, muitas dessas mudancas ndo ocorrem com a qualidade
desejada pelos profissionais envolvidos com tais demandas educacionais e sociais, 0 que exige
um conjunto de medidas que garantam que esses direitos sejam colocados em pratica, para que
assim, os alunos publico-alvo da Educacdo Especial ndo sejam excluidos do sistema
educacional em decorréncia de sua deficiéncia.

A escola e a propria sala de aula constituem-se enquanto espacos multifacetados e
multideterminados. Uma dessas medidas para a garantia de acesso, permanéncia e sucesso, €
justamente o envolvimento de toda a escola no processo de inclusdo, sendo primordial “a
renovagdo de conceitos, a aprendizagem e o desenvolvimento de novas agoes” (DECHICHI,
2011, p. 8). Nesta perspectiva, é necessario que “haja uma tomada de consciéncia individual e
coletiva, uma vontade politica internacional e o estabelecimento definitivo de sistemas
educacionais que ensinem a ndo odiar” (HERITIER, 2000, p. 27). E justamente isso que Pires
(2007) aborda ao falar de uma préaxis comportamental, pautada na efetiva mudanca atitudinal
dos individuos para que haja a construgdo de uma sociedade para todos, com qualidade de vida,
respeito as diferencas e valorizagdo da diversidade.

Percebe-se a importancia dessa praxis comportamental voltada para a mudanca
atitudinal e dessa tomada de consciéncia coletiva, em virtude do fato de que, ao longo da histéria
e em diferentes contextos e sociedades, seja de maneira consciente ou inconsciente, temos a
tendéncia de excluir pessoas/populacdes/culturas diferentes, ou seja, “exdticas”, fora do
“padrdo” ou a parte das nossas crengas sociais, um verdadeiro cultivo ao ddio, baseado na
reducdo do Outro a uma condi¢do subumana, seja na perspectiva de colocar, “homossexuais
como aberragdes”, “indios como selvagens”, “pessoas com deficiéncia como anormais”. Sobre
isso, Mbembe (2014) observa que temos a tendéncia de construir “o Outro ndo como
semelhante a si mesmo, mas como objeto intrinsecamente ameacador, do qual é preciso

proteger-se, desfazer-se, ou que, simplesmente, ¢ preciso destruir” (MBEMBE, 2014, p. 26).
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Frente a esse cenario, falarmos da construcéo de uma sociedade para todos, direcionada
para o respeito as diferencas e a valorizacdo da diversidade torna-se indispensavel, até mesmo
porque ainda temos uma visao idealizada de genéticas perfeitas — mesmo na ficcéo, por exemplo
na obra cinematografica “Gattaca” de 1997. O filme aborda justamente sobre a temética da
discriminagdo genética, a sociedade em “Gattaca” esta dividida entre dois grupos, o primeiro
sdo aqueles geneticamente validos (aqueles que possuem “bons genes” e sdo criados
geneticamente em laboratoérios) e os invalidos (aqueles concebidos biologicamente, frutos do
acaso reprodutivo). No filme, os genes definem a biografia de cada um, o que implica a
discriminacdo ao Outro e as “imperfei¢des” do corpo e da mente. O protagonista que se chama
Vicent Freeman (em portugués “Homem Livre”) ¢ um “invélido”, seu sonho ¢ tornar-se
astronauta, contudo, apenas aqueles que possuem DNA ‘superior’ sdo selecionados para a
corporacdo aeroespacial Gattaca. Neste sentido, “criamos sempre uma relagao estranha com o
OUTRO, com aquele que ndo se parece com “normal”, ou seja, que ndo come 0 que eu como,
que ndo veste 0 que eu Vvisto, que ndo pensa como eu penso” (PUGA, 2011, p. 14).

Neste estudo compreendemos a educacdo como sendo a maneira mais eficaz de
transformagdo para repensarmos a nogao de “diferente”, aprendendo a conviver e a respeitar o
Outro. Sendo assim, cada dia se torna mais necessario trabalharmos e exigirmos o respeito a
diversidade, a pluralidade, a dignidade, em busca de uma escola e, quica, de uma sociedade
inclusiva.

Nesse contexto se insere 0 presente estudo, com o seguinte problema de pesquisa:
“Como a politica do Atendimento Educacional Especializado se materializa nas concepcdes e
nas praticas docentes na Sala de Recursos Multifuncionais em Rio Branco/Acre?”. Partindo do
problema apresentado, as questdes de estudo foram elaboradas, sendo elas:

1. De que maneira as legislacbes nacionais e locais estabelecem a efetivacdo do
Atendimento Educacional Especializado?

2. De que forma as Salas de Recursos Multifuncionais estéo estruturadas e como ocorre
0 plano de atendimento dos alunos?

3. Qual a percepcédo do professor do Atendimento Educacional Especializado sobre o
seu papel na escola?

4. De que modo as politicas do AEE se fazem presentes na fungdo e na concepcao

docente na Sala de Recursos Multifuncionais?
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Buscando coeréncia com o problema da pesquisa, delimitamos como objetivo geral
“Analisar como as politicas de Atendimento Educacional Especializado — AEE — em ambito
nacional e local, reverberam nas concepcdes e nas praticas docentes na Sala de Recursos
Multifuncionais — SRM —em Rio Branco/Acre”. A partir do objetivo geral e, em conformidade,
com as questdes de estudo, delineamos os seguintes objetivos especificos:

1. Apresentar as legislacGes nacionais e locais norteadoras da politica de Educacéo
Especial que estabelecem a efetivacdo do Atendimento Educacional Especializado em Rio
Branco/Acre;

2. Descrever a infraestrutura presente nas Salas de Recursos Multifuncionais e como
ocorre o plano de atendimento dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial;

3. ldentificar a percepcdo do professor do Atendimento Educacional Especializado
sobre o seu papel na escola;

4. Verificar como as politicas do Atendimento Educacional Especializado — AEE se
fazem presentes na funcédo e na concepcao docente na Sala de Recursos Multifuncionais.

Frente aos objetivos delineados acima, é pertinente uma reflexdo acerca da Educacéo
Inclusiva que se faz nas escolas brasileiras, e, mais especificamente, nas escolas da Rede
Estadual de Ensino de Rio Branco/Acre, em virtude da demanda de discussdes que ocorrem
atualmente no &mbito escolar e na sociedade como um todo, além do fato de ser uma tematica
que vive em constante atualizacdo por parte das politicas publicas.

O tema é de suma importancia ndo apenas em ambito local e nacional, mas dentro de
um contexto mundial de reinvindicacdo social que anseia por uma educagdo gratuita, de
qualidade e para todos. Como resultado desse movimento em torno das politicas publicas
voltadas a inclusdo escolar, observa-se uma crescente producdo cientifica nos programas de
pos-graduacdo em todo o Brasil. Neste intento, serdo priorizadas as publica¢des localizadas na
Regido Norte do pais, a seguir apresento alguns estudos:

Dentro do Programa de Pds-Graduacdo em Educacgédo da Universidade Federal do Acre
— PPGE/UFAC, no qual estamos inseridos, entre os anos de 2016-2020, foram realizados trés
(03) trabalhos dissertativos que dialogam com a tematica abordada.

O primeiro deles trata-se da dissertacdo de mestrado de Lima (2016), intitulada “O
Trabalho Docente e suas repercussdes face a Inclusao Escolar”, em que a autora versa sobre as

repercussdes verificadas no trabalho docente, ante a inclusdo de alunos publico-alvo da
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Educacéo Especial no sistema regular de ensino, considerando a concepg¢éo educacional dos
professores, o dominio conceitual da legislacdo referente ao modelo inclusivo, o perfil
académico-profissional e as percep¢des quanto as dificuldades e necessidades enfrentadas para
implantacdo da orientacdo inclusiva. Participaram da pesquisa trinta e um (31) professores,
divididos em seis (06) escolas pertencentes a Rede Estadual de Educacdo. Os resultados
evidenciaram que os professores consideram as formac@es insatisfatorias para lidarem com a
proposta de orientacdo inclusiva, os participantes constataram dificuldades de articulacéo e
apoio entre o professor do Atendimento Educacional Especializado e o professor da classe
regular, reconhecendo ser imprescindivel para que a inclusdo ocorra de forma satisfatoria dentro
da escola. Verificou-se, também, limitacGes por parte do professor da classe regular de ensino
guanto as abordagens pratico-metodologicas de concepcdes inclusivas, bem como a
insatisfacdo frente a desarticulacdo entre os 6rgaos gestores, em ambito estadual, no tocante ao
repasse de informagdes referentes as normas e regulamentos relacionados a inclusdo. Para
concluir, a autora evidenciou que sdo inimeros os fatores que tornam o trabalho docente mais
dificultoso, apontando, por exemplo, para as condi¢cBes de trabalho insatisfatorias, a
inadequacéo das formagdes para lidarem com o processo de inclusdo, a superlotacéo das salas
de aula, a falta de apoio pedagdgico e profissional e as demasiadas cobrancas por resultados.
O segundo estudo é de autoria de Sousa (2018), dissertacdo com o titulo “A
configuracdo do trabalho docente no processo de inclusdo escolar: colaboragdo entre o/a
professor/a do atendimento educacional especializado — (AEE) e os/as professores/as da sala de
aula comum”. No estudo, a autora busca analisar em que medida e em quais circunstancias o
trabalho docente realizado pelos professores do Atendimento Educacional Especializado é
colaborativo ao trabalho docente desenvolvido pelos professores da sala regular de ensino, de
forma que venha a contribuir com o processo de escolarizagdo e desenvolvimento dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial do Ensino Fundamental Inicial, matriculados nas escolas
municipais de Rio Branco/AC. O estudo foi realizado com 22 (vinte e dois) professores e teve
como lécus da investigacdo, 3 (trés) escolas da area urbana de Rio Branco/AC, que possuiam
Salas de Recursos Multifuncionais e que apresentaram o maior nimero de alunos matriculados
no ano de 2017. Os resultados evidenciaram que a legislagdo vigente no Brasil, pautada por
dispositivos internacionais, a exemplo da Declaragdo de Salamanca e da Convencao sobre os

Direitos das Pessoas com Deficiéncia, por si s6 ndo garantem a inclusdo escolar. Evidenciou
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também que o trabalho docente realizado pelos professores do AEE em colaboragdo com os
professores das classes regulares, tem se pautado pela Resolucdo n° 04, de 2009, que institui as
Diretrizes da Educacdo Especial na Educacdo Basica. Por fim, a autora conclui que o trabalho
entre os professores ocorre de forma colaborativa, configurando as suas praticas docentes de
acordo com as necessidades dos alunos publico-alvo da Educacao Especial, reorganizando-se
frente as dificuldades e os desafios para a aprendizagem dos alunos.

O terceiro trabalho é a dissertacdo de Souza (2017), denominada “Inclusdo de pessoas
com deficiéncia na UFAC: uma anélise das politicas de acesso no periodo de 2010-2017”, a
pesquisa aborda as Politicas de Inclusdo na Educagdo Superior e busca analisar 0s processos
seletivos realizados pela Universidade Federal do Acre que apresentam proposi¢cdes para o
ingresso de pessoas com deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento na Educacéo
Superior. A pesquisa de natureza documental, teve como principal objeto de estudo os editais
e as chamadas dos processos seletivos langados pela UFAC no periodo de 2010 a 2017. Os
resultados da autora evidenciam a evolucdo no numero de matriculas de pessoas com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento na UFAC, bem como, 0 compromisso da
instituicdo na criacdo de mais oportunidades voltadas a promoc¢do da igualdade e com a
construcdo de um ambiente e uma universidade mais inclusiva, plural e menos preconceituosa
com as pessoas com deficiéncia.

Para além do PPGE/UFAC, encontramos estudos em outros Programas de Pds-
Graduagdo em Educacdo da Regido Norte, a exemplo da Universidade Federal do Amazonas,
Universidade Federal do Para e Universidade Federal de Rondbnia, descritos a seguir:

Assim, o quarto trabalho é uma tese de doutorado, de Pansini (2018), apresentada na
Universidade Federal do Amazonas. A pesquisa teve como objetivo geral analisar as fungdes
da sala de recursos multifuncionais no contexto da Educacdo Especial brasileira. O aporte
metodologico utilizado na pesquisa, bem como a analise do material empirico guiou-se pela
concepgdo tedrico-metodolégica do materialismo historico dialético. Os resultados
evidenciaram que a materializacdo das salas de recursos multifuncionais ndo tem permitido a
esse espago cumprir suas funcdes originais, primeiramente, devido ao fato de que o modelo de
organizacdo adotado ndo possibilita superar os problemas crénicos da Educacao Especial no
Brasil, tais como, a ndo aprendizagem dos alunos, a formacdo debilitada e precaria dos

professores de sala de aula regular e de AEE, a utilizacdo de recursos por entidades nédo
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publicas, entre outros fatores. Por fim, a autora conclui que as salas ndo melhoraram os niveis
de escolarizacédo para os sujeitos publico-alvo da Educacao Especial, ao mesmo tempo em que
permitiu ao mercado adentrar o espago educacional, dando suporte a reproducdo do capital,
principalmente, em seu aspecto material de circulagdo de mercadorias.

O quinto trabalho analisado, foi apresentado ao Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal do Para, tem como autoria Pereira (2019), com o titulo
“Um estudo sobre a inclusdo escolar e os recursos financeiros para o atendimento dos alunos
com deficiéncia, no municipio de Maraba-PA”, a dissertacdo de mestrado apresenta uma
abordagem sobre a politica educacional de inclusdo escolar instituida em nivel federal para a
garantia dos direitos a educacao e a sua repercussao no atendimento dos alunos com deficiéncia
da rede municipal de ensino de Marab4, no estado do Pard. Como objetivo geral, a autora quis
investigar em meio a reforma do Estado neoliberal, como se configura a Educacgéo Especial em
Maraba-PA e se os recursos financeiros destinados a essa modalidade de ensino contribuem
para o processo de inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da Educacgédo Especial. A pesquisa
desenvolveu a partir da vertente do método materialismo historico dialético e da analise
documental. Os resultados da pesquisa mostraram que a inclusao escolar € entendida como uma
possibilidade de combate a invisibilidade dos alunos com deficiéncia, entretanto, os projetos
implementados pela Unido ocorrem de maneira descontinua, sendo direcionado a
responsabilidade aos municipios. Por fim, a autora conclui que os investimentos aplicados na
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia seguem muito aquém do padrdo de ensino pautado
como Custo-Aluno-Qualidade, o almejado pelo Plano Nacional de Educacdo e da Campanha
Nacional do Direito a Educacdo, isto é, os recursos financeiros ainda sdo poucos para a
efetividade da inclusdo escolar e ainda por cima, o fundo publico tem sido deslocado para
atendimentos de instituicdes filantropicas.

O sexto trabalho, sob o titulo de “Politicas de formagédo de professores para a Educagéo
Especial nas licenciaturas da Universidade Federal de Rondonia-PVH e na Secretaria Estadual
de Educagdo de Rondonia”, tem como autoria Ferreira (2021), sendo uma dissertacdo de
mestrado defendida no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de
Rondo6nia. Tem como objetivo geral analisar a insercdo da Educacdo Especial nas diretrizes
para formacdo de professores, no ambito dos cursos de licenciaturas da Universidade Federal

de Rondbnia — UNIR, e na formagdo continuada da Secretaria do Estado de Educacdo de
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Rondénia — SEDUC. A pesquisa é fruto de um estudo de caso, de pesquisa documental e de
estudo de campo, por meio de entrevista semiestruturada. Os resultados demonstram que as
Politicas de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva existem e sdo muitas, contudo, ainda
ocorrem muitas lacunas para sua efetividade na formacdo. Na formacdo inicial, as
implementacdes partem da provocacao de ingressos nos cursos de licenciatura, e na formagéo
continuada, parte da solicitacdo dos professores, conforme a demanda na sala de aula. A autora
conclui que, apesar da existéncia de tais politicas nos curriculos, ainda existe um distanciamento
visivel entre as diretrizes gerais e as politicas locais.

A descricdo das pesquisas elencadas acima evidencia a importancia do objeto de estudo
e como a discussao sobre a tematica abordada se mantém pertinente a nivel local, regional e
nacional. Destaca-se aqui que pretende-se debrucar sobre essa realidade no estado do Acre,
especificamente na cidade de Rio Branco. Nesse contexto, embora reconheca que nao se trata
de um tema inédito dentro do contexto das universidades brasileiras e dos programas de pés-
graduacdo, o objeto de estudo torna-se relevante para o sistema educacional brasileiro e
acreano, podendo agregar aos demais estudos e pesquisas, a0 propor uma Visdo sobre as
concepgdes e as praticas docentes no processo da educacédo inclusiva e como as politicas de
atendimento educacional especializado em ambito nacional e local estdo sendo materializadas
na sala de aula.

O estudo tem relevancia académica e profissional, pois buscou-se compreender como
as politicas de Atendimento Educacional Especializado — em ambito nacional e local,
reverberam nas concepcdes e nas praticas docentes na Sala de Recursos Multifuncionais em
Rio Branco/Acre, trazendo um olhar critico e reflexivo acerca do processo de inclusao,
direcionando as politicas publicas de educacdo inclusiva para o chdo da escola.

Possui também uma contribuicdo social e pessoal, primeiramente pois a educagdo
inclusiva € um processo continuo de formacao, as politicas publicas de Educacdo Especial e
Inclusiva estdo mudando o tempo todo, atualizando-se, e ndés, professores, pesquisadores e
sociedade como um todo néo podemos nos manter alheios a isso. E uma discussao que ndo esta
restrito apenas a um grupo de alunos, pesquisadores, professores e pais, mas de toda a
sociedade, que tem pautado as discussdes em torno do anseio por uma educacéo gratuita e de

qualidade para todos, indistintamente, sem nenhum tipo de discriminacdo. Além de possibilitar
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uma realizacdo pessoal rumo a concretizacdo de uma formacéo que resultard na obtencédo do
meu titulo de Mestre em Educacéo.

Para a fundamentacdo do estudo, foram utilizados teéricos de obras de referéncia em
Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva, a saber: Carvalho (2004, 2008), Gdes (2007),
Jannuzzi (2017), Kassar (2011), Laplane (2007), Lima (2006), Mantoan (2011, 2015), Mazzotta
(2011), Mendes (2010), Pires (2006), dentre outros. Recorri também a fontes secundarias sobre
a histdria da educacdo e a historia do Brasil, bem como a livros de histéria geral dos periodos
estudados.

Para subsidiar o objeto de investigacdo, buscamos referéncias em estudos ja
consolidados, por exemplo, nos artigos cientificos, dissertacfes e teses encontradas no Catalogo
de Teses e DissertacGes da Capes; na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTS); no
Observatério Nacional de Educacdo Especial (ONEESP); no Portal SCIELO e no Google
Académico, entre outros. Além de documentos governamentais federais (leis, decretos,
portarias, relatérios, publicacdes varias e etc., que buscam orientar as decisdes de ambito
nacional acerca da Educacdo Especial, como: Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(BRASIL, 1996); Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008); Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009 (BRASIL, 2009); Manual de
Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais, de 2010 (BRASIL,
2010); Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011). Utilizo também alguns
documentos estaduais, a exemplo da Instrucdo Normativa n° 001, de 30 de janeiro de 2018
(ACRE, 2018), que regulamenta as diretrizes pedagdgicas e administrativas sobre o
Atendimento Educacional Especializado, no ambito da Educacdo Basica no Estado do Acre.

O estudo esta organizado da seguinte forma: primeiramente temos as “Consideragdes
Iniciais”, em que contém a contextualizacdo do tema, o problema de pesquisa, as questdes de
estudo, os objetivos geral e especificos, a justificativa do estudo, sua relevancia, suas
contribuicdes a nivel académico, profissional, social e pessoal, bem como os principais
conceitos utilizados na investigacgéo.

Na primeira se¢do, com o titulo “Um breve histérico da Educacao Especial, da Educacao
Inclusiva e do Atendimento Educacional Especializado”, apresentamos uma abordagem do
percurso da Educacdo Especial no Brasil, a partir do século XIX com o surgimento das

instituicdes pioneiras da Educacdo Especial no Brasil, seguindo por varios momentos
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historicos, analisando diferentes visGes e perspectivas que foram sendo adotadas e,
sucessivamente, modificadas ao longo dos anos em decorréncia da luta politica e social dessa
modalidade de ensino, até a sua relagao/interacdo com 0s grandes movimentos que resultaram
na inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, até chegarmos a materializagdo do Atendimento
Educacional Especializado por parte das politicas publicas e do poder pablico.

A segunda secdo “As Politicas Educacionais Inclusivas no Brasil e a Formacdo de
Professores para Atuacdo no Atendimento Educacional Especializado”, esta voltada para as
politicas educacionais inclusivas em um contexto mundial e 0s seus impactos no contexto
brasileiro, abordando as legislacdes e as politicas de formacdo para atuacdo no Atendimento
Educacional Especializado, bem como os desdobramentos de ambas.

Na terceira secdo intitulada “Metodologia: O caminho percorrido para elucida¢do dos
resultados”, apresentamos a abordagem metodoldgica adotada neste estudo que envolve os
seguintes aspectos: a caracterizagdo da pesquisa, 0s instrumentos utilizados, o locus da
pesquisa, o perfil dos participantes e a analise de contetido que subsidiou a elucidacdo dos dados
empiricos.

Na quarta secdo, “Analise dos Dados Empiricos: Construindo Didlogos”, s&o
apresentados os resultados dos dados coletados estabelecendo um diadlogo com o referencial
tedrico adotado no estudo e a interpretacdo. Para tanto, a Analise de Conteudo relevou trés
categorias: 1. Educacdo Especial e Inclusiva: Concepgdes Docentes; 2. O Atendimento
Educacional Especializado na Sala de Recursos Multifuncionais e 3. Dificuldades na Efetivacéo
do Atendimento Educacional Especializado na Sala de Recursos Multifuncionais.

Ao término do presente estudo, estdo expostas as “Consideracdes Finais” apresentando
uma retomada do trajeto realizado e buscando relacionar os objetivos do estudo aos resultados
apresentados.

Por fim, encontram-se as referéncias, que foram elencadas com o objetivo de localizar,
clarificar e fundamentar as teorias apresentadas, possibilitando possiveis consultas dos futuros
leitores. Para complementacdo, comprovacéo e validagdo dos argumentos expostos no texto,

estdo dispostos 0s apéndices e 0S anexos.
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1 UM BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL, DA EDUCACAO
INCLUSIVA E DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A presente secdo tem o objetivo de apresentar o contexto no qual a Educagdo Especial
consolidou-se no Brasil, no século XIX, com o surgimento das primeiras instituicdes de ensino
voltadas para essa modalidade, sendo organizada a partir de diferentes perspectivas, que ao
longo do tempo foram sendo modificadas até a concepcdo atual de Educacdo Especial em
conformidade com o movimento da Educacéo Inclusiva e com a materializagdo do Atendimento
Educacional Especializado, por parte das politicas publicas, apresentando ainda quais as
diretrizes do papel da escola e do professor do AEE na Sala de Recursos Multifuncionais —
SRM.

1.1 EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Esta subsecdo apresenta, em linhas gerais, alguns dos principais acontecimentos da
histéria da Educacdo Especial no Brasil, considerando, o fato da tematica ja ter sido abordada
por autores de referéncia no campo, tais como, Mazzotta (2011) e Jannuzzi (2017). Desta forma,
Mazzotta (2011), constatou que, até meados do século XVIII, a deficiéncia esteve associada ao
misticismo e ocultismo, em grande parte, por influéncia da religido, que baseada em sua forca
cultural, colocou 0 homem como imagem e semelhanca de Deus, criando a noc¢ao da condigéo
humana como perfeicdo fisica e mental, e a0 mesmo tempo, fazendo com que as pessoas com
deficiéncia fossem tratadas como imperfeitas aos olhos de Deus e da sociedade, contribuindo,
assim, para a sua marginalizagéo e invisibilidade.

Os primeiros movimentos em torno da mudanga de paradigmas em relagdo as pessoas
com deficiéncia?, concretizadas em medidas educacionais surgiram na Europa e foram se

expandido, com diferentes nomes — Pedagogia de Anormais; Pedagogia Teratoldgica;

2 De acordo com Brasil (2009), “pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interagcdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢Ges com as demais pessoas”. O termo “pessoa
com deficiéncia” foi utilizado aqui — nesta subse¢do — por se tratar da historia da Educacéo Especial ao longo dos
anos, em decorréncia do seu uso em muitos documentos e referéncias utilizadas. Todavia, atualmente a
nomenclatura adequada para referir-se é publico-alvo da Educacdo Especial.
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Pedagogia Curativa ou Terapéutica; Pedagogia da Assisténcia Social; Pedagogia Emendativa —

para os Estados Unidos, Canada e outros paises, incluindo o Brasil.

A primeira obra impressa sobre educacdo de deficientes teve autoria de Jean-Paul
Bonet e foi editada na Franca, em 1620 com o titulo Redacao das letras e arte de
ensinar os mudos a falar. Constatou-se, também, que a primeira instituicdo
especializada para a educacdo de “surdos-mudos” foi fundada pelo abade Charles M.
Eppée em 1770, em Paris (MAZZOTTA, 2011, p. 18).

As primeiras experiéncias educacionais de pessoas com deficiéncia remontam ao século

XVI, no periodo do Brasil-Colénia. Em relacdo a isso, Jannuzzi constata que:

Pode-se supor que no Brasil-Coldnia, século XVI, muitos deficientes passavam
desapercebidos, desempenhando atividades pouco complexas, uma vez que a
sociedade estava organizada com base em uma agricultura rudimentar, trabalhos
manuais simples no qual o letramento ainda ndo era requisito imprescindivel. Os
altamente lesados poderiam ter sido recolhidos nas Santas Casas de Misericdrdia
fundadas por ordem do rei (Mesgravis, 1976), ou recolhidas por pessoas sensibilizadas
aos seus aspectos (JANNUZZI, 2017, p. 01).

A Educacéo Especial no Brasil caracterizou-se, no século X1X, mais especificamente,
entre os anos de 1854 a 1956, por iniciativas oficiais e particulares isoladas, de alguns poucos
educadores interessados no atendimento educacional as pessoas com deficiéncia. A exemplo
do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, concretizado por meio do Decreto Imperial n°. 1.428,
de Dom Pedro I, no dia 12 de setembro de 1854 (MAZZOTTA, 2011).

O Instituto Imperial foi inaugurado no dia 17 de setembro daquele mesmo ano, em
grande parte, devido a José Alvares de Azevedo, brasileiro cego, que estudou no Instituto dos
Jovens Cegos de Paris, e que, obteve sucesso na educacao da filha do médico da familia imperial
e, devido a isso, despertou o interesse de ministros do Império, como Couto Ferraz, conselheiro
de D. Pedro II.

Durante o Governo Provisorio Republicano, o marechal Deodoro da Fonseca,
juntamente com Benjamin Constant Botelho de Magalhées, até entdo, o ministro da Instrucao
Publica, Correios e Telégrafos, assinaram no dia 17 de maio, o Decreto n°. 408, alterando o
nome do Imperial Instituto dos Meninos Cegos para Instituto Nacional dos Cegos e
regulamentando-o (MAZZOTTA, 2011). Posteriormente, em 1891, através do Decreto n°
1.320, o Instituto Nacional dos Cegos passa a denominar-se Instituto Benjamin Constant (IBC),

permanecendo com esse nome até os dias atuais.
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Dom Pedro 11, também, fundou na cidade do Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos, por meio da Lei n°. 839, de 26 de setembro de 1857, por influéncia do professor
francés, Ernesto Huet e seu irmdo. Em 1957, com a Lei n° 3.198, de 6 de julho, passou a se
chamar Instituto Nacional de Educacgéo de Surdos (INES).

Em 1874, o Hospital Estadual de Salvador, na Bahia, passou a atender assistencialmente
os deficientes mentais, em funcionamento até os dias atuais, é conhecido como Hospital Juliano
Moreira. Temos também a Escola México, fundada em 1887, no Rio de Janeiro, voltada para o
atendimento de deficientes fisicos e intelectuais. Sobre essas institui¢des, Mendes (2010)
esclarece que “possivelmente foram criadas para o atendimento dos casos mais graves, de maior
visibilidade, ao passo que os casos mais leves eram ainda indiferenciados em funcdo da
desescolarizagdo generalizada da populagio, até entdo predominantemente rural” (p. 95).

Ao longo do século XX, o interesse para com a educacdo das pessoas com deficiéncia,
ganharam evidéncia nos trabalhos cientificos, a exemplo da monografia “Da educagdo e
tratamento meédico-pedagogico dos idiotas”, do Dr. Carlos Eiras, em 1990; e os trabalhos “A
educacdo das criangas anormais da inteligéncia” e “A educacgdo da infancia anormal e das
criancas mentalmente atrasadas na América Latina” de autoria de Basilio de Magalhaes, por
volta de 1915, na cidade do Rio de Janeiro. Outra importante contribuicdo se deu através da
obra do professor Norberto de Souza Pinto, em 1920, com o titulo “Infancia retardatéria”.

Tais obras serviram para influenciar a pedagogia voltada ao atendimento dos alunos
com deficiéncia. Na primeira metade do século XX, havia um total de 54 estabelecimentos de
ensino regular e onze instituicGes especializadas, 0s quais destacam-se: 0 Colégio dos Santos
Anjos (1909), em Joinville, Santa Catarina; a Escola Rodrigues Alves (1905) e a Sociedade
Pestalozzi (1948), ambas na cidade do Rio de Janeiro; a Escola Estadual Sdo Rafael (1925) e a
Escola Estadual Instituto Pestalozzi (1935), em Belo Horizonte, Minas Gerais; o Instituto de
Cegos da Bahia (1936), em Salvador; em Pernambuco, o Instituto de Cegos (1935) e a Escola
Especial Ulisses Pernambucano (1941); o Instituto Pestalozzi (1926), em Canoas, e 0 Grupo
Escolar Paula Soares (1927) e o Instituto Santa Luzia (1941), em Porto Alegre, no Rio Grande
do Sul; o Instituto Paranaense de Cegos (1944), em Curitiba, Parand; o Instituto Sdo Rafael
(1940), a Associacdo Linense para Cegos (1948), o Instituto Estadual de Educacdo Padre
Anchieta (1913), o Instituto Santa Terezinha (1929), a Fundagcdo Dona Paulina de Souza

Queiroz (1936), a Instituicdo Lar-Escola Sdo Francisca (1943), a Fundagéo para o Livro do
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Cego no Brasil (1946), as escolas estaduais regulares Grupo Escolar Miss Browne e Grupo
Escolar Visconde de Itatina (1950), em Séo Paulo (MAZZOTTA, 2011).

Esses estabelecimentos e instituicdes especializadas ajudaram a consolidar a Educacgéo
Especial no Brasil no sistema de ensino, entretanto, como mencionamos anteriormente, estavam
limitadas a iniciativas particulares isoladas, ndo existindo, concomitantemente, iniciativas
oficiais de &mbito nacional.

Sob a égide do periodo republicano, nota-se que a deficiéncia era baseada numa
perspectiva higienista e comumente ligada & salde publica, com discursos contraditorios e
imprecisos, agravando ainda mais um sistema dualista de educagéo a partir do movimento
escolanovista, encarregado de enfatizar as caracteristicas individuais, resultando na segregacéo
de alunos com deficiéncia no chamado “Ensino Emendativo” (MENDES, 2010).

Essa despreocupacdo com a criagdo dos servigos, ao contrario do que vinha ocorrendo
em outros paises europeus e norte-americanos, onde observavamos “o crescimento da
institucionalizacdo, da implantacdo de escolas especiais comunitarias e de classes especiais para
os variados graus de deficiéncia” (MANTOAN, 2015, p. 97), no Brasil, predomina o chamado
“Ensino Emendativo”. O denominado “ensino emendativo” representa o pensamento da época
em relacdo a educacdo/escolarizacdo da pessoa com deficiéncia, na medida em que significa
uma correcao, ou seja, ele “tinha a finalidade de suprir as falhas decorrentes da anormalidade,
visando adaptar o educando ao nivel social dos ditos normais” (GUERREIRO; VILLELA,
2013, p. 186).

Desde as primeiras décadas do século XX, os rumos da educacao do pais estdo em pauta
por diversos setores, resultando, por exemplo, na criacdo da Associacdo Brasileira de Educacédo
(ABE) em 1924%; na formagdo do Ministério dos Negdcios da Educacdo e Satide Publica em
1930 e na promulgagdo da Constituicdo de 1934, que estabelece um Plano Nacional de

Educacdo, onde consta a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino elementar (MENDES, 2010).

3 De acordo com Vieira (2017), a fundacdo da ABE foi o resultado da reunido de professores, normalistas,
jornalistas, médicos, advogados e engenheiros em torno de um mesmo objetivo, que seria o sensibilizar da nagao
frente a questdo educacional, que segundo eles, permanecia & margem das iniciativas do Estado, desta forma,
buscavam estimular iniciativas mais eficazes para o aperfeigoamento da educacdo no pais. No inicio da ABE, os
debates e as agdes limitaram-se a pequenos circulos, mas a partir de 1927, com as Conferéncias Nacionais de
Educacdo (CNES), a entidade buscou maior visibilidade em dmbito nacional, o que acabou resultando em conflitos
entre aqueles que defendiam o laicato catdlico e os defensores da laicidade da escola publica.
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Houve mudangas formais e substanciais na educagdo escolar do pais, influenciadas,
sobretudo, pelo movimento escolanovista?, predominando uma visdo otimista em relacdo a
educacdo como sendo um instrumento de democratizacao e equalizacdo social (ANDREOTTI,
2006). Contudo, ndo se pode dizer o mesmo com relacdo a Educacdo Especial, haja vista que,
para Mendes (2010), o movimento contribuiu para o favorecimento da exclusédo dos
“diferentes” das escolas regulares na época, uma vez que o conceito de igualdade foi remetido
aos termos de obrigatoriedade e gratuidade do ensino.

No Estado Novo (1937-1945), o Brasil passa a ter um forte controle estatal em todos os
setores sociais, incluindo a centralizacdo da educacéo e o favorecimento do ensino superior
(MENDES, 2010). Neste contexto, ocorrem algumas mudangas no panorama da educacéao
nacional, a exemplo da fundacdo da Universidade de Sdo Paulo (USP), bem como a criacéo de
escolas técnicas. E um periodo marcado também pelo inicio das privatizagdes na educagéo. No
ambito da Educacdo Especial, “a rede de servigos que era predominante publica, apesar de estar
praticamente estagnada e de ser incipiente, parecia apresentar uma tendéncia para a
privatizagao” (MENDES, 2010, p. 98), devido ao descaso governamental para o ensino desses

alunos.

O fim do estado novo consubstanciou-se na ado¢do de uma nova constituicdo de
cunho liberal e democratico, que determinava a obrigatoriedade de se cumprir 0
ensino primario, estabelecia a competéncia & Unido para legislar sobre diretrizes e
bases da educacéo nacional, e afirmava o preceito de que a educacéo era direito de
todos (MENDES, 2010, p. 98).

A Constituicdo de 1946 (BRASIL, 1946), estabelece em seu artigo 166, que “a educagao
¢ direito de todos e sera dada no lar e na escola”, devendo “inspirar-se nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana”, além disso, consta no artigo 167 que “o ensino
dos diferentes ramos serd ministrado pelos poderes publicos e é livre a iniciativa particular,

respeitadas as leis que o regulem”. Percebemos com isso que a CF de 1946 trouxe a tona 0s

4 Segundo Vidal (2013), o movimento escolanovista reivindicava a diregdo do movimento de renovagéio
educacional brasileira em relagéo as politicas adotadas pelo Ministério da Educacéao e Satde no Brasil (1930), de
modo geral, 0 movimento pretendia modernizar o sistema educativo e a sociedade brasileira. A chamada Escola
Nova acabou se entrelacando em trés vertentes: a pedagdgica, a ideoldgica e a politica, a primeira delas que acabou
resultando em conflitos conceituais entre catdlicos e liberais, a segunda, sendo vista como um meio para a
transformacgdo da sociedade, e, por fim, a terceira, tornando-se uma bandeira politica, capturada pelo signo da
renovagao. O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova tornou-se parte do jogo politico pela disputa do controle
do Estado e de suas dindmicas, entre educadores, que apesar das diferencas, articulavam-se em torno de alguns
objetivos em comum, como, a laicidade, a gratuidade e a obrigatoriedade da educacéo.
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principios presentes na Constituicdo de 1934, estabelecendo a educagdo como sendo direito de
todos, devendo ser ministrada pelo poder publico, embora, livre a iniciativa privada, desde que
respeitadas as leis reguladoras. Todavia, temos mais um retrocesso na medida em que ocorre
um fortalecimento do ensino particular, por meio até mesmo de bolsas de estudo em detrimento
da substituicdo do ensino oficial gratuito (JANNUZZI, 2017).

Entre 1950 e 1959, observa-se uma maior expansao no numero de estabelecimentos de
Ensino Especial, Jannuzzi (2017), por exemplo, identificou 190 destes estabelecimentos, em
sua maioria publicos e em escolas regulares. Como exemplo notério, temos a criacdo da
primeira escola especial da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), em 1954,
no Rio de Janeiro.

O atendimento educacional as pessoas com deficiéncia é assumido, em carater nacional,
pelo governo federal, por intermédio de campanhas, sendo a primeira delas a “Campanha para
a Educacdo do Surdo Brasileiro”, por vias do Decreto Federal n°. 42.728, de 3 de dezembro de
1957 e que tinha como objetivo promover as medidas necessarias para a educacgao e assisténcia
dos surdos, em todo o territério brasileiro. No ano de 1958, temos outra campanha, desta vez
voltada para a “Educagdo e Reabilitacdo de Deficientes da Visdo”, criada pelo Decreto n°
44.236, em 1° de agosto, na cidade do Rio de Janeiro. Em 1960, foi a vez da “Campanha
Nacional de Educagdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais”, feita por influéncia dos
movimentos de Educacdo Especial, como, a Sociedade Pestalozzi e a Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais — APAE (MAZZOTTA, 2011).

Apoés a promulgacdo da Lei n° 4.024, que fixou as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1961 (BRASIL, 1961), podemos observar um crescimento de instituicdes privadas

de cunho filantropico. Nesse cenario,

O fortalecimento neste periodo da iniciativa privada, com instituicdes de natureza
filantrépica sem fins lucrativos, se deveu primeiramente a uma omissdo do setor da
educagdo publica que forcou uma mobilizagdo comunitaria para preencher a lacuna
do sistema escolar brasileiro (MENDES, 2010, p. 99).

Essa tendéncia em detrimento do fortalecimento da iniciativa privada na educagéo ja
ocorre desde a Constituicdo de 1946 (BRASIL, 1946), todavia, nos artigos 88 e 89 da LDB de
1961 (BRASIL, 1961), isso se torna ainda mais evidente ao analisarmos a educagdo dos
chamados “excepcionais”, onde podemos observar novamente a concep¢do da pessoa com

deficiéncia vinculada a ideia de integragdo na comunidade, enxergando-0S como
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“excepcionais” e reforcando as escolas especiais da iniciativa privada com “tratamento
especial” relativo ao financiamento, mediante bolsas, empréstimos e/ou subvengdes por parte
do poder publico (MAZZOTTA, 2011).

Somente na década de 1970 que vai ocorrer, de fato, a institucionalizacdo da Educagéo
Especial, com a criagcdo de um 6rgdo central responsavel pelo atendimento as pessoas com
deficiéncia no Brasil, o Centro Nacional de Educacdo Especial - CENESP. Tudo isso somado
ao aumento no numero de textos legislativos, das associacfes, dos estabelecimentos, do
financiamento e em virtude do maior envolvimento das instancias publicas (MENDES, 2010).

O CENESP foi fundado no dia 03 de julho de 1973, no Rio de Janeiro, através do
Decreto n°. 72.425, do entdo presidente Emilio Garrastazu Médici, e que tinha como propésito,
promover, em todo o territorio nacional, a expansdo e a melhoria do atendimento as pessoas

com deficiéncia.

Artigo 2° — O CENESP tem por finalidade planejar, coordenar e promover o
desenvolvimento da Educagdo Especial no periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2°
graus, superior e supletivo, para os deficientes da visdo, da audi¢do, mentais, fisicos,
portadores de deficiéncias multiplas, educandos com problemas de conduta e os
superdotados, visando a sua participacgao progressiva na comunidade, obedecendo aos
principios doutrinarios, politicos e cientificos que orientam a Educacédo Especial.
Paragrafo Unico — Compete especificamente ao CENESP:

| - planejar o desenvolvimento da Educacdo Especial;

I - acompanhar, controlar e avaliar a execucdo de programas e projetos de Educacéo
Especial, a cargo de seus préprios 6rgdos ou de terceiros, com assisténcia técnica ou
financeira do Ministério da Educacao e Cultura;

Il - promover ou realizar pesquisas e experimentacdo que visem a melhoria da
educacao dos excepcionais;

IV - manter urna rede integrada e atualizada de informagdes, na &rea da Educacdo
Especial,

V - estabelecer normas relativas aos meios e procedimentos de identificacdo e
diagnostico de excepcionais, tipo de atendimento, métodos, curriculos, programas,
material de ensino, instalacBes, equipamentos e materiais de compensacéo,
procedimentos de acompanhamento e avaliacgdo do desempenho do educando
excepcional,

VI - prestar assisténcia técnica e financeira a 6rgdos da administracdo publica,
federais, estaduais, municipais, € a entidades particulares, na &rea da Educacdo
Especial;

VII - propor a formagdo, treinamento e aperfeigoamento de recursos humanos, na area
especifica de Educacdo Especial;

VIII - analisar, avaliar e promover, em articulagdo com os érgdos competentes, a
producdo de material de apoio técnico a Educagéo Especial;

IX - promover intercdmbio com instituicbes nacionais e estrangeiras e 6rgéaos
internacionais, visando ao constante aperfeicoamento do atendimento aos
excepcionais;

X - divulgar os trabalhos realizados sob sua responsabilidade, assim como de outras
fontes, que contribuam para o aprimoramento da Educacdo Especial,
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X1 - promover e, se necessario, participar da execucdo de programas de prevencao,
amparo legal, orientacdo vocacional, formacdo ocupacional e assisténcia ao educando
excepcional, mediante entrosamento direto com 6rgaos publicos e privados, nos
campos da Salde, Assisténcia Social, Trabalho e Justica, procurando envolver nessa
programagdo, além dos alunos, os pais, professores e a comunidade em geral
(BRASIL, 1973).

Até o ano de 1986, o Centro Nacional de Educagdo Especial foi responsavel pela
coordenacdo e promocdo do desenvolvimento da Educacdo Especial no Brasil, sendo
transformado na Secretaria de Educacdo Especial — SEESP, érgdo criado dentro do Ministério
da Educacédo, que manteve, em linhas gerais, as mesmas competéncias do CENESP citados
acima.

A extin¢cdo da SESPE, ocorreu no dia 15 de marco de 1990, dando lugar a Secretaria
Nacional de Educacdo Béasica — SENEB e a Educacdo Especial passou a ser vinculada ao
Departamento de Educacdo Supletiva e Especial — DESE, até que “no final de 1992, ap6s a
queda do presidente Fernando Collor de Melo, houve outra reorganizacdo dos Ministérios e na
nova estrutura reapareceu a Secretaria de Educacdo Especial — SEESP” (MAZZOTTA, 2011,
p 66).

O periodo de Ditadura Militar no Brasil (1964-1985) foi marcado por um novo projeto
de LDBEN, a Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971), que fixa as diretrizes e
bases do ensino de 1° e 2° graus, definindo como objetivo para a Educacdo Comum e a Educacéo
Especial, “proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de autorrealizacdo, preparacdo para o trabalho e para o
exercicio consciente da cidadania”. Em seu artigo 9°, a Lei n°® 5.692/71, garante, “tratamento
especial” aqueles que “apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que Se encontrem em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, de acordo com a
orientagdo dos Conselhos Estaduais de Educacao.

Nesse mesmo periodo, ocorre o | Plano Nacional para a Educagdo Especial, enfatizando
principios de privilégios a iniciativa privada. Além disso, é marcado pela implantacdo dos
primeiros cursos de formagdo de professores na area da Educacdo Especial e pelos primeiros

programas de pds-graduacdo em Educacao Especial.

A educacdo especial foi estabelecida como uma das prioridades do | Plano Setorial de
Educacdo e Cultura (1972-1974) e foi neste contexto que surgiu em junho de 1973, 0
Decreto 72.425, de 3 de julho de 1973, que criou o Centro Nacional de Educacédo
Especial (Cenesp), junto ao Ministério da Educacdo; que iria se constituir no primeiro
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6rgdo educacional do governo federal, responsavel pela definicdo da politica de
educacao especial (MENDES, 2010, p. 100).

Analisando o contexto da época, apesar de ser um periodo de forte repressdo das
manifestacdes politicas, pelo cerceamento das liberdades individuais e pela opresséo policial,
0 campo da Educacédo Especial foi se firmando e teve importantes conquistas, mas permaneceu
acompanhada da tendéncia de privatizacdo e do carater assistencialista-filantrépico (MENDES,
2010).

A partir da redemocratizacdo nos anos de 1990 até os dias atuais, nota-se cada vez mais
uma tendéncia de universalizacdo do ensino, objetivando uma formacdo mais humanista e
critica, assegurados na propria Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988). O
discurso da politica educacional brasileira € um discurso esperangoso, devido ao momento
social e politico vivenciado em torno dos debates acerca da inclusdo escolar, fazendo surgir
uma ampla mobilizagdo social em defesa de uma educacgéo inclusiva, algo que influenciou
fortemente a modalidade da Educacdo Especial. Posteriormente nos debrugaremos sobre essa
influéncia ao abordamos o Atendimento Educacional Especializado — AEE.

Para além da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), alguns marcos normativos
podem ser citados como inspiradores para tais transformacdes voltadas para uma educagéo
inclusiva, particularmente: a Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948); a
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) e a Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994).

A seguir apresentamos o0 movimento mundial da educag&o inclusiva, iniciada a partir da

década de 1990 tendo como eixos norteadores os documentos mencionados acima.

1.2 EDUCACAO INCLUSIVA: OS MARCOS NORMATIVOS

Para que possamos compreender do que se trata a Educagdo Inclusiva, precisamos
recorrer a alguns conceitos iniciais, como, a diferenciacdo entre “integracao” e “inclusdo”. A
discussdo em torno da integracdo e da inclusdo é algo bastante delicado e polémico, pois
envolve diversas corporacfes de professores, profissionais e associacfes de pais. O que
precisamos entender € que apesar das duas palavras terem significados semelhantes, elas sao
empregadas em situacbes completamente diferentes e por posicionamentos tedricos

divergentes.



36

A integracao é retratada como sendo um “principio de normalizagdo”. Nesta concepcao,
os alunos sdo inseridos nas escolas, porém, o que se muda ndo é propriamente a escola, pelo
contrario, é o aluno que precisa adaptar-se e colocar-se, em conformidade, com a instituicdo e
quando este ndo se adapta, a escola estabelece a chamada “insercéo parcial”, fortalecendo os
servigos segregados, a exemplo das escolas e classes especiais (MANTOAN, 2015).

Na contramao dessa visdo de integracdo, temos a “inclusdo”, onde o foco € direcionado
para a modificacdo das instituicdes sociais e escolares, onde ja ndo basta a simples integracéo
do aluno. Surge assim o tema da inclusdo, entendida como uma mudanga no paradigma
educacional, questionando o proprio conceito de “integra¢do” ao propor um novo modo de
organizacdo do sistema educacional, “a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva
educacional, porque ndo atinge apenas os alunos com deficiéncia e 0s que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral” (MANTOAN, 2015, p. 19).

De acordo com Carvalho (2004), a simples integracdo ja ndo basta, ou seja, devemos
nos basearmos em uma concepcao de inclusdo escolar. Além disso, a autora menciona o fato
de que as transformac6es na educacdo escolar séo inspiradas no direito dado pelo artigo 206.,
inciso I da Constituigdo Federal Brasileira de 1988 (BRASIL, 1998), em que estabelece que “a
educacao ¢ direito de todos™.

Precisamos compreender a inclusdo escolar na sua verdadeira amplitude, na medida em
que envolve todos os espacos da sociedade, tratando-se, desta forma, de uma acgdo politica,
cultural, social e pedagdgica, na qual “a pratica da inclusio reflete uma luta maior pela educagio
para todos que, por sua vez, faz parte do processo maior ainda de luta pelo reconhecimento da
igualdade de valores e direitos entre os seres humanos” (PIRES, 2006, p. 31).

Dentro deste contexto, temos alguns marcos normativos que foram fundamentais no
alicerce da luta em torno do reconhecimento universal dos direitos humanos, a saber: a
Declarag@o Universal dos Direitos Humanos — DUDH (ONU, 1948); a sua elaboracao por parte
da Organizacdo das Nagdes Unidas ocorreu entre 0s anos de 1946 e 1948, logo apos os eventos
catastroficos do maior conflito da histéria da humanidade — a Segunda Guerra Mundial.
Episodios marcantes estdo relacionados, tais como, o Holocausto cometido nos campos de
concentracdo e exterminio nazistas, onde além de judeus, varios outros grupos minoritarios,

como casais homoafetivos, negros, ciganos e até mesmo deficientes foram explorados e
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assassinados, e também o lancamento das bombas atdmicas sobre as cidades de Hiroshima e
Nagasaki no Japdo, causando milhares de mortes, além dos danos e sequelas que seguiram por
décadas em funcao da radiacéo (SILVA, s/d).

O documento DUDH (1948), é composto por 30 artigos, determinando os direitos
bésicos para todo e qualquer cidaddo, independentemente da raca, religido, posicdo social,
género e afins. Tal documento tem uma importancia fundamental, na medida em que auxilia na
consolidacdo da nocdo de direitos humanos, no respeito universal aos direitos e nas liberdades
fundamentais do ser humano, combatendo as desigualdades e reafirmando a fé no progresso
social e em melhores condigGes de vida para todos (ONU, 1948).

Em seu artigo 26, o documento explicita que “Todo ser humano tem direito a instrucao.
A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucédo
elementar seré obrigatdria. A instrugdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a
instrugdo superior, esta baseada no mérito” (ONU, 1948), sendo a instrugcdo direcionada “no
sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito
pelos direitos do ser humano e pelas liberdades fundamentais” (ONU, 1948), o que abre
precedentes para a defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia de serem assistidas no
sistema publico de ensino.

Em seu predmbulo podemos destacar algumas palavras-chaves e a preocupacdo com
novos valores, tais como: direitos humanos, progresso social, dignidade, igualdade,

fraternidade, liberdade, justica e paz.

Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os membros da
familia humana e de seus direitos iguais e inaliendveis é o fundamento da liberdade,
da justica e da paz no mundo;

Considerando que o desprezo e o desrespeito pelos direitos humanos resultaram em
atos barbaros que ultrajaram a consciéncia da humanidade e que o advento de um
mundo em que mulheres e homens gozem de liberdade de palavra, de crenga e da
liberdade de viverem a salvo do temor e da necessidade foi proclamado como a mais
alta aspiracdo do ser humano comum;

Considerando ser essencial que os direitos humanos sejam protegidos pelo império da
lei, para que o ser humano n&o seja compelido, como ultimo recurso, a rebelido contra
a tirania e a opressdo;

Considerando ser essencial promover o desenvolvimento de relagdes amistosas entre
as nacoes;

Considerando que os povos das Nagdes Unidas reafirmaram, na Carta, sua fé nos
direitos fundamentais do ser humano, na dignidade e no valor da pessoa humana e na


https://www.unicef.org/brazil/carta-das-nacoes-unidas
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igualdade de direitos do homem e da mulher e que decidiram promover o progresso
social e melhores condi¢des de vida em uma liberdade mais ampla;

Considerando que os Paises-Membros se comprometeram a promover, em cooperacao
com as NagOes Unidas, o respeito universal aos direitos e liberdades fundamentais do
ser humano e a observancia desses direitos e liberdades;

Considerando que uma compreensdo comum desses direitos e liberdades é da mais
alta importancia para o pleno cumprimento desse compromisso;

Agora portanto a Assembleia Geral proclama a presente Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos como o ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as
nagdes, com o objetivo de que cada individuo e cada 6rgdo da sociedade tendo sempre
em mente esta Declaragio, esforce-se, por meio do ensino e da educacdo, por
promover o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela ado¢do de medidas
progressivas de carater nacional e internacional, por assegurar 0 seu reconhecimento
e a sua observancia universais e efetivos, tanto entre 0s povos dos proprios Paises-
Membros quanto entre 0s povos dos territdrios sob sua jurisdicdo (ONU, 1948).

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos inspirou varias constituicdes de Estados
democraticos desde entdo, bem como outros documentos em prol de melhorias para a
humanidade e no combate as desigualdades. Foi o documento pioneiro na questdo dos direitos
humanos, contudo, ndo o Unico, outros tratados internacionais surgiram ao longo do tempo, a
exemplo da Declaragdo Mundial sobre Educagéo para Todos (UNESCO, 1990).

Aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, realizada entre os dias
de 5 a 9 de marco de 1990, na cidade de Jomtiem, na Tailandia, a “Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem”, foi elaborada
com base na consciéncia de que a educacdo é um dos direitos fundamentais do homem e da
mulher, de todas as idades e no mundo inteiro. Neste intento, o objetivo da Declaracdo foi o de
estabelecer compromissos mundiais para a garantia dos conhecimentos basicos necessarios para
a aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos, em busca de uma vida digna, compativel
com a sociedade mais justa proclamada na Declaracdo dos Direitos Humanos em 1948
(UNESCO, 1990). Participaram das discussdes a Organizacdo das Nacbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO e o Fundo das Nag¢Bes Unidas para a Infancia —
UNICEF, com o apoio do Banco Mundial e de organizacgdes (intergovenamentais e néo-
governamentais).

Em seu predmbulo, é mencionado que apesar dos esforcos realizados pelos paises que
assinaram a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), assegurando o direito
a educacdo para todas as pessoas, a realidade era totalmente diferente, haja vista que, na época

mais de 100 milhGes de criancas ndo tinham acesso ao ensino primario, mais de 960 milhdes
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de adultos eram analfabetos funcionais, mais de um terco dos adultos nédo tinha acesso ao
conhecimento impresso, as novas habilidades e tecnologias e mais de 100 milhdes de criancas
e adultos ndo conseguiam concluir o ciclo basico de aprendizagem e os que concluiam, nédo
adquiriam conhecimentos e habilidades essenciais (UNESCO, 1990).

Frente a tudo isso, as pessoas ainda precisam enfrentar varios problemas de natureza

social, econémica e politica, a saber:

O aumento da divida de muitos paises, a ameaca de estagnacdo e decadéncia
econdmicas, o rapido aumento da populacdo, as diferencas econdmicas crescentes
entre as nacOes e dentro delas, a guerra, a ocupacao, as lutas civis, a violéncia; a morte
de milhdes de criangas que poderia ser evitada e a degradacao generalizada do meio-
ambiente. Esses problemas atropelam os esforcos envidados no sentido de satisfazer
as necessidades bésicas de aprendizagem, enquanto a falta de educagéo basica para
significativas parcelas da populagdo impede que a sociedade enfrente esses problemas
com vigor e determinacdo (UNESCO, 1990).

Durante a década de 1980, o avango do neoliberalismo® dificultou os progressos da
Educacdo Basica, sobretudo, com o0s cortes nos gastos publicos que deterioraram a educacao
(UNESCO, 1990). Em virtude disto, na década de 1990 as nagdes se uniram em busca de

reformas no campo educacional, na denominada Conferéncia Mundial sobre Educacdo para

Todos, que estabeleceu em sua Declaragéo:

Relembrando que a educagéo é um direito fundamental de todos, mulheres e homens,
de todas as idades, no mundo inteiro;

Entendendo que a educacgdo pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro,
mais sadio, mais préspero e ambientalmente mais puro, e que, a0 mesmo tempo,
favoreca o progresso social, econémico e cultural, a tolerdncia e a cooperacéo
internacional;

Sabendo que a educacdo, embora ndo seja condicdo suficiente, é de importancia
fundamental para o progresso pessoal e social;

Reconhecendo que o conhecimento tradicional e o patriménio cultural tém utilidade
e valor proprios, assim como a capacidade de definir e promover o desenvolvimento;

5 Para alguns autores como Gentili (2002) e Roman (1999), o discurso neoliberal, sobretudo, no sistema
educacional, referente ao desafio de transformar a escola esta diretamente relacionado com uma crise de gestao,
segundo a retdrica neoliberal, os sistemas educacionais sofrem de uma crise de eficécia, eficiéncia e produtividade,
sendo assim, ndo faltam escolas, ndo faltam professores e, principalmente, ndo faltam recursos. De acordo com o
neoliberalismo, o que falta sdo escolas melhores, professores mais qualificados e maior distribuicdo dos recursos
gue ja existem. Outro ponto central para entendermos essa concepgdo, € de que a falta de qualidade no sistema
educacional ocorre devido a falta de concorréncia, por isso, a tentativa de transferir a educacdo para a esfera do
mercado, da competi¢cdo, onde 0s mais ricos se sobressaem sobre 0s mais pobres, e estes Ultimos ainda sdo
culpabilizados pelo seu fracasso, a partir da légica de um sistema concebido com base no mérito e no esforco
individual.
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Admitindo que, em termos gerais, a educacao que hoje é ministrada apresenta graves
deficiéncias, que se faz necessario torna-la mais relevante e melhorar sua qualidade,
e que ela deve estar universalmente disponivel;

Reconhecendo que uma educacédo basica adequada é fundamental para fortalecer os
niveis superiores de educagdo e de ensino, a formacdo cientifica e tecnoldgica e, por
conseguinte, para alcangar um desenvolvimento autdbnomo; e

Reconhecendo a necessidade de proporcionar as geragdes presentes e futuras uma
visdo abrangente de educacdo bésica e um renovado compromisso a favor dela, para
enfrentar a amplitude e a complexidade do desafio, proclamamos a seguinte:

Declaracdo Mundial sobre Educacgéo para Todos:
Satisfacéo das Necessidades Bésicas de Aprendizagem (UNESCO, 1990).

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos possui 10 objetivos centrais voltados
para a garantia do direito a educacdo, dentre eles: 1. Satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem; 2. Expandir o enfoque; 3. Universalizar o acesso a educacdo e promover a
equidade; 4. Concentrar a atencdo na aprendizagem; 5. Ampliar os meios e o raio de acéo da
educacdo basica; 6. Propiciar um ambiente adequado a aprendizagem; 7. Fortalecer as aliangas;
8. Desenvolver uma politica contextualizada de apoio; 9. Mobilizar os recursos e 10. Fortalecer
solidariedade internacional (UNESCO, 1990).

Enfocamos aqui o Artigo 3° “Universalizar o acesso a educagdo e promover a
equidade”, que aborda a necessidade da educagdo béasica ser proporcionada para todas as
criancas, jovens e adultos, afirmando o compromisso para superacdo das disparidades
educacionais aos grupos excluidos, como, criancas de rua, populagdes das periferias urbanas
e/ou rurais, povos indigenas, minorias étnicas, raciais e linguisticas, refugiados, deslocados pela
guerra e também as criancas com deficiéncia. Em seu inciso 5° é dito que “as necessidades
basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias requerem atencio especial. E
preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educacéo aos portadores de todo
e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo” (UNESCO, 1990).

E a partir desse documento, que o movimento de educagdo inclusiva vai ganhando
amplitude, o que resultara em outros movimentos, dentre eles 0 marco normativo, a Declaragdo
de Salamanca (UNESCO, 1994). Este documento foi elaborado na Conferéncia Mundial sobre
Educagéo Especial, em 1994, na cidade de Salamanca, na Espanha, com o intuito de estabelecer
as diretrizes basicas para a formulacdo das politicas e reforma dos sistemas educacionais

pautados no movimento de inclusdo social.
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A Declaragdo de Salamanca é considerada um dos pilares normativos em prol da
incluséo social, sendo resultado de uma tendéncia mundial em torno da Educacéo Inclusiva, ao
reafirmar o compromisso “com a Educacédo para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia
do providenciamento de educagdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino” (UNESCO, 1994, p.1).

A Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, reuniu entre 7 e 10 de junho de 1994, em
Salamanca-ES, representantes de 88 governos e 25 organizacGes internacionais, que acreditam

e proclamaram que:

Toda crianca tem direito fundamental a educac&o, e deve ser dada a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas;

Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade
de tais caracteristicas e necessidades;

Agueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca,
capaz de satisfazer a tais necessidades;

Escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacdo para
todos; além disso, tais escolas provéem uma educacdo efetiva & maioria das
criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Gltima instancia, o custo da eficacia de
todo o sistema educacional (UNESCO, 1994, p. 1).

Nota-se com isso que, devido ao reconhecimento de que todas as criancgas, jovens e
adultos, possuem caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagens Unicas, portanto,
deve haver um sistema educacional de ensino pautado pelo principio da inclusdo, onde acolha
e acomode todos a partir de pedagogias capazes de satisfazer todas as necessidades.

Para isto, o documento demanda aos governos que “adotem o principio de educagio
inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando todas as criancas em escolas regulares”
(UNESCO, 1994, p. 2), e que “garantam, no contexto de uma mudanga Sistémica, programas
de treinamento de professores, tanto em servigco como durante a formacgdo” (UNESCO, 1994,
p. 2), focados na Educagéo Especial dentro das escolas inclusivas.
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No item “Estrutura de A¢ao em Educagao Especial”, presente na Declaragédo (UNESCO,
1994), percebemos a estreita relacdo entre a Educacdo Especial e a Educacdo Inclusiva, o
presente item tem como objetivo informar sobre as politicas e guiar agdes na implementacéo da
Declaragdo de Salamanca sobre principios, politica e pratica em Educagdo Especial. Conta com
83 pontos, divididos nas seguintes secOes: I. “Novo pensar em educacdo especial”,
reconhecendo que as diferencas humanas sdo normais, e que, portanto, deva existir uma
pedagogia centrada no beneficio de todas as criangas, porém, o mérito das escolas inclusivas
néo deve estar exclusivamente na promocao de educacéo de alta qualidade, mas principalmente,
tendo a consciéncia de que “o estabelecimento de tais escolas € um passo crucial no sentido de
modificar atitudes discriminatorias, de criar comunidades acolhedoras e de desenvolver uma
sociedade inclusiva” (UNESCO, 1994); Il. “Orientacfes para a acdo em nivel nacional”,
abordando varios aspectos, como, politica e organizacao; fatores relativos a escola e a sua
administracdo; informagéo e pesquisa; recrutamento e treinamento de educadores; servicos
externos de apoio; areas prioritarias; educacao infantil, de meninas e preparacédo para a vida dos
adultos; perspectivas comunitarias; parceria com 0s pais; envolvimento na comunidade;
consciéncia publica; recursos e o papel das organizac@es voluntarias; e I1l. “Orientacdes para
acOes em niveis regionais e internacionais”, que discorrem sobre a importancia da cooperacao
internacional entre organizacdes governamentais e nao-governamentais, bem como de
organizacOes regionais e inter-regionais no apoio ao movimento de inclusdo educacional
(UNESCO, 1994).

A Declaracdo de Salamanca busca a reforma das instituigbes sociais e de ensino,
pautadas pela defesa dos direitos humanos e pelo direito de todas as criancas, jovens e adultos
receberem uma educacao de alta qualidade, condizentes com o tipo de sociedade que se almeja,
por isso ela depende do compromisso e da disposi¢do dos individuos que compdem a sociedade.

Na Declaracdo € mencionado que o:

Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criancas devem aprender
juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de
servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola (UNESCO, 1994, p. 5).
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Diante desta complexidade em torno de uma educagéo inclusiva, temos como interesse
principal nesta pesquisa a incluséo escolar do publico-alvo da Educacio Especial®, tornando
pertinente a discussdo em torno de uma inclusao escolar, entendida aqui como sendo uma forma
de insercéo na qual a escola regular se modifica focalizando o acolhimento de todo e qualquer
aluno, independentemente de suas condigdes fisicas, sociais e/ou econdmicas e que sejam
capazes de oferecer-lhes um ensino de qualidade.

Acerca da inclusdo escolar, Carvalho (2004) menciona que apesar de varios paises
compartilharem interesses em comum, muitas vezes ainda ndo somos capazes de responder

questdes como:

1) Como efetivar, na pratica, os direitos assegurados a todos para que possam se
beneficiar da educacdo de qualidade? [...] 2) Como garantir que os sistemas
educacionais criem escolas inclusivas com as condigdes necessarias e indispensaveis
para oferecer respostas educativas adequadas a&s necessidades individuais de
aprendizagem de todos e de cada um de seus aprendizes? [...] 3) Como garantir, em
escolas inclusivas, o principio de integracdo e a elevacdo dos niveis de qualidade no
processo educacional escolar? (Idem, 2004, p. 78).

Tendo em vista as questdes mencionadas acima, percebe-se que sdo inUmeras as
providéncias politicas, administrativas e financeiras para que a inclusao escolar aconteca. Sendo
assim, para chegarmos a tdo almejada Escola Inclusiva, na qual a educacéo tem que promover
aquisicdo de habilidades, prevencao, solucdo pacifica dos conflitos e valores sociais e éticos,
em que teremos “o direito a educagdo, o direito a igualdade de oportunidades, o direito de
aprendizagem e o direito a participagdo” (CARVALHO, 2004, p. 81), é primordial que ocorram
mudangas, por exemplo, na melhoria das condic¢des de trabalho dos educadores; uma maior
participacdo da sociedade com vistas na remoc¢é&o de barreiras para a aprendizagem, e também
da familia, afinal, “a organiza¢@o familiar no processo de inclusdo ¢ indispensavel no contexto
escolar” (SANTOS, 2015, p. 21).

Outros aspectos destacados como sendo necessarios para efetivarmos uma escola
inclusiva, de acordo com Pires (2006), sdo por exemplo: situagdes e recursos como a
capacitacao de professores; remanejamento e reestruturacdo da escola; uma maior dindmica da

escola para receber alunos com deficiéncia; recursos pedagdgicos e fisicos; uma campanha

® Considera-se publico-alvo da Educacdo Especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2011). Na préxima subsecdo essa discussdo
sera ampliada.
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continua de esclarecimento ao publico em geral; um treinamento enfocando conceitos
inclusivistas como autonomia, independéncia, equiparacdo de oportunidades, inclusdo social,
rejeicao zero e vida independente.

Com isso percebemos que para chegarmos & uma escola inclusiva, € preciso primeiro
termos uma sociedade inclusiva, que interaja e conviva com as pessoas com deficiéncia e,
consequentemente, teremos uma escola que estimule e desenvolva uma prética de convivéncia
com a diversidade e de acolhimento a todos os alunos, com suas diversas especificidades, sejam
elas culturais, fisicas e/ou sociais (LIMA, 2006).

Essa sociedade inclusiva, para que seja viavel, precisa ser pautada em uma “Etica da
Inclusdo™, (PIRES, 2006), voltada para o direito da cidadania e para que as pessoas publico-

alvo da Educacdo Especial tenham participacdo ativa na sociedade.

E por que uma ética da inclusdo? Uma das caracteristicas da ética é o questionamento
do valor das nossas agdes humanas. Participar do processo de incluséo dos excluidos
da nossa sociedade, além de revelar nossa atitude de educadores face as pessoas com
necessidades educativas especiais e perante a sociedade, tal atitude expressa uma
funcdo teleoldgica voltada para o aperfeicoamento ético e moral dos individuos nessa
reconstrucdo social (PIRES, 2006, p. 30).

Defendemos aqui a concepcao de uma ética da inclusdo, justamente por reconhecermos
que ela estd pautada no questionamento das nossas proprias acles, devendo ser
direcionada/conduzida em torno do aperfeicoamento moral e ético dos individuos em
sociedade, em busca da igualdade de direitos, valores, bem como, no reconhecimento e no
respeito as diferencas. Esse reconhecimento da igualdade de valores e direitos, entretanto, se
torna cada vez mais complexo, pelo fato de vivermos em uma sociedade marcada pelo mito da
meritocracia, que faz com que seja reproduzida a visdo de que a pessoa com deficiéncia pelo
fato de fazerem menos (no sentido de produzirem), sejam vistos como valendo menos e dessa
forma, a discriminagdo vai sendo perpetuada e até o proprio sistema escolar “diferencia,

hierarquiza, exclui, controla, disciplina” (PIRES, 2006, p. 33).

" De acordo com Pires (2006), a ética deve ser tratada como uma praxis comportamental dos individuos em
sociedade, levando-se em conta o contexto histdrico, politico e social. Nesta perspectiva, a ética da inclusdo esta
centrada na valorizagdo da especificidade, das particularidades de cada individuo. O autor constata que ndo bastam
apenas leis voltadas ao principio da inclusdo, € necessaria uma mudanca atitudinal dos cidadaos para a construgao
de uma nova ética e a partir de uma nova ética, construirmos uma nova sociedade, uma sociedade para todos, onde
haja qualidade de vida, respeito as diferencas, valorizagdo da diversidade e um reconhecimento da igualdade de
direitos e deveres de todos os cidadaos em sociedade, sejam estes individuos com deficiéncias ou nao.
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Outros fatores importantes a serem analisados dizem respeito aos desafios que sdo
postos atualmente no oferecimento de uma Educagdo Especial dentro da politica vigente de
educacdo inclusiva. Desafios estes que sdo diversos e vao desde salas superlotadas; falta de
acompanhamento em salas de recursos; inadequacdo do espaco escolar; uma insuficiente
formacéo de professores para trabalhar com tais alunos e o descaso da propria escola para tratar
com os alunos com deficiéncia (KASSAR, 2011). Fica evidente que os programas dedicados a
implantacdo de um sistema educacional inclusivo ndo levam em conta a realidade da maioria
dos alunos e, sobretudo, das escolas, como, as de periferias, fazendo com que na pratica a
situacdo seja outra, muito mais precéria e ardua.

Outra preocupacdo no campo da Educacdo Especial — somado aqueles citados acima —
diz respeito a presenga “acessoria” dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial no ensino
regular, fazendo com que mantenham uma “posi¢cdo marginal de aprendiz na sala de aula”
(GOES, 2007, p. 70). A vista disso, para que ndo ocorra o que a autora chama de “posi¢do
marginal de aprendiz”, ao pensarmos em uma educacao voltada para a inclusdo, sdo necessarios
projetos diferenciados, onde se altere o curriculo por inteiro, juntamente com as metodologias,
apenas desta forma, a escola podera se comprometer com a aprendizagem e o desenvolvimento
do aluno como “pessoa” e ndo mais como ‘“acessorio’.

Todavia, a questdo da educacgdo para todos ndo se resume apenas ao &mbito educacional,
com projetos diferenciados, alteracdo do curriculo e afins, mas esta relacionada também as
politicas sociais e oportunidades desiguais de acesso a cultura, distribuicdo de renda e assim
por diante (LAPLANE, 2017). De acordo com a autora, o discurso neoliberal de que todas as
escolas sdo iguais e todos possuem as mesmas oportunidades, descaracteriza e ignora as
diferengas sociais, econémicas, culturais, entre outras. Além disso, muitas vezes o discurso do
fracasso é tido como algo natural, responsabilizando os préprios individuos pelo seu fracasso
e/ou sucesso e ndo um sistema educacional excludente e desigual.

Sobre esse sistema educacional excludente e desigual mencionado por Laplane (2017),
fica evidente que existem diversos problemas na realidade da sala de aula e da profissao
docente, por exemplo: insuficiéncia do espaco fisico; materiais didaticos escassos; auséncia de
recursos didaticos; condi¢cdes materiais de baixo nivel; baixos salarios dos profissionais; tudo

isso fazendo com que os docentes se sobrecarreguem de trabalho, além da superlotacdo nas
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salas de aula, enfim, existem inuUmeras insatisfacdes, desvalorizagbes e desatualizagdes que
acompanham essa realidade (CARVALHO, 2008).

E justamente por reconhecermos esse sistema educacional que nos baseamos em uma
concepgdo do papel de professor ndo apenas em seu aspecto pedagdgico, mas, sobretudo,
politico-social, pois na medida em que revisam suas praticas em sala de aula, tém-se como

principal objetivo torna-las:

Um espaco inclusivo, de fato. Um espaco de aprendizagem e de participacéo de todos,
onde todos sdo bem-vindos, reconhecidos em suas diferencas e valorizados como
sujeitos de potencialidades, com direito de aprender em beneficio da melhoria da
qualidade de suas vidas e para se tornarem cidadédos contributivos da sociedade (Idem,
2008, p. 54).

Esse espaco inclusivo sé podera ocorrer mediante uma articulacdo de diferentes esferas
educacionais, relacionando o sistema educacional, a escola e a sala de aula em trés dimensdes,
respectivamente: o nivel macropolitico, o mesopolitico e o micropolitico (CARVALHO, 2008).
Segundo a autora, no primeiro destacam-se as politicas publicas, que apesar do crescimento na
area da inclusdo, ainda ocorre uma desarticulagdo com politicas publicas de outras areas,
incluindo saude, transporte, assisténcia social etc. O segundo nivel aborda questdes relativas a
identidade de escolas inclusivas, para que proporcionem oportunidades de aprendizagem e
participacdo, removendo barreiras do/no conhecimento. O terceiro e dltimo nivel corresponde
as inquietacdes presentes nas salas de aula por parte dos professores, que se questionam
frequentemente acerca da possibilidade de ensinar a todos da mesma forma, como também
sobre as praticas de ensino que devem ser adotadas para que isso ocorra. Sobre essa perspectiva

do papel do professor, em seu nivel micropolitico, Pires (2008) afirma que:

Um dos postulados para o professor-formador lidar com a diversidade e a diferenca
consiste em ele préprio, antes de tudo, se transformar em uma identidade docente
inclusiva e, a partir dai, vivenciar a necessidade de conhecer cada um dos seus alunos
como sujeito e como pessoa (p. 54).

Entendemos a construcdo de uma identidade inclusiva como sendo primordial para lidar
com a diversidade e a diferenca, ou como menciona Pires (2008), “a aposta esta mais no desafio
do primado do ser do que do primado do saber” (p. 59). Outro ponto consideravel diz respeito
ao fato de que o professor que se prepara para enfrentar os desafios da docéncia, ndo podera se

contentar em permanecer em um nivel de acomodacao ou até mesmo de sensibilizacdo com a
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questdo da inclusdo. E necessario que o processo educativo esteja centrado na “Pedagogia de
Abertura”:

Que vai lhe possibilitar a relagdo com o desconhecido, com o ainda néo trilhado, com
tudo aquilo que ainda devera ser inventado em termos de atuacdo e interagdo com o
outro. E a aprendizagem do ato de autorizar-se, num processo de criacdo que da
origem aquilo que ainda néo é, transformando o sujeito em autor, ou co-autor daquilo
em que ele se transforma. E a atividade de um sujeito confrontada com a atividade de
outros sujeitos. Talvez seja essa a dimensdo mais importante de um processo
formativo de professores, e também a mais dificil de alcangar, mas o auténtico
processo formativo é aquele que permite ao professor construir-se, como sujeito,
construir-se como ser humano. Esta é, também, a condicao primeira para que ele possa
afirmar-se um professor inclusivo, para ele lidar com o outro, em meio a diversidade
e as diferencas (PIRES, 2008, p. 63).

Entendemos com isso que sdo as intera¢fes do sujeito com o Outro, com o ambiente,
com 0 meio e com a realidade ao seu redor que permitem o verdadeiro processo inclusivo.
Caberé ao educador construir essa identidade inclusiva, onde através do processo de inclusdo o
aluno possa se libertar e se reconhecer como sendo autor e coautor dos seus conhecimentos,
valorizando as singularidades presentes no processo educativo.

O movimento de Educacdo Inclusiva, influenciados pelos marcos normativos, ja
abordados nesta secdo, a exemplo da Declaracdo dos Direitos Humanos (ONU, 1948),
Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos (UNESCO, 1990) e Declaracao de Salamanca
(UNESCO, 1994), influenciaram fortemente a modalidade da Educacdo Especial, resultando
na oferta de servicos como as salas de recursos multifuncionais, sala de enriquecimento
curricular, atendimento em ambiente hospitalar, atendimento domiciliar, professor auxiliar,
professor intérprete, profissional de apoio e na materializacdo do atendimento educacional
especializado, pautado por uma proposta pedagogica que assegura 0S recursos e 0S Servigos
educacionais especiais afim de apoiar, complementar e suplementar os servi¢os educacionais
comuns.

Como discutido nesta se¢do, o processo de inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da
Educacgdo Especial, para além de uma simples integracdo/inser¢do na escola comum regular,
pressupde uma mudanca de paradigmas no sistema educacional como um todo. A partir de uma
sociedade inclusiva, podemos construir um sistema de ensino inclusivo baseado no respeito a

diversidade e na valorizacdo das singularidades.
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1.3 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA

O Atendimento Educacional Especializado é uma das inovacGes presentes na Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008). De
acordo a politica, o0 AEE € um servico oferecido pela modalidade da Educacéo Especial e que
“identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas”
(BRASIL, 2008). O servigo visa complementar e/ou suplementar a formagdo dos alunos,
pautado em uma concepcdo de autonomia e independéncia, dentro e fora da escola,
constituindo-se enquanto oferta obrigatdria dos sistemas de ensino, devendo constar no Projeto
Politico Pedagdgico — PPP de cada institui¢do, precisando estar em articulagdo com a proposta
pedagogica do ensino regular comum durante todo o processo de escolarizagcdo (BRASIL,
2008).

Uma das mais importantes contribuicBes para a politica do Atendimento Educacional
Especializado é a Constituicdo Federal de 1988, que em seu artigo 205, estabelece a educacéo
como sendo “direito de todos e dever do Estado ¢ da familia” (BRASIL, 1998). Como consta
no documento supracitado, no artigo 208, inciso Ill, é dever do Estado a garantia de
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” e “o ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente” (BRASIL, 1988). A partir
deste momento, o poder publico passa a fomentar agdes e propostas de programas, tendo em
vista a efetivagdo da educacdo escolar obrigatoria na rede regular de ensino para os alunos
publico-alvo da Educacao Especial.

Como exemplo dessas “agdes e propostas”, podemos citar: a) Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional n® 9.394/96 (BRASIL, 1996), que traz um capitulo inteiro para falar “Da
Educacdo Especial”, Capitulo V, abordando o atendimento educacional especializado; sua
oferta de ensino; a formagdo dos docentes para atuarem nessa modalidade; a demanda por
curriculos e métodos diferenciados e entre outros aspectos; b) Resolucdo CNE/CEB n° 2, de
2001 (BRASIL, 2001), que institui as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na

Educagdo Baésica; c¢) Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
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Inclusiva de 2008 (BRASIL, 2008); d) Resolugcdo n° 4 de 2009 (BRASIL, 2009), que institui
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,
na modalidade de Educacdo Especial; e) Decreto n® 7.611 de 2011 (BRASIL, 2011), que dispde
sobre a Educacdao Especial, o Atendimento Educacional Especializado e da outras providéncias;
) Lei n° 13.005 de 2014 (BRASIL, 2014), que aprova o Plano Nacional de Educagdo — PNE,
trazendo em sua Meta 4, a universalizacdo para o publico-alvo da Educacdo Especial,
oferecendo educacdo basica e atendimento educacional especializado “preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializado, publicos ou conveniados™; g) Lei
n° 13.146 de 2015 (BRASIL, 2015), que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que em seu capitulo 1V, aborda o direito a
educacdo das pessoas com deficiéncia, devendo constituir-se de forma inclusiva e com
qualidade em todos os niveis de ensino, sendo 0 AEE um desses servicos que cabe ao poder
publico assegurar, desenvolver, incentivar, acompanhar e avaliar e h) Instrucdo Normativa n°
001, de 30 de janeiro de 2018 (ACRE, 2018), que regulamenta diretrizes pedagogicas e
administrativas sobre o Atendimento Educacional Especializado, no ambito da Educacéo
Bésica no Estado do Acre.

Apesar da importancia da garantia desses direitos através das legislacdes, ainda néo é
suficiente, pois a legislacdo em si ndo garante a efetivacdo das propostas, portanto, torna-la
exequivel se torna ainda mais urgente na medida em que as pretensdes em relacdo a educacao
sdo modificadas a cada momento. Em suma, o que queremos dizer € que a garantia do direito
através da legislacdo nao garante a materializacdo das propostas, o Estado junto com os demais
entes federados deve promover agoes, projetos e programas, tendo em vista a redefinigéo de
alternativas e de praticas pedagdgicas/educacionais compativeis com a inclusdo. Entre essas
praticas pedagogicas/educacionais compativeis com a inclusao, deve-se incluir, por exemplo: o
uso dos espacos escolares para as atividades em que haja a participagédo e o aproveitamento por
todos, bem como a organizacdo de um Atendimento Educacional Especializado que ndo seja
mero “apéndice” da/na vida escolar ou do professor que nele atua.

Para a atuacdo no AEE, o professor deve ter formacédo inicial habilitando-o para o
exercicio da docéncia, bem como possuir formacdo especifica para a Educacdo Especial.

Todavia, como se trata de uma formacao complementar e/ou suplementar, é necessario que 0s



50

professores da sala de aula regular e os professores da Educacéo Especial se envolvam de forma
a compartilhar um trabalho interdisciplinar e colaborativo, visando a realizacdo dos objetivos
especificos de cada ensino (ROPOLI et al., 2010). Além disso, a organizacdo do AEE devera
considerar as peculiaridades/particularidades de cada aluno, afinal, até mesmo alunos com a
mesma deficiéncia podem necessitar de atendimentos especificos e diferenciados. Sobre isso

Ropoli et al. (2010) assinala:

O primeiro passo para se planejar o Atendimento nédo é saber as causas, diagndésticos,
progndstico da suposta deficiéncia do aluno. Antes da deficiéncia, vem a pessoa, 0
aluno, com sua histdria de vida, sua individualidade, seus desejos e diferencas. [...]
ndo existe um roteiro, um guia, uma férmula de atendimento previamente indicada e,
assim sendo, cada aluno ter4 um tipo de recurso a ser utilizado, uma duragdo de
atendimento, um plano de acdo que garanta sua participacdo e aprendizagem nas
atividades escolares (p. 22).

Nota-se a partir da citagdo acima, que cada caso € um caso e que esses planos resultam
das escolhas do professor quanto aos recursos, equipamentos e aos apoios mais adequados para
gue se possa eliminar eventuais barreiras que impecam o acesso ao aluno do que vem sendo
ensinado em sua turma comum (Idem et al., 2010).

De acordo com a Resolugdo n° 04/2009 (BRASIL, 2009), em seu artigo 13°, séo
atribuicdes do professor do Atendimento Educacional Especializado:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracéo de estratégias e na
disponibilizacéo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII — estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares
(BRASIL, 2009, p. 3).

Além das atribuigdes descritas acima, a Resolucao estabelece uma parceria com a escola

e a familia, tendo em vista o atendimento focado nas especificidades de cada aluno. Posto isto,
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para que ocorra o servico de atendimento especializado aos alunos publico-alvo da Educacéo

Especial, o sistema de ensino devera dispor de Salas de Recursos Multifuncionais — SRM.

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo espacos localizados nas escolas de
educacdo basica, onde se realiza o Atendimento Educacional Especializado - AEE.
Essas salas sdo organizadas com mobiliarios, materiais didaticos e pedagogicos,
recursos de acessibilidade e equipamentos especificos para o atendimento aos alunos
publico alvo da educacgdo especial, em turno contrario a escolarizagdo (ROPOLI et al.,
2010, p. 31).

Este servico poderd ser ofertado tanto nos centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede puablica, quanto em instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos.

A partir do que vimos, o papel da escola em conformidade com uma visdo de educagéo
inclusiva, para além do ensino, é o de identificar e eliminar eventuais barreiras que impegam o
acesso de quaisquer alunos ao conhecimento, com isso, o Atendimento Educacional
Especializado e as Salas de Recursos Multifuncionais se tornam servigos essenciais. Ja o papel
do professor da SRM é elemento fundamental para a efetivacdo dessa proposta de educacao
inclusiva, na medida em que se encontra na condicao de assegurar e assessorar a inclusdo dentro

das escolas.
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2 AS POLITICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS NO BRASIL E A FORMAGAO DE
PROFESSORES PARA ATUACAO NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Esta se¢do tem o objetivo de apresentar uma discussao sobre as politicas educacionais
inclusivas no contexto mundial e o seu impacto no Brasil, abordando as legislac@es, as politicas
de Atendimento Educacional Especializado, as politicas de formacao para atuacdo no mesmo,

bem como os desdobramentos de ambas.

2.1 AS POLITICAS INCLUSIVAS: CONTEXTO MUNDIAL E O IMPACTO NO BRASIL

Desde a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), a inclusdo dos alunos com
deficiéncia em classes regulares de ensino constitui a forma mais avancada de democratizacédo
das oportunidades educacionais para o publico-alvo da Educacdo Especial (BUENO, 2016),
configurando-se como uma pauta legitima advinda de um amplo processo historico. Sobre isso,
é possivel afirmar que conforme o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2014):

O debate internacional em torno da pessoa com deficiéncia disseminou-se por todo o
mundo ao longo dos séculos XIX e XX, alimentado pelas guerras, com seu terrivel
saldo de populages prejudicadas. Surgiram inimeros movimentos e iniciativas para
atender aos tipos de deficiéncia (fisica, mental/psicossocial, intelectual e sensorial),
mas foi sd a partir da década de 1960 e da Guerra do Vietnd que se verificou,
inicialmente nos Estados Unidos, uma politizacdo maior da questdo, liderada por
movimentos que exigiam do Poder Publico a devida atencéo ao tema (BRASIL, 2014,
p. 15).

O impulso resultante desse processo histérico fez com que surgissem 0s movimentos
em defesa dos direitos dos negros, das mulheres, dos homossexuais e das pessoas com
deficiéncia, visando o combate a discriminacdo e a garantia da igualdade de acesso aos direitos

sociais, civis e politicos (BRASIL, 2014). De acordo com o Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2013):

Estar incluido socialmente é direito de todas as pessoas. Assim, politicas publicas de
inclusdo social tm como objetivo desenvolver aces de participagdo social e de
combate a desigualdade, excluséo ou restricdo que impedem o exercicio de direitos
em igualdade de condicfes. Em relagdo as pessoas com deficiéncia, sdo necessarias
medidas para assegurar 0 apoio e ndo permitir que haja discriminacdo baseada nas
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condicBes fisicas, intelectuais, mentais ou sensoriais e afastamento de suas
comunidades (BRASIL, 2013 p. 37).

A nova concepc¢ao de deficiéncia como sendo uma caracteristica humana e ndo mais
como impedimento mental e/ou fisico, demandou a exigéncia de marcos legais, como resultado,
em 1981, a Organizacdo das Nagdes Unidas — ONU declarou ser o Ano Internacional da Pessoa
com Deficiéncia. Em 1982, foi criado o Programa de Ac¢do Mundial para Pessoas com
Deficiéncia e em 1999, houve a edi¢do da Convencao Interamericana para a Eliminagédo de
Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas com Deficiéncia, pela Organizacdo dos
Estados Americanos — OEA.

Os impactos ndo tardaram a chegar no Brasil, ap6s duas décadas de regime militar
(1964-1985), a promulgacdo da chamada Constituicdo Cidadd de 1988, foi resultado de um
longo processo de luta pela redemocratizacdo, dando um novo significado para os direitos
fundamentais dos cidaddos brasileiros, fazendo constar em seu artigo 23, inciso II, que “é
competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios: cuidar da
satde e assisténcia publica, da protecdo e garantia das pessoas portadoras de deficiéncia”.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), em seu artigo 208, estabelece
ainda que o dever do Estado com a Educacdo Especial sera efetivado mediante a garantia de
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia preferencialmente na
rede regular de ensino”.

Havia uma preocupacdo com esses alunos na constituicdo do Centro Nacional de
Educacéo Especial - CENESP, do Ministério da Educagéo e Cultura— MEC, em 1974, todavia,
a perspectiva estava direcionada para a integragao dos alunos com deficiéncia.

Os alunos deficientes, sempre que suas condi¢des pessoas permitirem, serdo
incorporados a classes comuns de escolas do ensino regular quando o professor de
classe dispuser de orientacdo e materiais adequados que lhe possibilitem oferecer
tratamento especial a esses deficientes (BRASIL, 1974, p. 20).

De acordo com Bueno (2016), embora as duas perspectivas — integracéo e inclusdo —
tenham como norte a incorporacdo dos alunos com deficiéncia nas escolas de ensino regular,
“existem diferengas de fundo” (p. 120), até mesmo em relacdo a propria concepcao de escola
na sociedade atual.

Por isso a importancia da Declaracdo de Salamanca (1994), ao congregar a todos 0s

governos que eles “atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de
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seus sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criangas,
independentemente de suas diferengas ou dificuldades individuais” (p. 02). Sendo o Brasil um
dos paises signatarios da Declaracdo de Salamanca, apenas dois anos depois, promulga a Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — Lei n®9.394/96, que pela primeira vez dedica um
capitulo inteiro para a Educacdo Especial e a define, em seu artigo 58, como “a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo”.

De acordo com os incisos 1° 2° e 3° do artigo 58 “Da Educacdo Especial” da
LDBEN/1996, a oferta de Educacdo Especial tem inicio na educacdo infantil e estende-se ao
longo da vida, devendo existir servi¢os de apoio especializado na escola regular de ensino, e
guando néo for possivel a inclusdo dos alunos publico-alvo nas classes comuns, o atendimento
deverd ser realizado em classes, escolas ou servigos especializados.

O artigo 59 da referida lei, menciona que o0s sistemas de ensino deverao assegurar aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacao:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracéo
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicfes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os drgéos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V —acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996, p. 41).

Hoje em dia, a inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial ja é uma realidade,
contudo, para que ela ocorra, de fato, ndo bastam apenas legislagdes, por isso a necessidade de
“professores com especializagdo adequada”, bem como, a adaptagédo de “curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificas” com vistas para as necessidades
especificas dos educandos.

Esse € justamente um dos objetivos da Politica Nacional de Educagdo Especial na

Perspectiva da Educacdo Inclusiva — PNEEPEI, de 2008, que orienta aos sistemas de ensino em
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busca do acesso, participacdo e aprendizagem dos alunos publico-alvo nas escolas regulares de
ensino, a garantia de “formacao de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educagdo para a inclusdo escolar” (BRASIL, 2008). Além deste,
constam outros objetivos, tais como: a transversalidade da Educacéo Especial como modalidade
de ensino desde a educacéo infantil até a educacgdo superior; a continuidade da escolarizacdo
nos niveis mais elevados do ensino; a participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicacao e
informacdo e por fim, a articulacdo entre diferentes setores na implementacdo das politicas
publicas (BRASIL, 2008). Neste sentido, podemos observar que:

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva apresenta aspectos
inovadores no plano conceitual e textual da politica que substitui a Politica de
Educacdo Especial de 1994, no entanto, apesar das mudangas ensejadas, a PNEESPI
é alvo de constantes criticas (SOUSA, 2018).

As investidas para a desarticulagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva— PNEEPEI (BRASIL, 2008) tiveram inicio no ano de 2016,
com o governo de Michel Temer, por intermédio da extinta Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI, que buscava uma proposta de reforma da
politica de Educagdo Especial. Entretanto, em decorréncia da reacdo imediata da sociedade
civil, movimentos e demais entidades, o Ministério da Educacdo — MEC voltou atras na decisdo
(REDACAO RBAE, 2020).

No desmonte anunciado das politicas sociais voltadas aos setores populares, antecipa-
se a drastica redugdo de recursos voltados ao Sistema Unico de Salde (SUS) e a
Educacéo, e aampliagdo das desvinculagdes de receitas para 30%, passando a alcancar
estados, municipios e o Distrito Federal, com graves consequéncias para saude e a
escolarizacdo da populacdo brasileira, excluida do direito democratico de acesso a
educacdo, e provaveis retrocessos para a valorizagdo dos profissionais, em processo
de construcdo. Mais graves sdo as medidas contidas na Proposta de Emenda a
Constituicdo (PEC) apresentada por Temer com o propdsito de reduzir os gastos
sociais durante os proximos 20 anos. A limitagdo de gastos impedird o cumprimento
das metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo (PNE), entre elas e,
sobretudo, a efetivacdo da educacéo obrigatdria para todos os jovens entre 4 e 17 anos,
o0 estabelecimento do CAQ/CAQI (Custo aluno qualidade/Custo aluno qualidade
inicial) e a valorizagdo do magistério da educacgdo basica como politica obrigatoria
em todo o territorio nacional. Caso aprovada e implementada essa PEC, veremos
retroceder o acesso as escolas e universidades publicas, como correspondente
incrementando de sua privatizacdo (Editorial: O Contexto Politico e a Educacao

8 Disponivel em: <https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2020/02/atualizacao-politica-de-inclusao-
interesses-economicos/>. Acesso em 22 de jun. 2021.
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Nacional; Editores da Revista Educacédo e Sociedade, vol. 37, nim. 135, pp. 329-334,
2016).

Em um quadro ainda pior do que estavamos trilhando, chega ao poder no Brasil um
projeto reacionario comandado pelo Presidente Jair Messias Bolsonaro (2019-2022)°, com uma
concepgdo de governo liberal na economia e conservador nos valores, e que tem entre seus
principais objetivos o desmonte da educagdo basica e do ensino superior, representando um
retrocesso a todas as conquistas que obtivemos nas ultimas décadas.

O Decreto N° 10.502, de 30 de setembro de 2020 que instituia a Politica Nacional de
Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (2020), foi
inaugurado de forma contraria a PNEEPEI (BRASIL, 2008), esta Gltima por sua vez teve a
participacdo e a contribuicdo — desde o processo de construcdo — de pesquisadores da area,
educadores, pessoas com deficiéncia, familiares, movimentos e entidades em prol da incluséo.

O governo federal em meio a uma das maiores crises de nosso tempo, onde o0 mundo

esta assolado pela pandemia de COVID-19, sem consultas e sem debate com os principais
responsaveis pela politica de Educacdo Especial — a exemplo dos préprios trabalhadores da
educacdo —, publicou a nova politica, que retomava um modelo excludente, onde o foco até
entdo de incluséo, era direcionado para a segregagao.
A nova politica buscava ampliar o atendimento educacional mediante escolas e classes
especializadas para os alunos com deficiéncia, de modo que ndo houvesse convivéncia e
interacdo com os alunos da rede regular de ensino, contrariando e divergindo de documentos
baseados na educacdo inclusiva, como por exemplo, a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996 e com documentos da Convencao dos Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (Decreto Legislativo N° 186/2008; Decreto N° 6.949/2009 e a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos), que possuem carater de emenda constitucional,
ou seja, alteram determinados textos especificos presentes na Constituicdo de um Estado,
modificando as bases da lei em determinada matéria.

Outro ponto a ser levado em consideracdo na nova politica € o peso dado a
decisdo/escolha da familia em aderi-la ou ndo. Todavia, 0 que pode vir a acontecer é justamente

0 contrario, as escolas regulares deixarem de se responsabilizar pelo Atendimento Educacional

°® O Governo Jair Bolsonaro teve inicio no dia 1 de janeiro de 2019 e esta previsto para terminar no dia 31 de
dezembro de 2022.
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Especializado para os alunos publico-alvo da Educacdo Especial, correndo o risco da familia
ter que escolher entre a garantia de participacdo social e a segregacao. Algo que remete aos
anos de 1960, a exemplo do artigo 2° da LDB n° 4.024/1961, o qual estabelece que “a educagao
¢ direito de todos, mas cabe a familia ‘escolher o género de educagdo que deve dar a seus
filhos™” (BRASIL, 1961).

Em decorréncia de sua inconstitucionalidade, o Ministro do Supremo Tribunal Federal
— STF, José Antonio Dias Toffoli, suspendeu no dia 01 de dezembro de 2020, o Decreto N°
10.502, de 30 de setembro de 2020, que estabelecia novas regras para a politica de Educacéo
Especial no Brasil. De acordo com o ministro, o decreto fragilizaria o imperativo da incluséo
para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo na rede regular de ensino.

A PNEEPEI (2008) influencia diretamente a Resolugdo N° 4, de 2 de outubro de 2009,
que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial. Em seu artigo 2°, caracteriza a funcéo do
AEE como complementagdo ou suplementagdo da “formagdo do aluno por meio de servigos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo
na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (BRASIL, 2009).

Dito isto, entende-se que o AEE é o servigo no qual serdo garantidos os recursos de
acessibilidade com vistas a assegurar condi¢cfes de acesso ao curriculo, por meio da utilizacédo
de materiais didaticos e pedagdgicos. Esse atendimento devera ser realizado, de acordo com a
Resolugéo n°® 04/2009 (BRASIL, 2009), prioritariamente:

Na sala de recursos multifuncionais da prdpria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolarizagéo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituices comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacéo ou 6rgao
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009).

Nota-se que o Atendimento Educacional Especializado na Sala de Recursos
Multifuncionais é priorizado para que aconte¢a nas escolas regulares de ensino, mas néo
obrigatoriamente, flexibilizando o atendimento para outras institui¢cdes, desde que conveniadas
com as determinadas Secretarias ou 6rgdos de Educacdo, podendo até mesmo, conforme o
artigo 6° da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, ser

ofertada em “ambiente hospitalar” (BRASIL, 2008), quando necessario for o caso.
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Tudo isso ocorre mediante o dever do Estado com a educagdo dos alunos publico-alvo
da Educacdo Especial, que, posteriormente, veio a ser disposto com o Decreto N° 7.611, de 17
de novembro de 2011, o qual revogou as disposi¢des do Decreto N° 6.571/2008 e ampliou as
normatizacgdes referentes a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. De acordo com o
Decreto (BRASIL, 2011), deverd ser efetivado as seguintes diretrizes:

I - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacéo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

111 - ndo excluso do sistema educacional geral sob alegacéo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas adapta¢des
razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no @mbito do sistema educacional geral, com vistas a
facilitar sua efetiva educagéo;

VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusdo
plena;

VII - oferta de educacao especial preferencialmente na rede regular de ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as institui¢cbes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva em educacéo especial (BRASIL,
2011).

O Decreto N° 7.611 (BRASIL, 2011), dispbe sobre a Educacdo Especial e o
Atendimento Educacional Especializado e da outras providéncias, em seu artigo 3°, aborda
acerca dos objetivos do AEE, que dentre eles, constam: prover as condi¢Ges de acesso,
participacdo e aprendizagem no ensino regular, garantindo os servigos de apoio especializados
de acordo com as especificidades dos estudantes; a garantia da transversalidade entre as a¢Ges
da Educacdo Especial; o fomento ao desenvolvimento de recursos didaticos pedagdgicos e
assegurar as condicdes para que haja a continuidade dos estudos em todos 0s niveis, etapas e
modalidades de ensino. O servico de Atendimento Educacional Especializado preconizado pela
modalidade de ensino Educagdo Especial, deve acontecer nas chamadas Salas de Recursos
Multifuncionais que sdo, segundo o famigerado Decreto, “ambientes dotados de equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos” (BRASIL, 2011, p. 3).

Outro marco legislativo trata-se do Plano Nacional de Educacédo (2014-2018), que, em

sua Meta 4 tem como objetivo:

Universalizar, para a populacéo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o acesso a Educacao Basica
e ao Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
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multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publico ou conveniados
(BRASIL, 2015, p. 67).

O Plano Nacional de Educacdo — PNE, foi aprovado pela Lei N° 13.005, de 25 de junho
de 2014, constituindo-se como um importante marco para as politicas publicas brasileiras, ao
longo de suas 20 metas e 254 estratégias, busca a consolidacdo de um sistema educacional
“capaz de concretizar o direito a educagdo em sua integralidade, dissolvendo as barreiras para
0 acesso e a permanéncia, reduzindo as desigualdades, promovendo os direitos humanos e
garantindo a formacao para o trabalho e para o exercicio autobnomo da cidadania” (BRASIL,
2015, p. 9).

O PNE, tem vigéncia entre 2014 e 2024, com isso, as politicas publicas educacionais,
em ambitos estaduais e municipais, devem té-lo como referéncia, como uma “politica
orientadora” para suas agoes, buscando a unidade face a diversidade de politicas.

Outro ponto de suma importancia diz respeito a Meta 15 que visa garantir, em regime
de colaboragdo entre Unido, Estados, Distrito Federal e municipios, uma politica nacional de
formacéo dos profissionais da educacao.

Todas essas politicas que foram abordadas, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n® 9.394/96 (BRASIL, 1996); Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008 (BRASIL, 2008); Resolucdo n° 4 de 2009
(BRASIL, 2009); Decreto n° 7.611 de 2011 (BRASIL, 2011); Lei n° 13.005 de 2014 (BRASIL,
2014); Lei n° 13.146 de 2015 (BRASIL, 2015), dentre outras, possibilitaram avancos
importantissimos para a efetivacdo da inclusdo escolar dos estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial na Rede Regular de Ensino de todo o pais. Todavia, como bem se sabe, a legislacdo
em si ndo garante a sua efetivacdo plena e com qualidade, por isso além de uma melhora
constante dessas politicas, sdo necessarias outras medidas, propostas e a¢oes, tais como, praticas
pedagdgicas educacionais que sejam compativeis com a inclusdo, por isso a necessidade da
formagéo adequada de professores para atuacdo no Atendimento Educacional Especializado,
além de uma ampla e estrutural mudanca atitudinal de toda a sociedade.

Na subsecdo a seguir, abordaremos as politicas de formacdo de professores para atuacéo

no Atendimento Educacional Especializado.

2.2 AS POLITICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
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Para a analise e avaliacdo de politicas implementadas por um determinado governo,
alguns fatores séo importantes, incluindo, qual a concepcdo de Estado que se tem naquele
determinado momento histdrico.

De acordo com Hofling (2001), o Estado é entendido como sendo o conjunto de
instituicGes permanentes, tais como, tribunais, o6rgdos legislativos e exército, que tém como
caracteristica principal a ndo composicao de um bloco monolitico e que possibilite a acdo do
governo. Ja o governo aqui € entendido como o conjunto de programas e/ou projetos de
determinado grupo social, isto &, politicos, técnicos e organismos civis, para a sociedade de
forma geral, de acordo com a sua orientacdo politica e ideoldgica. Sendo assim, devemos pensar
o Estado como parte de um projeto politico, inserido dentro de uma teoria social, que acaba por
influenciar a implementacdo e a manutencdo de politicas sociais, bem como a politica
educacional no interior desse tipo particular de Estado.

Para alguns autores (AZEVEDO, 2001; BONAFONT, 2004), ocorre uma divergéncia
na compreensdo acerca das politicas publicas como sendo a materializagdo da intervencdo do
governo ou do Estado. De acordo com Bonafont (2004), as politicas publicas sdo um conjunto
de acBes mediadas por um governo tendo em vista a resolucdo de um problema de conflito
social. J& para Azevedo (2001), as politicas publicas sdo caracteristicas da intervencdo do
Estado.

Deve-se levar em consideracdo que 0 governo ocupa a posicao de Estado, e, portanto,
implementa determinadas politicas publicas — dentre elas, as politicas educacionais —, de acordo
com a sua concepgao de governo e também de ideologia. Desta forma, “¢ inegavel a intervengao
do Estado nos processos decisorios das sociedades do mundo todo. Através do uso de politicas
publicas, os governos influenciam e, muitas vezes, procuram direcionar o0 comportamento das
pessoas” (SILVA, 2010, p. 7).

As politicas pablicas sdo construidas mediante demandas sociais historicas que se
institucionalizaram e, posteriormente, foram reconhecidas como direitos (MARTINS, 2010) e
dentre as politicas publicas, temos a politica educacional, que segundo o proprio autor, pode ser
entendida como uma politica publica social haja vista o objetivo de reduzir as desigualdades
sociais.

Desde as décadas iniciais do século XX, a educagdo passa a ser reconhecida como uma

questdo de carater nacional (MARTINS, 2010), sendo um alvo de disputa entre diferentes



61

setores da sociedade. No campo da Educacdo Especial ndo seria diferente, desta forma, “no
Brasil, as politicas de educacdo inclusiva foram e vém sendo assumidas alinhadas com a
historia, a politica, a economia e as disputas de diferentes forcas que compdem a arena de luta
politica dos direitos da pessoa com deficiéncia” (SOUZA; PLETSCH, 2017, p. 832).

A chamada “Constituigdo Cidada”, estabelece em seu artigo n° 205, a educa¢do como
direito de todos e dever do Estado. Além disso afirma no artigo n°® 206, inciso | e IX que a
“igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola” e a “garantia do direito a
educacdo e a aprendizagem ao longo da vida”, constituem-se como principios do ensino
(BRASIL, 1988).

Nesta perspectiva marcada pela igualdade de condic¢des, como consta no artigo n° 208,
inciso III, é dever do Estado a garantia de “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” e “o nao-oferecimento
do ensino obrigatdrio pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da
autoridade competente” (BRASIL, 1988).

A partir de entdo, o poder publico passa a fomentar acbes e propostas de programas
tendo em vista a efetivacdo da educacdo escolar obrigatéria na rede regular de ensino para
alunos publico-alvo da Educacao Especial.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN N° 9.394/96 (BRASIL,
1996), define a Educacdo Especial como sendo a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

De acordo com o Decreto N° 7.611/2011 (BRASIL, 2011), “a Educagdo Especial deve
garantir os servigos de apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir
o processo de escolarizagdo” dos estudantes publico-alvo, dispondo de salas de recursos
multifuncionais; sala de enriquecimento curricular; atendimento em ambiente hospitalar;
atendimento domiciliar; professor auxiliar; professor intérprete; profissional de apoio e entre
outras coisas mais.

Dentre estes servicos listados acima, encontra-se o Atendimento Educacional
Especializado — AEE. Este atendimento deve estar presente em todas as etapas da educacéo

bésica, ensino superior e nas modalidades de educacéo e tem por objetivo a complementacéo
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e/ou suplementacdo da formacdo dos alunos visando a autonomia e a independéncia dentro e
fora da escola (BRASIL, 2008).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva —
PNEEPEI (BRASIL, 2008), é uma defesa dos direitos humanos, nha medida em que proporciona
0 aprendizado e a interagdo de todos, sem nenhum tipo de discriminag&o.

Juntamente com a PNEEPEI (BRASIL, 2008), varios programas e acdes foram
apresentados no intuito de aperfeicoar a politica, tais como, a Portaria Normativa N° 13, de 24
de abril de 2007, que dispde sobre a criacdo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais; o Programa Escola Acessivel, que destina recursos financeiros as escolas
publicas da educacdo basica com matriculas de alunos publico-alvo da Educacdo Especial em
classes comuns do ensino regular; e o Programa de Formacdo Continuada de Professores na
Educacdo Especial, que oferece cursos de nivel de aperfeicoamento e especializagdo. Sobre

isso, é possivel afirmar que:

Os Programas Governamentais criados pelo Estado brasileiro para materializar as
intengBes expressas pela referida Politica podem ser distribuidos [...] em trés eixos:
formacdo continuada dos profissionais da educagdo — Programa Educacdo
Inclusiva: Direito a Diversidade (BRASIL, 2005), planejado para chegar a todas as
regifes do pais, ndo obstante as limitacdes e dificuldades proprias de um sistema
educacional de dimensdes continentais; apoio especializado aos alunos com
deficiéncia inseridos no ensino comum por meio do servi¢co de atendimento
educacional especializado (AEE) e provimento de espacos e recursos especificos com
a implementacdo do Programa Sala de Recursos Multifuncionais na prépria escola em
que o aluno esta matriculado; e, por fim, provimento de acessibilidade nas escolas,
tanto nos prédios e mobilidrios, como no acesso a comunicacgdo e informacéo, por
meio do Programa Escola Acessivel e no transporte por meio do Programa Transporte
Escolar Acessivel (CORREIA; BAPTISTA, 2018, p. 725; grifo original).

Sendo assim, podemos afirmar que o processo de democratizac¢ao do acesso a educagao
publica brasileira foi intensificado com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e que
a partir dos anos de 1990, foi reafirmado com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
— LDBEN N° 9.394/96 (BRASIL, 1996), e, “no caso especifico das pessoas publico alvo da
Educacéo Especial, se materializa por meio de diretrizes e de investimentos publicos definidos
a partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008)” (CORREIA; BAPTISTA, 2018, p. 717).

A inclusdo educacional constitui-se como um processo dinamico, gradativo e em
constante transformacdo, e que, obviamente, se depara com varios desafios, um deles é a

formacéo de professores.
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A LDBEN (BRASIL, 1996), destaca a importancia da preparacao/especializacdo
adequada dos professores como sendo pré-requisito para a inclusdo. Em seu artigo 59, indica
que os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, “professores com especializagdo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns”.

Além disso, dedica um capitulo a formagdo de professores, “Titulo VI — Dos

Profissionais da Educagdo”, explicitando os tipos, sendo eles:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educacéo
infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il — trabalhadores em educacéo portadores de diploma de pedagogia, com habilitacdo
em administragéo, planejamento, supervisdo, inspecdo e orientacdo educacional, bem
como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

111 — trabalhadores em educagdo, portadores de diploma de curso técnico ou superior
em area pedagdgica ou afim;

IV — profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino, para ministrar contelidos de &reas afins a sua formagdo ou experiéncia
profissional, atestados por titulacdo especifica ou prética de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em que tenham
atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36;

V — profissionais graduados que tenham feito complementacéo pedagdgica, conforme
disposto pelo Conselho Nacional de Educagdo (BRASIL, 1996, p. 42).

Nota-se que apesar do ensino superior ser o nivel desejavel de formacdo para os
professores habilitados, o artigo permite a formacdo minima em curso de nivel médio para atuar
na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

E importante salientar que a formac&o de professores tem se tornado essencial no &mbito
das politicas educacionais empreendidas desde a década de 1990 (GONCALVES, MOTA,
ANADON, 2020). Ndo é novidade que as reformas educativas estdo interligadas ao processo
de reestruturacdo e aos novos rumos do Estado. A partir do Governo de Fernando Henrique
Cardoso, afirma-se a centralidade da educacédo e coloca-se grande peso a formagdo dos seus
profissionais. Nesta perspectiva, “diferentes propostas para a formacdo de professores e
especialistas da educacdo, fundadas em projetos politicos e perspectivas historicas
diferenciadas, colocam-se na cena e entram em disputa” (GONCALVES, MOTA, ANADON,
2020, p. 362), essas reformas estdo alinhadas com a reforma do Estado, em consonancia, com

0 modelo neoliberal.
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Desde a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei N°
9.394/96, o Conselho Nacional de Educacdo — CNE, aprovou trés Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagéo de Professores’®, sendo a primeira datada de 2002, a segunda de
2015 e, a tltima de 2019.

A Resolugdo CNE/CP N.1/2002, estabelecia que as Diretrizes “constituem-se de um
conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizagdo
institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e
modalidades da educacdo basica” (BRASIL, 2002). Seguindo a concep¢ao da época, alinhada
a agenda neoliberal do Estado, surge, com bastante énfase, o conceito de competéncias,
apresentado em seu artigo 3°, inciso I, como sendo a “concep¢do nuclear na orientagdo do
curso”.

Ao longo de seus enxutos 19 artigos, a palavra “competéncias” aparece no texto 23

vezes. A respeito disso, podemos constatar que:

O conceito de competéncia proveniente da legislacdo é atravessado por interesses de
mercado e possui um carater operacional relacionado com a prética do trabalho, com
um saber-fazer, conhecimento, o qual néo é facil de ser formalizado no processo de
ensino e de aprendizagem, uma vez que esta relacionado com a experiéncia do
trabalhador (PALAU; PINO, 2015, p. 346).

O cerne da questdo é que as competéncias, de forma geral, constituem-se e sao
desenvolvidas de forma subjetiva pelos profissionais, a partir do cotidiano do trabalho, o que
pode vir a resultar em uma formacao cada vez mais voltada para o mercado de trabalho.

Um ano apos a aprovacao da Resolucdo CNE/CP N.1/2002, Luiz Inacio Lula da Silva
assumiu a presidéncia da Republica, neste momento o Estado assumiu novas fei¢Ges e a nogao
de “competéncias” perdeu forca dentro do campo das politicas educacionais. Com iSS0 0
Conselho Nacional de Educagdo precisou revisar e reformular as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores, em consonancia com o Plano Nacional de Educagéo
— PNE (2014-2024), recém-aprovado pelo Congresso Nacional e dialogando diretamente com

as Metas 15, 16, 17 e 18 que tratam da Docéncia, Formac&o e Valorizagdo dos Professores.

10 Neste estudo, ndo pretendemos nos aprofundar nesta tematica, pois ndo é o foco da pesquisa. Entretanto, trata-
se de um tema pertinente para chegarmos até a Formacdo dos Professores para atuacdo no Atendimento
Educacional Especializado.
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A Resolugdo N° 2, de 1° de julho de 2015, define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada.

Desta forma, observamos que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica aplicam-se a
formacdo de professores para o exercicio da docéncia na educac¢do infantil, no ensino
fundamental, no ensino médio e nas respectivas modalidades de educacdo (Educacéo
de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educacédo
Escolar Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento e com integracdo entre
elas, podendo abranger um campo especifico e/ou interdisciplinar (BRASIL, 2015, p.
03).

Apds duradouros debates e inUmeras articulacdes, “pela primeira vez na historia, tinha-
se um documento organico que ousava articular a formacéo inicial e continuada envolvendo as

universidades e a Educacdo Basica” (GONCALVES, MOTA, ANADON, 2020, p. 364). De

acordo com os autores:

A Resolucdo CNE/CP n. 2/2015 foi recebida no meio académico como uma grande
conquista da area da educacdo, uma vez que buscou contemplar em seu texto
concepgdes historicamente defendidas por entidades da &rea, como Associa¢do
Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo — ANFOPE, Associacdo
Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo — ANPAE, Associacdo Nacional
de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED, Centro de Estudos Educacéo e
Sociedade - Cedes e Forum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros de
Educacéo ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras - FORUMDIR. Isto
foi possivel, por ter sido um documento construido a partir de um amplo debate
realizado com as entidades académicas, universidades, sindicatos, e professores da
Educacédo Basica (p. 364).

Em seus vinte e cinco artigos, distribuidos em oito capitulos, que discorrem sobre a
formagéo inicial, a formacao continuada e a valorizagao dos profissionais do magistério, temos
como principais mudancas: a ampliacdo da carga horéaria para os cursos de formacao inicial,
para 3.200 horas (sendo 400 horas de pratica como componente curricular; 400 horas dedicadas
ao estagio supervisionado, 2.200 horas as atividades formativas e 200 horas de atividades
teorico-préaticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes) e a
indicacdo de uma base comum nacional, pautada pela concep¢éo de educagdo como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho
docente, que conduz a préxis como expressao da articulacao entre teoria e pratica e a exigéncia

de que se leve em conta a realidade dos ambientes das instituicGes educativas da educacao
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bésica e da profissdo, para que se possa conduzi o(a) egresso(a). Destaca-se ainda, em seu artigo
9°, que os cursos de formacdo inicial para os profissionais do magistério para a educacao basica,
em nivel superior, compreendem: cursos de graduacdo de licenciatura; cursos de formacéo
pedagogica para graduandos nao licenciados e cursos de segunda licenciatura.

Em seu Capitulo VI, a Resolu¢do CNE/CP n. 2/2015, aborda a “Formag¢do Continuada

dos Profissionais do Magistério”, que compreende as:

Dimensfes coletivas, organizacionais e profissionais, bem como o repensar do
processo pedagogico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extensdo, grupos
de estudos, reunifes pedagogicas, cursos, programas e acdes para além da formacao
minima exigida ao exercicio do magistério na educacdo basica, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de aperfeigoamento tecnico,
pedagogico, ético e politico do profissional docente (BRASIL, 2015, p. 13).

De acordo com o artigo 16, a formacdo continuada devera ocorrer mediante oferta de:
a) atividades formativas organizadas pelos sistemas, redes e institui¢ces de educacao basica; b)
cursos de atualizacdo direcionados a melhoria do exercicio docente; c) extensdo, em
consonancia com a instituicdo superior formadora; d) aperfeicoamento, de acordo com o projeto
pedagogico da instituicdo de educacao superior; €) especializacdo lato sensu, de acordo com as
normas e resoluc@es do CNE; f) mestrado e doutorado, académico ou profissional, respeitadas
as normas e resolucdes do CNE e da CAPES; que busquem agregar novos saberes e novas
praticas articulados com a politica, a gestdo da educacao, a area de atuacdo do profissional e as
instituicdes de educacdo basica, nas suas diferentes etapas e modalidades (BRASIL, 2015).

A Resolugdo CNE/CP n. 2/2015 também apresenta o Capitulo VII para tratar “Dos
Profissionais do Magistério e sua Valorizagdo”, considerado uma das grandes inovacgdes, bem

como uma conquista histérica para os profissionais da educacao.

Observa-se que a partir das proposicdes presentes na Diretriz de 2015, a proposta
curricular para a formacdo de professores rompe com a légica das competéncias
presente no conjunto de diretrizes pés LDB e que marcaram as discussdes curriculares
no final da década de 1990 e inicio dos anos 2000. Trouxeram para 0 debate da
formacdo de professores temas caros a profissdo docente, como as questdes
pedagdgicas, a gestdo educacional e as tematicas que envolvem a diversidade de
sujeitos, culturas e saberes no contexto escolar (GONCALVES, MOTA, ANADON,
2020, p. 365).

Ambas as Resolu¢ées (BRASIL, 2015; BRASIL, 2019), estabelecem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Profissionais do Magistério para a Educacéo

Basica, ou seja, destinam-se para a docéncia na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental, no
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Ensino Médio e nas respectivas modalidades de educacéo, dentre elas, Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do Campo,
Educacao Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educagdo Escolar Quilombola. Percebe-
se, portanto, que os professores do Atendimento Educacional Especializado, na modalidade da
Educacdo Especial estdo subordinados a tais formagOes, pois ndo existem ResolugcOes
especificas para a atuacdo no AEE, por isso a necessidade e a importancia de inclui-las no texto.

Percebemos que em decorréncia das mudancas pelas quais o Brasil passou nas Gltimas
décadas, que culminaram no golpe politico-juridico-midiatico que destituiu a presidenta da
Republica em 2016, o impeachment de Dilma Rousseff representou uma “inflexdo na politica
brasileira” (FREITAS, 2018), o que acabou por deixar de lado o desenvolvimentismo e cedendo
lugar a retomada do liberalismo econdmico, sobretudo, em sua nova roupagem — O
neoliberalismo — na politica brasileira.

Os “reformadores empresariais” (FREITAS, 2014), retomam a filosofia pragmatica dos
anos de 1990, com uma nova roupagem, recolocando as escolas as exigéncias do mercado de
trabalho.

Na primeira onda neoliberal dos anos 1990 foi suficiente a elaboragéo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais para orientar um sistema de avaliagdo nacional de larga escala
e amostral. Nesta segunda onda em curso, passa-se a defender uma “base nacional
comum” associada a uma revisdo das matrizes de referéncia dos exames nacionais,
com énfase na definicdo das expectativas de aprendizagem por série que leve a uma
melhor “amarragdo” entre os objetivos, a avaliagdo (agora censitaria) e os conteudos
no momento seguinte (FREITAS, 2014, p. 1092).

No dia 6 de abril de 2017, a proposta da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, foi
entregue pelo Ministério da Educagdo ao Conselho Nacional de Educacéo, sendo homologada
no dia 20 de dezembro e em 22 de dezembro foi publicada a Resolugdo CNE/CP n° 2, que
institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeita
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no &mbito da Educacéo Basica
(BRASIL, 2017). Tanto o MEC, quanto o CNE recomendaram a revisdo das diretrizes de
formagéo de professores, 0 que gerou descontentamentos, pois entidades como, a Associacdo
Nacional pela Formagéo dos Profissionais da Educagdo — ANFOPE, Associacdo Nacional de
Politica e Administracdo da Educacdo — ANPAE, Associacdo Nacional de Pos-graduacao e
Pesquisa em Educagdo — ANPED, Centro de Estudos Educacdo e Sociedade — CEDES, Forum
Nacional de Diretores de Faculdades, Centros de Educacéo ou Equivalentes das Universidades
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Publicas Brasileiras — FORUMDIR, Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacédo
—CNTE e 0 Colégio de Pro-Reitores de Graduacéo das Instituicbes Federais de Ensino Superior

— COGRAD, se manifestaram a favor da manutencao da Resolu¢cdo CNE/CP n.2/2015, pois:

A Proposta de Base Nacional Curricular para a Formacao de Professores encaminhada
pelo MEC ao CNE néo foi discutida com as universidades, professores da Educacao
Basica e entidades educacionais. Tratava-se de um texto, elaborado por um grupo de
consultores vinculados a empresas e assessorias educacionais privadas. O documento
resgata a nocdo de competéncias como orientadora da formacdo de professores
(GONGCALVES, MOTA, ANADON, 2020, p. 366).

As entidades representativas dos educadores, justificavam que ndo havia a necessidade
de reformulacdo da Resolucdo CNE/CP n. 2/2015, pois 0 seu conteldo permitia a adequacao
dos curriculos a Base Nacional Comum Curricular, como podemos observar na carta da
Associacdo Nacional pela Formagéo dos Profissionais da Educagdo — ANFOPE, em reunido,

em abril de 2018, convocada pela Comissdo Bicameral do Conselho Nacional de Educacéo:

A Resolugdo CNE n° 02/2015, que aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores, representa um consenso educacional sobre uma
concepcdo formativa da docéncia que articula, indissociavelmente, a teoria e a prética,
dentro de uma visdo sdcio histérica e emancipadora, defendida pelas entidades
académicas do campo da educacdo, e fruto de ampla discussdo com a sociedade, tanto
no ambito das institui¢des universitarias quanto em Audiéncias publicas, promovidas
inclusive pelo CNE, e amplificada em inimeros eventos académicos e publicagdes do
campo educacional. Defendemos que os projetos institucionais de formagdo sejam
construidos ancorados nesta resolucdo, em fase de implantacéo nas IES de todo o pais,
por determinacdo do préprio CNE [...] Defendemos as proposi¢fes da Resolucdo
02/2015, que, ancoradas no PNE 2014-2024, fortalecem uma concepcdo de formagéo
indissociavel de uma politica de valorizagdo profissional dos professores para
formacéo, carreira e condicfes de trabalho, com implementacdo do piso salarial em
todos os estados e municipios; de promogao de concursos publicos para docentes da
educagdo basica, impedindo a contratacdo de professores em carater precério e sem a
formacédo adequada (ANFOPE, 2018).

Contudo, na medida em que ‘“esses movimentos sistematicos de
adiamento/interrupgdo/bloqueio da Resolucdo CNE/CP 02/2015, agora ja claramente
percebidos como parte da estratégia de retird-la de cena” , o grupo pro-governo instalado no
Conselho Nacional de Educacéo, procurou rapidamente elaborar uma nova legislagédo (BAZZO;
SCHEIBE, 2019).

Assim, no final do ano de 2019, ainda durante a fase de implementagéo das Diretrizes
de 2015, o Conselho Nacional de Educacéo, aprovou em novembro as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e instituiu a Base
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Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo Basica— BNC-Formacéo
(BRASIL, 2019), e no dia 20 de dezembro de 2019, a Resolu¢cdo CNE/CP n.2/2019 foi
homologada pelo Ministério da Educacdo, esta Gltima veio embasada na Resolucdo CNE/CP
22/2019, que, na teoria, tem como objetivo central a reviséo e atualizacdo da Resolugéo de 1°
de julho de 2015, mas que, na pratica, o seu resultado foi a revogacdo total da Resolucdo
anterior.

O cenério descrito acima, mobilizou 23 entidades representativas dos educadores, que
publicaram no dia 09 de outubro de 2019, o manifesto denominado “Contra a Descaracterizacao
da Formacdo de Professores: Nota das entidades nacionais em defesa da Resolugdo 02/2015”,

na qual afirma que:

A verséo 3 da Proposta de Reformulacdo da Resolugéo, apenas agora disponibilizada
pelo CNE, apresenta proposicdes que: destroem as politicas ja instituidas;
desconsideram a produgdo e o pensamento educacional brasileiro ao retomarem
concepgdes ultrapassadas como a pedagogia das competéncias; apresentam uma visao
restrita e instrumental de docéncia e negativa dos professores; descaracterizam os
nacleos formativos, a formagdo pedagdgica e a segunda licenciatura; ignoram a
diversidade nacional, a autonomia pedagégica das instituicdes formadoras e sua
relacio com a educagdo basica; relativizam a importdncia dos estagios
supervisionados retrocedendo, desse modo, nos avangos que a area alcangou com a
Resolucdo 02/2015. Repudiamos, também a proposta de institucionalizacdo de
institutos superiores de educacdo, assim como a proposi¢do de referenciais docentes
de carater meritocratico para a valorizagdo do professor (formagdo, carreira, salario e
condicdes de trabalho), entre tantas outras impropriedades (ANFOPE et. al., 2019).
Nas palavras da Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educagdo —
ANFOPE, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores,
desrespeitam as instituicdes, os professores, os estudantes e até mesmo as decisdes advindas do
préprio Conselho Nacional de Educagio — CNE. E um documento caracterizado pelo desmonte
de importantes conquistas para a formacéo e a valorizacdo dos profissionais do magistério,
priorizando uma formacgdo pragmaética e padronizada, novamente — a exemplo da Resolucéo
CNE/CP N.1/2002 — baseada na pedagogia das competéncias, no saber instrumental voltado
para os interesses do mercado e dos novos reformadores da educacéo.
A Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, possui 30 artigos, distribuidos
em 09 capitulos e 01 anexo que apresenta a Base Nacional Comum para a Formagcdo Inicial de
Professores da Educacao Basica (BNC-Formacao), evidenciando e ressaltando o alinhamento

com a Base Nacional Comum Curricular da Educacéo Basica.
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As novas Diretrizes, tratam especificamente da formacéo inicial dos professores, em
trés dimensoes, vistas como interdependentes e sem hierarquia, mas que se complementam na
acao docente, a saber: I — conhecimento profissional; Il — pratica profissional e Il —
engajamento profissional (BRASIL, 2019). Em cada dimens&o sdo estabelecidas competéncias
e dentro das competéncias, sdo elencadas habilidades, a saber:

§ 1° As competéncias especificas da dimensdo do conhecimento profissional séo as
seguintes:

I - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los;

I - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;

111 - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e

IV - conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas educacionais.

§ 2° As competéncias especificas da dimensdo da pratica profissional compdem-se
pelas seguintes acgoes:

| - planejar as agdes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;

Il - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;

I11 - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e 0 ensino; e

IV - conduzir as préaticas pedagdgicas dos objetos do conhecimento, as competéncias
e as habilidades.

§ 3° As competéncias especificas da dimenséo do engajamento profissional podem
ser assim discriminadas:

I - comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional;

Il - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o
principio de que todos sdo capazes de aprender;

Il - participar do Projeto Pedagdgico da escola e da constru¢do de valores
democréticos; e

IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade, visando
melhorar o ambiente escolar (BRASIL, 2019, grifo nosso).

Importante destacar que ao direcionar as Diretrizes apenas para a formacéo inicial, dissolve-
se a organicidade e a articulagao entre a formacao inicial e a formacao continuada, bem como entre
as escolas de Educacédo Bésica e as universidades, algo que a Resolugdo CNE/CP n. 2/2015 buscou
construir. Em 27 de outubro de 2020, foi publicada a Resolugdo CNE/CP N. 1/2020, que dispde
exclusivamente sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo Continuada de
Professores da Educagdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Continuada de
Professores da Educacgédo Basica (BNC-Formacgdo Continuada).

Ja o Capitulo inteiramente dedicado para a valorizagdo dos profissionais do magistério
presente na Resolucdo de 2015, ficou reduzido em apenas um inciso no texto atual, no Capitulo
“Dos Fundamentos e da Politica da Formagao Docente”, artigo 6°, A politica de formacao de
professores para a Educacao Bésica, em consonancia com os marcos regulatorios, em especial

com a BNCC, tem como principios relevantes: ‘Il — a valorizagdo da profissdo docente, que
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inclui o reconhecimento e o fortalecimento dos saberes e praticas especificas de tal profissao’”
(BRASIL, 2019).

As duas Resolugdes — Resolucdo CNE/CP N° 2/2019 e Resolugdo CNE/CP N. 1/2020 —
voltadas para a formagéo inicial e a formacdo continuada dos profissionais da educacéo,
respectivamente, reafirmam a necessidade de estarem em consonancia com o0s principios de
competéncias gerais contidos na Base Nacional Comum Curricular — BNCC.

Apesar do texto atual manter as 3.200 horas destinadas para carga horaria dos cursos de
licenciatura, agora devem estar distribuidas em trés grandes grupos, sendo o Grupo I, com carga
horaria de 800 horas devendo ter inicio no 1° ano e compreendendo os conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagogicos que fundamentam a educacao e suas articulagdes com
0s sistemas, as escolas e as praticas educacionais; o Grupo Il, o maior deles, o que evidencia
um privilégio para a instrumentalizagdo técnica, possui carga horaria de 1.600 horas, voltadas
para o aprofundamento de estudos na etapa e/ou no componente curricular ou &rea de
conhecimento, bem como para o dominio pedagdgico dos conteudos, devendo efetivar-se do 2°
ao 4° ano e por fim, o Grupo 11, de 800 horas voltadas para a pratica pedagogica, distribuidos
da seguinte forma, 400 horas de estagio supervisionado, em ambiente de ensino e aprendizagem
e 400 horas, ao longo do curso, entre os temas articulados nos Grupos | e 11 (BRASIL, 2019).

Podemos observar que:

A nova Resolucdo, caracteriza-se por um modo prescritivo acerca de como deve ser a
formacdo inicial de docentes no pais. Ao estabelecer a forma como a carga horaria
deve ser distribuida, ndo apenas em termos de horas, mas também em contelidos e
anos do curriculo, acaba por padronizar e engessar os cursos de formacdo de
professores. A organizacdo descrita em detalhes limita a autonomia das universidades
na organizacao curricular dos cursos (GONCALVES, MOTA, ANADON, 2020, p.
368).

As Diretrizes de 2019, evidenciam um alinhamento com a BNCC, sobretudo, em seu
aspecto voltado para a formacao de competéncias e desenvolvimento de habilidades, de forma
estritamente padronizada, que vao desde a Educacéo Infantil até o Ensino Medio. Contrariando
0s principios orientadores dos processos formativos defendidos pelas entidades educativas e
pelos profissionais da educacdo, descaracterizando tudo aquilo que estava sendo construido,
tais como, uma formagéo solida em termos teoricos e interdisciplinares, 0 compromisso social,

politico e ético voltado para as relagdes sociais, a formacéo designada para a aceitagdo das
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especificidades e das individualidades, a exemplo dos estudantes publico-alvo da Educagéo
Especial (GONGCALVES, MOTA, ANADON, 2020).

O artigo n° 12, inciso Ill, especifica que os professores devem inserir em suas
metodologias, praticas de ensino ou didaticas especificas dos contelidos a serem ensinados,
“marcos legais, conhecimentos e conceitos basicos da Educagdo Especial, das propostas e
projetos para o atendimento dos estudantes com deficiéncia e necessidades especiais”
(BRASIL, 2019, p. 7). Bem como orienta, em artigo n° 16, que as licenciaturas voltadas
especificamente para a docéncia na modalidade da Educacdo Especial e nas demais, sejam
organizadas de acordo com as orientagdes dadas na Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de
dezembro de 2019.

Tal como as demais, a exemplo da Resolucdo N2 2, de 1° de julho de 2015, a de 2019
trata da politica de formacdo de profissionais do magistério de um modo geral, mas que serve
para pensarmos onde as politicas de formacdo dos professores do Atendimento Educacional
Especializado estdo ancoradas.

Observamos nos ultimos anos, com a implementacao das novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores, que trata-se de uma perspectiva tecnicista com
pressupostos neoliberais, gerencialistas e privatistas (FREITAS, 2012), que enxergam a
educacdo como apenas mais uma area no mercado de servigos em continua expansao, visando,
portanto, o lucro e o empresariamento da educagdo, com isso, surge também a tbnica de
responsabilizacdo dos professores, Unica e exclusivamente, pelo desempenho dos estudantes,
haja vista 0 boom das avaliacGes em larga escala e das politicas de avaliagdo externa no Brasil.

A formacdo de professores para atuacdo no Atendimento Educacional Especializado, é
abordada na LDBEN NP° 9.394, de 1996 (BRASIL, 1996), em seu artigo 58, ao enfatizar que
para atuar nessa modalidade, o profissional necessita de especializagcdo adequada em nivel

médio ou superior.

Se, por um lado, a formac&o inicial é desejada como pré-requisito para 0 ingresso na
carreira, por outro a formagdo continuada passa a ser vista como estratégia para a
melhoria permanente da qualidade da educacdo, tendo como principal finalidade a
reflexdo sobre a pratica educacional e a busca do aperfeicoamento técnico, ético e
politico, que ndo se restringe a esta pratica. Assim concebida, a formacao continuada
insere-se como uma das estratégias para a valorizagéo profissional, devendo contar
com o apoio técnico e financeiro do MEC e ser assumida pelas respectivas Secretarias
de Educacdo e implementada pelas instituicbes de ensino superior (DOURADO,
2013, p. 377).
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O Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011), que Disp0de sobre a
Educacao Especial, o Atendimento Educacional Especializado e da outras providéncias, em seu
artigo 5, que discorre sobre 0 apoio técnico e financeiros dado pela Unido aos sistemas publicos
de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, com a finalidade de ampliar a oferta do

AEE aos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, garante que seja dado:

Il - formacdo continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento da
educacao bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do
Braile para estudantes cegos ou com baixa viséo;

IV - formacdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a
educacao na perspectiva da educacgdo inclusiva, particularmente na aprendizagem, na
participacdo e na criagdo de vinculos interpessoais (BRASIL, 2011).

Desta forma, a formagéo continuada de professores passa a ser concebida como um
processo permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios voltados para a atividade
docente, que, possui no seu cerne a garantia de um ensino de melhor qualidade para todos os
alunos (LIMA, 2018).

A formacéo inicial e a formac&o continuada, nos dias de hoje, precisam ser vistas como
parte de um Unico processo, desvinculando-se da nocéo de formacao inicial e para toda a vida.

Durante muito tempo, quando nés falavamos em formagao de professores, faldvamos
essencialmente da formacéo inicial do professor. Essa era a referéncia principal:
preparavam-se 0s professores que, depois, iam durante 30, 40 anos exercer essa
profissdo. Hoje em dia, é impenséavel imaginar esta situagdo. Isto é, a formacéo de
professores é algo, como eu costumo dizer, que se estabelece num continuum
(NOVOA, 2001, p. 2)

No momento de busca por um ensino de melhor qualidade, de construcao de escolas que
sejam de fato inclusivas e de professores reflexivos e compromissados com praticas
pedagdgicas inclusivas, a formagédo continuada adquire um papel fundamental, pois apenas a
formacao inicial dos professores ndo é mais capaz de atender as demandas necessarias para a
formagao adequada dos estudantes com deficiéncia. E preciso que haja uma formagcéo, que de
acordo com Freire (1991), seja em uma perspectiva permanente, onde ocorra um exercicio

critico-reflexivo a respeito de suas praticas cotidianas.

Portanto, um dos grandes desafios dos professores que atuam na educacéo especial é
se especializar para atender a complexidade do trabalho docente nas salas de recursos
multifuncionais, pois, grande parte dos professores ndo tem acesso a cursos gratuitos
de formacdo nessa area. Nos Ultimos anos, grande parte das universidades publicas do
nosso pais ndo tem oferecido cursos, sejam de extensao ou pés-graduacdo, para suprir
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as lacunas em relacéo a formacéao de professores que atuam nessa area (LIMA, 2018,
p. 57).

E com isso percebemos que as atividades atribuidas ao professor do AEE, nédo se limita
apenas ao atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais — SRM, mas é um verdadeiro
trabalho em rede (LIMA, 2018), justamente pelo servi¢o possuir um carater nao substitutivo do
ensino regular, mas sim, complementar e/ou suplementar. A profissionalizagdo docente — seja
nos cursos de formacdo inicial ou continuada — torna-se imprescindivel para a inclusdo dos
alunos publico-alvo da Educacgédo Especial no processo educacional.

De acordo com o artigo 12 da Resolugdo CNE/CB N° 04/2009, o professor, para atuacéo
no Atendimento Educacional Especializado, deve ter formacdo inicial que o habilite para o
exercicio da docéncia, bem como, formacéo especifica para a Educacdo Especial (BRASIL,
2009), ou seja, para se tornar professor da Sala de Recursos Multifuncionais, o profissional
necessita de uma licenciatura e também de uma especializacdo habilitando-o para a area
especifica da Educacdo Especial. A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), também destaca que:

O atendimento educacional especializado €é realizado mediante a atuagdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de
Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do sistema
Braille, do Soroban, da orientacdo e mobilidade, das atividades de vida autbnoma, da
comunicacgdo alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos
programas de enriquecimento curricular, da adequacdo e producdo de materiais
didaticos e pedag6gicos, da utilizacdo de recursos dpticos e ndo dpticos, da tecnologia
assistiva e outros (BRASIL, 2008, p. 12).

Nota-se, entdo, que para atuacdo na Educacdo Especial, o professor deve ter como base
em sua formacdo o carater interativo e interdisciplinar, seja nas salas regulares de ensino, nas
salas de recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, em nucleos de
acessibilidade das instituicbes de ensino superior, em classes hospitalares ou mesmo em
ambientes domiciliares (BRASIL, 2008). Essa formagéo devera contemplar os conhecimentos
necessarios para a gestdo de um sistema educacional inclusivo.

Com isso, ndo devemos esquecer que, para que as praticas pedagogicas contribuam para
a aquisicdo do conhecimento de forma satisfatoria para todos os alunos publico-alvo da
Educacao Especial e que a inclusdo escolar ocorra, ¢ fundamentalmente importante que os
sistemas de ensino, juntamente com a escola oferecam condicGes favoraveis de trabalho, seja

em termos de remuneracéo, seja oferecendo formacg6es englobando todos os profissionais e a
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comunidade, seja incluindo estruturas fisicas adequadas no interior da escola e nas Salas de
Recursos Multifuncionais (MIRANDA, 2015).
Na secdo a seguir, abordaremos o caminho percorrido na abordagem metodoldgica do

presente estudo.
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3 METODOLOGIA: O CAMINHO PERCORRIDO PARA ELUCIDACAO DOS
RESULTADOS

A presente secdo tem como objetivo apresentar a abordagem metodoldgica adotada
neste estudo que envolve o0s seguintes aspectos: a caracterizacdo da pesquisa, 0s instrumentos
utilizados, o l6cus da pesquisa, o perfil dos participantes e a analise de conteido que subsidiou

a elucidacdo dos dados empiricos.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

No intuito de analisar como as politicas de Atendimento Educacional Especializado —
AEE — em ambito nacional e local, reverberam nas concepg¢des e nas praticas docentes na Sala
de Recursos Multifuncionais — SRM — em Rio Branco/Acre, realizou-se uma pesquisa que se
delineou seguindo uma abordagem qualitativa, quanto aos objetivos exploratdria-descritiva,
guanto aos procedimentos se deu por meio da revisdo bibliografica e da pesquisa de campo,
com o uso de questionario fechado e da entrevista semiestruturada.

A escolha pela abordagem qualitativa ocorreu, pois, de acordo com Flick (2009), a
pesquisa qualitativa é de particular relevancia ao estudo das relacBes sociais devido a
pluralizacdo das esferas da vida, ou seja, da crescente individualizacdo dentro da nova
diversidade de ambientes, subculturas, estilos e formas de vida. A este respeito a pesquisa

qualitativa torna-se primordial, sobretudo:

Numa sociedade cada vez mais marcada pelas diferencas culturais, ha de se levar em
consideracdo a necessidade de métodos qualitativos para poder evidenciar as
diferencas, sobretudo, na atualidade, em que as culturas estdo sendo forcadas a se
submeterem aos interesses econdmicos do sistema, globalizado e hegeménico
(ZANETTE, 2017, p. 160).

Frente a essa pluralizagéo, é exigido do pesquisador uma nova sensibilidade para o
estudo empirico. Isso significa que precisamos situarmos nossas pesquisas em “termos locais,
temporais e situacionais” (FLICK, 2009, p. 21), em decorréncia dessa nova diversidade de
ambientes.

Por conta disso, “a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de

dados e o pesquisador como seu principal instrumento” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11), ainda
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segundo as autoras, “a pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisador
com o ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, via de regra através do trabalho
intensivo e de campo” (p. 11).

Quanto aos objetivos, optamos pela pesquisa de carater exploratéria-descritiva. A
pesquisa exploratoria tem como objetivo proporcionar uma maior familiaridade entre o
pesquisador e o tema investigado. Além disso, “a pesquisa exploratoria tem carater preliminar,
€ como se 0 pesquisador quisesse fazer uma pesquisa simplificada em uma etapa anterior a
pesquisa que, de fato, deseja realizar” (APPOLINARIO, 2011, p. 39). Em suma, “a pesquisa
exploratoria busca levantar informacdes sobre um determinado objeto, delimitando assim um
campo de trabalho, mapeando as condi¢des de manifestacdo desse objeto” (SEVERINO, 2007,
p. 123).

Se caracteriza também como uma pesquisa descritiva na medida em que pretende
proporcionar uma nova perspectiva sobre a realidade ja existente e que sera evidenciada pelo
seu carater exploratorio. Apesar da descricdo e da interpretacdo de uma determinada realidade,
ndo pretendemos interferi-la, portanto, a pesquisa ndo estabelece relacbes de causalidade.

Quanto aos procedimentos, fizemos uma revisao bibliogréfica e uma pesquisa de campo
com o uso do questionario fechado e da entrevista semiestruturada. A revisdo bibliografica teve
como objetivo a analise de documentos, bem como a revisao da literatura acerca da Educacgéo
Inclusiva e das politicas de Educacdo Especial que estabelecem o Atendimento Educacional
Especializado. A partir de entdo comegcamos “a construir o arcabouco tedrico de nossa pesquisa,
isto €, procederemos uma extensa e detalhada investigacdo acerca das ideias norteadoras do
tema que escolhemos” (APPOLINARIO, 2011, p. 80).

Fizemos ainda a pesquisa de campo e aqui “campo” entendido na perspectiva de Flick
(2009), como sendo um termo genérico, podendo designar instituicdo, subcultura, familia ou
um grupo especifico de pessoas, sendo adotada pois “na pesquisa de campo, o objeto/fonte é
abordado em seu meio ambiente proprio. A coleta dos dados é feita nas condi¢des naturais em
que os fendmenos ocorrem, sendo assim diretamente observados, sem intervencdo e manuseio
por parte do pesquisador” (SEVERINO, 2007, p. 123).

3.2 VINCULOS INICIAIS
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O estudo foi submetido no dia vinte e um de junho de dois mil e vinte e um (21.06.2021)
e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP, da Universidade
Federal do Acre (Numero do CAAE: 48291421.8.0000.5010), em vinte e sete de julho de dois
mil e vinte e um (27.07.2021). Apos a aprovacgdo da pesquisa, foi solicitado junto a Secretaria
de Estado da Educacéo, Cultura e Esportes do Estado do Acre — SEE/AC, uma lista com as
Escolas da Rede Estadual de Ensino que possuem o Atendimento Educacional Especializado —
AEE e Salas de Recursos Multifuncionais — SRM, com a quantidade de professores e de salas
por escola, bem como o contato dos gestores(as).

Diante disto, foram selecionadas escolas seguindo o critério de inclusdo para os
participantes! e houve o primeiro contato com os gestores/diretores das referidas escolas, onde
foram informados (por meio de E-mail e/ou WhatsApp) sobre os objetivos da pesquisa, as
contribuicGes que poderia acarretar para a escola e também para a pratica docente diéria dos
professores participantes, bem como, do dia de minha visita para a efetivacdo da pesquisa
juntamente aos professores do Atendimento Educacional Especializado, que se daria nos meses
de outubro e novembro de 2021.

Em virtude do momento excepcional em que viviamos — e que ainda vivemos — marcado
pela pandemia de COVID-19'?, todo o contato foi pensado para ocorrer de forma virtual e caso
fosse possivel, seguindo todas as orientacdes dos 6rgdos de salde, ocorreria de forma
presencial. E pensando nisso, houve o contato com os professores do AEE para que assim,
decidissem qual seria a melhor forma de abordagem (online ou presencial).

Alguns professores optaram pelo encontro virtual, onde a entrevista ocorreu por meio
da plataforma Google Meet e a aplicacdo do questionario mediante a utilizacdo do Google
Forms, porém, muitos professores preferiram o encontro presencial, em virtude da retomada

das aulas presenciais em escolas da Rede Estadual do Acre, no dia 04 de outubro de 2021%, de

11O critério de inclusdo para os participantes foram professores do Atendimento Educacional Especializado que
estivessem atuando nas Salas de Recursos Multifuncionais da Rede Estadual de Educagdo de Rio Branco/Acre,
vinculados & Coordenacao da Educacdo Especial.

2 No dia 11 de margo de 2020, a Organizagdo Mundial da Saide — OMS, declarou a disseminacdo mundial do
novo coronavirus (SARS-CoV-2), popularmente conhecido como COVID-19. A pandemia deslocou as estruturas
de todo o conjunto do sistema social, politico e econdmico e, também, educativo. O fechamento total das escolas
e das institui¢Bes de ensino no Brasil ocorreram oficialmente no dia 27 de marco de 2020. No Estado do Acre, por
meio dos termos do Decreto n°® 5°.465, de 16 de marco de 2020, que dispds sobre as medidas a serem adotadas
para o enfretamento da emergéncia de saide publica decorrente da doenga COVID-19, as escolas da Rede Estadual
de Ensino foram suspensas.

13 https://gl.globo.com/ac/acre/noticia/2021/09/01/aulas-presenciais-em-escolas-da-rede-publica-do-acre-serao-
retomadas-no-dia-4-de-outubro-decide-governo.ghtml. Acesso em 07 de dezembro de 2021.
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forma gradual e hibrida e, portanto, suspendendo o Decreto Estadual n° 5.465 de 16 de margo
de 2020.

Desta forma, apds a comunicacao inicial, identifiquei-me como aluno do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Acre — PPGE/UFAC, apresentei-lhes
0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice C, pagina 131), para o
conhecimento do participante e como forma de evitar alguma davida sobre as diretrizes e
normas regulamentadores da pesquisa envolvendo seres humanos, foi feita a leitura em
conjunto do TCLE, houve a explicagdo dos objetivos da pesquisa; participantes e amostra;
critérios de inclusdo e exclusdo; os riscos e os beneficios da pesquisa, fossem eles, psiquicos,
fisicos, intelectuais, sociais e/ou culturais; a forma de acompanhamento e assisténcia aos
participantes; a garantia de plena liberdade do participante de recusar-se ou retirar seu
consentimento em relacdo a pesquisa; a garantia de manutencao do sigilo e privacidade dos
participantes; a garantia de que o participante receberia uma via do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido; explicitacdo da garantia de ressarcimento e como seriam cobertas as
despesas tidas pelos participantes; explicitacdo da garantia de indenizacdo diante de eventuais

danos decorrentes e por fim, a solicitacdo da assinatura do participante em caso de aceitagéo.

3.3 INSTRUMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

Os instrumentos utilizados para a obtencdo dos dados foram o questionario fechado
(apéndice A) e a entrevista semiestruturada (apéndice B). O questionario fechado € entendido

como um:

Conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar
informagBes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a
opinido dos mesmos sobre 0s assuntos em estudo. As questdes devem ser pertinentes
ao objeto e claramente formuladas, de modo a serem bem compreendidas pelos
sujeitos. As questdes devem ser objetivas, de modo a suscitar respostas igualmente
objetivas, evitando provocar davidas, ambiguidades e respostas lac6nicas
(SEVERINO, 2007, p. 125).

O questionario teve como objetivo tracar o perfil dos participantes. Para tanto, foram
abordadas questdes como: formacdo; ano de conclusdo; especializacdo; tempo de atuagédo
docente; tempo de atuacdo na sala de recursos multifuncionais; forma de contrato; sexo; idade;

questdes relativas ao trabalho de colaboragéo/parceria com o professor da sala de aula regular;



80

com a familia dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial e com outras instituicGes
especializadas; o numero de salas e de alunos atendidos; acerca do material de apoio pedagogico
do Ministério da Educacéo — MEC e sobre o apoio da gestdo da escola e da Secretaria de Estado
da Educagéo, Cultura e Esportes do Estado do Acre — SEE/AC.

Outra técnica de coleta dos dados foi a entrevista semiestruturada, essa técnica foi
escolhida “por representar uma forma especial de desenvolver o método de entrevista um tanto
além” (FLICK, 2009, p. 149). Neste sentido:

Na entrevista a relacdo que se cria é de interacdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. Especialmente nas
entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a imposicao de uma ordem rigida
de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informagées
que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razdo da entrevista. Na medida em que
houver um clima de estimulo e de aceitagdo mdtua, as informagdes fluirdo de maneira
notavel e autentica (LUDKE; ANDRE, 1986. p. 33).

O uso da entrevista semiestruturada se deu, em decorréncia, dessa maior flexibilidade,
propiciando determinadas situacdes de contato mais livres e que, portanto, atendeu aos
objetivos da pesquisa de forma significativa e academicamente relevante. As questdes tinham
como foco: 1) o entendimento dos(as) professores(as) sobre Educacdo Especial e Educagéo
Inclusiva; 2) o entendimento sobre a Politica de Atendimento Educacional Especializado em
ambito nacional e local; 3) a funcdo do Atendimento Educacional Especializado; 4) a fungéo
das Salas de Recursos Multifuncionais; 5) como essas salas estdo estruturadas; 6) a relacdo do
AEE que acontece na SRM com a politica; 7) como ocorre o procedimento de identificagdo e
encaminhamento dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial as Salas de Recursos
Multifuncionais; 8) como ocorre o atendimento aos alunos publico-alvo; 9) as principais
dificuldades e os maiores desafios encontrados para a realizacdo do trabalho; 10) como ocorre
0 planejamento pedagogico do professor do AEE; 11) como ocorre 0 processo de articulagdo
com o ensino das classes comuns; 12) como ocorre 0 processo de inclusdo dos alunos publico-
alvo da Educacéo Especial na escola e na comunidade escolar, dentre outras questdes que foram
abordadas no momento da entrevista.

Esclarecidos as técnicas e os instrumentos utilizados nesta pesquisa, por conseguinte,

apresentamos os locus do estudo, bem como o perfil dos participantes.

3.4 REVELANDO 0OS LOCUS DA PESQUISA
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A Secretaria de Estado da Educacao, Cultura e Esportes — SEE/AC, situa-se na Rua Rio
Grande do Sul, n° 1907, Conjunto Castelo Branco, CEP: 69.911-018, no municipio de Rio
Branco/AC. No momento de realizacdo da presente pesquisa, a SEE/AC tem o cargo de
Secretaria de Educacdo exercido pela professora Maria do Socorro Neri Medeiros de Souza,
natural de Tarauacd, Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de Minas Gerais e

Professora Adjunta da Universidade Federal do Acre.

Figura 1 — Secretaria de Estado de Educacdo, Cultura e Esportes
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Fonte: Google Maps

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN n° 9.394/96
(BRASIL, 1996), Titulo I1V: Da Organizacdo da Educacdo Nacional, artigo 10, os Estados
incumbir-se-go de:

| — organizar, manter e desenvolver os érgéos e instituicdes oficiais dos seus sistemas
de ensino; Il — definir, com os Municipios, formas de colaboracdo na oferta do ensino

fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo proporcional das
responsabilidades, de acordo com a populacéo a ser atendida e 0s recursos financeiros
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disponiveis em cada uma dessas esferas do Poder Publico; 111 — elaborar e executar
politicas e planos educacionais, em consonancia com as diretrizes e planos nacionais
de educacdo, integrando e coordenando as suas acfes e as dos seus Municipios; IV —
autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, 0s cursos
das instituicdes de educacdo superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino;
V — baixar normas complementares para o seu sistema de ensino; VI — assegurar o
ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio (BRASIL, 1996).

Cabe aos Estados, portanto, responsabilizar-se pelas instituicbes estaduais de nivel
fundamental e médio dos 6rgéos publicos ou privados, organizando, mantendo e desenvolvendo
esses 0rgdos e instituicdes oficiais de ensino, em colabora¢do com os municipios, no qual divide
proporcionalmente as responsabilidades da educacéo fundamental e prioriza o oferecimento do
ensino médio. Para além disto, elabora e/ou executa politicas e planos educacionais e cabe
também os Estados assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual de ensino.

Em termos do nimero de matriculas, o Acre, no ano de 2020, possui um total de 152.366
alunos integrantes do sistema estadual de ensino nos 22 municipios. Desse total geral de
matriculas, estdo os alunos da rede estadual (Pré-escola; Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
Anos Finais do Ensino Fundamental; Ensino Médio; EJA e Educacdo Especial), localizados na

zona urbana e rural. Tais matriculas estdo distribuidas, conforme o quadro a seguir:

Quadro 01 — Total de Escolas e Matriculas da Rede Estadual de Ensino do Acre
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Total de Escolas de Educacdo Basica

S
Total de Escolas 613 escolas Brasil: 29.888

V]

Matriculas
Matriculas em creches 0 nenhum Brasil: 3.281
Matriculas em pré-escolas 278 estudantes Brasil: 55.467
Matriculas anos iniciais  35.158 estudantes Brasil: 1.892.374
Matriculas anos finais  56.330 estudantes Brasil: 4.944.064
Matriculas ensino médio  36.160 estudantes Brasil: 6.351.444
Matriculas EJA  16.602 estudantes Brasil: 1.618.025
Matriculas educacio especial  7.838 estudantes Brasil: 401.536

Fonte: Censo Escolar 2020

Com base nos dados apresentados no Quadro 01, € possivel evidenciar que o maior
namero de matriculas da Rede Estadual se concentra nos Anos Finais do Ensino Fundamental
(6° ao 9° ano) da Rede Publica, enquanto as matriculas da Educacéo Especial somam a segunda
menor quantidade, a menor quantidade esta concentrada nas matriculas em pré-escolas (que sao
de responsabilidade municipal).

A pesquisa foi desenvolvida na Rede Estadual de Ensino do Estado do Acre, no
municipio de Rio Branco, com estimativa populacional de 906.876 mil e 419.452 mil
habitantes, respectivamente (IBGE, 2021). A populagdo corresponde a 18 docentes do

Atendimento Educacional Especializado, distribuidos em 14 escolas, a grande quantidade de

14 Conforme os dados do Censo Escolar de 2021, o total de matriculas diminuiu para 140.778 alunos integrantes

do sistema estadual de ensino nos 22 municipios.
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escolas justifica-se pelo fato das escolas possuirem apenas um (1) ou no méximo dois (02) dois
professores de AEE por cada escola.

Caracterizando a Rede Estadual de Ensino como locus da pesquisa para melhor
entendimento dos dados, apresentar-se-a o perfil dos participantes: faixa etaria, formacéo inicial
e continuada, especializac¢Ges, forma de contrato, tempo de servi¢co na docéncia e com alunos

publico-alvo da Educacédo Especial.

3.5 O PERFIL DOS PARTICIPANTES

Utilizou-se como critério de inclusdo, para participar da pesquisa, professores(as) do
Atendimento Educacional Especializado da Rede Estadual de Educacdo de Rio Branco/Acre,
vinculados a Coordenacdo da Educacéo Especial.

Assim, participaram do estudo 18 professores(as)®® do Atendimento Educacional
Especializado, em um total de 14 (quatorze) escolas da Rede Estadual de Ensino de Rio
Branco/AC. Sendo 01 professor do sexo masculino e 17 professoras do sexo feminino.

Alguns pesquisadores (APPLE, 1988; ALMEIDA, 1998; LOURO, 2002), ja se
debrugaram acerca da chamada “feminizacdo do magistério”, designacdo esta do processo
social, politico e cultural marcado pela crescente presenca das mulheres no trabalho docente.

Em razdo disso, € possivel afirmar que:

Para as mulheres, educar-se e instruir-se, mais do que nunca, representaram a forma
de quebrar os grilhBes domésticos e conquistar uma parcela do espago publico. Para
iss0, procuraram, mediante o conhecimento e o trabalho, adequar-se as normas sociais
e a0 mundo novo que se descortinava e principiava a selecionar os mais preparados.
Possuidoras de saberes domésticos e privados sobre o mundo dos homens, desejavam
0 saber publico, mesmo derivado do saber masculino e referendado com seu selo
oficial. Esse saber publico tornava-se a via de acesso ao poder e era passivel de
confronto com os sistemas de desigualdade e de opressdao (ALMEIDA, 1998, p. 38).

Segundo Almeida (1998), a feminizagdo do trabalho docente ocorreu devido a busca
pela conquista de espacos publicos, justamente para quebrar as barreiras que foram limitadas,

durante muito tempo, ao trabalho doméstico. Isso significa justamente que as mulheres sdo

15 Quanto a identificacédo dos participantes, optamos por um alfanumérico: “PAEEO1E01” (que significa professor
do Atendimento Educacional Especializado, o numeral correspondente a ordem utilizada na efetivacdo dos
instrumentos de coleta de dados e 0 numeral correspondente a escola).
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ativas na tentativa de criar posi¢Oes para si como professoras, baseadas em sua posicdo na
divisdo sexual e social do trabalho (APPLE, 1988).

Para Apple (1988), a transformacdo do magistério abre um campo fértil para outras
lutas, bem como para a politizacdo dessas mulheres na sua propria ocupacao, seja para expandir
ou manter o controle de suas praticas docentes e do curriculo. Acerca da presenga feminina no

trabalho docente, o autor menciona que:

O fato de que a maioria dele, antes e agora, € composto por mulheres, fornece um
elemento-chave para entender por que tem havido tantas tentativas de controle das
praticas docentes e curriculares por parte de burocratas estatais, da industria e de
setores académicos amplamente masculinos (APPLE, 1988, p. 15).

O processo de feminizacdo do magistério ndo foi aceito com bons olhos pelos homens,
haja vista que estavam perdendo um espaco profissional (ALMEIDA, 1998), o que poderia vir
a explicar, segundo o que aponta a autora as varias tentativas de controle sobre as praticas
docentes e curriculares. Outros autores, entretanto, divergem dessa ideia, como, Warde e Rocha
(2018), que mencionam que, na verdade, os homens ndo perderam espaco profissional, pelo
contrario, “a maioria dos postos de comando e a condugdo intelectual do campo educacional
em formagio permaneceram fortemente masculinos” (2018, p. 38). A vista disto, “as mulheres
que estdo nas escolas hoje se constituem, portanto, ndo somente pelas e nas praticas cotidianas
imediatas, mas também por todas as historias que as atravessaram” (LOURO, 2002, p. 477).

Retomando a caracterizacdo dos participantes da pesquisa, 0 quadro seguinte diz
respeito a formacao inicial, tempo de atuacdo docente, tempo de atuacdo na sala de recursos
multifuncionais, especializacéo e forma de contrato, para assim termos o perfil dos participantes

da pesquisa.

Quadro 02 — Identificacdo do Perfil dos Participantes

Participante  Formacéo Outras Tempo  Tempo de Especializacdo Forma de
Inicial Licenciaturas de Atuacéo na Sala Contrato

Atuacdo de  Recursos
Docente Multifuncionais

PAEEO1EO1 Letras Né&o 18 anos 02 anos Educacéo Efetivo
Portugués Inclusiva
PAEE02E02 Historia Pedagogia | 03 anos 02 anos Inclusdo Escolar | Provisorio
Licenciatura e
Desenvolvimento
Humano
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PAEEO3EOQ2

Letras
Portugués

15 anos

10 anos

Educacéo
Inclusiva:
Intervencgéo
Multidisciplinar
em Espectro do
Autismo

Provisorio

PAEEO4EOQ3

Letras
Portugués

Pedagogia

09 anos

06 anos

Educacéo
Especial e
Inclusiva;
Educacdo de
Surdos, Braile e
Tecnologias
Assistivas e
Letras com
énfase em
Linguistica

Efetivo

PAEEO5E03

Letras
Portugués

Pedagogia

14 anos

07 anos

Educacéo
Inclusiva e
Planejamento
Escolar

Efetivo

PAEEOGEO4

Pedagogia

02 anos

02 anos

Educacéo
Especial na
Perspectiva

Inclusiva

Provisorio

PAEEQO7E05

Ciéncias /
Habilitagédo
em Quimica

19 anos

04 anos

Educacéo
Especial
Inclusiva

Efetivo

PAEEOBEOQ6

Pedagogia

14 anos

09 anos

Educacéo
Especial e
Inclusiva

Efetivo

PAEEQ9EOQ7

Pedagogia

29 anos

12 anos

Atendimento
Educacional
Especializado

Efetivo

PAEE10EOQ8

Historia
Licenciatura

17 anos

03 anos

Mestrado em
Desenvolvimento
Regional;
Especializacéo
em Docéncia do
Ensino Superior;
Ensino de
Historia e
Atendimento
Educacional
Especializado

Provisorio

PAEE11E08

Histodria
Licenciatura

13 anos

02 anos

Pds em
Psicopedagogia e
Educacéo
Inclusiva

Provisério

PAEE12EQ9

Artes
Cénicas

Historia

10 anos

03 anos

Desenvolvimento
Humano;
Educacdo e

Provisorio
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Inclusdo Escolar

e Educacéo
Inclusiva
PAEE13E10 | Ciéncias N&o 04 anos 04 anos Atendimento Provisério
Bioldgicas Educacional
Licenciatura Especializado
(em andamento)
PAEE14E11 | Educacdo Nao 28 anos 03 anos Gestdo Escolar; Efetivo
Fisica Psicopedagogia
Licenciatura do Movimento
Lazer, Recreacéo
e Jogos;
Educacéo
Especial com
énfase em
Préticas |
PAEE15E12 Historia Néo 04 anos 03 anos Educacéo Provisorio
Licenciatura Especial e
Inclusiva
PAEE16E12 | Pedagogia Né&o 03 anos 03 anos Educacéo Provisorio
Inclusiva
PAEE17E13 | Pedagogia Nao 30 anos 03 anos Educacéo Efetivo
Especial
PAEE18E14 | Psicologia Pedagogia | 06 anos 03 anos Educacéo Provisorio
Inclusiva;

Neuropsicologia;
Saude Mental e
Terapia
Cognitiva
Comportamental

Fonte: Acervo da Pesquisa — Questionarios (2022)

Elaborado pelo autor (2022)

De acordo com o quadro acima, podemos evidenciar que as/os 18 (dezoito) docentes da

pesquisa, possuem graduacdo, em suas mais variadas areas, a que mais se destacou foi a de

Pedagogia (cinco professores), seguido de Histéria e Letras Portugués empatados (quatro

professores) e Artes Cénicas, Biologia, Educacdo Fisica, Psicologia e Quimica apareceram

apenas uma vez, respectivamente, com cinco professores.

Além disso, a maioria das/dos docentes do Atendimento Educacional Especializado

entrevistados possuem especializa¢do na area da Educacdo Especial, que vdo desde: Educacgdo

Inclusiva (03 professores); Educacéo Especial e Inclusiva (03 professores); Educacgéo Inclusiva:

Intervencdo Multidisciplinar em Espectro do Autismo (01 professor); Educacdo Especial (01
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professor); Atendimento Educacional Especializado (03 professores); Educagdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (01 professor); Educacdo Inclusiva e Planejamento Escolar (01
professor); Inclusdo Escolar e Desenvolvimento Humano (02 professores); Educacéo Especial
Inclusiva (01 professor) e Educacéo Especial com Enfase em Préticas | (01 professor). Somente

uma professora ndo possui especializagdo na area, mas sim em Psicopedagogia. Neste sentido:

A formagdo continuada, de modo geral, tem, entre outros objetivos, ensinar novos
saberes [...] e possibilitar aos profissionais o conhecimento da ciéncia. Esse
conhecimento e novos saberes fomentam também novas discussdes tedricas e praticas
atuais. A formacdo continuada, com frequéncia, € buscada por professores, com a
intengdo de favorecer possiveis mudancas, vislumbrando melhorias na atuacéo
pedagogica na escola e na educacdo em geral (MATOS, 2012, p. 83).

Quanto a importancia da especializacdo de professores na area da Educacgéo Inclusiva,
alguns autores (NOVOA, 1995; BRAGA E BEDAQUE, 2015), evidenciam a necessidade da
formacéo continuada em vista do desenvolvimento profissional dos professores, bem como da
sua autonomia perante as demandas atuais da sociedade, no sentido de participarem ativamente
do seu proprio desenvolvimento profissional e também de serem protagonistas na
implementacdo das politicas educativas.

Quanto a faixa etaria das/dos participantes, a predominancia se deu entre 40 e 50 anos
(7 professores), em seguida de 30 a 40 anos (05 professores) e 0os demais empatados entre 20 e
30 anos (03 professores) e 50 a 60 anos (03 professores). Em relacdo a forma de contrato, dos
18 participantes, a predominancia esta em regime de servi¢o provisorio (10 professoras/es),
somando 55,6% e apenas 08 professoras/es com contratos efetivos da SEE/AC, 44,4%, o que
evidencia a precariedade do trabalho docente, a auséncia de estabilidade por parte dos
professores e 0 aumento cada vez maior de servigos de contrato em regimes provisorios na
educacéo.

Com o perfil dos participantes descrito acima e com o apoio teérico, acreditamos que
foi possivel adentrarmos na realidade pesquisada. Com esse proposito, propomos esclarecer a
técnica de andlise utilizada para a interpretacdo dos dados coletados: a Analise de Contetdo de

Bardin. A subsecdo seguinte traz um conciso esclarecimento sobre a referida técnica.

3.6 COMPREENDO A ANALISE DE CONTEUDO DE BARDIN
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Os dados obtidos nas entrevistas, foram analisados de acordo com a Analise de

Conteldo de Bardin (2016), compreendida como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacBes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens
indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicoes de
producédo/recepcdo dessas mensagens (BARDIN, 2016, p. 48).

A Anélise de Conteudo ocorre a partir de um conjunto de técnicas que consistem em
explicitar e sistematizar o conte(do das mensagens. Para tanto, podemos realizar uma ou mais
operacdes, na busca de enriquecimento dos resultados e, por fim, aumentando a validade de
uma interpretacdo final fundamentada (BARDIN, 2016).

Dentre os fundamentos para a sua utilizacdo temos a descricdo e a interpretacdo do
conteddo para além de uma leitura comum, buscando desvendar o significado
aparente/manifesto, bem como o ndo-dito, 0 ndo-enunciado, o latente, captando sentidos
implicitos e o que “esta por tras das palavras as quais se debruga” (FRANCO, 2015, p. 10).

A utilizacdo da Analise de Contetdo — AC — preveé trés fases: 1) pré-andlise, ocorre o
que a autora chama de “leitura flutuante”, caracterizada como um contato inicial com os
documentos que serdo analisados ao longo da pesquisa, essa etapa é entendida como uma etapa
de organizacdo, tornando o material operacional e sistematizando as ideias iniciais. A pré-
analise é constituida por quatro etapas: (a) leitura flutuante, caracterizada como o primeiro
contato do analista com o material coletado; (b) escolha dos documentos, delimitando quais
documentos serdo analisados; (c) formulacdo das hipdteses e objetivos, e por ultimo, (d)
elaboracdo de indicadores para a fundamentacdo da interpretacbes (BARDIN, 2014). Nesta
etapa, fizemos a transcricdo e a leitura das entrevistas por diversas vezes, verificando a
recorréncia das falas, seja através da presenca ou da auséncia de itens de sentido, apos isso,
houve a organizacdo dos dados coletados nas entrevistas e nos questionarios, objetivando a
compreensdo das ideias iniciais contidas no material.

Posteriormente, a fase 2) exploracdo do material, visa a definicdo de categorias e a
identificacdo das unidades de registro. Apos a leitura exaustiva das entrevistas e a codificagdo
dos materiais, foram criados as categorias e 0s temas, isto €, as unidades de codificagdo. Nesta
etapa o material — seja através da presenca ou da auséncia — de itens de sentido as respostas
obtidas durante as entrevistas semiestruturadas — foi codificado, classificado e categorizado a

fim de possibilitar a riqueza das interpretacdes e inferéncias. Os registros, para Franco (2005),
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podem ser de distintos tipos, desde que inter-relacionados, sejam eles: a palavra, o tema, 0
personagem, o item. No presente estudo, apds se debrucar sobre o material coletado, optou-se
pelas temas, separando-os, a partir daqueles que mais se repetiam no conteudo das falas dos
participantes.

Por fim, na Ultima fase, 3) tratamento dos resultados (interferéncia ou interpretacéo),
definimos as categorias descobertas durante a analise e basicamente, construimos um didlogo
com os autores que fundamentam a pesquisa. Esta etapa é onde, de fato, associamos a teoria
com a pratica, a fim de obtermos o texto final. A terceira e Gltima fase serve para o tratamento
dos resultados, inferéncias e interpretaces, € 0 momento de buscarmos o real significado das
mensagens obtidas, a partir de uma analise critica e reflexiva (BARDIN, 2014).

Desta forma, “a analise de conteido ndo é uma técnica realizada em momento unico e
isolado, sendo, antes de tudo, fruto de uma necessidade historica e cultural de se encontrar as
significagdes nem sempre claras aos intérpretes” (PALMEIRA; CORDEIRO; PRADO; 2020,
p. 23).

Ao longo dos anos 1970, surgiu a preocupacao nas ciéncias sociais e humanas referente
a “como estar a escuta, cientificamente e com rigor, de palavras, de imagens, de textos escritos
e discursos pronunciados?” (BARDIN, 2016, p. 11). O que nos leva a conceituagdao do que € a
Anadlise de Conteudo nos dias atuais, caracterizada como sendo um conjunto de instrumentos
metodoldgicos aplicados aos discursos.

A anélise de contetdo evoluiu ao longo do tempo enquanto uma andlise de dados,
trazendo em seu cerne elementos de varias areas e horizontes de pesquisa, tendo como objetivo
final captar “com muita riqueza, detalhes e circunstancias que envolvem determinado objeto,
esbogando, na leitura dos achados da pesquisa, um retrato mais fiel do que os dados relevam”
(PALMEIRA; CORDEIRO; PRADO; 2020, p. 19).

Entre os fundamentos de sua utilizagdo temos a descri¢éo e a interpretacdo de contetdo
para alem de uma leitura comum, buscando desvendar o significado aparente/manifesto, bem
como o néo-dito, 0 ndo-enunciado, o latente, captando sentidos implicitos € o que “esta por tras
das palavras as quais se debruca” (FRANCO, 2015, p. 10).

Nesse sentido:

A matéria-prima da anélise de conteldo pode constituir-se de qualquer material
oriundo de comunicacdo verbal ou ndo-verbal, como cartas, cartazes, jornais, revistas,
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informes, livros, relatos auto-biograficos, discos, gravacdes, entrevistas, diarios
pessoais, filmes, fotografias, videos, etc. (MORAES, 1999, p. 2).

Leva-se em conta ndo apenas o conteldo, mas o autor, o destinatario, bem como a
transmissdo da mensagem, fazendo com que a utilizacdo dessa abordagem permita a concepgao
do sujeito como ativo na/da produgédo do conhecimento, tornando-se de suma importancia para
as pesquisas qualitativas em educacdo. Em suma, a “andlise de conteudo aparece como um
conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens” (BARDIN, 2016, p. 44).

Dentre esse conjunto de técnicas e focalizando-se nos procedimentos sistematicos para
a andlise, temos algumas regras indicadas por Bardin (2016), a exemplo: 1) pertinéncia, pois,
a categorizacao deve atender aos objetivos da analise e das questdes que pretendemos responder
ao longo da pesquisa, podendo estas serem definidas a priori ou a posteriori. Sendo necessario,
portanto, categorias que atendam aos objetivos e a problematica geral; 2) homogeneidade, que
significa uniformidade, isto é, os dados devem permanecer iguais, seguindo um mesmo critério
de classificacdo para as categorias durante toda a andlise; 3) exaustividade, a regra da
exaustividade pressupde gque se deve abranger toda a totalidade do contetdo nas unidades de
analise, ndo podendo nenhum dado significativo/valido/pertinente ser deixado de fora da
classificacdo; 4) exclusividade, pois cada elemento deve constar em apenas uma categoria,
havendo a necessidade de um conjunto de regras focadas na classificacdo e 5) objetividade,
para que tais classificacdes possam ser aplicadas durante toda a analise, mesmo que seja por
pesquisadores diferentes.

Os dados obtidos nas entrevistas foram analisados a partir desta técnica de analise
categorial de Bardin (2016), que, consiste no envolvimento da totalidade de um texto, passando-
0 pelo processo de classificacdo, observando a frequéncia — seja atraves da presenca ou da
auséncia — de itens de sentido. Dentro deste “leque de apetrechos” (BARDIN, 2016, p. 37),
adotamos a analise categorial, fazendo uso da analise tematica, “cuja ocorréncia ¢ registrada de
acordo com a categoria levantada” (FRANCO, 2018, p. 43).

De acordo com Bardin (2016), a defini¢do da unidade de registro empregada na anélise
tematica como caracteristica da analise de contetido, envolve “uma afirmagdo acerca de um
assunto, quer dizer, uma frase, ou uma frase composta, habitualmente um resumo ou uma frase
condensada, por influéncia da qual pode ser afetado um vasto conjunto de formulagdes

singulares” (p. 135).
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O tema enquanto unidade de significagdo surge naturalmente de um texto analisado, de
acordo com os critérios relativos a teoria, para tanto, sdo necessarios conhecimentos teoricos a
fim de dar maior fluidez na escrita do texto e na fundamentacdo da mensagem final. Neste

sentido, a utilizacdo do tema enquanto unidade de registro se deu devido a necessidade de:

Estudar motivagdes de opinides, de atitudes, de valores, de crencgas, de tendéncias
etc. As respostas a questdes abertas, as entrevistas (ndo diretivas ou mais
estruturadas) individuais ou de grupos [...], podem ser, ¢ frequentemente séo,
analisados tendo o tema por base (BARDIN, 2016, p. 135).

Para o presente estudo, foram priorizadas as analises dos dados obtidos com os
professores por meio de entrevistas semiestruturadas, a fim de melhor contextualizar a anélise
dos indicadores, possibilitando a caracterizacdo das crencas, opinides e mengfes as suas
praticas pedagogicas diarias.

Uma vez definidos os temas, optei por categoriza-los de acordo com o que € comum
entre elas. Em conformidade com Bardin (2016), os agrupamentos podem ser feitos de forma
sintatica e/ou semantica, no primeiro caso, com verbos, adjetivos, substantivos e etc., e no
segundo, como fizemos no presente estudo, por meio de categorias tematicas.

Desta forma, de acordo com as regras elencadas acima para a Analise de Conteldo, 0s
dados obtidos por meio das entrevistas semiestruturadas resultaram em trés (3) categorias e oito
(08) temas, apresentados no quadro abaixo:

Quadro 03 — Categorias € Temas

Categorias LICINES

Conceito de Educacdo Especial e
Educacéao Especial e Inclusiva: Educacéo Inclusiva;

Concepcdes Docentes (Des)conhecimento da Politica
Nacional de Educacéo Especial;
A fungdo do AEE como

O Atendimento Educacional complementacéo e/ou
Especializado na Sala de Recursos suplementacdo da formacdo dos
Multifuncionais alunos e a fungéo da Sala de

Recursos Multifuncionais;
Identificagcdo, encaminhamento e
atendimento dos alunos publico-
alvo da Educagdo Especial em
conformidade com a politica
nacional;




O planejamento pedagdgico dos
professores de AEE: A auséncia de
articulacio e  planejamento
coletivo com os professores das
classes regulares de ensino;

Dificuldades na Efetivacédo do
Atendimento Educacional
Especializado na Sala de Recursos
Multifuncionais

O papel da familia como
(in)sucesso escolar;
Inexperiéncia de profissionais x
falta de formacoes;
Os prejuizos advindos da
pandemia de Covid-19 para a
Educacéo Especial.

Fonte: Acervo da Pesquisa — Entrevistas Semiestruturadas (2022)
Elaborado pelo autor (2022)
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O proximo capitulo consiste na Anéalise de Conteltdo, isto €, no tratamento dos

resultados, na constituicdo de inferéncias sobre estes e nas defini¢des de sua interpretagéo.

Todo o processo investigativo proporcionou-me uma visdo fidedigna do cenéario

educacional quanto ao tema proposto — Educacéo Inclusiva, e por consequéncia, uma reflexdo

sobre a atuacdo das/dos docentes de Atendimento Educacional Especializado nas Salas de

Recursos Multifuncionais em Rio Branco/Acre.
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4 ANALISE DOS DADOS EMPIRICOS: CONSTRUINDO DIALOGOS

O objetivo desta secdo é apresentar os resultados obtidos através da coleta de dados
durante a pesquisa de campo realizada com as/os dezoito (18) participantes (Docentes do
Atendimento Educacional Especializado da Rede Estadual de Ensino de Rio Branco/Acre), por
meio de entrevista semiestruturada, construindo didlogos com os autores e com 0s documentos
utilizados no referencial tedrico.

A anélise dos dados resultou em trés categorias, sendo elas: “4.1 Educacdo Especial e
Inclusiva: Concepcdes Docentes”; “4.2 O Atendimento Educacional Especializado na Sala de
Recursos Multifuncionais” e “4.3 Dificuldades na Efetivacdo do Atendimento Educacional
Especializado na Sala de Recursos Multifuncionais”.

A seguir, analisamos essas categorias e seus respectivos temas.

4.1 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA: CONCEPCOES DOCENTES

Nesta primeira categoria, que da nome ao titulo da subsecdo, sdo abordadas as
concepcodes docentes acerca da Educacdo Especial e da Educacéo Inclusiva. Fazem parte desta
categoria, dois temas: “Conceito de Educagdo Especial e Educacdo Inclusiva”; e
“(Des)conhecimento da Politica Nacional de Educacgéo Especial”.

O tema “Conceito de Educacdo Especial e Educacéo Inclusiva”, é de suma importancia
para compreendermos como os professores do Atendimento Educacional Especializado da
Rede Estadual de Ensino de Rio Branco/Acre, relacionam a modalidade de Educacdo Especial
com o movimento de Educacéo Inclusiva dentro das Salas de Recursos Multifuncionais. Assim,

obtivemos como respostas:

Educacéo Especial ela é uma maneira mais ampla de ensino. Tem vérias modalidades,
tem EJA, tem primeiro ao quinto ano, todas as modalidades, ensino médio, inclusive
ensino superior, inclui todas essas etapas que a pessoa deve estudar. Ja a Educacao
Inclusiva ela precisa acontecer na escola, ou seja, ndo é tdo somente aos alunos
publico-alvo do Ensino Especial, mas a escola tem que ser uma escola inclusiva
(PAEEO3EOQ2).

Educacéo Especial, eu entendo que é uma modalidade educacional que atravessa todos
0s niveis e todas as etapas da educacdo, que vai desde a educacdo bésica, que vai
comecando ali pelo ensino infantil até chegar ao ensino superior, nas universidades
ou nos institutos federais, onde esses alunos tém esse direito, esse acompanhamento
da Educacdo Especial. A Educacdo Inclusiva, eu entendo que ela é um movimento,
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um movimento em que afirma essa garantia de que todos os alunos, ndo s6 os alunos
com deficiéncia, mas também os alunos quilombolas, alunos indigenas, alunos que
tem orientacdo sexual diferente, também uma orientacdo religiosa diferente. A
Educacdo Inclusiva abarca todos esses alunos e garante a liberdade de estarem na
escola, de expressarem suas opinides e de terem acesso a igualdade de ensino
(PAEEO4EO03).

Na Educacdo Especial o ensino é totalmente voltado para alunos com deficiéncia. J&
na Educacédo Inclusiva, todos os alunos com ou sem deficiéncia tém a oportunidade
de aprenderem juntos (PAEE11E08).

Educacéo Especial ela engloba todas as pessoas que precisam de um atendimento
diferenciado, que precisam de apoio pedagdgico na escola. A Educagdo Especial ela
é menor. A Educacdo Inclusiva € aquela que a gente pensa também na questdo de
atender todos os alunos, ela é pensada para o todo. A Educacdo Inclusiva ela é ampla,
ela é o todo (PAEE12E09).

Nota-se que, a maioria dos participantes acima detém um conhecimento solido acerca
do que é a Educacdo Especial enquanto modalidade de ensino voltada aos alunos publico-alvo,
conforme leis, decretos e normas, a exemplo do que esta posto na LDBEN n° 9.394/1996, em
seu artigo 58: “Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo”
(BRASIL, 1996).

As respostas dialogam com o que Carvalho (2007), menciona acerca da Educacao
Especial:

Historicamente, a educacdo especial tem sido considerada como a educagdo de
pessoas com deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual, motora, fisica, maltipla ou
decorrente de distlrbios invasivos do desenvolvimento, além das pessoas

superdotadas que também tém integrado o aluno da educac&o especial (CARVALHO,
2007, p. 17)

Entretanto, ndo é unanime o conhecimento acerca do conceito e da utilizagédo do termo
Educacdo Especial, como podemos perceber na resposta do PAEEO1EOQ1, ao dizer que
“Educagdo Especial ¢ um termo arcaico, um termo ultrapassado, que por fazer parte do texto
da lei ainda precisa ser utilizado”. Apesar da clara evidéncia dos participantes em relacéo a
modalidade educacional perpassando todos os niveis, etapas e modalidades, muitas vezes ainda
presenciamos casos de “duplicidade de educagdes”, segundo Carvalho (2007):

Conceber a educacéo especial como modalidade de educacdo porque perpassa todos

0s niveis de ensino seria até vantajoso, mas, em nossa cultura, traduz-se como uma
outra modalidade o que nos leva, equivocadamente, a pensar que convivemos com
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uma duplicidade de educacdes (latu sensu), cujas finalidades e objetivos ndo sdo os
mesmos para todos, variando em funcdo das caracteristicas da “clientela”. Com esse
olhar, a educacdo especial tem se constituido como um subsistema a parte, tdo
segregada tedrico e metodologicamente das discussdes sobre o processo educativo em
geral (educagdo comum ou regular), quanto tém estado seus alunos, seja na escola ou
na ordem social (CARVALHO, 2007, p. 18)

A proposta de conceituagdo da Educag&o Inclusiva também mostrou um didlogo com o
referencial tedrico abordado neste estudo, ja que os professores compreendem a Educacéo
Inclusiva, de fato, como um movimento amplo, ndo se restringindo apenas aos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial. Como podemos observar na Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva — PNEEPEI (2008):

O movimento mundial pela educac&o inclusiva é uma acéo politica, cultural, social e
pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacéo. A educacéo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que
avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histéricas da producéo da exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008).

Os participantes da pesquisa possuem uma compreensdo de Educagdo Inclusiva
ancorada nos grandes movimentos mundiais € nos marcos normativos, que dissociam a
educacdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial de uma simples integracéo,
priorizando, de fato, uma inclusdo educacional que estd associada com o reconhecimento
universal dos direitos humanos, que aparece ja na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
em 1948 (ONU, 1948), sucedendo-se apdés os conflitos da Segunda Guerra Mundial.
Posteriormente outros marcos e movimentos ganharam forca e foram primordiais para as
constituicbes dos Estados democraticos, em busca do combate as desigualdades, dentro deste
contexto, podemos citar, a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos (UNESCO, 1990),
de onde resultou a “Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos: Satisfacdo das
Necessidades Béasicas de Aprendizagem”, que estabeleceu compromissos mundiais voltados
para a garantia dos conhecimentos basicos necessarios para a aprendizagem de todas as
criancas, jovens e adultos, bem como a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994),
considerada como um dos pilares normativos da inclusao social e educacional, ao reafirmar o
compromisso com a educacao de todas as pessoas com deficiéncia dentro do sistema regular de

ensino.
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Apesar do conhecimento acerca dos dois conceitos, isto é, Educacdo Especial como
modalidade de ensino e Educacdo Inclusiva como um amplo movimento baseado em uma
concepcao de educacdo ancorada nos direitos humanos, que propde ensinar a todos, da mesma
forma e sem nenhum tipo de discriminacdo, fica evidente nas falas dos participantes, um
(Des)conhecimento referente a Politica Nacional de 2008, que busca articular a Educacéo

Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, a exemplo das falas dos participantes a seguir:

Ainda ndo temos o suficiente para que a gente possa dizer que n6s temos uma
educagdo inclusiva de qualidade, isso ainda ndo foi feita de maneira satisfatdria,
porgue a inclusdo de fato requer muito mais do que trazer os alunos para as escolas
regulares (PAEEO1EQL).

Entendo que muito ainda pode e deve ser feito para a Educacéo Inclusiva acontecga de
fato e de direito em todas as esferas e modalidades de ensino, mas o Decreto de 2008
ja foi um grande divisor e marco para minimizar a exclusdo das pessoas com
deficiéncia e garantir acesso a educacdo através da oferta do AEE que promove a
condicdo de acesso a educacao especial no ensino regular (PAEEOQ7EO05).

Dentre os objetivos da PNEEPEI (2008), temos o acesso, a participagédo e aprendizagem
dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas regulares, e para tanto, a Politica

orienta os sistemas de ensino para que promovam, 0s seguintes aspectos:

o Transversalidade da educagdo especial desde a educacdo infantil até a educacéo
superior;

¢ Atendimento educacional especializado;

¢ Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;

e Formagc&o de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacdo para a inclusdo escolar; Participagcdo da familia e da
comunidade;

o Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicagdo e informacéo; e

e Articulacdo intersetorial na implementacéo das politicas publicas (BRASIL, 2008).

Os objetivos da Politica ndo estdo limitados simplesmente ao acesso, como podemos
observar nas falas dos participantes, mas de todo um leque de estratégias para que se garanta a
participacdo e, principalmente, a aprendizagem, por isso a importancia da formagdo de
professores para 0 AEE, bem como dos demais profissionais da educagéo visando a incluséo
escolar, conforme ja discutimos no referencial teorico.

Outro ponto a ser destacado nas falas dos participantes, diz respeito ao avango, em
termos de leis, decretos e normas que o Estado do Acre possui em comparagdo com a politica

nacional, pois apesar de seguirmos as orientagdes de ambito nacional, em ambito local o Acre
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possui um grande diferencial. Observamos isso na fala da participante PAEEO2E02, “Eu vejo
assim que em questdao de ambito nacional ainda tem muita coisa a ser discutida [...] Apesar de
as vezes a gente reclamar, criticar, mas nés vemos que 0 nosso estado esta bem a frente em
relacdo a educacdo inclusiva” (PAEEO2EQ2).

Podemos evidenciar isto na Lei estadual N° 3.112, de 29 de dezembro de 2015, que
dispbde sobre a identificacdo, o diagndstico, acompanhamento integral e atendimento
educacional escolar para estudantes da educacdo basica com Transtorno do Déficit de Atencéo

com Hiperatividade — TDAH, que em seu artigo 2° assegura que:

As escolas da educacdo bésica, da rede publica e privada, com o apoio da familia e
dos servigos de salde existentes, devem garantir o cuidado e a protecdo ao educando
com TDAH visando seu pleno desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e
social, contando com as redes de protecdo social existentes no Estado, de natureza
governamental ou ndo governamental (ACRE, 2015).

Nota-se, portanto, um diferencial da politica a nivel local em relacdo a politica nacional
de Educacdo Especial, tanto que a PNEEPEI (2008), bem como outros textos legais, ainda
mantém a exclusdo de estudantes com TDAH, TEAp, dislexia, disgrafia, discalculia,
disortografia e entre outros, do publico-alvo e, sendo assim, do direito ao atendimento
educacional especializado.

Duas falas especificas chamam bastante atencdo, pois destoam completamente do que
vinha sendo abordado pelos participantes, que é o caso da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008). Estas falas dizem respeito a defesa do
Decreto N° 10.502, de 30 de setembro de 2020, que instituia a Politica Nacional de Educacéo
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida e também uma defesa

incisiva as Escolas Especiais, conforme podemos observar:

E uma coisa que eu vou defender agora, eu, defendo as escolas especiais, mas no
sentido de avaliar o aluno e até que ponto ele acompanharia a escola do ensino regular,
I4 era mais individualizado. E quando acabou tudo isso, o que eles fizeram? Os alunos
foram jogados dentro da escola. Entfo assim, a lei é boa? E, mas muitas coisas
poderiam ter sido pensadas antes de tirar o aluno da escola especial, primeiro vamos
avaliar se 0 aluno vai ter condi¢des (PAEEQ9EQ7).

Eu sou a favor do Decreto de 2020 que incentiva a criacdo novamente das Escolas
Especiais, a favor como cidada e ndo como profissional, porque eu sei que isso poderia
significar a extingéo do meu cargo dentro da escola, mas como cidada eu sou a favor.
Nesse processo de levar o aluno para o ensino regular, ndo foi pensado que os
professores regentes precisavam ser preparados para esse processo, que o profissional
de apoio da escola precisa ser preparado para esse processo, que o porteiro da escola
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precisava ser preparado para esse processo, um nucleo especializado ele tem todos 0s
profissionais ali aptos para assistir aquele aluno, diferente do nosso modelo de
Educacdo Inclusiva. O que eu sinto hoje é que o processo social de inclusdo esta
acontecendo, mas o processo educacional ndo. O processo curricular e o processo de
aprendizagem, nao. Entdo eu acho que esse modelo de educacdo que nds temos ele
tem muitas lacunas que forcam os alunos a serem nivelados por baixo e que ndo
adequou o sistema aos alunos. E em relacdo ao projeto de lei de 2020, eu acredito que
com 0s nucleos especializados, obtendo sé profissionais para dar esse suporte no
tocante a aprendizagem do aluno, ele tem muito mais chances de se desenvolver
(PAEE16E12).

Para Mantoan (2015), “o argumento mais frequente dos professores, quando resistem a
inclusdo, € ndo estarem ou nao terem sido preparados para esse trabalho” (p. 42). Entretanto,
conforme apontado no Quadro 02, ambas as professoras possuem graduacdo inicial em
Pedagogia e formacdo continuada, em Atendimento Educacional Especializado e Educacao
Inclusiva, respectivamente. A primeira delas com 29 anos na docéncia e 12 anos no AEE e a
segunda com 03 anos de docéncia no AEE.

Nota-se, entdo, que o argumento dado pelos participantes, no sentido de ndo terem uma
formagdo “adequada” e/ou “suficiente”, advém da forma como eles entendem a formacéo

continuada. Isto decorre, segundo Mantoan (2015), pois:

Eles esperam uma preparacdo para ensinar os alunos com deficiéncia e/ou
dificuldades de aprendizagem e problemas de indisciplina, ou melhor, uma formac&o
que Ihes permita aplicar esquemas de trabalho pedagdgico predefinidos as suas salas
de aula, garantindo-lhes a solucéo dos problemas que presumem encontrar nas escolas
ditas inclusivas. Grande parte desses profissionais concebe a formagdo como sendo
mais um curso de extensdo, de especializa¢cdo, com uma terminalidade e um
certificado que convalida a capacidade de ser um professor inclusivo (MANTOAN,
2015, p. 42).

Posto isto, fica claro que ndo basta apenas um investimento na area de formacédo de
profissionais qualificados, mas, sobretudo, de fazé-los compreender que a inclusdo educacional
ndo tem uma “receita pronta”, ndo se trata de encaixar solucdes predefinidas em situagdes que
sdo geradas na convivéncia, unica e singular da sala de aula e com o convivio com o outro.

As falas das participantes, em defesa do Decreto N° 10.502 (BRASIL, 2020),
demonstram que elas ndo reconhecem e, em certa medida, parecem nao se conformar de ter que
atuar com esse alunado no ensino regular, como se o “lugar” deles fosse ainda nas escolas e nas
classes especiais, 0 que denota uma segregacéo, afastando-o dos demais alunos e isolando-os
em um mesmo grupo. Muitas vezes esse sentimento de incapacidade dos professores em

atuarem com alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades ou superdotacdo, advém de uma frustracdo pessoal, por ndo saberem transmitir os
conhecimentos cientificos, sociais e morais fundamentais para a formacéo de cidadaos criticos
e conscientes, 0 que acaba por despertar um sentimento de incapacidade e piedade para com
esses 0s estudantes. E para que a proposta de Educacdo Inclusiva aconteca com qualidade é
preciso que os professores abandonem a perspectiva incapacitante dos estudantes publico-alvo
da Educacdo Especial e reconhecam uma visdo pautada nas possibilidades, nas maultiplas
inteligéncias e dando espaco para o respeito as diferencas.

Mantoan (2000), sugere que para melhorarmos as condigdes do ensino ministrado nas
escolas, com vistas a universalizacdo do acesso e a democratizacdo do ensino, é preciso que
haja a ampliacdo da formacdo permanente dos professores, para que eles possam se atualizar,
“compartilhando experiéncias, discutindo o processo de aprendizagem de seus alunos,
experimentando novas alternativas de trabalho pedag6gico, teorizando suas préprias
experiéncias préticas, e, acima de tudo, ndo individualizando o ensino” (p. 5), mas sim,
tornando-o aberto e acolhedor para a construcao coletiva do conhecimento. Nesse sentido, para

a autora:

O movimento inclusivo, nas escolas, por mais que seja ainda muito contestado, pelo
carater ameagador de toda e qualquer mudanga, especialmente no meio educacional,
é irreversivel e convence a todos pela sua logica, pela ética de seu posicionamento
social. A inclusdo est4 denunciando o abismo existente entre 0 velho e 0 novo na
instituicdo escolar brasileira (MANTOAN, 2000, p. 6).

O papel do professor inclusivo € justamente o de ressignificar a escola, a educacéo e as
praticas pedagogicas (MANTOAN, 2015). Os professores inclusivos possuem o
comprometimento de transformar a escola adequando-a aos novos tempos e a incluséo é o
compromisso ético e social de ensinar para todos os alunos, da melhor forma possivel no
processo de ensino-aprendizagem, sejam eles pablico-alvo da Educacéo Especial ou néo.

Em seguida, apresentamos a segunda categoria e seus respectivos temas.

4.2 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

Esta segunda subsecéo trata sobre as préaticas pedagdgicas dos docentes do Atendimento

Educacional Especializado na Sala de Recursos Multifuncionais da Rede Estadual de Ensino
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de Rio Branco/Acre. Fazem parte desta categoria, trés temas: “A funcdo do AEE como
complementacdo e/ou suplementacéo da formacéo dos alunos e a funcdo da Sala de Recursos
Multifuncionais”, “ldentificacdo, encaminhamento e atendimento dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial em conformidade com a politica nacional” e “O planejamento pedagogico
dos professores de AEE: A auséncia de articulagéo e planejamento coletivo com os professores
das classes regulares de ensino”.

Para a discussdo do primeiro tema desta segunda categoria, “A funcdo do AEE como
complementacdo e/ou suplementacédo da formacao dos alunos e a funcdo da Sala de
Recursos Multifuncionais”. Ante essa primeira conceituagéo, fizemos um questionamento:

Qual a funcdo do Atendimento Educacional Especializado — AEE?. Obtivemos como respostas:

A funcdo do Atendimento Educacional Especializado é de ajudar a diminuir ou, se
possivel, eliminar barreiras que o aluno possa ter para seu amplo desenvolvimento,
dentro das suas potencialidades, de desenvolver potencialidades, descobrir
potencialidades, ter essa parceria com a sala de aula comum, com a sala de aula
regular, ter um atendimento individualizado (PAEEOQ1EO1).

A funcgdo do AEE é realizar o atendimento para os alunos no contraturno garantindo
que os alunos com deficiéncia ou com altas habilidades tenham acessibilidade dentro
da escola, seja acessibilidade curricular, de contetidos pedagdgicos, como também a
acessibilidade arquitetbnica, mas, principalmente, a acessibilidade de contetdo
curricular, realizando diversas atividades explorando as potencialidades deles
(PAEEO4EO03).

A nossa funcéo aqui é desenvolver atividades que faga com que o aluno crie a sua
prépria autonomia, dentro e fora da escola. Sdo atividades que complementam ou
suplementam a formag&o desse aluno. Nossa funcéo aqui é trabalhar novas conquistas,
novas habilidades com esse aluno, se ele tem dificuldade de socializar na escola, entéo
n6s vamos trabalhar esse lado emocional, essas competéncias, se ele estd tendo
dificuldade de brincar com os outros colegas, nés vamos ajudar nessa interacéo, se
tem dificuldade de interagir na sala, porque ele é muito timido, sdo essas as func¢des
que nos estamos preocupados em desenvolver aqui na sala do AEE (PAEEO5EQ3).

Tornar possivel o acesso dos alunos ao conteddo do curriculo escolar, bem como
buscar desenvolver no aluno suas habilidades, se ndo resolver, pelo menos amenizar
os obstaculos que impedem esse desenvolvimento, fazendo uso de diversas
metodologias e tecnologias assistivas, para inserir esse aluno no cotidiano escolar
(PAEE10E08).

Esse atendimento confunde-se muito com reforgo escolar, mas o que nds fazemos na
sala de recursos é potencializar englobando todas essas disciplinas, de formas
diferentes, de forma que dependendo da habilidade do aluno ou da sua dificuldade,
nés vamas arrumar meios para que eles potencializem, nds vamos desenvolver essas
habilidades e ndo somente um reforgo escolar (PAEE18E14).

Observando as falas € possivel afirmar que dialogam com o Decreto N° 7.611, de 17 de

novembro de 2011, que dispde sobre a Educacdo Especial, o Atendimento Educacional
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Especializado e da outras providéncias, 0 AEE neste Decreto, é compreendido como sendo o
“conjunto de atividades, recursos de acessibilidade ¢ pedagogicos organizados institucional e
continuamente” (BRASIL, 2011), devendo:

| - complementar & formacéo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou Il - suplementar a formacéo de
estudantes com altas habilidades ou superdota¢do (BRASIL, 2011).

Desta forma, os participantes demonstram um conhecimento aprofundado acerca da
funcdo do Atendimento Educacional Especializado. O atendimento complementar é aquele que
busca acrescentar na formacao dos estudantes com deficiéncia (visual, intelectual, fisica) ou
transtornos globais do desenvolvimento, significa que o professor especializado ira trabalhar
com recursos visando a eliminagcdo de determinadas barreiras para a aprendizagem desses
alunos. Ja o atendimento suplementar tem como objetivo o enriquecimento curricular dos
alunos com altas habilidades ou superdotacao, geralmente nas areas que o estudante apresente
maior interesse ou facilidade, potencializando suas habilidades (BENDINELLI, 2018).

Conforme previsto na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagédo Inclusiva (BRASIL, 2008):

O atendimento educacional especializado - AEE tem como funcdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacéo dos alunos
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p. 1).

O AEE, de acordo com a Resolucdo N° 04, de 2 de outubro de 2009 (BRASIL, 2009),
conforme o seu artigo 2°, “tem como fungdo complementar ou suplementar a formagdo do aluno
por meio da disponibilizagéo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem
as barreiras para sua plena participag@o na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem”
(BRASIL, 2009, p. 1).

O Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais é
caracterizado como sendo uma agdo do sistema de ensino, com fins de acolhimento da
diversidade no decorrer no processo educativo (ALVES, 2006), institucionalmente organizado
para apoiar, complementar e suplementar os servigos educacionais para os alunos publico-alvo,

favorecendo o seu acesso ao curriculo e ao conhecimento.
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Fala-se muito em promover as potencialidades com vistas a eliminacdo das barreiras
para o pleno desenvolvimento dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial, no sentido de
torna-los sujeitos ativos do seu proprio conhecimento, a partir da autonomia, dentro da escola
e na sociedade como um todo. Conforme Freire (2002), “o respeito a autonomia e a dignidade
de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”.

Ao explicarem sobre a funcdo da Sala de Recursos Multifuncionais — SRM, o0s

participantes afirmaram:

A funcdo da Sala de Recursos Multifuncionais é ser 0 espaco para receber esses alunos
no contraturno. Esses alunos frequentam as salas de recursos multifuncionais para
poder sanar algumas dificuldades que eles tém e explorar suas potencialidades
(PAEEO4EO03).

A Sala de Recursos é de fundamental importancia, porque nela os alunos se sentem a
vontade para ser quem realmente sdo. Nela tanto trabalhamos atividades do curriculo
escolar, como também atividades que despertam a memdria, o0 cognitivo, o raciocinio
l6gico, leitura e escrita, linguagem de sinais, atividades motoras, enfim. E um
ambiente de descobertas, aprendizado e desenvolvimento (PAEE10EO0S).

A fungdo da Sala de Recursos é trabalhar as habilidades que o aluno ainda néo
desenvolveu ou as barreiras que estdo impedindo-o de desenvolver o processo de
aprendizagem dentro do curriculo onde ele estd sendo assistido, que ele esta
vivenciando (PAEE16E12).

E uma sala que € para ter os recursos diferenciados para que uma crianga possa
desenvolver suas habilidades. Multifuncionais porque sdo mdultiplos recursos, tem
recursos que nos fazemos manualmente e tem os recursos tecnolégicos, que nos
chamamos de Tecnologia Assistiva. E interessante que essas salas sejam adaptadas
para esse publico-alvo e que tenham 0s recursos necessarios para que nds possamos
estar desenvolvendo esse atendimento para o aluno (PAEE18E14).

As falas acima condizem com 0 que estd posto nas “Diretrizes Operacionais da
Educacao Especial para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica”, que
prevé a Sala de Recursos Multifuncionais como sendo o “espaco fisico, mobilidrios, materiais
didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos” (BRASIL,
2008).

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo 0s espacos onde ocorrem o Atendimento
Educacional Especializado, preferencialmente, no contraturno, para os estudantes publico-alvo

da Educacdo Especial, de forma que ofereca um suporte, a partir dos materiais didatico-
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pedagdgicos, bem como de equipamentos especificos — as chamadas Tecnologias Assistivast®
—, para que possibilite o desenvolvimento das habilidades e potencialidades desses alunos,
favorecendo o acesso ao conhecimento.

A SRM é o locus do professor do AEE, funcionando como um ambiente favorecedor do
desenvolvimento dos alunos, é o espaco onde sdo viabilizadas as condi¢des para a obtengdo e
0 aprimoramento do conhecimento, é onde as estratégias de desenvolvimento da aprendizagem
sdo pautadas por um novo fazer pedagodgico, para que ocorra a construcdo do saber e a
participagdo dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial na vida escolar. Sobre isso é

possivel afirmar:

A denominacéo sala de recursos multifuncionais se refere ao entendimento de que
esse espaco pode ser utilizado para o atendimento das diversas necessidades
educacionais especiais e para desenvolvimento das diferentes complementagdes ou
suplementaces curriculares. Uma mesma sala de recursos, organizada com diferentes
equipamentos e materiais, pode atender, conforme cronograma e horérios, alunos com
deficiéncia, altas habilidades/superdotacgdo, dislexia, hiperatividade, déficit de atencéo
ou outras necessidades educacionais especiais. Para atender alunos cegos, por
exemplo, deve dispor de professores com formagdo e recursos necessarios para seu
atendimento educacional especializado. Para atender alunos surdos, deve se estruturar
com profissionais e materiais bilinglies. Portanto, essa sala de recursos é
multifuncional em virtude de a sua constituigdo ser flexivel para promover os diversos
tipos de acessibilidade ao curriculo, de acordo com as necessidades de cada contexto
educacional (ALVES, 2006, p. 14).

Inseridos nas Salas de Recursos Multifuncionais, vivenciando sua organizacao e pratica,
0s participantes ainda esclareceram como veem a estrutura desses espagos, conforme

observamos abaixo:

Mas eu vejo que nem todas as escolas estdo preparadas para ter uma sala de recursos,
entdo a gente vé que a realidade é totalmente diferente, tem escolas por ai que vocé
vai chegar e vai ter uma sala de aula enorme para a sala de recursos, bem equipada,
bem bonita, mas vai ter sala que vocé chega e vai ser assim, que é s6 um arranjo
(PAEEO2EO02).

A estrutura ja esta um pouco obsoleta, alguns recursos ja poderiam ter sido
atualizados, alguns materiais ja foram deteriorados. O Ministério da Educacéo, temos
que dizer, ndo tem contribuido com a frequéncia que deveria para manter a sala
equipada nos ultimos anos (PAEEOL1EQ1).

16 De acordo com a Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), as tecnologias assistivas sdo os “produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social” (BRASIL, 2015).
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Algumas salas elas sdo estruturadas, algumas sdo bem estruturadas, outras ndo séo,
apesar de existir verbas especificas para isso. A minha, por exemplo, ela ndo é
totalmente estruturada, para falar a verdade, ela é pouco estruturada. Existem dois
tipos de salas de recursos, as de tipo | e tipo I, a minha sala de recursos, ela ndo chega
nem a atender as exigéncias da sala de recursos tipo I, os materiais que tém, ndo
atendem (PAEEO4EO03).

O documento “Manual de Orientacdo do Programa de Implantagéo de Salas de Recursos
Multifuncionais” (BRASIL, 2010), do Ministério da Educacdo e da Secretaria de Educacdo
Especial, em seu Ministério da Educacdo Secretaria de Educacdo Especial, no item 2.3,
especifica como deve ocorrer a composi¢cdo (equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos e

pedag0gicos) para o organizacao das Salas de Recursos Multifuncionais, distribuindo em dois

tipos: Salas de Tipo I e Salas de Tipo Il. Organizando-se da seguinte forma:

Quadro 04: Salas de Tipo |

Equipamentos

Materiais Didatico/Pedagdgico

02 Microcomputadores

01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corporal
01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica
01 Scanner 01 Memodria de Numerais |

01 Impressora laser

01 Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colméia

01 Software Comunicacdo Alternativa

01 Acionador de pressao

01 Sacoldo Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador

01 Quebra Cabecas — sequéncia légica

01 Lupa eletronica

01 Domin6 de Associacdo de Ideias

Mobiliarios 01 Dominé de Frases

01 Mesa redonda 01 Dominé de Animais em Libras
04 Cadeiras 01 Dominé de Frutas em Libras
01 Mesa para impressora 01 Domind Tatil

01 Armario 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco

01 Kit de Lupas Manuais

02 Mesas para computador

01 Plano Inclinado — Suporte para Leitura

02 Cadeiras 01 Memoria Tatil
Fonte: Elaborado pelo autor baseado em Brasil (2010).
As Salas de Tipo Il possuem todos os recursos da Sala de Tipo |,

acrescentando/adicionando os recursos de acessibilidade para os estudantes com deficiéncia

visual, conforme abaixo:
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Quadro 05: Salas de Tipo 11

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagdgico
01 Impressora Braille — pequeno porte
01 Magquina de Datilografia Braille
01 Reglete de Mesa
01 Puncéo
01 Soroban
01 Guia de Assinatura
01 Kit de Desenho Geométrico
01 Calculadora Sonora

Fonte: Elaborado pelo autor baseado em Brasil (2010).

Considerando a complexidade e a heterogeneidade dos estudantes publico-alvo da
Educagéo Especial, as Salas de Recursos Multifuncionais funcionam como o espago onde as
estratégias de aprendizagens, pautadas em novo saber pedagdgico que possa favorecer a
construcdo de conhecimentos, adaptando o curriculo e fazendo-os participarem ativamente da
vida escolar com sucesso (ALVES, 2000). Nela estdo organizados os materiais didaticos e
pedag0gicos, os equipamentos e, também, os profissionais com formacdo para o atendimento
educacional especializado.

Ainda tratando dessa relacdo entre o AEE, a SRM, e a politica do AEE alguns
participantes falaram acerca da dissociacdo entre a politica e 0o que acontece, de fato, na
realidade vivenciada por estes profissionais. A exemplo da PAEE02EQ2, ao dizer que “E bem
diferente, é muito diferente, porque eu vejo assim, na politica, na leitura é tudo muito bonito, é
tudo muito lindo, mas quando a gente vai para a realidade, ¢ triste”. Outro exemplo podemos

perceber abaixo:

A implementacdo aconteceu e a lei € muito bonitinha, muito redondinho, muito bem
escrita, o texto da lei € irrepreensivel, ndo tem erro, mas a aplicacdo de tudo que esta
previsto na lei ndo consegue acontecer devido a muitos fatores, inclusive a falta de
recursos e outro € a falta de formacgoes. As politicas elas sdo bem escritas, mas elas
ndo conseguem ser bem aplicadas por falta de varias coisas que ndo sdo fornecidas
(PAEEO1EOQ1).

Isso demonstra ndo apenas um conhecimento acerca das normatizac6es sobre a funcao
e a composicao das Salas de Recursos Multifuncionais, como também um pensamento critico

referente as limitagOes encontradas para que o texto da lei se materialize dentro da sala de aula.
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De acordo com alguns autores (CARVALHO, 2004; PIRES, 2006), dentre os fatores
necessarios para que alcancemos uma escola verdadeiramente inclusiva, que promova o direito
a educacao, a igualdade de oportunidades, a aprendizagem e a participacdo, é preciso que antes
ocorram melhorias nas condic¢Bes de trabalho dos educadores, que vao desde situacdes até
recursos (pedagdgicos e fisicos) como a capacitacdo de professores; reestruturacao das escolas
e das salas de recursos; campanhas de esclarecimento ao publico, para que assim haja uma
maior participacao da familia e da sociedade como um todo.

Vaérios desafios sdo apontados por Kassar (2011) e Carvalho (2008), referente as
limitacOes do texto da lei e a realidade da sala de aula, que vao desde salas superlotadas;
insuficiéncia do espaco fisico; materiais didaticos escassos e de baixo nivel; insuficiéncia das
formacdes de professores para trabalhar com tais alunos, além dos baixos salarios; enfim, sdo
inimeras as limitagcGes encontradas que acompanham essa realidade.

Ainda tratando desta categoria em analise, 0 segundo tema trata da "ldentificacdo,
encaminhamento e atendimento dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial em
conformidade com a politica nacional”.

No que diz respeito a identificacdo e encaminhamento de alunos publico-alvo da
Educacdo Especial as Salas de Recursos Multifuncionais, a depender do nivel de ensino da
escola, as respostas se modificam. Os alunos do Ensino Fundamental e Ensino Médio, por
exemplo, em sua maioria, ao se matricularem, 0s pais e/ou responsaveis ja apresentam no ato
da matricula, o laudo médico ou o relatorio de observacao do professor do AEE da antiga escola.

Como observamos nas falas a seguir:

A maioria dos nossos alunos ja chegam aqui com laudo, eles j& trazem das outras
escolas o laudo e vem com relatério do mediador e profissional professor do AEE que
acompanhava ele na outra escola, a gente pega esses alunos que estdo com laudo e o
relatério, entra em contato com a familia, a familia vem, faz a matricula no AEE, a
gente faz um estudo de caso, e ai vai conhecendo esse aluno (PAEE02E02).

Ao momento da matricula, a Secretaria da Escola os identifica a partir dos documentos
entregues pela familia, os documentos, laudos, relatérios etc., e sdo encaminhados
para a professora do AEE, que através de estudo de caso verifica a necessidade de
matricula e atendimento no AEE (PAEEO7EOQ5).

Inicia na matricula, trazendo o laudo ou o relatério da outra escola, do professor da
escola anterior, e ai na semana seguinte, chamando os pais para conversar, para
identificar e saber se eles aceitam a matricula na sala de recursos e la eu faco toda uma
identificacdo, de endereco, se tem laudo, se ndo tem. Entdo é isso, matricula, estudo
de caso, e em cima do estudo de caso, eu monto o0 meu planejamento (PAEEQ9EQ7).
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A maioria dos alunos ja vem de outra escola com o laudo ou o relatério. Quando o pai
faz a matricula, ele ja informa que o filho tem deficiéncia, e ai a secretaria ja o coloca
na lista de publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE12EQ9).

No ato da matricula, os responséveis pela matricula, fazem uma entrevista com os
pais, na ficha de matricula da escola tem um campo, um espago que pergunta se o
aluno tem alguma especificidade, o pai geralmente informa e a partir dai, n6s fazemos
a triagem, montamos uma lista de publico-alvo. Depois dessa lista, nés vamos fazer
uma observagdo na sala de aula, para saber como esse aluno se comporta, ai partimos
para os estudos de casos, para a matricula desses alunos no ensino especial. A ordem
de prioridade é: rastrear se o0 aluno tem ou ndo alguma especificidade informada no
ato da matricula, solicitar os documentos comprobatorios, e a partir dai fazer as
observagdes e 0s processos de insercdo desse aluno como publico-alvo no ensino
educacional especializado (PAEE16E12).

Tem criangas que j& vem da outra escola com o laudo e ai vindo de outras escolas, n6s
ja pedimos também o relatorio do outro profissional, e logo incluimos no atendimento
educacional especializado (PAEE18E14).

De acordo com as falas dos participantes, muitos alunos ainda séo identificados a partir
de observacGes dos professores. De acordo com Ferreira (2015), esse € um dos principais
procedimentos a serem tomados pela escola, podendo ocorrer antes ou depois da matricula,
geralmente parte de uma suspeita do professor da classe regular de ensino, que, a partir disto,
reporta para o professor do AEE e com isso comegcam as observacgdes e as investigacdes. A

exemplo das falas:

A partir de uma minima informag8o que seja passada pela familia e observada por
professores de sala de aula comum, a observacdo com um olhar mais criterioso e
critico do professor especialista da sala de recurso, vai ser feito diretamente na sala de
aula e em outros ambientes da escola (PAEEO1EQ1).

Muitas vezes a suspeita é feita pelo professor na sala de aula, alguns dos pais também
ja ddo alguma identificacdo, mas a maioria das vezes é o professor na sala de aula que
observa alguma coisa, logo em seguida, o professor observa, nos informa, e nds
observamos. Observamos no intervalo, observamos na sala de aula, como é todo feito
todo 0 movimento que ele faz dentro da escola (PAEEQO5EQ3).

O processo de identificacdo geralmente o professor identifica, ele fala pra gente, faz
um relatério do que ele identificou como as dificuldades daquele aluno e ali, ele traz
pro AEE da escola. NO6s vamos na sala, fazemos acompanhamento com esse aluno,
fazemos acompanhamento na hora do lanche, vamos estudando sobre aquele
comportamento que o aluno vem apresentando e depois que vemos isso, entramos em
contato com a direcdo e a coordenacao, chamamaos a familia para conversar, para falar
sobre as dificuldades que o aluno esta tendo em sala de aula, aconselhamos a procurar
um especialista para ajudar e vamos dando todos os direcionamentos pra familia pra
que ela procure ajuda (PAEEO6E04).

Em alguns casos, os proprios professores percebem algo incomum no aluno e
comunicam a coordenacdo pedagdgica e a professora de AEE, sendo feito isso, por
escrito, o aluno é convidado pela professora de AEE a fazer uma avaliagdo diagnostica
simples e a conversar na sala de Recursos. Munido de relatério de observacéo do
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professor regente, avaliacdo diagnostica do aluno e relatério de observacdo da
professora de AEE, os pais da crianca sdo convidados a escola, para uma entrevista e
conversa a respeito do aluno. Também sdo orientados a procurar atendimento clinico
psicoldgico, neuroldgico, ortopédico, fisioterapéutico... enfim, o que for identificado
pelos professores (PAEE10E08).

As vezes a professora nota algumas coisas e ela chega em mim e eu ia para a sala,
ficava na sala quando eu ndo tinha atendimento, s prestando atengdo em como ele
desenvolvia as atividades e tudo mais, eu conversava e trazia o aluno pra ca, converso
com ele, faco algumas atividades com ele, pergunto algumas coisinhas e conforme
for, eu converso com a mae (PAEE15E12).

Em outros casos que a crian¢a ndo tem o laudo, em alguns casos o professor identifica
na sala, e a partir desse momento, o professor do AEE vai também na sala e faz-se um
plano de estudo, nés chamamos de estudo de caso, e vamos fazer uma investigacéo
social sobre ele, juntamente com a familia (PAEE18E14).

A partir destas falas, percebemos também a importancia da familia como elemento
fundamental para a identificacdo dos alunos, porém, em muitos casos, ocorre uma resisténcia
na aceitacdo do Atendimento Educacional Especializado®’.

Quanto ao atendimento, a Resolugdo N° 04, de 02 de outubro de 2009 (BRASIL, 2009),

define que:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagao,
ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro
de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de institui¢fes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (BRASIL, 2009, p. 2).

Desta forma, o AEE ndo obrigatoriamente, mas prioritariamente, deve ser realizado em
SRM da propria escola, e quando nédo for possivel, deve ser feito em outra escola de ensino
regular, ocorrendo no contraturno da escolarizagdo, justamente por ndo ser substitutivo ao
ensino das classes regulares. E pode vir a acontecer também, em centros comunitarios,
confessionais ou filantropicos, desde que conveniados com a Secretaria de Educacéo ou 6rgao
equivalente (BRASIL, 2008). Nas respostas dos participantes, podemos notar que o0
Atendimento Educacional Especializado esta ocorrendo em conformidade com o que esta posto
nos documentos, leis, decretos, resolucdes e afins.
A gente recebe os alunos do contraturno, quando os pais realizam a matricula na sala

de recurso multifuncional, porque tem a matricula institucional e a matricula da sala
de recurso multifuncional, aquele aluno s6 pode ser aluno do atendimento educacional

17 Essa tematica sera melhor trabalhada na categoria a seguir.
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especializado, se a familia autorizar. O certo seria duas vezes na semana, mas como o
publico é grande e sdo cinco dias na semana, a gente atende uma vez na semana
durante duas horas cada aluno. Eu atendo na sala de recurso multifuncional, os alunos
da manhd, mas também tenho que acompanhar os alunos com deficiéncia do turno da
tarde, eu faco acompanhamento, auxilio os mediadores, os assistentes, faco material
adaptado para esses alunos, adaptacédo de avaliacdo, de simulado, de apostila, do livro
didatico (PAEEO4EQ3).

O atendimento é uma vez por semana, n6s fazemos uma reunido com os pais e
fazemos uma votagdo, ou atende durante uma hora duas vezes por semana ou duas
horas uma vez por semana, e ai a familia opta pelo dia, geralmente preferem duas
horas apenas uma vez na semana. O atendimento é feito aqui, de forma individual, e
utilizamos esses materiais advindos da Secretaria, do MEC e o0s que noés
confeccionamos aqui (PAEEOGE04).

O atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais ocorre em periodo oposto ao que
o aluno estuda no ensino regular, para que ele ndo seja prejudicado. Quanto ao tempo
de atendimento e a quantidade de encontros semanais, varia de acordo com cada
aluno. Atualmente meus alunos tém 2 encontros semanais em dias intercalados, cada
encontro dura 1h30min. Uma das minhas alunas é atendida individualmente, mas o
restante é atendido em agrupamento por similaridades (PAEE10EQS).

O atendimento ele € feito no contraturno, eu atendo os alunos no turno da tarde, mas
que sdo da manha, eles tém uma dupla matricula e no turno nds acompanhamos os
alunos do turno, por exemplo, orientar o professor de como deve ser a adaptacao
daquele material, verificar se esta precisando de observagdo desse aluno em sala de
aula, se ele precisa de algum outro apoio ou recurso, é ai nds damos esse suporte. E ai
depende da crianga, tem crianga que precisa de um atendimento individualizado e tem
criangas que precisam que a gente atenda em grupo, e ai como nés estamos com um
publico bem grande, entdo dificilmente nés conseguimos encaixar um atendimento
individual, entdo sdo dois ou trés alunos. Entdo assim, é agrupado, nés tentamos
agrupar as criangas que sdo parecidas, do nivel parecido, mas quando é um aluno que
ndo se concentra mesmo, ai precisa de um atendimento individualizado
(PAEE12EQ9).

O atendimento aqui ele acontece, porque como é uma escola integral, é diferente da
escola que tem o contraturno, aqui eles sdo atendidos no chamado “horario de E.O”,
0 horéario de E.O é Estudo Orientado, entdo na hora do estudo orientado eles
participam na sala de recursos, eles vém para ¢4, porque ndo existe contraturno, ja que
é integral. Dependendo da deficiéncia, eu atendo no individual, em dupla ou em
pequenos grupos, individual geralmente quase ndo acontece, eu procuro trazer pelo
menos, dupla ou pequenos grupos (PAEE17E13).

Com excecdo da PAEE17E13, que leciona em uma escola de Ensino Médio Integral da
Rede Estadual de Educacdo, e por conta disso, ndo existe contraturno, entdo o atendimento é
feito no chamado “Horario de Estudo Orientado”, as outras falas sinalizam que o atendimento
ocorre sempre no contraturno, havendo apenas algumas adaptagdes em relagdo ao tempo de

atendimento, devido ao grande nimero de alunos matriculados.
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Conforme a Resolugdo N° 04 (BRASIL, 2009), que institui as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Béasica, modalidade Educacéo

Especial, em seu artigo 13, sdo atribui¢bes do professor do AEE:

| - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacéo Especial;

Il - elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

Il - organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V - estabelecer parcerias com as éareas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno; VII - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII - estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares
(BRASIL, 2009, p. 3).

De acordo com o inciso Ill, cabe ao professor organizar o tipo e 0 ndmero de
atendimentos aos alunos na SRM, desta forma, os atendimentos podem ser feitos
individualmente ou em pequenos grupos — geralmente quando apresentam alguma similaridade,
para que seja viavel o agrupamentos desses alunos, levando em consideracdo, por exemplo, o
estagio de desenvolvimento cognitivo dos alunos, o nivel de escolaridade, as areas de
conhecimento e afins.

No terceiro tema desta categoria em analise intitulado “O planejamento pedagégico
dos professores de AEE: A auséncia de articulacdo e planejamento coletivo com 0s
professores das classes regulares de ensino”, notamos que o planejamento pedagdgico dos
professores, geralmente, ocorre de forma individualizada e flexivel a partir das necessidades
dos alunos, contudo, a articulacdo entre o professor do AEE e o professor da classe regular de
ensino ainda ocorre de maneira desarticulada, contrariando o que esta posto nos documentos
oficiais.

O trabalho articulado entre os dois profissionais est4 previsto na Resolucdo N° 4/20009,
na qual define as atribuigdes do professor do Atendimento Educacional Especializado, dentre

elas: “VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
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disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias
que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares” (BRASIL, 2009).

O profissional da sala de AEE, além de introduzir praticas inovadoras a partir das
adaptac0es curriculares, deve planejar de forma colaborativa com o professor da sala de aula
regular, até mesmo pois 0 AEE néo é substitutivo ao ensino comum, portanto, o dialogo entre
os dois é fundamental para o processo de inclusdo dentro da escola. Ndo ha como falarmos em
inclusdo sem que haja uma dialogo entre os gestores, os professores do AEE, os professores da
classe regular de ensino e a familia, todos juntos, porém, na falas a seguir o que percebemos foi

a confirmacao da auséncia de um planejamento articulado entre as partes, a exemplo:

Muitas vezes, acho que em 90% dos casos, 0 que eu Vivi é que os professores agem
como se nds estivéssemos contra eles, porque eles ndo concordam que a gente dé
opinides, dé sugestbes, dé palpites em alguns procedimentos e algumas préticas
pedagogicas deles. Veem como se fosse uma afronta, uma intervencéo, uma invasao,
entdo muitas vezes, ndo é bem visto ndo, ndo é bem aceito. A inclusdo acontece de
direito, mas, néo de fato (PAEEO1EO1).

Primeiro, ndo ha um planejamento coletivo com os professores regentes, de modo a
inserir, ou pelo menos trazer uma comunicacdo do que vai ser trabalhado no ensino
especial e o que vai ser trabalhado de curriculo na sala de aula, ndo tem essa
comunicacdo direta, ndo acontece, porém, os professores tém acesso a toda essa
documentacdo, a todos os documentos que nés produzimos do aluno, o professor tem
acesso na sala de recurso, ai depende da iniciativa do professor. Nés temos também,
como atribuicdo, fazer observacao na sala de aula desses alunos, entdo a comunicacao
acontece nesses momentos, mas ela é muito escassa, e dada as atribui¢des do professor
do ensino educacional especializado é até uma comunicacdo dificil de acontecer, é
dificil abrir uma agenda para ter essa comunicagdo com todos os professores, como é
que eu vou falar, como € que vou ter uma agenda para nove professores. Resumindo,
é um trabalho que sempre se resume para casa (PAEE16E12).

Segundo Miranda (2015), a pratica do professor da SRM para se tornar efetiva requer
uma perspectiva colaborativa com o professor da educacao regular, no sentido de desenvolver
um trabalho conjunto e interdisciplinar na busca por atingir os objetivos do processo de ensino-
aprendizagem. Cada professor possui uma finalidade especifica, ao professor da sala de aula
regular é atribuido o ensino das areas do conhecimento, enquanto ao professor de AEE cabe
complementar e/ou suplementar a formacdo dos alunos, visando eliminar as barreiras para a
participacdo com autonomia e independéncia dentro e fora da escola (BRASIL, 2009).

Ropoli (2010), reafirma a importancia da articulagao entre a escola comum e a Educacao
Especial, no sentido de que na concepcéo inclusiva, os alunos estdo juntos, na mesma sala de

aula, o que favorece “o encontro, a troca de experiéncias ¢ a busca de condigdes favoraveis ao
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desempenho escolar desses alunos” (p. 19). Essa articulacdo estd pautada em cinco eixos

principais:

e a elaboracdo conjunta de planos de trabalho durante a construcdo do Projeto
Pedagdgico, em que a Educacdo Especial ndo é um tépico a parte da programacéao
escolar;

e 0 estudo e a identificacdo do problema pelo qual um aluno é encaminhado a
Educacdo Especial,

o a discussdo dos planos de AEE com todos os membros da equipe escolar;;

¢ 0 desenvolvimento em parceria de recursos e materiais didaticos para o atendimento
do aluno em sala de aula e 0 acompanhamento conjunto da utilizacdo dos recursos e
do progresso do aluno no processo de aprendizagem;

o formacdo continuada dos professores e demais membros da equipe escolar,
entremeando tdpicos do ensino especial e comum, como condi¢do da melhoria do
atendimento aos alunos em geral e do conhecimento mais detalhado de alguns alunos
em especial, por meio do questionamento das diferencas e do que pode promover a
exclusdo escolar (ROPOLLI, 2010, p. 19).

Apesar do indicativo de que a colaboracdo entre o professor da classe regular e o
professor do AEE, é imprescindivel para o processo de inclusdo educacional, o que observamos
nas falas dos professores é que ndo ha uma total cooperacdo. O que ocorre é uma falta de
parceria entre os profissionais, pois muitas vezes os professores ndo demonstram interesse na
troca de informacdes ou até mesmo, de acordo com a fala da PAEEO1EOL, muitos nao aceitam
sugestdes no seu processo pedagdgico, enxergando como uma ‘afronta’, o que faz com que
ocorra uma resisténcia a interacdo, e, ainda pior, fazendo com o aluno publico-alvo seja visto
como sendo de responsabilidade do professor especializado, ausentando de responsabilidade
tanto os professores regulares, quanto a propria gestdo da escola (MIRANDA, 2015).

Embora muitos professores tenham relatado dificuldades na articulagdo/colaboracéo,
isso ndo é unanimidade, pois algumas falas sinalizam o contrario. Nas escolas dos participantes

abaixo, existe sim um dialogo e um trabalho conjunto, como podemos verificar:

No planejamento a professora faz essa rotina, que sdo as atividades que serdo
desenvolvidas de segunda a sexta-feira, ai dentro dessas atividades, nds fazemos as
adaptacGes daquelas atividades que serdo necessarias. Entdo nds trabalhamos assim,
com os professores das salas e com os mediadores que atendem essa crianca. Essa
escola aqui tem um diferencial, aqui realmente o trabalho acontece, entdo é um
trabalho nosso de parceria mesmo (PAEEO5EQ3).

Quando eu fago esse levantamento, quem sdo os alunos, ai no planejamento junto com
a coordenadora pedagdgica, eu apresento para o professor cada aluno, ai destrincho
todo o aluno, falo como devem ser as atividades, como ele deve fazer na sala de aula,
como nés podemos ajudar o aluno. Entdo nds fazemos essa articulagdo mais no dia-a-
dia, quando eles tém alguma dificuldade ou no planejamento e a coordenadora fala
que o professor tal esta tendo dificuldades com o aluno na sala de aula (PAEEQ9EQ7).
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O professor do AEE ele conhece as deficiéncias, conhece o aluno, mas ai ele ndo tem
conhecimento de area, tem matérias que eu ndo domino, entdo € muito mais facil eu
compartilhar com o professor, 0 conhecimento que eu tenho, que é o conhecimento
do aluno, falar “olha, o aluno ¢ assim, a atividade dele precisa estar dessa forma, vocé

faz a atividade, compartilha comigo e a gente vai fazendo essas altera¢des juntos”. E
muito mais produtivo trabalhar assim nessa cooperatividade do que ficar s6 em fungéo
de uma pessoa ou entdo do mediador. Uma das fungdes do professor do AEE é
acompanhar o planejamento, mas assim, o planejamento é feito na janela de cada
professor, e ai eu estou atendendo o aluno, eu tenho o cronograma para atender, por
exemplo, a tarde toda, e durante aquela tarde toda tem varios planejamentos e ndo
sobra tempo, e é aquele desafio e aquele jogo de cintura, de ficar procurando os
professores ou os coordenadores pedagodgicos (PAEE12EQ9).

Apesar da sistematizacdo do processo de articulacdo entre os docentes do ensino regular
e os do Atendimento Educacional Especializado estar presente no Projeto Politico Pedagdgico,
muitas vezes ele ndo ocorre durante o processo pedagogico, de planejamento e de ensino-
aprendizagem, em decorréncia da indisponibilidade para a multidisciplinaridade, além de
alguns constrangimentos para tal articulacdo. Devido a importancia do trabalho articulado, é
preciso que sejam criadas todas as condicdes para que haja essa colaboracdo, pois as escolas
em que predominam uma dindmica de trabalho colaborativo sd@o mais inclusivas, alem de
apresentarem as menores taxas de evasao (MIRANDA, 2015).

Com base no depoimento das professoras, € possivel constatar que a articulacdo entre
os professores das classes regulares de ensino e o professor do Atendimento Educacional
Especializado ainda é um processo em construcdo, que demanda além do interesse de ambas as
partes, tempo — algo que os profissionais se queixam de terem pouco devido a grande demanda
de trabalho, principalmente, a partir do momento atual em que vivemos marcado pela pandemia
de Covid-19. A partir de agora iremos tratar dos maiores desafios e das principais dificuldades
para a efetivacdo do Atendimento Educacional Especializado na Sala de Recursos
Multifuncionais.

Nesta segunda categoria intitulada “O Atendimento Educacional Especializado na Sala
de Recursos Multifuncionais”, buscamos compreender melhor as praticas pedagogicas dos
professores do AEE nas SRM da Rede Estadual de Ensino de Rio Branco/Acre. Podemos
evidenciar que a maioria dos profissionais compreendem a func¢éo do Atendimento Educacional
Especializado tendo como objetivo principal a complementacdo e/ou a suplementagéo da
formacdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, dialogando diretamente com o

que esta posto na politica nacional e a nivel local, o que denota um conhecimento da lei por
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parte dos docentes. Além disto, em termos de identificacdo, encaminhamento e atendimento
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, percebemos que a triade esta indo em conformidade com a politica, havendo
apenas algumas reformulag6es a depender da quantidade de alunos, de suas especificidades e
também do nivel de ensino da escola. Por fim, muitos professores relataram que em relacéo ao
planejamento pedagdgico, o que ocorre, de fato, é a falta de articulacdo com os professores das
classes regulares de ensino, o que dificulta ainda mais a realizacao de suas praticas pedagdgicas.

A seguir, apresentamos a terceira e Ultima categoria e seus respectivos temas.

4.3 DIFICULDADES NA EFETIVACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Nesta Gltima categoria, apresentamos as principais dificuldades para a efetivacdo do
Atendimento Educacional Especializado na Sala de Recursos Multifuncionais, a partir da
concepcao dos docentes da Rede Estadual de Educacdo de Rio Branco/Acre. Fazem parte desta
categoria, trés temas: “O papel da familia como (in)sucesso escolar”’; “Inexperiéncia de
profissionais x falta de formacdes™; e “Os prejuizos advindos da pandemia de Covid-19 para a
Educagao Especial”.

O primeiro tema “O papel da familia como (in)sucesso escolar”, aborda a relagéo entre
a familia do aluno publico-alvo da Educacdo Especial e a escola. Sobre essa tematica 0s

participantes assim se manifestam:

Tem familia que ndo aceita eu tive um exemplo aqui de um aluno, eu falei “olha,
familia, esse aluno tem um comportamento assim e tal, vamos investigar o que esta
acontecendo com ele” e ele falou assim “o meu filho ndo é doido ndo”. Existe sim
esse preconceito da familia achar que é “doido”, que nos estamos taxando o aluno de
“doido” e n6s ndo estamos, sé estamos tentando descobrir o porqué do aluno estar
assim e qual a dificuldade dele. Tem muitos casos de pais que sabem, mas ndo querem
aceitar (PAEE02E02).

Tem familias que séo tdo resistentes, temos casos aqui na escola de criangas que nos
sabemos que tem, ja chamamos a mde, o pai, mas eles ndo querem aceitar e nds
também ndo podemos invadir o direito da familia. Entdo assim, quando a familia
aceita ¢ maravilhoso, eu sempre digo “é mais dificil trabalhar a familia, do que a
crianga” (PAEEO5E03).

Uma das maiores dificuldades que nds temos é quando a familia ndo aceita, porque ai
temos que ir colocando essas dificuldades, esses questionamentos, com muito
cuidado, porque muitos deles ficam realmente bem resistentes no inicio, e as vezes até
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passam para a gente informagdes contraditdrias, parece que querem omitir. E uma das
coisas mais dificeis, porque tem processo, tem isso, tem aquilo, entdo é uma coisa que
tem que ser bem cautelosa. As vezes a discriminacio ja vem da familia, a propria
familia ndo aceita (PAEEOGE04).

Eu ja tive pais que rejeitaram o atendimento, que ainda falavam assim “o meu filho
ndo tem nada, o meu filho é normal”, entdo, assim, tem familias 8 ou 80, temos
familias que aceitam, que se colocam a disposicdo, que agradecem por termos um
olhar, um cuidado, mas também temos as familias que se recusam de toda forma e que
ainda ficam chateados com a gente, temos 0s que estdo ali pra te apoiar e tem 0s que
estdo completamente nem ai, é complicado (PAEE15E12).

Em algumas situagdes, os pais mesmo com o laudo na mé&o, eles ndo querem o
atendimento, tivemos pouquissimos casos assim, mas ja tivemos. Entdo nessa
situacdo, sdo feitas varias conversas com 0s pais, nds explicamos e eles comecam a
entender as coisas que ndo sabiam, os beneficios (PAEE18E14).

Notamos que muitos familiares ainda apresentam uma resisténcia quanto a aceitacéo da
condicdo de seus filhos, o que resulta, em uma visdo deturpada do verdadeiro proposito do
Atendimento Educacional Especializado e, portanto, em sua recusa. Nesse sentido, a escola,
deve criar estratégias para trazer os pais para dentro do convivio escolar de seus filhos,
superando esse distanciamento e buscando com que entendam os beneficios do AEE,
enfatizando o enriquecimento em seus aspectos familiar, comunitério e social dos estudantes.

A familia e a escola, constituem-se como as duas principais instituicdes responsaveis
pelo desenvolvimento dos sujeitos, agindo como verdadeiras “molas propulsoras do
crescimento fisico, intelectual, emocional e social” (SANTOS, 2015, p. 19).

Familia e escola juntos devem tracar metas simultaneas, garantindo a aprendizagem dos
alunos publico-alvo da Educacdo Especial, para que assim, possam enfrentar as complexidades
surgidas no meio social. A relagdo entre ambas as partes concebe-se como um elemento
fundamental para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem, bem como para o estimulo
de uma cultura de respeito as diferencas.

No artigo 227 da Constituicdo Federal do Brasil (1988), esta exposto que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentagdo, a educacao,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL,
1988).

Para além da Constituicdo (BRASIL, 1988), outros documentos enfatizam o papel da

familia na educacéo e no desenvolvimento dos alunos, a exemplo do Estatuto da Crianca e do
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Adolescente — ECA (BRASIL, 1990), da LDBEN (BRASIL, 1996) e da Politica Nacional de
Educacao Especial (BRASIL, 2008). De acordo com Barbosa (2011),

O dever da familia com o processo de escolaridade e a importancia de sua presenca
vem na legislacdo nacional e nas diretrizes do Ministério da Educacdo aprovadas no
decorrer dos anos 1990, tais como: Estatutos da Crianca e do Adolescente (ECA),
instituido pela Lei n® 8069/90, que aponta para os deveres da familia e os direitos das
criangas; Politica Nacional de Educacdo Especial, que adota como uma de suas
diretrizes gerais: adotar mecanismos que oportunizam a participacdo efetiva da
familia no desenvolvimento global do aluno, entre seus objetivos especificos, temos
o envolvimento familiar e da comunidade no processo de desenvolvimento da
personalidade do educando; Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, instituido pelo Lei
n. 9394/96, que atenta para a importancia da familia, nos artigos 16 e 123, Plano
Nacional de Educacéo, aprovado pela Lei n°® 10172/2001, que define como uma de
suas diretrizes a implantacdo de conselhos escolares e outros formas de participacéo
da comunidade escolar (composta também pela familia) e local na melhoria do
funcionamento das instituicdes de educacdo e no enriquecimento das oportunidades
educativas e dos recursos pedagdgicos (BARBOSA, 2011, p.17).

Com base no que foi exposto, o papel da familia é de suma importancia no processo de
inclusdo educacional, em decorréncia da troca de didlogo e vivéncias nas relacGes de
proximidade e complementariedade que a relagdo dos professores, da gestdo escolar e dos pais

proporcionam.

Uma boa interacdo entre familia, escola e profissionais proporciona uma maior
compreensdo das necessidades, interesses, habilidades e potencialidades da crianca
com deficiéncia. Embora seja de extrema relevancia esta parceria, existem alguns
obstéaculos a serem enfrentados, por parte da familia em relacéo aos profissionais: falta
de tempo, dificuldade para entender a linguagem técnica usada pelos profissionais,
dificuldade com transporte, sentimento de inferioridade em relacéo aos profissionais
e falta de conhecimento sobre a deficiéncia. Por parte dos profissionais com relacéo a
familia; apatia dos pais, da falta de tempo, e da falta de reconhecimento do trabalho
profissional (Silva, 2010). Embora nos dias atuais, os familiares sejam parceiros, a
relagdo com profissionais e escola ainda € dificil. Mesmo diante de todos os beneficios
que esta parceria proporciona, ela deve ser buscada constantemente (LAZZARETTI,
FREITAS, 2016, p. 7).

Para Silva (2015), a ligacdo da familia com a escola serve como potencializador do
processo de ensino e aprendizagem do educando, ou seja, a escola complementa as acGes da
familia, enquanto a familia complementa as a¢Ges da escola.

A familia, nesse sentido, é a chave para uma formacao bem sucedida, por isso reflete
diretamente nos aspectos do (in)sucesso escolar dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial.
Ela é o elo de comunicacéo, além de desempenhar um importante papel no desenvolvimento da

autonomia, na aceitagdo, no comportamento e na convivéncia social de seus filhos.
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A escola necessita ajustar-se pedagogicamente, preparar seus profissionais e encontrar
condic@es para interagir com a familia, com o objetivo de que a lei seja respeitada e
praticada pelo cidaddo brasileiro é necessario que a sociedade ndo mais continue com
0 sentimento de pena, de rejeicdo ou de uma divida pelo historico vivido (PINHEIRO,
2017, p. 44).

Sendo assim, fica evidente que a familia enquanto agente fundamental no processo de
inclusdo do individuo na sociedade, precisa participar do processo escolar. Afinal, a inclusdo
educacional € um processo legal, social e politico, o qual precisa estar articulado com os pais, a
escola e a comunidade, caminhando juntos em busca do mesmo objetivo: a garantia e a efetivacao
da aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial na Rede Regular de Ensino.

Desta forma, percebemos que o papel da familia é de suma importancia para o sucesso e/ou
0 insucesso da aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, pois a familia e a
escola, apesar de distintas em suas funcdes, devem trabalhar de forma colaborativa para que haja a
efetivacdo de um processo de ensino e aprendizagem com qualidade para todos os alunos.

Outro destaque referente as principais dificuldades elencadas pelos docentes, diz
respeito ao segundo tema desta categoria em andlise, denominado “Inexperiéncia de
profissionais x falta de formagdes”. E sabido que a formagdo inicial e continuada de
professores contribui para a melhoria na qualidade de ensino na perspectiva inclusiva, para isso,
“todos os niveis dos cursos de formacdo de professores devem sofrer modificacbes nos seus
curriculos, de modo que os futuros professores aprendam préaticas de ensino adequadas as
diferengas” (MANTOAN, 2006, p. 25). Em relagdo as dificuldades encontradas pelos

participantes, obtivemos como respostas:

Os maiores desafios sdo os alunos mais comprometidos. Os alunos mais
comprometidos exigem maior estudo, tempo de pesquisa, de manejo para poder
trabalhar com esses alunos. Outra questdo é o tempo e as vezes também tem alguns
profissionais sem experiéncia (PAEEO4EQ3).

Temos muitas dificuldades, uma delas é & demanda de alunos que € muito grande,
temos um namero significativo de alunos que ultrapassam o nimero estabelecido por
Lei. E necessério formagdes mais especificas para o atendimento ou até licenciatura,
porque sé assim para podermos ter melhores resultados nesse trabalho (PAEE14E11).

Para fazer a inclusdo de verdade e garantir a aprendizagem de todos os alunos na
escola regular ¢ preciso fortalecer a formacao dos professores e criar uma boa rede de
apoio entre alunos, docentes, gestores escolares, familias e profissionais de satde que
atendem os alunos com Necessidades Educacionais Especiais (PAEE13E10).

Diante das falas expostas, nota-se a recorréncia relativa a preocupagéo e a importancia

da formacdo de professores qualificados para a realizagdo de um processo de ensino e
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aprendizagem com qualidade para os alunos publico-alvo da Educacdo Especial nas Salas de
Recursos Multifuncionais.

Em 2014, foi aprovado o novo Plano Nacional de Educacdo — PNE, através da Lei
13.005/2014, com vigéncia de dez anos. Em conformidade, o Estado do Acre, em julho de 2015,
aprovou a Lei 2.965, que estabeleceu o Plano Estadual de Educacdo, com 19 metas e 242
estratégias.

O Plano Estadual de Educacédo do Acre, tem, como objetivo em sua Meta 4:

Universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, transtorno do déficit de atencdo e
hiperatividade, altas habilidades e/ou superdotacédo, dislexia, discalculia, disgrafia,
disortografia e distirbio de processamento auditivo central, o acesso & Educagdo
Basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular
de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes bilingues, escolas bilingues ou servigos especializados,
publicos e/ou conveniados (ACRE, 2015, p. 14).

E para garantir a concretizacdo desta meta, a Secretaria de Educacdo do Estado do Acre

deve adotar como estratégia:

4.11. assegurar politica de formagdo e acompanhamento dos tradutores/intérpretes de
Libras, instrutor de Libras surdo, professor ouvinte bilingue, professores de Libras,
professores mediadores, professores de atendimento educacional especializado,
assistente educacional, professor brailista, professores de ensino de Libras e do ensino
da lingua portuguesa como segunda lingua, nas salas de recurso e nas salas inclusivas
para alunos surdos (ACRE, 2015, p. 16).

Com base nisto, podemos perceber que a politica de formacao é uma das propostas para
a efetivacdo de uma Educacdo Inclusiva, onde os professores possam progredir
pedagogicamente, atualizando-se a partir de novas concepgdes e praticas educacionais
(MANTOAN, 2006).

Os professores ndo devem permanecer acomodados e ndo devem compreender a
formacéo continuada como mera corrida por titulagdo. Conforme os dados expostos no capitulo
anterior, evidenciamos que apenas uma professora entrevistada no estudo ndo possui
especializacdo na area, todos os demais possuem especializacdo na area da Educacéo Especial,
que vao desde: Educacdo Inclusiva; Educacdo Especial e Inclusiva; Educacdo Inclusiva:
Intervencdo Multidisciplinar em Espectro do Autismo; Educagdo Especial; Atendimento

Educacional Especializado; Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva; Educacéo Inclusiva e
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Planejamento Escolar; Inclusdo Escolar e Desenvolvimento Humano; Educacdo Especial
Inclusiva e Educacio Especial com Enfase em Praticas .

E importante ressaltar que:

O sucesso dessa proposta de formagdo nas escolas aponta como indicadores: o
reconhecimento e a valorizacdo das diferencas, como elemento enriquecedor do
processo de ensino-aprendizagem; professores conscientes do modo como atuam,
para promover a aprendizagem de todos os alunos; cooperagéo entre os implicados no
processo educativo, dentro e fora da escola; valorizagdo do processo sobre o produto
da aprendizagem; e enfoques curriculares, metodologicos e estratégias pedagdgicas
que possibilitam a construgéo coletiva do conhecimento (MANTOAN, 2006, p. 47).

A formacdo de professores é um dos desafios encontrados para a efetiva inclusdo
educacional dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, muitos dos participantes relatam
gue néo se sentem totalmente preparados para lidar com alunos com deficiéncia em sala de aula,
em virtude da falta de formacGes e também da inexperiéncia de alguns profissionais de apoio.
Para isso, sdo necessarias medidas e agdes mais efetivas do parte do Ministério da Educacdo e
da Secretaria de Educacdo do Estado do Acre para proporcionar formacdes aos profissionais da
educacdo, bem como o interesse pessoal dos professores e dos profissionais de apoio de
buscarem essas formagdes continuadas.

O ultimo tema, da ultima categoria, intitula-se “Os prejuizos advindos da pandemia
de Covid-19 para a Educacéo Especial”. No dia 11 de marco de 2020, a Organizacao Mundial
da Saude — OMS, declarou a disseminacdo mundial do novo coronavirus (SARS-CoV-2),

popularmente conhecido como Covid-19.

El afio 2020 se encuentra signado por un acontecimiento mundial que tuvo su inicio
en el mes de diciembre de 2019 en Wuhan, China donde probablemente inici6 la
propagacion de un virus llamado por la OMS Covid-19 que se expande progresiva y
velozmente por todos los rincones del planeta (CARLACHIANI; MORELLI; 2020,
p. 1031).

A pandemia de Covid-19 deslocou as estruturas de todo o conjunto do sistema social,
politico, econdmico e, também, educativo. O fechamento total das escolas e das institui¢cdes de
ensino no Brasil ocorreram oficialmente no dia 27 de margo de 2020. De acordo com os autores
(SANTOS; CHAVEZ; SILVA,; et. al, 2020), no Brasil totalizaram 52.898.349 alunos afetados,
sendo 12% na educacdo infantil, 26% no ensino fundamental, 52% no ensino médio e 20% no

ensino superior. Somado a isso:
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No Brasil, uma politica sistematica de negacdo dos riscos da pandemia por parte do
Presidente da Republica Jair Bolsonaro, contrariando, inclusive, a posicao oficial do
Ministério da Saude do pais, que alertava para a grave crise que se avizinhava, fez
com que a situacdo atingisse propor¢des preocupantes, obrigando os Estados a
assumirem a responsabilidade por aces mais efetivas de combate a covid-19
(CARVALHO; GONGCALVES; MORAIS; et. al., 2021, p. 127).

A partir disto, as Secretarias Estaduais e Municipais dos diferentes estados da Uniéo
adotaram uma série de medidas para o oferecimento do ensino remoto visando mitigar as perdas

na aprendizagem dos alunos durante a pandemia do coronavirus.

O advento da pandemia do Corona virus provocou a necessidade do isolamento social
com a recomendac&o da permanéncia em casa. Em consequéncia, no inicio do periodo
letivo de 2020 as escolas foram fechadas e as aulas suspensas. Surgiu, entdo, a
proposta do "Ensino Remoto" para suprir a auséncia das aulas. Essa expressdo "ensino
remoto" vem sendo usada como alternativa a Educagéo a Distancia, pois a EaD j& tem
existéncia regulamentada coexistindo com a educacdo presencial como uma
modalidade distinta oferecida regularmente. Entdo, o "ensino remoto" é posto como
um substituto do ensino presencial excepcionalmente nesse periodo da pandemia em
que a educacdo presencial se encontra interditada (SAVIANI, 2020, p. 5).

Desta forma, criancas e adolescentes de todo o pais comegaram a estudar a distancia, o
que evidenciou mais ainda as fragilidades da educacao brasileira (NASCIMENTO; SOUSA,;
VERSOLATO; 2020), devido ao fato de que 0 acesso ao ensino remoto ndo comtempla a todos.

Neste sentido, a pandemia causada pelo virus da COVID-19 fez a educacdo nacional e
as gestbes escolares percorrerem novas estratégias para alcangar os alunos e com isso, novos
métodos de ensino atrelados aos recursos tecnologicos tornaram-se realidades em muitos lares
no Brasil e no mundo. No entanto, a Educacdo Especial é caracterizada por ter o
acompanhamento dos alunos de perto pelos professores, sobretudo, no Atendimento
Educacional Especializado — AEE que ocorre nas Salas de Recursos Multifuncionais — SRM,
onde estdo cotidianamente verificando o progresso desses alunos.

Com isso questionamo-nos como estariam os alunos publico-alvo da Educacéo Especial
— alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e/ou
superdotacdo — neste periodo de ensino remoto? Como esté o processo de inclusédo deste aluno
durante as aulas online? Como esta sendo o atendimento destes alunos, sendo que a internet ndo
é realidade em muitos desses domicilios? Como esté sendo realizado este processo de ensino e
aprendizagem visto que muitos alunos atendidos precisam de acompanhamento presencial em
decorréncia da sua deficiéncia? Como a familia esta trabalhando com seus filhos sendo que, em

sua maioria, ndo possuem formacéo pedagogica? Sobre isso, € possivel afirmar que:



122

A repentina transformagao trouxe impactos mais severos as pessoas socialmente mais
vulneraveis, e pode acabar por aprofundar o contexto de desigualdade ja existente. No
contexto brasileiro, podemos observar disparidades no acesso a Internet, na
oportunidade de aquisic¢do de habilidades digitais e na acessibilidade a equipamentos.
Muitas criangas brasileiras sequer possuem um lugar adequado para estudar em suas
casas, enquanto grande parte dos professores brasileiros ndo tem conhecimento
técnico ou pedagogico para a implementacdo do ensino online e ndo sdo incentivados
a fazé-lo (INSTITUTO RODRIGO MENDES, 2020, p. 5-6).

Estas interrogacdes surgem a medida que observamos o quanto as escolas, e
principalmente, os professores, ndo tém medido esfor¢os em dar continuidade ao ensino a
distancia e tornar as aulas mais atrativas e dinamicas para evitar distracdes e o tédio do ensino
remoto, contudo, ha relatos de grande evasao ou “sumigo” de muitos alunos e indiferenca dos
pais em acompanhé-los. Sendo assim, nos questionamos: para quem fica a responsabilidade em
“resgatar” estes alunos que aparentemente estdo sendo prejudicados pela pandemia, como

podemos verificar logo abaixo:

Com a implementacdo de atividades a distdncia em todo o Pais, é importante
considerar os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua -
Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo (Pnad Continua TIC) (IBGE, 2018),
divulgada em 29 de abril de 2020, que demonstra que 46 milhdes de brasileiros ndo
possuem acesso a rede mundial de computadores. No ano de 2018, no Brasil, 58% dos
domicilios ndo possuem computador, 33% dos domicilios ndo tinham acesso algum a
internet, sendo 60% entre as residéncias das classes D e E. 56% dos usuérios de
internet do Brasil acessam a rede apenas pelo telefone celular, indice que se eleva a
85% entre as classes D e E, e que perfaz 61% dentre os usuarios de 10 a 15 anos, faixa
etaria predominante na REE (UNESCO, 2019). Apesar do nimero de individuos com
acesso ter aumentado nos Gltimos anos, na area urbana o percentual passou de 80,2%
em 2017 para 83,8% [...] na &rea rural passou de 41% em 2017 para 49,2% em 2018,
ou seja, 50,8% da populacdo rural ndo tem acesso a internet no Brasil (SANTOS;
CHAVEZ; SILVA, et al. 2020, p. 456).

A pandemia do novo coronavirus (SARS-CoV-2), popularmente conhecido como
Covid-19, resultou em uma realidade completamente inesperada para toda a sociedade. Com
ela espagos, modos de vida e de trabalho — incluindo o préprio ensinar — foram desconfigurados.
Na area da educacéo e, sobretudo, da Educacdo Especial ndo seria diferente, os profissionais
tiveram que se adaptar rapidamente a um novo modo de desenvolvimento das suas atividades
de ensino e aprendizagem. E os estudantes, juntamente com a familia, se viram obrigados a
lidar com a organizacdo do trabalho pedagogico escolar da Educacdo Especial no contexto
pandémico organizados pela gestdo escolar.

O servigo da Educacdo Especial é uma evidéncia clara do quao necessario € um apoio

especializado para estes alunos, e que, por falta de visibilidade ou até mesmo desconhecimento
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de muitos — inclusive dos proprios profissionais da educacéo —, muitos dessas criangas, jovens
e até adultos ficam sem o seu direito garantido por lei efetivado em suas vidas. Infelizmente,
assim como as demais areas da educacédo, a Educacdo Especial e o Atendimento Educacional
Especializado, foram extremamente prejudicados pela pandemia da COVID-109.

A respeito disso, os docentes evidenciaram que:

Eu ja sou professora ha 21 anos e eu nunca tinha vivido um desafio tdo imenso na
minha vida profissional, como foi nesse periodo pandémico. Eu comecei ha pandemia,
mas eu estava gravida, depois fiquei seis meses de licenca e voltei, nesse ano, quando
voltei ainda era esse sistema de aulas remotas. Trabalhar aulas remotas em um pais
onde nds ndo temos a tecnologia, nés tivemos experiéncias ai de que até mesmo os
professores ndo dominavam, entdo para quem ndo dominava era muito mais dificil.
Mas como trabalhar aulas remotas com uma crianga com deficiéncia? Muitas vezes,
nem no presencial vocé consegue, entdo assim, o que eu observei muito, com a leitura
que eu fiz desse momento, muitas vezes a familia ndo prioriza a educacéo do filho
(PAEEO5EOQ3).

Eu ndo tive contato presencial com eles, 0 meu contato, no pico da pandemia, se deu
em orientacdo com os mediadores e observacdo do trabalho deles, conversa com os
pais por telefone, com aluno mesmo eu ndo fiz nada, ndo mandei nada, a minha
atuacdo com eles se dava de forma indireta, por meio dos mediadores, dos assistentes,
mas ninguém teve contato com ninguém, sé faziamos o acompanhamento,
reproduziamos e adaptdvamos o material, depois entregava, conversava com eles,
fazia chamada de video, via alguns joguinhos, os assistentes mandavam filme,
mandavam videos, mas assim nada voltado aquela atividade de “tu vai fazer isso e me
entregar”, como ¢ em um momento normal (PAEEO8EQ6).

Nesse periodo de pandemia, o plano de acdo que foi adotado pela nossa escola foi
fazer o material, as adaptagdes razodveis do curriculo, solicitar aos professores que
fizessem mais atividades adaptadas para nés estarmos, através do Google Meet, do
WhatsApp, enviando aos alunos, eram feitas videochamadas, ja que n6s ndo podiamos
enviar um profissional para casa dele e ndo podiamos recebé-los na escola, entéo a
gente ficou meio que & mercé da familia (PAEE16E12).

Durante o ensino remoto, foi um desafio assim, que eu diria que nunca vivi na minha
vida, desde ha 22 anos que eu entrei na Educacéo Especial, entdo a primeira coisa que
a gente fez aqui durante esses dias foi organizar a sala na nossa casa, levando a lista
do publico-alvo e ja levando o que fazia aqui, no presencial, para tentar fazer online,
no remoto. Era dificil? Era, porque nem todos tinham telefone, os que tinham, muitas
vezes ndo tinham um Wi-Fi em casa, mas aqui nds ligdvamos, faziamos chamadas de
video, ligacbes, mensagens, atendiamos assim. E ai veio as plataformas, mas nem
todos conseguiram se adaptar as plataformas. Nés trabalhamos muito mais com as
familias, nessa época foi bem dificil, mas n6s conseguimos (PAEE17E13).

Durante o ensino remoto, esse atendimento estava sendo feito online, nos faziamos as
apostilas do AEE, e n6s enviamos para os pais, eles estavam respondendo e trazendo
novamente para nos. Os professores faziam as atividades adaptadas de acordo com as
necessidades de cada aluno, os assistentes educacionais e mediadores também
ajudavam com isso, e eles acompanhavam os alunos para estarem fazendo essas
atividades. E quando diminuiram mais os casos, nds fizemos um termo de
consentimento para os pais estarem assinando, porque em alguns casos, as criangas
ndo estavam conseguindo fazer em casa de jeito nenhum, e ai nés propomos, caso 0s
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pais aceitassem, com todos os cuidados, todos 0s equipamentos de EPI, a crianca
vinha aqui pra casa e era atendida pelo assistente educacional para tirar as duvidas,
era atendido uma crianca por sala de aula, com todos os cuidados possiveis, com
alcool em gel, méascara, tudo direitinho, e ai nés conseguimos alcancar todos esses
alunos publico-alvo aqui da escola (PAEE18E14).

A pandemia de COVID-19 desencadeou uma crise global, desestruturando varios
setores, dentre eles, 0 da Educacéo. A opcao pela continuidade das aulas, em um formato pouco
utilizado, resultou em cenarios desfavoraveis, como podemos observar no Parecer CNE/CP N°
11/2020, com as Orientagdes Educacionais para a Realizacdo de Aulas e Atividades
Pedagogicas Presenciais e N&o Presenciais no contexto da Pandemia, que orienta que devam
ser privados de interacdes presenciais: os alunos surdos sinalizantes ja que ndo podem usar
mascaras, em virtude de que as expressdes faciais sdo elementos linguisticos da LIBRAS; os
estudantes com deficiéncia auditiva que se beneficiam da oralidade para fazer leitura labial,
estudantes que precisam de contato fisico direto com o profissional de apoio escolar; estudantes
cegos gue necessitam tocar em objetos e pessoas para se locomover; alunos com deficiéncia
intelectual, que, porventura, possa ter dificuldades em entender as orienta¢fes de higiene e
cuidados gerais; estudantes com autismo que tém dificuldades em obedecer regras; estudantes
com sindromes que apresentam disfunc@es da imunidade, além de outros problemas suscetiveis
a maior contaminacdo, tornando-os grupo de risco (BRASIL, 2020).

Tanto os professores, quanto os alunos, sentiram na pele o qudo grande era o desafio
frente a esse novo cenario, ao popularmente conhecido como “novo normal”. As diferentes
condicBes de acesso a tecnologia e consequentemente, a utilizacdo dessas tecnologias,
evidenciaram “o quanto a pandemia pode ser excludente para aqueles que ja se encontram
socialmente excluidos, as pessoas com deficiéncia e suas familias” (SILVA; BINS; ROZEK;
2020, p. 124). Em conformidade com o que estd posto, para Santos (2020), as pessoas com
deficiéncia vivenciam uma situacdo de vulnerabilidade que preexiste a quarentena, e durante
esse momento, eles permanecem invisiveis perante as politicas publicas, decretos e leis,
perpetuando-se a margem.

Destaca-se também a importancia da atuacdo do profissional do Atendimento
Educacional Especializado, que demanda um contato direto e imediato com os alunos publico-
alvo da Educacdo Especial, e as ferramentas e os suportes que eram fundamentais para a
realizacdo do seu trabalho de forma presencial, foram substituidas por estratégias e recursos do

ensino remoto que nao foram capazes de contempla-los. A respeito disto:
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Somado aos desafios da adogédo do ensino remoto, é importante ainda refletir sobre os
desafios relacionados a questdo de género e a sobrecarga de trabalho, considerando
que a amostra foi composta na maioria por mulheres que compartilham e conciliam
as demandas da atuagao docente com as atividades domésticas (TORRES, BORGES,
2020, p. 829).

Os dados da amostra indicam que dos 18 participantes da pesquisa, 17 correspondem ao
sexo feminino. Esses sdo alguns dos fatores que foram elencados pelos professores, como sendo
0s maiores desafios e as principais dificuldades para a realizacdo do Atendimento Educacional
Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais da Rede Estadual de Rio Branco/AC, que
resultaram na criagédo do presente tema.

A seguir encontram-se as Considera¢des Finais, apresentando uma retomada do trajeto

realizado na pesquisa e buscando relacionar os objetivos do estudo aos resultados apresentados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta ultima secéo apresentamos as consideracoes finais referentes ao presente estudo,
com o objetivo de articular uma retomada do trajeto realizado, buscando relacionar os objetivos
do estudo aos resultados apresentados. O trabalho buscou responder o seguinte problema de
pesquisa: “Como a politica do Atendimento Educacional Especializado se materializa nas
concepcdes e nas praticas docentes na Sala de Recursos Multifuncionais em Rio
Branco/Acre?”. Para 0 desenvolvimento deste problema, estabelecemos como objetivo geral
analisar como as politicas de Atendimento Educacional Especializado — AEE — em ambito
nacional e local, reverberam nas concepcdes e nas praticas docentes na Sala de Recursos
Multifuncionais — SRM — em Rio Branco/Acre.

Como forma de desdobramento do objetivo geral, definimos como primeiro objetivo
especifico “apresentar as legislacfes nacionais e locais norteadoras da politica de Educacéo
Especial que estabelecem a efetivacdo do Atendimento Educacional Especializado em Rio
Branco/Acre”. Para tanto, apresentamos 1) Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N°
9.394/96 (BRASIL, 1996), que dedica o Capitulo V para falar “Da Educagdao Especial”,
abordando o Atendimento Educacional Especializado nas escolas regulares de ensino; a
formacédo e a capacitacdo necessarias dos docentes para atuarem nessa modalidade de ensino e
com o seu publico-alvo; a demanda por curriculos, métodos, técnicas e recursos diferenciados
que devem ser assegurados pelas escolas para a garantia de um ensino-aprendizagem com
qualidade e dentre outros aspectos; 2) Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), que influenciada pelos marcos normativos,
particularmente: a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948); a Declaracéo
Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) e a Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994), trouxe a perspectiva do movimento mundial de inclusdo sendo muito mais
abrangente, constituindo-se como ‘“uma ag¢do politica, cultural, social e¢ pedagbgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminagdo” (BRASIL, 2008, p. 5). O documento esta
fundamentado na concepcédo de direitos humanos, conjugando como valores indissociaveis —
igualdade e diferenga — criando alternativas para superar as dificuldades enfrentadas nos
sistemas de ensino; 3) Resolucdo N° 4 de 2009 (BRASIL, 2009), que institui as Diretrizes



127

Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Bésica, na
modalidade de Educacao Especial; 4) Decreto N° 7.611 de 2011 (BRASIL, 2011), que dispbe
sobre a Educacdo Especial, o Atendimento Educacional Especializado e da outras providéncias;
5) Lei N° 13.005 de 2014 (BRASIL, 2014), que aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE,
trazendo em sua Meta 4, a universalizagdo para o publico-alvo da Educacdo Especial,
oferecendo educagdo basica e atendimento educacional especializado “preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializado, publicos ou conveniados”; 6) Lei
N° 13.146 de 2015 (BRASIL, 2015), que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que em seu capitulo 1V, aborda o direito a
educacdo das pessoas com deficiéncia, devendo constituir-se de forma inclusiva e com
qualidade em todos os niveis de ensino, sendo o0 AEE um desses servigos que cabe ao poder
publico assegurar, desenvolver, incentivar, acompanhar e avaliar; e 7) Instru¢cdo Normativa n°
001, de 30 de janeiro de 2018 (ACRE, 2018), que regulamenta as diretrizes pedagogicas e
administrativas sobre o Atendimento Educacional Especializado, no ambito da Educacéo
Bésica no Estado do Acre.

Para tanto, evidenciamos que tais leis, decretos, normas, resolucdes, normativas e afins
gue constituem a Politica de Educacdo Especial e que estabelecem o Atendimento Educacional
Especializado, tanto em nivel nacional, quanto local, foram fortemente influenciados pelo
movimento de Educacéo Inclusiva, resultando, portanto, na oferta de servigos como as Salas de
Recursos Multifuncionais; Sala de Enriquecimento Curricular; Atendimento em Ambiente
Hospitalar; Atendimento Domiciliar; Professor Auxiliar; Professor Intérprete; Profissional de
Apoio e na materializacdo do Atendimento Educacional Especializado, pautado por uma
proposta pedagdgica que assegura 0s recursos e 0s servigos educacionais especiais tendo como
proposito apoiar, complementar e suplementar os servi¢os educacionais comuns.

No segundo objetivo especifico buscamos “descrever a infraestrutura presente nas Salas
de Recursos Multifuncionais e como ocorre o plano de atendimento dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial”. Através do que foi exposto pelos professores entrevistados, 0 Ministério
da Educacédo juntamente com a Secretaria de Educacdo Especial, sugerem em seu documento
“Manual de Orientacdo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais”

(BRASIL, 2010), como deve ocorrer a composi¢cdo dos equipamentos, mobiliarios, materiais
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didaticos e pedagogicos para a organizacdo das Salas de Recursos Multifuncionais, distribuidas
em dois tipos: Salas de Tipo | e Salas de Tipo Il, entretanto, percebe-se que apesar da
importancia das SRM para que funcionem como o espaco onde as estratégias de aprendizagem,
pautadas em um novo saber pedagdgico que possa favorecer a construcdo de conhecimentos,
adaptando o curriculo e fazendo os alunos participarem ativamente da vida escolar com sucesso,
algumas escolas da Rede Estadual de Educacdo de Rio Branco/Acre ainda estdo funcionando
como meros apéndices, sendo compostas por materiais obsoletos, deteriorados e desatualizados
que ndo dao conta da complexidade e da heterogeneidade dos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial. Quanto ao plano de Atendimento Educacional Especializado, mesmo diante
dos desafios encontrados pelos docentes, eles buscam seguir o que esta posto nos documentos,
leis, decretos, resolucbes e afins, em termos de identificacdo, encaminhamento e
acompanhamento nas SRM.

No terceiro objetivo especifico procuramos “identificar a percepcdo do professor do
Atendimento Educacional Especializado sobre o seu papel na escola”. Perante a fala dos
participantes, percebemos que a maioria detém um conhecimento solido acerca do que é a
Educacao Especial enquanto “modalidade de educacédo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo” (BRASIL, 1996), e, principalmente, que
dialoga com a concepc¢do de Educacdo Inclusiva, como sendo um movimento muito mais
amplo, que ndo se restringe apenas aos estudantes publico-alvo. Segundo Mantoan (2015), o
papel do professor inclusivo é justamente o de ressignificar a escola, a educacdo e as suas
praticas pedagogicas, assumindo o compromisso de adequéa-las aos novos tempos e a inclusao
€ 0 compromisso ético, politico e social de ensinar para todos os alunos, da melhor forma
possivel no processo de ensino-aprendizagem. Os profissionais do Atendimento Educacional
Especializado compreendem o seu papel na escola, para alem da introducdo de praticas
inovadoras a partir das adaptacGes curriculares, mas fazendo parte de um ampla rede de
colaboracéo, até mesmo pois 0 AEE n&o é substitutivo ao ensino comum, portanto, o didlogo
entre os dois é fundamental para o processo de inclusdo dentro da escola. Nao ha como falarmos
em inclusdo sem que haja uma dialogo entre os gestores, os professores do AEE, os professores

da classe regular de ensino e a familia, todos juntos.
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No quarto objetivo especifico, buscamos “verificar como as politicas do Atendimento
Educacional Especializado — AEE — se fazem presentes na funcéo e na concepc¢éo docente na
Sala de Recursos Multifuncionais”. O estudo esclarece que a politica do Atendimento
Educacional Especializado tem sido de suma importancia para as escolas regulares de ensino,
no sentido de incluir aqueles grupos — neste caso, as pessoas com deficiéncia — que foram
factualmente excluidos ao longo da histéria na sociedade e que, por muito tempo, mantiveram-
se segregados em escolas e classes especiais destinadas apenas aos alunos com deficiéncia, sem
a possibilidade de inclusdo e de convivéncia com os demais estudantes.

Entretanto, ao longo deste estudo, e de acordo com as/os participantes, apesar da
importancia da garantia desses direitos através das legislacfes, elas em si ndo garantem a
materializacdo das propostas. Para isso, sao necessarias acdes, projetos e programas tendo em
vista a redefinicdo de alternativas e de praticas pedagdgicas e educacionais que sejam
compativeis com a inclusdo, por isso a necessidade de formacdo continuada por parte dos
profissionais do magistério que atuam com essa modalidade de ensino. E imprescindivel para
0 processo de inclusdo educacional, que a sociedade, juntamente com a escola, a familia, e,
principalmente, o Estado, caminhem juntos em busca do mesmo objetivo: a garantia da
participacdo, aprendizagem e permanéncia dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial na
Rede Regular de Ensino.

Retomo aqui alguns pontos essenciais para a pesquisa: o primeiro deles, diz respeito a
precarizacdo do trabalho docente, o que percebemos foi que a maior parte dos docentes
entrevistados encontram-se em servicos de contrato provisérios, o que acaba evidenciando a
auséncia de estabilidade por parte dos professores e também da escola, que ao final do contrato
dos professores, o trabalho que vinha sendo desenvolvido em conjunto com a familia dos
estudantes, retorna ao ponto inicial, prejudicando, assim, a todos; o segundo ponto diz respeito
a necessidade de reorganizacao do planejamento, de modo que todos os professores das classes
regulares de ensino possam compartilhar suas propostas didatico-pedagogicas no sentido de
receberem orientagGes dos/das professores(as) do Atendimento Educacional Especializado e
assim adequarem os seus planos de ensino aos alunos com deficiéncia; o terceiro e Gltimo ponto,
estd diretamente ligado ao anterior, é preciso que os professores abandonem a perspectiva

incapacitante dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, a proposta de Educagéo



130

Inclusiva sO serad possivel através de uma visdo pautada nas possibilidades, nas multiplas
inteligéncias e dando espaco para o respeito as diferencas.

Advogo, novamente, em favor de uma escola comprometida e envolvida “no processo
de incluséo, sendo primordial, a renovagéo de conceitos, a aprendizagem e o desenvolvimento
de novas agdes” (DECHICHI, 2011, p. 8). A proposta de Educacéo Inclusiva, s6 seré possivel
a partir de “uma tomada de consciéncia individual e coletiva, uma vontade politica internacional
e o estabelecimento definitivo de sistemas educacionais que ensinem a nio odiar” (HERITIER,
2000, p. 27), por isso a necessidade de uma mudanga atitudinal dos individuos, pois sé assim
haveré a construcao de uma sociedade para todos, com qualidade de vida, respeito as diferencas
e valorizacdo da diversidade.

Os resultados desta investigacao permitem concluir que tanto as questdes de estudo,
quanto o problema de pesquisa, foram alcancados e respondidos de maneira satisfatéria. Ha,
contudo, consciéncia das limitagOes presentes, o que abre caminho para possibilidades de novos
estudos e novos aprofundamentos quanto a tematica abordada, podendo até mesmo ser
desenvolvido posteriormente em um Doutorado em Educacdo, em uma futura pesquisa mais
aprofundada em relacéo as politicas educacionais do atual governo (2018-2022) e a sua inten¢éo
explicita em desconstruir o que ja foi conquistado a partir de muita luta, por sujeitos, entidades

e movimentos sociais ao longo da historia.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA QUESTIONARIO FECHADO

Formacao:

Ano de conclusdo:

Especializagao:

Tempo de atuagao docente:

Tempo de atuacdo na Sala de Recurso Multifuncional:
Forma de contrato: () Provisério( ) Efetivo

Sexo: () Masculino () Feminino

Idade: () 20 a 30 anos () 30 a 40 anos () 40 a 50 anos () 50 a 60 anos

1. Possui algum curso de formacdo, especializacdo ou pds-graduacdo na area da Educacéo
Especial? Se sim, qual?

() Sim () Ndo

2. Vocé atua em quantas Salas de Recursos Multifuncionais — SRM?
01
()2
()3
()4
() 5 ou mais
3. Vocé trabalha em colaboracgdo/parceria com o Professor da Sala de Aula Regular?
() Sim () Néo
4. Vocé trabalha em colaboragdo com a familia dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial?

() Sim () Nao
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5. Quantos alunos vocé atende nas Salas de Recursos Multifuncionais?
()1lab
()5a10
()10a15
()15a20
() 20 ou mais

6. Vocé utiliza o material de apoio pedagdgico advindos do Ministério da Educacdo — MEC
durante suas aulas com os alunos publico-alvo da Educacgédo Especial?

() Sim () Néo
7. Vocé trabalha em colaboracdo com outras instituicdes especializadas em Educacao Especial?
() Sim () Néo

8. Vocé tem o0 apoio necessario da gestdo da escola e da Secretaria de Estado da Educacao,
Cultura e Esportes — SEE/AC, para a realizacdo do seu trabalho?

() Sim () Néo
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APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. O que vocé entende por Educacdo Especial e Educacéo Inclusiva?

2. Qual o seu entendimento sobre a Politica de Atendimento Educacional Especializado
em ambito nacional e local, principalmente, sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008)?

3. Qual a funcéo do Atendimento Educacional Especializado — AEE?

4. Qual a sua percepcao sobre a funcdo das Salas de Recursos Multifuncionais — SRM?

5. Como as Salas de Recursos Multifuncionais que vocé trabalha estéo estruturadas?

6. Qual a relacdo do Atendimento Educacional Especializado, que acontece nas Salas
de Recursos Multifuncionais, com a politica do Atendimento Educacional Especializado?

7. Como ocorre o procedimento de identificacdo e encaminhamento dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial as Salas de Recursos Multifuncionais — SRM?

8. Como ocorre o atendimento aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial nas Salas
de Recursos Multifuncionais?

9. Quais as principais dificuldades e os maiores desafios encontrados para a realizacéo
do trabalho com os alunos publico-alvo da Educacéo Especial?

10. Como ocorre o planejamento pedagogico do professor do Atendimento Educacional
Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais?

11. Como se da o processo de articulagdo com o ensino das classes comuns e com 0
professor da classe regular de ensino?

12. Como ocorre o0 processo de incluséo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial

na escola?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

1. APRESENTACAO
Para seu conhecimento, e também como forma de evitar alguma divida sobre as
diretrizes e as normas regulamentadoras da pesquisa envolvendo seres humanos, farei a leitura
em conjunto com o(a) Senhor(a) deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

Eu, ALYSSON VINICIUS PACIFICO BARBOSA, RG n° 1273353-9 e CPF n°
037.699.792-30, aluno e pesquisador do Programa de Pés-Graduacdo Mestrado Académico em
Educacao da Universidade Federal do Acre — PPGE/UFAC, sob matricula n® 20202110009, Ihe
convido para participar da pesquisa intitulada: A POLITICA DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: CONCEPC}()ES E PRATICAS DOCENTES NA
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS.

Trata-se de uma pesquisa de Dissertacdo de Mestrado, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2
Ademarcia Lopes de Oliveira Costa e para realiza-la precisamos da sua contribuicéo.

A pesquisa tem relevancia social, profissional e académica, pois, a partir do estudo
realizado, serd possivel o entendimento de como a politica do Atendimento Educacional
Especializado se materializa nas concep¢des e nas praticas docentes na Sala de Recursos
Multifuncionais em Rio Branco/Acre. Em seu aspecto social e académico, trata-se de um
projeto que ndo ficard restrito ao espaco académico institucionalizado. Propbe-se que ele possa
retornar aos professores do Atendimento Educacional Especializado e a todos os interessados,
bem como, que possa servir aos futuros debates acerca da tematica.

Nesse intento, o estudo tem como objetivo geral, analisar como as politicas do
Atendimento Educacional Especializado — AEE — em ambito nacional e local, reverberam nas
concepcdes e nas praticas docentes na Sala de Recursos Multifuncionais — SRM — em Rio
Branco/Acre.

PARTICIPANTES E AMOSTRA: Fardo parte deste estudo 18 (dezoito) professores
do Atendimento Educacional Especializado de (seis) 6 escolas publicas da Rede Estadual de
Rio Branco/Acre.

CRITERIOS DE INCLUSAO: Participardo da pesquisa professores do Atendimento

Educacional Especializado que atuam em seis (6) escolas nas Salas de Recursos
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Multifuncionais da Rede Estadual de Educacdo de Rio Branco/Acre, vinculados a Coordenacéo

da Educacéo Especial.

CRITERIOS DE EXCLUSAO: N&o participardo desta pesquisa professores indigenas
e professores que tenham apenas 01 (um) ano ou menos de experiéncia no exercicio de sua

profisséo.

2. RISCOS E BENEFICIOS DA PESQUISA
Como a pesquisa sera realizada com seres humanos, durante o processo de realizacao,
podera apresentar riscos para 0s participantes. A seguir, apresentamos esses possiveis riscos e

formas de mitiga-los:

1. PSIQUICA: Ao sentir-se envergonhado e/ou constrangido ao se deparar com
guestionamentos acerca de sua formacao e pratica no momento de responder 0 questionario ou
durante a entrevista. Visando amenizar esse tipo de risco, ndo havera interferéncias na fala do
Professor do AEE, bem como ndo serdo emitidas opinides por parte do pesquisador em qualquer

momento da pesquisa.

2. FISICA: Os (as) participantes podem apresentar cansaco e/ou indisposi¢do no
momento de responderem 0 questionario e a entrevista por motivos variados. Desta forma,
havera acordo prévio com os (as) participantes e o pesquisador para marcar o horério adequado

para a aplicacdo dos instrumentos de coleta e, se necessario remarcar.

3. INTELECTUAL: A interpretacdo equivocada de suas falas e/ou quebra de sigilo da
identidade do (a) participante. Quanto a interpretagdo equivocada das falas, como dito
anteriormente, ndo havera, em momento algum, emisséo de juizo de valor aos dados obtidos e
coletados nos questionarios e nas entrevistas, cabendo uma explanacgéo fiel a fala ou a escrita
dos (as) participantes. Quanto ao sigilo da identidade dos participantes, serdo adotadas medidas
de preservacdo das identidades, isto €, ndo serdo identificados os nomes reais, optaremos por

um alfanumeérico, como por exemplo PAEEO1EOL (que significa professor do Atendimento
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Educacional Especializado, o numeral correspondente a ordem utilizada na efetivacdo dos

instrumentos de coleta de dados e o numeral correspondente a escola).

4. SOCIAL E CULTURAL.: Ao serem estimulados (as) pelas questdes do questionario
e/ou entrevista, alguns participantes poderéo sentir necessidade de reflexao sobre o seu fazer e
adotardo uma tomada de consciéncia sobre o refazer de sua préatica. Neste sentido, desde o
primeiro contato serd explicitado que nao se trata de uma pesquisa que busca medir a capacidade
dos participantes, podendo os mesmos reformularem suas concepgdes e préaticas docentes a

qualquer momento na aplicagao dos instrumentos.

5. MEIO OU AMBIENTE VIRTUAL: Devido a Pandemia da COVID-19 a
investigagdo provavelmente acontecerd de maneira virtual (ambiente que envolve o uso de
internet), o que implica em riscos em fungdo das limitacbes de seguranga no mencionado
ambiente. Para evitar tais riscos, o contato sera feito de maneira individualizada com cada
participante tanto por e-mail, quanto por telefone ou outra forma que os participantes prefiram.
Sera assegurada uma via da entrevista e do questionério a cada participante.

Esclarecemos ainda que os dados coletados serdo armazenados no computador pessoal
do pesquisador responsavel pela pesquisa, protegido por senha e com a garantia de que, apds
expirados 05 (cinco) anos da coleta, serdo excluidos do equipamento, das unidades de discos

rigidos (HDs) e da nuvem.

BENEFICIOS DA PESQUISA: O presente estudo ir4 proporcionar contribuicdes de
forma indireta e direta para os participantes. No primeiro caso, pela possibilidade de fornecer
aos participantes uma reflexdo sobre as politicas de Educacdo Especial que estabelecem o
Atendimento Educacional Especializado, bem como sobre a sua propria atuagao docente dentro
das Salas de Recursos Multifuncionais e o seu papel na escola comum enquanto professor da
Educacdo Especial. No segundo caso, ao final do estudo, os resultados da pesquisa seréo
socializados com a Coordenacdo de Educacdo Especial da Rede Estadual de Ensino de Rio
Branco/Acre, l6cus da pesquisa, onde iremos, apds a defesa da dissertacdo, entregar um
exemplar da dissertacéo e ficaremos a disposicao de quaisquer contribui¢cdes com a comunidade

escolar acerca da temaética abordada, promovendo — quando houver interesse — oficinas e/ou
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palestras, rodas de conversas e afins. E, por fim, o estudo poderd também contribuir para

pesquisas posteriores sobre a tematica em ambiente local.

3. ESCLARECIMENTO SOBRE A FORMA DE ACOMPANHAMENTO E
ASSISTENCIA A QUE TERAO DIREITO OS PARTICIPANTES

Quanto ao acompanhamento e a assisténcia aos participantes, posteriormente a
aprovacdo no Comité de Etica em Pesquisa — CEP, o pesquisador informara por contato
telefonico (WhatsApp e E-mail) & Coordenacdo do Nucleo Estadual de Educacdo Especial e
agendard o melhor momento para um contato com os participantes.

Devido ao contexto de crise sanitaria e hospitalar em que vivemos marcado pela
pandemia de COVID-19, todo o contato sera virtual e caso, seja possivel, seguindo todas as
orientacOes dos 6rgdos de salde, fara presencial. Mas de qualquer modo seré feito o contato
com a Coordenagéo e com os professores, cabendo ao pesquisador entrar em contato com cada
um e explicar sobre como serdo 0s encontros virtuais ou presenciais, visando esclarecer 0s
objetivos e as contribui¢cdes da pesquisa, bem como a forma e o tempo em que o estudo sera
realizado. Neste momento, o pesquisador ira propor e explicar a importancia da assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

Todos os encontros — sejam eles focados nos questionarios ou nas entrevistas — serao
previamente acordados entre a Coordenacdo do Nucleo Estadual de Educacdo Especial, 0s
participantes e o pesquisador. Pretende-se abordar os participantes no lécus de pesquisa caso
possivel e obedecendo a todos os critérios de seguranca da Organizagdo Mundial da Saude —
OMS, exceto quando houver a necessidade de uma conversacao extra de cunho-explicativo,
podendo ser utilizado o contato telefénico. No entanto, caso ndo seja possivel o encontro
presencial, far-se-a a entrevista por meio da plataforma Google Meet ou outro, a escolha dos
participantes e a aplicacdo do questionario mediante a utilizacdo do Google Forms.
Esclarecemos que na primeira pagina do questionario, constard o TCLE, so abrira a primeira
pergunta, caso o participante confirme a leitura do termo e aceite participar (deixamos claro
que essa serd a possibilidade virtual de realizacdo do questionario, porém, caso seja possivel,
sendo o cenario livre da COVID-19, essa assinatura se fard presencialmente, conforme ja

explicado.
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4. GARANTIA DE PLENA LIBERDADE AO PARTICIPANTE DE RECURSAR-

SE OU RETIRAR SEU CONSENTIMENTO EM RELACAO A PESQUISA
E importante destacar e deixar claro que sua participacdo neste estudo sera feita de
forma voluntéria, portanto, durante o percurso de pesquisa, se por algum motivo venha a sentir-
se desconfortavel e desejar encerrar sua participacdo, poderd comunicar o pesquisador sobre a
sua desisténcia. Neste caso, o pesquisador lhe devolvera o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido assinado.

5. GARANTIA DE MANUNTENC}AO DO SIGILO E PRIVACIDADE DOS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

Todas as informacdes que serdo trazidas neste estudo poderdo ser conhecidas por pessoa
autorizada, a exemplo da orientadora da pesquisa. Porém, se qualquer informacao for divulgada
em relatdrio ou publicacdo, isto sera feito sob forma codificada, para que seja preservada a sua
identidade durante todas as fases da pesquisa e mantida a confidencialidade dos dados
coletados.

Quanto ao sigilo da identidade dos participantes, serdo adotadas medidas de preservacao,
isto é, ndo serdo identificados os nomes reais, optaremos por um alfanumérico, como por
exemplo PAEEOLEOQ1 (que significa professor do Atendimento Educacional Especializado, o
numeral correspondente a ordem utilizada na efetivacdo dos instrumentos de coleta de dados e
o numeral correspondente a escola).

Esclarecemos ainda que os dados coletados serdo armazenados no computador pessoal
do pesquisador responsavel pela pesquisa, protegido por senha e com a garantia de que, apds
expirados 05 (cinco) anos da coleta, serdo excluidos do equipamento, das unidades de discos
rigidos (HDs) e da nuvem. Além do respeito as normas estabelecidas pelo Comité de Etica de

Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do Acre — UFAC.

6. GARANTIA DE QUE O PARTICIPANTE RECEBERA UMA VIA DO TERMO
DE CONSENTIMENTO LIVER E ESCLARECIDO
O (a) Senhor (a) receberd uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Caso ndo se sinta a vontade para assinar o referido termo no momento do recebimento, podera
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refletir sobre a participagdo ou ndo na pesquisa e podera assina-lo em sua residéncia ou em
outro local e momento oportuno.

Considerando a pandemia da Covid-19. Essa via sera enviada de maneira virtual, como
primeira pagina, antes do questionario (usado para tracar o perfil do participante). Assim, s6
sera possivel dar seguimento, responder ao questionario, caso lei a e concorde com o
estabelecido no TCLE. Sendo o cenéario livre da COVID-19, essa assinatura se fara

presencialmente.

1. EXPLICACAO DA GARANTIA DE RESSARCIMENTO E COMO SERAO
COBERTAS AS DESPESAS TIDAS PELOS PARTICIPANTES

A sua participacdo nesta pesquisa serd de forma voluntaria, portanto, ndo recebera
qualquer valor em dinheiro por sua participacdo, também ndo lhe sera cobrado qualquer ajuda
para realizagdo deste estudo.

8. EXPLICITACAO DA GARANTIA DE INDENIZACAO DIANTE DE
EVENTUAIS DANOS DECORRENTES DA PESQUISA.
O ndo cumprimento do estabelecido pelo pesquisador implicara na indenizacdo aos
participantes da pesquisa..
O pesquisador ALYSSON VINICIUS PACIFICO BARBOSA, aluno do Mestrado
Académico em Educacdo - PPGE/UFAC; Telefone: (68) 9 8422-3228; E-mail:

pacificoalysson@hotmail.com, é o responsavel pelo desenvolvimento deste estudo, e podera

ser contatado através do numero de telefone e e-mail citado acima, antes, durante ou depois de
encerrado a pesquisa, para esclarecimentos e/ou duvidas relacionado ao trabalho que sera
realizado, bem como, qualquer duvida podera ser esclarecida também pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, da Universidade Federal do Acre — UFAC, Enderego: Rodovia
BR 364, Km 04; Campus Universitario, Prédio da Pro-Reitoria de Pesquisa e P0s-Graduacéo —
PROPEG, Sala 26; CEP: 69.915-900; Telefone:(068) 3901-2711; E-mail:

cepufac@hotmail.com e cep-ufac@ufac.br.

Este termo foi elaborado em duas vias e sera rubricado em todas as paginas. Desta

forma, sera assegurada uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ao participante
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da pesquisa, sendo este documento assinado, em todas as paginas, pelo pesquisador responsavel

e pelo (a) professor (a) participante da pesquisa.

Eu, , declaro

que li este Termo de Consentimento e estou ciente da natureza e objetivo da pesquisa intitulada:
A  POLITICA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:
CONCEPCOES E PRATICAS DOCENTES NA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS, tendo como forma de participacdo totalmente voluntaria. Fui
informado (a) de todas as etapas da pesquisa, bem como a explicacdo sobre o0s riscos e
beneficios que este estudo apresenta para os participantes. Foi esclarecido e ficou compreendido
gue eu posso a qualquer momento e por diversos motivos, encerrar minha participacdo ao

estudo, sem prejuizos para ambas as partes.
Eu concordo em participar voluntariamente desta pesquisa.

Assino abaixo e nas paginas 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 e 9 deste TCLE, como prova do meu

Consentimento Livre e Esclarecido em participar da referida pesquisa.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura da orientadora

Assinatura Digital do(a) Professor(a)

Rio Branco/Acre,
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DADOS DO FROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A FOI:iTIC.ﬁ. DO ATEMDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: CGMCEF"I;EJES
E PRATICAS DOCENTES MA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Pesquisador: Alysson Vinicius Pacifico Barbosa

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 48291421.8.0000.5010

Instituigio Proponente: Universidade Federal do Acre- UFAC

Patrocinador Principal: Financiamento Propric
Universidade Federal do Acre- UFAC

DADOS DO FARECER

Niamere do Parecer: 4 850008

Apresentagio do Projeto:

“0 presente estudo esta vinculado ao Programa de Pas-Graduagio em Educagio — Mestrado Académico —
da Universidade Federal do Acre - PPGE/JFAC™. O objetivo geral & de “analisar como as politicas de
Atendimento Educacional Especializado — AEE — em ambito nacional e local, reverberam na fungiu,
concepgic & agdo docente nas Salas de Recursos Multifuncionais — SRM — em Rio Branco/Acre. A
metodologia se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, de natureza aplicada, quanto aos objetivos
exploratéria-descritiva, quanto aos procedimentos de campo, utilizando como técnicas de coletas. o
questionario fechado & a entrevista semiestruturada. A populagic & a amostra correspondem a § (seis)
escolas e 18 (dezoito) professores do AEE da Rede Estadual de Ensino. Os dados serdo analisados com o

auxilio da Analise de Conteldo (BARDIM, 2018), por meio da analise categorial, definida a posteron”.

Objetive da Pesquisa:

Ohbjetive geraliprimario
“Analizar come as politicas do Atendimento Educacional Especializado — ASE — em ambito nacional e local,

reverberam nas concepgdes e nas praticas docentes na Sala de Recursos Multifuncionais — SRM — em Rio

Branco/Acre.”

Endarege:  "Campus Unlversiano™Reltor Aulle G. A de Souza”, Bloco da Pro-Reliona de Pas-Graduagdo, sala 26

Balrmo: BR364 KmO4 Disimin Industrial CEP: £9.915-300
UF: AC Municiplo:  RI0 BRANCO
Telsfone: (GE)3201-2711 Fax: (GBJ3229-1246 E-mall; cepufac@hotmall.com

Piigirm 31 da 90
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Contruscio do Parecer: £.869.998

Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:
Mao

RIC BRAMCO, 27 de Julho de 2021

Assinado por:

JOAD LIMA
(Coordenador{a))

Endarega:  “Campus Universiano™Reltor Aullp G. A ge Souza”, Bloco da Pro-Reftona de Pos-Graduagdo, sala 26

Balrro: BR364 KmO4 Disinio Indusirial CEP- £3.915-200
UF: AC Municiplo: RID BRANCD
Tedefone: (6E)3801-2711 Fax: (BE[3229-1246 E-mall: cepufaci@nhotmall.com

Prigiran 30 de 30



