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RESUMO

O processo de reconfiguracdo curricular ndo é uma novidade no cotidiano escolar, colocada
em curso desde as reformas que se sucedem os 1990, mas que se reforca com a flexibilizacao
curricular realizada para a adequacéo das atividades escolares por vias digitais causada com a
conjuntura atual de pandemia, reestruturando o cotidiano e interferindo nas praticas docentes,
considerando a centralidade do curriculo na vida escolar, entendendo esse movimento em um
determinado contexto e ambiente. Logo, 0s processos de reconfiguracdo curricular se alinham
a uma mobilizacdo realizada por grupos do mundo capitalista, imprimindo no campo do
curriculo nogdes de mercado pelo viés da globalizacdo e uso ostensivo de tecnologia nas
questdes educacionais, consubstanciado em processos de agudizacdo da auto-intensificagéo,
desvalorizacdo precarizacao do trabalho docente. Nos movendo entre o campo do curriculo e
do cotidiano, realizamos nesse estudo uma revisdo de literatura de autores que se debrucam
sobre atematica do cotidiano enquanto analisamos a relagéo entre curriculo e cotidiano, tendo
embasamento da Pesquisa Documental realizada a partir dos textos oficiais publicados nesse
contexto e analise do conteudo obtido com as narrativas de professores/as com o0 uso da
Pesquisa Narrativa para realizar as tecnicas de coleta de dados, adotando os pressupostos da
pesquisa qualitativa, pautados pelas teorias pos-criticas. Tendo em vista a conjuntura
analisada, este trabalho tem por objetivo compreender, a partir das narrativas docentes, como
se desdobraram as transformacdes curriculares da area de Histéria e como os impactos do
cenario pandémico interferiu nas politicaspraticas curriculares cotidianas, guiadas pelos
documentos oficiais publicados pelos oOrgdos publicos competentes, desvelando as
transformacdes  decorrentes do  processo de  reconfiguracdo/flexibilizacdo  do
cotidiano/curriculo. No caminho metodoldgico, realizou-se a investigacdo sob a perspectiva
dos estudos nos/dos/com os cotidianos, com a realizagdo de revisdo bibliografica, pesquisa
documental, acrescida das rodas de conversacdo com o0s sujeitos/autores colaboradores dessa
pesquisa, parceiros e parceiras. Para tanto, foram estabelecidos didlogos com as contribuicdes
de Bittencourt (2011), Gongalves (2018), Certeau (1994;1998), Ferraco et al. (2018), Pais
(2003), Santos (2020), Silva (2010), Freitas (2014), Lima e Castro (2020), Bardin (2016),
dentre outros(as). Atraves da analise dos documentos oficiais consultados e das narrativas
docentes, os resultados obtidos apontam que as politicaspraticas curriculares cotidianas
ressignificam o curriculo, compreendendo como instrumento além de um mero documento
prescritivo, bem como se apresentam como uma forma de resisténcia para a interferéncia
imposta oficialmente, considerando as consequéncias dos processos de reconfiguracdo e
flexibilizacdo curricular trazidas com a pandemia e que reforcam uma série de elementos
sobre o trabalho docente.

Palavras-chave:  Reconfiguracdo  curricular;  Cenario  pandémico;  Cotidianos;
Politicaspraticas curriculares.



ABSTRACT

The process of curriculum reconfiguration is not a novelty in everyday school life, set in
motion since the reforms that follow the 1990s, but it is reinforced with the curricular
flexibility made for the adequacy of school activities by digital means caused with the current
situation of pandemic, restructuring the daily life and interfering in teaching practices,
considering the centrality of the curriculum in school life, understanding this movement in a
given context and environment. Therefore, the processes of curriculum reconfiguration are
aligned to a mobilization carried out by groups in the capitalist world, imprinting in the field
of curriculum the notions of the market through globalization and the ostensive use of
technology in educational issues, embodied in processes of intensification of self-
intensification, devaluation, and precarization of the teaching work. Moving between the field
of curriculum and everyday life, we conducted in this study a literature review while
analyzing the relationship between curriculum and everyday life, through documentary
research from the official texts published in this context and content analysis obtained with
the narratives of teachers with the use of Narrative Research, adopting the assumptions of
qualitative research, guided by post-critical theories. Considering the analyzed conjuncture,
this work aims to understand, from the teachers' narratives, how the curricular transformations
in the area of History unfolded and how the impacts of the pandemic scenario interfered in the
daily curricular policies and practices, guided by the official documents published by the
competent public agencies, revealing the transformations resulting from the process of
reconfiguration/flexibility of the daily life/curriculum. In the methodological path, the
research was conducted from the perspective of the studies in/of/with the everyday, with the
completion of literature review, documentary research, plus the conversation rounds with the
subjects/authors collaborators of this research, partners and partners. For this, dialogues were
established with the contributions of Bittencourt (2011), Gongalves (2018), Certeau (1994;
1998), Ferraco et al. (2018), Pais (2003), Santos (2020), Silva (2010), Freitas (2014), Lima
and Castro (2020), Bardin (2016), among others. Through the analysis of the official
documents consulted and the teachers' narratives, the results obtained indicate that the daily
curriculum policies-practices resignify the curriculum, understanding it as an instrument
beyond a mere prescriptive document, as well as present themselves as a form of resistance to
the officially imposed interference, considering the consequences of the processes of
reconfiguration and curricular flexibility brought with the pandemic and that reinforce a series
of elements on the teaching work.

Keywords: Curricular reconfiguration; Pandemic scenario; Everyday life; Curricular policies-
practices.
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INTRODUCAO

Realizar pesquisa cientifica em um cenério adverso implica em muitas questdes,
considerando que a conjuntura de um desgoverno e negacionismo da ciéncia torna a vida
académica umas das mais desvalorizadas e dificeis de se dar prosseguimento, além de um
cenario de grandes transformacgdes trazidas com a pandemia, se constituindo em uma
trajetoria tortuosa, mas gratificante com a construcéo de parcerias.

Dessa trajetoria, a comecar pelo ingresso na academia, no ano de 2015, no curso de
graduacdo em Licenciatura em Historia da Universidade Federal do Acre (Ufac), passei a ter
maior contato com a vida de pesquisador e, como crianga que ainda desconhece o andar,
comecei 0 meu envolvimento com a vida académica e de pesquisador, embora ainda ndo o
fosse, o privilégio de fazer parte de um grupo seleto de futuros pesquisadores me fazia sentir
realizando um sonho, ndo s6é meu, mas de todos e todas que me ajudaram de alguma forma a
ser “um dos primeiros da familia a ter ensino superior”.

Na minha trajetdria, a entrada na graduacao foi, sem davidas, um divisor de aguas,
mas ndo desmereco aqui minha formacdo na Educacdo Basica, realizada na rede pubica de
ensino desde sempre. Por falar em ensino publico, a Universidade Federal do Acre, “nossa
casa”, como diriam meus colegas de curso, teve papel de extrema relevancia nesse caminho,
possibilitando uma formacdo académica de qualidade e publica, proporcionando a
participacdo nos mais diversos eventos, seminarios, programas e projetos de extensao.

Dessa trajetoria, a comecar pelo ingresso no curso de graduacdo em Licenciatura em
Histdria, a participacdo em projetos e programas me proporcionou experiencias impares como
pesquisador, como exemplo a participacdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid) da area de Histdria que contava com a coordenacdo do Prof.° Dr.° José
Dourado, atuando na Escola Estadual Raimundo Gomes de Oliveira entre os anos de 2016 a
2018, sob a supervisdo do professor Me. Armstrong Santos e da profa. Ma. Rosana Martins do
Nascimento.

Dando mais um passo na caminhada de pesquisador, a participacdo como bolsista no
Programa Residéncia Pedagogica (RP) da area de Histdria, que conta com a orientacdo e
coordenacdo da professora Ma. Flavia Rocha, foi de grande importancia para conhecer o
funcionamento da vida escolar, atuando na Escola Estadual Clinio Brandao entre os anos de
2018 e 2019, saindo do programa pela eventual formatura no curso. Sendo uma experiencia

gue me permitiu estabelecer vinculos com as praticas docentes e seus desdobramentos quanto
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as politicaspraticas de curriculo, embora ainda ndo tivesse maturidade para entender tal
processo.

Ao longo da minha formacdo académica, como ja dito anteriormente, a participagéo
em diversos eventos que a universidade possibilita me aproximaram da vida cientifica ao
passo que tive de realizar acOes de extensdo, monitorias (em eventos e em disciplinas
ministradas pelos(as) professores(as), entre as tais destaco a participacdo no XXII Encontro
Regional de Estudantes de Historia Norte/Nordeste, realizado no ano de 2016 em Séo Luis-
MA, além do XXXV Encontro Nacional de Estudantes de Historia, realizado no ano de 2016
em solo acreano e na nossa universidade, motivo de muito orgulho para a comissao
organizadora a qual fiz parte, alem de Semanas Académicas de Historia, Seminarios de
Fronteiras e tantos outros.

A aprovacdo no processo seletivo do Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo da
Universidade Federal do Acre (PPGE/Ufac), tdo pretendido enquanto finalizava a graduacao
SO viria na segunda tentativa, o que de certa forma quebrou minhas expectativas, considerando
que a experiéncia tida com o Estagio Supervisionado me trouxe a familiaridade com as
questdes do ambiente escolar e das préaticas curriculares para a area de Historia de uma forma
mais articulada com a realidade vivida pelos sujeitos/atores pensantespraticantes. Enquanto
cursava a segunda graduacdo, desta vez letras Inglés, também na Ufac, a aprovacao veio em
2020, mas em contexto de grandes transformagdes e incertezas quanto aos processos
educativos, seja no Ensino Superior ou na Educacéo Basica, a pandemia do Covid-19.

Relembrar toda a caminhada trilhada até aqui também me traz a tona os primeiros
contatos com o objeto focado neste estudo, tidos a partir das aulas em Estagio Supervisionado
e Ensino de Historia ministradas pela profa. Ma. Maria José durante os passos finais do Curso
de Histdria, onde tive, como nos diria Ferraco, Soares e Alves (2018), a virada de olhar para
as questdes cotidianas do Ensino de Histdria a partir das préaticas curriculares, observando os
documentos oficiais que regem a Educacéo e, sobremaneira, determinam as suas finalidades e
concepcOes tedricas presentes em cada formula curricular.

Assim, apesar toda essa trajetoria, 0 objeto aqui apresentado teve de ser repensado
devido os contextos em que se desenvolveu a pesquisa, 0 cenario pandémico do Covid-19,
tendo que ser repensado a partir do que 0s sujeitos/atores alvos desse estudo vivenciaram
cotidianamente. Entretanto, a mudanga de foco no objeto de pesquisa ndo nos causou
prejuizos, nos possibilitando novas formas de produzir conhecimento e (re)inventar o

cotidiano, bem como tragar novos horizontes de possibilidades de anélises.
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Diante do contexto de pandemia, novas préaticas pedagdgicas, curriculos, politicas
educacionais surgiram para dar conta da demanda educacional que se encontrava e completo
apagdo, dai a necessidade alcar novos olhares sobre esse momento historico, considerando
ainda as imbricacfes que esse cendrio traz para as producdes cientificas. Assim, nos voltamos
a pesquisar 0 campo de estudo das préaticas cotidianas e de politicas curriculares quando
observamos a atuacdo de professores nesse cendrio, destacando que transformacdes advém
desse processo.

O envolvimento com a pesquisa parte da nogdo de estarsendo, uma vez que se fazer
pesquisador é um processo continuo desde a trajetdria da graduacdo até o presente momento,
se constituindo dos muitos caminhos trilhados e dos muitos elementos bricolados da esséncia
da pesquisa cientifica. Assim, produzir conhecimentos a partir da analise da pratica de outros
sujeitos/atores no cenario cotidiano € uma tarefa de extremo desafio, considerando 0s muitos
contextos de tecitura das redes de conhecimentos, todos tdo legitimos e importantes.

Diante da tarefa de discutir a (re)invencdo do cotidiano e das praticas curriculares
realizadas por professores(as), nos encontramos imersos dentro do préoprio processo de
transformacdes que o cendrio atual nos trouxe, tendo em vista que 0 processo de construgédo
desse trabalho também se deu de maneira reconfigurada.

Considerando a centralidade que o curriculo possui para a vida escolar, nos
propomos nesse estudo a discutir o processo de reconfiguracdo do cotidiano e das praticas
curriculares, em especial para o ensino de Histéria, diante de um quadro constante de
transformacdes acirrados com o periodo pandémico, superando ainda a nocdo de meras
prescricdes de oOrgaos publicos que se mantem castelados e sem conhecimento real do
ambiente escolar.

Nos baseando nas nogbes que Michel De Certeau (1994; 1998) apresenta para as
questdes dos estudos do cotidiano, buscamos analisar na fase teorica as relagdes estabelecidas
entre 0 campo de estudos voltados as questbes cotidianas e o curriculo, focando aqui o
curriculo de Histdria, haja visto a necessidade de se delimitar nosso objeto de pesquisa pra
conseguirmos realizar tudo o nos propomos. Assim, a realizacdo de revisdo de literatura a
partir da pesquisa bibliografica nos proporciona um leque maior de conceitos e
conhecimentos acerca da tematica, pois como nos dira VVosgerau e Romanowski (2014), “[...]
organizar, esclarecer e resumir as principais obras existentes, bem como fornecer citacoes

completas abrangendo o espectro de literatura relevante em uma area.” (p. 167) sdo praticas
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que nos permitem ampliar nossos horizontes para compreender as concepgdes a respeito do
tema.

Descrito como objeto cultural complexo, o curriculo se viu diante de um processo de
reconfiguracdo de seu teor epistemoldgico em espaco de tempo bem curto, tendo em vista a
suspensdo das atividades presenciais nas escolas e sua consequente flexibilizagdo para atender
as adaptacOes realizadas para a modalidade do ensino remoto. Acrescenta-se a esse
movimento a reconfiguragdo do cotidiano, uma vez que as atividades escolares passaram a se
desenvolver por vias digitais, exigindo novas praticas educativas e curriculares, mas que
reforca as brechas ja existentes no sistema educacional brasileiro, com a comercializacdo
imposta por grupos empresariais, a precarizacdo e desvalorizagdo do professorado,
manutencdo das desigualdades sociais e demais interferéncias na Educacéo.

A reconfiguracdo no cotidiano causada pelo cenario pandémico também € guiada por
decretos e resolucdes publicadas por 6rgdos oficiais, como o Ministério da Educacdo (MEC),
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), e por Conselhos Estaduais de Educacdo (CEE) e
Secretarias Estaduais de Educacdo, que em detrimento da sequéncia do ano letivo que estava
em curso tomaram medidas que reforcam as caracteristicas da légica de mercado que
controlam a Educacéo, a escola e o trabalho docente.

Consoante a esse movimento veremos a Educacdo durante o cenario pandémico da
Covid-19 se misturando com as realidades em que o professores e professoras estdo inseridos,
como nos diria Machado (2021) as fronteiras foram multissituadas, a pratica docente e a
construcao de politicaspraticas curriculares foram diluidas no ambiente doméstico. Estamos
diante de um processo de complexificacdo e diversificacdo do trabalho docente, intensificado
a partir do uso extensivo de tecnologias para a execucao das atividades educativas, além de
uma potente forca de flexibilizacdo curricular em detrimento de interesses particulares.

Tendo modificado nosso foco de estudo a partir das circunstancias ja mencionadas,
este trabalho parte da investigacdo sobre a mutua relacdo entre curriculo e cotidiano durante a
pandemia para responder a seguinte problematica: Que transformacdes o cotidiano escolar
passou com o periodo pandémico e com o processo de desprofissionalizacdo e
intensificacdo do trabalho docente agudizado nesse contexto, especialmente no tocante a
organizacdo curricular para o ensino de Historia diante da flexibilizagdo e
ressignificagéo de seus sentidos?

Como objetivo geral para o desenvolver deste estudo tragamos 0 seguinte:
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Analisar de que forma o processo de reconfiguragdo curricular ocorrido durante a
pandemia do Covid-19 interferiu na pratica curricular do cotidiano escolar e seus reflexos
para o trabalho docente, especialmente para o ensino de Historia.

a) Mapear os documentos oficiais do campo emanados da MEC, Secretaria Estadual
de Educacdo/Acre e Governo do Estado do Acre no cendrio pandémico quanto;

b) Identificar as transformacdes curriculares ocorridas no contexto pandémico e suas
relacbes com as propostas para 0 Ensino de Historia;

c) Caracterizar o processo de agudizacdo da precarizagdo do trabalho docente no
Ensino de Histdria no periodo pandémico.

Descrito o caminho a percorrer, destaca-se que a escrita desse trabalho se organiza
em quatro capitulos, além da presente introducdo, das consideragdes finais e apéndice.

No primeiro capitulo nos voltamos a discutir a relagdo entre o campo do curriculo e
os estudos do cotidiano, observando as contribui¢bes de autores como Michel de Certeau
(1994;1998), Rafael Gongalves (2018), Tomaz Tadeu da Silva (2010), Agnes Heller (2016) e
Ferraco et al (2018) para estabelecer compreensdes a respeito reconfiguracdo do cotidiano a
partir das praticas de sujeitos pensantespraticantes!. Na mesma direcdo, alcamos
investigacOes quanto ao curriculo da area de Historia em meio a esse movimento de tessitura
do curriculo de forma continua e diaria atraves das elucidacdes de Carmem Gabriel (2019),
Avelar (2012), Bittencout (2011) quanto as defini¢Oes para a area e as interferéncias contidas
nele.

Tracando um panorama atual do contextos da Educacdo, no segundo capitulo
tracamos os aspectos histdricos referentes as politicas e medidas tomadas pelos 6rgaos
publicos frente a pandemia do Covid-19 e a necessidade de suspensédo das atividades escolares
presenciais, passando ao uso ostensivo de dispositivos tecnoldgicos e plataformas digitais par
o desenvolvimento das préaticas educativas, causando a reconfiguracdo do cotidiano escolar,
do curriculo e da pratica docente nesse periodo cadtico, bem como de processo de
precarizacdo, desvalorizacdo e intensificacdo do trabalho docente, nos valendo das
contribuicdes de Hypolito, Vieira e Pizzi (2009), Dalila Oliveira (2010), Freitas (2014).

! Como Nilda Alves anuncia, a impossibilidade de pensarmos separadamente os sentidos que essas palavras
representam nos leva a entender que sua grafia aglutinada apresenta maior possibilidade de expandir os
movimentos das pesquisas com o0s cotidianos e a compreensdo das relagdes coletivas e individuais (ALVES,
Nilda. Sobre movimentos das pesquisas nos/dos/com os cotidianos. In: ALVES, Nilda: OLIVEIRA, Inés
Barbosa de (Org.). Pesquisa nos/dos/com os cotidianos das escolas — sobre redes de saberes. Petrépolis/RJ: DP
et alii, 2008. p. 39-48.).



20

Seguindo, o terceiro capitulo destaca os documentos oficiais que tratam do processo
de reconfiguracdo e flexibilizacdo curricular, apresentando ideias de prioridades de
aprendizagens a serem repassadas aos estudantes, lancando a luz de reflexdes de Lima e
Castro (2020), Lopes (2018), Duarte (2014) e Santos (2020), nos ateremos a discutir o
processo de flexibilizacdo curricular e a propostas de continuum curricular proposto para as
redes de ensino publico, observando como se orientou o processo de reconfiguracdo e a que
interesses se alinha esse movimento.

No quarto capitulo é onde realizamos os dialogos com 0s sujeitos/atores que
constroem e constituem o curriculo em suas praticas cotidianas, “a linha de frente” da
Educacdo, os professores e professoras que vivenciaram o processo de reconfiguragdo do
cotidiano e flexibilizac&o curricular, nos embasando na no¢éo de adaptagdo ao cenario atual,
escolhidos pelo critério de serem da area de Historia, estabelecendo conversagdes a partir de
Goncalves (2018), Reis, Gongalves, Ribeiro e Rodrigues (2017) e Maturana (2001) citado por
Goncalves em sua tese de doutoramento (2018).

Por fim, finalizamos esse trabalho em “considerando novos horizontes”,
apresentando a perspectiva de que este estudo ndo fim por si so, considerando que o objeto
investigado se insere em um contexto de transformacdes que constantes, cabendo novas
analises de pesquisadores que se sintam “inculcados” a desvendar os reflexos do cendrio
pandémico sobre as praticas curriculares e educativas. A escrita desse estudo expressa 0 que
passamos nesse contexto de grande aflicdo e incertezas, nos fazemos construtores de novos

conhecimentos e por eles somos constituidos em um ciclo de matuas relacdes.

1 RELACOES ENTRE COTIDIANO E O CURRICULO DE HISTORIA

As questdes tedricometodoldgicas deste trabalho estdo embasadas na perspectiva
qualitativa, descrevendo os pressupostos dessa investigacdo de forma narrativa a partir de uma
revisdo bibliogréfica e de literatura, apontada por Vosgerau e Romanowski (2014) como a
recapitulacdo historica de produgdes que abordam determinada tematica.

Ao elucidarmos as questBes do curriculo estabelecidas dentro de um determinado
cotidiano veremos que diversos contextos formam as praticas curriculares configuradas e
vivenciadas pelos sujeitos participantes de uma pratica cotidiana, em que se destaca que a

construgdo tanto do curriculo quanto do préprio cotidiano resulta das disputas de poder,
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acrescido das nocgBes j& entdo consideradas demasiadas tradicionais para definir suas
caracteristicas.

Diante de um cenario de pandemia, veremos de imediato efeito a reconfiguracdo do
cotidiano escolar, bem como do proprio curriculo para a adaptacdo das atividades escolares
para a nova realidade em que se encontra Educacdo. De forma mais restrita, € possivel apontar
que as reformas educacionais que vinham sendo implantadas ao longo das décadas finais do
século XX e os anos iniciais do XXI traduzem transformacfes tanto no cotidiano quanto no
préprio curriculo, tendo a compreensao que ambos se constituem a partir da relagdo deles e de
interesses particulares.

O curriculo enquanto campo de construcdo de conhecimentos cientificos encontra-se
constantemente invadido pela l6gica empregada pelo sistema de producdo capitalista,
acentuando a precarizagé@o do ensino publico e da profissdo docente, bem como auxiliando no
movimento de manutencdo do status quor de desigualdades no processo de ensino e
aprendizagem. O processo de reconfiguracdo curricular posto em andamento condiz com 0s
objetivos de grupos empresariais e politicas privatizantes, buscando ter o controle dos
sistemas escolares e da pratica de professores em detrimento da relacdo entre o setor
educacional publico e o privado para o direcionamento de politicas curriculares, trazendo
reflexos mais imediatos a flexibilizacdo, precarizacéo e desvalorizagdo do trabalho docente.

O desmonte da Educacéo publica, gratuita e de qualidade advinda desse movimento de
reconfiguracdo do curriculo e do cotidiano escolar interfere sobremaneira nas praticas
docentes, considerando que os ideais neoliberais comecam a se sobressair sobre a escola e a
pratica de professores. No que tange ao cotidiano, essa reconfiguracdo se expressa nas
invencOes e praticas que os professores realizam em seu trabalho, guiando os espacostempos e
politicaspraticas que se desdobravam nas relacdes didrias no ambiente escolar.

Consoante a esse pensamento, 0s contextos em que professores desenvolvem seu
trabalho no ambiente escolar expressam o0 que estudiosos indicam como uma rede de
transformacbes que passaram a ser mais nitidas a partir da interferéncia de grupos
empresariais, em que o cotidiano e o curriculo se entrecruzam ao passo que o ambiente
escolar ¢ o espaco em que professores e alunos mantem relacdes e constituem o0s
conhecimentos praticos e validos para o contexto que vivenciam diariamente. Neste sentido,
partimos do principio de que o curriculo e o cotidiano se constituem ambos no mesmo

processo de formagdo da realidade escolar, uma vez que as fronteiras que os caracterizam sao
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ténues ao ponto de estarem interligados, em que as dimensdes que ambos envolvem
condicionam e séo condicionados nessa mutua relacao.

Devido ao cruzamento de dimensdes desses objetos, podemos apontar que o trabalho
docente no contexto escolar se configura como parte integrante de um conhecimento ja
consolidado, apesar da presenca de desequilibrios e muitos conflitos de interesses. No que diz
respeito a relagdo entre as atividades escolares como expressdo do cotidiano e o curriculo
enquanto prética, vale ressaltar que ambos ndo se limitam a uma materialidade prescrita
emanada de documentos oficiais de Conselhos e Secretaria de Educacdo, considerando as
relagbes sociais estabelecidas no ambiente escolar, os conhecimentos que se constituem no
cotidiano e as manifestacfes culturais que se fazem presente nesse processo, 0s conteudos
formais selecionados pelo curriculo (OLIVEIRA, 2012).

Seguindo essa logica, a perspectiva adotada nesse trabalho se alinha com o
pensamento de Gongalves (2018), apontando que o curriculo se constitui em um mesmo
movimento de tessitura das praticas cotidianas na escola, o que significa dizer que
constantemente o curriculo é pensado e praticado nos espacostempos do ambiente escolar.

No entanto, sabe-se que se fazem presentes diversas concepc¢des de curriculo e suas
relagbes com o meio em que ele se insere, em que as mais tradicionais se limitam as questfes
técnicas e operacionais para a organizacdo escolar, praticas pedagdgicas, trabalho docente e
conteudos disciplinares, com as acdes de como aplica-lo verticalizadas, sem estar presente no
real cotidiano (SILVA, 2010).

Por elegermos a centralidade da relacdo entre curriculo e cotidiano, o que se pode
inferir € que a escola enquanto espaco de relacdes sociais e construcdo de conhecimentos,
onde constréi o curriculo, mas que, em outra medida, é perpassada por ele, se apresenta como
um espaco privilegiado de constante elaboracdo de sentidos e significados para as questdes
curriculares, uma vez que 0s acontecimentos cotidianos enriqguecem esse pProcesso
(OLIVEIRA, 2012).

Neste sentido, é proficuo destacar ainda que as concepc¢des aqui estabelecidas
convergem com as perspectivas de autores que se debrucam sobre a questdo das relacdes do
cotidiano e as praticas curriculares no ambiente escolar, em que ndo é possivel trazer
definicBes imutaveis dessas categorias, mas sim abordar as rela¢fes de poder, suas tensdes,
discursos e suas dimensdes (SILVA, 2010).

No entanto, para realizar abordagens acerca do curriculo e suas praticas cotidianas de

forma descentralizada é necessario que situemos nossas definicdes e compreensfes desse
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instrumento tdo importante e necessario para o trabalho docente. Nesse aspecto, considerando
a nocado de curriculo de forma mais ampla, inferimos que o cenério pds-critico nos apresenta
uma perspectiva que se alinha com o que compreendemos ser o conjunto de conceitos
técnicos inerentes a curriculo e seu campo de atuacdo, ndo sendo apenas grade curricular e 0s

préprios conteudos disciplinares, mas como nos diz Silva (2010)

Num cenario pés-critico, o curriculo pode ser todas essas coisas, pois ele é também
aquilo que dele se faz, mas nossa imaginacao esta agora livre para pensa-lo através
de outras metaforas, para concebé-lo de outras formas, para vé-lo de perspectivas
gue ndo se restringem aquelas que nos foram legadas pelas estreitas categorias da
tradicdo. (SILVA, 2010, p. 147)

Assim, como nos aponta Silva (2010) as nogdes de curriculo se forjam de maneiras
diferentes e em uma perspectiva ampla, envolvendo todos os acontecimentos no ambiente
escolar, dai nosso entendimento sobre as relacGes entre cotidiano e curriculo, considerando
que as préaticas curriculares exercidas durante o trabalho docente se realizam em um
espacotempo de invencdo permanente, o que significa dizer os saberesfazeres s&o
constantemente atualizados, revistos e reinventados, assim se constitui o curriculo em acdo,
praticado e vivenciado na realidade escolar, mas que, de certo modo, sdo diferentes daquelas
praticas habituais (GONCALVES, 2018).

Nesse contexto, em um cotidiano de préaticas curriculares que ndo se restringe a
definicdo limitadas de conhecimentos escolares ou conteddos formais de ensino contedos
formais de ensino, exige-se assim, uma compreensdo mais ampla desse campo, tal qual como

nos aponta Silva (2010):

O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo € relagdo de poder. O curriculo é
trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum
vitae: no curriculo que se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade. (SILVA, 2010, p. 150)

Por essa razdo, a perspectiva adotada aqui condiz com a noc¢do de que ha uma relacao
proxima entre as praticas curriculares e o cotidiano, considerando que nas praticas
vivenciadas no ambiente escolar e durante o trabalho docente € possivel construir um
curriculo que se apresenta como uma forma de resisténcia para 0 ambiente em que esta
inserido  (GONCALVES, 2018). Desse modo, ao passo que devemos considerar a
complexidade da vida cotidiana (PAIS, 2003), é necessario considerar a mesma complexidade

para a construcdo do curriculo em meio a esse contexto, incumbido de fungfes que advém de
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muitos setores do cotidiano, assim, o cotidiano é, sobremaneira, um espacotempo em que é
possivel produzir sentidos através das brechas que os saberes criam.

De igual modo, entendemos que assim como o proprio cotidiano se constréi a partir
das relacGes sociais e manifestacbes culturais estabelecidas nele mesmo, o curriculo tem sua
constituicdo enquanto pratica sendo indissocidvel da teoria, o que significa dizer que os
curriculos sdo pensadospraticados em espacostempos especificos, onde o trabalho escolar
auxilia nesse processo de producdo, em especial a partir do trabalho de professores e
professoras, dos(as) estudantes e demais adultos(as) envolvidos(as) nesse movimento, como

se pode inerir a sequir:

Os curriculos pensadospraticados, suas artes e asttcias advém do entrecruzamento
dos saberesfazeres dos praticantes, sendo, portanto, sempre tecidos, em todos os
espacostempos nas relacdes dentrofora das escolas. Nessa perspectiva, entendemos
com Alves (2002) que o curriculo ndo é produto que € construido a partir de
modelos preestabelecidos, mas é processo através do qual os praticantes do
cotidiano escolar ressignificam suas experiéncias nas redes de poderes,
saberesfazeres das quais participam. (GONCALVES, 2018, p. 39).

Considerando as formas de producéo das politicas curriculares, infere-se que a escola
enquanto espaco de producdo de conhecimento tambem se apresenta como uma fabrica de
curriculo, uma vez que o trabalho docente no cotidiano escolar tem a responsabilidade pela
execucdo das politicas curriculares emanadas de documentos oficiais, mas que forjam em sua
pratica 0s usos mais adequados das politicas e do curriculo, assim realizando o que Gongalves
(2018) indica como “bricolagens”, uma adaptacdo a realidade do cotidiano escolar.

Essa mesma logica informa que o curriculo e o cotidiano sdo adaptados de acordo com
as realidades em que os professores exercem seu trabalho, ou seja, sdo reinventados e
construidos e onde as politicas curriculares sdo exercidas em multiplos espagostempo.
Colocando em primeiro plano a nocdo de “consumo”, baseada em Michel de Certeau,
veremos que o curriculo no cotidiano escolar é utilizado como um guia para as agdes
docentes, determinando conteddos, competéncias e habilidades a serem desempenhadas e
tantas outras fungdes dentro do ambiente escolar (CERTEAU, 1988).

No entanto, a nocdo de consumo reduz as relacbes existentes entre as praticas
curriculares e o cotidiano, em que ambos se constroem a partir da unido de diante de um
contexto que, muitas vezes, ndo se nota enquanto espagotempo de producdo curriculo, tal

como nos esclarece Gongalves (2018):
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Para além do consumo puro e simples, os praticantes desenvolvem agdes, fabricam
formas alternativas de uso, tornando-se produtores/autores, disseminam alternativas,
manipulando, ao seu modo, os produtos e as regras, mesmo que de modo invisivel e
marginal. (GONCALVES, 2018, p. 29)

Entendendo que a invenc¢do do curriculo se da ao passo que construimos o cotidiano, a
questdo das politicas acaba se tornando um elemento como fator de complexidade, tendo em
vista que 0S processos criativos de interpretacdo e reinterpretacdo da realidade em que se
desenvolve o trabalho docente exige uma empreitada teérica, mas além disso, marca a préatica
docente nos lugares de saber, no caso, a escola.

Desse modo, nos ancoramos no argumento de que a re(invencéo) do cotidiano a partir
da utilizacdo do curriculo ocorre quando novos sentidos, significados e compreensfes sao
dadas daquilo que ¢ “consumido”, momento ao qual professores, alunos e demais
participantes do processo educativo reorganizam o texto curricular oficial, em que novas
praticas do cotidiano sdo inseridas na realidade posta (GONCALVES, 2018).

A vista disso, podemos compreender o curriculo como um constructo de diversos
elementos do cotidiano, que leva em consideracdo ndo apenas o discurso oficial no texto
curricular, mas indo além, coloca os pressupostos tedricos da ciéncia como forma de legitimar
as préaticas do e no cotidiano, onde o conhecimento produzido nos lugares de saber tornam-se
validos como os que sdo produzidos em academia de ensino superior.

Com base no que discutimos até 0 momento, vale ressaltar ainda que o curriculo atua
como agente regulador dos sujeitos presentes nas relacfes cotidianas no espaco escolar,
atuando em muitas dimensdes, incluindo ou excluindo determinados conhecimentos em
detrimentos de outros, em que as praticas curriculares de professores muitas encontram-se
igualmente reguladas por interesses que perpassam 0s muros escolares sdo, portanto, praticas
de consumo de prescricdes oficiais traduzidas na realidade vivida diariamente no espaco
escolar (OLIVEIRA, 2013; GONCALVES, 2018).

Partindo do principio de que o curriculo e cotidiano estdo em uma estreita relacao,
podemos apontar que 0s praticantespensantes do processo de tessitura da realidade escolar
precisam ajustar suas praticas curriculares diante de um discurso oficial contido em seu texto
que apresenta exclusdo social, econémica, politica e cultural influenciada pela era da
globalizacdo, baseada nos principios capitalistas, ditando termos conceitos como eficiéncia,
qualidade e produtividade para o ambiente escolar (FREITAS, 2014; SILVA, 2010;

GONCALVES, 2018). Desse modo, o complexo e diversificado mosaico que se configura a
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partir das relacfes cotidianas nos fazem refletir a respeito da narrativa que fora construida de
forma verticalizada, falando em nome de um suposto real (CERTEAU, 1994), mas que
desconsidera as praticas cotidianas de professores e alunos que vivenciam o curriculo e o
constroem a cada dia a partir de suas agoes.

Com efeito, este trabalho se alinha ao pensamento de Gongalves (2018) e Certeau
(1994) quando afirmam que as praticas “cotidianas comuns” nos apresentam elementos que
ndo se restringem a uma mera organizacao que possa ser quantificavel e classificada, tal como
0 que acontece no ambiente escolar, sempre esperando resultados em avaliagdes,
rankeamento das instituicbes escolares e tantas outras formas de se realizar o controle do
trabalho docente (questéo essa analisada em um outro omento desta pesquisa). Nestes termos,
nos/dos cotidianos as préaticas dos sujeitos participantes da tecitura de politicaspraticas se
tonam invisiveis ao passo que interferéncias com a presenca das relacdes dentrofora da escola
(GONCALVES, 2018).

Diariamente sdo nas praticas cotidianas que a docéncia se constitui enquanto um
movimento de producdo de conhecimentos e novas formas de compreensdo das orientacdes
curriculares, criando politicaspraticas, sao professores que formam redes de conhecimentos e
ressignificam as prescricdes impostas oficialmente, onde nas/com as praticas cotidianas o
trabalho docente realiza operacGes criativas, onde os processos multiplos e complexos de
tecitura do cotidiano manifestam-se da maneira como Goncalves (2018) nos apresenta
enquanto bricolagens praticadas?, trazendo reflexdo quanto as agGes dos profissionais docente
como forma de resisténcia quase imperceptivel, movimentando, deslocando e reorganizando o
contexto em que desenvolvem suas praticas.

Diante das préaticas cotidianas de professores, mesmo que nos mais diferentes
contextos em que se manifestam suas singularidades, suas l6gicas e suas trajetdrias, podemos
inferir que ocorre nas politicas curriculares sutis modificacdes em sua aplicacdo préatica, tendo
em vista que a acdo no processo educativo acontecem de acordo com as multiplas situacoes
do ambiente escolar, a realidade extra classe de alunos e professores e tantas outros
determinantes, assim, o cotidiano escolar e todo aquele que circunda a realidade da Educacéo

se articula com um movimento ético-politico-estético (CERTEAU, 1994), o que significa

2 O termo encunhado aqui se baseia nas discussdes de Gongalves (2018) a respeito das praticas de professores
quanto a tessitura de politicaspraticas curriculares que dao possibilidades de alteracdo de regras, praticas, formas
e conteidos na criagdo de processos curriculares, construindo formas de desvio da regulagdo e dos modelos
fixados de maneira hegemdnica.
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dizer que o trabalho docente expressa artes de fazer o cotidiano, modificando a ordem e
prescrigdes impostas e que se concebem como tidas oficiais ao longo do tempo.

A problematizacgdo que nos faz refletir aqui vai em direcdo ao que Michel De Certeau
aponta como as redes de conhecimentos séo tracadas a partir da utilizacdo de prescrigdes
formais através das taticas e estratégias criativas e astutas dos professores de forma
consciente, o que denota uma transformacgdo quanto a organizacdo do ambiente escolar, as
politicas curriculares e 0o movimento de construcdo do proprio cotidiano em que as
experiencias sdo vivenciadas. Conforme a analise de Certeau (1994), o processo de
(re)invencdo do cotidiano se da ao passo que as “arte de fazer” utilizadas pelos sujeitos
pensantespraticantes se articulam com a agdo pratica e o que lhes é prescrito, colocando,
assim, uma praxe, estabelecendo dialogo entre o que é habitual nas rotinas dos ambientes
escolares e os textos oficiais emanados de 0rgaos governamentais.

Pensar o problema colocado pela relagdo entre cotidiano e curriculo exige que se
compreenda os elementos presentes na articulacdo existentes entre essas duas categorias, onde
a carga de conhecimentos e das experiéncias de estudantes e professores € o elemento chave
dessa articulacdo, considerando que a partir de suas praticas vdo se costurando novos sentidos
aos acontecimentos que até entdo seriam considerados corriqueiros, mas que, com a
perspectiva de que uma permanente construcdo do cotidiano é realizada, seja em qualquer
circunstancia, e que o trabalho docente € o guia para a articulacdo entre as orientacdes
curriculares prescritas e modos de fazer e tecer o cotidiano, criando novas redes de
politicaspraticas do curriculo.

Para além da reflexdo de uma mera definicdo dos termos de cotidiano ou de curriculo,
pensamos aqui estas duas categorias enquanto perspectivas em constante relagdo, muito
embora cada uma dela possua suas diferencas e caracteristicas proprias, sendo elas campos de
pesquisa bem definidos e com autores que se dedicam a analisar a articulacdo posta em acéo
entre o saber técnico e cientifico e a relacdo social, produzindo conhecimentos que ndo nos
lugares de saber, especialmente na escola.

Dito isto, veremos que estudiosos como Tomaz Tadeu da Silva definem curriculo
como o instrumento alinhado aos contextos sociais, em que veremos as teorias tradicionais e
seguindo para as teorias pds-criticas, ao qual nos alinhamos para o desenvolvimento deste
estudo, uma vez que nesta linha de pensamento entendemos que as questdes curriculares ndo
se limitam a uma abordagem econdmica ou politica, indo além para refletir o contexto de

acOes préaticas das politicas curriculares, ndo somente o texto oficial, mas as agdes que
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permitem mudangas sociais, na conjuntura geral e no ambiente escolar como forma de dar
outros significados as acgOes dos sujeitos participantes desse processo de transformacao
(SILVA, 2010). Nesse aspecto, sendo o curriculo caracterizado como todos 0s acontecimentos
do ambiente escolar e, portanto, entendido como parte do cotidiano, influenciado pela
conjuntura social, politica econdmica, mas que, na outra mao, pode ser entendido como um
instrumento de transformacao e responsavel por ela.

Neste sentido, nos alinhamos ao que o autor aponta como fruto das relagfes
cotidianas, das dinamicas estabelecidas no locus escolar, o curriculo como expressdo do
conhecimento escolar e tecitura da realidade a partir dos ajustes que os profissionais docentes,
alunos e demais participantes desse processo realizam diante de suas realidades, que assim
como o proprio curriculo, é variavel. De fato, o curriculo pode ainda ser entendido como
forma de organizacdo da atividade educacional e do trabalho pedagogico escolar,
considerando a multiplicidade de sentidos que ele adquire durante o trabalho docente e que se
constitui a partir de influéncias historicas, sociais e econémicas de varios tipos e contextos
diferenciados (SILVA, 2010).

Ao pensar o cotidiano como uma das operacGes produtoras de saberesfazeres,
podemos inferir que no contexto escolar o curriculo se apresenta enquanto um instrumento de
organizacdo de todo conhecimento produzido, mas ndo apenas isso, considerando que este é
fruto da producdo da cultura de determinado contexto histdrico, atendendo as demandas
advindas dos anseios da sociedade. Tendo em vista as relacdes estabelecidas no locus escolar
que sdo tecidas de forma dindmica, levando em conta que o dia a dia traz situacdes que
passam quase despercebidos, mas, que ainda assim, sao pecas importantes para o processo de
ressignificacdo dos sentidos e significados para o cotidiano, legitimando a permanente
producdo de conhecimentos a partir do que acontece diariamente, assim “o tempo é a
irreversibilidade dos acontecimentos. O tempo histérico é a irreversibilidade dos
acontecimentos sociais. Todo acontecimento € irreversivel do mesmo modo [...]” (HELLER,
1929 [2016]).

O que podemos inferir aqui é que o espagotempo em que o trabalho docente ocorre é
perpassado pelos acontecimentos sociais em uma relacdo dentrofora do ambiente escolar,
impregnada de influéncias do tempo historico a qual a sociedade esta inserida e tantos outros
determinantes, seguindo a tessitura de politicaspraticas de forma singular, prépria e autbnoma
0 que oficialmente o curriculo enquanto instrumento de controle das a¢des educativas mantem

o0 controle, desde os contetdos e disciplinas definidos. Segundo Lopes e Macedo (2011), na
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tentativa de realizarmos uma defini¢do Unica do curriculo muitos equivocos sdo cometidos,
considerando que ele se produz nas praticas cotidianas, onde se negociam as diferencas a
partir da realidade em que o a jornada educativa se torna fecunda.

Ao pensar a questdo da cultura para o curriculo inserido em determinado cotidiano,

podemos inferir que:

A escola ndo pode ignorar 0s aspectos ‘contextuais' da cultura (o fato de que o
ensino dirige-se a tal publico, em tal pais, em tal época), mas ela deve sempre
também se esforcar para por énfase no que ha de mais geral, de mais constante, de
mais incontestavel e, por isso mesmo, de menos ‘cultural’, no sentido socioldgico do
termo, nas manifestac6es da cultura humana. (FORQUIN, 1993, p. 143).

Assim, a corrente de pensamento em pesquisa educacional que busca a cientificacdo
dos saberes que se constroem no cotidiano tem sua legitimacdo nas praticas realizadas de
acordo com a realidade, o ajuste nas acdes educativas, as invengdes que se criam a partir
daquilo que “permanece” do que ¢ oficialmente aceito. Assim sendo, a constituicdo do
curriculo e do cotidiano de maneira articulada leva em conta as heterogeneidades presentes
nas referéncias culturais dos sujeitos praticantespensantes do processo educativo, em que
veremos a presenca de forcas politicas, econémicas e sociais, expressando as relacdes de
poder destacadas por Silva (2010) quando analisa as praticas escolares a partir deste
instrumento.

Ao dizer isso, nos voltamos ao que as definicdes acerca do curriculo apontam
enquanto uma pratica em constante formacgdo, ndo é imutavel e de entidades fixas, o que
implica dizer que o curriculo e suas politicas devem partir de uma acdo com maior
flexibilizacdo, multiculturalidade e de uma concepcéo dialética do conhecimento, levando em
conta que o termo abrange entdo uma gama de conhecimentos que se apresentam na realidade
escolar. Consoante a essa perspectiva, 0os multiplos espacostempos criados, (re)inventados e
ressignificados dia apos dia.

Uma vez que o enfoque dos(as) pesquisadores(as) “cotidianistas” se direcionam para
as questdes da producdo de conhecimento no decorrer dos acontecimentos diarios, podemos
inferir que elementos como a cultura, género, raca, etnia, sexualidade e multiculturalismo
passam a configurar o curriculo enquanto produtor de praticas educativas (SILVA, 2010).
Lancando mdo das contribuigdes de Pais (2003), podemos destacar que na relagdo do
curriculo com o cotidiano as fronteiras sdo ressignificadas e retiradas dos padrdes de

teorizagdes, ampliando e fermentando metodologias de producdo do cotidiano no préprio
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cotidiano, expressando dindmicas criadoras de conhecimentos e modos de existéncia, o que

tona possivel nos alinhamos ao que Ferraco et al. (2018) entende como cotidiano:

Cotidianos, portanto, € a palavra que usamos para nos referirmos a vida de todo dia e
aos seus criadores que sdo, a0 mesmo tempo, suas criacGes, simultaneamente,
singulares e coletivas: 0s sujeitos — que somos e que vamos nos tornando —, as
nossas praticas e os sentidos que a elas vamos atribuindo, tecendo e articulando
redes de conhecimentos, de significacGes e de relacdes que vdo constituindo nossas
subjetividades e orientando nossas a¢des. Cotidianos, entdo, lugar de producdo de
conhecimentos, incluindo-se, entre eles, os valores, e de producdo da existéncia.
(FERRACO etal., 2018, p. 90)

Alinhado ao pensamento de que é na pratica cotidiana que se tecem as
politicaspraticas do curriculo (GONCALVES, 2018), podemos inferir que o curriculo deixa
de lado as abordagens técnicas e meras decisdes do que se ensinar, partindo para a
constituicdo de redes de saberes que se tecem a cada acdo de professores que pensam e fazem
seu trabalho de maneiras astuta, criativa e ajustada ao ambiente a que se insere sua pratica.
Né&o obstante, curriculo € bem mais do que apenas a organizacao de conteudos para aplicacao
pratica no cotidiano, se desenhando a partir das dimensdes cotidianas dos locais de saberes
locais e que tém na constituicdo das acOes praticas o forjamento de suas politicas.

Apesar do uso de conceitos para dar significado ao curriculo, ele ganha sentido com as
acOes cotidianas que colocam em pratica a teorizacdo da organizacdo curricular. Neste
sentido, as politicas curriculares aqui referidas sdo frutos de um processo de fabricacdo de
uma cultura, um ambiente caracteristico, aqui destacado a escola, ou seja, sdo as maneiras de
empregar aquilo que se produza em uma realidade extra, indo além da definicdo limitada
enquanto acdo de termos oficialmente aceitos mesmo que de forma astuciosa, dispersa,
silenciosa e quase invisivel (CERTEAU, 1994).

1.1 E O QUE O CURRICULO DE HISTORIA TEM A VER COM ISSO?

Acerca das orientacdes e regulamentacdes sobre a organizacdo do curriculo, nos
voltamos a realizar a analise desse instrumento enquanto mecanismo de controle, construido e
constituido segundo a ldgica oficial, uma vez que a omissdo de determinados temas e de
discussdes de cunho mais critico e reflexivo é realizada pela discursiva das politicas do
Estado.

N&o obstante, o curriculo de Historia é reflexo desse processo de selegdo de conteudos

e conhecimentos a serem transmitidos na pratica educativa escolar. Ao nos referirmos sobre a
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questdo da reconfiguracdo curricular, a area de Histdria esta estreitamente ligada as dimensdes
contextuais, tendo em vista que as politicas educacionais presentes nos documentos
norteadores do ensino de histéria nem sempre levam em consideracdo a realidade a que
devem organizar, exigindo dos professores préaticas que transformem o curriculo de maneira
real e ajustada ao ambiente escolar, em que o curriculo de Histdria assume diferentes posicoes

de acordo com a visao de autores:

[...] a expressdo curriculo de histéria tem sido mobilizada nesses estudos como
objeto ou foco de investigagdo sem necessariamente deixar explicita a
intencionalidade em estabelecer um dialogo com as problematizaces tedricas do
campo do curriculo. Nessa perspectiva, curriculo de historia tende a significar o
conjunto de conteudos que compdem as ‘grades curriculares (GABRIEL, 2019, p.
75).

Como pretendemos demonstrar, muitos interesses extracurriculares se fazem presentes
no componente curricular de Historia na Base Nacional Curricular Comum (BNCC), sendo
esta a Ultima reconfiguracédo realizada pelo poder oficial no campo do curriculo, mas esse
processo ndo é uma novidade, considerando que, assim como 0 proprio movimento de
reconfiguracdo curricular ja estava em curso, o curriculo de Histdria passa por transformacoes

desde muito tempo:

E interessante notar quanto interesse, quanta vigilancia e quantas intervenges o
ensino de histdria suscita nos mais altos niveis. A historia é certamente a Unica
disciplina escolar que recebe intervencdes diretas dos altos dirigentes e a

consideracdo ativa dos parlamentos. Isso mostra qudo importante € ela para o poder”
(LAVILLE, 1999, p. 130).

Assim, as discussdes didaticas e epistemoldgicas presentes no curriculo de Historia
sdo colocadas em prética a partir da articulacdo a realidade cotidiana dos professores dessa
area com o que se prescreve de forma oficial nos documentos como o Curriculo de Referéncia
Unico do Acre (CRUA) e a propria BNCC. Diante disso, 0 que se pode destacar é que esses
documentos oficiais voltam a trazer uma nocédo tradicional de curriculo, baseadas nas teorias
que definem o que deve ser ensinado e ndo se preocupam com as praticas cotidianas como
parte integrante do processo de ensino-aprendizagem, o parece-nos realizar 0 que Tomaz
Tadeu Silva chamou de “teorias tradicionais do curriculo” de forma atualizada, nio
apresentando um questionamento critico quanto as questdes reais em que o trabalho docente e

o ensino de Histodria se desenvolvem.
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Como anteriormente em outras passagens deste estudo, o curriculo realiza omissdes
quanto a determinados conhecimentos em detrimentos de outros por causa de influéncias
externas a escola, igualmente oriundas das diversas demandas que uma sociedade baseada em
uma perspectiva mecanicista, meramente econdmica e mercadologica impde sobre a
funcionalidade da escola e de seus sujeitos. Levando isso em consideragdo, a organizagdo
curricular a partir do cotidiano da area de Histdria deve levar em consideragdo as dimensdes
social e cultural em que a escola esta inserida, tomando como norte ainda algumas definigdes
quanto ao proéprio curriculo, entendido como o estabelecimento de relacfes diérias de saberes.

A rigor, enquanto disciplina escolar, a Historia ndo se limita a transmitir contetidos e
fatos historicos, representando um calendéario, uma fragmentacdo do conhecimento, ela é um
instrumento de transformacdo da realidade e uma maneira de se realizar a critica do
conhecimento hegemonico, a depender das concepgdes teoricas de curriculo presentes nos

documentos oficiais e prescritivos, o que nos leva a apresentar como ele é concebido:

atualmente, a ideia de curriculo é concebida em todas as suas dimensoes,
distinguindo-se o curriculo formal (ou pré-ativo ou normativo) criado pelo poder
estatal, o curriculo real (ou interativo), correspondente ao que efetivamente é
realizado na sala de aula por professores e alunos, e o curriculo oculto, constituido
por acles que impdem normas e comportamentos vividos nas escolas, mas sem
registros oficiais, tais como discriminagdes étnicas e sexuais, valorizacdo do
individualismo, auséncia ou valorizacdo do trabalho coletivo, etc. Estudos recentes
incluem ainda o curriculo avaliado, que se materializa pelas a¢des dos professores e
das instituigdes ao ‘medirem’ o dominio dos contetidos explicitos pelos alunos e
incorpora valores ndo apenas instrucionais, mas também educacionais como as
habilidades técnicas e préaticas da cultura letrada. (BITTENCOURT, 2011, p. 104).

Por este angulo, podemos compreender que a questdo do curriculo enquanto um
instrumento construido e constituido na pratica diaria de professores e professoras se distancia
daquilo que oficialmente se prescreve, considerando que as politicas curriculares traduzem no
curriculo formal a visibilidade ou omissdo de conteidos, fatos histéricos e conhecimentos em
detrimento de interesses de grupos gue, na maioria das vezes, estdo ligados as reformas a que
a Educacdo tem sido submetida ao longo dos anos e colocada de forma incisiva a partir da
implementacdo da BNCC em 2018.

As nocdes de organizacdo, planejamento, avaliacdo, eficiéncia e objetivos presentes no
curriculo tem por finalidade o desenvolvimento de competéncias e habilidades elencadas
como as necessarias para 0 sucesso educacional de criangas e jovens durante o processo de
escolarizacdo. Em vista disso, a pratica docente, em especial no tocante ao ensino de Historia,

se forma a partir de elementos como as concepgdes, conceitos, metodologias e producdo de
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conhecimento prético, elementos esses guiados pelo curriculo de Histéria que por si sé ja
sofre a influéncia de interesses particulares, das inser¢des e mediacGes de relagdes estra
escolares.

Em que pese, nota-se que ha uma emergéncia por politicas curriculares que levem em
consideracdo as relacdes entrelacadas no bojo da dindmica escolar, as politicaspraticas
construidas por professores durante o seu trabalho, em especial os da area de Historia,
buscando a construcdo de um o curriculo real aplicado no interior das escolas baseado em
uma perspectiva sécio-historica. De grosso modo, a organizacdo curricular da area de Histéria
se expressa por uma ressignificacdo dos conhecimentos ja construidos ao longo da jornada da
humanidade, em que as politicas curriculares, orientacdes administrativas e legislativas,
discursos pedagogicos, propostas educacionais, praticas educativas pra essa disciplina estdo
em constante movimento e tentam deslegitiméa-la.

Deixadas de lado as distancias que o curriculo de Historia apresenta enquanto
instrumento de representacdo das relaces de poder existentes no contexto social e local em
que a escola se insere, salienta-se que o cotidiano, a realidade local e o vinculo com o
contexto sdcio-histdrico sdo afirmados pela acdo préatica de professores. Em contrapartida, a
atualizacdo das no¢Oes baseadas nas teorias tradicionais de curriculo apresentadas na BNCC
traz transformacdes na concepcao da finalidade do curriculo de Histdria, considerando que as
controvérsias e compromissos, influéncias e direcionamentos externos a ela sdo diversos,
tendo os pressupostos ideoldgicos nela colocados de forma mais ou menos implicitos, o que

nos leva a concordar com Avelar (2012) quando diz que:

O pensamento critico, dessa forma, ndo pode render-se ao formalismo curricular, aos
seus contelidos, propostas e metodologias. Afinal, o que estd em jogo na elaboracéo
dos curriculos escolares de Histéria nada mais é do que a definicdo de quais
conhecimentos e conteldos da cultura comum merecem ser transmitidos (AVELAR,
2012, p. 45).

Isso posto, entendemos que no amago do curriculo prescritivo ndo é possivel realizar
uma das acBes mais essenciais na area de Histdria, a formacdo dos cidadaos-participativos,
conscientes e criticos, uma vez que se parte do principio de que o ambiente escolar é
homogéneo e se desconsidera os conflitos e as dificuldades enfrentados no cotidiano do
ensino de Histdria. Vale destacar nesse momento que as transformacdes na propria concepgao
de ensino de Histdria ndo é o foco de andlise do caminho aqui trilhado, muito embora tenha

uma estreita relacdo com a reconfiguragdo do curriculo da &rea, tendo em vista a dimensdo
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epistemoldgica, ética e politica que orbitam em torno do curriculo, mas partimos da ideia de
que os condicionamentos sociais, econdémicos, politicos e culturais o afetam diretamente.

As proposicdes curriculares para o ensino de Historia apresentadas nas ultimas
reconfiguracdes realizadas pelo poder oficial reforcavam a dicotomia existente entre pratica e
teoria, dando brechas para criticas quanto ao trabalho realizado no ambiente escolar, uma vez
que o conhecimento historiogréafico académico produzido fora dos muros da escola, entdo
considerado um saber cientifico, passa a ser vulgarizado ao passo que tem de ser adaptado
através de estratégias e taticas em um trabalho didatico-pedagogico dos(as) professores(as)
no cotidiano e no curriculo que eles forjam dia apds dia.

Em que pese, ndo nos ateremos a detalhar a nuances da Organizagdo do Trabalho
Pedagogico para o ensino de Historia e os elementos formativos do curriculo da area em seus
pormenores, tendo em vista que nosso foco diz respeito as praticas cotidianas que tecem o
curriculo de Historia através da utilizacdo daquilo que lhes é imposto oficialmente os(as)
professores(as) no ambiente escolar e as bricolagens realizadas para a criacdo de curriculos
pensadospraticados. Em vez disso, as discussdes sobre o curriculo de Histéria e a respeito do
curriculo de forma geral concebidas neste estudo se alinham ao que os autores ja descritos
anteriormente afirmam quando dizem que as multiplas acdes diarias do trabalho docente, e
aqui destacado o do ensino e Historia, promovem processos interativos entre o saber cientifico
e 0 saber pratico, uma articulacdo pratica de conhecimentos, em que a praxis se mostra a
caracteristica das construcbes de politicas curriculares no cotidiano, extrapolando as
defini¢cdes limitadas de curriculo a partir de uma nocéo oficial, mas se configurando enquanto
uma pratica ao chdo da escola (SACRISTAN, 2000; GONCALVES, 2018).

Por seu turno, o paradigma das competéncias revitalizado na implementacdo da BNCC
insere para a Educacéo e, em especial para o ensino de Historia, interferéncias guiadas pelas
nocOes gerencialistas e tecnicistas do mercado neoliberal, o que torna possivel observarmos a
insercdo mais forte dos processos de comercializacdo, regulacéo e interferéncia impostos por
grupos reformadores para as questdes educacionais. Consoante a esse fato, infere-se ainda
para a deslegitimidade que é dada nos documentos quanto ao ensino de Historia se traduz
quando a BNCC aponta que o ensino de histéria passa a ser um componente curricular sem
obrigatoriedade em todas as séries do Ensino Médio, principalmente agora com a proposta do
atual governo, encaixando-a nos percursos formativos da area de ciéncias humanas e suas

tecnologias de forma despreocupada, despolitizada e acritica.
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Perpassando as questbes da pratica de ensino de Historia, o trabalho dos(as)
professores(as) no cotidiano enquanto sujeitos pensantespraticantes e suas relagdes com as
praticas curriculares € que ddo validade ao que Certeau (1998) nos apresenta como téticas,
modos de fazer no ambiente escolar que realizam a produgdo de uma rede de conhecimento
historico. Deste modo, pode-se observar que através de uma acdo critica e reflexiva dos
profissionais docentes da area aqui tratada especificamente é que se torna possivel construir
um curriculo do cotidiano efetivo e que supere as meras defini¢cGes oficiais, superando as
contradigdes, silenciamentos e discursos evasivos contidos no curriculo prescrito.

Nesse processo, a pratica de ensino de Historia configura-se enquanto um
espacotempo que possibilita a intervencdo na realidade, tal qual nos indica Gongalves (2018),
Sacristan (2000) a partir da aplicacdo pratica do curriculo, mas indo além disso, mas se
apresenta também como construtora de pratica de construcdo de conhecimento valido para o
cotidiano em que se insere a acdo dos sujeitos praticantespensantes, sejam eles alunos,
professores ou 0s demais que participam do processo de tecitura da estrutura cotidiana.

Em meio as propostas curriculares atualizadas com a BNCC, torna-se claro o carater
tecnicista e conteudista do curriculo, direcionando para o ensino de Histdria uma
reestruturacdo da organizacdo da producdo do conhecimento histérico no ambiente escolar,
com novos arranjos para as praticas docentes, o que exige dos(as) professores(as) astlcias
para colocar em pratica as estratégias e taticas que lhes permitam estabelecer um dialogo entre
0 teor do curriculo prescritivo e a realidade do cotidiano escolar para tornar seu trabalho uma
pratica capaz de produzir conhecimento.

Em relacdo as abordagens no cotidiano escolar quanto ao ensino de Historia mostram
que os interesses extracurriculares passam a imprimir sua forca sobre o curriculo,
considerando mobilizacdo e aplicacdo da légica neoliberal e na ultima versdo da BNCC,
reforcando o argumento de que a Educacdo, assim como a propria Historia, o curriculo sdo
instrumentos para alavancar a ideia de um “curriculo nacional”, uma base comum de
conhecimentos (SANTOS; RIBEIRO; ONORIO, 2020). Quando pensamos em
reconfiguracdo do curriculo de Historia, enfatizamos a questdo dos interesses que retomam

forcas em determinados contextos histéricos, como veremos a seguir e que:

O importante a ressaltar € que ndo ha consenso entre os educadores brasileiros no
que diz respeito a organizagdo de curriculos a partir de competéncias e habilidades.
Ha fortes duvidas acerca de como, consensualmente, defini-las em &reas menos
procedimentais, como é o caso de Histdria. Em disciplinas como Portugués e
Matematica, ¢ mais facil chegar a um consenso sobre as competéncias e as
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habilidades (...) Criticando a estruturagdo dos curriculos a partir de competéncias e
habilidades, pesquisadores alertam que tais termos estdo comprometidos com um
certo aprender a fazer, muito relacionado ao mundo da producio (MAGALHAES,
2006, p. 53-54).

O contexto de reconfiguragdo do curriculo de Histéria mais drastico, por assim dizer,
se realiza em uma realidade totalmente diferente e adverso, a pandemia do Covid-19,
deixando a Educacdo em meio a um apagao, nos possibilitando ainda verificar como os(as)
professores(as) colocam suas politicaspraticas curriculares cotidianas, como observaremos a

sequir.

2 OS CONTEXTOS DA EDUCACAO

A metodologia utilizada nesse momento de nosso trabalho se norteia a partir de uma
revisdo bibliografica para nos embasar teoricamente cerca de nosso objeto de pesquisa, em
que fora realizada também uma busca documental a partir das orientacdes oferecidas para a
organizacdo curricular no periodo analisado, indicando a nocdo dos conhecimentos ja
produzidos que nos servirdo de caminho para realizar aquilo que nos propomos a discutir, a
reconfiguracdo do curriculo no cotidiano escolar durante a pandemia, bem como o curriculo
praticado durante esse periodo e o processo de flexibilizacdo de suas praticas como forma de
atender as necessidades do contexto vivenciado.

A organizagdo curricular para “solucionar” problemas advindo com o cendrio caotico
de pandemia causado com a Covid-19 refere-se, como ja apontamos em momentos anteriores,
ao processo de adaptacdo ao contexto vivido, a flexibilizacdo curricular que possibilitou aos
docentes a criacdo e tessitura de novas politicaspraticas de curriculo, levando a transformacéo
das praticas docentes e aqui, do ensino de Histéria a partir do modelo adotado como
possibilidade de se dar prosseguimento as atividades escolares, 0 ensino remoto.

Realizando uma analise desse contexto, podemos apontar que a organizacgdo curricular
das praticas pedagogicas se dera a partir de uma flexibilizacdo, entendida nesse estudo como
possibilidades de se colocar em acao diversos e diferentes formatos de arranjos curriculares a
partir da utilizacdo de tecnologias para o desenvolvimento das atividades escolares (ROCHA,
2022). Neste aspecto, 0 que se coloca em discussdo nesse momento se relaciona com o
trabalho pedagdgico e suas praticas curriculares experienciadas a partir do ensino virtual, se

aproximando da Educacdo a Distancia, mas ao mesmo tempo, com suas diferencas, sendo
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emergencial pela conjuntura vivenciada, mas continuo pela necessidade de se prosseguir as
aulas virtuais, considerando o isolamento social.

A abordagem realizada anteriormente € atualizada diante da emergente necessidade de
ajustar as atividades escolares a uma realidade que imp&e a suspenséo de aulas presenciais em
escala global, destacando a reconfiguragdo curricular da area de Historia e das praticas
educativas para um novo cotidiano, o do cenério pandémico do Covid-19, declarado em 30 de
janeiro de 2020 pela Organizacdo Mundial de Saide (OMS), sendo uma Emergéncia de Salde
Publica de Importancia Internacional.

O alvorecer do ano de 2020 nos trouxe grandes transformacdes para a vida humana,
em especial para as atividades escolares, uma vez que se instalou uma conjuntura de caos a
partir da pandemia ocasionada SARS-COV-2, chamado como o novo Corona virus, deixando
uma crise humanitaria em escala global, trazendo uma nova realidade para a pratica docente e
curricular, exigindo novos desdobramentos no cotidiano, considerando que a partir do dia 12
de margo do mesmo ano a interrupcdo das atividades presenciais nas escolas foi decretada em
respeito as normas estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE) e as respectivas
Secretarias de Estado.

Com a alteracOes nas rotinas de professores e professoras, bem como dos alunos e seus
familiares, a pandemia acarreta em uma ressignificacdo dos tempos e espacos escolares e 0s
cotidianos passaram a se configurar em ambientes virtuais, o chamado ensino remoto
emergencial, recebendo essa designacdo pelo contexto de crise sanitaria e humanitaria que os
numeros de infeccdo pelo virus trazem, exigindo medidas e contensdo, como o isolamento
social para controlar a propagacdo do Corona virus; ja& com a reorganizacdo das atividades
escolares se destaca a questdo da flexibilizacdo curricular e dos materiais didaticos na pratica
de professores (as).

Nesse cenario, tanto o trabalho docente quanto propriamente as préaticas curriculares
estdo em meio a alteracbes de suas praticas e modos de fazer, colocando o0s sujeitos
pensantespraticantes em constante movimento, mas que exige estratégias e taticas diante de

contexto de crise:

Em termos de realidade educacional, os impactos da pandemia foram drésticos,
afetando o funcionamento das redes de ensino, da escola & universidade, a vida das
familias, o percurso escolar dos alunos, a qualidade da educacéo escolar publica e o
trabalho dos professores. A pandemia acentuou 0 quadro j& existente de cortes no
orcamento e diminui¢do do financiamento da educagdo publica no Brasil, sob a
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égide de politicas de austeridade e de desmonte de politicas publicas. (LIMA;
CASTRO, 2020, p. 40).

Diante do cenario pandémico, o trabalho docente se vé em meio a transformacdes
rapidas e grandes desafios imediatos para as praticas de ensino em todos 0s niveis
educacionais, inserindo de forma mais incisiva a utilizagdo de tecnologias digitais para o
desenvolvimento das atividades escolares, onde a adogéo do ensino remoto emergencial pelas
instituicdes educacionais, em especial no setor puablico, demonstra uma clara e forte
articulacéo entre as fungdes da escola e o avango capitalista no meio educacional, com um
paralelo entre a Educagéo a Distancia (EAD) e o ensino remoto, uma vez que este segundo
carrega caracteristicas semelhantes do primeiro, com ressalva de suas diferencas.

As transformac6es ocorridas nesse periodo se apresentam como um cenario perfeito
para o processo de desmonte da Educacdo publica, considerando que mesmo antes da
pandemia vinha sendo colocado em curso um processo de reconfiguracdo das politicas
educacionais, modificando ndo apenas o gerenciamento financeiro, mas indo além, as funcdes
da escola e todo a sua rede de producédo de conhecimentos o cotidiano, sendo resultado de um
longo movimento de interferéncia nas funcdes da escola e do trabalho docente, recaindo
sobre o cotidiano e o ensino de Historia em meio a esse cenario inédito e incomum. Desta
forma, aulas e atividades no contexto pandémico podem corresponder as expectativas de
grupos que tem interesse puramente econdémicos e que imprimem a comercializacdo escolar
como forma de manter o controle dos assuntos da organizacdo do trabalho docente e das
politicas curriculares.

O poder oficial emitiu pareceres e aprovou resolucdes, reconfigurando as praticas
escolares, sendo reorganizadas e transferidas para o ambiente virtual, reforcando a
comercializacdo impregnada nas questdes educacionais desde as primeiras reformas
realizadas a partir dos anos de 1990, trazendo novas atribuicdes aos professores e novas
responsabilidades, tendo em vista que a regulacdo e interferéncia nas questdes educacionais
passam a fazer parte da agenda de grupos reformadores de forma mais assidua. O cenario
pandémico causado pelo coronavirus tem intensificado o trabalho docente, questdo a ser
analisada futuramente, assim como 0s processos de precarizacdo e desprofissionalizacdo
acentuados a partir do cendrio de crise sanitaria causados pela pandemia.

Com o cenario pandémico causado pelo coronavirus, a utilizacdo de dispositivos
tecnoldgicos e plataformas digitais se apresenta como forma viavel para o desenvolvimento

das atividades escolares, reforcando o argumento de viabilidade da Educacdo a Distancia. O
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atual contexto, da Educacdo e de muitos outros setores da sociedade, tendo que desenvolver
suas praticas através do chamado ensino remoto traz implicagdes que podem ser sentidas no
trabalho docente e nas politicas curriculares, considerando que a partir deles é que se
organizam o cotidiano escolar, que agora se vé diante de uma reestruturacdo e flexibilizagdo
de suas praticas.

No que se refere ao processo de flexibilizagdo curricular encunhado por ndés nesse
estudo, esta relacionada as [...] opcdes metodoldgicas e/ou estratégias de ensino multimodais,
combinadas ou ndo, de ‘Ensino Remoto’, ‘Ensino Hibrido’, ‘e-Learning’ ou ‘Educacdo
Online’, em substituicdo ao ‘Ensino Presencial’.” [...] (ROCHA, 2022). O que significa dizer
que as formas pelas quais o curriculo e suas politicas eram praticados passaram por
transformacgdes, uma amenizacdo de sua densidade conceitual nos conhecimentos a serem
construidos para se adequar na interacdo de telas, inseridos entre clicks e links dos ambientes
virtuais.

Segundo o que nos aponta Rocha (2022), partir dos arranjos curriculares realizados
para a adequacédo da atividade escolar mediante a utilizacdo da tecnologia, vemos um reforco
ao argumento de que com o ensino remoto o alunado estaria aberto a possibilidade de
autoaprendizagem, centrado na nocdo de que as atividades educativas se dissolveriam em
lugares ou tempos diversos, controladas pela utilizacdo de dispositivos técnicos e tecnologias
digitais para se atingir altos resultados em rankings, denotando que a educacdo depende
apenas do esforco individual do alunado.

No que diz respeito aos processos de mudanca na organizacao de politicas curriculares
e educacionais, podemos destacar que o trabalho docente e as préaticas de professores no
cotidiano escolar ja estavam sendo articulados com as nogoes de globalizacdo trazidas com a
insercdo e tecnologias, muito embora ndo sejam nenhuma novidade para as questdes
educativas. Neste sentido, a conjuntura atual para as politicaspratica de curriculo e o trabalho
docente no ensino de Histdria no cotidiano sdo perpassadas por transformacdes que acarretam
a precarizacdo das condicOes de trabalho, proletarizando e desvalorizando a profissdo docente
(DUARTE, 2011; OLIVEIRA, 2004; GONCALVES, 2018).

Consoante a esse argumento, a questdo do ensino remoto enquanto Unica forma viavel
para 0 desenvolvimento das atividades educacionais, em especial na educacdo publica,
coaduna com a nog¢do de que o cardter mercadologico da utilizacdo de dispositivos
tecnologicos e plataformas digitais foi reforcado com o cenario pandémico. Na mesma linha

de pensamento, ainda podemos apontar que ocorre nesse contexto um acirramento dos
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processos de intensificacéo e auto-intensificagio® da (LIMA; CASTRO, 2020), tendo em vista
que toda a préatica docente teve de ser repensada e adequada a uma realidade totalmente
diferente e que exige uma rapida resposta, uma préatica curricular diferenciada, taticas e
estratégias diferentes.

Diante deste cenario, em 6 de fevereiro de 2020 foi publicada a Lei n® 13.979, que
“Dispoe sobre as medidas para enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia
internacional decorrente do Coronavirus responsavel pelo surto de 2019”, momento ao qual se
publica também a Medida Provisoria n° 934, assinada pelo entdo Presidente da Republica Jair
Messias Bolsonaro e o Ministro da Educacdo Abraham Braganca de Vasconcelos Weintraub,
no dia 1° de abril de 2020, trazendo normas excepcionais para 0 ano letivo que estava em
curso, tanto para a educacdo basica quanto para o ensino superior, determinando no Art. 1°

que:

O estabelecimento de ensino de educacdo béasica fica dispensado, em caréter
excepcional, da obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias de efetivo
trabalho escolar, nos termos do disposto no inciso | do caput e no § 1° do art. 24 e no
inciso Il do caput do art. 31 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, desde que
cumprida a carga hordria minima anual estabelecida nos referidos dispositivos,

observadas as normas a serem editadas pelos respectivos sistemas de ensino.”
(BRASIL, 2020).

Em um contexto pandémico, o Ministério da Educacdo (MEC) lanca a portaria n® 343
de 17 de marco de 2020 para dispor acerca da utilizacdo dos meios digitais, decidindo ter o
ensino remoto para dar sequéncia as atividades escolares e reorganizam as atividades
educativas, assim substituindo as aulas presenciais para 0 ambiente virtual, o cyber espaco.
Por seu turno, o parecer lancado pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) no dia 28 de
abril de 2020 legalizava o cumprimento da carga horaria minima anual (CNE, 2020; BRASIL,
2020), o que significa dizer que o poder publico tenta a todo custo manter o ano letivo que ja
estava em curso, além de manter o vinculo do aluno com a escola, bem como o trabalho
docente com as préaticas curriculares, muito embora esse ndo seja o principal objetivo das
medidas dos érgdos administrativos da Educacao.

O referido parecer fora homologado em 29 de maio de 2020 pelo Ministério da

Educacgdo (MEC), dando suporte para os seguimentos educacionais que tinham como pratica o

% Trabalhado inicialmente por Larson (1980), o conceito aqui apresentado diz respeito a um aumento do controle
impresso o trabalho docente que corresponde as demandas externas a ele, baseado nas reflexdes que Hypolito,
Vieira e Pizzi (2009). (HYPOLITO; VIEIRA; PIZZI. Reestruturagdo Curricular e Auto-intensificacdo do
Trabalho Docente, 2009).
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ensino por vias digitais, considerando que a reorganizacdo dos calendéarios escolares se dava
mediante a utilizacdo das plataformas e dispositivos tecnoldgicos para o desenvolvimento das
atividades pedagdgicas ndo-presenciais, 0 que ainda pode ser interpretado como uma abertura
para ampliacdo da Educacdo a Distancia, ou seja, ganha forgca nesse cenario mais sum
elemento de transformacdo do cotidiano de professores. Alinhado as orientagcdes e
recomendacgdes nacionais e internacionais, 0 MEC passa a realizar a suspensao das atividades
escolares e, posteriormente, a reducdo da carga horaria de funcionamento das instituicfes de
ensino com vistas a dar continuidade ao ano letivo mesmo que remotamente e preservando o
isolamento social previsto como forma de contencdo do virus.

Em ambito local, o Estado do Acre suspende as atividades escolares presenciais em
marco de 2020, sendo direcionadas a orientagdes para 0 cumprimento da carga horaria
minima através de meios digitais tanto na rede publica de ensino quanto na rede particular. A
vista disto, as atividades escolares passam a ser desenvolvidas “sem 0 encontro e 0 contato
fisico, intelectual e emocional” (LIMA; CASTRO, 2020, p. 41) mediante ao isolamento
social, mantendo alunos e professores em casa, tendo que desenvolver suas praticas no
ambiente doméstico, ressignificando tanto as agdes educativas quanto o proprio cotidiano,
bem como as fronteiras entre a vida profissional e privada.

Nesse diapasdo, a Secretaria de Estado de Educacdo — SEE/AC, enfatizando o objetivo
de amenizar as perdas causadas pelo cenario pandémico para o calendario escolar e ano letivo,
lanca o Plano de Implementacdo de Atividades ndo presenciais, aprovado pelo Parecer n.°
05/2020 que, em “carater excepcional e emergencial”, 0 Conselho Estadual de Educacédo
(CEE) responde positivamente em 28 de abril de 2020. O discurso aparente de manter o
processo escolarizacdo de criangas e jovens e em prol da manutencdo do cotidiano escolar

enfrenta, tendo em vista o alcance do ensino remoto, assim:

Sob a argumentacdo da necessidade de buscar alternativas viaveis de ensino que
possam atingir a maior parte da populacdo escolar e criar outros mecanismos de
alcance daqueles que ndo dispdem de tecnologias utilizadas no momento, a SEE/AC
investiu na realizacdo de videoaulas (ou teleaulas) pelo canal de TV AMAZONSAT
e em aulas gravadas e reproduzidas por meio de programa de radio direcionado aos
alunos das comunidades rurais. (LIMA; CASTRO, 2020, p. 42)

Nos fica claro, entdo, que a realidade educacional brasileira, e em especial a do Estado
do Acre tida como foco de analise do presente estudo, entra em um momento de apagao,

considerando que o desenvolvimento do ensino remoto exige a utilizacdo de equipamentos
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tecnoldgicos de forma ostensiva, contrariando a realidade da rede publica de ensino, uma vez
que as desigualdades de acesso e oportunidade a estes utensilios sdo, no minimo, marcas do
processo do processo de desmonte de politicas publicas que a pandemia acirrou, com aumento
ndo apenas do uso itens tecnoldgicos no setor educacional, mas também da diferenca existente
entre as condicBes de prestacdo do servico educacional na rede publica em comparacdo com a
estrutura que instituicdes particulares possuiam, mesmo antes do contexto pandémico.

Nesse sentido, a flexibilizacéo realizada no calendario escolar, com 20% das 800 horas
de atividades no ano letivo exigidas antes da pandemia, foi aceita pelo CEE, com o objetivo
de:

Evitar a descontinuidade dos conteldos escolares do ano/série ja iniciados no
presente ano letivo de 2020; Manter o vinculo do aluno com a escola, numa relagdo
de pertencimento; Assegurar uma rotina de estudo junto ao aluno e a sua familia;
Propiciar o envolvimento dos pais e/ou responsaveis no acompanhamento das
atividades escolares do aluno; Minimizar, no que couber, as consequéncias
ocasionadas pelo isolamento social (ACRE, 2020).

Em outras palavras, o cumprimento dos dias letivos se d& mediante as exigéncias que a
sociedade expressa, ainda que em um momento de crise sanitaria, econémica, politica e
humanitaria, colocando em acdo o modus operandi da EAD para a organizacao do ano escolar
e desenvolvimento das atividades ndo presenciais. Ndo a toa, as instituicbes de ensino
particulares aderiram a essa modalidade antes mesmo dos s 6rgéos reguladores da Educacéo
publica se manifestarem a respeito e tecnologia informacional e digital para dar sequéncia as
atividades escolares, reforcando o argumento de que o cenario pandémico paulatinamente
vem trazendo a manutencao dos interesses neoliberais, baseados na nocao capitalista de que a
Educacdo pode ser compreendida como mercadoria.

Nesse contexto, para a compreensdo desse fendmeno analisa-se as orientacGes e
prescricdes que constam nos textos oficiais que guiam o processo de reconfiguracdo da
realidade escolar e das praticas curriculares, ocorrendo nesse cenario a flexibilizacdo
curricular e maior controle pedagogico, tendo em vista que grupos de reformadores
empresariais passam a atuar de forma mais intensa nas questdes educacionais, oferecendo aos
sistemas de ensino dispositivos eletrnicos, pacotes pedagdgicos prontos, materiais didaticos,
suporte com especialistas, j& que a utilizacdo ostensiva desses equipamentos sdo marcas do
cenario pandémico.

As transformagdes na Educacdo provocadas pelo cenario pandémico reforgam, como o

fendmeno apontado anteriormente, as parcerias publico-privadas nas questfes educacionais,
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definindo as formas como as politicas publicas sdo conduzidas e executadas, em que as
intervencOes capitalistas sdo expressas através da utilizacdo de tecnologias de forma massiva
(OLIVEIRA; SOUZA, 2020). Sendo assim, podemos inferir que o planejamento das
atividades ndo presenciais tem em seu bojo as nogdes capitalistas desenvolvidas conforme as
praticas na EAD, reestruturando o cotidiano escolar e o trabalho docente, exigindo ndo apenas
a adequacdo dos conteudos e materiais didaticos, mas também das formas como os
praticantespensantes desse movimento realizam o processo de construcdo de conhecimento,
seja através de novas praticas cotidianas para o ensino ou de politicaspratricas direcionadas
ao curriculo enquanto um instrumento em constante transformacéo e tecitura.

J& anunciados nossos pressupostos tedricos, a partir da revisdo bibliografica realizada
compreendemos que as atividades escolares remotas interferem na perspectiva de autonomia
do trabalho docente, ocasionam modificacbes para o trabalho educativo, trazendo
consequéncias que possibilitaram a sobrecarga das fungdes que os(as) professores(as)
acumulam durante o desenvolvimento do seu trabalho. Emana desse cenario praticas que
estdo engendradas e um quadro de a¢Ges dos profissionais docentes que arquitetam o curriculo
do cotidiano diante a realidade posta pela reconfiguracdo da vida escolar, em que tiveram de
ser preocupar com postagens de atividades avaliativas, elaboracdo de slides, disponibilidade
de links para os ambientes virtuais onde se desenvolveriam as aulas, tendo que organizar as
turmas e os contetidos correspondentes, acrescidos dos atendimentos que deveriam realizar
aos pais, tendo que disponibilizar contatos telefonicos e e-mail pessoais para tal.

No tocante especifico as orientacdes direcionadas para a utilizacdo das plataformas e
dispositivos tecnologicos, no Acre, 0 “Programa de atividades remotas ndo presenciais”
encaminhado ao CEE pela SEE/AC recomendava que os professores desenvolvessem o seu
trabalho por meio “de grupos de WhatsApp, blogs, midias sociais, aplicativos e outros
recursos também poderdo integrar e complementar as atividades pedagogicas ndo presenciais
como forma de possibilitar a maior integracdo com os alunos, pais e/ou responsaveis” (ACRE,
2020), além das plataformas https://educ.see.ac.gov.br e Google Classroom, sendo o0s
principais ambientes virtuais utilizados.

Quanto as equipes gestoras e professores, a Secretaria de Educacdo encaminhou um
guia que orientava o processo de implantacdo das atividades ndo presenciais, determinado as
formas de como se daria a adaptacdo dos contetdos, a criacdo dos ambientes virtuais para o
desenvolvimento das aulas e postagens de videoaulas, mesmo que inicialmente essa

implantacdo se dé de forma improvisada, considerando a exigéncia de uma rapida resposta
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para solucionar o grave problema da suspensédo das atividades escolares. Nessa perspectiva,
observamos que as atividades escolares remotas trazem para 0 novo cotidiano constituido a
partir da necessidade de adaptacdo do fazer diério transformacdes significativas para o
trabalho docente e para o curriculo praticado, desde a precarizacéo de sua classe profissional,
seguindo até a uma exaustdo do profissional docente, levando em conta o j& mencionado
movimento de acimulo de responsabilidades nesse canario que a rede publica de ensino se
encontra.

Tendo como referéncia os documentos publicados para guiar as atividades
educacionais, destaca-se ainda que muitos sdo o0s desafios enfrentados pelo(as)
professores(as), tendo em vista “[...] a falta de acesso a equipamentos como computadores,
notebooks, smartphones, tablets, auséncia de internet em casa ou de planos de dados
adequados para suportar os contetdos, além da instabilidade constante das redes. [...]”
(LIMA; CASTRO, 2020, p. 44). A desvalorizacao e proletarizacdo do professorado, que ja era
marca das reformas educacionais anteriores a pandemia (OLIVEIRA, 2004), se acentua,
desqualificados e com maior carga horaria extraclasse, uma vez que com as atividades
remotas, o trabalho educativo ndo tem limite de tempo entre a vida doméstica e a escolar.

Nestas condicdes, os(as) professores(as) [...] tiveram que arcar com a aquisicdo dos
equipamentos de trabalho, destinando quantia significativa do préprio salario para a aquisicao
de planos de dados de internet e compra de dispositivos.” (LIMA; CASTRO, 2020, p. 44),
demonstrando o carater exaustivo do trabalho docente nesse periodo que se arrasta desde o
ano de 2020, acrescido da nogédo de que, por estarem em casa desempenhando o homeoffice?,
professores(as) ndo estariam sobrecarregados, mas, na contramdo dessa visdo, CoOmo veremos
nos relatos dos professores entrevistados neste estudo um gradativo aumento da demanda
laboral, bem como dificuldades em exercer sus funcdes diante de uma estrutura de ensino
precaria e sem as condi¢bes necessarias.

Entre as transformacdes, intencionais ou ndo no/do cotidiano escolar nesse periodo,
observa-se que as condi¢des de trabalho para o desenvolvimento das atividades escolares sdo
precarizadas, ndo provendo os recursos financeiros e tecnologicos a professores(as) e alunos
necessarios, tendo em vista que a flexibilizacdo do ano letivo realizado em detrimento do
isolamento social apresenta a nogdo de que as praticas docentes dos sujeitos que constroem a

realidade escolar ndo podem parar, mas que o ambiente doméstico ndo é de responsabilidade

4 Do inglés, a traducdo literal refere-se ao trabalho desenvolvido em casa, desempenhado por vias digitais a
distancia, sem a necessidade de estabelecimentos comerciais.
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dos Orgdos administrativos e legisladores da Educacdo e que, assim, os professores e
professoras ndo precisam de estruturas mais elaboradas.

De forma literal, os muitos elementos que se embricam no trabalho docente foram
transformados, de uma forma ou de outra, dentro do contexto pandémico, os curriculos foram
flexibilizados, os conteudos adaptados e novas formas de dar aula tiveram que ser
(re)inventadas. Na contramdo desse processo de reconfiguracdo do cotidiano escolar e do
trabalho docente, os desgastes da profisséo sé@o sentidos em pouco tempo diante da
intensificacdo do trabalho, mas, além disso, da continuidade da responsabilidade em trazer
resultados quantitativos em avaliacGes de larga escala que ndo deixaram de ser aplicadas,
apesar do cendrio de suspensao das atividades presenciais.

Nesse viés de pensamento, o que fica claro € que reestruturacdo do trabalho dos
docentes e do cotidiano das escolas publicas brasileiras, em destaque as escolas acreanas, se
da de forma improvisada, sem grandes planejamentos nem pelos 6rgdos locais, nem pelas
autoridades competentes maiores, tal como nos dizem Lima e Castro (2020) quanto a [...]
“inoperancia técnica e politica do Ministério da Educac@o em articular e mobilizar os sistemas
estaduais e municipais de educacao” [..] (p. 40). Nesta perspectiva, observamos significativos
obstaculos quanto ao desenvolvimento do ensino remoto, considerando que a utilizacdo das
ferramentas tecnologicas traz, tanto para professores, alunos e pais, incertezas, insegurancas e
medos diante de um cenario caotico, de risco de vida para todos e interfere no cotidiano até
entdo habitual.

E mister ressaltar que, diante de um cenario pandémico, a reconfiguracdo do cotidiano
e das praticas docentes, mesmo que necessaria, fora empregada de maneira andloga ao ensino
ofertado pela EAD, reforcando o movimento de degradacdo da profissdo docente e do
trabalho escolar, em que as instituicdes educacionais estdo constantemente inundadas pelas
nocOes capitalistas, vendo a Educacdo como uma forma vidvel para dar seguimento aos
empreendimentos comerciais de verdadeiros quarteis educacionais.

Por outro lado, defendemos ainda que a reconfiguracdo do cotidiano e do trabalho
docente € uma acdo necessaria, considerando a emergéncia em suspender as atividades
escolares em um cenério de grande vulnerabilidade em todos os setores da sociedade, mas em
especial no educacional. Neste sentido, concordamos que as tomadas de decisdo por parte do
MEC e CNE se fundamentam nas necessidades engendradas em um quadro de transformacoes
que estdo em plano macro que supera as intencionalidades para com os direcionamentos das

politicas, financiamentos e gerenciamentos da Educacéo.
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N&o obstante, o processo de reconfiguragdo do cotidiano escolar se alinha ao
movimento anterior de reformas educacionais, expressado em ultima estancia pela BNCC,
caracterizada pela intima relagio com a logica empresarial e baseada na nocdo de
competéncias e habilidades dentro do processo de escolarizagdo de criancas e jovens, assim,
mascarando os interesses mercadoldgicos e negando as desigualdades sociais e educacionais,
reforcadas de maneira intensa com a pandemia do Covid-19. Do ponto de vista critico, inere-
se que o uso de dispositivos tecnoldgicos e plataformas digitais ddo continuidade aos
movimentos de controle exercido sobre as atividades escolares, ainda que por meios virtuais,
tendo em vista que os(as) professores(as) devem atender as demandas impostas as escolas, e
“a esses fatores se agregam o clima domeéstico, marcado por sobrecarga com a rotina de
trabalhos do lar, cuidados com os filhos e idosos e falta de estrutura e espaco adequado para a
realizacdo das aulas remotas e estudo.” (LIMA; CASTRO, 2020, p. 44).

Nessa altura, chegamos a outra questdo importante no que se refere ao cumprimento
de avaliacOes externas exigidas pelos sistemas publicos de Educacéo e os orgaos reguladores
que definem suas politicas e as concepcdes teoricas fundantes de seus documentos, tendo por
objetivo a padronizagdo da cultura escolar através da regulacéo e interferéncia nas formas de
organizacdo pedagdgica impressa por grupos empresariais e governos despreocupados com
Educacdo publica (OLIVEIRA, 2010; FREITAS, 2014).). Tendo cautela para ndo realizar
desvios em nosso foco de pesquisa, além de saltos quanto aos acontecimentos dos fatos
relacionados ao contexto tratado, ressaltamos aqui que o ensino remoto enquanto modalidade
de ensino para dar continuidade as atividades escolares se apresenta enquanto uma forma de
controle do trabalho doente, das praticas diarias para com a selecdo de conteldos
contextualizados aos cotidianos vivenciados na realidade de cada aluno, uma forma ainda de
manter a vigilancia sobre a pratica educativa, impedindo a constituicdo de curriculos do
cotidiano, da (re)invencdo das politicaspraticas curriculares de sujeitos pensantespraticantes
que estdo inseridos nesse contexto, o cenario de pandemia do Covid-19.

Muito embora a forca politica e econdmica nos sistemas escolares ndo seja novidade, a
questdo da comercializa¢do no ambito educacional ganhou mais forca devido ao uso ostensivo
de equipamentos tecnoldgicos para o desenvolvimento das atividades escolares, além da
oferta de planejamentos de aulas prontos alinhados aos enquadramentos apresentados na
BNCC, administracéo escolar realizada como se fosse empresas e tantas outras formas de
interferir no cotidiano escolar. O controle realizado sobre as atividades escolares e do trabalho

do professor se voltam, entdo, para atender as demandas de méo de obra do mercado de
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trabalho, buscando sempre nimeros quantitativos para apresentar em rankings de melhores
alunos, professores e instituicGes de ensino, em que vemos a avaliagdo externa e as politicas
de responsabilizacdo sendo utilizadas para esse controle (FREITAS, 2014; OLIVEIRA,
2010).

Exatamente nessa estreita, infere-se que a regulacdo das politicas de financiamento e
planejamento da Educagdo, em detrimento dos interesses neoliberais, permite constantes
crises no setor educacional, assim, concordamos com Boaventura de Sousa Santos (2020)
quanto a questdo da crise enfrentada pelo mundo:

A normalidade da excecdo. A atual pandemia ndo é uma situacdo de crise
claramente contraposta a uma situagdo de normalidade. Desde a década de 1980 — a
medida que o neoliberalismo se foi impondo como a versdo dominante do
capitalismo e este se foi sujeitando mais e mais a logica do setor financeiro — o
mundo tem vivido em permanente estado de crise. (SANTOS, 2020, p. 45).

Essa especificidade da Educacdo no contexto pandémico do Covid-19 também se
repete em ouros setores da sociedade, porém aqui apontamos como uma crise mais grave
quando falamos da questdo do processo formativo escolar de milhares de criangas e jovens,
[...] “por isso, a pandemia vem apenas agravar uma situacdo de crise a que a populagédo
mundial tem vindo a ser sujeita” [...] (SANTOS, 2020, p. 46). O trabalho educativo passa
corresponder, em especial nesse canario como, como forma de atender a interesses
particulares, submete as praticas de professores(as) a uma perspectiva de produtividade,
eficacia, exceléncia e eficiéncia, reforcando, como ja apontado em outras passagens desse
estudo os processos de desvalorizagcdo e proletarizacdo da profissdo docente e do trabalho
escolar.

A questdo recorrente da reconfiguracdo do cotidiano escolar nesse contexto de
pandemia nos leva a refletir quanto ao processo de complexificacdo e diversificacdo do
trabalho docente, o que significa dizer que os(as) professores(as) passaram a empregar
estratégias diversas nesse novo cenario educacional, tendo que desenvolver suas praticas
através de dispositivos tecnoldgicos e plataformas digitais, construindo novas politicas
praticas a acdo curricular, da transformacdo de conhecimentos mais complexos para de
melhor entendimento aos seus educandos. Em meio a todo esse processo de reconfiguracdo do
cotidiano, enquanto sujeitos pensantespraticantes que s@o, devem dar continuidade com o

planejamento, execucdo de projetos, leituras, pesquisas, preparacdo de aulas, atividades e
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instrumentos de avaliacdo interna, tudo em meio a um cenario caotico e de grande incerteza
da vida.

Assim, com o duplo carater do trabalho educativo, sendo a jornada formativa de
criangas e jovens e ainda responsavel pela formacéo de sujeitos preparados para o0 mercado de
trabalho e vida publica, o trabalho dos (as) professores(as) estd sobrecarregado pelas
responsabilidades que teve de assumir ao longo do tempo, principalmente em correspondéncia

as interferéncias neoliberais, como infere-se a seguir:

Quanto mais as a¢Oes realizadas no interior das escolas se assemelham ao cotidiano
da sociedade capitalista, mais alienante se torna a educacao escolar. Ao contrario das
acusacOes feitas a escola ao longo do século XX, de distanciamento em relagdo a
vida, minha interpretacéo é a de que a medida que a escola foi se universalizando, a
burguesia e seus aliados foram pondo em acdo mecanismos que aproximam as
atividades educativas escolares as formas mais alienadas que a vida assumiu na
sociedade capitalista (DUARTE, 2014, p. 38)

Por conseguinte, a viabilizacdo das aulas remotas no contexto pandémico perpassa por
esses elementos ja debatidos anteriormente e que se vinculam com o processo de
reconfiguracdo do cotidiano escolar, interferéncia nas praticas de (re)invencédo do curriculo e
demais acBes no interior do trabalho docente, inundadas com as perspectivas capitalistas e

orientacdes das teorias administrativas, tal como nos indica Lopes (2018):

[...] a insisténcia em um vinculo imediato entre educacdo e desenvolvimento
econbmico, a valorizagdo do carater salvacionista da educacdo (quase todos os
problemas sociais sdo supostos como resolvidos com mais educagdo), a redugdo da
educacdo a niveis de aprendizagem e ao fornecimento de garantias sociais de que
todos os alunos e as alunas terdo credenciais/padrdes de aprendizado uniformes, a
restricdo da critica tedrica & BNCC ao registro ideoldgico (sob certo registro
depreciativo da ideologia), a suposi¢do de que os docentes nao sabem o que fazer
nas escolas sem uma orientacdo curricular comum (LOPES, 2018, p. 23).

Destarte, o trabalho educativo, em especial no cenario de pandemia do Covid-19, se
encontra em reconfiguracdo a partir das nocdes modelos gerencialistas, muito embora esse
processo se dé a partir da acdo de sujeitos pensantespraticantes que se negam a agir de
maneira despolitizada em suas acdes diarias, momento ao qual vemos a construcdo de efetivas
politicaspréticas, o que Gongalves (2018) nos diz como bricolagens necessarias para trabalho
docente, tendo a mutua relagcdo entre professor, aluno e curriculo como base para a
construcdo de conhecimentos contextualizados. Retornando a questdo da reconfiguracéo,

destaca-se os mais mecanismos de intervencao da organizagédo no/do trabalho docente, em que



49

conglomerados industriais que atuam na Educagé@o definem os exames nacionais, projetos de
avaliagdo, pospostas curriculares e as concepcles teodricas a que todos esses elementos de
reconfiguracdo do cotidiano escolar se alinham.

O que vemos diante de nossos olhos diz respeito ao interesse a manutengdo do status
quo por parte dos grupos que atuam no cenario educacional e influenciam o curriculo
nacional, e que, em um contexto pandémico, a reestruturacdo das atividades escolares como
resultado de politicas publicas que visam transformacdes no cotidiano escolar, estdo
intrinsecamente ligadas ao processo de (re)invencdo dos conhecimentos que se constituem no
chdo da escola. Consoante a esse movimento, a flexibilizacdo realizada no curriculo e
conteidos para se ajustar ao ensino remoto atende ao objetivo de reestruturacdo da ida escolar
antes mesmo da pandemia ser decretada, imprimindo uma noc¢éo de que o carater inadiavel da
insercdo de insumos tecnolégicos na Educacdo, como Contin e Pinto (XXX) assinalam a

sequir:

[...] a internet traz uma nova realidade para a pratica docente. Ao revolucionar as
esferas de nossa sociedade, a Educacdo ndo tem como se blindar deste novo
contexto no qual a interatividade e a facilidade na comunicagdo atingiram o nivel
mais alto de nossa histéria até o presente. (CONTIN; PINTO, p. 189).

Diante da pandemia do novo coronavirus, voltamos entéo a questdo do esvaziando do
curriculo, considerando que a realizacdo de atividades escolares ndo presenciais da rede
publica de ensino refor¢a o argumento comercial de que a Educacdo pode ser desenvolvida
pelos meios virtuais tal como acontece em cursos de graduacdo a distancia ofertados pelo
setor privado, 0 que corrobora com o discurso dos reformadores empresariais da Educacao de
gue o ensino publico é ineficaz e altamente dispendioso para os cofres publicos, pois, como
nos evidenciam Hypolito, Vieira e Pizzi (2009) ao destacarem as politicas educacionais e 0s
elementos das politicas neoliberais em uma organizacdo em fora de rede para controlar todo o

sistema de ensino:

[...] @) um sistema de avaliagdo (pela incapacidade do sistema operar suas funges)
baseado em provas nacionais, com a decorrente classificagdo das escolas (uma
espécie de ranking); b) projetos de reformas visando uma organizacdo curricular
central (nacional ou regional); ¢) organizacdo de programas rapidos de formagéo e
atualizacdo docente (p.ex., Educacdo a Distancia, Magistério Superior); d) gestdo
financeira descentralizada com a crescente desobrigacéo do Estado com a educacéo
publica (adoc¢do de escolas por empresas, amigos da escola, terceirizagdo da
administracdo politicopedagogica plblica, p.ex.) (HYPOLITO; VIEIRA; PIZZI,
2009, p. 103).
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O que pretendemos demonstrar nessa analise € que o cenario pandémico trouxe
implicagbes que, embora ainda ndo se possa medir seus impactos para a Educacdo,
influenciam no processo de reconfiguracdo do cotidiano escolar e do curriculo que nele se
constroi pelas acbes de professores(as), apesar de se desenvolver em um cenério totalmente
diferente. Nesse cenério, os professores(as) se vém obrigado a desenvolver atividades que ate
entdo ndo estavam habituados, tdo pouco tinham formacdo adequada para tal, sem
familiaridade com os dispositivos tecnolégicos, com prescri¢es de 6rgaos que desconhecem
a realidade escolar e do ambiente em que se desenvolvem as atividades ndo presenciais.

A esse processo Lima e Castro (2020) caracterizam como um [...] “processo permeado
por incertezas, insegurancas e medos|...]” (p. 44), tendo em vista que além de um cenario de
risco para a vida, os(as) professores(as) enfrentam desafios para execucdo de suas funcoes,
necessitando de formacOes para o desenvolvimento do trabalho remoto, tanto no ensino
superior, mas principalmente para a rede publica de ensino. Desse modo, a pandemia vem pra
reforcar o contexto anterior de contradicdo quanto a reproducéo desigualdades, maximizando
0s antigos problemas estruturais do sistema educacional brasileiro, onde as escolas da rede
publica de ensino ndo estavam preparadas para a implementacdo do ensino remoto, por isso
mesmo 0 apagao que destacamos anteriormente acontece.

Retomando os textos das orientacfes publicadas, tanto pelo CEE quanto pela SEE/AC,
no sentido local, direcionando medidas para a introducdo de tecnologias no ambito
educacional para promover o0 ensino remoto, veremos que existe uma lacuna entre os textos
publicados oficialmente pelos gabinetes de 6rgdos que se mantem castelados e distantes da
realidade educacional de professores e alunos. Nessa realidade constata-se que as condicdes
estruturais adequadas para a realizacdo das aulas remotas sdo minimas ou ausentes, sendo
necessario desde um planejamento de formacéo de professores até mesmo de fornecimento de
equipamentos como notebooks e pagamento de pacotes de internet aos professores, tal como a
Universidade Federal do Acre realizou como 0s universitarios com maior necessidade durante
parte do ano de 2020 e 2021.

Imerso na responsabilidade de organizacao da casa e da familia, um desafio maior para
mulheres, o professorado se vé diante de novas demandas, enfrentado um periodo atipico de
quarentena que dificulta ndo apenas o contato humano, mas também as préaticas de tecitura do
cotidiano enquanto uma acdo consciente de sujeitos que no seu fazer diario constroem as

redes de conhecimento e também politicaspréaticas de curriculo enquanto instrumento real de
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organizacdo da vida escolar. A reconfiguragdo no cotidiano que este momento histérico
trouxe para a Educacdo se traduz como um fator que agudiza os problemas ja existentes,
resultando na desvalorizacdo das condigdes da atividade laboral dos professores, bem como
no acirramento do processo de sobrecarga com a rotina dessas atividades, ocasionando em
problemas fisicos e psicoldgicos, como a sindrome de Bournout®.

A adocdo improvisada do ensino remoto, pautada nos principios mercadoldgicos e
dando maior énfase para a introducdo de tecnologias durante o trabalho docente, atuam néo
apenas na reconfiguracdo do cotidiano e nas praticas cotidianas de professores e professoras,
mas segue mudando a légica de funcionamento da vida escolar e dos sistemas de ensino da
rede publica, basica e superior. No contexto de desafios enfrentados pelos professores
identifica-se ndo apenas a questdo da familiaridade com as Tecnologias Digitais de
Informacédo e Comunicacgéo (TDIC) e seus mais variados tipos, mas, além disso, as condigdes
externas ao proprio trabalho docente, influenciados pelos barulhos pela vizinhanca, de transito
ou internos do ambiente doméstico.

Como analisaremos em passagens mais adiante desse texto, para as aulas remotas
exige-se novas tecnologias e metodologias de ensino, taticas e estratégias dos professores que
Ihes permitam ndo apenas dar seguimento ao seu trabalho e atender as exigéncias de sistemas
de avaliacdo em larga escala, provas, Enem e demais formas de avaliagdo dos resultados da
vida escolar dos alunos. Assim, o ensino remoto vem reforcar a intensificacdo do trabalho de
professores e professoras, em especial da rede publica de ensino, pautados na nocdo de
performidade, visando a qualificacdo e aumento do desempenho de seu trabalho, mas que, em
contrapartida provocam a perda de autonomia e com o controle sobre o seu trabalho, e que em
um cenario pandémico os meios de controle, desgaste e mudanca realizam regulacgdes,
avaliacGes, comparacdes dos professores e professoras, alunos gestores e das instituicdes em
rankings (OLIVEIRA, 2004).

A flexibilizacdo que o cenario de pandemia no trouxe percebe-se a noc¢do de
performidade em destaque, considerando a habilidade exigida com as tecnologias e
equipamentos, bem como com a prépria selecdo de conteldos e materiais para as aulas
remotas, deixando “dtavidas constantes acerca de que tipo de julgamento/avaliacdo pode estar

em jogo num dado momento, em qualgquer momento, significam que toda e qualquer

% Na traducdo literal, “burn” significa “queima”, enquanto “out” quer dizer “exterior”, 0 que significa dizer que
essa sindrome diz respeito ao ambiente de trabalho, ou seja, 0 esgotamento causado pelas atividades laborais a
ponto de causar mal-estar, desanimo, cansaco dentre outros sintomas.



52

comparacdo e exigéncia a desempenharem tém de ser cuidada com interesse e eficiéncia.
(BALL, 2002, p.10)

Nesse sentido, evidenciamos que a tentativa de adaptar as atividades escolares a EaD
possibilita que a reestruturacdo do trabalho docente no periodo de pandemia do Covid-19 aja
como forma de manutencgdo do processo de exclusdo que as desigualdades sociais promovem,
considerando que a rede publica de ensino ndo possui condi¢des estruturais necessarias para
dar respostas rapidas a esse momento histérico, levando em conta ainda as tantas
interferéncias j& abordadas no decorrer desse estudo, assim, as demonstracdes de
produtividade ou resultado no que Ball (2002) denomina de “momentos de inspe¢do” (p. 37)
ndo é possivel nesse contexto, apesar de se exigir tanto dos professores para atender o 0s
niveis de IDEB desejados pelos gestores.

No ano de 2021, por exemplo, iniciou 0 que chamamos de hibridismo, uma tentativa
por parte do governo de voltar parcialmente as atividades presenciais nas escolas com a
mesclagem entre o ensino remoto e o0 ensino comum, tendo em vista 0 avango no processo de
vacinacdo da populacéo e consideravel redugdo dos numeros de infeccdo pelo Cornona virus,
possibilitando o retorno de algumas atividades em alguns setores com as devidas orientacdes.
Tal fato repercute diretamente sobre o trabalho docente, mais uma vez reconfigurado e tendo
que adaptar as praticas dos professores e professoras, além do préprio curriculo que se
constitui perante esse processo de (re)invencao do cotidiano.

No Acre, em especifico, com a autorizacdo do retorno das aulas presenciais na rede
publica e privada do estado pelo decreto N° 7.225 a partir do dia 16 de novembro do ano de
2020, apontamos que o retorno as aulas presenciais nao foi adotado por todas as regides, haja
visto que as classificacfes de niveis de atencdo quanto aos nimeros de casos confirmados de
infeccdo pelo Corona virus mantinham a limitacdo de aglomerados e delimitavam ainda a
possibilidade de retorno a depender da realidade de cada contexto, variando entre as bandeiras
vermelha, laranja, amarela e verde.

Ao nos referirmos ao retorno as aulas no ano de 2020, vale lembrar que sua efetivacao
sO se tornou possivel no ano seguinte, tendo em vista que as aulas aconteciam entdo somente
via ensino remoto, com o supracitado decreto, o governo do estado, mediante analise do
cenario epidemioldgico realiza tentativas seguidas de retorno as aulas presenciais, mas

considerando o cenario pandémico

Art. 1° Este Decreto disciplina, no ambito do territdrio do Estado do Acre, as normas
gerais para a retomada das aulas e demais atividades presenciais pelas instituicdes
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publicas e privadas de ensino, em decorréncia das medidas de isolamento decretadas
em razdo da pandemia da Covid-19.

Art. 2° As normas gerais tratadas neste Decreto se aplicam a todos os sistemas de
ensino que possuam autonomia para normatizar a reorganizacdo dos calendarios e
replanejamento curricular para as instituicdes a eles vinculadas quando da definicdo
do retorno gradual as aulas, de acordo com as autoridades sanitarias locais, em razéo
da pandemia da COVID-19.

Paragrafo unico. As disposicOes deste Decreto ficam recomendadas, no que couber,
as instituigdes publicas federais de ensino. (ACRE, 2020).

E importante salientar que, ao primeiro olhar deste decreto, podemos apontar que no
Estado do Acre, as aulas e demais atividades presenciais levariam em consideracdo o
exercicio durante os meses de suspensao de todas as atividades escolares, muito embora sem
fins de avaliagdo, uma vez que a flexibilizacdo deu-se também nos quesitos da organizacdo do
trabalho docente como um todo.

Segundo o que prescreve o decreto referido acima, as aulas e demais atividades
presenciais teriam seu retorno mediados pelas instituicdes de ensino a partir das Secretarias
Estaduais de Educacéo, tendo como ponto de partida a indicagdo de se seguir etapas e dividir
as turmas, mas sem evidenciar como o0s professores deveriam lidar com as questdes
curriculares, preocupados ndo apenas com as questfes de saude, mas também na propria

forma de realizar o trabalho docente. Assim temos prescrito o seguinte texto:

8§ 1° Em todas as fases, deverdo ser adotadas as seguintes politicas administrativas
obrigatorias:

| - definir calendario alternado em dias ou turnos, para atendimento presencial dos
estudantes, em grupos, respeitado o distanciamento de 1,5 m (um metro e meio)
entre carteiras, em todas as dire¢Bes (anterior, posterior e laterais);

I - manter estudantes e professores em pequenos grupos fixos que ndo se misturem,
também conhecidos como “bolhas”, “capsulas”, “circulos, e “esquadrdes seguros”,
através de critérios pré-estabelecidos no plano de retomada, conforme resolucéo
209/2020 do Conselho Estadual de Educagdo, ou Conselhos Municipais de
Educacéo;

111 - escalonar os intervalos; o uso dos banheiros; os horarios de merenda; o inicio e
o término das aulas;

IV - ter profissionais capacitados em treinamento ofertado pelas vigilancias
sanitarias municipais, com apoio da Vigilancia em Salde Estadual, para implantacéo
dos protocolos sanitarios nos estabelecimentos, conforme cronograma a ser
divulgado pelas respectivas secretarias de salde.

O que percebemos com esse texto oficial esta relacionado com a reconfiguracdo do
cotidiano escolar, tendo em vista que a pandemia exigiu um reordenamento da organizacdo do
trabalho docente e todo o setor educacional, seja em seus ambientes, seja nos modos de fazé-
lo acontecer. Neste aspecto, o Protocolo Sanitdrio de Retorno as Atividades Escolares

Presenciais no Contexto do Novo Coronavirus anexado ao Decreto N° 7.225 de 16 de



54

novembro de 2020 indica a necessidade de se articular as instituicbes para o processo de
flexibilizacdo das praticas docentes e consequente das praticas curriculares, além de todo o

ambiente escolar:

Considerando esse cenario, a integragdo e articulacdo das redes de ensino e de salide,
por meio da juncdo das acdes do Sistema Unico de Saude (SUS) as das Redes
basicas de ensino, de forma a ampliar seu alcance e impacto nos estudantes e suas
familias, deve otimizar a utilizacdo dos espagos, dos equipamentos e dos recursos
disponiveis para as atividades escolares.

O processo de flexibilizagdo do distanciamento social e a reabertura dos
estabelecimentos impele que as escolas estejam preparadas para prevenir a
transmissdo do Sars-CoV-2, pois, juntamente com 0s servigos de salde, as escolas
cumprem importante papel na redugdo da propagacdo de doencas, ao proporcionar
ambientes de aprendizado seguros e saudaveis.

Outro ponto extremamente importante para a reabertura das escolas pos-pandemia é
0 de sanitizacdo. Para barrar a proliferacdo desse agente patolégico na escola, o
ambiente precisa ter seus espagos reorganizados e os intervalos precisam passar por
adaptacdes para que sejam evitadas aglomeragdes, além de haver restricdo de visitas
e estabelecimento de diretrizes de limpeza e higiene muito rigidas e claras.

E importante ressaltar a diferenca entre o Protocolo Sanitario e a Estratégia de
autorizacdo e retomada das aulas:

* A Estratégia de retorno as aulas na rede publica e privada estadual esta sob a
responsabilidade da Secretaria de Estado de Educacdo e do Conselho Estadual de
Educacdo do Estado do Acre do Comité Acre sem Covid-19.

* Cabe a Secretaria de Estado de Satde do Estado do Acre a elaboragdo ¢ a
atualizagdo do “Protocolo Sanitario de retorno as atividades escolares presenciais no
contexto da pandemia da Covid-197;

E importante ainda que o tema da Covid-19 seja incluido no planejamento das aulas,
sendo trabalhado em conjunto com as acfes de promogéo da saide e recomendacdes
do Ministério da Salde e integradas com as disciplinas escolares, como forma de
agregar ao aprendizado. (ACRE, 2020)

Colocadas as diferencas entre as acdes de instituicdo nesse processo de reconfiguracéo
do cotidiano escolar, apontamos ainda que o Decreto N° 7.225 sofreu modificagdes em seu
contetdo através dos Decretos n® 7.395, de 04 de Dezembro de 2020; 8.146, de 28 de
Fevereiro de 2021; 8.197, de 02 de Marco de 2021; 10.184, de 30 de Setembro de 2021,
10.785, de 14 de Dezembro de 2021, em que foram realizadas mudancas no sentido de
atender ao contexto pandémico vivido, em que se busca o retomo as atividades presenciais no
ambito das instituicbes puablicas e privadas de ensino. No entanto, nos ateremos
principalmente nas Ultimas alteracdes realizadas a partir do Decreto N° 10184 de 30 de
setembro 2021 e do.

Nesse processo de construcdo de novos contextos para a atuagdo de professores e
professoras, 0 governo do estado por intermédio da Secretaria de Educacdo, Cultura e
Esportes do Acre — SEE/AC indica para o retorno das aulas presenciais de forma gradual e

hibrida seria iniciado a partir do dia 4 de outubro do ano de 2021, ap6s mais de um ano de
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suspensdo das atividades presenciais, através do Decreto N° 10.184 de 30 de setembro de

2021, apontando em seu texto que:

Altera o Decreto n® 7.225, de 5 de novembro de 2020, que dispde sobre o retorno
das aulas e demais atividades presenciais no ambito das instituigdes publicas e
privadas de ensino, em decorréncia das medidas de isolamento decretadas em
virtude da pandemia causada pela Covid-19, no ambito do territério do Estado do
Acre. (ACRE, 2021)

Dessa forma, organizado na Educacdo Bésica 1° 5° 6° e 9° anos do Ensino
Fundamental e 12 e 32 séries do Ensino Médio com alternancia semanal entre os grupos de
alunos, colocando que em turmas com mais de 25 alunos, as instituicdes escolares organizarédo
grupos com 50% dos estudantes para esse primeiro momento, ja nas séries iniciais do Ensino
Fundamental a alternéncia se dara de forma diaria (ACRE, 2021).

As datas de retorno e alternancia entre os grupos do 2°, 3°, 4° 7°e 8° anos do Ensino
Fundamental e 22 série do Ensino Médio aconteceria em de novembro, no dia 3. Assim, como
indicam o0s incisos a seguir, a organizacdo da retomada das aulas e demais atividades
presenciais se daria por fases e de acordo com a realidade quanto ao Covid-19 e suas

possibilidades:

§ 1°-A A capacidade maxima por sala de aula definida no inciso V do § 1° ndo se
aplica a educacéo do campo e a educacdo indigena, as quais poderdo retomar com
100% (cem por cento) do total de alunos, independentemente da fase.

§ 1°-B Mediante andlise do cendrio epidemioldgico, a capacidade maxima de que
trata alinea "b" do inciso V do 8 1° podera ser ampliada para 100% (cem por cento)
do total de alunos, a critério do Conselho Estadual de Educacéo para as institui¢Ges e
unidades de ensino privadas, e das secretarias de educacdo estadual e municipais no
ambito das respectivas redes publicas de ensino, ouvido previamente, em todos 0s
casos, 0 Comité de Acompanhamento Especial da Covid-19. (ACRE, 2021)

Considerados 0s aspectos legais, ainda se percebe uma desconexdo entre o que se
propde oficialmente e a realidade das escolas, tendo em vista que a prescricdo textual dos
decretos ainda se mantem distantes do ambiente escolar, desconhecendo suas condicGes
fisicas e humanas. Nessa mesma direcdo, vemos que a Educacdo em ambito local busca pela
realizacdo de atividades presenciais durante a pandemia como forma de amenizar os efeitos
deixados pela perda do nivel de desempenho nas avaliagbes nacionais como Enem e Prova
Brasil para diagnostico do sucesso escolar dos alunos, exigindo de professores e professoras o
dominio de técnicas para atuarem na articulacdo entre o modelo remoto e hibrido, com

formagdes especializacdes dos profissionais docentes para ter habilidade com powerpoint,
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ferramentas de digitacdo de textos, Gloogle Classroom para postagens de atividades e tantos
outros meios digitais utilizados.

Na sequéncia, em 20 de dezembro de 2021 foi publicado no DOE o Decreto N° 10.785
de 14 de dezembro de 2021 que:

Altera o Decreto n° 7.225, de 5 de novembro de 2020, que dispBe sobre o retorno
das aulas e demais atividades presenciais no ambito das instituicdes publicas e
privadas de ensino, em decorréncia das medidas de isolamento decretadas em
virtude da pandemia causada pela Covid-19, no ambito do territério do Estado do
Acre. (ACRE, 2021).

Seguindo as orientacGes do referido decreto, as instituicbes de ensino deveriam
seguir as medidas sanitarias durante todo o periodo da pandemia da COVID-19, realizando
alteracOes nas prescricdes do Decreto 7.225 de 2020, especialmente no tocante ao Protocolo
Sanitario Escolar em cenario de pandemia por doenca respiratoria viral, estabelecendo
medidas de distanciamento nos ambientes escolares durante a retomada das atividades

presenciais, decretando que:

Art. 1° O Anexo | do Decreto n® 7.225, de 5 de novembro de 2020, passa a vigorar
na forma do Anexo | deste Decreto.

Aurt. 2° Ficam revogados os seguintes dispositivos do Decreto n° 7.225, de 2020:

I —oinciso Il do caput do art. 10;

Il — o Anexo Il. (ACRE, 2021)

Assim, o presente decreto altera as formas de organizacdo do retorno presencial as
escolas de maneira presencial. Dizendo de outro modo, todo o Protocolo Sanitario Escolar em
cenario de pandemia passa a levar em conta a situacdo de vacinacdo das criancas e jovens
quando o Ministério da Saude aprovou a liberacdo do uso da vacina Pfizer, bem como a
flexibilizacdo de algumas medidas quanto ao distanciamento social e préaticas educativas, mas

ainda reforcado outras como necessarias:

[...] Sempre que possivel, as atividades de integragdo entre turmas, pais, reunides e
eventos escolares, seminarios e competicbes diversas devem ser realizadas em
ambiente ao ar livre, patios ou quadras; Todos devem usar mascara dentro da
instituicdo de ensino, no transporte escolar e em todo o percurso de casa até a
instituicdo de ensino, quando néo utilizar transporte privativo. se algum colaborador
apresentar sintomas da covid-19 devera ser substituido e dispensado da obrigagdo de
trabalhar, aos primeiros sinais ou sintomas; utilizagdo de viseira transparente para 0s
profissionais que atuam com alunos surdos e, se possivel, viseira para estes alunos,
pois muitos alunos surdos fazem leitura labial, ou se comunicam em libras; orientar
os trabalhadores a executarem a troca da mascara a cada 3 horas ou quando estiver
Umida, devendo proceder a retirada correta (pegando pelas hastes sem tocar a parte
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frontal), acondiciona-la em um saco de papel ou saco pléstico, fazendo sempre a
higienizacdo das maos antes e ap0s a retirada da mascara [...] (ACRE, 2021 s/p).

Na esteira das transformacBes impostas aos habitos e formas de construcdo do
conhecimento préatico no cotidiano escolar podemos destacar que os padrdes ja anteriormente
consolidados ndo serdo os mesmos, modificando a forma de conceber a Educacdo e suas
finalidades, e se firmando nas alternativas criadas e na superacéo das dificuldades enfrentadas
para dar sequéncia as praticas educativas e a trajetdria escolar de milhares de criangas e
jovens (GATTI, 2020). Assim, amparados em parte pelas orientagfes dos textos oficiais
publicados tanto pelo governo local quanto pelo central, os (as) professores(as) se utiliza de
estratégias que os permitam construir o curriculo a partir do seu préprio fazer pedagdgico,
tecendo as redes de conhecimento e as politicaspraticas ja entdo abordadas, considerando que
estes sdo sujeitos conscientes de suas agdes, Ndo Meros sujeitos passivos e responsaveis pela
transmiss@o neutra de contetidos e producéo de resultados em exames.

O sistema educacional no Estado do Acre passou por dificuldades até encontrar um
ponto de maior equilibrio para o ensino remoto, apesar das videos aulas na tv, audio aulas
pelo radio, atividades impressas disponibilizadas pelas instituicbes escolares para 0s
estudantes que ndo possuiam acesso as outras formas do ensino remoto, a rede publica de
ensino sente os duros impactos das transformacdes no cotidiano, na vida escolar como um
todo, com adaptacdo de materiais didaticos e flexibilizagdo curricular em detrimento das
definicbes politicas empregadas pelos 6rgdos oficiais para solucionar e enfrentar as
dificuldades da situacéo que enfrentamos no cenario pandémico.

A situacdo agrava-se ainda mais quando notamos que a flexibilizacdo curricular e as
medidas tomadas para 0 ensino remoto em grande parte estdo intrinsecamente baseadas nas
nocbes de competéncia, eficiéncia, competitividade e produtividade diante da reconfiguracéo
do cotidiano trazida com cenario atual posto para a Educacdo, possibilitando que as politicas
neoliberais sejam implementadas e alinhe o curriculo e o trabalho docente sob a l6gica do
capital, padronizando suas concepc@es teodricas e ordenando o Estado sob uma condicédo
minima de atuacdo em detrimento dos interesses particulares de grupos empresariais
reformadores.

Inseridas no cotidiano da realidade de professores e alunos, as atividades escolares ndo
presenciais adequadas e adaptadas ao ambiente virtual acaba se tornando mais uma atividade
diaria e com um carater complementar as atividades domeésticas, tendo em vista que limites

visiveis ndo sdo delimitados nas préaticas pedagogicas no modelo de ensino remoto, momento
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em que vemos a carga horaria de trabalho dos professores se diluindo junto aos fazeres
domeésticos ja que ndo esta delimitada de acordo com as atividades presenciais, assim como
nos indicam Lima e Castro (2020) ao realizar um estuo quanto a atuacdo de professoras da
rede publica de ensino:

[...] que executam atividades ao longo de todo o dia, em uma dindmica que envolve
atender pais que enviam mensagens a todo momento, inclusive, a noite e nos finais
de semana. Também, tém que atender gestores (diretor da escola e coordenadores
pedagdgicos) que exigem o cumprimento de um cronograma e planejamento
anteriormente pensado para uma escola presencial. (LIMA; CASTRO, 2020, p. 45)

Evidencia-se nesse cenario de atuacdo de professores e professoras que a pandemia do
Covid-19 ndo apenas atuou na reconfiguracdo das praticas educativas, flexibilizando o
curriculo e transformando o cotidiano escolar, mas ainda colocando os profissionais docentes
em condices de extrema intensificacdo de seu trabalho, corroborando com o processo de
auto-intensificacdo a que professores(as) passam para dar conta de todas as demanda a
eles(as) impostas nesse contexto, se submetendo a formagdes continuadas, cursos
preparatorios para lidar com as ferramentas e plataformas digitais.

Na conjuntura atual de reestruturacdo do cotidiano escolar veremos o acirramento da
transformacdo da Educacdo em mercadoria passando por interferéncias das mais variadas
formas, como ja destacamos anteriormente. A pandemia do Covid-19 escancarou 0S processos
de desprofissionalizacdo e precarizacdo das condicbes de trabalho de professores e
professoras que passaram atuar no chamado home-office, além de acarretar na exaustdo e
adoecimento de professores diante do contexto pandémico, uma vez que os limites entre o
pessoal e o profissional sdo ténues, influenciando no sentimento de mal-estar docente a que
foram submetidos e no desanimo com a profissdo diante da realidade de desvalorizacéo,

precarizacao, e intensificacdo de seu trabalho.

3 RECONFIGURACAO CURRICULAR NO COTIDIANO ESCOLAR

Diante do cenario pandémico, as atividades escolares que passaram por uma intensa
transformacdo séo expressdo de um movimento que coloca a Educacdo como objeto de
possivel comercializacdo dentro dos grupos empresariais que atuam no sistema educacional,
em especial a partir do desenvolvimento das atividades escolares através de plataformas e

dispositivos digitais em meio ao caos que se instalou na area da Educagéo publica.
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O apagdo educacional em que foi submetido a Educacédo publica devido ao isolamento
social imposto pela pandemia do Covid-19 reconfigurou o cotidiano escolar e a prética
curricular dos professores em detrimento do ensino remoto emergencial, a modalidade de
ensino que se apresenta como uma forma se dar continuidade n&o apenas ao ano letivo que
estava em curso, como também as proprias praticas escolares.

Tanto a Educacdo bésica como a superior passaram pelo processo de reconfiguracao
no curriculo aplicado em seus cotidianos, mas a rede publica de ensino na Educacdo Bésica
estava sentindo os impactos mais profundos das transformacdes causadas pela pandemia do
novo corona virus, deixando professores e toda a equipe escolar sob a responsabilidade de
atender as exigéncias em um curto espaco de tempo e sem condicGes fisicas e financeiras
adequadas para tal, constatando-se a influéncia das politicas de reestruturacdo educativas que
as nogoes neoliberais trazem ao articular o mundo capitalista a Educacéo.

Vérias medidas e orientacfes nesse periodo de pandemia que atravessamos foram
tomadas tanto do Ministério da Educacdo como pelo Conselho Nacional de Educacao,
colocado em prética através das secretarias locais, coordenando e apoiando o0 processo de
reconfiguracdo curricular e do cotidiano escolar. O Conselho Nacional de Educagédo publicou
0 parecer 19/2020, em que 0 processo de reestruturacdo da vida escolar a partir do curriculo
passa a ser entendido como uma “revisdo do curriculo proposto e sele¢do dos objetivos ou
marcos de aprendizagem essenciais previstos para o calendario escolar e 2020-2021.” (CNE,
2020. p. 23).

Consoante a esse movimento, o processo de reconfiguracdo curricular tem base nas
nocbes da BNCC, que alinham suas concepcOes a partir da priorizacdo de conhecimentos,
habilidades e competéncias que as diretrizes nacionais definem enquanto modo de
organizacdo da vida escolar e do modo de fazer docente. Diante do ensino remoto ou mesmo
no sistema hibrido veremos a mudanca quanto o modo do funcionamento de escolas, em
especial na rede publica de ensino, e definicdo de seus proprios curriculos, passando a alinhar
a prioridade de conhecimentos voltadas as avaliagdes em larga escala a que a Educacdo €
submetida, haja visto que no ano de 2021 o Enem e demais formas avaliativas da trajetéria
escolar de jovens e criangas ndo deixaram de ser empregadas, apesar do periodo de desafios
impostos pela pandemia, além de desigualdades sociais e a dificuldade de acesso a
equipamentos que a maior das familias apresentam.

Em que pese, ha de se defender a necessidade de ndo realizacdo de atividades

presenciais na educagdo bésica, levando em conta as medidas de isolamento social impostas
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pela situagdo caotica da pandemia. Na contramdo de nosso argumento, apontamos que as
medidas e orientacdes tomadas pelo MEC, CNE, CEE e SEEs para a Educacao basica quanto
a reorganizagdo dos calendarios escolares e o replanejamento curricular nesse cenario néo
condizem com a realidade e que se inserem as escolas e seus respectivos sujeitos
pensantespraticantes, tendo em vista a flexibilizacdo curricular, diminuicdo da carga horéria
do ano letivo, selecdo de contetdos especificos votados as avaliacdes eternas e demais acles
ndo garantem a continuidade do processo de ensino e aprendizagem .

Muito embora a “[...] selegdo de conteudos permite certa flexibilidade para se adequar
as propostas pedagogicas ao perfil de cada grupo, considerando a regido, a cultura, a faixa
etaria [...]” (MENDES, 2020, p. 100), o que defendemos aqui é que 0 processo de
flexibilizacdo realizado durante a pandemia tem outros objetivos, buscando um
replanejamento baseado em pré-requisitos relacionados a conteudos em detrimento de
avaliacOes externas, tentando cumprir as exigéncias de uma carga horaria minima para o0 ano
letivo e um continuum curricular 2020-2021°.

O primeiro passo da reconfiguragdo do curriculo parte da transformacdo que o
cotidiano sofreu com o cenario pandémico, ja que, como mencionado em outras passagens as
praticas educativas de professores e professoras tiveram de ser adaptadas para o ambiente
virtual, em que a utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas exige uma menor densidade de
conteudos, novos métodos para se realizar as praticas educativas e abordagens dos conteudos,
formas avaliativas diferentes, além de flexibilizar o curriculo enquanto norteador de uma
formacdo mais ampla e humanista, passando a priorizar certos conhecimentos, selecionado
este ou aquele contetdo.

A concepc¢do hegemoOnica de competéncias trazida ainda pela Base Nacional Comum
Curricular-BNCC é reforcada com o cenario pandémico, tendo em vista que as acgdes
educativas nesse contexto em grande parte visam atender o cumprimento dos objetivos de
aprendizagem que ela mesmo define, reforcando o esvaziamento do curriculo alinhado a ao
setor privado. Neste sentido, o Parecer 19/2020 do CNE orienta que os sistemas de ensino
deem seguimento ao trabalho educativo para evitar 0 aumento de alunos retidos no final do

ano letivo de 2020, assim como no de 2021, enquanto durar 0 ensino remoto:

& Orientado pelo Parecer 19/2020 do CNE, o continuum curricular 2020-2021 diz respeito ao alinhamento junto a
BNCC para o cumprimento de objetivos de aprendizagem previstos em seu texto oficial, o que significa dizer
que o planejamento para o ano letivo de 2021 deve levar em conta os objetivos de aprendizagem que ndo foram
possiveis de cumprir no ano de 2020, principalmente devido ao cendrio pandémico, articulado como um bloco
Unico para suprir as defasagens encontradas nas trajetdrias escolares dos estudantes.
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o replanejamento curricular do calendario de 2020 considere as competéncias da
BNCC e selecione os objetivos de aprendizagem mais essenciais relacionados as
propostas curriculares das redes e escolas e, no caso de op¢éo para continuidade de
2020-2021, as instituicdes deverdo definir o planejamento de 2021 incluindo os
objetivos de aprendizagem ndo cumpridos no ano anterior”. (CNE, 2020, p. 100).

Assim, as realidades concretas em que se encontram o0s professores e alunos séo
permeadas por transformacgdes, em que as desigualdades educacionais acarretadas com esse
processo de reconfiguracdo frutos das politicas neoliberais transformam as rotinas escolares,
ocasionando em dificuldades na tecitura de praticas curriculares que produzam conhecimentos
reais e concretos no cotidiano, uma vez que as bricolagens necessarias para o exercicio do
processo de escolarizacdo criadas pelos docentes durante a auséncia das aulas presenciais
ficam estagnadas, considerando que o ensino remoto orientado pelos 6rgaos oficiais se alinha
que ao setor privado e seu controle exercido sobre a Educacéo.

No contexto pandémico, o desenvolvimento das atividades escolares se da de forma
adaptada e paralela a EAD através dos dispositivos eletronicos e a rede digital, em que as
acOes cotidianas dos docentes nesse também expressam as politicaspraticas que produzem as
nocgoes a respeito de curriculo posto em prética por eles em seu fazer pedagogico, legitimando
e construindo conhecimentos em seu dia a dia (GONCALVES, 2018). Assim, pode-se inferir
que o processo de distorcdes e perdas provocados com a reconfiguracdo curricular e do
cotidiano escolar assume um papel estratégico ao passo que os Orgdos oficiais tomam
iniciativas que orientam para um planejamento pedagogico focado apenas na priorizacdo de
aprendizagens, ou seja, na selecdo deste ou daquele conteudo.

Nessa perspectiva, veremos que o processo de reconfiguracdo de todo o sistema
educacional brasileiro trazido pelo cenario pandémico estd pautado em um “curriculo de
transi¢do” (CNE, 2020), tendo em vista a insisténcia no argumento de que as atividades
pedagdgicas podem ser realizadas por meio virtual, necessitando de flexibilizacdo curricular,
de conteddos com menor densidade critica, dentre outras formas de dar sequencias as
atividades escolares através de uma profunda transformacao no status quo da vida cotidiana
no ambiente escolar.

Consoante a essa analise, podemos destacar que o planejamento, ensino e avaliacao
das aprendizagens visando a prioridade orientada pelo CNE se baseia na nocdo de
nivelamento e recuperacdo de defasagens deixadas pelo cenario pandémico pra a rede publica
de ensino. Na contrapartida dessa agdo veremos que o continuum curricular tem nos processos

de avaliacdo diagnostica ou formativa ndo os objetivos de amenizar os impactos das lacunas
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educacionais do ano letivo de 2020 para o de 2021, mas sim, de atender aos objetivos do setor
privado que veem na Educacédo a formula de alavancar seus empreendimentos comerciais, em
que o documentos de flexibilizagdo curricular direcionam os objetivos desse processo, em
especial aos que se voltam a atender a prescricdo da BNCC.

No cenario pandémico, as Secretarias Estaduais de Educagdo a luz da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) publicam documentos que orientam 0 processo de priorizagdo
curricular e flexibilizagdo curricular, realizando o planejamento do ano letivo de 2021 a partir
da nocdo de dar continuidade ao que fora construido durante o ano de 2020, visando garantir
as aprendizagens essenciais aos estudantes de acordo com o que se estabelece na base comum
a todos, em especial diante da procura por modelos alternativos para garantir a continuidade
pedagdgica. Quando consideramos o engendramento da Educacdo no cenario pandémico, as
transformagdes ocorridas desde a suspensdo das atividades escolares a partir do primeiro
semestre de 2020 representam a contextualizacdo da base comum nas préticas cotidianas de
professores e professoras que organizam os planos didatico-pedagogicos colocados em acgéo
durante o ensino remoto.

Ademais, podemos constatar que os ajustes nos campos de acdo de professores e
professoras passa a ser controlado quando a flexibilizac&o curricular e do cotidiano realizado
pelos pareceres e decretos do CNE e CEE se materializa nos curriculos locais e planos
curriculares das escolas a partir das perspectivas que a BNCC apresenta quanto ao
cumprimento de aprendizagens minimas, selecionando conteudos e conhecimentos que devem
ser trabalhados e realizando auséncias quanto a outros, como as questdes de género, etnia,
sexualidade e problemas sociais.

Evidencia-se nesse campo as contradi¢cGes das politicas educacionais surgidas para
orientar a flexibilizacdo curricular para as aulas remotas no periodo pandémico, considerando
o argumento utilizado pelos defensores da BNCC de que a flexibilizacdo permite uma
articulacdo entre as prescricdes de aprendizagens minimas para os estudantes e a realidade
cada territorio, suas caracteristicas e planos didatico-pedagdgicos que as equipes gestoras e
docentes estabelecem nas suas instituicGes escolares, mas, ao contrario, o que se vé ¢ um
replanejamento curricular indicado nos trés pareceres que o CNE publicou, dando prioridade

ao desenvolvimento de competéncias gerais (Pareceres 05/2020, 11/2020 e 19/2020).
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O mesmo se da quando consideramos os Mapas de Foco da BNCC’, dando destaque
para as aprendizagens essenciais dentro de um quadro de valorizagdo a areas de conhecimento
especificas, como portugués e matematica, deixando de lado outras tdo importantes quanto
para formacédo escolar dos estudantes. Com o objetivo de reunir habilidades focais dentro
daquilo que BNCC identifica como essenciais para cada ano do Ensino Fundamental,
orientando na flexibilizagdo curricular quanto a escolha de contetdos ditos adequados para se
trabalhar no quadro de pandemia, direcionado os gestores e técnicos das Secretarias quanto a
utilizacdo dos Mapas de Foco para 0 processo de flexibilizagdo e tomando medidas para
organizar, planejar, executar e acompanhar as a¢fes nas escolas, em especial durante o ensino
remoto.

A nocéo de uma necessidade de um processo de ensino inovador trazida com a EAD
se baseia na ideia de desenvolvimento de competéncias e habilidades de forma quase
invisivel, considerando que a flexibilizacdo curricular realizada pelos documentos oficiais se
escondem no argumento de que visam amenizar as defasagens e distor¢cbes que o cenario
pandémico trouxe para a rede publica de ensino, o que percebe-se é uma interferéncia do setor
privado na educacdo publica a partir da comercializacdo da tecnologia digital, seja expressada
pela propria BNCC, seja pelo processo de reconfiguracdo das praticas curriculares através da
flexibilizac&o e priorizacdo de conteudos.

Com o cenario pandémico, nos voltamos a analisar uma questao ja latente referente a
qualidade da educacdo a distancia (EaD), além de ser afetada com o processo de
reconfiguracdo do curriculo realizada pela flexibilizacdo imposta pelo contexto atual, mas
reforcado com os planos estratégicos de implementacdo Da BNCC para os curriculos locais.
Isso torna-se visivel quando observamos a questdo do ensino remoto, imprimindo a
necessidade de adaptacdo das préticas curriculares, mas que, sobremaneira, traz a ideia de que
o homeschooling possibilita o envolvimento de familiares ou responsaveis no processo
formativo educacional dos estudantes, expressando a reconfiguracdo de todo o status quo que
a escola e o trabalho docente criaram até 0 momento.

Diante do cenéario pandémico e suas consequentes transformacdes, a implementacao
de documentos oficiais com carater meramente normativo/prescritivo se distancia da realidade

enfrentada por professores quanto as praticas curriculares, tendo em vista que o ensino remoto

7 Com publicacdo de sua versdo final em outubro de 2020 e projeto apresentado em abril/2020 é um material
produzido pelo Instituto Relna, os Mapas de Foco sdo orientagBes para a realizagdo da flexibilizag8o curricular
para o ano letivo de 2020 e no replanejamento para o ano de 2021, apresentando uma selecdo de habilidades
focais para cada ano do Ensino Fundamental.
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acaba ndo contribuindo com as condigOes efetivas de aprendizagem dos estudantes, pois a
flexibilizacdo dos curriculos realizadas para essa modalidade direciona o trabalho docente a
um maior processo de desvalorizacdo e precarizagdo da profissdo, tendo em vista a
manutencdo de politicas liberais-conservadoras que acabam por trazer pra a area educacional
0 abandono, absenteismo, morbidade, arrocho salarial, niUmero de horas trabalhadas, de
professores com contratos precarios.

Com a adocao do ensino remoto nas escolas da rede publica de ensino de todo o pais,
muitas disciplinas, em especial a do ensino de Histdria, foram atropeladas ou deixadas de lado
em detrimento de outras, haja visto a grande importancia dada a disciplinas como portugués e
matematica, tanto na atual BNCC quanto nos documentos anteriores; demonstrando assim um
alinhamento a nocdo de prioridades de aprendizagens que o curriculo pensado para esse
momento apresenta, dando continuidade aos conteddos do ano de 2020 inserindo no ano
letivo de 2021 aprendizagens essenciais que ndo foram cumpridas.

Com o processo de flexibilizacao curricular, em especial do contexto de pandemia, as
novas competéncias e habilidades que sdo exigidas para professores e estudantes restringe-se
a dimenséo técnico-instrumental, considerando que no ambiente das aulas remotas ou mesmo
no sistema hibrido as praticas curriculares se ddo de forma reestruturadas e direcionadas para
0 cumprimento somente de aprendizagens selecionadas como essenciais dentro do processo
de ensino-aprendizagem.

Diante do cenéario pandémico a flexibilizacdo tem que dialogar com suas questdes, tem
gue contextualizar a aprendizagem dos alunos perante o desafio de lidar com as desigualdades
sociais, a dificuldade de acesso a equipamentos e as mudancas no cotidiano escolar. Dessa
forma, apesar de ser realizada em carater emergencial, a flexibilizacdo curricular e priorizacéo
dos objetivos de aprendizagem transforma a préatica educativa, bem como o proprio curriculo,
agora minimizado, neutro e mais uma vez tradicional em suas bases teoricas.

Do ponto de vista do curriculo, essa flexibilizacdo realizada nesse periodo é uma
demonstracdo clara do avanco que os reformadores empresariais empregam sobre 0 cenério
educacional nacional, considerando que a reconfiguracao tanto do cotidiano escolar quanto do
curriculo faz parte da agenda desses grupos antes mesmo da pandemia, com tentativas
constantes de controle das politicas curriculares. Neste sentido, documentos como a BNCC e
demais orientagOes curriculares publicadas pelas secretarias transformam as finalidades da

Educagdo e do proprio curriculo enquanto instrumento que se constitui nas agdes dos
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sujeitos/atores que estdo envolvidos no processo de tecitura da realidade escolar, modificadas

agora pelos textos oficiais que:

[...] visa abrir o campo educacional para “empresas educacionais confiaveis” do
mercado de consultoria, materiais didaticos, avaliagdo, venda de tecnologia,
organizagdo de big data entre outras, que operam na difusdo de métodos tecnicistas e
introduzem nas redes e escolas processos de gestdo verticalizados]...] (FREITAS,
2014, p. 1092).

Esse conjunto de agdes tomadas no cenério de pandemia ocasionado pelo coronavirus
leva a escola e o curriculo construido diariamente nas praticas de professores e professoras a
se realinhar ao carater tecnicista e conteudista que as teorias tradicionais anteriormente
traziam para a organizam da vida escolar, aproximando o0s processos de formacdo e
escolarizagdo com o sistema econémico produtivo, considerando os movimentos de reformas
educacionais, a implementacdo da BNCC, a flexibilizacdo curricular e priorizacdo de
conteudos e aprendizagens, dentre outras medidas que o poder publico tomam ao realizar
parcerias com o setor privado, promovendo “solu¢des” tecnoldgicas para o cenario atual de

crise:

Enquanto estes grupos na educacdo ja vinham intensificando seu trabalho para
participar ativamente da politica educacional, pelo menos desde a década de 1990,
uma nova janela de oportunidade se abriu para eles em meio a pandemia. Estamos
frente a uma possivel tempestade perfeita para o avanco da privatizacdo da
educacdo: temos o recente avango da tecnologia como solugdo para a educagéo (com
apps, plataformas, materiais e cursos online...), somado ao crescimento da nova
filantropia, e a atual crise causada pela COVID-19 que fragiliza os mecanismos
democraticos de tomada de decisdo, controle e transparéncia. (AVELAR, 2020, s/p,
grifos da autora).

O que percebemos nesse contexto de transformacdes e flexibilizacGes é que o poder
publico se desresponsabiliza pela tomada de decisdes importantes para a organizacdo e
direcionamento de politicas educacionais e curriculares, deixando a cargo de grupos
reformadores empresariais o controle dos objetivos, do conteudo e até dos métodos que a
escola e os professores utilizam para o desenvolvimento de suas funcdes, através da regulacao

de politicas curriculares.

3.1 0 CURRICULO DE HISTORIA RECONFIGURADO
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Como vimos anteriormente, o cenario pandémico transformou a realidade escolar em
todo o pais, reconfigurando as praticas docentes e flexibilizou o curriculo, transformando os
modos de construir conhecimento, mas, além disso, realizou a continuidade das atividades
escolares sem fomentar didlogos ou participacdo em questdes criticas, atendendo somente as
prescricOes oficiais de 6rgdos castelados que desconhecem as multiplas realidades cotidianas
da escola.

E importante ressaltar que as decisdes tomadas pelos 6rgdos publicos, embora atendam
as medidas de distanciamento social e medidas de suspensdo das atividades escolares
presenciais, descaracterizam a esséncia das politicas educacionais e curriculares, uma vez que
a flexibilizacdo realizada pelos decretos e resolug@es viabilizam as aulas remotas, mas deixam
de lado a realidade em que se inserem as escolas, professores(as) e alunos(as). Neste sentido,
os professores enquanto sujeitos/autores da sua formacdo e do processo de construcdo de
politicaspraticas curriculares dentro do contexto pandémico se veem diante de um controle de
suas acOes, se valendo de bricolagens para o prosseguimento de seu trabalho, utilizando
estratégias curriculares geradas a partir da sua atuacéo diaria.

Nesse cenario, a area de Historia ndo foi uma excecédo diante das transformacdes que a
pandemia gerou, em que o curriculo da area se dilui naquilo que a BNCC aloca como
Ciéncias humanas e Sociais Aplicadas, em especial no Ensino Médio, ceifando seu lugar
enquanto componente obrigatorio no curriculo, passando a figurar apenas como mais um
elemento de composi¢do do que uma disciplina com bases tedricas definidas. Tal medida
tomada no Governo de Michel Temer através da lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
visava implantagdio do mais “Novo Ensino Médio”, alardeando os seus beneficios e
transformacdes sobre o campo educacional de forma bastante avida, em que temos a sua real
implantacdo no contexto do atual (des)governo.

Ja no Ensino Fundamental a Historia foi preservada como disciplina ainda pela
BNCC, mas ndo deixa de sofrer interferéncias, considerando principalmente os tempos de
flexibilidade que exigem 0s novos contornos da Educacdo durante a pandemia, atendendo as
demandas e prescri¢des que 0s 6rgaos publicos impdem, colocando a da area de Historia com
uma presenca como se fosse algo fantasmagorico, apresentando um conceito epistemoldgico-
curricular abstrato e sem aplicacéo pratica nas escolas.

Por hora, a escola sobrevive como institui¢cdo, mas a disciplina de Historia passa a ser
paulatinamente diluida apenas como componente curricular, adotando a interdisciplinaridade

como forma de atender aos anseios de reformadores que veem na Base a possibilidade de
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superar a rigidez das disciplinas ja tdo cadavéricas, anunciando formas de estudos néo
convencionais e inovadoras em uma era de globalizacdo e que requer cada vez mais a
integracdo ao mercado tecnoldgico, assim como a pandemia veio para escancarar.

As principais determinagdes tomadas acerca da flexibilizagdo do curriculo de Historia
no periodo pandémico, como acontece de forma geral, se da a partir da reorganizacdo do
calendario escolar e possivel computo de atividades ndo presenciais através de plataformas e
dispositivos tecnoldgicos orientados pelo CNE e pelas secretarias estaduais de Educacéo,
seguindo os preceitos préprios da visdo de mundo neoliberal que a BNCC traz, colocando a
nocdo de competéncias e habilidades no interior do processo educativo, priorizando valores
como técnica, performance e resultados.

Os “objetivos de aprendizagem” estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) priorizados no movimento de flexibilizagdo do curriculo seguem o mesmo modelo
para a area de Historia, tendo em vista que as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) agora
seguem as mesmas prescri¢cdes em territorio nacional, mas que, de certa forma, deixa a cargo
dos professores a tomada de decis@o quanto as adaptacfes, metodos avaliativos, metodologia
de ensino, uma vez que o MEC por si s0, durante o contexto de ensino remoto na pandemia
do Covid-19, ndo realiza nenhuma orienta¢do quanto ao reordenamento curricular.

No que se refere ao ambito local, veremos que no Acre o estabelecimento de
prioridades de aprendizagem se da & luz da BNCC através do Curriculo de Referéncia Unico
do Acre, adotado pelas instituicbes de ensino a partir das capacitacGes e formacoes realizadas

pela Secretaria Estadual de Educacéo.

4 A NOCAO DE PROFISSIONAIS DOCENTES QUANTO AS TRANSFORMACOES
DE SEU TRABALHO DURANTE O CENARIO PANDEMICO

Para dialogar com as praticas de docentes no periodo analisado buscamos em suas
narrativas indicios das no¢des abordadas ao longo de nosso estudo tedrico, nos possibilitando
identificar de que forma a pandemia que assolou a Educacdo intensifica crises enfrentadas por
professoras e professores em todo Brasil, em que destacamos os reflexos sentidos no Estado
do Acre. A respeito da pesquisa narrativa evidencia-se a importancia em utilizar as rodas de
conversa como forma de estabelecer analises mais aprofundadas sobre o cotidiano docente e

suas praticas curriculares, destacando suas vivéncias diarias que tecem politicas de curriculo.
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Escolhemos trabalhar com a pesquisa narrativa a partir a de nossa implicagdo pessoal-
coletiva no que concerne as questdes produtoras de ciéncia e outros conhecimentos em um
cenario de desafios enfrentados desde a pandemia da COVID-19, caracterizado pela
desqualificacdo do saber docente, regulacdo do trabalho docente e outras formas de
interferéncia ja discutidas anteriormente neste estudo. Logo, elucidar a respeito das
concepcdes de narrativas atribuidas a uma pesquisa, nos convém indicar que este método €
utilizado aqui como, permitindo a compreensdo do professor para além da funcdo do ensinar,
mas como um sujeito capaz de transmitir, comunicar e relatar suas préaticas, revelando
questbes didaticas, metodoldgicas e epistemoldgicas, mas além disso, seus saberesfazeres
construidos cotidianamente.

Nesta perspectiva, a narrativa enquanto metodologia de pesquisa se volta para o ponto
central da experiéncia, destacada por estudiosos do campo como forma de transmitir
acontecimentos por meio das historias contadas, consideradas por muitos como algo
corriqueiro e sem importancia. Compreendendo a experiéncia enquanto histérias vividas,
podemos entender como a vida cotidiana se configura, o que entendemos dos acontecimentos
que passam despercebidos e até mesmo ignorados, assim, nos alinhamos ao pensamento de

Clandinin e Connelly (2011) quando nos diz que:

[...] a narrativa é o melhor modo de representar e entender a experiéncia.
Experiéncia é o que estudamos, e estudamos a experiéncia de forma narrativa porque
0 pensamento é narrativo € uma forma-chave da experiéncia e um modo-chave de
escrever e pensar sobre ela [...] (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 48)

A justificativa pela escolha desse modelo metodoldgico se da pela conjuntura em que
se desenvolve nosso estudo, considerando o cenario pandémico que trouxe implicacBes para
todas as pesquisas que necessitam de um trabalho de campo e lidam com questdes de praticas
cotidianas no ambiente escolar. A fim de pensarmos o modo como seguiriamos para
alcancarmos os objetivos tracados, nos valemos de uma articulacdo imprescindivel com o que
0S sujeitos nos apresentam e o que temos como base tedrica.

Falar sobre a conversa nos remete a algo pessoal, sem um rigor metodoldgico, o que
contraria a indicacGes de Maturana (1999, 2006) ao utilizar as metodologias da “conversa”
como fonte de debate das multiplas redes de conhecimento estabelecida pelos sujeitos/autores
alvo de uma investigacdo. Assim, sustentada pela pesquisa narrativa, a metodologia da
conversa utilizada em nosso estudo nos permite compreender as experiencias vivenciadas
cotidianamente pelos sujeitos pesquisados (CLANDININ; CONNELLY, 2010), aqui
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professores e professoras que atuaram durante o cenério pandémico e tiveram seu cotidiano
reconfigurado e tiveram de tecer novas préaticas curriculares.

O diélogo realizado com os sujeitos se fundamenta na concep¢do de que suas falas,
conversas realizadas enquanto pesquisamos e os/as professores/as nos ensinam, em que 0
didlogo estabelecido com suas experiencias nos apresenta a sua realidade, seu cotidiano e suas
praticas educativas, nos levando a concordar com Goodson (1995) quando nos fala sobre o

trabalho de professores:

[...] ouvir a voz do professor devia ensinar-nos que o autobiografico, ‘a vida, é de
grande interesse quando os professores falam do seu trabalho. E, a um nivel de senso
comum, ndo considero este fato surpreendente. O que considero surpreendente, se
ndo francamente injusto, é que durante tanto tempo os investigadores tenham

considerado as narrativas dos professores como dados irrelevantes’ [...].
(GOODSON, 1995, p. 71).

Evidenciamos também a questdo da pesquisa narrativa enquanto forma de construcéo
de conhecimentos cientificos, considerando as maneiras pela qual os sujeitos partilham
experiencias e narram suas vivencias, encorajados a dispor de seu tempo para transmitir
aquilo que sabem, sdo formas efetivas de tecer redes de conhecimento entre seus
interlocutores, ouvindo e coletando outros tipos de conhecimento, colocando pesquisador e
pesquisado em uma relacdo mais pessoal do que uma mera coleta de dados, indicando que e
[...] a pesquisa narrativa ¢ muito mais do que “procurar ¢ ouvir historias”. (CLANDININ;
CONNELY, 2011, p.116).

Uma vez que a pesquisa narrativa leva em consideracdo 0 contexto em que a
investigacdo é realizada, a dimensdo historica € um fator importante para o desenvolvimento
do trabalho do pesquisador, e aqui identificamos o nosso maior desafio enquanto sujeitos
imersos no proprio contexto de estudo, o cenario pandémico que assolou a nossa realidade,
nos obrigando a realizar a pesquisa em novos modos de investigacdo face aos diversos
obstaculos enfrentados no cotidiano.

Nesse sentido, a pandemia nos trouxe a possibilidade de pensar sobre os modos de
realizar pesquisas cientificas, apesar dos sofrimentos incalculaveis trazidos e dos impactos
que ainda ndo podem ser medidos no ramo educacional. Um momento vivido que merece ser
observado de perto frente ao enorme desafio de refletirmos as formas diversas que teimosos
professores e professoras seguem construindo politicaspraticas de curriculo, apesar de seu

trabalho ser constantemente submetido a precariedade e regulagéo.



70

Como forma de (re)pensar as experiéncias vividas no periodo pandémico por
professoras/es, escolhemos dentro da pesquisa narrativa a utilizacdo da conversa como
principal forma de evidenciar as producdes curriculares que estes sujeitos tecem diariamente,
embora que em um novo contexto e formato de trabalho educativo. Para que possamos
dialogar com estas praticas elencamos, de acordo com os critérios descritos na subsecdo
seguinte, um recurso metodoldgico com grande potencial articulador dos conhecimentos,
possibilitando um momento de reflexdo e confrontamento dos pontos de vistas apresentados
pelos participantes.

A Roda de Conversa (RC) pode ser definida como um aprofundamento daquilo que
somente a teoria ndo é capaz de abranger, dada a possibilidade de ser utilizada como
ferramenta formativa ao passo que o0 pesquisador esta inserido no contexto que investiga,
colocando em préatica um aprofundamento das reflexdes individual e coletiva e das partilhas
do grupo a partir da articulagdo da teoria com o metodo definido, auxiliado por um
planejamento prévio, que no nosso caso se da pela utilizacdo de um questionario
semiestruturado que tem flexibilidade quanto as questdes, mas que possui algumas palavras-
chave que orbitam em torno de nosso objeto de estudo, melhores destacadas em passagens
posteriores.

Retomando o mergulho tedrico-metodologico dado para refletir os elementos que
consecutivamente se apresentam durante a investigacdo nos voltamos para a descricdo das
conversas como metodo de estudo do cotidiano, em suas nuances, possibilidade e todos os
sentidos que o método nos permite alcancar, o compreendendo como um mundo em
movimento. Seguindo o que nos indica Gongalves (2018) a respeito das “rodas de
conversacdo”, os registros reflexivos nos possibilitaram selecionar aquilo que pudesse
efetivamente contribuir com as nossas pretensdes discursivas.

Com desejo de compreender o cotidiano pesquisado nos “embrenhamos” em meio as
narrativas que o0s participantes apresentavam, pensando como seus cotidianos foram
transformados como primeira premissa de nossa reflexdo, trazendo para as reunides de
conversao suas formas de criacdo e reinvencdo da pratica docente em meio ao caos
pandémico e a necessidade de realizar bricolagens praticadas no cotidiano, em que os fios
tecidos nesse cendrio mostram-se formas efetivas de criacdo curricular, 0 que sua
identificacdo € melhor percebida quando estabelecemos dialogos com os praticantespensantes

que tem muito a narrar.
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Com a utilizacéo das rodas de conversas seria possivel uma anélise daquilo que as/os
professoras/es fazem em seus cotidianos, como atuam cotidianamente voltado essencialmente
para o contexto atual de transformacdes acarretadas com a pandemia. Dessa forma, com as
rodas de conversa utilizada em nosso estudo as a¢Ges/narrativas de professores/as ndo passam
despercebidas e tornam-se a principal fonte do enredo construido nos passos dados até aqui.

Segundo Gongalves (2028), a potencialidade da utilizagdo das rodas de conversas se
da pela forma como os didlogos sdo estabelecidos mutuamente, em que os investigados
tornam-se parceiros de pesquisa, possibilitando a observagéo/participacdo nos cotidianos dos
pesquisados sem ser um intruso ou estranho. As rodas de conversagdo pensadas enquanto um
movimento criativo a partir do mergulho nas experiéncias dos sujeitos alvo da pesquisa nos
levam a ocasido de compreensdo do cotidiano, uma importante ferramenta de investigacdo da
pesquisa nos/dos/com os cotidianos escolares que agora se encontram reconfigurados e que
seus sujeitos tiveram de recorrer as tecnologias digitais disponiveis para seguir com suas
praticas educativas.

A narrativa dos sujeitos praticantespensantes se coloca, tanto para nosso estudo como
para as pesquisas nos/dos/com os cotidianos, como uma importante ferramenta de coleta de
dados, em que um material rico é coletado quando estabelecemos dialogos com os pares com
abertura para novas reflexGes e dispostos a partilhar suas préprias experiéncias para ser
analisada, observada, cutucada como um processo de dissecagem em um laboratério.

Na concepc¢do de roda de conversacdo utilizada nesse estudo, a reunido de pessoas
com diferentes as préaticas cotidianas extrapolam os sentidos de uma mera coleta de dados,
considerando que é um momento tambem de reflexdo das praticas cotidianas. Dai a ideia de
que as pesquisas nos/dos/com os cotidianos sdo potencializadas com as rodas de conversas e
que as diferentes nocdes e nuances evidenciadas nos mais diversos cotidianos nao sdo padrdes
apresentados de forma total, sdo, sobretudo, sentidos criados nas brechas e intervalos das
praticas dos sujeitos investigados, por isso suas falas se tornam tdo importante para uma
pesquisa deste tipo.

A0 nos propormos a essa escuta e reflexdo, vale ressaltar que os sentidos refletidos nas
analises do material obtido nas rodas de conversa apresentam uma impossibilidade de
estabelecer padrGes quanto aos cotidianos com representacdo total das localidades
investigadas, uma vez que os préprios cotidianos ja sdo por si s6 complexos em suas

estruturas e tessituras de relagdes, tal como nos indica Gongalves (2018) ao elucidar acerca da
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importancia do sentimento do mundo para analisar a pluralidade da vida cotidiana, os
conhecimentos construidos, sentido e no¢des de cada sujeito investigado, etc.

Para tal, as rodas de conversas utilizadas aqui como parte fundamental da busca de
informacfes movimentam narrativas de professores e professoras atuantes no cenario
pandémico, sendo um espaco de partilha de experiéncias, premissa colocada anteriormente
como esséncia da pesquisa narrativa. Neste sentido, podemos langar mao da nocdo de que as
rodas de conversas se destacam como forma de difundir as experiéncias de outros enquanto o
pesquisador préprio passa pela experiéncia da convivéncia, evidenciando que a reflexdo e o
didlogo sdo os motores do trabalho empirico da pesquisa, €, nesse caso, expomos 0 NOSSO
proprio estudo.

Dialogando com essas narrativas, os relatos de professores/as que atuaram no cenario
pandémico se alinham ao que nos indicam os tedricos que fundamentam esse instrumento de
pesquisa, realizando o ensino de historia frente aos desafios do contexto em que sua pratica
docente se inseria, indicando caminhos possiveis para a tessitura de politicaspraticas no
cotidiano escolar. Como premissa na busca por caminhos possiveis para essa tessitura no
cotidiano escolar, com as rodas de conversa, 0s pensantespraticantes puderam narrar sobre as
situacOes vivenciadas durante as aulas remotas e o ensino hibrido em nossos encontros.

Nesses encontros com potencial para compartilhar as angustias, interrogacoes,
conflitos, enfim suas acOes/narrativas, se tornou possivel dar voz de maneira néo
hierarquizada aos sujeitos alvos de nossa investigacdo, apesar de possuir uma organizacao em
seu modo de realizacdo através de questdes estruturadas a partir de nossos objetivos. Nesse
sentido, o cotidiano da pesquisa nos oportuniza enxergar 0 movimento de tessitura de
conhecimentos construidos em rede a partir do contexto de acdo de cada profissional,
narrados e expostos em evidéncia com as conversas estabelecidas nos encontros.

Segundo Gongalves (2018), a respeito das rodas de conversa, € possivel toma-las
como ato de troca, o que significa dizer que as diferentes realidades sdo mediadas a partir do
entrelacamento de didlogos que envolvem discursos, textos, imagens, sons, siléncios e outros
elementos que podem ser apresentados nas narrativas dos sujeitos. Desse modo, 0s encontros
dialégicos que promovemos oportunizam um olhar diferente as experiéncias de professores/as
da area de Historia, nosso principal foco de discussao, representando um modo especial de se
relacionar com nossos parceiros de pesquisa.

Como ja mencionado em outro momento, o que nos leva a preferirmos o termo

conversa ao termo entrevista é o fato de que em uma conversa é possivel estabelecer um
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didlogo espontaneo, nos oportunizando enxergar de outras maneiras as experiéncias daqueles
que nos auxiliam com suas narrativas, compreendendo que 0s(as) sujeitos(as) possuem
autonomia propria no processo de didlogo, ndo sendo meros convocados, mas sdo, sim,
convidados, o que nos faz concordar com Reis et al (2017) quando nos fala da presenca do

outro ideia de conversar:.

Conversar, etimologicamente, tem um significado que poderia ser traduzido como

EE N3

“viver com”, “encontrar-se com frequéncia”. Esse “com”, presente ja na propria
grafia do verbo — com-versar — nos remete a presenca de outrem. Dessa forma,
conversar tem a ver com uma acgdo dialogica que se retroalimenta na e da palavra
pronunciada, compartilhada. Potencia-se no encontro com o outro, no contato com
ele, na partilha da fala que é, também, em alguma medida, a partilha do pensamento.
(REIS etal., 2017, p. 70)

Sendo assim, as rodas de conversas funcionam como metodologia para coleta de
dados, mas ndo se limitam somente a essa definicdo, considerando a partilha da cultura
intrinseca do individuo e do grupo, com uma postura sensivel, ética, politico e epistémico-
metodoldgica, em que todos sdo atravessados por mdaltiplos discursos dos participantes,
contribuem e recebem o que o outro tem a oferecer, caracterizando-se como fonte de
experiéncia para dar acesso aos processos de criacdo e (re)invencdo realizados no cotidiano
escolar.

O que nos anima em utilizar as rodas de conversa como método de pesquisa também é
o fato de ndo haver fechamento no sentido de conclusdo, haja visto que os encontros podem
ser retomados de acordo com os interesses dos participantes e os direcionamentos da
organizacdo definidos, além de que, nem mesmo com as rodas de conversas é possivel se
esgotar as discussdes a respeito de tudo que se passa no cotidiano escolar, em todas as suas
nuances de possibilidades, de pontos de vista, de préaticas e de tessituras de conhecimentos.

Destarte, a ideia de que as rodas de conversas passam um sentido banal e rotineiro é
superada ao passo que 0s saberes e experiencias dos participantes sdo analisadas a partir de
um rigor metodoldgico e de compressdo das narrativas apresentadas, evidenciando uma
diversidade de saberes a parti das redes de conhecimentos tecidas no cotidiano escolar e que
se encontram presentes nas suas acdes didrias enquanto atuam no trabalho educativo, em
especial em um momento que se exige suas astucias e taticas para superar os desafios de um
cenario adverso.

O motivo do uso do método aplicado em nosso estudo se da também pela

possibilidade de relatar e refletir acerca das narrativas que se constituem em vivéncia para
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aqueles que participam da pesquisa em um movimento mutuo, em que com a utilizacdo das
rodas de conversas sdo partilhados fragmentos de vida, e em que o proprio pesquisador tem
em seu objeto a mola propulsora para compreender as formas de tessitura de politicaspraticas
curriculares face a um cenario de grandes transformagdes no cotidiano escolar e na pratica
docente.

Ao narrar as experiéncias pessoais produzidas na pratica docente no cenario
pandémico este estudo também se enquadra em uma importante acdo para reflexdo e
entendimento do valor do cotidiano e da possibilidade de utilizar as rodas de conversa
enquanto método cientifico de investigacdo, em que o teor empirico relacionado a estes
métodos ndo sdo desqualificados como meio de obtengdo de informacgdes e o0 inserindo nas
praticas cotidianas, destacando como 0s aspectos qualitativos desse método contribuem para o
processo de compreensdo do que os participantes entendem de si e da sua atuacdo docente em
meio a transformacdes tdo significativas.

As rodas de conversa sdo, por exceléncia e esséncia, o estabelecimento de situacdes
dialogicas, se apresentando em oposi¢do aos métodos tradicionais de investigacdo ao passo
que o carater informal geralmente é descrito pelas concepcdes que caracterizam este método,
descrevendo-o como algo corriqueiro, banal e sem fundamento cientifico. Dessa forma,
seguindo a linha de raciocinio de Gongalves (2018), que realiza uma explanacdo bastante
esclarecedora quanto a este metodo ndo convencional de investigacdo, concordamos em sua

definicdo de que:

Debater com o outro e fomentar enunciacdo mediada pela roda de conversa significa
ndo pensar em linha reta, ndo estabelecer inicio ou fim, na afirmacgéo da verdade, da
Unica voz, do conhecimento absoluto. Significa abrir-se ao dialogo, ao acolhimento
da davida e da diversidade, a construgdo de multiplos enredos afirmados nos
encontros das singularidades. (GONCALVES, 2018, p. 43).

Aqui podemos destacar ainda que as metodologias alternativas aplicadas as analises
em pesquisa na area dos cotidianos escolares implicam em ir além do que apenas o superficial
pode evidenciar, ndo sendo apenas “conversa fiada” e sem sentido e inten¢do, seguem uma
coeréncia epistemoldgica e rigor do processo metodoldgico estabelecido nos objetivos de
pesquisa, promovendo um exercicio reflexivo e critico implicito aos contextos das praticas
cotidianas narrados.

Percebendo as rodas de conversa como instrumento de coleta de dados em uma

dimensdo investigativa, a reconstrucdo de nocOes, argumentagdes, sentidos e dos saberes
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construidos cotidianamente se torna possivel quando os participantes se abrem ao processo
reflexivo do di&logo estabelecido, por esse motivo é um instrumento que melhor pode ser
utilizado para as pesquisas voltadas as experiencias cotidianas de nossos parceiros. Sendo
assim, cabe aqui destacar também que as rodas de conversas possibilitam para nosso estudo
compreender melhor o processo de ressignificacdo posto em curso durante o periodo
pandémico, em que se pode identificar movimentos de flexibilizac&o do curriculo a partir da
reconfiguracdo do cotidiano escolar e da pratica docente.

Nesse contexto de ressignificagdes conseguimos compreender como as professoras e
professores vivenciaram e perceberam suas experiéncias enquanto seu cotidiano de trabalho
fora transformado, por meio das narrativas presentes nas rodas de conversas tecidas nos
encontros. Apesar da impossibilidade de a realizacao das rodas de conversas serem realizadas
de forma presencial, com a utilizagdo de ferramentas digitais, assim como professores e
professoras foram obrigados a adaptarem sua pratica docente para 0 meio virtual, nos foi
possivel enxergar abaixo da superficie, com ricas falas que poderiamos indicar como “[...] 0s
praticantes desenvolvem acfes, fabricam formas alternativas de uso, tornando-se
produtores/autores, disseminam alternativas [...]” (GONCALVES, 2017, p. 190).

Retomando o dialogo a respeito do cotidiano escolar ressignificado a partir do periodo
pandémico, as conversas dao 0 suporte necessario para trazer o debate e holofote sobre os
saberesfazeres construidos nesse periodo, onde entdo identificamos um carater coletivo das
praticas curriculares realizadas agora no ambiente virtual e da producao de curriculos a partir
da acdo desses profissionais que atuaram nesse cenario. Neste sentido, o cotidiano desses
sujeitos/atores tem muito a nos dizer, revelando praticas até entdo tidas como apenas
elementos insignificantes e de mera casualidade, mas que se mostram com potencialidades
para uma melhor compreensao da complexidade do processo de pensar/conhecer/ressignificar
os curriculos que séo produzidos com as praticas de professores/as.

Para a andlise dos dados obtidos a partir da utilizacdo das narrativas contidas nas
conversas que se encontram em estrado bruto sdo vistos em uma relacdo dialdgica,
possibilitando a visdo dos curriculos que se inscrevem e se formam nas praticas cotidianas
como expressdo de representacBes multiplas de professores e professores. Desta forma, as
informacdes contidas nas falas serdo colocadas sob a luz da reflexdo e analisadas de acordo
com o contexto em que se inserem, possibilitando compreender essa dindmica de experiencias
no cotidiano escolar, sendo um método capaz de fornecer subsidios para evidenciar as

producdes e tessituras de curriculos praticados na acao docente.
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E importante destacarmos que as rodas de conversas exigem maior cuidado com o
rigor metodoldgico para manter o viés cientifico das pesquisas relacionadas ao cotidiano, uma
vez que a riqueza de elementos a serem analisados a partir das narrativas apresentadas nas
rodas dizem respeito a fragmentos da subjetividade de cada participante, embora ndo diminua
sua importancia e contribuicdo para as pesquisas que se embasam na narrativa e que
investigam os modos e processos de producdo do curriculo cotidianamente por professores e
professoras no chdo da escola, que agora se encontra reconfigurada em um novo
espacotempo.

Pensando nessa reflexdo, as narrativas das praticas das professoras e professores no
cenario pandémico favorecem a garantia de resultados validos para a investigacao realizada
do cotidiano escolar nessa conjuntura, permitindo “tirar das sombras” o que fora realizado
nesse periodo que representa as taticas desenvolvidas para dar conta de sua funcdo em meio
ao caos e incertezas. Com a devida aplicacdo do rigor metodoldgico, concordamos com
Goncalves (2018) quando cita Ferrago (2011) indicando que as roda de conversas e suas
contribuicdes quanto as praticas cotidianas [...] potencializam politicas de publicizacdo do
curriculo ao valorizar vozes desautorizadas, assim, constituindo e/ou possibilitando outra
forma de curriculo (FERRACO, 2011, n. p apud GONCALVES, 2018, p. 44).

Quanto a escolha das rodas de conversas como metodologia de pesquisa € possivel
identificar uma amplitude de possibilidades para disseminar e legitimar praticas de
professores e professoras em meio ao processo de reconfiguracdo de seus espacos de trabalho
e os obrigando a desenvolver préaticas ordinarias, modos de fazer que se nas relacdes
cotidianas, mas que agora se desenvolvem em um novo espagotempo, o virtual, tendo como
contexto principal a artesania de novos sentidos empregados ao curriculo, e aqui, indicados
por professores/as da area de Historia.

Para esta pesquisa, as acOes dos praticantes em seus saberesfazeres cotidianos nos
animam como objeto de pesquisa uma vez que as propostas de textos curriculares e
normativas oficiais sdo incorporadas aos novos sentidos dados ao contexto de experiencias
vivenciados por professores/as, desenvolvendo e criando um produto final a partir das taticas
para tecer o conhecimento (GONCALVES, 2017).

Enveredando caminhos j& indicados pelos autores que embasam a utilizagdo das rodas
de conversas, nosso estudo se alinha as contribuicdes trazidas pelas pesquisas relacionadas ao
cotidiano, em que a desinvisibilizacdo das experiéncias curriculares no periodo pandémico é o

nosso principal objetivo, ancorado na concepcdo de que a producdo de politicaspréaticas de
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curriculo se da ao mesmo tempo em que se aplica as dimensfes normativas e propostas
oficiais no ch&o da escola, um movimento de mutuo de consumo das orientag¢fes curriculares,
em que os profissionais da educacao realizam um ajuste e reorganizacao do discurso oficial a
sua realizada diéaria.

Ao nos propormos pesquisar o cotidiano escolar e as praticas curriculares durante o
cenario pandémico apostamos nas agdes de professores/as que produzem curriculos e
conhecimentos a todo o tempo, considerando que os maltiplos elementos que se apresentam
enquanto ouvimos as narrativas dos participantes de nossa investigacdo evidenciam o
processo de reconfiguragdo do cotidiano que se efetivou no ambiente escolar e, por isso,
revelam que eles sdo produtores de préaticas legitimas de transformacdo e que o contexto em
que eles atuam se torna local de construcéo de redes de conhecimento.

Apostando na contribuicdo das rodas de conversas enquanto metodologia de pesquisa,
podemos destacar, assim como a discussdo ja realizada até aqui, que as narrativas abrem um
leque de possiblidades que se tornam visiveis a medida que se diversifica os olhares sobre as
praticas docentes quanto a tessitura de curriculos. Nesta perspectiva, mesmo ja tendo
realizado um debate demasiado longo a respeito das rodas de conversas e suas contribuicdes
para este estudo, ndo € possivel se esgotar as discussdes a respeito dessa técnica, considerando
ainda que os pesquisadores e pesquisados estdo em um continuum de experiencias dialdgicas.

A (re)invencdo do curriculo e do proprio cotidiano escolar realizada por professore/as
expressas nas conversas sdo e podem ser instrumentos que ampliam o horizonte das
possibilidades de conhecimento de acontecimentos banais e corriqueiros na escola, mas que se
traduzem enquanto representacfes de suas acOes cotidianas que produzem, mesmo que de
forma imperceptivel para eles proprios, curriculos, rede de conhecimento e tantas outros
modos de fazer da acdo docente, dai nossa necessidade e desejo em ter nas rodas de conversas
a extensdo dessas relacdes estabelecidas diariamente no chdo da escola, que agora se
configuram face a transformacGes sem precedentes.

Considerando ainda os limites de nossas pretensdes.

41AQUI NESTE MESMO LUGAR: ENTRE TRANSFORMACOES E
RESSIGNIFICACOES

No que tange aos profissionais docentes, estes sendo “a linha de frente” da Educagao

sentindo os efeitos tragicos do processo de reconfiguracdo curricular e do proprio trabalho
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docente em meio ao cenario pandémico, responsaveis pela aplicacdo pratica da flexibilizacdo
curricular e de dar prioridades a aprendizagens consideradas essenciais pelas instituicoes
oficiais.

Neste sentido, as narrativas de professores e professoras que vivenciaram o periodo de
pandemia se tornam fontes de grande valia para este trabalho, estabelecendo didlogos entre as
bases tedricas ja descritas ao longo do texto e os(as) sujeitos(as) praticantes que usam as
politicas curriculares, ou seja, professores e professoras da Educacdo Bésica que constroem na
sua acdo politicaspraticas.

Em relacdo as fontes utilizadas destacam-se aqui a importante contribuicdo dada por
Goncalves (2018) e seu embasamento em Maturama (2001) para a validagéo cientifica do uso
das rodas de conversas como forma de estabelecer o exercicio da compreensdo das narrativas
que os sujeitos/atores desse contexto nos trazem no movimento dialético com suas realidades.
Nesse sentido, para a sistematizacdo dos dados, nos valemos da pesquisa narrativa, buscando
um exercicio que nos desse um rigor metodologico que validasse nossas praticas, em que a
técnica de producéo curricular passa a ser observado com os dialogos estabelecidos com os
professores.

Para tanto, ouvir os(as) professores(as) nesse momento de transformacdo de seu
trabalho se torna importante ao passo que realizamos trocas e compartilhamos as experiencias
cotidianas para construirmos novas concepcdes, em gque nos valemos da roda de conversacao
(REIS et al., 2017) para estabelecer esse dialogo, nos fornecendo maiores possibilidades de
analises de fontes, tendo vista a mutua construcdo de novos olhares para determinado
contexto, como nos diria Goncalves (2018) ao abordar a potencialidade das rodas de

conversas:

[...] o trabalho com as rodas de conversas encontra poténcia em seu Viés coletivo, na
reconstrucdo de nogdes e argumentacdes que representam a troca de experiéncias, de
conversas, de divulgacéo e de conhecimentos entre os envolvidos, na perspectiva de
construir e reconstruir outras redes de conhecimentos. (p. 43-44)

Assim como esse momento histérico impde transformacdes ao trabalho docente e ao
cotidiano escolar enquanto produtor e construtor de politicas curriculares reais, fez-se
necessarios buscar outras formas de produzir ciéncia, tal como nos aponta Gongalves (2018),
considerando a impossibilidade de realizarmos as reunifes de forma presencial devido o
isolamento social e cuidados recomendados com pandemia, tanto para nossa seguranga quanto

para a preservacao dos contribuintes desse trabalho.
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As primeiras tentativas de rodas de conversa para este estudo foram mobilizadas a
partir da escolha dos sujeitos participantes, escolhidos pelo critério de serem atuantes na area
de Histdria da rede publica de ensino que passaram pela experiencia de ter seu trabalho
reconfigurado e presenciar a flexibilizacdo curricular. Logo, definidos os primeiros
sujeitos/atores que iriam contribuir com esse momento, um questionario semiestruturado foi
organizado com dez questbes para nos auxiliar com as conversas, em que destacamos
categorias como reconfiguracdo do cotidiano, reconfiguracao/flexibilizacdo do curriculo,
ensino de Historia por vias digitais, dentre outras.

Para nosso estudo temos como escolha um universo bastante diversificado na area da
educacdo basica do estado, apesar de ndo definirmos a origem de onde cada um veio como
critério de selecdo, partimos entdo apenas para a atuacdo de professores e professoras, sem
identificacdo de género. A escolha dos professores e professoras quanto ao trabalho na area de
Histdria na rede publica de ensino se deu para definimos apenas o grupo sem identificacdo do
ambiente em que trabalham como forma de preservar suas identidades, havendo a
possibilidade de possuirmos sujeitos contribuintes trabalhando no ensino médio e no ensino
fundamental.

Tendo em vista preservar as identidades dos sujeitos que compdem o corpo deste
trabalho enquanto forma de relatar as transformacgdes em seus cotidianos e praticas docentes,
daremos a eles a identificacdo de P1, P2 e assim por diante, considerando ainda a
responsabilidade ética que possuimos para com a producdo de conhecimentos a partir da
utilizacdo de narrativas de sujeitos imersos nas escolas.

Diante das taticas e estratégias utilizadas pelos sujeitos/atores pensantes praticantes
inseridos no processo de reconfiguracdo curricular e do cotidiano, vinculados a Secretaria de
Estado de Educacdo (SEE/AC), as primeiras reunibes ndo aconteceram com todos o0s
participantes, uma vez que os horarios ndo coincidiam, bem como cada um possuia uma vida
particular para dar conta além da vida profissional.

Com a oportunidade de falar sobre suas vivéncias cotidianas, os professores e
professoras, protagonistas de nossa discussdo, nos apresentam as reconfiguracées, rearranjos e
transformacdes ocorridas nos cotidianos escolares e em suas praticas curriculares, afetando
ndo apenas no ensino como também na aprendizagem de conteudos importantes para a
jornada formativa de estudantes em toda a rede escolar, em que te 0s agora uma escola sem

chdo, paredes e fronteiras, tendo a pratica educativa transplantada para os meio digitais.
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Um dos temas frequentes dessas conversas era a questdo da reconfiguracdo do
cotidiano, aqui analisada a partir das transformac@es trazidas com o cenario pandémico e suas
influéncias no trabalho desenvolvido no chédo da escola, indicando a auséncia de contato com
os alunos e a impossibilidade de analisar o recebido destes quanto ao conteudo estudado,
considerando ainda que as formas de desenvolvimento do trabalho se encontrara submisso a
diversos elementos, sobrecarga de responsabilidades, incertezas e ineficacia do ensino remoto
em comparacao as aulas presenciais. Indo nessa mesma perspectiva, a ideia de reconfiguragdo
e suas consequéncias mais imediatas podem ser sentidas pelos professores, assim como indica

a presente fala:

P1 - A reconfiguragdo do meu cotidiano, eu vou tentar narrar um pouco desse
processo a partir do que vivenciei, acho que assim fica melhor. Entéo, assim que as
aulas foram interrompidas por causa da pandemia, nesse momento agora nao vou
lembrar exatamente a data, eu acho que a gente ficou no maximo uma semana sem
executar nenhuma atividade, a partir dai nés comecamos fazer o que nés chamamos
de roteiros estruturados, que eram, hmm ... a gente escolheu os temas no curriculo,
0s assuntos que o curriculo davam, né, a partir disso faziamos algumas pesquisas on-
line, colocando 2 ou 4 textos em um documento, formulavam algumas atividades,
geralmente perguntas mesmo e no final da atividade colocava basicamente uma
atividade meio que extracurricular, sei 14, uma postagem na internet, uma coisa que
0 aluno poderia fazer sem ser uma atividade efetivamente, entdo num primeiro
momento essa reconfiguracdo do nosso cotidiano se deu dessa forma, o fato de nés
abandonarmos o ambiente escolar e passarmos a trabalhar a partir desse roteiros
estruturados, que, na minha perspectiva, é o que é o pior modelo ja que a gente nem
sequer tinha a oportunidade de falar com os alunos, a gente mandava o arquivo a
partir do Google sala de aula ndo &, o class room, gque eles acessavam.

Denota-se, assim, que as atividades realizadas nesse periodo se direcionavam mais
paras as questdes de leitura como uma forma de manter os alunos com algum tipo de
producdo, havendo a necessidade de dar continuidade ao ano letivo que estava em curso,
tendo ainda o fator da realidade em que se inseria o trabalho docente, em especial do ensino
de Histdria, impossibilitando maiores questdes de criticidade e despertando nos alunos o
espirito de analise da realidade j& que o contato entre o professor e alunos ndo acontecia.
Logo, apesar do processo de adaptacdo ao cenario pandémico ocorrer de acordo com cada
realidade dos profissionais e de seus alunos, observando a necessidade em utilizar os meios
virtuais para o desenvolvimento de suas atividades pedagdgicas, assim como a fala seguinte

indica quanto a essa nogao:

P2 - A chegada da pandemia foi um baque pra todos, ainda mais quando as aulas na
rede puablica estadual pararam. Inicialmente a visdo era de que parariamos durante
um curto periodo, porque nao tinhamos uma magnitude do problema que
enfrentariamos, entdo incialmente ndo havia um plano para a continuagdo das aulas.
Detalhe, as aulas foram suspensas quando foi confirmado o primeiro caso, depois
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disso so foi aumentando e ai vimos realmente que a situagdo ndo era nada do que
estdvamos imaginando.

Foi nesse contexto que nos, os profissionais da educagdo, tivemos que buscar jeitos
para manter o desenvolvimento das aulas. Nisso, foi pensado em conjunto em como
iriamos desenvolver essas aulas, primeiro, se poderiam ocorrer pelo Google Meet.
Essa forma foi logo descartada, muitos dos nossos alunos ndo possuem internet.
Entdo partimos para os grupos de WhatsApp, que foi a ideia mais adequada a
realidade da nossa comunidade escolar, para os alunos que nao tinham acesso a
internet eram feitas apostilas dos contetdos. Nesse caso, a tecnologia foi nossa
grande aliada para a efetivagdo do ensino e, também, ao atendimento aos pais dos
alunos que sempre nos procuravam via WhatsApp.

O que percebemos é que com as grandes transformacdes do cotidiano escolar advindas
com o cendrio pandémico, o ensino de Histdria passou a ser realizado de forma minimizada
como forma de se adequar a realidade vivenciada por professores e professoras em todo rede
de ensino, em especial em regides como o Acre, que apresentam maior fragilidades de
estrutura. Assim como vemos nas falas anteriores, ficou a cargo das escolas decidirem quais
os melhores modos de desenvolverem seu trabalho, uma vez que era necessario considerar a
realidade do alunado, dai ainda o motivo do trabalho docente ser tdo sobrecarregado nesse
periodo, em que professores/as tiveram de utilizar de seus préprios recursos para dar
continuidade ao seu trabalho educativo.

O cenéario pandémico, reestruturando todo o cotidiano escolar e ressignificando o
curriculo, exigiu dos professores taticas e estratégias para a continuidade em seu trabalho,
colocando em acdo praticas curriculares e pedagdgicas que tonaram possivel o ensino remoto,
ndo se reduzindo a utilizagdo de ferramenta tecnoldgicas para tal. Nesse espectro de acbes
docentes, os/as professores/as enguanto sujeitospensantes que séo, lancam méo dos mais
variados tipos de saberesfazeres, construidos e constituidos na pratica diaria anterior a esse
contexto caotico, evidenciando essas acfes, temos um conjunto de praticas docentes que
estabelecem um processo de (re)invencao do cotidiano a partir de sua realidade conjectural,

como destacado na abordagem a seguir de um profissional docente:

P1 - S6 ao final da pandemia no ano de 2021 é que n6s comecamos a trabalhar no
sistema misto, dando aula pelo Meet quanto envidvamos as outras atividades pelo
class room, entdo praticamente foi outra realidade, algo totalmente diferente das
aulas que nds tinhamos tradicionalmente na sala de aula, e ai foi um percurso téo
puxado para os professores quanto para os alunos.

Eu ndo sei precisar exatamente o periodo, mas o0 grosso da nossa atividade do
colégio que trabalho falando especificamente se deu a partir desses roteiros
estruturados, s6 mais pro final foi que nds comegamos a fazer aulas pelo Meet, s6
que ai rapidamente nds substituimos, na verdade ndo substituimos, no final a gente
comecou a trabalhar 3 modelos, que eram os modelos estruturados, as aulas pelo
Meet e mais ao final as aulas presenciais, porque comegou a funcionar assim, ao
final da pandemia, claro! Uma semana ia a metade da turma presencial outra metade
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dicava tendo aulas no Meet, outros recebiam apenas os modelos estruturados. Mas
assim, as outras escolas faziam de outro jeito, essa foi a forma do colégio encontrou
para desenvolver o trabalho, iam alternando o ndmero de alunos para ndo ter uma
aglomeracéo tdo grande de alunos na sala, utilizaram o modelo virtual acho que pra
manter o contato.

Vemos como perspectiva para o uso das ferramentas tecnoldgicas ndo apensas a no¢ao
de continuar o ano letivo que estava em curso, mas seguindo como uma forma de manter o
contato com os alunos e toda a comunidade escolar, mesmo que estivesse reduzido a simples
mensagens de WhatsApp ou envio de e-mails. Nesse sentido, os significados do processo
educativo a partir das praticas dos professores foram se transformando ao passo que passaram
a utilizar o meio virtual como solucdo do problema mais imediato para a Educacdo, a
suspensdo das aulas presenciais, tendo principalmente a nocéo de que as praticas curriculares
formam foram minimizadas, flexibilizadas como forma de adequacédo ao contexto vivenciado.

Em relacdo a questdo da forma como os professores adaptaram o seu trabalho docente
dentro de um cotidiano diferente daquele a que estavam habituados, veremos o destaque para
0s materiais e métodos que estes utilizaram para tal, tendo que se desdobrar em todas as novas
responsabilidades que tiveram de assumir nesse contexto, além de criar mecanismos que se
encaixem em suas realidades e que possam tecer conhecimentos dentro de uma conjuntura
adversa e que os possibilite recriar os textos oficiais em produtos para consumo para Seu

alunado (GONCALVES, 2018), tal como nos traz P2 em um trecho de sua fala a seguir:

P2 - Utilizei meu celular, nimero pessoal, notebook, livro didatico para as aulas
remotas. Nos viramos em mil pra atender todas as demandas, ndo passamos por
capacitagao nesse inicio, as reunides que tinham eram online para mais informacdes,
era tudo novo pra gente, sabe!? Mas também ndo deixamos de realizar o trabalho.
Depois de um tempo é que comegaram as aulas na Tv e radio, isso ajudou bastante,
porque o0s alunos teriam ainda mais acesso aos conteidos.

Como eram as minhas aulas: eu produzia uma sequéncia didatica para um més
inteiro, baseada no Curriculo de Histéria do nosso estado, sempre buscava observar
se esses contetdos tinham no livro didatico, caso tivesse eu elaborava um roteiro
indicando as paginas, qual conteldo seria trabalhado, um link de uma video aula do
contetdo.

Caso ndo tivesse o conteddo no livro ai eu tinha que produzir textos sobre as
teméticas que deveriam ser trabalhadas, contendo um link de video e atividades,
sempre eu pedia um prazo longo para a entrega dessas atividades, porque tinha mais
de um aluno que utilizava o0 mesmo celular, nem sempre o pacote de internet dos
estudantes estava funcionando, tinhamos que ser bem flexiveis.

Eles entregavam a foto da atividade e eu adicionava a entrega em uma pasta de
atividades da turma (tudo online), ap6s algumas atividades enviadas, eram feitas as
corregdes nNo grupo mesmo.

Nas conversas realizadas, podemos evidenciar como o cenario pandémico afetou o

trabalho docente e o ensino de historia de forma drastica, tendo em vista que as novas formas
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de desenvolvimento das aulas ndo permitiam o contato com os alunos e ndo havia a
possibilidade de uma dialética mais aproximada devido o isolamento social necessario para o
inicio do periodo, com o grande nimero de casos de infec¢do, sem o contato e dialética com
os colegas de turma e vida comum do ambiente escolar (LIMA; CASTRO, 2020). Nesse Viés,
0S sujeitos pensantespraticantes que atuaram nesse periodo evidenciam suas estratégias e
praticas a partir da realidade vivida nesse contexto, colocando os modos pelo qual o ensino de
Historia e todo o processo educativo puderam ser desenvolvidos:

P3 - Tivemos de utilizar de estratégias para realizar o trabalho, o que eu considero a
estratégia sdo os modelos e aulas no meet. O que que a gente tentou fazer pra dentro
desse modelo pros alunos conseguirem absorver um pouco do conhecimento, um
pouco daquele conteldo, ja que a gente sabe que mesmo presencialmente a atividade
de aprendizagens e que a leitura desses alunos no geral ndo é muito e mesmo aqueles
que tém uma leitura boa, a quantidade de leituras semanais pra eles era muito
grande; e ai a gente procurava pegar textos que tinha uma linguagem muito
acessivel, muito acessivel mesmo, geralmente desses sites da internet, e ai as
atividades geralmente, geralmente ndo né!? Basicamente questdes dissertativas,
alguns professores faziam questfes de multipla escolha, mas ndo passavam de 10.
Eu geralmente fazia apenas 5, mas as questBes que eu fazia eram bem amplas, entdo
dava para escrever muito.

Inserida nos contextos de atividades escolares por vias digitais, como veremos no
trecho a seguir, a percepcéo de P4 quanto ao trabalho durante a pandemia estaria longe de ser
0 adequado as muitas realidades dos alunos, se enquadrando ainda nas discussdes ja
realizadas quanto ao processos de acirramento das responsabilidades dirigidas aos professores
e professoras nesse periodo conturbado, em que a primeira caracteristica identificada sobre
este processo € a auséncia de orientagdes mais especifica quanto ao trabalho docente e suas

formas de desenvolvimento:

P4 - Em termos da pandemia, nés ndo estdvamos preparados para enfrentar a
pandemia no contexto escolar... na verdade, nés nunca fomos preparados para isso!
Entdo, afetou muito, ter que se ‘reinventar’ diante de uma mudanga tdo drastica, foi
muito complexo. A forma do aproximar sem t& perto, foi muito dificil, pois nem
todos os alunos possuiam acesso a internet.

A segunda reunido nos rendeu novas narrativas que apresentam as dificuldades do
processo educativo na pandemia, considerando as realidades concretas de cada cotidiano,

como nos diz a P5 quanto a esse momento:

P5 — O livro didéatico foi muito utilizado, assim como material xerocado preparado
por nds professores! Além disso, gravdvamos videos ou até mesmo baixavamos da
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internet. O vinculo se efetivava através do WhatsApp! Mas é como disse
anteriormente, alunos sem acesso a internet apresentam dificuldade no processo de
ensino e aprendizagem, ja que ndo conseguem acompanhar todo o contedo. O
ensino remoto exclui esses alunos!

Diante das transformacdes decorridas da pandemia do Covid-19, nas questdes do
trabalho docente em si, podemos identificar uma certa minimizagdo das formas de exercer o
curriculo e suas questdes de ensino, considerando ainda a no¢do reducionista de que a grade
de conteudos representa as préaticas curriculares, necessitando entdo, de outras maneiras de

exercer o ensino:

P6 - Do ponto de vista sim uma estratégia, a gente tinha muita sensibilidade com os
alunos, pensando, sobretudo, no inicio da pandemia, jA que a maioria dos alunos
hoje, sobretudo antes e depois da pandemia eles tém problemas psicol6gicos graves,
e ai a gente sabia que eventualmente alguns deles estavam passando por
desestruturacdo familiar, tinham algum parente que tinha falecido, entdo tinha uma
flexibilidade muito grande, dado que no comeco essa aula remota, ela serviu
unicamente para manter o contato dos alunos com a escola, s6 depois de algum
meses € que, quando a gente percebeu que a pandemia ndo ia acabar facilmente é
que acabou se instituindo como modelo realmente de ensino, né!?

A partir desses apontamentos, entendemos que o processo de reconfiguracdo do
cotidiano escolar se sucedeu de forma bastante improvisada, sem orientagdes precisas quanto
as medidas a serem tomadas, tdo pouco como devia ser exercido o ensino de Historia, pelo
menos inicialmente. Logo, o processo de ressignificacdo do curriculo ocorreu perpassando a
reconfiguracdo do cotidiano escolar, realizando uma adaptacdo do trabalho docente a
realidade vivenciada, utilizando os dispositivos tecnoldgicos e digitais a maneira possivel de
“dar aula”, tendo de adaptar as atividades para o cenario pandémico e, de certa forma,
minimizando o trabalho educativo, conjuntura evidenciada no trecho da fala do professor a

sequir:

P7 - Bom vou falar sobre mim. Eu gosto de fazer os negdcio mais chato do que o
normal, entdo eu usei muito, j& que a gente usava textos né, material metodoldgicos:
meet, class room, textos, sobretudo sites da internet, como o UOL, Brasil escola,
toda matéria; eu utilizava muito umas apostilas da Siserge que sdo apostilas sobre
histéria muito completa e sdo escritas por professor de universidade que tem uma
linguagem um pouco intelectualizada e dentro de alguns assuntos veio a calhar pros
meus alunos, e pros meus alunos do terceiro ano eu utilizava muito essas apostilas,
ai ndo no geral é foi utilizado muito a leitura dentro desse periodo, j& que ndo tinha
como manter o didlogo direto e principalmente no inicio.

Nessa perspectiva, o trabalho docente nesse periodo foi realizado de forma limitada,

uma vez que a dialética com os alunos ndo se tornou possivel diante das transformacgdes em
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todo o cotidiano escolar e na vida humana. As formas pelas quais professores e professoras da
rede publica de ensino desenvolvem sua prética educativa e o processo de criacdo de
politicaspréaticas curriculares em rotina sua diéria foram enquadradas em uma conjuntura de
grande estimulo a utilizacdo de ferramentas tecnolégicas e seus dispositivos, provocando uma
reestruturacdo do modus operandi do que significa a educagédo escolar, tal como nos diz o
trecho a seguir de um dos profissionais contribuintes de nosso estudo quanto a essa conjuntura

e suas formas de dar continuidade ao ensino:

P8 - Mas, assim, 6h! Sendo bem sincero, mas a maioria dos alunos simplesmente
burlavam e faziam para os outros e quando os professores viam isso a tendéncia era
relevar. Depois, quando nos passamos a fazer as aulas pelo meet, alguns professores
faziam algumas atividades durante a aula mesmo, utilizando o Google forms ou a
lousa interativa do Google meet, depois que a gente recomecou a ter as aulas pelo
meet € que houve a abertura para a gente desenvolver outras atividades, mas em
geral sdo essas mesmo que eu falei, um neg6cio bem basico, teve que ser entdo de
certa forma, flexibilizado né, minimizado a forma de trabalho para se adequar dentro
do periodo pandémico.

Com efeito, o trabalho docente, reconfigurado e ressignificado a partir do processo
de igual dentro das questdes curriculares e do cotidiano do ambiente escolar, agora
desenvolvido mediante novos meios trouxe para os professores e professoras, em especial
para areas mais fragilizadas, desafios ainda maiores do que os ja vivenciados anteriormente,
maiores responsabilidades, carga de trabalho excessiva, com pouco tempo para aplicar todas
as avaliacOes e planejamento de atividades adequadas para o modelo virtual, imprimiu sobre o
ensino novos sentidos e sobre o curriculo novas formas de exercé-lo enquanto instrumento de

organizacdo da vida escolar, processos sentidos por esses profissionais:

P9 - A nossa carga de trabalho durante a pandemia, ao contrario do que se imagina,
foi muito grande e aumentou, porque a gente tinha que fazer os roteiros para todas as
turmas e corrigir semanalmente os roteiros que os alunos faziam. Para mim, era
humanamente impossivel corrigir todos esses roteiros, entdo, alguns professores
faziam vista grossa, outros corrigiam mais ou menos e, no sentido geral, a nota dos
alunos eram muito boas, todos eles tiravam 10 porque a maioria dos professores
davam a nova se 0 aluno enviou, enviando a atividade ganhou nota, sem considerar
0 mérito da qualidade das atividades, no geral foi isso, era s6 cumprir para ter algo a
ser relatado, s6 pra ter nota do aluno né!? O aluno fez, ganhou nota,
independentemente da qualidade. Claro que ndo da pra generalizar, mas eu observei
muito isso!

Como evidenciado no trecho evidenciado acima, a profissdo docente nesse cenario
passou por grandes e transformacdes, submetidas a situagOes diversas que, embora néo

caibam dentro desse estudo e ndo seja o objetivo central dele, intensificaram as praticas
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pedagogicas desenvolvidas nas escolas, o desenvolvimento de politicas curriculares de forma
pratica, maior flexibilizacdo nas formas de avaliacdo e muitas outras formas de interferéncia

no cotidiano de professores/as.

P10 - Inicialmente nds estavamos utilizando o plano de curso “normal”, como eu ja
disse, o cenario pandémico foi um baque pra todos, entdo toda a rede escolar teve
que se adequar. Esse plano de curso “normal” ele possui uma carga horaria de 120H
em Historia. Depois de um tempinho comegaram a mandar para as escolas um plano
de curso “desmembrado” porque eu falo isso, porque eles mandavam somente as
habilidades que deveriam ser trabalhadas por bimestre, nisso elas foram reduzidas,
um curriculo que antes era de 120H passou a ter 104H, entdo houve uma reducéo
por conta do cenario que estamos inseridos. Apesar de ter uma reducdo, as
necessidades eram atendidas, digo que selecionaram bem o que deveria ser
priorizado.

O que vemos nesse contexto, aléem de uma clara flexibilizacdo das formas do
trabalho docente, refere-se a uma interferéncia nos seus sentidos, nas suas funcdes,
descaracterizando a imagem ndo apenas do profissional, mas da educacdo como um todo,
agora vinculada a ideia de ensino virtual, dando maior forca ao homeschooling, outrora ja

debatido em nosso estudo, acreditando na ineficacia do ensino presencial da rede publica.

P9 - [...] isso mostra que houve uma flexibilizacdo até na nas avaliacdes, outra coisa
é que os alunos passaram, eu acho, que a estranhar depois que a gente voltou ao
presencial porque meio que eles querem nota de forma quase automatica, como 0
que ocorria na pandemia, porque na pandemia se enviassem as atividades, boas ou
ruins estariam 14 com 10 ou 9 e meio, entdo houve ainda uma flexibilizagdo muito
grande nesse sentido.

Importante destacar ainda que, ao passo que as transformacfes trazidas com a
pandemia da Cov-19, professores/as tém buscado as tecnologias digitais de forma bem mais
intensa, como formas de integrar suas praticas de politicas curriculares as questfes
contemporaneas do mundo virtual, seus modos possiveis de desenvolver um trabalho
pedagdgico, tido como inovacdo para o setor educacional. Nesse aspecto, a midia e a
tecnologia aparecem como uma area de aprendizagem, mas nao reduzida a um tema
transversal curricular, passa as ser colocada nesse cendrio como maneira viavel da préatica
docente, uma solucdo para os problemas mais emergentes, mas se deparando com questfes de
acesso a internet, aos aparelhos tecnologicos e todo a “parafernalia” necessaria para 0 ensino
remoto, como indicio desse sintoma vemos nessa conjuntura a evasao escolar provocada pela
auséncia de politicas educacionais diante do impacto da ostensiva utilizacdo tecnoldgica para

dar suporte a alunos e professores/as.
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P1 - Uma coisa também aqui é que houve invasdo muito grande, o aluno sumia do
nada, algumas turmas, 10% por cento dos alunos apenas fazem as atividades, eu ndo
sei 0 que os pais faziam, onde enfiavam o menino, o fato é que, no final do ano, os
pais estavam a procura da escola pra dar um jeito nesses alunos, sendo que o0 ano
inteiro ele sumiam com 0s meninos, ndo davam um jeito pra eles participarem nas
aulas e no final do bimestre que apareciam, tanto é que logo no final da pandemia o
termo muito usado era a busca ativos, que é pra gente procurar esses alunos, eu acho
que essa busca ativa foi realizada em todos ou quase todos o0s setores,
principalmente na educacdo, os professores responsaveis por reintegrar os alunos ao
sistema educativo. Mas o problema é que essa nossa busca ativa era muito limitada,
0 que a gente poderia fazer era enviar e-mail, tentar ligar para os pais, em geral eu
considerava um servi¢co meio invasivo, eu acho que a busca ativa acabou ocorrendo
mesmo 0s pais indo atras da escola e no final do ano ela tinha que dar um jeito de
relevar esses sumigos desses alunos.

Dai o argumento de que as responsabilidades que professores e professoras tiveram
de assumir dentro desse contexto exorbitaram suas reais funcdes, a de ensinar. Agora sdo
responsaveis ndo apenas por conteudos, avaliagbes internas e toda pratica pedagogica,
assumem funcGes para além dos referenciais curriculares, ndo sendo acompanhadas pelas
instituicOes responsaveis durante boa parte do tempo em que os professores tiveram de
desenvolver em conjunto com suas gestdes escolares mecanismos para dar continuidade aos

conteudos programados, principalmente com foco local em Rio Branco no Acre.

P1 - Houveram formacdo durante a pandemia, mas, sinceramente, eu considerei
pouca efetiva, tendo em vista que a gente ja estava trabalhando ha muito tempo, logo
no comeco ndo teve porque foi uma coisa que pegou portanto os professores quanto
os profissionais das secretarias, técnicos enfim, o que existiam eram os pareceres do
Conselho Nacional de Educagdo. Outra coisa era, na verdade, esses pareceres que 0
conselho nacional emitiu s6 suspendeu as aulas, a SEE tinha sim, mas ndo no
comeco, mas depois que foi orientando as escolas, emitiu um documento completo
de como deveriam fazer para essa educacdo remota continuar. Eu ndo sei precisar a
data correta, ndo sei te precisar 0 nome do documento, mas teve uma série de
instrugdes e de portarias da SEE explicando detalhadamente como seria e quando o
retorno das criangas para a escola e a modalidade remota, mas no comeco da
pandemia em si era a gestdo das escolas por si, era o diretor da escola e professores
que decidiam, a SEE veio aparecer um pouco depois com esses documentos mais
estruturados e tal, levou um tempo entéo pra ter essa orienta¢cdo mais guiada né mais
adequada, eu ndo lembro de nenhuma instru¢do assim mais pormenorizada, 0 que
dificultou exercer o trabalho docente sem ter quem diga o que fazer durante esse
periodo.

Consoante a fala acima de um dos nossos parceiros, podemos inferir que a profissdo
ficou a mercé da negligéncia e inoperancia das instituicbes responsaveis, uma vez que sua
auséncia de orientagdes custou aos professores tempo e saude mental (LIMA; CASTRO,

2020), deixando ainda mais dificil o trabalho docente nesse periodo, ainda mais se tratando do
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ensino de Historia, agora colocado no Novo Ensino Médio ndo como disciplina obrigatdria e
sim dissolvida dentro do campo das Ciéncias Humanas. Logo, a pouca ou nenhuma orientacéo
dada pelas secretarias trouxe desafios maiores para o trabalho docente voltado para o ensino
de Historia nesse contexto de pandemia, explicitado nas falas de professores/as que estavam

imersos nessa realidade:

P2 - No meu caso né!? Que eu sou relativamente jovem, eu tenho 27 anos agora,
entdo para mim mexer com o class room, com o meet, esse modelo que ja utilizava,
pra mim ndo foi dificil, ja utilizei antes da pandemia e ai para mim foi relativamente
facil, o dificil é se acostumar com essa educacdo impessoal, que ninguém conseguia
ver o aluno e o aluno nédo via a gente, essa auséncia de dialogo, essa auséncia de
dialogicidade, auséncia dessa dindmica que a gente costuma ter em sala de aula foi o
gue mais assim, na minha concepc¢do, prejudicou e ndo necessariamente a falta de
instrucdo da Secretaria estadual de Educacéo ensinando como e o que fazer, afinal a
propria gestdo da escola dava conta de instrucdes e de explicar como que mexe nas
ferramentas utilizadas. Entdo, partiu da gestdo esse tipo de acdo né, no comego foi
cada escola por si.

Diante disso, mesmo consideradas as muitas diferencas entre as gestfes escolares em
toda a rede publica de ensino do estado, a pandemia da Covid-19 ocasionou transformagdes
na educacdo como um todo, colocando a profissdo docente e aqueles que estdo na ponta,
professores e professoras da rede de ensino, diante de desafios e empecilhos para a execugéo
do processo educativo, minimizando as praticas curriculares a apenas leituras de textos sem
aprofundamento tedrico e resolucdo de atividades sem discussdo critica, indicadas nos

encontros e rodas de conversas realizadas com nossos parceiros e parceiros:

P5 - Eu sempre falo na minha perspectiva, que é falando especificamente desse
momento em que houve um recorte do curriculo, muito grande mesmo, mais do que
a gente faz na sala de aula, porque a apropria¢do dos professores do curriculo, a
depender do professor ela é muito ativo, né!l? Entdo durante a pandemia, meio que
ndo dava pra gente trabalhar todos os contetdos, porque os alunos precisavam de
leitura e compreender alguns assuntos; e a partir da leitura dos préprios alunos é
muito dificil, entdo alguns conteldos meio que eles foram muito excluidos, assim,
eles foram deixados de lado, porque no colégio era quinzenal os roteiros e ndo tinha
como a gente trabalhar todos os conteldos com esses roteiros quinzenais, de toda
forma tinha que haver uma sele¢éo de contetdos.

Diante do contexto aqui analisado, podemos indicar que houve menor evidéncia de
desenvolvimento educacional por parte dos alunos, tendo em vista que o ensino realizado
durante o cenario pandémico ressignificou as praticas curriculares dos/as professores/as como
forma de adaptacédo a realidade experenciada durante a pandemia da Covid-19. Consoante a

esse movimento, tal como se evidencia nas rodas de conversas com nossos parceiros, vemos
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ainda um reforc¢o a ideia de apagao educacional que assolou a rede publica de ensino, ndo que
0 setor privado ndo tenha sido afetado com a realidade da pandemia, considerando que a

situacédo cotidiana.

P1 - Entdo, na area de historia, por exemplo, vai ser uma coisa batida dentro dessa
ideia de que eles tm que ao final do ano, por exemplo, alguns do terceiro, fazer o
Enem e ai precisam ter 0 minimo de dominio voltado para portugués e matematica e
historia ele vai ser uma um elemento a menos. Na verdade, assim, ha a situagédo, e
guem esta em sala de aula sabe, que eles estdo com um déficit muito grande, todos
eles, em qualquer série, os do ensino fundamental ndo se alfabetizaram direito, a
mentalidade de um aluno que estd hoje no primeiro ano do ensino médio é a
mentalidade daquele que esta no oitavo ainda, de uma hora pra outra eles foram
transportados pra outras séries e a gente ver o quanto eles estdo atrasados, 0 nivel e a
qualidade dos alunos estd muito inferior ao que era antes da pandemia, todos foram
prejudicados.

Assim, vemos como se desenhou a realidade vivenciada durante a pandemia da
Covid-19 dentro do ambiente educacional na rede publica de ensino, em que a flexibilizagdo
curricular para a adaptacao do ensino remoto agudiza as diferencas, reforca as desigualdades,
coloca os professores em situacdo de sobrecarga de trabalho docente, desvalorizacdo e
descaracterizacdo de sua classe, tendo de suprir a defasagem educacional que acometeu seus

alunos durante esses dois anos de pandemia.

4.2 NO INICIO ERA TUDO CAOS... E AGORA?

Frente a ameaca que se instalara com as mudancas abruptas trazidas com a
pandemia, as incertezas e medos enfrentados por professoras e professoras de toda rede de
ensino, 0 ensino remoto se tornou ndo apenas uma maneira de dar continuidade ao ano letivo
gue estava em curso, passando a ser uma modalidade de ensino, mesmo que de forma analoga
a EAD, utilizando seu “modo de fazer” para que o processo educativo nao se perdesse por
completo nesse periodo caotico.

O caos se instalara em mim frente a ameaca do tempo, tal como aconteceu com 0s
professores/as, considerando a necessidade de adaptar as formas de rodas de conversas com a
realidade vivenciada por todos ndés, passando por aulas e orientagdes on-line, tivemos de
realizar as conversas por meio de salas virtuais, mesmo com a ideia de impessoalidade e
deixando de lado o constrangimento das formalidades da pesquisa. Se no inicio tudo era caos,

nos ateremos nesse momento a evidenciar como 0s sujeitos enxergam sua pratica profissional
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diante dos muitos desafios j& ultrapassados e dos tantos outros que estdo por vir, tendo em
mente que o cenario pandémico ndo se encerra passos dois anos da Covid-19.

O conjunto de terminologias para representar 0 contexto vivenciado pela
humanidade, e aqui especificamente o setor da Educacao, expressa a tentativa de abranger as
transformacoes trazidas com a reestruturacdo do cotidiano escolar e das praticas inerentes a
ele. Nosso enfoque neste trabalho, realizado em parceria com aqueles que estavam na “ponta”
da prética educativa durante a pandemia, se direciona para as praticas, (re)invencdes,
apropriacdes individuais dos textos oficiais verticalizados e as demais formas que utilizaram
em seu cotidiano para realizar seu trabalho.

As rodas de conversas foram realizadas somente por modo virtual diante do
isolamento social causado a partir da pandemia, foram divididos em cinco encontros devido
as rotinas de nossos colaboradores, em que alguns nao tinham possibilidade de participar ao
mesmo tempo que os demais, sendo necessario realizar em dias alternativos. Os altimos
encontros, tal como sugere este topico, as falas dos/as professores/as evidenciam seus pontos
de vistas a respeito da realidade durante o processo de reconfiguracdo curricular no cenario
pandémico e como tal processo afetou o exercicio da pratica docente e do ensino de Historia.

No decorrer da realizacdo das rodas de conversas, alguns de nossos contribuintes ndo
puderam dar continuidade com os encontros, em que finalizamos a pesquisa com o nimero de
10 professores e professoras, tendo em vista que nao identificamos género em nossa pesquisa
como forma de manter também suas identidades profissionais anénimas. Assim, as conversas
virtuais traziam como forma de organizacdo o roteiro semiestruturado guiado pelo
questionario contendo 10 perguntas envolvendo nossos objetivos especificos, trazendo como
norte a questdo da reconfiguracdo curricular com base na nocdo de adaptacdo do curriculo
dentro do cenario pandémico e da atuacdo docente de professores/as de Histéria diante da
(re)invencao das politicaspraticas curriculares no cotidiano.

Como principio desse processo de analise partimos das conversas realizadas com 0s
professores e professoras, didlogos ricos que evidenciam a realidade vivenciada durante os
dois anos de pandemia, o que tiveram de realizar para atender todas as demandas empregadas
a eles de forma imposta pelo texto oficial, avaliacbes externas e todas as formas de
interferéncia no trabalho docente. Por conseguinte, com o cenario pandémico todos esses
fatores se tornaram ainda mais evidentes, exigindo dos criadores de politicaspréaticas no e

para o cotidiano escolar novas formas de exercer sua funcéo social e profissional, utilizando-
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se de astucias e taticas (GONCALVES, 2018) diante da ameaca a vida, mas ainda a sua
profissdo enquanto essencial para a Educacéo.

A necessidade de um debate acerca das transformagdes no curriculo, em especial o
de Historia, dentro desse cendrio estd intimamente relacionada com a prética docente,
considerando a flexibilizacdo deste instrumento a partir de uma adaptacéo para a modalidade
do ensino remoto, minimizando contetdos, colocando leituras extensas como forma de
repassar conhecimento e tantas outras formas, deixando de lado muitos conhecimentos para
serem repassados no proximo ano. ldentificamos essa dinamica dentro das falas dos
professores e professores que vivenciaram esse contexto, responsaveis por colocar em pratica

as politicas curriculares, além de criarem novas formas de representacéo delas:

P1 - Até agora no6s estamos num processo de recomposicdo de alguns contetdos de
composicdo que teoricamente os alunos ndo aprenderam durante a pandemia. Tipo,
alguns contetidos do ano anterior foram inseridos para serem recuperados, eu diria,
durante o préximo ano. Durante esse ano, e agora que a gente voltou efetivamente
ao presencial, o curriculo do antigo ensino médio inovador tanto o do novo ensino
médio tem um campo que sdo s6 para os contelidos de recomposicdo, entdo ha a
necessidade de se trabalhar os contelidos de recomposicdo, € uma coisa que a
Secretaria de educacdo tem batido muito na tecla, mas, na minha perspectiva, é uma
coisa impossivel, dado que o novo ensino médio tem uma carga de contelldo muito
excessiva, ja que sé tem histéria no primeiro e segundo ano, entdo todos os
conteidos do Ensino Médio condensado nessas 2 séries com acréscimo de outros
contetidos, entdo fica praticamente impossivel trabalhar com os contetdos de
recomposicdo, se algum professor esté trabalhando esses contetdos ele venha falar
comigo porque eu ndo td sabendo, ndo! Tem como a gente falar um pouco dos
contelidos e explicando, mas trabalhar de forma mais pormenorizada esses
contelidos de recomposigao, pra mim é uma utopia, ja que ndo tem como voltar todo
contexto de atraso que esses alunos tiveram durante esses dois anos de pandemia.

Entendendo o curriculo para além da forma representativa de um texto prescritivo,
podemos identificar na fala supracitada a ideia de curriculo enquanto préatica diaria dos
sujeitos que estdo envoltos com o processo educativo, 0 que se expressa atraves de uma
articulacdo entre os anseios de professores/as enquanto sujeitos pensantespraticantes e as
praticas escolares, ressignificando as politicas publicas e as teorias pedagogicas para o
cotidiano.

Com o impacto da pandemia sobre as escolas e seus professores, o calendario letivo
foi reestruturado, dai identificamos o trecho da fala evidenciada anteriormente quanto ao
processo de “conteudos de recomposi¢do” para serem trabalhados com os alunos devido a

falta de tempo para o repasse de forma habil, considerando ainda que a ideia nem se refere as
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nogdes de construcdo conhecimentos historicos, mas apenas de repasse aos estudantes, sem
critérios de critica ou efetividade de construcdo de conhecimento por parte dos alunos.

Entendemos aqui, a impossibilidade dita pelos professores/as de efetivas esses
contetidos de recomposi¢do, tendo em vista toda a demanda de que tem de dar conta,
planejamentos de aula adaptados ao ensino remoto, textos e avaliagOes, slides quando
necessario usar e tudo mais. Logo, apesar da necessidade de se realizar um resgate dos
conhecimentos perdidos reforcados pelas instituicdes como Secretarias Estaduais e Conselhos
Estaduais de Educacdo, torna-se um desafio ainda maior prosseguir com essa nocao de
continuum curricular quando se considera a realidade em que se desenvolve o trabalho
docente, e mais especificamente o ensino de Historia, deficitado e condensado apenas em
atividades de leituras nesse cenario.

As narrativas geradas por todas as historias contadas e vivenciadas nesse contexto
apontam 0 que ja ndo era novidade para professoras e professoras de toda a rede de ensino
publica, a descaracterizacdo da profisséo como parte de um movimento de desmonte da
educacgdo publica. Ademais, com o cenario pandémico as praticas curriculares construidas e
exercidas diariamente passam ser desenvolvidas de forma minimizadas, uma vez que as
atividades escolares sdo exercidas adaptadas ao modelo virtual, em que o0s sujeitos
pensantespraticantes criam, (re)inventam e atualizam suas préaticas diante da conjuntura atual.

Dessa forma, as redes de conhecimento tecidas durante o periodo pandémico
sdo/estdo alinhadas as condicGes concretas vivenciadas pelos sujeitos/atores atuantes nesse
contexto, onde vemos que o trabalho docente fora excessivamente submetido a
transformacfes em seus sentidos e funcBes, com praticas curriculares voltadas a sanar o
apagao educacional existente, como explicitado nas falas de professores/as anteriormente
citadas, narrando como se desenvolver e aplicou a nocao de contetido de recomposi¢cdo como
expressao do continuum curricular proposto por textos oficiais.

Entendemos nesse estudo a ideia ja debatida de que o cenario pandémico causou
transformacdes nos sentidos e funcBes no/do processo de tecitura do cotidiano escolar,
acarretando um movimento de ressignificacdo do curriculo praticado por professores/as
durante o ensino remoto, identificando de que maneira se realizou o desenvolvimento das
atividades escolares e como o Ensino de Historia é assimilado efetivamente a partir do ensino
remoto, o que é superficial, o que e como teve ser adaptado, que praticas foram desenhadas no

contexto vivido, deixadas evidenciadas durante as conversas com nossos pares:
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P2 - Creio que o ensino de Historia ele deve ser efetivado de acordo com a realidade
de cada comunidade escolar e que néo se deve ter um padrdo a ser seguido, a escola
X ndo é igual a escola Y e até mesmo dentro desses locais se tem diferencas, as
vezes, a atividade 1 que passei pro 8°A, por exemplo, ndo funcione no 8°B, é nessas
observacdes que devemos ressaltar o que é superficial ou ndo e se ird atender a
necessidade do estudante.

Apesar de fazer essas adaptagdes para 0 ensino remoto em relacdo ao ensino de
Histdria, creio que ainda ndo é tdo efetivo, hd& um abismo enorme entre aulas
remotas e presenciais, para a realidade da minha comunidade escolar a aula
presencial é muito mais efetiva.

Diante do exposto, vale destacar que levantar uma discussdo para entender a
realidade vivida pelos/as professores/as so se torna possivel com o dialogo estabelecido com
suas préticas, acbes colocadas em curso no cotidiano construido, naquilo que se efetivou no
contexto de préaticas (BALL, 2001) que possibilitou aos/as professores/as (re)inventarem o
texto prescrito do curriculo a sua realidade.

Se no comeco tudo era caos, com o0 passar do tempo os/as professores/as
desenvolveram préaticas educativas no bojo do ensino remoto, construiram politicas
curriculares praticas ao passo que conduziam sua acéo docente, estavam imersos no processo
de influéncias das prescrigdes curriculares e orientagdes que o MEC, CNE, CEE e as
respectivas secretarias estaduais criavam para esse momento, demonstrado nas vozes de

professores/as a realidade experienciada:

P1 - Olha, eu acho que posso falar para além da minha perspectiva individual, é que
foi um fracasso! Entdo, houve um certo apagdo educacional né!? Porque houve uma
lacuna nesse periodo, ndo s6 porque os professores ndo sabiam mexer internet, mas
por uma série de fatores; e ai, eu tenho como sintoma aquilo que eu via quando
estava em sala de aula, que alguns alunos, eles pegavam um texto pra ler, eles ndo
compreendiam a leitura que faziam. Imagina vocé pegando esse aluno que tem uma
leitura muito deficitaria ainda tendo que ler 9 documentos, cada documento de 5 a
10 paginas em 15 dias, a aprendizagem desse aluno ficou muito prejudicada, muito!
Embora que ele quisesse, mas o nivel de leitura e o nivel de concentragdo deles €
muito limitado. A gente tem que lembrar e qualquer pessoa que viveu durante a
pandemia sabe, que o nosso psicoldgico dentro de casa ndo estava muito bom.
Imagina vocé com o psicoldgico abalado, com dificuldades de leitura tendo que
fazer esse monte de atividade!?

Como nos aponta Gongalves (2018), as conversas estabelecidas com nossos parceiros
nos possibilitam perceber de que maneira suas praticas se traduzem no processo de construcao
de politicaspraticas como um movimento de reconstrucdo permanente do texto oficial e
prescrito, uma fuga da inflexibilidade e regulacdo das normas, nos possibilitando

compreender como ocorre a articulacdo entre o curriculo praticado e aquilo que as influencias
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de textos curriculares oferecem, em que nessa articulagdo se produzem diariamente no
cotidiano as politicas de curriculo de forma pratica.

Notadamente, como vemos nas falas dos sujeitos que estdo na “ponta” do processo
de ressignificagdo curricular, o ensino remoto esteve longe de realizar uma educagdo de
qualidade para aqueles que dele necessitavam, ndo por demérito da acdo da préatica docente,
mas pelo acumulo de fatores, desamparados de orientagdes curriculares efetivas nesse
contexto caotico, de incertezas e medo, evidenciando que a aprendizagem fora comprometida,

uma vez que se comprometeu a pratica docente.

P10 - A minha perspectiva é que a aprendizagem desses meninos foi infima. Entéo,
0 ensino em si ficou em déficit de 2020, eu vou dizer até 2022 ainda, uma lacuna
que a gente tem que suprir. Assim, vai demorar um tempo, mas eu acredito que,
gradativamente, a gente vai conseguir retomar o nivel e o padrdo do ensino que
vinha ocorrendo, algumas estimativas falam de 10 anos, mas na minha perspectiva
pode levar mais tempo que isso.

Assim, vale enfatizar a fala de um de nossos colaboradores quando nos diz que
“Olha, eu acho que posso falar para além da minha perspectiva individual, é que foi um
fracasso!” (P1). Aqui percebemos de forma clara as perspectivas avaliativas quanto ao ensino
remoto e ao processo de flexibilizacdo curricular ocorrido no cenario pandémico, em que 0s
sujeitos que estavam dentro desse contexto tém lugar de fala ao dizer da sua pouca efetividade
para a aprendizagem do alunado a que teve acesso ao ensino remoto.

Aqui, muito embora ndo esteja em nossos objetivos realizar juizos de valores a
respeito do ensino remoto e do processo de efetividade da educacdo prestada de forma a
distancia, podemos enfatizar as falas dos sujeitos praticantespensantes que se envolvem no
processo de construcdo de sentidos aos ditos, ndo ditos e malditos que o curriculo prescrito
apresenta. Nesse aspecto, veremos que 0s cotidianos escolares, maltiplos assim como as
praticas docentes, trazem muitos desafios, em especial quando pensamos para a pratica
docente desenvolvida dentro do mundo virtual, tendo de adaptar o curriculo, 0 modo de

ensinar, avaliacdes e todo o processo de ensino.

P1 - Na execucdo do trabalho da &rea de historia, bem, na minha perspectiva, assim,
da minha experiéncia foi como que eu poderia trazer um texto para esses meninos
com uma linguagem suficientemente clara e que trouxesse um conhecimento
aprofundado. Eu pegava os contetidos e lia, ia atras de textos e pensava: esses alunos
ndo vdo entender o que eu quero propor a partir desse texto, ndo vao conseguir catar
algumas sutilizas que eu s6 conseguiria passar em uma aula presencial, quando
dialogada. Entdo, pra mim, a maior dificuldade foi isso, alguns conceitos muito
especificos do conhecimento historico, da historiografia que, era praticamente
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impossivel de a gente transmitir através de um texto, sobretudo, textos de terceiros
né!? E ai, a perspectiva de o proprio professor escrever um texto para os alunos é
uma utopia, porque ndo dava tempo, ndo dava! De forma nenhuma! Entdo, a maior
dificuldade foi essa, de como que, através de um texto, eu consigo passar esse
conceito, passar essa concepcdo, passar essa reflexdo; para mim, a maior
dificuldade, do ponto de vista do ensino de historia foi isso.

Temos aqui um grande demonstrativo da realidade enfrentada por professores/as
nesse periodo de pandemia, com muitas nuances do que fora executado enquanto acao
docente, com dificuldades ndo apenas reduzidas as questdes tecnoldgicas, mas exorbitando
para questdes do como, do o que, dos por qués. Vemos, acima de tudo, que a préatica docente
esteve imersa em transformacdes, ndo apenas no sentido da utilizacdo ostensiva de insumos
tecnoldgicos, mas ainda em seus sentidos, funcdo para a sociedade, relevancia social e
cientifica, modificando os modos pela qual se davam o ensino e aprendizagem para o Ensino

de Histéria.

P1 - assim, eu senti uma auséncia, mesmo a partir do momento em que as aulas
passaram a sair do Class room, foi de dindmica, sabe!? De como fazer uma aula
interessante a partir das tecnologias de informacdo e comunicagdo. Eu
particularmente, ndo conseguia conceber, eu ndo conseguia montar uma aula que
fosse suficientemente interessante, mesmo sabendo que existem métodos, que
existem algumas estratégias que o professor pode desempenhar. Entdo, assim, eu
ndo sou nem aquele sujeito que tem aquela extrema dificuldade como os professores
mais antigos e eu também ndo sei fazer uma aula interessante utilizando algumas
ferramentas, alguns aplicativos que a internet oferece, que eu sei que da pra gente
dar uma aula relativamente boa. Entdo, nesse sentido, ndo consegui, ndo consegui
fazer modelos digitais, usar os aplicativos diferentes, colocar a sala de debates dos
alunos; a minha aula era uma aula, eu diria, tradicional mesmo pelo Google meet,
porque era um pouco mais expositoria do que apenas dialogada, explicando o
contelido e tentando trazer os alunos sobre a perspectiva de dialogo, mas o didlogo
com os alunos através dele ja era muito muito infima, porque a maioria fechava la a
camara, pouco falava, entdo, nesse sentido, eu poderia dizer que a minha aula foi até
um pouco, sei la, tradicional, né!?

Percebe-se nas falas dos docentes que as dificuldades enfrentadas nesse cenario nao
dizem respeito somente ao acesso as ferramentas tecnoldgicas e suas plataformas digitais,
perpassam ainda as questdes de planejamento das aulas, preparo de materiais didaticos,
atendimento aos alunos e pais, tudo isso imerso numa realidade de transformacoes, tendo de
realizar a flexibilizacdo curricular da forma correta e da maneira possivel em suas condi¢6es
concretas, considerando as prescri¢es contidas na BNCC que a pratica docente esta sujeita,
com avaliagdes e cumprimento de habilidades e competéncias, assim como considera um de

nossos colaboradores:
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P3 - Nédo vou mentir, pra mim aula presencial € muito melhor do que ensino remoto,
tanto para os alunos quanto para nds professores, as aulas remotas ajudaram, mas
ndo foram tdo efetivas como seria se fossem presenciais, mesmo que a gente
adequasse a realidade. No ensino remoto a gente ndo tem o mesmo contato com 0s
alunos, € mais dificil de identificar quais as dificuldades deles.

Logo, evidenciamos a seguir que termos estdo no vocabulario dos nossos sujeitos
pensantespraticantes de forma mais frequente para estabelecermos uma analise do processo
de desenvolvimento das atividades educativas, suas concepcdes do contexto vivenciado, para
alcangarmos nossos objetivos de pesquisa. Utilizamos para coleta de dados aqui o software
conhecido por Iramutec para a analise das conversas estabelecidas com nossos parceiros, nos

fornecendo indicios daquilo que aconteceu nos cotidianos, como um rastro marcado na areia.

Figura 1: Nuvens de palavras frequentes
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Fonte: questionario de entrevistas, elaborado pelo autor utilizando o software Iramutec

Percebemos com a utilizacdo desse software a frequéncia daquilo que nossos parceiros
trazem como sendo seu cotidiano, as influencia tanto de sua realidade no trabalho pedagogico
quanto das orientacdes oficiais que prescrevem a flexibilizacéo curricular para se trabalhar no
cendario pandémico. Assim, identificamos palavras como; aluno, pandemia, internet, atividade,
aula, professor dentre outras permeiam a locucdo dos docentes, demonstrando o cotidiano
vivido por eles, mas destaca também as praticas desenvolvidas diariamente, suas formas de
ajustes a realidade experenciada, como tecem suas redes de conhecimento de que maneira
reorganizam as prescri¢des oficiais e 0os conhecimentos técnicos apresentados pelo curriculo,
como produzem politicas curriculares (GONCALVES, 2018).

Com efeito, as praticas desenvolvidas no cotidiano escolar, mesmo que o cotidiano

tenha sofrido um processo de reconfiguracdo, evidenciam de que maneira professores/as em
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toda rede de ensino no Estado do Acre realizam seu fazer pedagdgico, imersos em
transformagfes ocorridas com o cenario pandémico, organizando o discurso oficial ao
contexto de suas acgdes, usufruindo do material oficial para adaptar seu trabalho, evidenciando
seus fazeres diarios, em que a rodas de conversas que estabelecemos possibilitam
desinvibilizar as produgdes dos sujeitos pensantespraticantes.

O que temos em maos se traduzem nas praticas docentes em seu cotidiano, em que
producbes de politicaspraticas emanam de seu fazer pedagdgico diario, moldando novos
modos de fazer, de criar e tecer o curriculo a partir da realidade experenciada, expressa em
movimento muatuo de constituicdo, de producdo. A respeito disso, temos como objeto de
andlise as falas daqueles que se colaboram conosco com esse estudo, apontando que o0s
elementos contidos na figura 2 (comparacdo de similitude) apresentada a seguir se direcionam
as dimens0es da narrativa de professores/as sobre o seu trabalho no cenério de pandemia.

Temos na referida imagem o destaque para a questdo da vinculagdo do trabalho
docente ao processo de reconfiguragdo do cotidiano escolar, tendo em vista que as
transformacdes nas praticas docentes em decorréncia da pandemia possibilitaram aos docentes
tecerem novos conhecimentos, construindo um arcabouco de sabres de experiéncia que,
talvez, outrora ndo fosse possivel, tonando-se pensantespraticantes ao passo que constroem
saberesfazeres em suas agoes.

No tocante ao processo de reconfiguracdo do cotidiano e do curriculo no sentido de
ressignificacdo das praticas docentes para ser possivel o trabalho docente no cenério
pandémico a partir da utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas, podemos evidenciar a partir da
figura 2 que a pratica educativa de nossos sujeitos se concentra essencialmente no ensino
remoto, 0 que requer todo um contexto, envolvendo as acdes de professores/as, tal como se
destaca nas palavras que se interligam, onde a acdo desenvolvida por um professor recai sobre
as demais acOes, tendo como maior frequéncia a ideia de que o trabalho docente se

desenvolve para o aluno, a partir do ensino remoto, realizando o ensino de Historia.
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Figura 2: comparacdo de similitude
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Fonte: rodas de conversas/questionario de entrevista elaborado pelo autor

Apresentadas as questfes a respeito das acdes de nossos pensantespraticantes com a
utilizacdo da andlise de similitude da frequéncia das conversas estabelecidas, nos
direcionamos entdo para destacar a incidéncia dos termos contidos em suas falas a partir do
agrupamento dos termos utilizados constantemente por nossos colabores a respeito de sua
acdo docente no cotidiano, no seu fazer do dia a dia. Dai 0 argumento em que nos centramos
de que os sujeitos estdo a todo momento construindo os objetos de nosso estudo, o curriculo
praticado no cenario de pandemia da Covid-19, em que ndo podem ser considerados como
agentes passivos, estdo simbioticamente articulados com os cotidianos, influenciando-o e
construindo-o enquanto tem sua pratica docente influenciada pela realidade do ambiente
vivido.

Na figura 3 apresentada a seguir conseguimos evidenciar melhor o que estamos

tentando destacar, apontando os elementos discutidos nas rodas de conversa.
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Figura 3: analise de similitude conceitual
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Fonte: rodas de conversa/questionério de entrevista, elaborado pelo autor a partir do software Iramuteq

Consoante a imagem ilustrada anteriormente, 0 que se evidencia € que a pratica
docente para o ensino de Historia, como ja destacado também nos trechos das falas de
professores/as da area, se limitou demasiadamente, uma vez que se considera a realidade
vivenciada nesses Ultimos dois anos, desenvolvendo seu trabalho a partir do ensino remoto
emergencial, que iniciou sendo uma forma de dar continuidade ao ano letivo que estava em
curso, mas ao longo dos meses passou a se efetivar como um modelo de ensino, um modelo
analogo a EAD.

Nesse sentido, em termos do campo empirico veremos a pratica docente e o curriculo

colocado em agdo no cenario de pandemia flexibilizados, centrados na ideia de contetdos
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contidos na grade curricular a serem repassados aos alunos, com aulas remotas utilizando as
plataformas digitais como forma viavel para o ensino, com palavras constantes como Class
Room, Google Meet, WhatsApp, internet, ensino remoto. Seguindo essa ldgica, identificamos
nessa analise que a pratica docente nesse cenario estd alinhada com a nocéo de exploracao de
leitura, mesmo que sem grande compreensdo do que esta sendo repassado, uma vez que as
condigBes dentro desse cenario da vida real limitam o trabalho docente, exigindo de
professore/as todas as taticas e estratégias que discutimos ao longo desse estudo.

Ao assumimos as limitagdes enfrentadas por professores/as nesse cenario cadtico,
apontamos que a utilizacdo da figura permite uma analise profunda do contexto do trabalho
realizado, expressando as conversas realizadas entre os participantes e o autor desse estudo
como forma de compreender o processo de reconfiguracdo do cotidiano, o ensino de Historia
exercido a partir da producéo de politicaspraticas curriculares, em que se desenha uma rede
de saberesfazeres na prépria acdo docente, na producdo de sentidos ao cotidiano vivenciado
nesse ensino remoto.

Com vistas ao aprofundamento da analise dessa imagem, vamos a fala de um de
nossos colaboradores quando expressa a realidade vivenciada durante o ensino remoto, e aqui

demonstrando

P2 - [...] vamos la! Assim, explicitamente eu ndo consigo te falar, mas houve muito
fomento para que as escolas utilizassem algumas plataformas, na escola que eu tava
o diretor queria que nés utilizassemos, e nesse momento nao posso citar a fonte, né!?
Ele até fez acordo com o Descomplica para que os alunos utilizassem, entdo eles
deram descontos, mas algumas escolas conseguiram de graca, o Google oferecendo
e-mails diferentes para os professores a exemplo do que aconteceu na Ufac. Entdo,
nesse sentido houve uma certa intromissdo, poderia dizer assim, da perspectiva do
mercadolégico na educacdo. Eu acho que foi durante a pandemia que algumas
empresas de educacdo a distancia mais se colocaram em evidéncia, no sentido de
que eles poderiam ser a saida para educagdo basica, no meio do cotidiano da escola,
dessa estrutura que ja estd montada, que eu vejo no meu cotidiano foi isso, né!? Esse
negécio das empresas de e-mails e aplicativos de reunides oferecendo seus servicos.

Conforme percebido, trata-se de um cenario com multiplas nuances para o trabalho
docente, em que professores/as ndo se preocupam apenas com 0 processo de ensino de seus
alunos, estdo imersos em influéncias externas, momento em que se torna visivel a producédo
de politicas curriculares a partir de sua atuacdo no movimento de reconfiguracéo do cotidiano
escolar para o ambiente virtual. Nesse processo de tessitura curricular e de suas
politicaspréaticas, temos como embasamento as acGes de professores e professoras que

atuaram durante a pandemia da Covid-19, em que seu trabalho se traduz enguanto uma
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experiéncia de aprendizagem docente, considerando o reflexo de sua vida como um
enfrentamento aos desafios diario, as tensdes vivenciadas.

Em outras palavras, o que se evidencia, tanto nas figuras apresentadas quanto nas
expressdes literais dos sujeitos que atuaram nesse periodo, referem-se ao processo de
reconfiguragdo do cotidiano, envolvendo nesse movimento a producédo de curriculo e de seus
sentidos através da tessitura de politicaspraticas curriculares pelos nossos sujeitos que se

portam como pensantespraticantes ao passo que se tornam conscientes de suas acdes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da trajetoria trilhada até aqui nos despedimos com algumas elucidac6es
acerca do processo de transformacOes trazidas pelo cenario de pandemia, apontando as
dificuldades enfrentadas pelos sujeitos/atores que nos narram as suas praticas nesse contexto.

As reflexbes a respeito do campo do curriculo e do cotidiano nos leva a uma
pluralidade de compreensdes acerca da pratica docente e das estratégias tracadas pelos
sujeitos/atores ao construirem diariamente as redes de conhecimento. Assim, constroem
politicaspraticas que déo validade as praticas educativas realizadas nos cotidianos em que se
insere, se utilizam de taticas para resistirem aos textos prescritos que ndo possuem validade
pratica para o ambiente escolar de todas as realidades.

Ao discutirmos o desenvolvimento das atividades escolares através da internet, em
plataformas e/ou aplicativos digitais, podemos destacar 0 movimento de reconfiguracdo e
flexibilizacdo curricular sendo efetivado a partir de orientagdes dos 6rgaos publicos a luz dos
interesses de grupo particulares, empresas que atuam no ramo educacional que interferem e
regulam no cotidiano escolar. Dessa forma, em nossas analises, apresentamos os desafios sem
precedentes para a Educacéo e a profissdo docente diante de uma mobilizacdo quase em rede
para transformar as formas como as praticas curriculares se fazem no cotidiano escolar.

Nesse contexto, o fazer pedagogico dos professores teve de ser repensado e adequado
a fim de garantir a permanéncia do funcionamento das escolas, bem como o instrumento de
organizacdo dos conhecimentos escolares, o curriculo, adequando materiais didaticos e
conteudos para serem transmitidos aos alunos quase de que de forma passiva. Consoante a
esse pensamento, veremos que as propostas pedagogicas pensadas nesse periodo estiveram e

estdo fortemente marcadas pela presenca ostensiva de diversas formas tecnologias,
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expressando a marca do mundo capitalista nas questbes educacionais, promovendo
interferéncias e regulacfes na organizacao do trabalho pedagdgico da escola e dos docentes.

Os professores tiveram que desenvolver suas praticas a partir da reestruturacdo do
trabalho com o auxilio de dispositivos tecnolégicos e plataformas digitais, demandando que
fossem em busca de instrucdo e de formacdo para a aplicacdo de aulas ndo presenciais,
aumentando sua carga de trabalho, enfrentando processos de intensificacdo do trabalho
docente, ocasionando a exaustdo da categoria docente e acarretando em doencas fisicas e
psicologicas.

Hé& de se considerar ainda os fatores limitantes da docéncia em tempos de pandemia,
tendo em vista que o exercicio da profissdo passa a ser dificultado com a interferéncia do
mercado capitalista na educacéo, seja através das reformas educacionais, seja com a nogéo de
comercializacdo de pacotes pedagogicos, livros didaticos, ferramentas tecnoldgicas, dentre
outras.

Importante considerar ainda que o controle exercido sobre o processo de trabalho
docente passa a expressar maior intensidade com o cenario de pandemia, tendo em vista que
as caracteristicas da intensificacdo do trabalho se apresentam de formas diferentes
dependendo do contexto em que se realizam, sendo necessario levar em consideracao as
politicas neoliberais de reestruturacdo educacional colocadas em pratica, que exercem nao
apenas o controle pedagogico sobre o professor e sua acdo educativa, como também se
traduzem com aumento de trabalho, condi¢cfes de trabalho inadequadas, baixos salarios, altas
demandas que devem ser respondidas em um espaco de tempo curto.

O grande desafio posto para a educacdo nesse periodo é imenso, em que questdes
como a infraestrutura das casas de professores e estudantes, dominio das tecnologias
utilizadas, acesso a internet, espaco a condi¢cdes adequadas no espaco domiciliar, a
impossibilidade de se ter acesso ao dispositivo individual para estudo se tornam muitas vezes
obstaculos para o pleno desenvolvimento das atividades educacionais.

Por conseguinte, & imperativo consideramos os processos de flexibilizacdo e
reconfiguracdo do curriculo, e aqui, nos direcionamos ao da area de Histdria por ter tido maior
foco de nossa atencdo, que controlam e dificultam o trabalho docente ao passo que retiram a
autonomia docente com o ideario de competéncia, eficiéncia, eficacia e produtividade que é
tipico do mundo capitalista. Logo, se intensifica os processos de precarizagdo, desvalorizagéo,

abandono da profissdo, mal-estar docente e tanto outros males que assolam a categoria.
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O que defendemos veementemente neste estudo, para finalizar, € a ndo substituicdo
da acdo pedagogica do(a) professor(a), considerando que os processo de flexibilizagcdo do
curriculo e do cotidiano escolar impdem uma nova compreensdo sobre a importancia do
professorado, com a deslegitimacao de seus conhecimentos e formacéo.

Disto isto, a construcdo desse estudo ainda ndo tem fim nele mesmo, considerando
até mesmo que o periodo pandémico ainda ndo finalizou, carecendo de novas atualizacdes
acerca dos processos aqui analisados, revelando a infinidades de possibilidades abertas a

novos pesquisadores. Resistiremos!
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ESTREVISTA

Pesquisadores:
Diego Correia Machado/Téania Mara Rezende Machado

1) De que maneira a reconfiguragdo do cotidiano se manifesta em seu trabalho docente?

2) De que forma seu trabalho docente pode ser desenvolvido durante a pandemia?

3) Quais os materiais didaticos e metodoldgicos voceé teve de utilizar para manter seu trabalho
docente ativo?

4) Como os documentos oficiais auxiliam-guiam o trabalho docente durante a adaptacdo ao
ensino remoto?

5) A respeito da reconfiguracdo curricular, como vocé entende que o curriculo se transformou
durante o cenario pandémico?

6) No gue tange ao Ensino de Historia em meio a pandemia, como vocé avalia a efetividade
de assimilacéo de conhecimentos por parte dos alunos?

7) Quais as maiores dificuldades enfrentadas nessa nova realidade para o seu trabalho
docente?

8) A partir da utilizacdo de plataformas e dispositivos tecnoldgicos, como vocé enxerga um
teor mercadoldgico no contexto pandémico para o cotidiano escolar?

9) Com o ensino remoto como os professores mantém a relagdo com o cotidiano escolar?

10) Quial sua percepcdo a respeito do ensino remoto?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da pesquisa de mestrado: PROCESSO IDENTITARIO E SABERES DOCENTES: UM
ESTUDO DE CASO A PARTIR DA FORMACAO INICIAL NO SUBPROJETO
PIBID/PEDAGOGIA/UFAC-2018

Rio

Pesquisador Responsavel: Diego Correia Machado

Nome do participante:

Data de nascimento:

Vocé estd sendo convidado (a) para ser participante da pesquisa de mestrado intitulada “A
RESSIGNIFICACAO CURRICULAR NO CENARIO PANDEMICO DO COVID-19: O
COTIDIANO ESCOLAR E O ENSINO DE HISTORIA EM MEIO A TRANSFORMAC()ES”
de responsabilidade do pesquisador Diego Correia Machado, sob a orientacdo da Profa. Dra. Tania
Mara Rezende Machado.

Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte sobre qualquer davida que vocé tiver. Caso esteja de
acordo com as informacdes que estdo neste Termo e aceite fazer parte do estudo, peco que rubrique
todas as paginas e assine ao final deste documento, em duas vias, sendo uma via sua e a outra do
pesquisador responsavel pela pesquisa. Saiba que vocé tem total direito de ndo querer participar.

1. O trabalho tem por objetivo realizar uma analise a respeito do processo de reconfiguragdo curricular
que ressignificou o curriculo durante o cenario pandémico. E se justifica pelo interesse em
compreender as formas com se realizou a flexibilizacdo curricular realizada para a adequacdo das
atividades escolares por vias digitais causada com a conjuntura atual. Buscando interpretar o sentido
dado as préaticas docentes a partir da reestruturacdo do cotidiano e interferéncia em suas acdes
docentes.

2. A participacdo nesta pesquisa consistird em responder perguntas através de entrevista narrativa
realizada pelo pesquisador. As reunides ocorrerdo de forma on-line, utilizando a plataforma do Google
Meet, com participacdo de professores/as da area de Histdria, com possibilidade de gravacdo e duracdo
de 1-2 horas, aproximadamente. Caso seja necessario, serd marcada novas reunides para concluir a
entrevista. A gravacdo produzida sera utilizada somente para os fins especificos da pesquisa, mantendo
a privacidade e confidencialidade dos participantes.

3. Os riscos desta pesquisa estdo relacionados aos critérios da ética profissional, por ser um
assunto que envolve percep¢des sobre questbes da pratica profissional dos participantes,
mediante 0 uso de questionarios e entrevistas. Para tal, os procedimentos utilizados neste
estudo seguem o0s principios éticos da pesquisa com seres humanos, de acordo com o que esta
estabelecido na Resolucdo n° 446/2012 do Conselho Nacional de Saude. Para minimizar e/ou
evitar riscos que possam resultar em transtornos de qualquer natureza aos participantes do
estudo, a pesquisadora se compromete a tomar as devidas precaucdes e cuidados na analise
dos dados coletados, tendo em vista que o procedimento de andlise de conteldo sera realizado
com total rigor e foco nas ideias centrais.

4. Os beneficios esperados com realizacdo desta pesquisa sdo: a) Mapear os documentos
oficiais do campo emanados da MEC, Secretaria Estadual de Educacdo/Acre e Governo do
Estado do Acre no cenario pandémico quanto; b) ldentificar as transformacdes curriculares
ocorridas no contexto pandémico e suas relacdes com as propostas para o Ensino de Historia;
c) Caracterizar o processo de agudizacdo da precarizagdo do trabalho docente no Ensino de
Histdria no periodo pandémico.
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5. Os participantes ndo terdo despesas para participar da pesquisa e tem total liberdade para
interromper a sua participagdo a qualquer momento. Também nédo receberdo nenhuma
remuneracao, nem nada referente a compensacao.

7. O nome dos participantes serd mantido em sigilo, assegurando assim a sua privacidade, e se
desejarem terdo livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o
estudo e suas consequéncias e tudo o que queiram saber antes, durante e depois da sua
participacao.

8. Os dados coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente para fins desta pesquisa e 0s
resultados poderdo ser publicados.

Qualquer davida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Diego Correia Machado,
pesquisador (a) responsavel, telefone: 68 99224-4919, e-mail: diego.machado@sou.ufac.br/
diegocl18.dcm@gmail.com, bem como, com a orientadora Profa. Dra. Tania Mara Rezende
Machado, e-mail: taniaufac@gmail.com.

Saliento que uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assinado em todas as
paginas pelo pesquisador responsavel e pelo participante, serd disponibilizada ao participante
da pesquisa.

Eu, , RGn° declaro ter

sido informado e concordo em ser participante da Pesquisa acima descrita.

|:| Autorizo a gravacdo de dudio e imagem.

|:| N&o autorizo a gravacdo de audio e imagem.

, de de 20

Assinatura do participante

Diego Correia Machado
Pesquisador responsavel
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