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A realidade nos impde sempre a pensar sobre o tipo de sociedade que
visamos quando educamos. Visamos a uma sociedade que exclui, que
discrimina, que fragmenta os sujeitos e que nega direitos; ou visamos a
uma sociedade que inclui, que reconhece a diversidade, que valoriza 0s
sujeitos e sua capacidade de produgdo da vida, assegurando direitos
sociais plenos? NoOs nos colocamos, na segunda posicao que, em sintese,
persegue a construgdo de uma sociedade justa e integradora (MARISE
RAMOS, 2007).



RESUMO

O Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) é um transtorno neurobioldgico
mais comum na infancia, causando desequilibrios no autocontrole e atencéo, fator este que pode
comprometer o desenvolvimento escolar dos alunos com esse diagndstico. Durante muitos
anos, na falta de uma legislacdo nacional que amparasse estes estudantes, estados e municipios
criaram suas proprias leis de inclusdo. O estado do Acre € um exemplo, quando em 29 de
dezembro de 2015 sanciona a Lei n.° 3.112. Diante disso, levantamos a seguinte problematica:
como a Lei Estadual n.° 3.112/2015 estabelece o atendimento escolar dos alunos com
Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade — TDAH nas escolas de Ensino Fundamental
Anos Iniciais no municipio de Rio Branco/AC? Para o desenvolvimento desta pesquisa, tem-se
como objetivo principal analisar como a regulamentacdo da Lei Estadual n.° 3.112/2015 tem
estabelecido o atendimento escolar para estudantes com TDAH em Rio Branco/AC. Como
metodologia, optou-se por uma pesquisa de abordagem qualitativa; quanto aos objetivos, é
exploratdria-descritiva; quanto aos procedimentos, trata-se de uma revisdo bibliografica e de
uma pesquisa de campo, com o0 uso do questionario fechado e da entrevista semiestruturada. A
amostra corresponde a 19 profissionais da educacao da rede estadual, sendo: A) 3 Gestores; B)
3 Coordenadores de Ensino; C) 3 Coordenadores Pedagogicos, D) 3 Professores do AEE; E) 3
Professores Mediadores; F) 3 Professores de Classe lotados em 03 escolas de Ensino
Fundamental Anos Iniciais no municipio de Rio Branco - meio urbano e G) 1 Representante da
Coordenacdo da Educacdo Especial da Secretaria Estadual de Educacdo. Utiliza-se nesta
pesquisa autores como Carvalho (2004; 2008), Mazzotta (2005), Januzzi (2006), Benczick
(2010), Mantoan (2011; 2015), Silva (2014), Teixeira (2014), Green (2015), Passos (2015) e
Barkley (2020). Além de legislagdes como LDB n.° 9.394 (BRASIL, 1996), a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), o Decreto n.° 7.611
(BRASIL, 2011) e a Lei estadual 3.112 (ACRE, 2015), dentre outros autores e legislacBes que
surgiram ao decorrer do estudo. Os dados foram analisados por meio da Anélise de Contetido
(BARDIN, 2011), com o uso da analise categorial definida a posteriori. Os resultados nos
proporcionaram criar 03 categorias nas quais as interpretacées dos dados evidenciaram que,
embora a regulamentacdo da lei proporcione o atendimento aos estudantes com TDAH, poucas
alteracdes ocorreram nesse contexto, uma vez que os alunos apenas sdo considerados, de fato,
publico-alvo quando o transtorno estd associado a uma outra deficiéncia. Concluimos que, de
acordo com as escolas que serviram de campo, a regulamentacdo da lei em estudo ndo é
efetivada de forma adequada para o atendimento ao estudante com TDAH, visto que acdes
como acesso a informacao e formacéo para identificacdo precoce para professores da rede de
ensino, bem como o atendimento multiprofissional em parceria entre Salde, Assisténcia Social
e Educacdo ndo ocorre como previsto pela legislacéo.

Palavras-chave: Atendimento Escolar. Escola Inclusiva. Estudantes com TDAH.
Regulamentacdo da Lei n.° 3112/2015.



ABSTRACT

Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD) is a neurobiological disorder commonly seen
throughout childhood, causing impairements in self-control and attention, factor that can
compromise the academic development of students with this diagnosis. For many years, due to
the absence of a national legislation to support these students, states and municipalities created
their own inclusion laws. The state of Acre is an example of those, that on december 29 of 2015
sanctioned Law n.° 3.112/2015. Taking this in consideration, we raise the following problem:
how does the State Law n.° 3.112/2015 establishes the school care for students with Attention
Deficit Hyperactivity Disorder - ADHD in Elementary Schools Early Years in the city of Rio
Branco/AC? Concerning the development of this research, the main objective is to analyze
how the regulation of State Law n.° 3.112/2015 has been establishing school attendance for
students with ADHD in Rio Branco/AC. For the methodology, a qualitative approach was
chosen; as for the objectives, it is a descriptive-exploratory research; for the procedures, it is a
bibliographic review and a field research, making use of a closed questionnaire and a semi-
structured interview. The sample corresponds to 19 education professionals from the state
network, being: A) 3 managers; B) 3 Teaching Coordinators; C) 3 Pedagogical Coordinators,
D) 3 AEE Teachers; E) 3 Mediator Teachers; F) 3 Class Teachers assigned to 03 Elementary
Schools Early Years in the city of Rio Branco - urban area and G) 1 Representative of the
Special Education Coordination of the State Department of Education. Authors such as
Carvalho (2004; 2008), Mazzotta (2005), Januzzi (2006), Benczick (2010), Mantoan (2011;
2015), Silva (2014), Teixeira (2014), Green (2015), Passos (2015) and Barkley (2020) were
used in this research. Aside from legislations such as LDB n.° 9.394 (BRASIL, 1996), the
National Policy on Special Education from the Perspective of Inclusive Education (Brazil,
2008), Decree n.° 7.611 (BRASIL, 2011) and the State Law 3.112/2015 (ACRE, 2015), other
authors and legislation that emerged during the study were used. The data was analyzed using
Content Analysis, making use of categorical analysis that were defined later on. The results
allowed us to create 03 categories in which the interpretations of the data showed that, although
the law regulation provides assistance to students with ADHD, few changes occurred in this
context, since students are only considered the target audience when the disorder is associated
with another disability. We concluded that, according to the schools that served as the field of
study, the regulation of the law presented in this study is not adequately implemented for the
care of students with ADHD, considering actions such as access to information and training
teachers of the educacional network for early identification, as well as multiprofessional care
in partnership with Health, Social Assistance and Education does not occur in accordance to
the legislation.

Keywords: School Attendance. Inclusive School. Students with ADHD. Regulation of Law
n.° 3112/2015.
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INTRODUCAO

Realizei toda a minha Educacéo Basica em escolas publicas de Rio Branco e, chegando
ao Ensino Médio, o medo e a angustia na escolha do curso para saber qual profissdo seguir
comecaram a surgir. No entanto, j& sentia que provavelmente seguiria a area da Educacéo,
inspirado por professores que foram meus exemplos e que tenho a felicidade de ter muitos
destes como colegas de trabalho atualmente.

Ingressei por meio de vestibular na Universidade Federal do Estado do Acre (UFAC)
no ano de 2010, campus Rio Branco, no curso de Letras Portugués e suas respectivas
Literaturas. Curso que tinha grande interesse, por ser um apaixonado pela Literatura Brasileira.
Dentro da universidade, desenvolvi pesquisas no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo
Cientifica (PIBIC) e Programa Institucional VVoluntario de Iniciacdo Cientifica (PIVIC) na area
da Literatura. No entanto, ap6s formado, pouco atuei como professor de Lingua Portuguesa,
pois ja me identificava e atuava na educacdo com outra modalidade, a Educacao Especial.

Atualmente, além da graduacdo em Letras Portugués pela UFAC, sou também formado
em Pedagogia pela Faculdade Educacional da Lapa (FAEL) e possuo especializacdes em Letras
com énfase em Linguistica, Educacdo Especial e Inclusiva, Educacdo de Surdos/Libras e Braile
e Tecnologias Assistivas.

Minha trajetdria na Educacdo Especial surgiu de forma inusitada. Apds ter expirado o
prazo de contrato como Jovem Aprendiz numa grande empresa privada de bebidas, localizada
em Rio Branco, passei a distribuir curriculos por toda a cidade. Fosse empresa privada ou 6rgdo
pablico, deixava meu curriculo na portaria.

No final de uma tarde ensolarada e muito quente, quase por volta das 17h, resolvi deixar
0 ultimo curriculo que havia na pasta em um 6rgdo publico que ndo sabia qual a funcdo ou
contribuicdo para a sociedade, apenas queria deixar. Ao entregar para a coordenadora
administrativa, que viu meu empenho e vontade de trabalhar, ela me informou que ligaria assim
que tivesse oportunidade. Passaram-se semanas, ja havia desistido de acreditar na promessa que
me foi feita.

Até que, semanas depois, recebi um telefonema da coordenadora mencionada acima
solicitando que eu imediatamente providenciasse todas as documentaces necessarias para
iniciar um estagio remunerado (nesse periodo estava no primeiro semestre do curso de

licenciatura em Letras Portugués).
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O 6rgdo em questdo se tratava do Centro de Apoio ao Deficiente Visual do Estado do
Acre — CAP/DV, centro de referéncia da Secretaria Estadual de Educagéo no atendimento ao
aluno com Deficiéncia Visual e Cegueira. No primeiro ano, 2011, trabalhei como estagiario,
nos anos seguintes, 2012-2014, como professor de contrato temporario nivel médio.

Trabalhei no CAP/DV durante anos (2011 a 2014) na Imprensa Braille, setor este
responsavel em adaptar todo o material escrito “em tinta” e produzi-lo em Braille para os alunos
de todo o estado. Foram anos de muito aprendizado, que me fizeram acreditar que seria ali 0
meu lugar de trabalho até a aposentadoria.

Como a vida nos prega pecas, o desafio maior estaria por vir. Em 2014, com o diploma
de graduacdo em Letras e a divulgacdo de um edital de processo seletivo para professor Brailista
de nivel superior, ja ndo fazia sentido ser professor de nivel médio. Agora, queria ganhar como
nivel superior.

Realizei 0 processo seletivo para professor brailista, fui classificado e em 2015
convocado. Tinha a certeza que seria lotado no mesmo centro no qual ja trabalhava. Contudo,
por problemas de distribuicdo de lotacdo, fui informado que nao poderia retornar ao CAP/DV
e que seria remanejado para uma escola do estado na funcdo de Professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), sem nunca ter atuado antes, sem nunca ter feito outros cursos
que me habilitassem para tal funcéo.

Sem muita escolha, aceitei o desafio e fui lotado na escola de Ensino Fundamental Anos
Finais Dr. Mério de Oliveira, localizado no centro da cidade. Com muito estudo, “correndo”
para fazer formac6es na area e dedicacao, com o passar dos meses comecei a entender e a gostar
da funcdo, da rotina e de trabalhar com mais diversidade no publico-alvo da educacéo especial.
Neste ano, tive duas alunas (irmds gémeas) no atendimento, uma com cegueira e a outra com
baixa visdo. Desta forma, pude trabalhar com elas o que havia aprendido no CAP/DV, lugar
onde ja produzia material em braile para ambas.

Atuando como Professor do AEE, nos anos de 2015 e 2016, recebia varios alunos
publico-alvo da Educacdo Especial em minha Sala de Recursos Multifuncionais (S.R.M),
alunos surdos, cegos, com autismo, deficiéncia intelectual e deficiéncias multiplas.

Até que certo dia a diretora da escola me entregou um laudo de um aluno diagnosticado
com Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) associado a Dislexia. Como
nunca havia recebido um aluno com este diagnostico, fui investigar tudo que podia sobre o
transtorno. E, durante uma formagéao continuada para professores do AEE do estado, perguntei
a uma das formadoras quais estratégias eu poderia utilizar no trabalho com este aluno na sala

de recurso. A resposta foi “nada” e “este aluno nao ¢ atendido na sala de recurso”.
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Interessante ressaltar que em 30 de dezembro de 2015 foi publicado no Diério Oficial
do Estado do Acre a Lei n.° 3.112, que trata justamente sobre o Atendimento Escolar do aluno
com TDAH no estado do Acre e, ap6s ter conhecimento sobre esta lei, despertou em mim a
ideia de elaborar um projeto de mestrado.

Apo6s uma explicacdo sem muitos detalhes, a formadora nos esclareceu que estes alunos
ndo faziam parte do AEE. E, assim, dei continuidade ao meu trabalho até que em maio de 2017,
apos ser aprovado no concurso publico da Secretaria Municipal de Educacdo (SEME), como
Professor Mediador, recebi o convite do Coordenador do Departamento de Educacéo Especial
da SEME para atuar como Professor do Atendimento Pedagogico Domiciliar (APD), no qual
atuei por dois anos (entre 2017 e 2018).

A vontade de me aperfeicoar profissionalmente e academicamente me consumia desde
2015. Eu sentia a necessidade e a vontade de ser discente do Programa de Pos-Graduagdo em
Educacédo - PPGE/UFAC. E durante estes dois anos a questéo do ndo acompanhamento do aluno
com TDAH no AEE martelava a minha mente. Era preciso estudar, investigar e descobrir o que
tinha por tras disso. Em 2017, elaborei o projeto de pesquisa e realizei 0 exame de admisséo.
Sem tempo para estudo, era 6bvio que ndo seria aprovado e, com isso, 0 projeto ficou
engavetado.

Em 2018, realizei o exame de admissdo da 1% turma do Programa de P6s-Graduacao
Strictu Sensu em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal do Acre,
e por 0,5 ponto ndo entrei nas vagas destinadas a comunidade externa, ficando como 1° suplente.
Em 2019, iniciei e conclui uma complementacdo em Licenciatura em Pedagogia.

Em 2020, a pandemia causada pela doenca da COVID-19, fez com que eu trabalhasse
em casa de forma remota, assim que foi disponibilizado o edital do PPGE/UFAC, tive condicdes
de ter mais tempo para me dedicar a extensa bibliografia exigida para o exame daquele ano e
reajustar o projeto que estava adormecido.

Com as possibilidades de as disciplinas serem ofertadas de forma remota, aumentei o
desempenho nos estudos e pude com esforco e dedicacdo ser aprovado no curso, realizando
assim um dos maiores objetivos da minha vida: cursar um mestrado.

Deste modo, pude desenvolver e aperfeicoar a pesquisa que elaborei sobre esse tema,
que durante anos martelava a minha mente, me causando desconforto, mas ao mesmo tempo
animo e vontade de ter respostas!

Como professor da Educagdo Especial, atuando como Professor do Atendimento
Educacional Especializado na Secretaria Estadual de Educacdo (SEE/AC) e Professor

Mediador na Secretaria Municipal de Educacdo (SEME/RB), percebi que haviam poucas
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informacgdes e formacBes referentes a este pubico, sejam elas em formacgdes continuadas
oferecidas pela rede municipal ou estadual de educacdo, cursos de aperfeicoamento ou
especializacGes em instituicdes privadas e até mesmo em instituicdes federais.

Em contrapartida, era crescente a quantidade de alunos que “chegavam” nas escolas
com laudo confirmando seu transtorno, o TDAH, o que levantava ddvidas e questionamentos
sobre quem s&o estes alunos, quais as caracteristicas de seus transtornos e, principalmente, quais
as acOes a SEE/AC criaria para atender este publico no espaco escolar.

Ao fazer um levantamento sobre as produgfes académicas produzidas nos cursos de
pos-graduacdo das Universidades Federais da regido Norte com o tema aqui proposto, nao foi
identificado nenhum trabalho de dissertacdo debatendo sobre 0 TDAH.

Esta lacuna em producdes académicas demonstra ainda mais a importancia desta
pesquisa para a nossa regido, ao trazer visibilidade ao tema e principalmente aos sujeitos com
este transtorno, que fazem parte da minha rotina profissional.

No quadro a seguir, demonstrarei as universidades federais com programas de pés-
graduacdo em educacdo em nivel de mestrado académico no qual realizei consultas ao banco
de dissertacdes destes programas nos Gltimos 10 anos procurando por estudos com 0s seguintes

descritores: “Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade” ou pela sigla “TDAH”.

Quadro 1 - Busca por dissertagdes sobre a tematica do TDAH na regido Norte

Universidade | Programa Criacéo do curso Dissertacoes Resultados
UFAC PPGE 2014 até 2020 Né&o ha nada sobre
UFAM PPGE 1986 Até 2020 Né&o ha nada sobre
UFOPA PPGE 2012 Até 2022 N&o ha nada sobre
UFPA PPGED 1992 até 2019 Nao ha nada sobre
UFRR PPGED 2018 Indisponivel Péagina em Construcdo*

UFT PPGE 2012 até 2020 Né&o ha nada sobre
UNIFAP PPGE 2016 até 2021 N&o ha nada sobre
UNIR PPGE 2005 até 2018 Né&o ha nada sobre

*0 banco de dissertacdes do PPGED/UFRR encontra-se em construcdo, conforme descrito no site da péagina do
Ccurso.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em pesquisa realizada em 2021 e 2022 em consulta aos bancos

de dissertacdes dos programas.

Como se pode observar no quadro, ndo ha producdes de dissertacdes nas Universidades
Federais da regido Norte que abordem o tema da inclusdo do aluno com TDAH nas escolas (até

a data de atualizagbes, como descrito no quadro), apesar de algumas universidades
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apresentarem muitos trabalhos na &rea da educacao especial e inclusiva, como a Universidade
Federal do Amazonas, por exemplo.

No entanto, é valido ressaltar que os Programas de P6s-Graduacdo pesquisados sdo, em
sua maioria, cursos recentes: dos 8 apresentados, 5 foram criados a partir do ano de 2012. Em
alguns deles, as pesquisas académicas em rela¢do ao universo da Educacdo Especial sdo mais
recentes ainda. Entdo, é compreensivel que em alguns destes programas nao tenham producgoes
referentes a tematica discutida nesta dissertacao.

Ampliando a pesquisa para nivel nacional, realizei uma consulta ao Catalogo de
Dissertacdes e Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) com o seguinte descritor “Transtorno do Déficit de Atengdo e Hiperatividade na
escola inclusiva”. Para tanto, fiz o refinamento de busca, no qual selecionei trabalhos de
dissertacdes e teses, anos de 2011 a 2021 e area de conhecimento Educacgdo. Os resultados mais
relevantes encontrados que mais se assemelham ao tema que pesquiso foram divulgados na
Plataforma Sucupira! e serdo descritos a seguir:

Freitas (2011), em sua tese de doutorado, apresentada a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), teve como finalidade analisar os discursos que identificam um nimero
expressivo de criangas como hiperativas na Educagdo Infantil da rede municipal de ensino de
Porto Alegre. Como resultados, a autora identificou que, dentre as evidéncias, uma das mais
importantes € a que identifica a hiperatividade associada a uma dimensdo de desamparo,
dirigida ndo so ao sujeito crianca, mas a todos implicados nessa rede.

Barros (2014), em sua dissertacdo, apresentada a Universidade Regional Integrada do
Alto Uruguai e das Missdes (URI), no Rio Grande do Sul, teve como objetivo geral buscar saber
como os professores do ensino fundamental nas escolas publicas na cidade de Frederico
Westphalen/RS identificam em sala de aula criancas com TDAH. A investigacdo foi
desenvolvida através de um enfoque qualitativo de estudo de caso e analise dos dados coletados
em entrevistas individuais com 18 professores de dez escolas Publicas Municipais de Frederico
Westphalen/RS. Como resultados, o autor apresenta que, nesse contexto, destaca-se o papel do
professor, como peca fundamental no processo de identificacéo e intervengédo do transtorno. O
impacto do ndo reconhecimento e tratamento do TDAH trazem dificuldades que desapontam a

familia, a escola e as criangas, afetando sua autoestima e seu convivio social.

! A Plataforma Sucupira é um sistema de coleta de informagcdes, analises e avaliacOes a serem utilizadas
como base padronizadora do Sistema Nacional de Pds-Graduagéo brasileira.
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Souza (2015), em sua dissertacdo apresentada a Universidade Estadual do Ceara (UEA),
teve como objetivo mostrar como o TDAH esta contemplado nas politicas pablicas de inclusdo
de pessoas com necessidades educacionais especiais, mapeando esses sujeitos e suas
caracteristicas e discutindo se essas politicas de fato estdo sendo eficazes e eficientes. Como
resultados, o autor apresenta que os dados obtidos foram discutidos a luz das politicas de
incluséo e da literatura especializada, promovendo o debate entre os campos da educacao, da
salde e das politicas publicas.

Mello (2016), em sua dissertacdo, apresentada a Universidade Comunitaria da Regido
de Chapecé (UNOCHAPECO), em Santa Catarina, teve como objetivo conhecer como as
criancas com o diagnostico de TDAH o descrevem e quais os efeitos produzidos na sua
aprendizagem e nas relacdes intersubjetivas que estabelecem no cotidiano escolar; e como
objetivos especificos: identificar como as criancas com o diagndstico de TDAH compreendem
este diagndstico e como elas relatam a sua participacdo nas atividades escolares. Como
resultados, ela afirma que os alunos com o diagndstico de “TDAH com comorbidades” sofrem
um processo de exclusdo mais grave, pois este rotulo interfere negativamente na interacao
destes sujeitos com o seu entorno.

Scarabucci (2017), em sua dissertacdo apresentada a Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), teve como objetivo analisar como a escola e os professores atuavam frente
ao diagndstico multiprofissional do TDAH e como a psicopedagogia poderia auxiliar na praxis
docente junto a crianca diagnosticada. Como conclusdes, a autora afirma que, mesmo com o
laudo da crianca, a escola ainda ndo possui formacdo nem informacdo que a respalde para
desenvolver um trabalho especifico para a crianca com TDAH, assim como as criangas
diagnosticadas com TDAH n&o compreendem que as acdes desenvolvidas séo para a melhoria
de seu processo de aprendizagem, apesar do transtorno.

Diante dos estudos apresentados acima, cada um com um viés diferente, como TDAH
na Educacdo Infantil, identificacdo de alunos com TDAH no ensino fundamental, politicas
publicas educacionais para 0 TDAH, a autorreflexdo de alunos sobre o transtorno e a atuacéo
dos professores frente ao diagnostico de TDAH, uno esta pesquisa a este rol, pesquisa esta até
entdo com a temética nunca realizada neste programa de pds-graduacéo em Educacdo da UFAC
e umas das primeiras a ser realizada na regido Norte, contribuindo com a propagacdo do
conhecimento e futuras pesquisas sobre 0 TDAH nas escolas.

Nesse contexto, a linha de pesquisa 01 - Politicas e Gestdo Educacional, deste Mestrado
Académico, foi um excelente caminho para discorrer sobre o objetivo da proposta de pesquisa

que idealizei, pois ofereceu a oportunidade de estudar a relagdo Estado/Sociedade no que se
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refere a implantagéo, desenvolvimento e avaliagdo de politicas educacionais e seus impactos na
gestdo educacional acreana para aluno com TDAH que, para a Politica Nacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) nao faz parte do publico-alvo
do Atendimento Educacional Especializado — AEE.

Com os avanc¢os nos estudos e pesquisas sobre os comportamentos de criancgas e adultos,
houve grande apelo de familiares, amigos e profissionais da educacdo para que estes estudos
adentrassem no espaco escolar e pudessem descrever como pode ser desenvolvido um trabalho
pedagdgico com os alunos que recebem o diagnostico de TDAH e quem sdo esses sujeitos.

A partir dos proximos paragrafos, pretendemos demonstrar o material tedrico ao qual
nos filiamos em relacdo as principais teméaticas abordadas neste estudo e que embasa o que
propomos como objeto de pesquisa.

Para tanto, utilizamos os escritos tedricos de autores que possuem significativa
contribuicéo para a Educagéo Especial como Carvalho (2004; 2008), Mazzotta (2005), Januzzi
(2006) e Mantoan (2011; 2015); autores que sao referéncia na area do TDAH como Benczick
(2010), Silva (2014), Teixeira (2014), Green (2015), Passos (2015) e Barkley (2020); apoio
metodoldgico como Flick (2009), Vieira (2010); legislacBes como LDB n.° 9394 (BRASIL,
1996), a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008), 0 Decreto n.° 7.611 (BRASIL, 2011) e a Lei estadual n.° 3.112 (ACRE, 2015);
e para a andlise dos dados obtidos pela entrevista semiestruturada utilizamos Bardin (2011),
dentre outros autores e legislacdes que surgiram durante o desenvolvimento do estudo, além de
fontes documentais como certificados de cursos de formacdo continuada ofertados pela
Secretaria de Educacédo do Acre.

Compreendemos a Educacdo Especial como uma modalidade de ensino que perpassa
todas as etapas da Educacdo Basica ao Ensino Superior, em que, numa perspectiva inclusiva,
promove o atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo com a finalidade de proporcionar
a estes acessibilidades pedagdgicas, curriculares e arquitetbnicos para assegurar sua
permanéncia, convivéncia e desenvolvimento educacional, tal como os demais alunos
(BRASIL, 1996; 2008).

Sabendo da estreita relacdo entre Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva, vale ressaltar
que definimos esta ultima como um movimento mundial, que tem como objetivo promover
mudangas significativas nos sistemas educacionais, tornando-os preparados nos aspectos
pedagdgicos, curriculares, arquitetbnicos e humanos para que sejam capazes de receber,

acolher, respeitar, instruir e ensinar todos 0s seguimentos existentes em nossa sociedade,
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estudantes em suas diversas esferas sociais, étnicas, religiosas, sexuais e geogréaficas
(CARVALHO, 2004; MANTOAN, 2015).

Compreendemos o aluno com TDAH como um sujeito capaz de tragar grandes voos em
sua vida, seja em qual rumo pretenda seguir. No entanto, este sujeito necessita de apoio e
acompanhamento multiprofissional para que seja capaz de vencer os desafios impostos pelo
transtorno que o acompanhara durante toda a vida (PASSOS, 2015). Vejo que, por muito tempo,
este estudante foi e ainda € visto, dentro e fora das escolas, como um sujeito fruto da ma criacédo
e falta de limites por partes dos pais (no pensamento de muitos) e o aluno problematico que tira
notas baixas, ndo se concentra nas atividades e ndo para quieto na sua cadeira.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN n.° 9.394/1996 faz a
definicdo e especificacdo da Educacdo Especial como uma modalidade educacional,
demonstrando a qual publico ela se destina: “[...] educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e alunos com altas habilidades e superdotacdo.” (BRASIL, 1996,
p. 24). A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) (BRASIL, 2008) também ¢ outro documento legal no qual podemos encontrar quais
as finalidades da Educacdo Especial, quem sera o seu publico-alvo e como é o funcionamento
do AEE destinado a estes estudantes.

Através das politicas de inclusdo?, que ficaram mais evidentes nas Gltimas décadas,
pode-se oferecer ao publico-alvo da Educacdo Especial direitos legais que outrora ndo eram
bem detalhados ou especificados em documentos, como a Constituicdo da Republica Federativa
Brasileira de 1988 e a LDBEN n.° 9394/1996.

Através destas politicas inclusivas educacionais (vide nota de rodapé do paragrafo
anterior), tornou-se possivel cobrar a efetivacéo de afirmacao deste aluno dentro da sala de aula,
como também para garantir sua aprendizagem de forma adequada, de acordo com suas
necessidades e potencialidades.

Observando o passado, notamos que na historia da Educacdo Especial no Brasil, desde
1854, com a inauguracdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos até chegarmos as Ultimas

décadas, houve fortes movimentos de pais, amigos e de profissionais da Educacdo Especial

2 Destacaremos aqui algumas das principais: Lei n.° 10.436/2002 — Disp&e sobre a Lingua Brasileira de
Sinais; Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva/2008; Resolugédo
MEC CNE/CEB n.° 4/2009 — Institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica; Decreto n.° 7.611/2011 — DispOe sobre a Educacdo Especial, o
Atendimento Educacional Especializado e da outras providéncias; e, Lei n.° 13.146/2015 — Lei Brasileira
de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia (LBI).
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dentre outros que exigiam e cobravam leis especificas que dessem maior visibilidade e direitos
aos individuos com deficiéncia (MAZZOTA, 2005; JANUZZI, 2006).

Neste rol, vimos aparecer no cenario nacional, e porque nao dizer que até de forma
midiatica, movimentos de pessoas com Surdez, com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
Deficiéncia Visual. De acordo com Mazzota (2005, p. 83) essas politicas publicas de incluséo
“[...] somente se efetivam de alguma forma sob a pressédo da sociedade”, visto que ndo basta
cria-las e deixa-las sem funcdo, apenas registradas no papel, mas € preciso que haja sua
regulamentacéo e politicas publicas para implanta-las.

Porém, ha outro individuo que sempre esteve presente nas escolas, concomitante as
demais deficiéncias e transtornos, mas que até a década passada ndo possuia tanta visibilidade,
até mesmo nas grandes midias®, nem amparo politico e legal em nivel nacional, ficando na
grande maioria aos olhos de politicas publicas locais que, sem grandes incentivos ou referéncia
nacional, ndo surtem (ou ndo surtiam) efeitos tao significativos. Este individuo em questdo é a
pessoa com TDAH. E é sobre este publico escolar em especifico que realizo minha pesquisa.

Comemorado no dia 13 de julho como o dia Mundial da Consciéncia sobre o Transtorno
do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), este transtorno considerado neurobioldgico
afeta e altera a capacidade de concentracdo e atencdo do individuo, como também afeta o
sistema psicomotor. Freitas (2011) afirma que sempre se falou de criangas com TDAH, mas
que nas ultimas duas décadas sentiu-se um diferencial no quantitativo de alunos identificados e
medicados a cada ano.

O TDAH é registrado por cientistas em diversos paises, como Estados Unidos, Canada,
Brasil, México, Australia e diversos paises da Europa, o que reforca a ideia de que o transtorno
existe de forma global (TEIXEIRA, 2014). H& também indicios de que grandes personalidades
mundiais manifestavam caracteristicas que indicavam o TDAH, como Albert Einstein,
Fernando Pessoa e Henry Ford (SILVA, 2014).

Considerado como um disturbio bidimensional, que envolve a atencdo, e a
hiperatividade/impulsividade (BENCZIK, 2010), afeta o aprendizado, o desenvolvimento

cerebral e 0 comportamento, necessitando de acompanhamento especializado.

% Entre 19 de setembro a 03 de outubro de 2021 o programa jornalistico semanal Fantastico da emissora
Rede Globo apresentou uma série dividida em 3 partes com o titulo “Tudo a0 mesmo tempo”, nesta série
0 médico e apresentador Drauzio Varela abordou o assunto explicando o que &, possiveis causas, como
o0 transtorno afeta a vida dos individuos, medicamentos dentre outros assuntos. Além de entrevistar
adultos e criancas com o TDAH, familiares e especialistas.
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Por esse motivo, a Associacio Brasileira de Déficit de Atencdo - ABDA* compreende
que este aluno deve fazer parte das politicas publicas educacionais, e ser considerado publico-
alvo da Educacdo Especial em nivel nacional, pelo fato de o transtorno comprometer
consideravelmente o desempenho escolar e académico.

Nesse sentido, 0 estado do Acre tornou-se um dos pioneiros a pensar em politicas
publicas educacionais e inclusivas para estes alunos que tém a vida afetada pelo transtorno,
quando, em 29 de dezembro de 2015, publicou no Diario Oficial a Lei Estadual n.° 3.112 que
dispde sobre identificacdo, diagndstico, acompanhamento integral e atendimento educacional
escolar para estudantes da educacdo basica com TDAH (ACRE, 2015).

Vale esclarecer que é nos anos iniciais do ensino fundamental que os sintomas dos
transtornos sao mais nitidos aos olhos dos profissionais da escola, conforme Barkley (2020, p.
236) “[...] geralmente no primeiro ou no segundo ano, que a grande maioria dos pais €
informada de que o filho tem um problema de comportamento que requer atengdo”. Muitas
vezes, é nessa etapa escolar que os alunos entram em processo de observacao na escola devido
a seus comportamentos tipicos do TDAH e em seguida encaminhados para avaliacdo com
profissionais adequados até obterem o diagnostico do transtorno.

E nesse processo de identificagdo na escola, até o diagndstico para TDAH, que o aluno
manifesta um ou todos os sintomas do transtorno, sem ainda estar sob efeito da medicacao ou
terapias com profissionais da saude, apenas com o acompanhamento dos professores da escola.

O aluno com TDAH sempre foi considerado o discente “problema” perante todo o corpo
escolar. Distraido, bagunceiro, impulsivo, sem concentracdo, sdo algumas das palavras que
estes costumam ouvir durante toda a sua trajetéria na escola.

Professores sem paciéncia, falta de informacdo e/ou conhecimento, rejeitam o aluno
gue, muitas vezes, sente-se culpado ou incapaz diante de tantos olhares negativos que o cercam.
Tanto os rotulos quanto as intervencdes inapropriadas, além de serem reforcadores potenciais
dos sintomas do TDAH, comprometem a interacdo social e contribuem com a baixa autoestima
do aluno. Informacbes e conhecimentos sobre este assunto ainda sdo pouco divulgados e
frequentemente ignorados, gerando um conflito nas escolas, no convivio com alunos que,

muitas vezes, recebem a alcunha de desinteressados, pregui¢osos e desatentos.

* Presidido pela Psicéloga Clinica lane Kelstemam a Associagdo Brasileira do Déficit de Atencéo
(ABDA) é uma associagdo de pessoas com TDAH, sem fins lucrativos, fundada em 1999, com o
objetivo de disseminar informacoes cientificas sobre o Transtorno do Déficit de Atencdo/Hiperatividade
(TDAH); além de, capacitar profissionais de salde e educacdo, e oferecer suporte a pessoas com esse
Transtorno e a seus familiares em todo o Brasil, conforme descrito no site https://tdah.org.br/ Acesso
em 15/10/2021.
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Estes estudantes, ndo raro, sdo figuras conhecidas pela gestdo escolar e mal vistas por
todos, sendo motivo de pesar da familia, que ndo sabe o que fazer diante de tantas reclamacGes
da escola. Muitas vezes, os pais sentem-se culpados por ndo “tomar as rédeas” do
comportamento do proprio filho e sentem-se responsabilizados por ndo conseguirem impor
limites a crianca.

A partir do momento em que a Educacéo Especial se estrutura para atender aos alunos,
numa perspectiva inclusiva na escola comum, a comunidade escolar ndo pode mais viver na
ideia que os alunos devem ser homogéneos, pois cada um possui caracteristicas e
particularidades que o tornam diferentes e sdo nessas particularidades que a agdo do professor
deve ser eficaz, garantindo o direito a educacdo e a promocéao da cidadania (MANTOAN,
2011).

A lei estadual n.° 3.112/2015 define que

As escolas da educagdo bésica, da rede publica e privada, como apoio da
familia e dos servicos de salde existentes, devem garantir o cuidado e a
protecdo ao educando com TDAH visando seu pleno desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, contando com as redes de protecdo social
existentes no Estado, de natureza governamental ou ndo governamental
(ACRE, 2015, Art. 2°).

De acordo com o artigo da lei supracitada, vemos que o aluno com TDAH necessita de
suporte que vise desenvolver aspectos intrinsecos a sua vida e esses aspectos sdo desenvolvidos
dentro da escola, no convivio com os professores e colegas.

A lei em estudo é composta por 7 artigos que em seu preambulo descreve “[...] sobre a
identificacéo, o diagnostico, 0 acompanhamento integral e o atendimento educacional escolar
para estudantes da educacao basica com transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade
— TDAH” (ACRE, 2015). A lei ¢ uma conquista relevante para alunos, familiares e professores
gue convivem com este pablico, sobretudo, em se tratando de politicas publicas educacionais
para a Educacdo Especial.

A seguir, apresentamos um levantamento sobre as legislacbes municipais e estaduais
das unidades federativas que versam sobre o atendimento ao individuo com o diagndstico de
TDAH. Em sua grande maioria, estas legislagdes destinam-se ao atendimento de estudantes na
Educacdo Basica.

N&o nos deteremos na explanacdo de todas as legislaces apresentadas no quadro, no
entanto, estas nos fornecem evidéncias de como governos e municipios organizaram-se para a
existéncia de uma legislacdo destinada ao atendimento de estudantes com TDAH. Antes da
existéncia da federal n.° 14.254/2021.
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alunos com TDAH e com maior tempo para realizagdo de
provas

05/05/2020

ESTADO/
Municipio | N2 daLei PROPOSICAD ORIGEM AUTOR
Lei n2 Dispbe sobre a identificacdo, o0  diagnostico, | Ass. Legislativa do Acre
3112/2015 |acompanhamento integral e atendimento educacional Aprovada em
AC escolar para estudantes da educag3o basica com TDAH. 29/12/2015
Lei n? Institui a Semana de Informacdo e Conscientizacdo sobre o | Ass. Legislativa do Acre Dep. Eduardo Farias
AC 2954/2014 | Transtorno do Déficit de Atenc3o e Hiperatividade — TDAH | Aprovada em 14/01/2014 PCdoB/AC
Lei n? DispGe sobre as medidas a serem adotadas para identificar, Aprovada em Deputado
AM 4.790/2019 | acompanhar e auxiliar o aluno com TDAH efou dislexia nas 27/02/2019 Luis Castro
redes publica e privada de ensino do Estado do Amazonas DOE-AM n2 3362 REDE/AM
e da outras providéncias.
Dispde sobre as medidas a serem adotadas para identificar, Vereador
AM Lei n2 acompanhar e auxiliar o aluno portador de TDAH efou Aprovada em Felipe Souza
Manaus 2.260/2017 | dislexia nas redes publica e privada de ensino do Municipio 04/12/2017 PHS/AM
de Manaus e da outras providéncias.
Dispde sobre o Dia Municipal de Conscientizagdo do Camara Municipal de
CE Lei n2 Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade - Fortaleza Ver. Claudia Gomes
Fortaleza 10.891/2019 | TDAH, na forma que Indica, e da outras providéncias. Aprovada em 27/5/2019 DEM/CE
Dispe sobre a educagdo especial e o atendimento e
Lei n2 acompanhamento integral aos estudantes que apresentem Camara Leg. do DF Dep. Chico Leite
DF 5.310/2014 | necessidades especiais inclusive TDAH Aprovada em REDE/DF
19/12/2014
As unidades escolares publicas e privadas, no ambito do
Lei n2 Estado do Espirito Santo, ficam obrigadas a disponibilizar Aprovada em Deputado
ES 11.076/2019 | em suas salas de aula assentos na primeira fila aos alunos 25/11/2019 Luciano Machado
com TDAH, assegurando seu posicionamento afastado de DOE-ES n2 25117 de PV/ES
janelas, cartazes e outros elementos possiveis potenciais de 26/11/2019
distragdo.
Dispde sobre o atendimento especializado para as pessoas
GO Lei N2 diagnosticadas com Transtorno do Déficit de Atencdo e Ass. Leg. de Goiania Dep. Livio Luciano
19.913/2017 | Hiperatividade (TDAH) e Dislexia nos Concursos Publicos e | DOE/GO de 27-12-2017 (MDB)
Vestibulares.
Disp&e sobre as diretrizes adotadas pelo Municipio para | Cidmara Mun. de Goiania Vereador
Lei n2 realizar a orientagdo a pais e professores da Cidade de DOM - Edigdo 6098, de Madson Valente
GO 9593/2015 Goidnia sobre as caracteristicas do Transtorno de Deficit de | 11.06.2015 - pdgs. 2e3 de 129 (DEM/MS)
Atencdo TDA. Aprovada em 11/6/2015
GO Lei n2 Disp&e sobre as medidas para identificagdo e tratamento | CAmara Mun. Pirendpolis Ver. Jovelino Moreira
Pirendpolis F12/2012 do TDAH e Dislexia nas redes piiblica e privada do municipio | Aprovada em 9,/7/2012 PSD/GO
de Pirendpolis
Cria o Programa de Promogdo da Aprendizagem - PROAP,
MG Lei n2 abrangendo os Disturbios de Aprendizagem, inclusive | Cdmara Municipal de BH Ver. Ronaldo Gontijo
B.Horizonte | 10.133/2011 | TDAH Aprovada em 18/3/2011 PPS/MG
LEI n2 Institui a Semana de Conscientizacdo sobre o DOE/MG - 20/12/2016 Dep. Fred Costa
MG 22.420/2016 | Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade — TDAH. Pdg.1Col. 1 PATRIOTAS/MG
Assembleia Legislativa de
MT Lei n2 Disp&e sobre o acompanhamento integral para educandos Mato Grosso Dep. Eduardo Botelho
10.800/2019 | portadores de Transtorno do Déficit de Atencdo e | DOE/MT em 14/01/2019 DEM/MT
Hiperatividade (TDAH) no Estado do Mato Grosso
Obriga as escolas publicas e privadas, no ambito do Estado Assembleia Legislativa
ms Lei n2 do Mato Grosso do Sul, a disponibilizarem cadeiras em MS Autor
5.593/2020 | locais determinados aos portadores do Transtorno do DOE em 11/11/2020 Dep. Barbosinha
Déficit de Atencio e Hiperatividade — TDAH. N2 10.321 DEM/MS
MSs Lei n2 Obriga as escolas do municipio de Dourados a C M Dourados Ver. Madson Valente
Dourados 4.499/2020 | disponibilizarem cadeiras em locais determinados para Aprovada em DEM,/MS
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PA Lei n2 Disp&e sobre a implantacdo do Programa de Identificacdo, C M Capanema
Capanema 6.447/2020 | Acompanhamento e Tratamento de alunos com Dislexia Aprovada em
efou TDAH na Rede Publica Municipal de Ensino de 06/03/2020
Capanema e da outras Providéncias.
Disp&e sobre as medidas a serem adotadas para DOM em
PA Lei n2 Identificar, acompanhar e auxiliar o aluno portador de 03/07/2018
Braganca 4.612/2018 | TDAH e Dislexia nas redes Publica e Privada de ensino do
municipio de Braganca e dd outras providéncias
Institui o programa de diagndstico, esclarecimento, Assembleia Leg. PB Dep. Melchior Naelson
PB Lei n2 tratamento e acompanhamento do Transtorno o Déficit DOE/PB em Batista da Silva (Chid)
11.641/2020 | de Atengdo com Hiperatividade — TDAH nas escolas 12/02/2020 REDE/PB
particulares de ensino do Estado da Paraiba
Institui, no Calendario de Eventos do Estado de Ass. Legislativa de
PE Lei n2 Pernambuco, a Semana Estadual de Conscientizacdo s/ o Pernambuco Deputado Eduino Brito
16.061/2017 | TDAH e da outras providéncias. Aprovada em 8/06/2017 PP/PE
Institui o Dia Estadual e a Semana Estadual de | Assembleia Legi§laliva do
PR Lei n2 Conscientizag3o sobre o TDAH, a ser realizado no dia 19 de PARANA Dep. Luiz Carlos Martins
20.019/2019 | setembro e na semana em que esse dia recair DOE n2 10564 de PP/PR
13/11/2019
Disp&e sobre o acompanhamento integral para
RJ Lei n2 educandos com dislexia, com Transtorno do Dé&ficit de (_‘c’nma.ra Municilpal do Ver. Marcelo Arar
R. Janeiro 6881/2021 | Atencdo com Hiperatividade - TDAH ou com outros o bl'm:lde Jag;"'; PTB/RI
.. ublicaqao no 10 em
transtornos de aprendizagem. 2670472021
Lei n2 Disp8e sobre a transferncia de matricula, sem anuéncia dos ALERJ Alexandre Knoploch
RI 9153/2020 | Pais, em escolas e creches da Rede Estadual de Educagdo, p/ as Publicado 23/12/2020
pessoas ¢/ Deficiéncia, Transtornos Globais de Desenvolvimento,
Altas Habilidades,/Superdotagdo, TDAH e dislexia.
DispGe sobre a obrigacdo das escolas piblicas e privadas,
RI Lei n2 no dmbito do Estado do Rio de Janeiro a disponibilizarem ALERJ Dep. Tio Carlos - SDD/R)
8.192/2018 | cadeiras em locais determinados aos alunos com TDAH Aprovada em 4/12/2018 Dep. Nivaldo Mulin— PRfRI
Institui o programa de diagndstico e tratamento do
RJ Lei n2 Transtorno do Déficit de Atengdo e Hiperatividade — TDAH ALER] Dep. Tio Carlos - SDD/RI
7.354/2016 | no Estado do Rio de Janeiro Aprovada em 15/7/2016 Dep. Nivaldo Mulin - PR/RI
Lei n2 Institui a Semana Estadual de Informagdo e Conscientizagdo ALERI
Rl 6.308/2012 | sobre o Transtorno do Dé&ficit de Atencdo e Hiperatividade | Incluida no Cal. Oficial de Dep. Claize Zito
—TDAH Eventos do ERJ PSD/R
RS Lei n2 Institui a campanha estadual de informacio sobre o TDAH Aprovada em Dep. Valdeci Oliveira
15.212/2018 | e a Dislexia na educagdo basica e da outras providéncias. 25/07/2018 PT/RS
C M Viamdo Ver. Silvio R. Streit
RS Lei n2 Dispde sobre as diretrizes adotadas pelo municipio para Aprovada em (Guguzinho Streit)
Viam&o 4,165/2013 | orientagdo a pais e professores sobre as caracteristicas do 06/12/2013 PTB/RS
TDAH e encaminhamento pelo diretoria da escola para o
SUS para diagndstico.
RS Lei n® Institui a Politica Municipal de Atengdo Integral aos C M Santo Antdnio da Ver. Marcelo Santos
Santo Ant. | 8.146/2018 |Educandos com Transtorno do Déficit de Atencdo e Patrulha PTB/RS
da Patrulha Hiperatividade (TDAH) no Municipio de Santo AntGnio da | Aprovada em 10/8/2018
Patrulha
Consolida a legislacdo que dispde sobre os direitos das
Lei n2 pessoas com deficiéncia. Assembleia Legislativa de Mesa Diretora
SC 17.292/2017 | (Esta lei inclui o lei revogado n? 16346 de 04/03/2014 que Santa Catarina da
dispunha sobre a prioridode s pessoos com deficiéncia, DOE/SC ne 20640 de ALESC
incluindo TDAH, TEA e aitas habilidades para as vagas em 20/10/2017
escoln publica proxima de sua residéncia)
Lei n® Dispde da implantacdo do programa de identificagdo e | Ass. Leg. Sta. Catarina
SC 15.113/2010 | tratamento do Transtorno do Déficit de Atengdo e | Aprovadaem 9/1/2010 Dep. Gelson Merisio
Hiperatividade - TDAH no Estado de Santa Catarina DOE n2 18770 PSD/sSC
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Fonte: Associacdo Brasileira do Déficit de Atencdo — ABDAS.

Ao direcionar para a realidade do estado do Acre, temos a Lei n.° 3.112/2015. Um ponto
a se ressaltar é que se formos comparar os anos de publicacdo e san¢do das leis dos outros
estados, aqui apresentados, podemos afirmar que o Estado do Acre foi um dos pioneiros na
elaboracdo de legislacédo voltada a atender a escolarizacdo de estudantes com TDAH.

Em 7 artigos, apresenta como caracteristica principal a preocupacao entre trés setores,
na afirmacéo da garantia de cumprimento desta legislacdo: a educacdo, a saude e a assisténcia

social. O que vai ao encontro do pensamento de Carvalho (2004) quando afirma que

[...] Por mais paradoxal que possa parecer, as transformacgdes que todos
almejamos levando nossas escolas a oferecerem respostas educativas de
qualidade — a0 mesmo tempo comuns e diversificadas -, ndo dependem,
apenas, das politicas educacionais. Estas devem estar articuladas com as
demais politicas publicas, particularmente com o0s responsaveis pela
distribuicdo de recursos financeiros, por programas de saude, nutri¢do, bem-
estar familiar, trabalho e emprego (CARVALHO, 2004, p. 79).

A citagdo acima nos faz refletir que ndo é uma Unica instancia ou legislacdo que fara a
diferenca num determinado setor da sociedade; se esta nédo estiver ligada ou vinculada a outras
esferas publicas, tdo pouco serdo sentidos seus efeitos em nosso meio. Logo, todas as politicas
voltadas para promocao do bem-estar na sociedade precisam estar intercaladas para a verdadeira
efetivacdo.

A autora afirma também que € preciso ter um objetivo ou alguma finalidade ao se pensar

numa politica educacional, pois

Um documento de politica ndo se encerra em si mesmo. Apds 0
estabelecimento de finalidades e objetivos, para cujos alcances sé&o
apresentadas diretrizes, cabe planejar o que precisa ser feito para que as
orientagdes se substantivem em previsdes de recursos de toda natureza, com
vistas a assegurar e garantir sua efetividade, na pratica (CARVALHO, 2008,
p. 42).

Discorrer sobre este assunto é prazeroso e, também, tenho a expectativa de que seja uma
ferramenta de informacdo e defesa social e educacional para todos os educadores e

pesquisadores, uma vez que a linha de pesquisa pretendida adotada neste projeto abriu a

oportunidade de pesquisar sobre os impactos causados pelas politicas publicas educacionais no

5 Quadro completo disponivel em: https://tdah.org.br/wp-
content/uploads/TABELA DE_LEIS ATUALIZADA .pdf Acesso em: 16/04/2022
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ambito local. Além disso, j& ndo ha motivos para nos mantermos alheios a politica de inclus&o,
que é crescente em nossa sociedade.

Mas para que esta pesquisa pudesse se tornar uma realidade era necessario que houvesse
um ponto de partida. Uma incognita, uma duvida que me movesse a questionar, pesquisar,
identificar e apresentar os fatos pesquisados e suas conclusdes. Era necessario que houvesse um
problema principal que direcionasse aquilo que seria pesquisado.

Dessa forma, tem-se como problema de pesquisa a seguinte questéo:

Como a Lei Estadual n.° 3.112/2015 estabelece o atendimento escolar dos alunos com
Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade — TDAH nas escolas de Ensino Fundamental
Anos Iniciais no municipio de Rio Branco/AC?

A partir desse problema outras questdes secundarias se desenharam:

1) A lei estadual estd sendo executada nas escolas de ensino fundamental em Rio Branco
de forma absoluta?

2) Quais acOes a Coordenacgéo da Educacdo Especial da SEE/AC desenvolveu para a
inclusdo do aluno com TDAH nas escolas de ensino fundamental, apds a promulgacéo da Lei
Estadual n.° 3.112/2015?

3) Como o(a) Professor(a) do Atendimento Educacional Especializado — AEE,
Professores da Classe Comum, Professor(a) Mediador(a) e Coordenacédo de Ensino/Pedagdgica
e Gestor(a) da escola se organizam dentro do espaco escolar para o atendimento do aluno com
TDAH?

4) A partir da regulamentacdo do atendimento escolar da lei estadual n.° 3.112/2015,
como esta disposta na rede estadual a formacdo de professores para lidar com o atendimento do
estudante com TDAH?

A partir disso, tem-se como objetivo geral da pesquisa o seguinte:

Analisar como a regulamentacdo da Lei Estadual n.° 3.112/2015 tem estabelecido o
atendimento escolar para estudantes com TDAH nas escolas publicas estaduais de ensino
fundamental em Rio Branco/AC.

E como objetivos especificos:

1) Verificar se a lei n.° 3.112/2015 proporcionou alguma mudanga nas escolas em
relacdo ao atendimento dos estudantes com TDAH;

2) Demonstrar as acdes desenvolvidas pela Secretaria de Estado de Educacéo, através
da Coordenacéo da Divisdo da Educacdo Especial, para inclusdo escolar do aluno com TDAH

na rede publica, apos a promulgacdo da Lei Estadual n° 3.112/2015;
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3) ldentificar como o(a) Professor(a) do Atendimento Educacional Especializado —
AEE, Professores da Classe, Professor(a) Mediador(a) e Coordenacdo de Ensino/Pedagdgica e
Gestor da escola se organizam dentro do espaco escolar para que haja o atendimento pedagdgico
especializado ao aluno com TDAH;

4) Refletir sobre o tipo de formag&o continuada que os profissionais da educagéo da rede
estadual possuem para atender o aluno com TDAH,;

Diante das informacGes mencionadas acima, esta pesquisa podera oferecer
contribuicdes social e educacional, ao propor uma reflexdo a familiares, amigos, professores e
pesquisadores sobre o Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade e como ocorre na
realidade a incluséo deste alunado no Estado do Acre.

Também possibilita uma contribuicdo académica sobre este tema ainda ndo explorado
no curso de mestrado em Educacdo da UFAC, assim como podera enriquecer as pesquisas
cientificas desenvolvidas na universidade com propostas inclusivas.

Além disso, agrega contribuicdo pessoal, ao tornar possivel um amadurecimento em
relacdo a minha atuacédo profissional como professor da Educacdo Especial nas esferas estadual
e municipal e como cidaddo, que observa e sabe que a educac¢édo é o caminho de transformacéo
social e dignidade a todos os individuos.

Em tempos como estes, em que observamos que toda a Educacdo Publica, desde a
Educacdo Infantil até o Ensino Superior, sofrem tentativas de domacdo, acusacbes e
desprestigio oriundos de uma boa parcela da sociedade mergulhada na ideologia neoliberal e
em defesa de reformulacdo das politicas educacionais, em que anseiam a transformacdo do
espago escolar tornando-a num ambiente de padronizacdo, de concorréncia e meritocracia,
desenvolver um projeto nesta tematica se faz necessario, pois € uma demonstracdo de
resisténcia e combate a todas as formas de exclusdo, promovendo a igualdade, a nao-
discriminacdo e a justica social.

O presente estudo esta organizado na seguinte estrutura: a introducdo, na qual consta
uma apresentacdo da trajetoria académica e profissional do pesquisador, o objetivo geral e
especificos da pesquisa, bem como a justificativa e a importancia para a realiza¢do do estudo.
Também apresenta, de forma inicial, conceitos basilares da pesquisa e autores que discorrem
sobre a Educacéo Especial e 0 TDAH.

A primeira se¢do intitulada “A Educacdo Especial no Brasil: Historia, Concepgoes e
Legislagdes” faz um percurso na histéria da educagdo especial iniciando pelo Brasil Império,
bem como demonstra as concepgdes de educacgéo especial que permeiam a educagdo nacional

e uma reflexd@o sobre a mais indicada para um ensino inclusivo. Além disso, constam ainda as
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legislagOes nacionais e locais que garantem a presenca dos profissionais de apoio especializado
nas escolas.

A segunda secao intitulada “Dos desvios de conduta a luta por reconhecimento e apoio
escolar” apresenta a visao de varios autores sobre 0 TDAH, suas caracteristicas e complicacdes
na vida escolar do aluno que tem tal diagnostico. Além de apresentar argumentos sobre a
classificacdo (talvez equivocada) dos estudantes com este transtorno na PNEEPEI (2008), o
que defendo como um processo de invisibilizagéo.

A terceira secao intitulada “O aluno com TDAH no estado do Acre apds a Lei n.°
3.112/2015” aborda de forma mais detalhada a lei n.° 3.112 e quais as orientacOes e exigéncias
que esta lei impde para ao atendimento do aluno com TDAH no estado do Acre, bem como
apresentar o que o estado, através da Secretaria Estadual de Educacdo, tem articulado e
orientado as escolas estaduais sobre o atendimento desse aluno, através de consultas 0s
documentos emitidos pela propria SEE/AC.

A quarta segdo intitulada “Trajetos metodologicos para a pesquisa’ apresenta como esta
organizada a metodologia, apresentando a caracterizacdo da pesquisa, 0S instrumentos
utilizados para coletas de dados, os vinculos iniciais com as escolas pesquisadas, o campo da
pesquisa e forma de abordagem dos participantes, o perfil dos participantes e a analise de
contetido que subsidiou a elucidagdo dos dados empiricos.

A quinta secdo intitulada “Analisando os dados coletados” apresenta as categorias
definidas e seus respectivos temas descobertos a partir das entrevistas realizadas com 19
participantes. Sdo eles: 1° Categoria: A Percepcdo Docente sobre a Educacdo Especial,
Educacdo Inclusiva e Legislacdo; 2° Categoria: A Relacdo Professor x Aluno/Familia no
Atendimento Escolar e; 3° Categoria: A Secretaria de Educacdo, a Escola e as Acoes
Pedagogicas no Atendimento Escolar do Aluno com TDAH.

E, por fim, as consideracgdes finais, nas quais apresentamos apontamentos que concluem
0s achados encontrados durante a pesquisa, 0s percursos que foram trilhados para alcangcarmos
as respostas, retomando a problematica e os objetivos, relacionando-os aos resultados

apresentados e as referéncias que foram essenciais para a elaboracédo e suporte desta pesquisa.
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1 A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: HISTORIA, CONCEPCOES E
LEGISLACOES

Esta se¢do tem como objetivo apresentar o percurso histérico da Educagdo Especial no
Brasil, desde as primeiras organizacdes legais e politicas no Brasil Império, sob o governo de
Dom Pedro I, ao atravessar as campanhas nacionais de Educacdo Especial até a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL,
2008).

Para tanto, apresentamos ndo apenas a historia da Educacdo Especial, mas como se
firmaram os 6rgdos regulamentadores da politica dessa modalidade de ensino e suas mudancas
ao longo dos anos, observando as politicas mais recentes da area e quais os individuos que sao
contemplados como publico das legislagdes inclusivas vigentes; discorremos ainda sobre o que
é a Educacdo Especial, como ela age dentro dos niveis de educacao e quais as suas concepcoes
de trabalho com os alunos que dela séo publico-alvo.

Além disso, abordamos como a Educacdo Especial, através do movimento de educacao
inclusiva, atua nas escolas, tornando-as espacos de vivéncias e aprendizagens para os alunos
gue sdo seu publico-alvo e quais sdo as politicas, sejam elas nacional e/ou estadual, que
garantem a presenca de profissionais qualificados e especializados para atuarem com os alunos
que sdo publico-alvo da educacéo especial, profissionais esses que sdo essenciais para 0 bom

desenvolvimento destes alunos.

1.1 PERCURSO HISTORICO DAS POLITICAS E ORGAOS REGULAMENTADORES DA
EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Os primeiros movimentos a favor do atendimento do aluno com deficiéncia surgiram na
Europa no final do século XVIII e inicio do XIX, demonstrando o reflexo de postura na atitude
de grupos sociais, que ansiavam por um sistema educacional para estas criangas. Com isso,
foram ganhando adeptos em outros paises da América do Norte, como Estados Unidos, Canada
e mais tarde o Brasil (MAZZOTA, 2005).

A exemplo, temos a instituigdo especializada para alunos “surdos-mudos”, fundada em
Paris por Charles M. Eppée, em 1770; também em Paris, no ano de 1784, o Instituto Nacional

dos Jovens Cegos, fundado por Valentin Hauey; em Munique, na Alemanha, foi criada uma
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instituicdo para a educagdo dos deficientes fisicos; em Roma, em 1907, na Italia, com Maria
Montessori no ensino de criangas com “retardo mental”; nos Estados Unidos, a criagdo da
escola puablica para surdos em Connecticut, em 1817, e no Canada, em 1848, a criacdo do
Instituto Catolico dos Surdos-Mudos, na cidade de Montreal (MAZZOTA, 2005).

Ao tratarmos desse contexto no Brasil, faz-se necessario compreender como se deu o
surgimento da Educagéo Especial, quais foram as iniciativas que propuseram criar sistemas de
atendimento as pessoas com deficiéncia e como essas politicas foram se desenvolvendo ao
longo dos anos até a atualidade. Através de autores como Mazzota (2005) e Januzzi (2006),
pretende-se, aqui, tracar uma linha cronoldgica de como aconteceu esse caminho das politicas
educacionais no pais, desde o Brasil Império.

Nos escritos de Jannuzzi (2006), vemos que a educacédo das pessoas com deficiéncia
no Brasil surge de forma institucionalizada, porém, timida, e que muito se deve as ideias liberais
que chegaram ao Brasil no século XV 111 e XIX, catapultando as investidas nas primeiras escolas
reconhecidas ¢ mantidas pelo Império. A pesquisadora sugere que “[...] 0 atendimento ao
deficiente, provavelmente, iniciou-se através das Camaras Municipais ou confrarias
particulares” (JANNUZZI, 2006, p. 8). Nesse sentido, temos os exemplos das Santas Casa de
Misericordia que realizavam, aos moldes europeu, o acolhimento de pessoas de toda sorte,
inclusive as com deficiéncia (JANUZZI, 2006).

Na obra de Mazzota (2005), observamos que no periodo compreendido entre 1854 e
1956, houve algumas iniciativas oficiais e particulares isoladas no inicio do atendimento escolar
ao aluno com deficiéncia no Brasil. Desse modo, foi sobre a autorizacdo do imperador Dom
Pedro 11 que, em 12 de setembro de 1854, foi fundado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos
e, em 26 de setembro de 1857, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, sendo essas iniciativas
0S primeiros passos nas conquistas e avangos educacionais.

Ha registros® de agdes voltadas para o atendimento médico-pedagdgico, como no caso

do Hospital de Salvador, na Bahia, em 1874, com foco nos deficientes mentais’, onde o

® MAZZOTA (2005, p. 30), relata que ha informacdes insuficientes sobre esses registros, ndo podendo
assim, caracteriza-lo como ac¢des pedagdgicas, e JANNUZI (2006, p. 16), escreve que ha autores que
contestam as afirmacges da existéncia de criangas com deficiéncia intelectual nesse hospital da Bahia.

" Ressalta-se aqui que a nomenclatura “Deficiéncia Mental” ndo é mais utilizada para se referenciar as
pessoas com deficiéncia, no periodo em estudo (1874), o termo possivelmente era utilizado para se tratar
as pessoas com Deficiéncia Intelectual, Transtorno do Espectro Autista, Transtorno do Déficit de
Atencdo e Hiperatividade entre outras deficiéncias que ndo existiam estudos aprofundados,
esclarecedores e com nomenclaturas adequadas. Hoje, de acordo com a Associagdo Americana de
Retardo Mental - AAMR, aplica-se a terminologia “Deficiéncia Intelectual” (PASSOS, 2015).
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atendimento era mais centrado na reabilitacdo clinica do que pedagogica (MAZZOTTA, 2005,
p. 30). Nos relatos de Januzzi (2006), verificamos também a existéncia deste mesmo hospital,
denominado “Asilo para Alienados Sao Jodo de Deus”, hoje com o nome “Hospital Juliano
Moreira”. No Norte do pais, também ha um registro do ano de 1892 sobre uma Unidade
Educacional em Manaus, chamada de “Unidade Educacional Euclides da Cunha”, que recebia
alunos com deficiéncia auditiva e mental (expressao utilizada na época) (JANNUZZI, 2006).

Retornando para a leitura de Mazzotta (2005), avangamos para 0 ano de 1957, ja no
Brasil Republica, no qual surgiram as primeiras iniciativas oficiais de ambito nacional atraves
de Campanhas que seriam apoiadas pelo governo federal. Dentre elas, estdo: 1) a Campanha a
Educagéo do Surdo Brasileiro — C.E.S.B. pelo Decreto Federal n.° 42.728, de 3 de dezembro de
1957; 2) a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes da Visdo pelo
Decreto n.° 44.236, de 1° de agosto de 1958 e 3) a Campanha Nacional de Educacdo e
Reabilitagdo de Deficientes Mentais — CADEME, pelo Decreto n.° 48.961, de 22 de setembro
de 1960, que teve como influenciadores a sociedade Pestalozzi e a Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE). Através da criacdo da CADEME, pode-se observar que o apoio do
governo federal para o atendimento ao aluno com deficiéncia ndo ficaria mais a cargo de escolas
isoladas em sua maioria no Sudeste do pais, 0 que fazia muitas vezes a familia se mudar para
as cidades sedes destas escolas especializadas ou enviar seus filhos para estes locais, causando
ruptura familiar precocemente.

O que é (re)afirmado por Mazzota (2005):

A CADEME tem por finalidade promover, em todo o territério nacional, a
educacdo, treinamento, reabilitacdo e assisténcia educacional das criangas
retardadas e outros deficientes mentais de qualquer idade ou sexo, pela
seguinte forma: | — Cooperando técnica e financeiramente, em todo o territério
nacional, com entidades publicas e privadas que se ocupem das criangas
retardadas e outros deficientes mentais. 1l — Incentivando, pela forma de
conveénios, a formagdo de professores e técnicos especializados na educacao e
reabilitacdo das criancas retardadas e outros deficientes mentais. Il —
Incentivando, pela forma de convénios, a instituicio de consultorios
especializados, classes especiais, assisténcia domiciliar, direta ou por
correspondéncia, centros de pesquisa e aplicacdo, oficinas e granjas,
internatos e semi-internatos, destinados a educacéo e reabilitagdo das criancas
retardadas e outros deficientes mentais (MAZZOTA, 2005, p. 52).

A partir da criagdo da CADEME, pode-se ter a oportunidade de atraves de incentivos
do governo federal, mesmo que ainda por meios de convénios, de o aluno com deficiéncia ser

amparado em sua propria localidade, sem necessaria mudanca de estado para fins de estudos
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ou reabilitagdo. Nota-se também que ainda é muito forte a unido de educacéo, reabilitacdo e
assisténcia nas politicas educacionais voltadas para este alunado na década de 1960.

Em 1961, apds muitas discussdes e debates, a LDBEN, Lei n.° 4.024/61, da visibilidade
aos alunos com deficiéncia, denominados na mencionada lei de “excepcionais”, com um titulo
(X), e artigos 88 e 89, mostrando as particularidades desta educagéo.

Porém, neste mesmo periodo, Januzzi (2006) mostra a “oscilagdo legal” em relagdo a
este aluno ao explicar que na época o pai ou responsavel ndo poderia ocupar um cargo publico
caso nao comprovasse matricula escolar do filho, mas, se comprovasse situacdo de pobreza,
doenca ou anomalia do filho, este estaria automaticamente isento da matricula escolar da
crianca. Pois, conforme a autora, nem todos tinham condi¢fes de sustentar a educacdo dos
filhos:

Outras modalidades de atendimento ao excepcional vdo também sendo
criadas, algumas ja antes presentes em estabelecimentos de ensino ou
hospitais, outras separadas, principalmente as de atendimento terapéutico;
nesse caso, a grande maioria era particular e, portanto, com servi¢os pagos,
logo sé acessiveis a alguns (JANUZZI, 2006, p. 83).

Mesmo existindo algumas legislacdes especificas como a Constituicdo Federal de 1894
e a LDBEN de 1961, a educacdo destes estudantes se mantinha de forma ainda segregadora,
com classes especiais, escolas especializadas ou oficinas, e reparadora, com viés clinico
terapéutico, o qual muitas vezes ainda havia mensalidades a se pagar pelo servigo. A década de
1970 trouxe uma melhora educacional na vida destes alunos publico-alvo da educacéo especial.

Na década de 1970, apds os resultados de um relatério do Grupo-Tarefa, liderado por
Nise Pires, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas — INEP e outros educadores, que
continha propostas para a estruturacdo da Educacdo Especial, foi criado o Centro Nacional de
Educacdo Especial — CENESP, o6rgdo central, dentro do Ministério da Educacdo e Cultura.
Criado pelo Decreto Federal n.° 72.425, de 3 de julho de 1973, assinado pelo presidente Emilio
Garrastazu Médici, com o objetivo de promover, em todo o territério nacional, a expansao e
melhoria do atendimento aos excepcionais (MAZZOTA, 2005). Com a criacdo do CENESP,
foram extintas as campanhas nacionais que impulsionaram os movimentos de atendimento aos
alunos com deficiéncia no final da década de 1950 e inicio de 1960.

O orgdo administrativamente nasceu forte, com vinculo direto ao Ministério da
Educacao e Cultura (MEC), através de decreto, tendo autonomia administrativa e financeira. O
CENESP teve como caracteristica de trabalho uma linha preventiva e corretiva, onde expediam

textos como portarias e diretrizes que direcionavam o trabalho para um sentido
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clinico/terapéutico, descaracterizando o principal motivo de sua criagdo e existéncia: o
educacional (MAZZOTA, 2005); (JANUZZI, 2006).

Em 1986, 0 CENESP apresentou a expressao “alunos com necessidades especiais”, onde
o termo utilizado anteriormente “alunos excepcionais” seria abolido dos textos oficiais
(MAZZOTA, 2005). E no mesmo ano de 1986, ha uma nova mudancga no érgéo regulamentador
da Educagdo Especial no pais. Através do Decreto n.° 93.613, de 21 de novembro, é criada a
Secretaria de Educacdo Especial — SESPE, “[...] érgéo central de direcao superior, do Ministério
da Educagdo” (MAZZQOTA, 2005, p. 76).

Agora sua sede deixaria o Rio de Janeiro e seria transferida para Brasilia, mas manteria
o Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES) e o Instituto Benjamim Constant (IBC) sob

sua supervisao ministerial. Januzzi afirma que

No documento “Informe SESPE” ha alegacdo de que a mudanca do CENESP
em SESPE, entre outras vantagens, conferiu-lhe mobilidade institucional
junto as fontes de decisdo do Executivo, maior negocia¢do com as secretarias
de educacdo das unidades federadas e uma capacidade mais ampla de
articulagdo com os outros 6rgdos publicos e privados. Também agora ficou
mais diretamente ligado ao 6rgéo central do poder, 0 MEC (JANNUZZI,
2006, p. 146).

Até o periodo de 1986, entendia-se a Educacdo Especial como uma modalidade de
educacdo com o objetivo de integrar o aluno ao sistema educacional e a sociedade, mas como
visto, ndo utilizando meios pedagdgicos para tais, mas sim através de métodos clinicos e
terapéuticos. A partir da década de 1990, acontecimentos significativos ocorrem na Educagao
Especial, como veremos nos préximos paragrafos.

Apds 4 anos, agora em 1990, mais uma vez ocorreram mudancas significativas no 6rgédo
regulamentador da educacdo especial no pais. Inicia-se uma nova década com reformulacéo.
Desta vez, o SESPE seria extinto, dando lugar a Secretaria Nacional de Educacdo Basica —
SENEB, através do Decreto n.° 99.678, em 8 de novembro de 1990. Vemos, desta forma, que
agora a educacdo especial passaria a ser organizada pela Educacdo Bésica. No entanto, em
1992, apos a queda do entdo presidente do pais, Fernando Collor de Melo, volta a ter status de
secretaria, apés uma nova organizacdo do MEC, porém, com uma nova sigla: Secretaria de
Educacdo Educacio Especial — SEESP e sob a diregdo de Rosita Edler Carvalho (MAZZOTA,
2005); (JANUZZI, 2006).

Na década de 1990, documentos internacionais, como o a Declaracdo Mundial de
Educacao para Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994), passaram a influenciar as

novas politicas nacionais de educacdo, caminhando na direcdo de uma perspectiva inclusiva.
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Em 1994, foi publicado nacionalmente a PNEEPEI, na qual se defendia a “integragado
instrucional” dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial que tivessem a capacidade de
estarem nas escolas comuns e acompanharem as atividades e curriculos propostos pela escola,
no mesmo ritmo dos alunos sem deficiéncia, sem necessaria intervencdo (BRASIL, 2010).

Publicada em 1996, a LDBEN atualizou e adequou o cenério da educacdo do pais ao
cenario atual daquela época, ap6s as reformas de ensino de 1971, no periodo da Ditadura
Militar. A LDBEN n.° 9.394, no capitulo V, dedicado a Educacgéo Especial, assegura curriculo,
métodos, recursos e organizacdes especificas para atender o aluno com necessidade especifica,
tudo através de apoio especializado na escola. E, em 1999, através do Decreto n.° 3.298, define
a educacdo especial como uma modalidade transversal, que perpassa todos os niveis da
educacdo basica ao ensino superior e até mesmo a outras modalidades de educacdo (BRASIL,
2010).

Os anos 2000 iniciam-se com boa expectativa de novos rumos para a incluséo. As
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, Resolucdo CNE/CEB
n°2/2001, orientam que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos com deficiéncia
e que devem adequar a escola para o atendimento a estes estudantes. O Plano Nacional de
Educacdo, também lancado em 2001, pela Lei n.° 10.172, sinaliza também que as escolas devem
trabalhar num viés inclusivo para atender a diversidade humana (BRASIL, 2010).

No ano de 2002, através da Lei n.° 10.436, a Lingua Brasileira de Sinais é reconhecida
como meio legal de comunicacdo e expressdo da comunidade surda, devendo seu uso ser
amplamente difundido, e a Portaria n.° 2.678 aprova as diretrizes e normas para 0 uso, ensino,
producdo e difusdo do Sistema Braille para a Lingua Portuguesa em todo o territorio nacional.
Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educacdo Inclusiva, com o objetivo de ofertar
o0 atendimento educacional especializado e a garantia a acessibilidade (BRASIL, 2010).

Em 2005, o Decreto n.° 5.626 regulamenta a Lei n® 10.436, no qual versa, dentre outros
assuntos, a inclusao da Libras como disciplina curricular, formacéo de professores, instrutor e
tradutor/intérprete, além do ensino da Lingua Portuguesa para alunos surdos. Também em 2005
acontece as implantacGes dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo —
NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, tornando-se referéncia para o atendimento
educacional especializado para alunos com altas habilidades e superdotacdo na rede publica de
ensino do pais (BRASIL, 2010).
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Por fim, publicado no ano de 2008, o documento Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva® (BRASIL, 2008). Documento elaborado por
uma equipe de trabalho, dentre eles Maria Teresa Eglér Mantoan, no qual apresenta de forma
minuciosa todo o trabalho da Educacdo Especial, o pablico-alvo que destinara as acOes desta
modalidade de ensino e apresenta um novo servico: o Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

Até aqui, compreendemos que a trajetdria da Educacao Especial no Brasil passou por
diversas mudancas ao longo dos anos, desde o Brasil Império até chegarmos a atual politica de
Educacdo Especial, seja por mudancgas nas nomenclaturas do publico a quem se destina as a¢des
da modalidade, seja pelo endereco e nome dos 6rgaos competentes e até mesmo qual seria a
forma de trabalhar com estes estudantes. A partir da década de 1990 inicia-se um movimento
de escola inclusiva que perdura até nossos dias.

A histéria da Educagdo Especial no Brasil é marcada por diversos acontecimentos
significativos que ndo necessariamente seguem uma ordem cronoldgica exata. Objetivamos
nesta secao fazer um percurso para que o leitor pudesse se familiarizar com os acontecimentos
advindos deste processo educacional destinado aos estudantes com deficiéncias e altas
habilidades.

Na proxima secdo, serdo apresentados 0s conceitos basilares da Educacao Especial e em
quais legislacdes estes sem apoiam, bem como sera discutido o conceito de Educacéo Inclusiva
como movimento educacional, que ndo deve ser confundido como um sinénimo perfeito de

Educacao Especial.

1.2 A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA ESCOLA INCLUSIVA

No Brasil, a Educacdo Especial era destinada ao atendimento de alunos com deficiéncia
e altas habilidades em instituicdes ou escolas especiais. No entanto, este cendrio mudou a partir
da década de 1990, quando uma serie de documentos legais e legislacdes foram publicadas com
a defesa de que alunos com deficiéncia que podem acompanhar o curriculo escolar deveriam

estar matriculados em escola de ensino regular. Apresentaremos nos proximos paragrafos quais

& Em 30 de setembro de 2020 o Governo Federal langa uma atualizagédo da PNEEPEI através do Decreto
N.° 10.502, no entanto, 0 novo documento foi duramente criticado por entidades e movimentos pelos
direitos das pessoas com deficiéncia em todo o Brasil, sendo um dos motivos o retorno das Escolas
Especiais. Dessa forma, em dezembro de 2020 o decreto foi suspenso pelo Supremo Tribunal Federal.
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as concepgdes de ensino para estes estudantes sdo difundidas no pais e nosso posicionamento
acerca dessas concepcoes.

No Brasil, existem duas concepg¢des pedagogicas de ensino da modalidade da Educacéo
Especial, que permeiam a educacdo basica até chegar ao ensino superior. A primeira esta
relacionada ao que é chamado de segregadora (FAVERO, 2011).

Esta é representada pela existéncia de classes especiais ou escolas especializadas, que
agrega o aluno com seus pares nas deficiéncias, sem poder conviver com outros individuos com
caracteristicas diferentes das suas. Para Favero (2011, p. 19) “E como se os alunos com
deficiéncia ndo precisassem frequentar um ambiente plural, coletivo, como forma de buscar seu
pleno desenvolvimento humano e seu preparo para 0 exercicio da cidadania”. Esta concep¢édo
segregadora, como menciona a autora, € excludente e rema contra todo o processo histérico ndo
sO nacional, mas mundial, de um sistema educacional inclusivo.

A outra concepcao pedagogica de Educacao Especial que é defendida por especialistas
e movimentos inclusivistas € a chamada incluséo total, possibilitada por meio do AEE, um dos
servicos oferecidos pela Educacdo Especial enquanto modalidade educacional, conforme
defende a PNEEPEI (BRASIL, 2008).

E é esta concepcdo de inclusdo que defendemos enquanto educadores, pois acreditamos
que a escola pode ser uma escola das diferencas, que pode acolher, educar, ensinar e transformar
a vida de todos os alunos, ndo somente os alunos publico-alvo da educagéo especial.

Este servico garante e possibilita ndo apenas o ingresso do aluno ap6s sua matricula na
escola de ensino regular, como também o apoia e auxilia para sua permanéncia, através de
recursos pedagogicos e arquitetdnicos adequados as suas condi¢des fisicas e intelectuais
(FAVERO, 2011), tornando-se, de fato, inclusivo, ndo somente para pessoas com deficiéncia,
mas para qualquer aluno,

Para Carvalho (2004, p. 29) “Sob esta 6tica, ndo apenas portadores de deficiéncia seriam
ajudados e sim todos os alunos que, por inUmeras causas, endogenas ou exogenas, temporarias
ou permanentes, apresentem dificuldades de aprendizagem ou no desenvolvimento”. Pensar na
Educacéo Especial sob um olhar inclusivo nos mostra a possibilidade de realmente tornar o
aluno com deficiéncia parte de um meio educacional de ensino regular que durante muito tempo
0 sistema por anos lhe negou o direito a participagéo.

Quando falamos em incluséo da pessoa com deficiéncia neste estudo, nos remetemos ao
ambiente escolar, pois é la que se evidenciam de maneira mais nitida os desafios que familiares
e alunos enfrentam em seu cotidiano, principalmente o aluno com TDAH. Tornar a escola

publica um espaco de inclusdo foi a forma mais assertiva de promover aquilo que durante
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muitos anos ndo era permitido ao aluno: acesso a escola comum, como qualquer outro
individuo, independentemente de suas diferencas. Afinal, as escolas devem ter essa
caracteristica: as diferencas!

Na perspectiva da educacdo inclusiva, todos os alunos devem aprender a conviver com
as diferencas, e ndo encarar o outro como diferente. De acordo com Carvalho (2004, p. 29),
pode-se afirmar que “As escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando num sistema
educacional que reconheca e atenda as diferencas individuais, respeitando as necessidades de
qualquer dos alunos”, sejam essas diferencas religiosas, econdmicas, sexuais, culturais e
geogréficas.

A Educacdo Inclusiva teve um papel significativo na valorizacdo e promoc¢do da
Educacdo Especial, que juntamente com outras modalidades, como a Educacdo Indigena,
Quilombola, do Campo, entre outras, puderam observar a melhoria na qualidade de acesso e
permanéncia de pessoas indigenas, negras, pessoas com deficiéncia dentro das escolas de ensino
regular, principalmente as publicas.

Para Mantoan (2006) ndo ha justificativa que os impeca de terem escolarizacéo, pois
“Ha que assegurar ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia e o prosseguimento do estudo desses
alunos e ndo retirar do Estado, por nenhum motivo, essa obrigagéo, exigindo, postulando o
cumprimento das leis, para atender as necessidades educacionais de todos” (MANTOAN, 2006,
p. 25). Todos possuem direito ao ensino e o Estado deve ser cobrado a ofertar todos os recursos
necessarios para que isto ocorra.

Caso o estudante ndo tenha condi¢cdes de acompanhar o curriculo escolar, Carvalho

(2008) apresenta 0 caminho que deve ser feito nas escolas ao afirmar que

Para assegurar e garantir que todos os aprendizes tenham experiéncias de
aprendizagem ricas, relevantes e adequadas as suas caracteristicas individuais
e diferenciadas, ha necessidade de flexibilizar a proposta curricular,
especialmente quando se trata de alunos que apresentam dificuldades na
aprendizagem porque tém necessidades educacionais especiais (transitorias,
ou n&0) (CARVALHO, 2008, p. 104-105).

A obrigatoriedade da escolarizacdo e a flexibilizagdo curricular ditas por Mantoan
(2006) e Carvalho (2008) caminham em direcdo ao que € garantido pelo Decreto n.° 7. 611
(BRASIL, 2011), quando garante as adaptacdes razodveis com vistas a proporcionar condi¢oes
de acesso, participacdo e aprendizagem de acordo com as necessidades individuais dos

estudantes.
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Pensar na educacdo especial partindo de um movimento inclusivista é pensar na
promocdo de uma educacdo de boa qualidade, promovendo a eliminagdo de barreiras que
dificultem o aprendizado para o estudante sem distincdo, sem diferenciacdo (CARVALHO,
2004). Isso se sobrepbe ao conceito antigo, porém, ainda visto em muitas escolas, o de
integracéo, que forga o aluno, principalmente o com deficiéncia, a se adequar ao espago escolar,
ao seu curriculo, as pessoas.

Assim, o AEE é um importante aliado em combater préaticas segregadoras ou ndo-
inclusivas que ocorram dentro da escola. Mesmo esta se denominando escola para todos, mas
que ainda sofre grande resisténcia no processo de inclusdo, iniciando pela prépria matricula do
estudante ao alegar falta de preparo no lidar com tais alunos. “A melhoria da qualidade das
ofertas de atendimento educacional é uma necessidade que se imp@e, para garantir o direito
publico e subjetivo de cidadania dessas pessoas.” (CARVALHO, 2004, p. 29). Quando a escola
se nega ou cria barreiras para este atendimento, ela faz uma “[...] confissdo de que a escola esta
numa situacao irregular.” (MANTOAN, 2011, p. 21).

Mas, afinal, que servico é este oferecido pela Educacdo Especial nas escolas regulares,
denominadas inclusivas, ao qual chamam de Atendimento Educacional Especializado?
Traremos algumas fundamentacdes com base nas legislagcdes brasileiras sobre este servigo da
Educagéo Especial.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), no Art. 208, inciso Ill, apresenta essa
nomenclatura que seria até nossos dias utilizada, quando nos referimos a Educacdo Especial:
“[...] atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, p. 137).

Compreende-se aqui que este “atendimento” serda uma nova forma de o sistema
educacional receber, planejar, flexibilizar e avaliar estes alunos de forma especializada, ou seja,
com um olhar cientifico-pedagogico sobre o aluno, buscando explorar suas potencialidades.

Na Resolucdo n.° 04 (BRASIL, 2009) do CNE/CEB, vemos qual é o objetivo do
Atendimento Educacional Especializado, agora representado pela sigla AEE:

O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formacéo do aluno
por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacéo na sociedade
e desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2009, Art. 2°).

Assume um carater de ndo substituicdo do ensino regular, mas como finalidade de
complementar a educacdo das pessoas com deficiéncia e transtornos globais do

desenvolvimento e suplementar a educagéo dos alunos com altas habilidades e superdotagéo.
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N&o podendo ser caracterizado como aula de reforco, seu objetivo maior é eliminar
barreiras de qualquer natureza para o pleno aprendizado. E vélido destacar que se procura no
somente desenvolver habilidades voltadas para a escola, mas de forma a ter condicdes para
viver na sociedade.

O Decreto n.° 7.611 (BRASIL, 2011) é outra legislacdo nacional que estrutura o AEE
dentro das escolas e apresenta a necessidade destas de manterem a participacdo dos pais nesse
processo de inclusdo dos filhos e a importancia de constar no Projeto Politico Pedagogico da

escola, ao afirmar que

O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica
da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e
participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas
publico-alvo da educagdo especial, e ser realizado em articulagdo com as
demais politicas publicas (BRASIL, 2011, Art. 2°).

O AEE deve constituir o Projeto Politico Pedagdgico — PPP da escola inclusiva,
mostrando para toda a comunidade que esta € apta para receber e manter o aluno com
deficiéncia na escola, tornando-o apto a aprender como o0s demais alunos.

Carvalho (2004, p. 105) afirma que: “[...] a escola com a qual sonhamos, exige que a
gestdo seja democratica” e s6 assim, com uma gestdo democratica, onde todos tém voz ativa, a
autora menciona que os debates acerca da formulacdo ou reformulacdo do PPP devem iniciar
por este ponto: a educacéo inclusiva.

Lima (2016), em sua dissertagdo de mestrado, afirma que a institucionalizacdo da
Educacdo Especial no estado do Acre iniciou em 1971, com a criacdo da Assessoria de
Educacdo dos Excepcionais, ligada ao Gabinete da Secretaria da Educacdo do Acre, através da
Portaria N.° 22, de 12 de margo de 1971, com o atendimento voltado para alunos com
aprendizagem lenta, com mais de dois anos de repeténcia e sem aproveitamento satisfatorio.

As Salas de Recursos Multifuncionais, espaco fisico no qual atua o Professor do
Atendimento Educacional Especializado e oferta 0 AEE no contraturno ao da matricula do

estudante, somente veio ser ofertada nas escolas décadas posteriores:

Certamente, que movidos pelas politicas publicas implementadas em nivel
nacional que enfatizavam a consecucdo de medidas para o implemento do
modelo inclusivo, no ambito das redes de ensino, em 2007, mais uma fase foi
realizada com a implantacdo das salas de Recursos Multifuncionais,
contemplando 38 escolas regulares (LIMA, 2016, p. 41).

A autora também apresentou dados de que, entre 0s anos de 2008 a 2014, estavam em

funcionamento 388 Salas de Recursos Multifuncionais no estado.
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No ano de 2020 foi encaminhado para as escolas da rede estadual o Plano Pedagdgico
da Educacdo Especial para Atividades N&o Presenciais no Periodo de Pandemia na Rede
Publica de Ensino do Estado do Acre, no qual apresentam um quadro com o mapeamento geral

na rede de ensino estadual, conforme o quadro abaixo.

Quadro 3 — Mapeamento Geral da Educacdo Especial na Rede Publica de Ensino Estadual

Escolas Inclusivas 355
Alunos matriculados 8.729
Alunos em Sala de Recursos Multifuncionais 4,633
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) 215
Professor de SRM 366
Professor Mediador 314

Fonte: Plano Pedagdgico da Educacdo Especial para Atividades N&o Presenciais no Periodo de
Pandemia na Rede Publica de Ensino do Estado do Acre (ACRE, 2020, p. 4)

Algumas informacdes no sdo detalhadas no documento®, como especificactes de SRM
por municipio ou a situacdes de escolas que tenham SRM em locais rurais ou de dificil acesso.

Dentro do contexto da educacdo especial com uma perspectiva de garantir que as
escolas, principalmente as publicas, tornem-se escolas inclusivas, ndo podemos deixar de
mencionar os profissionais que delas fazem parte, os profissionais da educacdo especial. No
contexto desta pesquisa, ficaremos restritos aos professores do AEE e ao Professor Mediador.

Estes profissionais sdo indispensaveis para a escola. Nao ha como se pensar numa escola
que trabalha com a perspectiva inclusiva e ndo haver a presenca de um professor do AEE,
tracando estratégias inclusivas e realizando os atendimentos no contraturno e um professor
mediador, auxiliando o aluno publico-alvo da Educacdo Especial dentro da sala de aula em
todas as atividades escolares.

As politicas nacionais que tratam sobre a educacdo especial afirmam que estes
profissionais devem ter formacéo continuada e especializacdo adequada para desenvolverem o

trabalho adequado com os alunos publico-alvo desta modalidade de ensino.

® No dia 27 de abril de 2022 solicitei novamente ao Setor de Divisdo de Coordenacdo da Educacdo
Especial dados sobre a quantidade de Salas de Recursos Multifuncionais em Rio Branco e o quantitativo
de alunos diagnosticados com TDAH na rede estadual. Uma das professoras que trabalha no setor
solicitou que aguardasse o encaminhamento dos dados via WhatsApp e E-mail. Em 01 de junho, fui
novamente ao setor, e me foi informado que ndo ha um total exato de alunos com TDAH atendidos na
rede estadual, seria necessario fazer levantamentos mais especificos e detalhados.
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Para que o professor possa trabalhar com alunos da educacéo especial, é necessario que
este esteja devidamente qualificado através de formacGes que o possibilitem compreender sobre
a necessidade especifica do aluno e criar estratégias que possam oferecer a estes uma adequada
forma de ensino, respeitando sua individualidade, tempo e condicao, seja ela fisica, intelectual
ou sensorial.

Por isso, as politicas nacionais que tratam da Educacdo Especial deixam claro que
somente a formacdo inicial ndo é o suficiente para que estes profissionais adentrem nesta area
que apresenta grandes desafios no cotidiano escolar.

Exemplo disto é a LDBEN n.° 9.394/1996, no Artigo 59, inciso Il, em que afirma: “[...]
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns”. Com isso, nota-se que 0 MEC prima por uma especializacdo
na area da Educacdo Especial e Inclusiva e “capacitados” através de formagdo continuada.

Outro exemplo é a Resolucdo n.° 04 do CNE/CBE/ (BRASIL, 2009), que também
reafirma a necessidade de uma formacdo adequada para estes profissionais que atuardo com
alunos publico-alvo da educagédo especial ao afirmar no Artigo 12 que “Para atua¢ao no AEE,
o professor deve ter formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacao
especifica para a Educacdo Especial”, e também deixando claro que o profissional auxiliara o
aluno em todas as atividades escolares que se fizerem necessarias.

E mais recentemente a Lei n.° 13.146 (BRASIL, 2015), a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (LBI), que estabelece no artigo 28, inciso X, “[...] ado¢do de préaticas
pedagogicas inclusivas pelos programas de formacdo inicial e continuada de professores e
oferta de formacao continuada para o atendimento educacional especializado”.

As legislacdes apresentadas demonstram a seriedade e a responsabilidade que estes
profissionais carregam em suas atribuicGes, estes professores necessitam de conhecimento e
formagé&o para atuarem no AEE.

No estado do Acre, o Professor do AEE e o Professor Mediador s&o reconhecidos como
profissionais de apoio especializado através da Lei n.° 2.965, de 2 de julho de 2015, que
“Aprova o Plano Estadual de Educagdo para o decénio 2015-2024 e da outras providéncias”.

A lei garante:

[...] desenvolver, até o final do primeiro ano de vigéncia deste plano, programa
de formacdo continuada (stricto sensu e lato sensu) para docentes, equipe
gestora, profissionais ndo docentes e outros profissionais que prestam servicgos
de apoio, tais como mediadores e auxiliares educacionais das escolas
regulares, em especial as contempladas com sala de recursos multifuncionais,
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bem como dos Centros de Atendimento Educacional Especializado e Ndcleos
de Apoio Pedagogico e seus respectivos profissionais (ACRE, 2015, META
4.3).

A Instrucdo Normativa N.° 001/2018 (ACRE, 2018) também constitui um documento
legal sobre o reconhecimento destes profissionais. A instru¢do “Regulamenta diretrizes
pedagogicas e administrativas sobre o atendimento educacional especializado, no &mbito da
educagdo basica no estado do Acre”. O documento destrincha os pormenores sobre as
ferramentas de trabalho da educacdo especial, os profissionais que nela atuam e suas
atribuicoes.

O artigo 5° garante que “Para atender aos estudantes em suas necessidades educacionais
especificas, o sistema de ensino garante os seguintes profissionais de apoio especializado: | —
Professor do atendimento educacional especializado; [...] VII — Professor Mediador.”

Nesta subsecdo, vislumbramos sobre quais as vertentes de atuacdo da Educacédo
Especial, afirmando que a mais adequada é aquela que garante aos alunos publico-alvo da
Educagédo Especial o Atendimento Educacional Especializado dentro das escolas de ensino
regular sobre um modelo de escola inclusiva.

Vimos também o que legislaces nacionais e estaduais discorrem sobre a presenca dos
profissionais de apoio especializado nas escolas inclusivas, o professor mediador que atua
diretamente na sala de aula com o estudante e o professor do AEE que desenvolve acOes de
acessibilidades. Além da preocupacdo expressa nestas legislagdes com a formacdo e
especializacdo, que devem ser adequadas aos profissionais que almejam trabalhar dentro da

Educagéo Especial.
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2 DOS DESVIOS DE CONDUTA A LUTA POR RECONHECIMENTO E APOIO
ESCOLAR

Nesta se¢do, temos como objetivo demonstrar como eram descritos 0s primeiros
registros sobre o TDAH e quais nomenclaturas foram utilizadas para determinar a conduta
destas pessoas ao longo dos anos na historia, principalmente as criancas.

Nessa direcdo, abordamos com um olhar mais aprofundado sobre o sujeito com TDAH,
desvendando o que € o transtorno e como ele afeta a crianca e, consequentemente, as
implicacdes que o transtorno causa na vida delas, principalmente a fase escolar. Para tanto,
utilizaremos as contribuicGes de diversos autores que investigam a tematica.

Discutimos o documento PNEEPEI (BRASIL, 2008), ao invisibilizar o aluno com
TDAH por classificd-lo com Transtornos Funcionais Especificos (TFE) ou Transtornos
Especificos da Aprendizagem (TEAp), excluindo-os do Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Demonstramos como a escola e o professor podem contribuir no processo de
escolarizacdo dos alunos com TDAH, pois é no dia a dia do espaco escolar que estes
profissionais percebem os comportamentos atipicos, no qual possam identificar e realizar
registros relatando todos os comportamentos diferenciados.

Por fim, percebemos em nossos estudos que ainda hd um processo de excluséo nacional
para com os alunos com TDAH e, para defender tais argumentos, nos apoiamos nos estudos
dos autores que pesquisam sobre o assunto, bem como apresentamos também o motivo pelo

qual o TDAH néo deve ser classificado como um TEAp.

2.1 ALGUNS REGISTROS E ESTUDOS SOBRE O TDAH NO MUNDO

Os problemas relacionados a desatencdo, impaciéncia e inquietacdo ja eram relatados
desde as antigas civilizagdes, por exemplo, ha registros de um médico grego chamado Galen,
que prescrevia Opio para o tratamento de criancas que manifestavam esses sintomas
(BENCZICK, 2010).

Segundo Teixeira (2014), os relatos sobre pessoas que tinham caracteristicas ou
condicBes, hoje descritas como TDAH, j& datavam até mesmo antes do nascimento de Jesus

Cristo. O autor relata que
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Em 493 a.C., o filésofo e médico HipOcrates descreveu pacientes que
apresentavam comportamento impulsivo e baixa capacidade de concentracéo.
O médico atribuiu essa condi¢do a um desequilibrio do fogo em relagdo a
agua. O tratamento proposto por Hipdcrates consistia na alimentagdo rica em
cevada em substituicdo ao pdo, no consumo de peixe em vez de carne
vermelha, na ingestdo de liquidos e na pratica de atividade fisica
(TEIXEIRA, 2014, p. 1).

Barkley (2020, p. 83) afirma que: “Nos primoérdios de sua histéria como fendmeno
distintamente reconhecivel (cerca de 1775), esse transtorno da atengdo era atribuido a mas
praticas dos pais na criag@o dos filhos (...)”, situag@o esta que tornava a vida dessas criancas
muito conturbadas dentro da familia.

Os primeiros registros acerca de pessoas com comportamentos fora do padréo,
acelerados, inquietos e desatentos datam do século XVIII, ap6s descri¢Bes realizadas pelo
médico escocés Alexander Crichton, quando em 1798 publicou um livro e destina um capitulo
intitulado “Atencao e suas doengas” afirmando haver em alguns pacientes casos de desatengao
patoldgica.

Publicado em 1845 pelo psiquiatra, ilustrador e escritor alemao Heinrich Hoffmann, o
livro infantil chamado de Struwwelpeter!?, publicado no Brasil como Jodo Felpudo, descreve
caracteristicas muitos marcantes de alguns personagens que se assemelham ao que hoje seriam
caracteristicas do TDAH, como “A historia de Felipe, o inquieto”, “A historia de Jodo, o
cabecga-de-vento” ¢ “A historia de Frederico, o malvado” (REZENDE, 2016). Observa-se que
todos os contos mencionados no paragrafo possuem algumas caracteristicas ou indicios de

serem criangas com TDAH.

100 livro com 9 contos teria sido criado originalmente para entreter seus filhos.
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Imagem 1 — Capa do livro Struwwelpeter (Jodo Felpudo)

_ Gxoﬂa mmsou,& SONS. LIMITED. 3

Fonte: https://www.psicoedu.com.br/2016/11/historia-origem-do-tdah.html Acesso em setembro de
2021.

Imagem 2 — llustracéo do autor do livro sobre o conto A histéria de Felipe, o inquieto.

Fonte: https://www.psicoedu.com.br/2016/11/historia-origem-do-tdah.html Acesso em setembro de
2021

Por volta de 1890, médicos formularam hipéteses de uma disfuncdo cerebral, apos

trabalharem com pessoas que apresentavam danos cerebrais e sintomas de desatencéo,


https://www.psicoedu.com.br/2016/11/historia-origem-do-tdah.html
https://www.psicoedu.com.br/2016/11/historia-origem-do-tdah.html
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inquietacdo e impaciéncia. Em 1902, George Frederick Still'! denomina esses sintomas como
um defeito na conduta moral, apds notar que estas criangas ndo tinham habilidade de
internalizar regras e limites, afirmando que isso poderia ser resultado de problemas ambientais,
hereditariedade e alguma disfuncdo. Além disso, acredita que estas criancas nao poderiam
receber qualquer tipo de auxilio que as reabilitasse (BENCKZIK, 2010); (SILVA, 2014);
(TEIXEIRA, 2014); (ROCHA, ROCHA, 2017) e (BARKLEY, 2020).

Anos mais tarde, entre 1917 e 1918, ap0s o surto de encefalite na América do Norte, 0s
profissionais da saude notaram que as criangas que se recuperaram fisicamente apresentaram
sintomas de inquietacdo, desatencdo, hiperatividade, dentre outros comportamentos, que 0s
levaram a definir como uma desordem pds-encefalite. Também hé registros de estudos com
criancas que foram vitimas de alguma forma dos horrores da Segunda Guerra Mundial, que
apresentaram 0S mesmos sintomas e comportamentos, principalmente a desatencdo. Neste
mesmo periodo, houve um grande nimero de medicacfes psicotrépicas e as primeiras
mudancas no curriculo escolar pensadas para os alunos com este comportamento (BENCZICK,
2010); (SILVA, 2014) e (ROCHA, ROCHA, 2017).

Nos anos de 1940, surge a nomenclatura denominada de Lesdo Cerebral Minima. E, a
partir dai, outras nomenclaturas foram surgindo concomitantemente, dentre eles:
Hiperatividade, Disfungdo Cerebral Minima, Sindrome Hipercinética, Distdrbio do Déficit de
Atencdo com Hiperatividade (BENCZICK, 2010). Em 1957, recebe a nomenclatura de
Sindrome do Impulso Hipercinético e em 1960 a médica Stella Chess passou a chamar de
Sindrome da Crianca Hiperativa (TEIXEIRA, 2014); (ROCHA, ROCHA, 2017).

Na década de 1960, passou a ser incorporado ao Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais, conhecido como DSM-II, denominado como Reacdo Hipercinética. Na
década de 1970, recebeu a Classificacdo Internacional de Doengcas com a nomenclatura
Sindrome Hipercinética. Na década de 1980, o DSM-III modifica o termo para Disturbio do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade. Apos uma revisdo, em 1987, foi novamente alterado para
Distarbio de Hiperatividade e Déficit de Atencdo. Em 1993, a Classificacdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados com a Saude (CID-10) nomeia como
Transtornos Hipercinéticos. Por fim, em 1994, o DSM-IV denomina como Transtorno do
Déficit de Atencdo/Hiperatividade (BENCZICK, 2010); (SILVA, 2014); (ROCHA; ROCHA,
2017) e (BARKLEY, 2020).

11 pediatra inglés realizou uma série de palestras no Royal College of Physicians, em Londres (SILVA,
2014, p. 223).
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Green (2015), afirma

[...] em 1997: O TDA/H passa a ser visto como uma interacdo de quatro
fatores: atencdo e aprendizagem; comportamentos mal controlados,
impulsivos; presenca ou auséncia de comorbidades; hostilidade no ambiente
da crianga. 2004: Evidéncias convergentes da genética molecular, pesquisas
sobre os neurotransmissores, escaneamento do cérebro, EEGs, e pesquisas em
vérias culturas confirmam a veracidade do TDA/H (GREEN, 2015, p. 21).

A historia mostra que o TDAH ndo é um transtorno criado ou inventado recentemente
pela classe médica ou farmacéutica com a finalidade de vender medicacao, ou que as criangas
que manifestam os sintomas sdo frutos de uma ma criacdo com falta de limites.

O TDAH sempre existiu, e 0s registros historicos nos provam isso, o que nos faz refletir
sobre o quanto estes alunos sofreram e foram estigmatizados durante esse tempo, no qual ainda
ndo havia informac6es adequadas e politicas de inclusdo escolar para dar-lhes apoio necessario.

Na proxima secdo, discorremos sobre como o0s escritores e a literatura atual tém
caracterizado o transtorno e como este impacta significativamente na vida social das criancas

que possuem o diagndstico.

2. 2 COMPREENDENDO O QUE E O TDAH: DIFERENTES OLHARES

Antes de iniciar a discussdo desta subsecdo, se faz necessario observarmos como €
definido o conceito de transtorno. Para isso, buscaremos a definicdo na psiquiatria.

Encontramos a primeira defini¢do no DSM-V'? que define o transtorno da seguinte maneira:

Anormalidades de atencdo (foco exagerado ou distracao facil) sao comuns em
pessoas com transtorno do espectro autista, assim como € a hiperatividade.
Um diagnéstico de transtorno de déficit de atengdo/hiperatividade deve ser
considerado quando dificuldades atencionais ou hiperatividade excedem o
tipicamente encontrado em individuos de idade mental comparavel
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 58).

Segundo a American Psychiatric Association (2014), o transtorno é uma anormalidade
na atencéo, afetando pessoas com autismo, e na hiperatividade, que é elevada se comparada aos

demais individuos de mesma idade. Ou seja, para que seja feito o diagndstico, é preciso que

12 Manual Diagnostico e Estatistico de Doengas Mentais em sua 5% edicéo, tendo sua primeira publicagdo
em 18 de maio de 2013.
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sejam observados 0s comportamentos das criancas numa mesma faixa etéaria, estando
classificada como um transtorno do neurodesenvolvimento.

Passos (2015, p. 63), afirma que “O TDAH ¢é um transtorno neurobiologico. Nao se trata
de um transtorno especifico da aprendizagem”. O que levanta o questionamento de o porqué da
PNEEPEI (BRASIL, 2008) enquadra-lo como TEAp, visto que o0 TDAH compromete varios
aspectos na vida do estudante, ndo somente a aprendizagem.

Visto qual é a definicdo da nomenclatura transtorno, agora faz-se necessario pontuar
como os pesquisadores da area definem ou caracterizam o que € o Transtorno de Déficit de
Atencéo e Hiperatividade — TDAH.

Na leitura de Barkley®® (2020, p. 57) trata-se de “[...] um transtorno no desenvolvimento
do autocontrole”.

Rotta (2016) afirma:

Sabe-se hoje que o0 TDAH é uma sindrome heterogénea, um dos maiores
problemas clinicos e de salde publica, que acomete criancas, adolescentes e
adultos, causando grande impacto na sociedade pelo alto custo, pelo estresse
envolvido, pelas dificuldades académicas, pelos problemas de comportamento
e pela baixa autoestima. O TDAH é definido por meio de duas vertentes: a
dificuldade para manter um bom nivel de atencdo e a hiperatividade com
impulsividade (ROTTA, 2016, p. 276).

Além disso, a autora afirma também que o transtorno pode atingir tanto o sexo feminino

quanto o masculino. No entanto, observa-se que

No sexo feminino, ha um predominio de desatencdo como expressao clinica,
enguanto no homem sdo mais expressivas a hiperatividade e a impulsividade
(...). Na idade escolar, a relacdo entre meninos e meninas aproxima-se de 2:1;
na adolescéncia, parece haver um equilibrio de 1:1; e, nos adultos jovens,
ocorre predominio feminino de 2:1 (ROTTA, 2016, p. 276).

Corroborando a afirmacéo da autora, para Green (2015, p. 13) ha realmente um indice
maior de casos de TDAH entre 0os meninos ao afirmar que “O TDAH é geralmente um problema
de “garotos”: 0S meninos sdo seis vezes mais encaminhados ao médico que as meninas. No
entanto, é provavel que a taxa real na populacdo seja de 3:1”. Afirmacdo esta que pode nos
revelar o motivo de haver nas escolas grande indice de diagnosticos de TDAH de meninos por
evidenciar a hiperatividade e a impulsividade que salta aos olhos de pais e professores, enquanto
as meninas se mantém quietas e distraidas, dificilmente sendo notadas, mas que podem ter o
transtorno em siléncio (GREEN, 2015).

13 Este autor utiliza o termo Transtorno do Déficit de Atengdo “com” Hiperatividade.



53

Mattos (2014) descreve que o transtorno afeta cerca de 5% das criangas (e metade disto
em pessoas adultas) e tem como caracteristica niveis de desatencédo e inquietude maiores do que
0 observado na grande maioria das criancas ou adultos na mesma faixa etaria. E um transtorno
neurobioldgico, com falhas de amadurecimento em algumas regifes do cérebro e muitos
estudos apontam que possui influéncia genética.

Silva (2014) afirma que a crianga com TDAH tem noc¢do de seus comportamentos
impulsivos e das consequéncias que eles trazem, porém ndo consegue conté-los. Além disso, as
criangas sdo muito novas para refletirem sobre questées complexas de convivéncia social, o que
as levam a se sentirem desajeitadas e inadequadas.

Teixeira (2014) afirma que o TDAH causa muitos prejuizos na vida escolar dos jovens
acometidos pelo transtorno, além de problemas de relacionamento social, ocupacional e forte
impacto na vida familiar.

Green (2015) afirma que 50% das criangas com este transtorno apresenta alguma
dificuldade de aprendizagem especifica. Geralmente sdo nas areas da leitura, escrita, ortografia
ou no campo matematico. Isso é reflexo da dificuldade de concentrar-se de forma natural, tal
qual outras criancas que ndo apresentam o transtorno. E afirma que “E muito durona a escola
qguando a crianga ndo consegue se concentrar, organizar seu trabalho e fixar-se em uma tarefa,
e ¢ mais dificil ainda quando ha problemas ndo reconhecidos sobre aprendizagem e linguagem”
(GREEN, 2015, p. 41).

Deste modo, a partir dos conceitos apresentados por alguns dos pesquisadores sobre o
tema, esclarecemos que compreendemos o TDAH neste estudo como um transtorno que
compromete os niveis de atencdo em todos que possuem tal diagndéstico, podendo apresentar
ou ndo a hiperatividade motora e a impulsividade.

Outro fato interessante a ser apresentado sobre o TDAH é que o transtorno pode trazer
comorbidades, bem como modificagdes nos sintomas ao longo da idade do individuo, de acordo

com os quadros elaborados por Rotta (2016) a seguir.
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Quadro 4 — TDAH e Comorbidades

QUADRO 20.2 TDAH: comorbidades

* Transtorno de aprendizagem

* Transtorno de linguagem

* Epilepsia

+ Transtorno opositor desafiante
* Transtorno de conduta

* Transtorno de ansiedade

* Transtorno do humor

* Tiques

* Enurese

* Abuso de substancias

Fonte: Rotta (2016, p. 280).

Quadro 5 - TDAH e Modificagfes dos Sintomas de acordo com a idade

QUADRO 20.3 Modificacoes dos sintomas
de TDAH de acordo com a idade

* Hiperatividade

* Agressividade

* Baixa tolerancia a frustragao
* Impulsividade

* Mudanga de atividade

* Aborrecimento facil

* |mpaciéncia

* Descontentamento

Fonte: Rotta (2016, p. 282).

A partir da leitura de Green* (2015), temos a informagao de que o transtorno acontece
a partir de um desequilibrio que ocorre no cérebro do individuo, causando assim uma disfuncéo,
0 TDAH, para o autor “A disfungdo do TDA/H parece ser decorrente de um desequilibrio dos

neurotransmissores cerebrais, noradrenalina e dopamina. Esse desequilibrio é encontrado

14 Este autor em todo o livro utiliza a sigla TDA/H, colocando o sinal grafico (/), entre
Atencao/Hiperatividade, dando-nos a entender que também acredita que o transtorno possa se manifestar
de formas diferentes no individuo, assim como Silva (2014).
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principalmente nas areas do cérebro responsaveis pelo automonitoramento e pela nocéo de
limites” (GREEN, 2015, p. 12).
Para Teixeira (2014, p. 14)

Os sintomas sao responsaveis por muitos prejuizos na vida escolar dos jovens
acometidos, além de problemas de relacionamento social e ocupacional. Além
disso, o impacto negativo do transtorno para o portador pode interferir também
na vida de familiares, amigos, colegas de escola e dos membros da
comunidade em que vivem.

Os escritos de Silva®® (2014, p. 16) nos apresentam uma definicdo caracteristica das
pessoas que apresentam o transtorno ao afirmar que “O TDAH se caracteriza por trés sintomas
béasicos: desatencdo, impulsividade e hiperatividade fisica e mental. Costuma se manifestar
ainda na infancia, e, em cerca de 70% dos casos, 0 transtorno continua na vida adulta”.

A escritora Benczick!® (2010), corroborando a Associagdo Americana de Psiquiatria
(2014), também afirma que para diagnosticar o TDAH ¢é essencial notar que os sintomas do

transtorno devem ser observados sempre em relacdo aos pares da mesma idade:

A caracteristica essencial do transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade
é um padrao persistente de desatencao e/ou hiperatividade, mais frequente e
severo do que aquele tipicamente observado em criancas de mesma idade que
estdo no nivel equivalente de desenvolvimento (BENCZICK, 2010, p. 21).

O transtorno, quando nédo diagnosticado a tempo, pode gerar sérios prejuizos a vida de
quem o tem, principalmente na infancia: “O TDAH tem um grande impacto na vida familiar,
escolar e social da criangca” (BENCZICK, 2010, p. 25).

Geralmente ja é perceptivel nos primeiros anos de vida da crianca, manifestando-se com
mais intensidade na fase escolar, o que leva o educando a ter um baixo desempenho, caso nao

seja acompanhado, com fortes impactos na vida adulta, de acordo com Silva (2014, p. 75)

O fato é que a crianca TDA é constantemente inundada por estimulos que ndo
consegue filtrar de maneira correta. A consequéncia mais evidente é que ela
parece ndo conseguir priorizar os seus afazeres — caracteristica que, alias, é
levada adiante na vida adulta. E um tanto comum que tenha dificuldades em
aprender ou memorizar, ndo porgque nNdo queira ou porque seja pouco capaz,

15 A autora ao longo do livro usard o termo “TDA”, para se referir ao individuo com este transtorno. Ela
afirma que: “Assim, com um Unico propdsito de facilitar a leitura, resolvi utilizar a sigla TDA para
designar o déficit de atencdo em toda a sua gama de manifestacfes — com ou sem hiperatividade fisica
- e também para adjetivar as pessoas que apresentam este modo diferente de ser” (SILVA, 2014, p. 16).
Também: “Uma pessoa com o comportamento TDA pode ou ndo apresentar hiperatividade fisica, mas
jamais deixara de apresentar forte tendéncia a dispersdo.” (SILVA, 2014, p. 24).

16 Esta autora utiliza a sigla TDAH oriundo do Manual Diagnoéstico e Estatistico das Doencas Mentais,
0 DSM-IV, que em 1994, apresentou a nomenclatura Transtorno do Déficit de Atencao/Hiperatividade.
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mas sim porque ndo consegue sustentar a aten¢do e se manter concentrada por
tempo suficiente e com a intensidade adequada.

Encontramos outra afirmativa sobre o ndo acompanhamento adequado do TDAH na
infancia e seus reflexos na vida adulta na seguinte afirmagdo: “[...] Entre 60-70% dessas
criancas levardo alguns dos sinais e sintomas para a vida do TDA/H para a idade adulta.”
(GREEN, 2015, p. 13). Estes sintomas podem ser muito bem controlados ou inibidos pelo
adulto, caso ele tenha sido bem trabalhado na sua infancia.

ApoGs apresentarmos a Vvisdo e a contribuigdo destes autores sobre o TDAH temos a
concluséo de que o transtorno pode acometer todas as pessoas, independente do ambiente
familiar, do grau socioecondmico, de escolaridade, sexualidade, religiosidade ou fator cultural.
E possivel afirmar, ainda, que o TDAH é um transtorno neurobiolégico que afeta
consideravelmente os niveis de concentragdo, causando hiper foco ou, 0 que mais é recorrente,
a falta de foco. Segundo os autores citados nos paragrafos acima, vimos que € um transtorno
que causa dificuldades no autocontrole, falta de nocéo de limites e baixa autoestima.

A crianca com esse diagndstico passa a ter a vida conturbada em diversos aspectos. O
primeiro é familiar, quando os pais sdo responsabilizados pela falta de comportamento
adequado da crianga, acarretando em castigos ou agressdes fisicas ou verbais. O segundo é
social, quando a crianca passa a se tornar indesejada em festas de aniversarios ou visitas em
casas dos amigos dos pais ou até mesmo de parentes. E principalmente, o terceiro, escolar,
quando se torna o aluno problema.

Outra questdo que pretendemos problematizar nesta subsecdo é sobre o entendimento
de autores que pesquisam sobre 0 TDAH de nédo os considerar como um Transtorno Especifico
de Aprendizagem, assim como afirma a PNEEPEI (BRASIL, 2008).

Iniciamos explicando que entendemos como sindnimos 0s termos: Transtornos
Funcionais Especificos (TEF), utilizado na PNEEPEI, e o termo Transtornos Especificos da
Aprendizagem (TEAp), utilizando este Gltimo como termo referéncia a ser utilizado nesta
secéo.

Apesar de apresentar a mesma nomenclatura “Transtorno”, os tedricos (abaixo
apresentados) afirmam que o TDAH néo se encaixa ou se deva considerar como um TEAp,
visto que este Ultimo ocorre em criancas que nao possuem dificuldades tdo significativas, que
justifiquem o seu baixo desempenho.

Cavalcanti e Neto (2021, p. 303) afirmam:

Os transtornos especificos da aprendizagem ocorrem com criangas que ndo
conseguem um desempenho escolar compativel com sua capacidade cognitiva
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e que ndo apresentam problemas auditivos, visuais, sensoriais ou psicol0gicos
significativos que possam explicar tais dificuldades.

A afirmacdo das autoras acima dialoga com o que j& nos foi apresentado por Silva
(2014), Green (2015), Passos (2015) e Barkley (2020), quando afirmam que o TDAH é um
transtorno neurobioldgico que afeta drasticamente todas as areas da vida de uma pessoa, ainda
mais quando esta € uma crianca.

Por fim, Cavalcanti e Neto (2021, p. 303) apresentam quais 0s transtornos que séo
considerados TEAp: “[...] de acordo com o DSM-5, basicamente trés tipos de transtornos
especificos: o transtorno de leitura, o transtorno da expressdo escrita e 0 transtorno da
matematica.” Em linhas gerais, as autoras afirmam, com base na DSM-5, que os transtornos
especificos da aprendizagem sio apenas a dislexia, disgrafia e a discalculia®’.

Durante uma live realizada na plataforma de compartilhamento de videos Youtube, pela
Unido Administrativa e Educacional de Cursos — UNEAC, no dia 27 de abril de 2021 com o
tema “TDAH e Dislexia em pauta: identificagdo e encaminhamentos”, questionei uma das
convidadas do evento, Renata Aparecida Quani*®, com a seguinte pergunta: “Baseado em qual
estudo afirma-se que o TDAH ¢ um Transtorno Especifico da Aprendizagem?” A especialista

respondeu da seguinte forma®®:

O TDAH embora muitas vezes confundido com problema de aprendizagem
ou um transtorno de aprendizagem, ele ndo é, ele é um transtorno
neurobioldgico que afeta a aprendizagem. Mas ele diferente dos transtornos
de aprendizagem como apresentado pela Gisele, (sic), que € a dislexia que
afeta uma area especifica da aprendizagem no caso a leitura, a discalculia a
area matematica e assim por diante. Entdo, o TDAH, ele ndo é um transtorno
de aprendizagem, no entanto, 0s seus sintomas, as caracteristicas do transtorno
possivelmente vdo causar um problema na aprendizagem e vice-versa,
problemas de aprendizagem podem também fazer com que a gente acabe
achando que aquele aluno apresenta um quadro de TDAH (QUANI, 2021,

s/p.).
Através dos argumentos aqui apresentados, ndo ha como ndo compreender e defender

gue o TDAH seja retirado deste rol dos Transtornos Especificos da Aprendizagem, visto que

7 Dislexia: Dificuldade de aprendizagem de leitura e processamento da informagédo procedente da
linguagem escrita; Disgrafia: Dificuldade de escrita, do tracado gréfico e; Discalculia: Dificuldade em
compreender as operagoes basicas de adi¢do e subtracdo, como também dificuldades para compreensao
de conceitos de nimero e quantidade (PASSOS, 2015).

18 Atua como professora em Cursos de Especializacio principalmente na Area da Educacdo Inclusiva.
Atualmente, € técnica pedagdgica da Secretaria de Estado da Educacdo- SEED, atuando como pedagoga
no Nucleo de Cooperacao Pedagdgica com os Municipios, de acordo com informagdes registradas em
seu Curriculo Lattes no site do CNPq. Acesso em: 28/04/2021

19 A resposta da convidada pode ser encontrada na seguinte minutagem: 31 minutos.
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ele, o TDAH, é um transtorno neurobioldgico que afeta diversos campos da vida de uma pessoa
e que deve receber da Educacdo Especial, dentro de uma perspectiva inclusiva, 0s mesmos
direitos e apoio educacional especializado, assim como as demais deficiéncias.

Observa-se que ha uma necessidade de uma atualizacdo da PNEEPEI (BRASIL, 2008),
reconsiderando e incluindo o aluno com TDAH como publico-alvo da Educagdo Especial,
assim também como a Resolucdo n.° 04/2009 do CNE, que invisibiliza estes alunos que sofrem
as mesmas dificuldades, como os demais alunos com deficiéncia, e que ndo sdo amparados.

A impressao que temos ao ler os documentos legais que foram citados no paragrafo
anterior é de que o Ministério da Educagdo sabe da existéncia destes alunos e de suas
necessidades, mas que ndao os quer reconhecer publicamente, deixando aos estados e
municipios, durante muito tempo, a responsabilidade de criar leis especificas de incluséo

educacional para atender aos estudantes com TDAH.

2.3 0 ALUNO COM TDAH: A ESCOLA E O PROFESSOR

Apesar de os estudos sobre o TDAH estarem em niveis avancados nas pesquisas
cientificas da psicologia, em relacdo a forma que surge e a partir de qual momento de vida se
manifesta, de acordo com pesquisas internacionais, 0 TDAH esta presente entre 5% a 10% da
populacdo em idade escolar (TEIXEIRA, 2014). E é justamente a area educacional que mais
ajuda a desvendar as caracteristicas e sintomas no individuo em sua fase escolar.

Cardoso (2009, p. 248) dialoga:

Embora haja inimeros estudos cientificos sobre o TDAH, ainda ndo sdo
conclusivas as investigacOes sobre a etiologia do transtorno. Apesar de as
evidéncias de alteragdes genéticas neuroanatdmicas e neurofuncionais
estarem presentes nas pessoas que apresentam esse transtorno, ndo podemos
ignorar que a educagdo tem muito a contribuir no diagnostico clinico
multidisciplinar do TDAH.

As politicas publicas educacionais, através dos anos, tém se reformulado e criado agoes
e propostas inclusivas que atendam as necessidades desses alunos, de forma a aprimorar e
garantir os direitos em serem atendidos, monitorados e acompanhados nas escolas publicas do
pais.

Um exemplo bem-sucedido disso é a prépria Lei n.° 3.112 que faz parte das fontes

utilizadas neste estudo, ao afirmar:
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No ambito do programa estabelecido no art. 1° desta lei, os sistemas de ensino
devem garantir aos professores da educagdo basica amplo acesso a
informacdo, inclusive com relagdo aos encaminhamentos possiveis para
atendimento multissetorial, formacéo e qualificacdo objetivando capacita-los
para a identificacdo precoce dos sinais relacionados ao TDAH nesta lei, bem
como para o atendimento educacional escolar desses educandos (ACRE,
2015, Art.59).

Para que essas politicas publicas sejam efetivadas, de acordo com Mantoan (2011), é
preciso vencer a exclusdo, as barreiras fisicas, psicologicas e culturais que permeiam a
comunidade e o espaco escolar, dando a oportunidade de conhecer e aprender sobre esses alunos
que chegam na escola e, assim, desenvolver com este alunado melhores metodologias e
intervencgdes pedagdgicas de ensino-aprendizagem.

Carvalho (2004, p. 70) também afirma que, na teoria, a exclusao ocorre quando o aluno
com deficiéncia ndo consegue ingressar na escola comum, porém, também sdo excluidos
quando “[...] mesmo que matriculados, ndo exercitam seus direitos de cidadania de apropriagédo
e construcdo de conhecimentos.”. E isto pode ocorrer com o aluno que apresenta TDAH na
escola, quando Ihe € privado o direito de cidadania em ter significativo atendimento escolar
adequado a sua condicao.

Quanto ao professor, este deve observar algumas caracteristicas que possam identificar
0 aluno com TDAH, exemplos: se 0 aluno ndo presta atengdo em detalhes, se costumeiramente
comete erros ou descuidos, como fazer as atividades das paginas diferentes das quais foram
solicitadas pelo docente, se o aluno escorrega e deita-se na cadeira inimeras vezes, se ndo
consegue obedecer filas, se batuca na mesa e se desenha no caderno e ndo percebe que estéo
falando com ele (SILVA, 2014); (PASSQOS, 2015) e (BARKLEY, 2020).

Em relacdo as caracteristicas do aluno com TDAH, é possivel afirmar que

Na escola, duas caracteristicas do TDA/H (comportamento impulsivo
hiperativo e problemas de dificuldades de aprendizado/atencéo) apresentam-
se em distintas formas. Os comportamentos hiperativo impulsivo e de fraco
automonitoramento resultam em criangas fazendo trabalhos apressados, um
lento relaxamento apds um intervalo, situacbes nas quais batem
frequentemente as méos de forma agitada, gritando em sala de aula e néo
revisando trabalhos antes de serem entregues. A deficiéncia de atengdo afeta
a organizacdo, a audicdo, a atencdo e a memdria de curto prazo da crianca,
bem como o inicio das aulas na escola e realizagdo de tarefas escolares
(GREEN, 2015, p. 14).

Mediante a identificacdo desses aspectos cotidianos, 0 professor tem uma visao inicial
da situacédo, devendo iniciar uma readequacao de suas estratégias de ensino e possibilidades de

aprendizado para o aluno. Cardoso (2010, p. 249) afirma que “O desafio do professor estad em
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aumentar as chances de o aluno com TDAH ser bem-sucedido na &rea académica e social,
minimizando as consequéncias do transtorno no ambiente escolar.”

Porém, o que muitas vezes dificulta o olhar do professor para identificacdo deste aluno
€ que nem sempre as trés combinagdes (desatencdo, hiperatividade e impulsividade),
caracteristicas da pessoa com TDAH, sdo manifestas de forma combinada, conforme nos
explica Benczik (2010, p. 26): “O TDAH pode variar amplamente na diversidade de sua
manifesta¢do e sintomas”, 0 que pode, muitas vezes, até mesmo dificultar o “despertar” da
familia e da escola.

A desatencdo sempre serd uma constante na vida dessas pessoas. Distraidas ou que
“vivem no mundo da lua”, elas ndo conseguem fixar sua concentracdo por muito tempo em
qualquer atividade que ndo Ihe chame atencao (SILVA, 2014).

Além disso, o aluno com TDAH néo é um aluno totalmente desinteressado, apenas ndo
consegue se concentrar por muito tempo em atividades, principalmente aquelas que ndo lhes
resultarem satisfacdo, o que € esclarecido por Benczick (2010, p. 46): “Nas atividades escolares
é desatento durante as aulas e muitas vezes ndo cumpre 0s prazos para a entrega dos trabalhos,
esquecendo-se dos dias de provas, dando a impressdo de que ndo esta ‘nem ai’”. Geralmente,
essas criangas possuem interesse em uma Unica area de conhecimento, podendo ser ou ndo da
proposta curricular da escola.

Por isso, é importante que o professor tenha em sua formacdo profissional conhecimento
sobre este transtorno e como ele se manifesta no aluno e na sala de aula. Quanto a escola, esta
deve compreender e buscar informaces, transformando-as em préaticas de ensino para atender
o individuo com TDAH. Essa atitude se faz necessaria no ambiente educacional, principalmente
nas escolas que trabalham com a perspectiva inclusiva.

Com isso, é fundamental que a escola e o professor orientem também os familiares
destes estudantes, para que possam também compreender sobre o transtorno, sobre como podem
lidar com a crianga que tem esse diagnoéstico. Visto que, muitas vezes, as familias ndo sabem
como proceder diante da situacdo, o que pode ser ainda mais prejudicial para o rendimento
escolar.

A escola também deve proporcionar um ambiente acolhedor ao estudante com TDAH,
ndo sendo um espaco de repressdo ou intimidacdo, caso assim seja, podera até mesmo ser um
reforgador dos comportamentos do transtorno, conforme afirma Cardoso (2009, p. 246):
“Estudos abordam que o ambiente ndo é o causador do transtorno, mas podera agravar 0s
sintomas dos comportamentos hiperativos, impulsivos e desatento”. Para a autora, a escola,

tendo conhecimentos sobre o transtorno, podera ajudar que o estudante ndo tenha rétulos e
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estigmas e que os professores ndo adotem intervencGes inapropriadas, sem antes analisar as
condigdes do mesmo.

Barkley (2020), ao orientar pais de alunos sobre a busca por escolas que estejam
minimamente aptas a receberem estes estudantes, apresenta questdes que devem ser levadas em

consideragdo como:

O diretor incentiva uma boa comunicagdo casa-escola aberta e frequente? A
contribuicdo dos pais € valorizada pela escola? Se fosse necessario, a equipe
da escola estaria aberta para receber a visita de um profissional ou especialista
externo, que junto com vocé discutiria 0 TDAH do seu filho? (BARKLEY,
2020, p. 407-8).

Os questionamentos feitos por Barkley (2020) ddo um indicativo de qual seria o papel
das escolas que trabalham numa perspectiva inclusiva. E isso deve ser refletido na atitude dos
professores e suas estratégias de atendimento aos estudantes com TDAH, como estabelecer
rotinas, criar regras, sentar o estudante na frente da sala, dar tempo extra para responder as
perguntas, dividir os trabalhos por partes, fazer contato visual, utilizar giz ou marcadores
coloridos no quadro, bater palmas para chamar atencéo, tudo séo formas que podem facilitar o
trabalho docente (TEIXEIRA, 2014).

Assim, é preciso observar e problematizar a relacdo entre educacao, incluséo, politicas
publicas e suas reais implicacdes no campo educacional para permanéncia e verdadeira incluséo
do aluno publico-alvo da Educagdo Especial na escola. Conforme Cardoso (2009, p. 247),
“Reconhecer a hiperatividade, a desatencao e a impulsividade como sintomas de um transtorno,
ndo deixa de ser complexo, pois a realidade nos mostra o quanto a escola esta despreparada
para atender a diversidade”.

Diante das explicacdes acerca do TDAH apresentadas pelos autores até 0 momento,
pode-se afirmar que mesmo que este publico ndo tenha visibilidade em relacdo as politicas
educacionais nacionais e ndo seja reconhecido ou até mesmo mencionado nos documentos
legais, que abordam a Educacdo Especial, consideramos que o estudante com TDAH deveria
fazer parte do puablico-alvo da educacdo especial, pois apresenta disfuncdo ou
comprometimento no desenvolvimento cerebral, que afeta toda a sua vida social, inclusive de
forma significativa a educacional.

Passos (2015, p. 63) discorre:

O TDAH ¢ um transtorno neurobioldgico. Néo se trata de um transtorno da
aprendizagem, mas, por causar hiperatividade/impulsividade e falta de
atencdo, contribui para que as criancas e os adolescentes que tém o TDAH
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acabem fracassando academicamente quando ndo assistidas adequadamente
pela escola, tendendo a perder o estimulo pelos estudos.

Acredita-se que se existissem politicas de inclusdo, partindo do Ministério da Educacao,
através de cartilhas, orientagdes, estratégias ou até mesmo unicamente incluindo-os dentro do
censo escolar, o investimento e fortalecimento de valorizacdo e ensino para estes alunos teriam
muito mais forca. Nao ficando apenas para medidas isoladas, como leis municipais ou estaduais,
gue em muitos casos, mesmo existindo, ndo reverberam na sociedade e tdo pouco dentro da
escola.

Para que isto ocorra, ndo se pode apenas desejar e tentar sozinho, conforme afirma
Carvalho (2004, p. 79), “As mudancas no pensar, sentir ¢ fazer educacdo para todos ndo
ocorrem num estalar de dedos, nem dependem da vontade de alguns, apenas”.

A seguir, pretendemos examinar quais politicas nacionais e regionais surgem no

contexto de incluséo educacional para o aluno com TDAH.

2.4 DA PNEEPEI DE 2008 A LElI FEDERAL N° 14.254/2021: NOVAS PERSPECTIVAS
APOS A INVISIBILIDADE

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 trouxe em sua redacdo a preocupagao com o
atendimento escolar do aluno com deficiéncia e com a igualdade de acesso e permanéncia no
espaco escolar para todos os alunos, ndo que seja algo inovador, pois ja havia no pais um
documento oficial?® que garantia o direito a estas criancas de escolarizagdo, porém, a
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) trouxe algo que até entdo ndo se cogitava: a insercdo
destes individuos dentro das escolas de ensino regular, estando contemplada no artigo 208,
inciso III “[...] atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Ter a politica nacional de inclusdo garantida na Carta Magna foi um dispositivo legal

fundamental para o processo de inclusdo social mais amplo gue se iniciaria ao longo dos anos,

20 LEI n.°5.692, de 11 de agosto de 1971. Lei de Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da
outras providéncias. Artigo 9. “Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber
tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacgdo.”
Disponivel em https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.html Acesso em: 12/12/2020


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
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com leis mais especificas, que so tiveram a oportunidade de existir por pressbes populares e a
garantia estampada na legislag&o principal do pais.

Em 20 de dezembro de 1996 foi sancionada a LDBEN, Lei n.° 9.394, que apropriada do
texto base da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) referente a Educacdo, vemos que esta
LDBEN trouxe mais especificacdes referentes a Educagdo Especial, sendo reconhecida como
uma modalidade de ensino, de acordo com o Capitulo V, artigo 58:

Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 1996, Art. 58).

Neste momento, observa-se que comegam a surgir nomenclaturas que passam a mostrar
quais os sujeitos que seriam amparados por esta legislacdo educacional, no artigo 58, dentre
estes: alunos com deficiéncia (deficiéncia auditiva e surdez, cegueira e baixa visao, intelectual,
maultiplas, fisica e surdo-cegueira) e Transtornos Globais do Desenvolvimento (neste rol estdo
os alunos com autismo, sindrome do espectro autista e psicose infantil) e os alunos com Altas
Habilidades/Superdotacdo, que ndo é considerado pessoa com deficiéncia, ao contrario,
demonstram potencial acima da média de inteligéncia e necessitam de um suporte especializado
para lidar e potencializar suas habilidades (BRASIL, 1996).

Porém, ndo vemos os alunos com TDAH na LDBEN n.° 9.394/96. N&o somente 0s
alunos com TDAH, como também os alunos com transtornos especificos da aprendizagem.
Estes somente serdo mencionados nas politicas nacionais de inclusdo ap6s 12 anos, mas ainda
ndo como publico-alvo da Educacdo Especial, e sim categorizados como Transtornos
Funcionais Especificos, como veremos a seguir.

A PNEEPEI (BRASIL, 2008) nos apresenta uma nova possibilidade de incluséo para
outros alunos que ficaram de fora na redacdo da LDBEN/9.394/96. Na PNEEPEI (BRASIL,
2008), eles sdo inseridos numa categoria chamada de TEFs: “[...] dentre os transtornos
funcionais especificos estdo: dislexia, disortografia, discalculia, transtorno de déficit de atencéo
e hiperatividade, entre outros.” (BRASIL, 2008, p. 15).

Esta classificagdo dos alunos com TDAH, na visdo do MEC, como alunos com TEFs
gera uma estranheza ao se pensar que nenhum autor mencionado na se¢éo anterior a esta traz
esse conceito, ao contrario, esses autores afirmam que o TDAH afeta de forma consideravel
toda a vida social do aluno, que vai muito além da vida educacional, afirmando que o TDAH é

um transtorno que vai muito além de algo “especifico da aprendizagem”.
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Diante das informacdes apresentadas, surgem as seguintes indagagdes: baseado em
quais argumentos ou estudos o MEC os classifica desta forma? Por que houve essa tentativa de
minimizar o transtorno deste individuo, restringindo-o apenas como “especifico da
aprendizagem”?

Nos apoiamos nas palavras de Carvalho (2004), ao relatarmos essa situagéo. Esse tipo

de invisibilizacdo pode ser um grande erro,

E aqueles alunos com dificuldades de aprendizagem, sem apresentar uma
deficiéncia “real”, quase sempre continuam sem as respostas educativas de
gue necessitam, o0 gque os torna, potencialmente, como sujeitos excluidos,
ainda que presentes nas escolas e nas turmas regulares (CARVALHO, 2004,
p. 111).

Durante uma live no Youtube, no dia 06 de outubro de 2020 com o tema “AEE e a
Politica Nacional de Educag¢do na Perspectiva da Educacdo Inclusiva”, tive a oportunidade de
questionar a Prof.2 Dr2 Maria Teresa Eglér Mantoan?! com a seguinte pergunta: “Por que o aluno

com TDAH ndo € publico-alvo da PNEEPI-2008?”. A professora prontamente respondeu:

Porque tudo quanto forma problema que implica em barreiras da escola, é um
problema da escola, mas ndo necessariamente da Educagdo Especial. Por
exemplo: o problema de dificuldade de aprendizagem ou qualquer tipo de...
qualquer tipo de problematica social, fisica, emocional, etc., tem de ser
resolvida pela escola, ndo necessariamente pela Educacdo Especial, porqué
sendo a Educacdo Especial se torna aquela que tem remédio para tudo. Nao!
Sdo coisas muito definidas, pessoas com deficiéncia. Quando fizemos a
politica pensamos nisso: Pessoas com deficiéncia, pessoas com transtorno do
espectro do autista e pessoas com altas habilidades, as demais sdo de
incumbéncia da escola porgue elas ndo sdo excluidas, elas s6 ndo vdo bem na
escola, as outras sim sdo excluidas (MANTOAN, 2020, s/p.).

Em uma mesma oportunidade, durante a realizacdo de uma mesa virtual do Grupo de
Estudos em Analise do Discurso e Ensino de Linguas (GEADEL), realizada no dia 09 de
setembro de 2021, no qual teve a Prof.2 Dr2 Robéria Vieira Barreto Gomes?? proferindo uma

palestra com o titulo: “Educa¢do Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva: Politicas e

2LA Prof? Dr2 Maria Teresa Eglér Mantoan foi uma das colaboradoras que fizeram parte do Grupo de
Trabalho que elaboraram a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva de 2008. O trecho transcrito acima pode ser visto na minutagem de 46m18 a 47m51 no
Youtube.

22 Doutora em Educacdo pela Universidade Federal do Parana. Professora adjunta da Universidade
Federal do estado do Acre ministrando disciplinas com as tematicas de Politicas Publicas para Inclusdo
e Educacdo Especial, conforme informacdes coletadas no curriculo lattes da professora no site da CNPq.
Acesso em 09/09/2021
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Praticas de Formagdo Docente”, realizei a mesma pergunta: “Por que o aluno com TDAH nao

é considerado publico-alvo da Educagdo Especial?”. A professora prontamente respondeu:

E outra confuso, Jinior! Porque se vocé olhar 14 na LDB, ela diz assim:
“Publico-alvo da Educac¢do Especial”, ai coloca deficiéncia. As diversas
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento que é o autismo e altas
habilidades/superdotacéo, se vocé olhar a Resolucdo N° 04 de 2009, que ela
define o atendimento educacional especializado, ela diz que alunos do
atendimento educacional especializado, entdo esse publico-alvo é da educacéo
especial ou é do atendimento educacional especializado? A propria lei é
contraditdria, porém se a gente olhar a PNEEPEI que nos orienta, norteia
nosso trabalho, ela diz o seguinte, que os alunos da educacdo especial sdo 0s
alunos que tém deficiéncia, altas habilidades e autismo e os alunos com
transtornos funcionais especificos, que é onde se encaixa o0 TDAH, alunos
com transtornos funcionais especificos a educagdo especial ird trabalhar de
forma articulada com o ensino comum, esta nessa forma escrita, entdo se o
aluno ele é da educacdo especial ele ndo é do atendimento educacional
especializado, ele é praticamente, a politica também ela deixou um pouquinho
solto sabe, para as escolas, porque de repente aquela professora da educagao
especial ela ndo vai atender e receber esse aluno. Ela ndo vai promover
praticas pedagogicas para o aluno com TDAH, mas ela tem que promover uma
articulacdo com a professora da sala de aula comum, ela tem que dizer a
professora dicas, estratégias porque o TDAH ele vai precisar de
fonoauditloga, as vezes de psicopedagoga, psicéloga, entdo ele ndo é, a
educacéo especial trabalha com as identidades e 0 TDAH é uma dificuldade
de aprendizagem, ndo tem cura porque a ciéncia ainda ndo descobriu, ndo é
uma doenga, é uma dificuldade de aprendizagem, porém as pessoas tém,
guando vocé faz terapias vocé tem alta! A fono da alta, a psicologa da alta,
vocé tem um parecer psicologico. Mas eles realmente, atualmente a educacéo
especial ela so6 trabalha com esse aluno de forma articulada. Ou seja, como é
essa forma articulada? Apenas a professora da dicas da sala de aula comum
de como trabalhar com as estratégias de alguns contetidos, de como aquele
aluno pode se sentir mais confortavel, mas ela néo vai atender. E é um grande
publico! Da escola. E um grande publico da escola alunos com déficit de
atencdo (TDAH), transtornos funcionais especificos. E isso. (GOMES, 2021,

s/p.)

As respostas de Mantoan e Gomes nas lives causaram um certo estranhamento, visto
que vao de encontro a afirmacdo de Passos (2015) que afirma categoricamente que o TDAH é
um transtorno neurobiolégico e ndo um transtorno de aprendizagem e que afeta
significativamente o aprendizado do aluno. Silva (2014) e Barkley (2020) afirmam que o TDAH
afeta muito além da vida escolar destes estudantes, o que pode sim caracterizar uma exclusdo
social.

Gomes (2021) explica que o aluno com TDAH é um aluno da Educacdo Especial, no
entanto, ndo recebe o servigo dela, 0 AEE. Ora, se ainda ha grandes debates e duvidas acerca

de como realizar atividades, trabalhos, avaliagdes e tantas outras situacdes pedagdgicas para 0s



66

alunos que sdo publicos da Educacao Especial, imagina realizar tais servigos para alunos que
nédo fazem parte deste quadro.

Dificilmente um professor do AEE ou qualquer outro profissional da educacéo especial
ou professor de classe, com a “correria” do cotidiano de uma escola, ird dedicar tempo para
realizar atividades e propostas de atividades flexibilizadas para este aluno. As chances desse
aluno ser esquecido sao grandes.

Quando tratamos o aluno apenas como um individuo com dificuldade de aprendizado,
tiramos dele o direito a uma educacgédo adequada as suas necessidades, resignando-os a excluséo
e ao esquecimento dentro da escola.

Desta forma, mesmo ndo sendo o aluno com TDAH considerado publico-alvo da
educacdo especial, a partir da PNEEPEI (BRASIL, 2008), abriu-se uma possibilidade de
insercdo de atendimento educacional ao aluno com TDAH, oportunidade esta que néo
aconteceu.

Esperava-se, entdo, que as proximas politicas educacionais apresentadas pelo governo
federal a comunidade escolar, no que se refere a Educacdo Especial, apresentassem avancos
mais significativos para este alunado, como a insercao destes como publico-alvo de sua politica
de atendimento escolar.

Apo6s 3 anos da publicacdo do PNEEPEI (BRASIL, 2008), foi sancionado em 17 de
novembro de 2011 o Decreto n.° 7.611, que “Dispde sobre a educacao especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias”. Este Decreto retirou as esperancas dos
alunos, familiares e profissionais que apoiam e que ansiavam em ver a inclusdo do aluno com
TDAH como publico-alvo da Educacao Especial ao estabelecer: “Art. 1° § 1° Para fins deste
Decreto, considera-se publico-alvo da educacdo especial as pessoas com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagdo.” Assim, estes
alunos ficaram mais uma vez fora do reconhecimento e apoio no cenario nacional, aguardando
politicas publicas locais.

Para exemplificar, apresentamos abaixo, no gréfico 1, elaborado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira — INEP sobre o Censo Escolar de 2021, no qual nédo

consta identificagdo dos estudantes com TDAH no pais.

Gréfico 1 — Matriculas na Educacdo Especial por tipo de deficiéncia, transtorno global do

desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo — Brasil 2021
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Educacgdo Especial 20

Grafico 39. Matricula na educagdo especial por tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotagdo - Brasil 2021

veiercis e | : .
Autismo _ 294.394
Deficiéncia Fisica _ 153.121
Deficiéncia Miltipla - 86.062
Baixa Visdo - 77.180

Deficiéncia Auditiva - 38,930
Altas Habilidade/Superdolagio . 23758
Surdez l 21.841
Cegueira l 7.114

Surdocegueira | 578

inEer

Fonte: Censo Escolar 2021 — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira

Deve-se ressaltar que existia em tramitacdo desde o ano de 2010 o Projeto de Lei n.°
7.081, que em seguida tornou-se o Projeto de Lei n.° 3.517/2019, que em seu preambulo
“Dispde sobre o diagnostico e o tratamento da Dislexia e do Transtorno do Déficit de Atencgao
e Hiperatividade na Educacdo Basica”, tendo sua redacéo final aprovada em 07 de maio de
2019.

No dia 15 de setembro de 2021 foi realizada a 122 reunido extraordinaria-semipresencial
no Senado Federal, a audiéncia publica da Comissdo de Assuntos Sociais?® com a finalidade de
debater o projeto N.° 3.517/2019, com a intencéo de instruir os senadores a votarem de forma
favorével a san¢do do acompanhamento integral dos alunos com TDAH, Dislexia e outros
transtornos de aprendizagem nas escolas.

Na audiéncia, esteve presente Marfisa Galvdo, que atualmente é Secretaria de Ac¢des
Sociais e vice-prefeita de Rio Branco/AC e o Senador Sérgio Petecdo, do Partido Social
Democrético (PSD-AC), como Presidente da Comissdo de Assuntos Sociais.

O objetivo naguele momento era que se fizesse presséo nos senadores para que votassem
de forma favorével. Para isto o site da ABDA disponibilizou os enderecos eletronicos (e-mails)

de todos os senadores e de lideres de bancadas para que os pais, professores, profissionais e

2 E possivel assistir audiéncia publica no canal da TV Senado no Youtube disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=HjvsE-bLGT4 Acesso em: 17/10/2021
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comunidade que defendem a causa do TDAH cobrassem posicionamento favoravel destes
politicos para que fosse encaminhado para assinatura e sangdo do presidente em exercicio.

Em 30 de novembro de 2021, apds mais de uma deécada de espera, houve o
sancionamento da agora Lei Federal n.° 14. 254, com publicacdo no Diario Oficial da Unido em
01 de dezembro de 2021. Em seu preambulo “Dispbe sobre o acompanhamento integral para
educandos com dislexia ou Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) ou
outro transtorno de aprendizagem”. Enfim, é realidade a existéncia de uma legislacdo nacional
que da visibilidade ao estudante com TDAH e é satisfatorio poder ter acompanhado esse
processo final durante a escrita desta pesquisa.

A Lei Federal é composta por 6 artigos, que em sua redacdo determinam:

Art. 1° O poder puablico deve desenvolver e manter programa de
acompanhamento integral para educandos com dislexia, Transtorno do Déficit
de Atengdo com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de
aprendizagem. Pardgrafo Gnico. O acompanhamento integral previsto no
caput deste artigo compreende a identificacdo precoce do transtorno, o
encaminhamento do educando para diagndstico, o apoio educacional na rede
de ensino, bem como o apoio terapéutico especializado na rede de salde.
Art. 2° As escolas da educacao basica das redes publica e privada, com o apoio
da familia e dos servicos de saude existentes, devem garantir o cuidado e a
protecdo ao educando com dislexia, TDAH ou outro transtorno de
aprendizagem, com vistas ao seu pleno desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, com auxilio das redes de protecdo social existentes no
territério, de natureza governamental ou ndo governamental. Art. 3°
Educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendizagem que
apresentam alteragbes no desenvolvimento da leitura e da escrita, ou
instabilidade na atengdo, que repercutam na aprendizagem devem ter
assegurado o acompanhamento especifico direcionado a sua dificuldade, da
forma mais precoce possivel, pelos seus educadores no ambito da escola na
qual estdo matriculados e podem contar com apoio e orientacdo da area de
salde, de assisténcia social e de outras politicas publicas existentes no
territorio.

Art. 4° Necessidades especificas no desenvolvimento do educando serdo
atendidas pelos profissionais da rede de ensino em parceria com profissionais
da rede de saude. Paragrafo Unico. Caso seja verificada a necessidade de
intervencdo terapéutica, esta devera ser realizada em servigo de satide em que
seja possivel a avaliagdo diagndstica, com metas de acompanhamento por
equipe multidisciplinar composta por profissionais necessarios ao
desempenho dessa abordagem.

Art. 5° No ambito do programa estabelecido no art. 1° desta Lei, os sistemas
de ensino devem garantir aos professores da educacdo basica amplo acesso a
informagdo, inclusive quanto aos encaminhamentos possiveis para
atendimento multissetorial, e formacdo continuada para capacita-los a
identificacéo precoce dos sinais relacionados aos transtornos de aprendizagem
ou ao TDAH, bem como para o atendimento educacional escolar dos
educandos.

Art. 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo. (BRASIL, 2021).
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A recente lei federal apresenta muitas semelhangas com a Lei Estadual n.° 3.112/2015.
Apresentando os mesmos temas e determinando as mesmas a¢0es, como a garantia de formagéo
continuada para professores para a identificacdo de alunos e estratégias de ensino para estes
estudantes, bem como a garantia de acompanhamento de um educador na escola e
acompanhamento multisetorial da area da salde e assisténcia social (BRASIL, 2021). Agora,
cria-se a expectativa em saber se o aluno com TDAH estard na nova Politica de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva como publico-alvo da Educacao Especial, sendo
contemplado nas a¢des do Atendimento Educacional Especializado.

Existe também um Projeto de Lei (P. L.)** que tem como objetivo equiparar o
Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade a uma deficiéncia, para efeitos legais. Trata-
se da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos das Pessoas com Transtorno do Déficit de
Atencdo com Hiperatividade (TDAH). O P.L. n.° 2630/2021%° é de autoria do Deputado Federal
Capitéo Fabio Abreu, do Partido Liberal (PL-PI).

Atualmente, o projeto encontra-se em carater conclusivo, aguardando ser analisado
pelas Comissdes de Educacdo, Defesa dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, Seguridade
Social e Familia, dentre outras comissdes pertinentes.

Dentre as diretrizes da politica nacional, algumas assemelham-se ao que ja é proposto
pela Lei Federal n.° 14. 254 (BRASIL, 2021) e a Lei Estadual n.° 3.112 (ACRE, 2015), como a
intersetorialidade no cuidado a pessoa com TDAH; o incentivo a formagdo e a capacitacdo de
profissionais especializados no atendimento a pessoa com TDAH; e um ambiente escolar
inclusivo, com recursos pedagogicos especiais, quando necessario.

O que difere é que o P.L. considera a pessoa com TDAH como uma pessoa com
deficiéncia, desde que preencha os critérios da Classificacdo de Doencas e Problemas
Relacionadas a Saude (CID-10) e ao Manual Diagndstico e Estatistico de Doencas Mentais
(DSM-5), da Associacdo Americana de Psiquiatria.

O P.L. também deixa claro que, caso se comprove a necessidade, o estudante com
TDAH tera direito a um acompanhante especializado na sala de ensino regular e que o gestor

gue negar a matricula de um estudante com TDAH podera ser punido com multa de 3 a 20

24 Reportagem  sobre o  Projeto de Lei n°® 2630/2021  disponivel  em:
https://www.camara.leg.br/noticias/844572-projeto-equipara-transtorno-do-deficit-de-atencao-a-
deficiencia-para-efeitos-legais/ Acesso em: 22/02/2022

2 Projeto de Lei na integra disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=2049128  Acesso  em:
22/02/2022


https://www.camara.leg.br/noticias/844572-projeto-equipara-transtorno-do-deficit-de-atencao-a-deficiencia-para-efeitos-legais/
https://www.camara.leg.br/noticias/844572-projeto-equipara-transtorno-do-deficit-de-atencao-a-deficiencia-para-efeitos-legais/
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=2049128
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salarios-minimos, dentre outras diretrizes e garantias que se estendem para muito além do setor
educacional.

E no dia 20 de julho de 2022 foi sancionado a Lei n.° 14.420%, de autoria do deputado
federal Fred Costa, que institui a Semana Nacional de Conscientizacao do Transtorno do Déficit
de Atencdo com Hiperatividade. Dessa forma, a cada ano, serd promovida na primeira semana
que abranger o més de agosto, uma campanha de conscientizac¢do, no qual a populacdo devera
ser informada da importancia do diagnostico e tratamento precoces em individuos com o
TDAH. E 0 mais interessante, como veremos na proxima sessao, é que ja existe no estado do
Acre uma lei do ano de 2014 que garante a campanha de conscientizac¢ao sobre o transtorno na
primeira semana de agosto, mostrando mais uma vez o carater pioneiro do estado em relacdo a
temética do TDAH.

Espera-se que, com a aprovacao destes Projetos de Leis, os estudantes com TDAH
possam fazer parte das estatisticas de graficos do INEP, como apresentado no gréfico 1 e
tenham informacoes a respeito do transtorno amplamente difundido entre a populagéo.

Nesta secdo, discutimos como a PNEEPEI de 2008 (in)visibiliza o estudante com TDAH
com poucas, para ndo dizer inexistentes, orientacdes pedagogicas, além do processo de
sancionamento da recente Lei Federal n.° 14.254 que d& a garantia de um processo de
escolarizacdo com melhor qualidade de ensino a estudantes com este transtorno, e a Lei n.°
14.420 que tem por objetivo promover a informagdo sobre a semana nacional de
conscientizacdo do TDAH e o Projeto de Lei n.° 2630/2021 que objetiva tornar o TDAH como

uma deficiéncia para efeitos legais.

3 O ALUNO COM TDAH NO ESTADO DO ACRE APOS A LEI N°3.112/2015

O objetivo desta secdo é desvendar, por meio das pesquisas em fontes documentais, o
que houve de mudanca no atendimento escolar dos alunos que possuem o diagnostico de TDAH
nas escolas publicas estaduais da rede de ensino do estado Acre, apds 0 sancionamento da Lei
n. 3.112/2015.

%6 ei disponivel na integra em https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/1583998590/lei-14420-
22 Acesso em: 25/07/2022
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Nessa direcdo, recorremos as legislagfes estaduais e fontes documentais, como
certificados de cursos de formacdo continuada para professores, emitidos pela Secretaria
Estadual de Educacéo, Esporte e Cultura do Estado do Acre, entre 0s anos de 2015 a 2022, para
verificarmos o0 que estes nos mostram sobre a regulamentacdo da Lei n.° 3.112 apds seu

sancionamento.

3.1 APOLITICA DE ATENDIMENTO AO ALUNO COM TDAH NO ACRE

De acordo com Mantoan (2011, p. 35) “Ha ainda de considerar a resisténcia das
organizagdes sociais as mudangas e as inovagdes”. Entende-se, assim, que o préprio sistema
educacional, engessado ou vagaroso em se reformular nas suas concepgdes acerca da pessoa
com deficiéncia, ainda ndo compreendia a necessidade real de incluir o aluno com TDAH a sua
demanda de publico-alvo na esfera federal.

As palavras de Mantoan (2011) vao ao encontro da afirmacéo posta por Barkley (2020)
ao afirmar que os alunos com TDAH aparentemente demonstram-se ser saudaveis, ndo havendo
nenhum indicativo de compara-los a pessoas com deficiéncias, visto que as caracteristicas
destas nédo lhes séo notaveis como as demais.

Barkley (2020, p. 57-58) pontua:

E fécil de entender por que muitas pessoas resistem ao ver o TDAH como uma
deficiéncia quando comparado a cegueira, surdez, paralisia cerebral e outras
deficiéncias fisicas. Criancas com TDAH parecem totalmente saudaveis. N&o
exibem sinais exteriores de que ha algo errado com seu sistema nervoso
central ou seu cérebro. As pesquisas, porém, mostram que hd uma imperfeicao
no cérebro que causa a movimentacdo constante, 0 escasso controle dos
impulsos, a dispersdo e outros comportamentos que as pessoas julgam muito
intolerdveis na crianga com TDAH.

Entdo, essa “resisténcia”, como mencionam Mantoan (2011) e Barkley (2020), precisa
ser quebrada, precisa ser revista, repensada e modificada. Porém, Carvalho (2004, p. 79) afirma
que “As mudangas no pensar, sentir € fazer educagdo para todos ndo ocorrem num estalar de
dedos, nem dependem da vontade de alguns, apenas”. Para que ocorra as mudangas necessarias,
€ preciso que pessoas com propositos iguais se unam, reivindicando seus direitos.

Como visto anteriormente, as politicas publicas voltadas para a educagdo de pessoas

com deficiéncia foram resultado de reivindica¢des oriundas da sociedade. N&o ¢ diferente com
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0 TDAH. A lei n.° 3.112/2015 é o resultado da unido de familiares, que sentiam no cotidiano as
dificuldades nas escolas, quanto ao atendimento dos seus filhos.
Carvalho (2004, p. 72) também acredita nessa ideia de unido como forma de conquista

de direitos ao afirmar:

[...] entendo que é pelo enfrentamento dessas e de outras situacdes adversas
gue conseguiremos, juntos — comunidade, familiares, alunos e professores -,
buscar as estratégias que reduzam a fragmentacdo existente entre e intra
segmentos constitutivos de nossas politicas pablicas.

No estado do Acre, apds reivindicacbes do Grupo de Apoio ao TDAH no Acre —
GATAC, que atua na defesa ndo somente por melhores praticas de inclusdo escolar, como
também por mais profissionais da salde especializados principalmente em diagnosticar os
sintomas do transtorno nas criancgas de forma adequada e humanizada, houve o Parecer CEE/AC
n.° 24/2015%" de relatoria da Conselheira Maria de Fatima Miranda de Lima, o qual teve como
pauta apresentar estudos sobre o Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e
orienta as escolas com procedimentos didatico-pedagogicos alternativos para a melhoria do
acompanhamento e desenvolvimento pedagdgico do aluno que apresenta este transtorno.

Sobre 0 GATAC, ndo foi possivel obter muitas informac@es a respeito deste grupo, a
ndo ser identificar o nome de Elisama Maria de Lima como Coordenadora do Grupo de Apoio
ao TDAH do Acre, conforme é descrito no Parecer CEE/AC N.° 24/2015 citado acima.

Existe também uma pagina de grupo fechado, na rede social facebook, onde ha a

seguinte descricao:

Este grupo nasceu das dificuldades que as mées vinham encontrando na busca
por diagnostico, tratamento e atendimento educacional especifico para ajudar
seus filhos a terem as mesmas condicBes de desenvolvimento que todas as
criangas tém direito. A ideias foi nos unir, criando um eco — onde pudessemos
ser ouvidos. Nosso principal objetivo é divulgar e nivelar os conhecimentos
do Transtorno de Déficit de Ateng&o e Hiperatividade — TDAH, como também
reivindicar a inclusdo desses pacientes nas politicas publicas de Educagéo e
Saude (GATAC, 2020).

Assim, achamos pertinente apresentar de forma detalhada a lei sobre a qual nos
debrugamos durante esta pesquisa de dissertagcdo, a Lei Estadual n.° 3.112/2015. Propomos

apresentar os pormenores dos 7 artigos que a compdem, verificando a partir dela se as a¢oes

2t Parecer CEE/AC N° 24/2015 disponivel em:
https://tdah.org.br/images/stories/imagens/parecer%20cee%20n%2024%202015%202.pdf Acesso em:
29/01/2022
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propostas pelo governo do estado do Acre, na figura da Secretaria Estadual de Educagéo, estéo
em consonancia.

No artigo 1° da lei em estudo afirma que o Poder Publico tem a obrigacao de desenvolver
e manter o programa de acompanhamento integral para educandos com TDAH. O que ndo foi
observado nas escolas que serviram como campo de pesquisa; no artigo 2°, informa que é de
responsabilidade das escolas publicas ou privadas, com parceria da familia e instituicfes de
salde, proporcionar o cuidado e a protecdo ao aluno com TDAH. Também néo identificamos
uma acdo concreta que efetivasse este artigo de lei (ACRE, 2015);

No artigo 3°, a lei d& a garantia de que o aluno com TDAH com dificuldade na atencéo,
escrita e leitura deve ter acompanhamento especifico, podendo contar com apoio da assisténcia
social e de outras politicas publicas existentes no Estado. Sobre este artigo, identificamos que
existe esse acompanhamento quando o estudante além do TDAH apresenta outra deficiéncia e
a ndo existéncia de politicas pablicas, como é previsto (ACRE, 2015);

O artigo 4° assegura que o aluno terd acompanhamento com profissionais da rede de
ensino em parceria com profissionais da saude, o que de fato ndo ocorre; no artigo 5°, a lei da
a garantia de que os sistemas de ensino devam garantir a formacao continuada dos professores
para que possam estar capacitados a identificar sinais precoces, bem como atender os alunos
com TDAH nas escolas. Identificamos que ha muitos anos ndo ocorrem formagfes para
professores com essa tematica (ACRE, 2015);

No artigo 6° da a garantia a quem trabalha na administracdo direta e indireta, que possua
alunos com TDAH em sua responsabilidade, da flexibilizacdo de horarios para poder
acompanhar o educando em consultas, tratamentos e acompanhamento em periodo de provas;
contudo, possivelmente, poucos pais que sao servidores publicos do estado e que tenham filhos
com o TDAH tenham conhecimento desta lei; E o Gltimo artigo, o artigo 7°, para afirmar a data
em que o decreto entra em vigor (ACRE, 2015).

Observa-se que a lei aqui apresentada é bem elaborada e destaca a importancia da
parceria da Salde e Assisténcia Social e a participacdo da familia no acompanhamento do aluno
com TDAH. Contudo, observamos que a lei segue as orientagcdes da PNEEPEI (BRASIL, 2008)
e em momento algum menciona que estes estudantes devem ser acompanhados pela Educagéo
Especial e atendidos pelo AEE. Sancionada em 2015, veremos a partir das informagoes
coletadas dos participantes se realmente o que € previsto nesta legislacdo foi e esta sendo
executada como deveria ap0s quase 7 anos.

Quanto profissional da Educagdo Especial que atua com estudantes com TDAH,

percebo que houve, dentro do que esta previsto na lei estadual, um avanco em relagdo ao
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atendimento deste publico na sala de recurso multifuncional, o que outrora ndo ocorria, bem
como a disponibilidade de um profissional de apoio especializado para acompanha-lo em sala
de aula, caso ele apresente outra deficiéncia, além do transtorno.

Obviamente, esta percepcdo € afirmada atraves de observacfes e vivéncias engquanto
profissional atuante em Rio Branco, capital do estado, ndo podendo afirmar se as agdes descritas
acima sdo efetivadas em outros municipios do estado, principalmente os mais remotos. Embora
0 estudo tenha sido realizado em escolas da capital, do perimetro urbano, compreendemos que
a Lein.?3.112/2015 estabelece normativas que deveriam ser regulamentadas em todo o estado.
Contudo, temos ciéncia que esta ndo é uma realidade em sua totalidade.

O texto da redacdo oficial da Lei Federal n.° 14. 254/2021 é muito semelhante com o da
lei estadual acreana n° 3.112/2015. Os artigos apresentam-se nas descri¢des e pretensdes de
forma bastante similar.

Apresentada a Lei n.° 3.112/2015, vamos apresentar outras legislacdes e documentos
legais que incluem o estudante com TDAH como publico-alvo da Educacéo Especial no estado
do Acre, comecando pela nossa constituicdo.

Ao fazer a leitura da Constituicdo do Estado do Acre de 1989, notamos que o estado
também apresentou as primeiras preocupagdes, em registros legais, com a escolarizacdo dos
individuos com deficiéncia, assim como a Constituicdo Federal de 1988, em realizar o
atendimento aos alunos com deficiéncia, chamados na lei, especificamente no art. 191 de
“carecedores de cuidados especiais”, sendo estes atendidos prioritariamente no ensino
fundamental e preferencialmente na rede regular de ensino (ACRE, 1989).

Observa-se que neste artigo ndo ha especificacdo ou diferenciacdo de nomenclaturas
para as diversas deficiéncias existentes, porém, ja ha uma mengdo de “cuidados” que hoje
entendemos como atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia. No
entanto, notamos que o estado ja demonstrava preocupacdo com os alunos com necessidades
especificas em sua propria constituicao.

Com inspiracdo na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e na propria Constituicdo
Acreana (ACRE, 1989), nota-se, principalmente a partir da década de 2010, que o estado do
Acre apresenta algumas legislagdes ou documentos legais com objetivo de assegurar a
qualidade de ensino aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, inclusive podendo abarcar
o0 atendimento ao aluno com TDAH. No entanto, a unica legislagdo que realmente versa
integralmente sobre o atendimento ao estudante com o transtorno é realmente a Lei n.°
3.112/2015.
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Contudo, apresentamos também alguns documentos oficiais do estado do Acre,

elaborados nos Gltimos anos, que marcam a presenca dos estudantes com TDAH como alunos

que fazem parte da Educacdo Especial e consequentemente devem receber o servico do

Atendimento Educacional Especializado (AEE):

1.

Lei n.° 2.965/2015 que “Aprova o Plano Estadual de Educacdo para o decénio 2015-
2024 e da outras providéncias”;

Instrucdo Normativa n.° 001 de 30 de janeiro de 2018 que “Regulamenta diretrizes
pedagdgicas e administrativas sobre o atendimento educacional especializado, no
ambito da educagdo basica no Estado do Acre”;

O documento Plano Pedagdgico da Educagdo Especial para atividades ndo presenciais

no periodo de pandemia na rede pubica de ensino do estado do Acre (2020);

O documento Plano para o inicio do ano letivo de 2021 — Educacdo Basica (2021);
O documento Plano para a retomada das atividades presenciais nas unidades escolares
da rede publica de ensino do estado do Acre (2021).

N&o temos como objetivo realizar uma descricdo detalhada e uma analise destes

documentos, queremos apenas apresentar ao leitor que politicas educacionais inclusivas sao

realizadas no estado e que nestas politicas encontram-se inseridos os alunos com TDAH.

Exemplo disso, temos a Instru¢cdo Normativa N.° 001 de 2018, na qual o TDAH é

apresentado e classificado da seguinte forma:

Estudantes com Transtornos Especificos da Aprendizagem: aqueles que
apresentam déficits especificos na capacidade individual para perceber ou
processar informagbes com eficiéncia e precisdo. Esse transtorno do
neurodesenvolvimento manifesta-se, inicialmente, durante os anos de
escolaridade formal, caracterizando-se por dificuldades persistentes e
prejudiciais nas habilidades basicas académicas de leitura, escrita e/ou
matematica. Consideram-se transtornos especificos de aprendizagem:
dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno do déficit de atencéo
e hiperatividade — TDAH e distlrbio do processamento central — DPAC.

Vale ressaltar que, antecedendo a Lei Estadual n.° 3.112/2015, que é 0 objeto deste

estudo, houve uma lei também estadual de reconhecimento e valorizagdo do aluno com TDAH.

A Lei n° 2294, de 14 de janeiro de 2014, com 4 artigos em seu preambulo

determinando que o Estado promova uma semana de informacdo e conscientizagdo sobre o

transtorno, sendo a primeira semana de agosto como a data para as realiza¢es de eventos que

devem ser incentivadas e financiadas com verbas proprias, conforme descrito na redacéo da lei

em seu artigo 1°, em que fica definido que “[...] a Semana de informagéo e conscientizagdo
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sobre o Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade — TDAH, a ser realizada,
anualmente, na primeira semana do més de agosto.” (ACRE, 2014).

Porém, na leitura do 2° artigo, encontramos a seguinte redacdo que nos causa
preocupacdo, principalmente partindo de uma perspectiva interpretativa: “Fica o Poder
Executivo autorizado a firmar convénios com instituicGes para que seja elaborada campanha
publicitéria de divulgagdo e esclarecimentos a populagdo do surgimento da doenca, (grifo
nosso) bem como seu tratamento” (ACRE, 2014). A palavra grifada “doenca” nos desperta
atencdo para um equivoco ao confundir o que inicialmente a propria lei entende como
transtorno, mas que em seguida o chama de doenga, 0 que numa interpretacdo mais ampla,
pode-se, a partir dessa palavra, compreender que este aluno ndo se enquadre no grupo de
pessoas com deficiéncia, sendo assim, ndo necessitando do atendimento educacional
especializado.

Em pesquisas realizadas especificamente na internet?®, encontram-se alguns poucos
registros de eventos voltados para a temética, dentre estes, um do ano de 2015 em que o Instituto
Federal do Acre — IFAC, campus Rio Branco, em parceria com o GATAC, realizou uma semana
de conscientizacdo por 3 dias, promovendo palestras, mesas redondas e estudos de caso sobre
o0 TDAH.

O evento foi realizado em parceria com uma institui¢do federal e ndo ha informagdes de
haver a presenca de parcerias ou incentivos do Estado do Acre para sua concretizagdo. Com
isso, notamos que 0 que esta previsto pela Lei n.° 2. 294/2014 ndo esta sendo cumprido, ndo
houve nos ultimos anos, pelo menos ndo de forma que chegasse ao conhecimento dos
profissionais de educacdo nas escolas, informacdes sobre a Semana de Informacdo e
Conscientizagdo sobre 0 TDAH.

Esse levantamento nos leva a seguinte reflexdo: Se uma lei que tem por objetivo

principal proporcionar que o estado faca uma semana de divulgacdo de informacdes sobre o

28 1° reportagem: ALEAC realiza segdo solene em aluséo a semana de informagcéo e conscientizacdo do
TDAH http://www.al.ac.leg.br/?p=486 Acesso em 02/12/2020

2° reportagem: TDAH: Principal barreira é o preconceito https://agencia.ac.gov.br/tdah-principal-
barreira-e-o-preconceito/ Acesso em 02/12/2020

3° reportagem: IFAC/Campus Rio Branco realiza Semana de Sensibilizac8o e Conscientizagdo sobre o
TDAH
http://www.ifac.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&id=4112%3Aifaccampus-rio-
branco-realiza-semana-de-sensibilizacao-e-conscientizacao-sobre-o-tdah&catid=46%3Ario-
branco&Itemid=87 Acesso em 02/12/2020
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Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade néo € executado de forma consistente, como
a Lein.° 3.112/2015 com maiores questdes abrangentes podera ser efetivada?

No entanto, como apresentado nos paragrafos anteriores, ndo identificamos quaisquer
eventos realizados para a promogéo da divulgacdo de informacdes sobre o TDAH, como prevé
a Lei Estadual n.° 2.294/2014, a n&o ser por incentivo das institui¢cbes de ensino superior como
o IFAC. O que nos faz refletir sobre o pensamento de Carvalho (2008) sobre politicas de
excelente qualidade, mas com praticas ainda insipientes.

Apresentamos também a Lei Complementar n.° 274, de 9 de janeiro de 2013, que altera
o Plano de Cargos, Carreira e Remuneracdo — PCCR dos profissionais da Rede Publica do
Estado do Acre, que ocasionou alteracfes em varios dispositivos da Lei Complementar n.° 67
de 29 de junho de 1999.

Esta lei da a garantia de todos os profissionais docentes, seja do quadro efetivo ou
provisorio, que trabalham diretamente com o aluno publico-alvo da educacdo especial,
receberem uma gratificagdo em dinheiro de acordo com o nimero de alunos que tenha inserido

em sua classe, conforme mencionado abaixo:

A gratificacdo pelo atendimento educacional especializado para o0s
professores que atuem em sala de recurso multifuncional, para os
capacitadores e produtores de materiais didaticos nos centros de apoio a
educacéo especial e para os professores do ensino regular que atendam alunos
com deficiéncia, em regime de incluséo e que, concomitantemente, tenham
necessidade de atendimento educacional especializado, incidira sobre o
vencimento base, no percentual de cinco a quinze por cento [...] (ACRE, 2013,
Art. 22).

No que se trata da Lei Complementar n.° 274/2013, que diz respeito a Gratificacdo do
Ensino Especial, € mais uma lei que, de maneira indireta, acaba por também negligenciar a
presenca dos alunos com TDAH nas escolas, assim como faz a PNEEPEI (BRASIL, 2008),
visto que estes alunos ndo séo considerados alunos com deficiéncia, como ocorre com alunos
com TEA, e por este motivo ndo entram nos célculos percentuais de 5%, 10% ou 15% da
gratificacdo dos professores.

Apresentados os principais documentos legais de inclusdo do estado do Acre, observa-
se que o Estado tem expressa, em seus diversos textos legais, a preocupagdo com o processo de
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia. Algo registrado desde a sua propria Constituicao,
datada de 1989. Contudo, o aluno com TDAH mesmo estando “contemplado” dentro destes
textos legais, mas que, na pratica, isso ndo ocorre. Ha ainda algumas lacunas que fazem com

que estes estudantes ndo sejam atendidos da forma como deveriam.
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Pelas respostas dos sujeitos da pesquisa e pelos dados que foram coletados, veremos que
ainda ndo é possivel afirmar que o atendimento escolar destes sujeitos esteja ocorrendo
efetivamente nas escolas da capital e, possivelmente, em outras escolas do estado.

Na proxima subsecdo, analisaremos como ocorrem as formacOes continuadas dos

professores que atendem os estudantes com TDAH na rede publica estadual.

3.2 AFORMACAO CONTINUADA PARA PROFISSIONAIS DE EDUCACAO NO ACRE:
O QUE AS FONTES DOCUMENTAIS REVELAM?

A formacdo inicial é indispensavel para o enriquecimento e preparo profissional frente
aos desafios da docéncia, no entanto, somente os conhecimentos adquiridos na graduagdo nédo
sdo suficientes para preparar o profissional diante das situacdes que Ihe serdo apresentadas no
cotidiano escolar.

Mesmo finalizando a graduacdo, inimeras duvidas sobre a carreira e insegurancas,
como o dominio de sala de aula, fazem com que o professor tenha o sentimento de despreparo
para a sua pratica profissional (PIENTA, 2014).

Além das inimeras atribui¢bes que o professor executa no seu cotidiano, muitas vezes
atribuicdes que ndo Ihe cabem, o professor deve ser um profissional que deve estar sempre com
conhecimentos atualizadas para desempenhar suas tarefas docentes.

A atualizacdo das praticas profissionais para qualquer area de trabalho, e quando se trata
de educacdo a formacdo continuada, se faz muito mais importante ainda. Pienta (2014, p. 32)
afirma que “[...] a formacao continuada de professores tem ocupado espaco significativo entre
0s estudiosos da area da educacdo, especialmente aqueles que tratam da formacdo de
professores”.

Dessa forma, corroboramos com o pensamento de Pienta (2014), que ancorada nos
escritos de Pires (1991) e de Sacristan (1992), afirma que a formacdo continuada deve
configurar uma nova profissionaliza¢do, uma nova construcéo teorica recebida por professores
ja formados e com uma vida profissional ativa, compreendendo a necessidade de adaptacao de
novas formas de conhecimento, melhorando suas qualificagGes profissionais e sociais.

E quando falamos numa escola que trabalha numa perspectiva inclusiva, a formacéo
continuada é essencial, visto que sempre surgem novos conceitos e informacdes sobre como
desenvolver o trabalho pedagogico com alunos que sdo publico-alvo da Educagdo Especial.

Conforme Costa (2014, p. 119) “Esse aluno, desde o advento da educacéo inclusiva, no
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final do século XX — que preconiza uma educacdo para todos — é o que vem desafiando a
formagé&o e o fazer docentes por suas particularidades, sua imprevisibilidade”. Estes alunos nos
apresentam diariamente desafios que, muitas vezes, nas formacOes continuadas é que
encontramos respostas para vencer as situagdes que nos sdo impostas.

Figueiredo (2011, p. 143) afirma:

No percurso da inclusdo, os professores irdo ampliar e elaborar suas
competéncias e habilidades a partir das experiéncias que ja tém. A formacéo
continuada considera a formulagdo dos conhecimentos do professor, sua
pratica pedagdgica, seu contexto social, sua histéria de vida, suas
singularidades e os demais fatores que o conduziriam a uma préatica
pedagdgica acolhedora.

Para tanto, as secretarias de educacdo possuem um papel importante nesse processo,
pois cabem a elas promoverem os cursos de formacdo continuada em sua rede de ensino para
melhorar as praticas e metodologias de seus professores, conforme expressa a LDBEN
(BRASIL, 1996) ao afirmar que “A Unido, o Distrito Federal, os Estados ¢ Municipios, em
regime de colaboracdo, deverdo promover a formacéo inicial, a continuada e a capacita¢éo dos
profissionais de magistério” (Art. 62, §1°). E isto ocorre de forma regular, em Rio Branco, e
acreditamos que deva ocorrer também em outros municipios do Acre, mesmo neste periodo de
crise sanitaria causada pela pandemia da COVID-19, conforme demonstraremos nos proximos
paragrafos.

A formacédo continuada revela muito da intencdo do pensamento politico e pedagdgico
de quem esté na frente do sistema educacional (FIGUEIREDO, 2011). E quando um professor
que atua na educacdo especial ndo recebe esta formacéo, o aluno e a escola encontram-se no
que é chamado por Pimentel (2012) de “pseudoinclusdo”, pois a autora afirma que apenas a
figuracdo do aluno na escola regular ndo garante que esteja devidamente inserido no processo
de aprendizagem, se os profissionais que o acompanham néo estdo preparados.

Desta forma, justifica-se que, enquanto pesquisadores, sentimos a necessidade de
verificar se o Setor de Divisdo de Educacdo Especial da Secretaria Estadual de Educacéo do
Acre tem cumprido de forma adequada o que reza a Lei Estadual n.° 3.112/2015 ao assegurar

que

No ambito do programa estabelecido no art. 1° desta lei, os sistemas de
ensino devem garantir aos professores da educacdo basica amplo acesso a
informacdo, inclusive com relagdo aos encaminhamentos possiveis para
atendimento multissetorial, formagdo e qualificacdo objetivando capacita-
los para a identificacdo precoce dos sinais relacionados ao TDAH nesta lei,
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bem como para o atendimento educacional escolar desses educandos
(ACRE, 2015, Art. 5°).

A lei garante que todos os professores da educacdo basica devem ter acesso a informacao
e qualificacdo adequada para atender de forma satisfatoria o aluno com o diagndstico de TDAH.
Nesse sentido, defendemos 0 mesmo pensamento de Costa (2014, p. 122) “Nesta compreensao,
pensando o0 ambito da formacdo continuada, reforcamos a importancia que esta assume para a
plenitude, a consciéncia e a autonomia da ac¢ao docente”.

Para tanto, foi realizada consulta aos certificados emitidos dos cursos de formacao
continuada ofertados pela Coordenacdo de Educacdo Especial para os professores da rede
publica estadual que atendem estes alunos no periodo de 2015 a 2021.

O resultado da pesquisa consta no quadro abaixo:

Quadro 6 — Cursos de Formagdo Continuada para Professores da Rede Estadual

Ano Nome do Curso Modulo e Carga Horéria

2016 | A préxis na formacdo de educadores paraasala|Mdédulo 1l — Transtorno Especifico da
de aula inclusiva Aprendizagem (8h)

2016 | Formacdo Continuada para Professores do|Maodulo Il — Transtorno do Déficit de Atencéo e
Atendimento Educacional Especializado Hiperatividade — TDAH — Dislexia (5h)

2017 | Formacdo Continuada para Professores do|Maodulo IV — Como atender o aluno com TDAH
Atendimento Educacional Especializado na escola (Néo informa C/H)

2018| A mediacdo da aprendizagem como|Modulo Il — Principios da mediacdo na
transcendéncia no processo educacional dos|constituicdo do aluno com deficiéncia e/ou
educandos com deficiéncia e/ou transtornos | transtorno como sujeito de aprendizagem (Nao

informa C/H)

Fonte: Elaborado pelo autor em 2021 com base nos certificados de formag&o continuada

Justificamos que somente o curso intitulado “A praxis na educagdo de educadores para
sala de aula inclusiva” teve como publico-alvo professores de classe, ou como se costuma
chamar, professor regente. Todavia, como ndo houve demanda de inscri¢cdes de professores de
classe suficiente para preencherem as vagas, foi aberto também para professores do AEE, no
qual tive a oportunidade de participar na época.

Com a necessidade de se manter o distanciamento social por orientagcdes sanitarias
devido & pandemia da COVID-19, a Secretaria Estadual de Educacdo estabeleceu que as
formag0es continuadas fossem realizadas de forma on-line nos ano de 2020 (Anexo C) e 2021
(Anexo D), utilizando para tanto a plataforma de cursos https://educ.see.ac.gov.br em que todos

0s niveis e modalidades educacionais tinham sua prépria formacdo especifica, além de

formagdes para gestores e equipe gestora.
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No ano de 2020, a Divisdo de Educacdo Especial ofertou para os profissionais da
Educacdo Especial o curso de formacdo continuada intitulada “Educag@o Inclusiva: Um olhar
sobre as adaptagdes curriculares” com carga horaria de 80 horas e no ano de 2021 o curso
“Ressignificando o Desenvolvimento e a Aprendizagem dos alunos ptblico-alvo da Educacgéo
Especial: Estimula¢do Essencial as Praticas Pedagogicas Eficazes” com carga horéria de 140
horas. Tanto o curso de formacdo do ano de 2020 e 2021 ndo apresentaram maddulos que
citassem ou fosse especifico para o aluno com TDAH.

No ano de 2021 também esteve disponivel na plataforma uma formacdo continuada, na
modalidade EaD, intitulada “Educacdo Inclusiva: Um olhar sobre as adaptagdes curriculares”,
conforme descrito na apresentacdo. O curso foi destinado a Equipe Gestora e Professores
Regentes de classe, que prestam atendimento aos alunos publico-alvo da educacdo especial nas
escolas publicas estaduais de ensino.

O curso esta dividido em 4 modulos: | — AdaptacGes curriculares: uma necessidade na
escola inclusiva; Il — As adapta¢des curriculares como um direito do aluno publico da educacéo
especial; 111 — Adaptacdes curriculares na pratica docente e IV — Avaliacdo da aprendizagem
dos estudantes publicos da educacao especial, sendo cada um deles correspondentes a 10 horas,
totalizando 40 horas ao final do curso.

No ano de 2022 as formacgOes para os profissionais da Educacdo Especial foram
realizadas de forma semipresencial, dividindo a carga horaria em encontros presenciais e EaD,
0 curso destinado para Professores da Sala de Recursos Multifuncionais, por exemplo, foi
dividido em 4 mddulos: | — Conhecimentos Béasicos para o ensino e aprendizagem do aluno
com Deficiéncia Visual; Il — Metodologias e Estratégias direcionadas para o atendimento
educacional especializado para o aluno com surdez; 11l — Conhecer para identificar: Altas
Habilidades/Superdotacdo na perspectiva da Educacdo Inclusiva; IV — Educacdo Especial:
praticas e fazeres escolares fundamentados em teorias da aprendizagem.

Os dados nos revelam que o estado do Acre, através da Secretaria Estadual de Educacéo,
ha mais de 4 anos ndo oferta de forma geral conteldos em seus programas de formacdes
continuadas relacionados ao TDAH para os professores da rede de ensino, conforme previsto
pela Lei n.° 3.112/2015, isso levando em consideracdo que a lei existe hd mais de 6 anos. E nem
outros métodos ou meios de informacdo sobre o tema sdo criados ou divulgados entre a
comunidade escolar.

O levantamento dos dados nos faz refletir na afirmacéo de Pimentel (2012, p. 141):
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Diante disso, entende-se que ndo basta garantir o acesso destes estudantes a
escola regular, € necessario 0 apoio ao docente para que esta inclusao aconteca
garantindo-se a equidade no atendimento pedagégico. Isso requer uma
formacdo docente que envolva, para além do respeito, a compreensao da
diversidade.

Como sendo um publico consideravel, em termos de quantidade, matriculado nas
escolas publicas, o aluno com TDAH necessita ter um profissional com formacéo adequada que
compreenda suas dificuldades pedagdgicas. No entanto, a escassa formacao destes profissionais
sobre o transtorno dificulta esse processo de reconhecimento, equidade, respeito e compreensao
como afirma a autora.

Para exemplificar, no ano de 2012, o governo do estado de Minas Gerais, atraves da
Secretaria Estadual de Educagdo, criou e divulgou uma cartilha intitulada “Transtorno do
Déficit de Atencdo / Hiperatividade: orientacdes aos professores da rede estadual de ensino do
estado de Minas Gerais”, material este com 21 paginas que abordam diversos pontos como: 0
que é o transtorno, quais 0s prejuizos para o aluno, como identificar o transtorno, estratégias
para o professor trabalhar com estes alunos em sala de aula, guia de orientacdo aos pais, dentre
outros pontos importantes e necessarios para o conhecimento do professor que atua com estes
alunos em suas classes.

A introducdo da cartilha mostra quem foram os envolvidos no processo de producdo e

qual a sua finalidade:

Esta publicagdo é o resultado das parcerias entre os setores publicos,
Secretaria de Estado de Educacéo de Minas Gerais, a Fundacdo Hospitalar do
Estado de Minas Gerais, e de profissionais autbnomos — reconhecidos nas suas
areas de atuacdo, com o objetivo de melhorar a qualidade do Ensino no Estado
de Minas Gerais. Esse material tem a finalidade de orientar os profissionais
das escolas a identificar o aluno com Transtorno de Déficit de Atencédo /
Hiperatividade — TDA/H, a entender suas dificuldades pessoais e pedagdgicas
e promover seu aprendizado dentro dessas limitacbes (MINAS GERAIS,
2012, p. 5).

Ao elaborar uma cartilha destinada aos professores o estado de Minas Gerais,
demonstra-se a preocupacao tanto para este publico em especial, como também aos professores
que sao os profissionais que atuam diretamente com os alunos. 1sso demostra que o estado ndo
é alheio ao transtorno, mas, ao que parece, buscou conhecimento sobre o assunto e quer tornar
os professores qualificados para atenderem estas criancas da melhor maneira possivel nas
escolas.

A exemplificagdo acima nos mostra que o estado do Acre ainda necessita de maiores

investimentos, ou até de maiores possibilidades de criatividade, para abordar este assunto nas
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escolas. Um material como esta cartilha poderia ser um grande aliado para muitos gestores,
coordenadores e professores, sejam eles de classe ou professores de AEE e Mediadores, que
hoje se encontram sem formacéo continuada para lidar diante dos desafios que lhe sdo impostos
pelo aluno com o TDAH na escola e em sala de aula.

Nesta subsec¢do, vimos a importancia da formacdo continuada para a pratica docente,
principalmente para os professores que atuam na Educacdo Especial. No entanto, no estado do
Acre, com base nas formacdes continuadas, mesmo ocorrendo de forma regular, até mesmo em
periodo de pandemia da COVID-19, o tema TDAH ¢é pouco explorado, entre os proprios
profissionais de apoio especializado, ndo havendo outras formas de divulgacédo de informagdes

sobre o transtorno como ocorreu no estado de Minas Gerais, por exemplo.
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4. TRAJETOS METODOLOGICOS PARA A PESQUISA

A presente secdo tem como objetivo apresentar a abordagem metodologica adotada
neste estudo que envolve o0s seguintes aspectos: a caracterizacdo da pesquisa, 0s instrumentos
utilizados, o lécus da pesquisa e a forma como os participantes foram abordados, o perfil dos

participantes e a analise de conteddo que subsidiou a elucidacdo dos dados empiricos.

4.1 A CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa se caracteriza com uma abordagem qualitativa; quanto aos objetivos, é
exploratdria-descritiva; quanto aos procedimentos, se deu por meio de uma revisdo
bibliografica, com auxilio de fontes documentais e de uma pesquisa de campo, com o uso do
questionéario fechado e da entrevista semiestruturada.

A amostra foi composta por 19 profissionais da educacdo da rede estadual, lotados no
municipio de Rio Branco/AC, correspondendo: a) 3 gestores; b) 3 coordenadores de ensino; ¢)
3 coordenadores pedagdgicos; d) 3 professores do AEE; e) 3 professores mediadores; f) 3
professores de classe; e g) 1 representante da Coordenacéo da Educacgdo Especial da Secretaria
Estadual de Educacdo.

O questionario (Apéndice C) e a Entrevista semiestruturada (Apéndice D) realizados
com o Representante da Coordenacdo de Educacao Especial (RCEE) foram feitos com questdes
diferentes das aplicadas com os demais profissionais que atuam nas escolas. Como o0 objetivo
principal seriam as respostas dos profissionais das escolas, utilizamos as respostas do RCEE
como forma de complementar/suplementar ou contrapor algumas falas destes participantes.

Para preservar a identidade dos participantes, usamos as siglas (GE, CE, CP, PC, PM,
PAEE e RCEE), tanto nos quadros dos questionarios quanto para as transcri¢des, logo apos as
suas falas, para a identificacdo de quais cargos estamos nos referindo.

A pesquisa qualitativa, segundo Vieira (2010, p. 88) “[...] exige um olhar aprofundado
do contexto e do local em que é executada e também uma interagdo entre pesquisador e objeto”.
Isso faz com que o pesquisador tenha maior envolvimento e percepcdes acerca daquilo que
busca como resposta para o seu projeto de pesquisa.

Os objetivos da pesquisa sdo exploratorio-descritivos, que pode ser compreendido da

seguinte maneira:
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Uma pesquisa exploratdria se justifica, portanto, em toda a sua tarefa de
levantamento de dados, entrevistas para formar um dossié e para a confeccdo
de relatorios que venham demonstrar a relevancia de determinado problema,
a fim de que este possa ser objeto de pesquisas aprofundadas posteriormente.
(VIEIRA, 2010, p. 47).

Dessa forma, utiliza-se o verbo “explorar” no sentido de trazer ou dar evidéncia a um
assunto até entdo pouco discutido, ou ndo tdo explorado, no caso a regulamentacdo da Lei
Estadual 3.112/2015, que versa sobre o atendimento dos alunos com TDAH nas escolas
publicas de Rio Branco.

Sobre pesquisa descritiva, Vieira (2010) e Castilho (2017) afirmam que se trata de
descrever os fatos ou fenébmenos que foram explorados, sem a interferéncia do pesquisador,
buscando estabelecer relacdo entre as informacdes coletadas e 0 objeto de estudo.

Ademais, como procedimentos utilizados para esta pesquisa, optamos pela reviséo
bibliogréafica e a pesquisa de campo.

Segundo Garcia (2016), a revisdo bibliografica é uma parte muito importante de toda e
qualquer pesquisa, pois é a fundamentacgéo teorica, o estado da arte do assunto do que esta sendo
pesquisado.

Conforme apresentado na introducéo desta pesquisa, a revisao bibliografica deste estudo
baseia-se em trabalhos que contribuiram de forma significativa neste processo de escrita. Para
abordamos assuntos sobre a Educacdo Especial e Inclusiva, destacamos autores consagrados
como Carvalho (2004), Mazzotta (2005), Januzzi (2006) e Mantoan (2011, 2015); Como
autores que sao referéncia sobre o TDAH apresentamos Benczick (2010), Silva (2014), Teixeira
(2014), Green (2015), Passos (2015) e Barkley (2020) e com legislaces inclusivas nos
debrugcamos na Lei Estadual n.° 3.112 (ACRE, 2015), a LDB n.° 9.394 (BRASIL, 1996),
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008)
e o Decreton.?7.611 (BRASIL, 2011); Para arealizacdo da Analise de Contelido, nos apoiamos
em Franco (2005) e Bardin (2011) como técnica para analise dos dados da pesquisa e como
referencial tedrico para a metodologia de pesquisa utilizamos Flick (2009), Vieira (2010),
Garcia (2016) e Castilho (2017).

Em relacdo ao campo, Castilho (2017) afirma que ¢ o momento de efetuar as
observacdes, de preparar as técnicas de coleta para a pesquisa, de organizar a amostragem e a
andlise. Flick (2009, p. 109-10) apresenta uma definigdo sobre o que seria 0 campo: “O termo
genérico “campo” pode designar uma determinada instituicdo, uma subcultura, uma familia,

um grupo especifico de pessoas com uma biografia especial, ou empresas, e assim por diante”.
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Nosso acesso ao campo foi realizado em 03 escolas pubicas estaduais, de Ensino
Fundamental Anos Iniciais (1° ao 5° ano), no perimetro urbano. A populacdo corresponde a
professores que atuam nestas escolas de ensino fundamental. Como amostra, os dados foram

coletados através de questionarios e entrevistas feitas com 19 professores.

4.2 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Em relacdo as técnicas utilizadas para a pesquisa, foram utilizadas entrevistas
semiestruturadas (Apéndice A) em que consiste em uma entrevista com um roteiro
determinado, porém, podendo surgir outros questionamentos dependendo do rumo que seguira
a conversa com o participante entrevistado (CASTILHO, 2017).

Assim, a entrevista semiestruturada nos permitiu realizar acréscimos ou outras
intervencdes dentro da entrevista, quando o pesquisador julgava pertinente, visto que esses
acréscimos enriqueceram as respostas dos entrevistados.

Para Ludke e André (1986), a entrevista é uma das técnicas mais utilizadas em pesquisas
no campo das ciéncias sociais e que em pesquisas no campo da educacdo as entrevistas mais
adequadas para serem trabalhadas sdo que se demonstram mais livres e menos estruturadas. As

autoras afirmam que

Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a
imposi¢do de uma ordem rigida de questfes, o entrevistado discorre sobre o
tema proposto com base nas informacdes que ele detém e que no fundo sdo a
verdadeira razdo da entrevista. Na medida em que houver um clima de
estimulo e de aceitagdo mutua, as informacdes fluirdo de maneira notavel e
auténtica (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 33-4).

Vieira (2010), afirma existir quatro tipos principais de entrevistas, sendo elas: face a
face, em grupos, por telefone e por correspondéncia. Utilizamos a entrevista face a face, de
forma individual, estratégia esta que afirmamos ser positiva por ndo haver nenhum tipo de
desisténcia dos participantes.

Assim, a entrevista semiestruturada nos forneceu elementos para entendermos e
aprofundarmos o problema de pesquisa que nos propusemos investigar. Desta forma, o objetivo
da entrevista foi levantar informacdes sobre as perspectivas, pontos de vistas e saberes sobre
temas como a Educacdo Especial e Inclusiva, legislagdes, TDAH, dentre outros, para assim

identificar qual é a viséo de trabalho e compreenséao destes profissionais da Educacé&o.
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Utilizamos também o questionario fechado (Apéndice B), com fins de levantamento de
dados complementares a esta pesquisa, no qual buscou-se tracar o perfil dos participantes, que
se tornaram pertinentes para o pesquisador no momento da anélise dos dados.

Para tracar o perfil, neste estudo, as perguntas do questionario voltaram-se para
formagdo inicial, tipo de especializacdo, tempo de atuagcdo com alunos com
deficiéncia/transtorno, experiéncia com aluno com TDAH, cursos de formagéo continuada que
participou nos ultimos 6 anos, dentre outras questdes, conforme descreve Vieira (2010, p. 101):
“As perguntas fechadas sao aquelas que oferecem respostas prontas, sendo, por isso, mais faceis
de serem agrupadas em blocos para fins de tabulagdo”.

No entanto, apesar de o questionario ter perguntas com respostas fechadas, deixamos o
participante livre para optar por mais de uma resposta ou se quisesse acrescentar mais uma
alternativa no questionario, visando deixa-lo confortavel ao expressar suas opinides e contribuir

ainda mais com a pesquisa.

4.3 VINCULOS INICIAIS COM AS ESCOLAS PESQUISADAS

Apbs a aprovacio da pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos -
CEP da Universidade Federal do Acre, sob o nimero CAAE: 48296421.1.0000.5010 e parecer
4.962.035, em 10 de setembro de 2021, entrei em contato de forma presencial no setor de
Estatistica da Secretaria Estadual de Educacdo solicitando informacg6es sobre as escolas com 0s
maiores numeros de matriculas de alunos com TDAH. Na ocasido, foi solicitado que fosse
enviado um e-mail formal apresentando a pesquisa e seus objetivos, além da solicitacdo dos
dados, o que foi prontamente realizado pelo pesquisador.

No mesmo periodo, também foi solicitado ao setor de Divisdo de Educacao Especial da
Secretaria Estadual de Educacdo que informasse quais escolas tinham os maiores nimeros de
matriculas de alunos com TDAH. No entanto, nunca houve uma devolutiva dos setores
mencionados com os dados solicitados.

Diante da auséncia de informacGes, com a necessidade de cumprir o que havia sido
planejado no projeto de pesquisa e cumprir com 0s prazos estipulados, o pesquisador realizou
visitas em 11 escolas de ensino fundamental anos iniciais da rede estadual, com o objetivo de
identificar quais destas poderiam atender ao maior numero de alunos com TDAH.

Munido com os seguintes documentos: Declaracdo de Infraestrutura e Termo de

Autorizacdo para Realizacdo da Pesquisa (ambos assinados pela Secretaria Estadual de
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Educagdo Maria do Socorro Neri Medeiros de Souza) e o Parecer Consubstanciado do CEP
(emitido pelo CEP/UFAC), o pesquisador se apresentava nas escolas e conversava com 0S
gestores ou coordenadores de ensino sobre a pesquisa, seus objetivos e a necessidade de realizar
as entrevistas e aplicacdo dos questionarios.

Deve-se aqui registrar que houve inimeros empecilhos em diversas escolas, como
afastamentos ou falta de lotacdo de professores do AEE, inexisténcia ou baixo numeros de
matriculas de alunos com TDAH, alunos apenas em Estudo de Caso sem haver diagnosticos
fechados, falta de atualizacao da lista de alunos do AEE da escola e até mesmo escolas que se
recusaram a receber o pesquisador por motivos de estarem muito atarefadas com o retorno das
aulas de forma hibrida.

No entanto, diante de tantos contratempos, conseguimos encontrar 3 escolas com
numeros distintos e consideraveis com TDAH? (09, 05 e 12 alunos) que nos receberam
prontamente para que pudéssemos realizar a entrevista e aplicar os questionarios com todos o0s

profissionais necessarios. Estas escolas serdo identificadas como Escola 1, Escola 2 e Escola 3.

4.4 REVELANDO O CAMPO DA PESQUISA E A FORMA DE ABORDAGEM DOS
PARTICIPANTES

Antes de apresentar o I6cus onde foi realizada a pesquisa, faz-se necessario conceituar
o significado do temo “campo” dentro da pesquisa cientifica. Utilizamos o conceito de Flick
(2009, p. 110) ao afirmar que “O termo genérico ‘campo’ pode designar uma determinada
instituicdo, uma subcultura, uma familia, um grupo especifico de pessoas com uma biografia
especial, tomadores de decisdes em administracfes ou empresas, e assim por diante”.

Como mencionado anteriormente, para a realizacdo desta pesquisa nas escolas publicas

estaduais, foi necessario a autorizacdo da atual Secretaria de Educacdo do Acre. Ao chegar na

29 E valido ressaltar que notamos ser recorrente em algumas escolas, ndo somente as que realizamos a
pesquisa, como muitas outras as quais visitamos, ocorrer um processo de “apagamento” do TDAH, pelo
seguinte motivo: Alguns estudantes possuem o laudo de Autismo (TEA) associado ao TDAH, no
entanto, sob efeitos legais o autismo é considerado uma deficiéncia e a equipe escolar (gestéo,
coordenacdo e AEE), organizam-se somente para atender as necessidades advindas do autismo, além
disso, os alunos autistas adquirem com mais facilidade um professor mediador. O que faz a comorbidade
ou o transtorno que esta associado, no caso 0 TDAH, ser invisibilizado ou camuflado, ndo aparecendo
nem nas listas de alunos publico-alvo da escola, estando apenas registrado que o aluno possui 0 autismo.
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escola pretendida para a pesquisa, 0 pesquisador apresentava 0 documento aos gestores
escolares informando que ja havia uma prévia autorizacdo da secretaria.

Este momento da pesquisa de campo fez-nos pensar nas palavras novamente de Flick
(2009, p. 111) que descreve essa situacdo do acesso as instituicdes. O autor descreve que
“Geralmente, ha um envolvimento de diversos niveis no regulamento do acesso. Em primeiro
lugar, existe o nivel das pessoas responsaveis pela a autoriza¢do da pesquisa”. E que isto pode
gerar duas situacdes, as quais o pesquisador ja deve estar preparado previamente.

A primeira situagdo ¢ o fato da existéncia de um documento “pré-estruturado” que
encaminha ou autoriza a presenc¢a do pesquisador dentro da escola, o que pode néo ser bem
visto ou aceito pelas pessoas da populagédo escolar, gerando desconfianca. Por outro lado, a
existéncia da autorizacdo de uma autoridade maior pode facilitar o acesso do pesquisador ao
local desejado para a pesquisa (FLICK, 2009).

O pesquisador foi bem recebido nas 3 escolas pesquisadas. Em momento algum foi
notado o sentimento de desconfianga, mé vontade ou empecilhos dos gestores para a aplicacdo
do questionario e para realizar as entrevistas. Nos proximos paragrafos apresentamos algumas
informacBes importantes sobre as escolas que foram l6cus da pesquisa.

Conforme proposto nos objetivos especificos do projeto, foram selecionadas trés (03)
escolas da rede estadual de Ensino Fundamental Anos Iniciais do perimetro urbano do
municipio de Rio Branco, capital do Acre. Este mapeamento foi realizado apés visitas do
pesquisador a onze (11) escolas a procura de nameros significativos de matriculas de alunos
com o TDAH.

Acrescentamos que alguns diagndsticos (laudos) se apresentam associados a outras
deficiéncias como Transtorno do Espectro Autista ou a Deficiéncia Intelectual ou associado a
outro transtorno como o Transtorno Opositor Desafiador (TOD) ou dislexia.

As escolas pesquisadas destacaram-se pelos nimeros apresentados de matriculas de
alunos com o diagnéstico de TDAH, apresentando, respectivamente, 9, 5 e 12 alunos
matriculados com este transtorno. N&o foram identificadas pelo nome, os quais foram

substituidos pelas nomenclaturas Escola 1, Escola 2 e Escola 3.
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Imagem 3 — Bairro Lécus Escola 1
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Fonte: Google Maps (2022)

A Escola 1 situa-se num bairro ndo tdo distante do centro da capital, tem como
caracteristica marcante a proximidade de muitos pontos comerciais de pequeno, médio e grande
porte. Fica localizada numa rua bastante movimentada e que da acesso a outros bairros da

capital. O publico escolar que a escola recebe vai além da comunidade local.

Imagem 4 — Bairro Locus Escola 2

Fonte: Google Maps (2022)

A Escola 2 esta situada num bairro que tem como caracteristicas a presenca de mais
residéncias e fica préxima a uma rua principal, bastante movimentada com diversos pontos
comerciais que atendem as necessidades dos habitantes da regido. O bairro ndo é tdo préximo
do centro da cidade e atende em sua grande maioria alunos da prépria comunidade.
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Imagem 5 — Bairro Locus Escola 3

Fonte: Google Maps

A Escola 3 é a mais afastada do centro da cidade e das escolas mencionadas
anteriormente, ficando localizada num bairro de caracteristica residencial, com poucos pontos
comerciais. Esté situada na via principal do bairro que da acesso a outros bairros e adjacéncias
e proxima do meio rural da cidade. O publico atendido também é predominantemente da
comunidade.

Referente a abordagem e encontro com o0s participantes, 0s contatos ocorreram
posteriormente & aprovacdo da pesquisa no Comité de Etica em Pesquisa da UFAC. O
pesquisador contatou pessoalmente 0s gestores ou coordenadores de ensino das escolas,
solicitando autorizacdo para a realizacéo das entrevistas e aplicacdo de questionarios. Em cada
uma das escolas lécus da pesquisa ocorreram dinamicas diferentes para as coletas de dados.

Na Escola 1, a coordenadora de ensino e a gestora colaboraram com a articulagdo dos
professores que participariam das entrevistas, organizando local, dia e horario que ocorreriam
a entrevista e 0 questionario. Todos de forma presencial, com distanciamento necessario e uso
de mascara. Utilizou-se dois instrumentos para coleta de dados nesta escola, o gravador de
celular (2 participantes) e o registro manual na folha A4 (4 participantes), para aqueles
participantes que se sentiram intimidados ou envergonhados com o uso do gravador. O local
dentro da escola, onde ocorreram as entrevistas, variou entre a sala da diretora, da coordenadora
de ensino ou na sala de recursos multifuncionais.

Na Escola 2, o professor do atendimento educacional especializado colaborou com a
organizacao das entrevistas e questionarios, articulando com os demais participantes o local,
dia e horério para a coleta de dados de cada um deles. 5 entrevistas de forma presencial e 1

Unica entrevista e aplicacdo do questionario de forma remota, via Google Meet, no periodo
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noturno, com uma das participantes. Os instrumentos utilizados foram o gravador do celular (3
participantes) e o registro na folha A4 (3 participantes). O local dentro da escola, onde
aconteceram as entrevistas, variou entre a sala de recursos multifuncionais e a biblioteca da
escola.

Na Escola 3, a coordenadora pedagdgica e a gestora colaboraram com o pesquisador ao
articularem as entrevistas com os demais participantes, para a realizacdo das entrevistas e
aplicacdo dos questionarios. Também foram realizadas de forma presencial na escola, com
distanciamento necessario e uso de mascara. Quanto aos instrumentos de coleta de dados, usou-
se o gravador de celular (5 participantes) e registro no papel A4 (1 participante). O local escolar,
onde foram realizadas as entrevistas, foi majoritariamente na sala de recursos multifuncionais.

Exceto uma participante da Escola 2, no qual a entrevista e o questionario foram
realizados a noite, de forma online, via MEET, todas demais entrevistas e questionarios foram
realizados no periodo da manhd, Unico horério no qual o pesquisador teve autorizacdo formal,
com liberacdo da prefeitura do municipio de Rio Branco, publicada em Diario Oficial para
Licenca Capacitacdo, para a realizacdo do curso de mestrado em Educacéo.

Todos os participantes, antes de responderem ao questionario e a entrevista, foram
informados da necessidade e da importancia da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE (Apéndice D), o qual o pesquisador realizou a leitura em voz alta para
todos os participantes, deixando-os a vontade para realizarem questionamentos e tirarem
duvidas sobre as pontuac6es apresentadas no termo.

No TCLE o participante fica ciente sobre quem é o pesquisador, finalidade da pesquisa,
a qual instituicdo a pesquisa estd vinculada, quem faz a orientacdo da pesquisa, riscos da
pesquisa, cautelas, beneficios, seguridade de sigilo e privacidade, dentre outras informacdes
gue seguram a qualidade, integridade e privacidade da pesquisa, do pesquisador e do

participante.

4.5 PERFIL DOS PARTICIPANTES

Compreendemos que em todos 0s aspectos sociais de nossas vidas a comunicagao se faz
importante para compreendermos 0 outro e seu modo de agir, pensar e de se comportar nas
situacOes cotidianas.

Dentro de uma pesquisa qualitativa, o didlogo € muito importante para que haja um

processo de reconhecimento do pesquisador com as particularidades dos participantes,
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conforme Viera (2014, p. 88) “O pesquisador que se lancar a pratica da pesquisa qualitativa
deve, antes, limpar a mente de hipdteses preconcebidas, a fim de evitar que perca sua
capacidade de observacao”.

Para que o pesquisador possa conhecer melhor os participantes de sua pesquisa, ele
podera tracar um perfil no qual poderd obter respostas de um todo sobre o grupo que esta
analisando. Para isso, um bom método é o uso do questionario como ferramenta de coleta de
dados, o qual é um momento de interacdo e dialogo com os participantes entrevistados
(VIEIRA, 2014).

Dessa forma, poderemos, a partir dos resultados levantados, fazer reflexdes pertinentes
ao que pretendemos analisar sobre a regulamentacdo da Lei 3.112/2015, que versa sobre o
atendimento escolar dos alunos com TDAH no municipio de Rio Branco/AC.

Por isso, o uso do questionario (apéndice B) nesta pesquisa foi indispensavel para
tracarmos um perfil dos profissionais em Educagdo que atuam com o0s estudantes com o
Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade nas escolas publicas do Acre. Os
profissionais sdo Gestores (GE), Coordenadores de Ensino (CE), Coordenadores Pedagogicos
(CP), Professores de Classe (PC), Professores do Atendimento Educacional Especializado
(PAEE), Professores Mediadores (PM) e o Representante da Coordenacdo da Educacéo
Especial (RCEE).

Estes profissionais sdo professores lotados em escolas publicas da rede estadual,
localizadas no municipio de Rio Branco (perimetro urbano) de ensino fundamental (anos
iniciais), popularmente chamado no ACRE de 1° ao 5°. Participaram deste questionario 18
professores lotados em escolas e 1 Representante do Setor de Divisdo de Educacgdo Especial,
totalizando 19 participantes.

Os critérios de inclusdo para Gestores, Coordenadores de Ensino e Coordenadores
Pedagogicos participarem do estudo, foram: estarem lotados em escolas que tenham professores
mediadores e professores do AEE que atendam ao maior nimero de alunos com TDAH
matriculados; e para Representante do Setor de Coordenacéao de Divisdo da Educacédo Especial,
ser coordenador ou representar a Coordenacgéo de Diviséo de Educacgéo Especial.

Como critérios de exclusdo, definiu-se que ndo participariam desta pesquisa
professore(a)s indigenas.

N&o ha critério de exclusdo para o(a) Gestor(a), o(a) Coordenador(a) de Ensino, o(a)
Coordenador(a) Pedagogico(a) e o(a) representante da Coordenacgdo da Educacdo Especial.

Antes de apresentarmos as respostas dos participantes nos questionarios, informamos

que dos 19 participantes, 2 sdo do sexo masculino e 17 do sexo feminino, questao esta que ndo
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foi inserida no questionario. No entanto, ndo podemos desconsiderar que esta representacéo se
estende em muitas outras areas da Educacgdo, como a Educagdo Especial, no qual a presenca
feminina é muito maior do que a do sexo masculino, algo historico na educacéo brasileira.

Costa (2014, p. 68) em sua tese de doutorado abre uma discussao sobre este retrato ao
afirmar que “Isso possivelmente se deve ao fato de as séries iniciais serem, na historia da
profissdo docente, um espaco de ‘dominio’ desse género, denotando o que se intitulou como
feminizagdo do magistério”. A autora retoma o passado, ao inicio da Republica, onde a nova
configuracdo da sociedade via na escola a esperanca de educar, domesticar, amparar e cuidar
das criangas, configurando na mulher a representacdo da “escola-mae”, que educaria e
orientaria as criangas para 0 Sucesso.

Dando seguimento aos passos de nossa metodologia, apresentamos 0s quadros com as

perguntas realizadas nos questionarios fechados.

Quadro 7 — Respostas do Questionario

Participantes Formacao Inicial Teve Disciplina sobre Especializacdo na area da
Educacéo Especial na Educacéo Especial
Graduacado?
GE1 Licenciatura em Histéria N&o Psicopedagogia
GE?2 Pedagogia Sim N&o possui
GE3 Pedagogia N&o Educacdo Especial (Concluindo)
CEl Licenciatura em Historia Sim Psicopedagogia
CE2 Pedagogia Sim N&o Possui
CE3 Pedagogia Sim N&o Possui
CP1 Pedagogia NAO RESPONDEU N&o Possui
CP2 Complementacédo N&o Recorda Educacdo Especial e Inclusiva
Pedagbgica
CP3 Pedagogia Sim N&o Possui
PC1 Pedagogia Sim Educacéo Inclusiva
PC2 Pedagogia Nao N&o Possui
PC3 Pedagogia N&o Recordo N&o Possui
PAAE1 Letras Portugués Sim Educacdo Especial e Inclusiva
PAEE2 Pedagogia Sim Atendimento Educacional
Especializado
PAEE3 Pedagogia Sim Educacéo Especial e Inclusiva
PM1 Letras Portugués Sim Atendimento Educacional
Especializado
PM?2 Pedagogia N&o Especializacdo em Inclusdo
PM3 Pedagogia Sim Educacéo Especial e Inclusiva

Fonte: Autor com base em dados da pesquisa (2021).

Fazendo uma descricdo do quadro, podemos concluir que a maioria destes professores
sdo graduados em Pedagogia (14), Historia (2) e Letras Portugués (2), revelando profissionais
com formac&o na area de Humanas como area de conhecimento. Destes 18 participantes, 11

afirmaram ter tido alguma disciplina sobre Educacéo Especial em sua graduacao, 4 assinalaram
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que ndo tiveram, 2 ndo recordam e 1 ndo respondeu. Logo, podemos compreender que estes
profissionais, em sua formacdo inicial, obtiveram conhecimento, mesmo que de forma minima,
sobre as necessidades escolares dos alunos com deficiéncia.

E importante compreendermos o processo de formacao inicial destes profissionais, visto
que € nesta etapa que deve ser trabalhada a mentalidade destes que atuardo nas escolas. Para
Mantoan (2015, p. 81) “O professor de educacgdo infantil e de ensino fundamental | e os
licenciados, além da formacéo em servico nas escolas, carecem de uma formacéo em educacéo
especial inclusiva, que deveria vir de todas as disciplinas que comp&em o curriculo de formacéo
inicial”.

No entanto, sabemos que nem todos os professores pensam ou compreendem esta
necessidade. Muitos destes ainda resistem ao movimento inclusivo por sentirem-se abalados
profissionalmente ou ndo estarem (ou ndo terem sido) preparados para este trabalho, como
muitos argumentam (MANTOAN, 2015).

Em relacdo a continuidade e aprofundamento da formacéo inicial, 2 participantes
afirmam ter po6s-graduacdo em nivel lato sensu (especializacdo) em Psicopedagogia, 2 em
Atendimento Educacional Especializado, 5 em Educacdo Especial e Inclusiva, 1 concluindo em
Educacdo Especial e Inclusiva, 1 ndo especificou e 7 afirmaram néo ter pds-graduacao.

Um fato que nos chamou atencéo é de que mesmo alguns profissionais ndo estarem
atuando com alunos com deficiéncia, ou nunca terem atuado, muitos buscaram uma
especializacdo na area da Educacdo Especial, demonstrando o interesse em compreender
melhor o funcionamento desta modalidade de ensino e a0 mesmo tempo nos leva a refletir o
que motivou (ou desmotivou) os 7 participantes a ndo buscarem uma complementacéo em sua
formacdo em nivel de p6s-graduacéo, talvez por falta de afinidade com a Educacédo Inclusiva
ou até mesmo condi¢es financeiras.

Mantoan (2015, p. 78) afirma que “Certamente, um professor que participa da
caminhada do saber com os alunos consegue entender melhor as dificuldades e possibilidades
de cada um”. E 0s dados apresentados nos mostram que mais da metade destes profissionais
buscaram participar “desta caminhada” ao procurarem uma qualificacdo profissional,
principalmente na area da Educacdo Especial e no Atendimento Educacional Especializado,

para que pudessem compreender e trabalhar com estes estudantes.

Quadro 8 — Respostas do Questionario

Participantes | Forma de Contrato como | Anos de Atuacdo com Jéa trabalhou com algum aluno
Estado alunos da Educacéo com TDAH?
Especial
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GE1 Contrato Efetivo/Concurso 20 anos Sim
GE2 Contrato Efetivo/Concurso 6 anos Sim
GE3 Contrato Efetivo/Concurso 10 anos Nao
CE1l Contrato Efetivo/Concurso 15 anos Sim
CE2 Contrato Efetivo/Concurso 15 anos Nao
CE3 Contrato Efetivo/Concurso 15 anos Nao
CP1 Contrato Efetivo/Concurso NAO RESPONDEU Sim
CP2 Contrato Efetivo/Concurso 15 anos Sim
CP3 Contrato 7 anos Sim
Temporario/Seletivo
PC1 Contrato 9 anos Sim
Temporario/Seletivo
PC2 Contrato Efetivo/Concurso 6 anos NAO RESPONDEU
PC3 Contrato 8 anos Sim
Temporario/Seletivo
PAAE1 Contrato 7 anos Sim
Temporario/Seletivo
PAEE?2 Contrato Efetivo/Concurso 14 anos Sim
PAEE3 Contrato 7 anos Sim
Temporario/Seletivo
PM1 Contrato 7 anos Sim
Temporario/Seletivo
PM2 Contrato 3 anos Sim
Temporario/Seletivo
PM3 Contrato 2 meses Sim
Temporario/Seletivo

Fonte: Autor com base em dados da pesquisa (2021).

E possivel observar que 10 participantes possuem contratado efetivo através de concurso
publico, enquanto 8 professores possuem vinculo temporario com o estado, principalmente os
professores que atuam na Educacao Especial, visto que nunca na histéria da educacao do estado
do Acre houve concurso publico para quadro permanente para esta modalidade na rede ensino
estadual, fato este que pode gerar prejuizos na educacdo destes estudantes, vistos que ndo ha
continuidade no trabalho realizado pelos professores, que se tornam rotativos nas escolas.

Sousa (2018, p. 144) em sua dissertacdo de mestrado argumenta sobre esta rotatividade
de profissionais da Educacédo Especial ao afirmar que “[...] uma alta rotatividade de professores
certamente traz diversos prejuizos para a organizacgdo da escola, continuidade dos trabalhos, e,
consequentemente, interfere no desenvolvimento da aprendizagem do aluno”.

Em relacdo aos anos de atuacdo destes profissionais com alunos com deficiéncia nas
escolas, 2 participantes possuem entre 0 a 5 anos de trabalho com estes alunos, 9 participantes
afirmam ter entre 6 a 10 anos de trabalho, 5 participantes atuam entre 11 a 15 anos, 1
participante afirma ter 20 anos de atuagdo em contato com alunos da educacao especial e 1
participante ndo respondeu o questionario. Estes dados nos revelam que tanto a quantidade de

profissionais, quanto o tempo de atuacdo com os alunos, sdo mais evidentes entre 6 a 15 anos
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de atuacdo, periodo no qual notamos aparecer muitas politicas publicas educacionais voltadas
para a inclusdo escolar.

Exemplo disso é a PNEEPEI, datada de 2008, o Decreto n.° 04 CNE/CBE de 2009, o
Decreto n.° 7.611 de 2011 e a Lei n.° 13.146 de 2015, que sdo documentos legais que foram
criados nos ultimos 15 anos e que enfatizam a necessidade de formacdes continuadas, detalham
sobre as atribuicbes dos profissionais da Educacdo Especial e versam sobre véarias formas de
adaptacdes ou adequacdes as necessidades dos estudantes.

A média de anos de atuacdo desses profissionais acompanha também estas legislacdes,
que surgiram nos ultimos anos. Em tese, a execucdo desses documentos legais deveria
contribuir com os conhecimentos e fazer pedagogico destes profissionais em educacao.

Sobre o tema TDAH, o questionario nos revela que 14 destes professores trabalham ou
ja trabalharam com alunos com TDAH, 3 participantes nunca trabalharam e 1 participante nao
respondeu a pergunta do questionario. Informacdes estas que nos mostram como estes alunos
sempre estiveram presentes nas escolas, sdo alunos conhecidos dos professores e os marcaram

de alguma forma, dentre os alunos da educacéo especial, nas escolas publicas.

Quadro 9 — Respostas do Questionario

Participantes Conhece alguma O aluno com TDAH Quais as caracteristicas mais
legislacéo especifica frequenta a Sala de notadas nos alunos com TDAH?
para o aluno com Recursos
TDAH? Multifuncionais?

GE1 N&o Recordo Sim Desatencéo
GE2 Sim Sim Do Tipo Combinado
GE3 Sim Sim NAO RESPONDEU
CE1l Sim Sim Tipo Combinado
CE2 N&o Recordo Sim Tipo Combinado
CE3 Sim Sim Tipo Combinado
CP1 Sim Sim Tipo Combinado
CP2 N&ao Recordo Sim Tipo Combinado
CP3 N&ao Recordo Sim Tipo Combinado
PC1 Sim Sim Desatencao
PC2 Sim Sim Tipo Combinado
PC3 N&o Sim Tipo Combinado

PAAE1 N&ao Recordo Sim Tipo Combinado

PAEE2 Sim Sim Hiperatividade

PAEE3 Né&o Sim NAO RESPONDEU
PM1 N&o Recordo NAO RESPONDEU Hiperatividade
PM2 N&o Recordo Sim Tipo Combinado
PM3 N&o Recordo Sim Tipo Combinado

Fonte: Autor com base em dados da pesquisa (2021).




98

Ao dar continuidade as perguntas mais especificas sobre o TDAH, 8 participantes
responderam ndo recordarem da existéncia de alguma legislacdo especifica que seja voltada
para atender estudantes com TDAH, enquanto 8 afirmam conhecerem e 2 participantes afirmam
ndo conhecerem alguma legislacdo que versa sobre a incluséo e escolarizacao do estudante com
TDAH, o que nos revela o quanto esta lei n.° 3.112 ndo é difundida ou divulgada entre 0s
profissionais da educacgéo estadual.

Perguntados se o aluno com TDAH frequenta a SRM nas escolas em que atuam, foi
respondido por 17 participantes que sim, que frequentam a SRM, enquanto 1 participante ndo
respondeu a questao. No que tange a este fato, pode-se afirmar que é reflexo da politica estadual
que garante a participacao deste aluno como publico-alvo da educacéo especial, podendo fazer
parte do atendimento educacional especializado.

12 participantes afirmaram que notam como caracteristicas destes alunos o tipo
combinado (desatencéo e hiperatividade + impulsividade), enquanto 2 afirmaram notar mais a
hiperatividade, 2 a desatencdo e 2 ndo responderam a questdo. A triade apresentada é a
caracteristicas mais marcante para estes professores, que durante as falas apresentadas nas

entrevistam corroboram as respostas do questionario.

Quadro 10 — Respostas do Questionario

Participantes Ja participou de Hé professores Héa acompanhamento na escola de
alguma formacgéo mediadores que atendem | setores da Saude e da Assisténcia
continuada oferecida unicamente alunos com Social para o acompanhamento
pela SEE especifica TDAH na escola? dos alunos com TDAH?
para TDAH nos
ultimos 6 anos?
GE1 Né&o Né&o, Assistente Né&o
Educacional
GE2 Né&o Né&o, Assistente Né&o
Educacional
GE3 Né&o Né&o, Assistente Né&o
Educacional
CE1l Sim Né&o N&o
CE2 N&o Sim N&o
CE3 N&o N&o N&o
CP1 N&o Sim N&o
CP2 Né&o Né&o, Assistente Né&o
Educacional
CP3 Sim Sim N&o
PC1 N&o Recordo Sim N&o
PC2 N&o Recordo NAO RESPONDEU N&o Sei Informar
PC3 N&o N4o sei informar N&o
PAAE1 Sim N&o N&o
PAEE2 Sim Sim N&o
PAEE3 Sim Sim N4o
PM1 Sim Sim N&o
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PM2 Sim Sim Nao

PM3 Sim Sim Nao Sei Informar

Fonte: Autor com base em dados da pesquisa (2021).

Quando perguntados no questionario se ja participaram de alguma formacéo continuada
oferecida pela Secretaria Estadual de Educacdo com o tema especifico para 0 TDAH nos
ultimos 6 anos, 8 participantes afirmaram que ndo, 8 participantes afirmaram que sim e 2
afirmaram ndo recordar. Estes dados nos mostram a pouca efetividade ou recorréncia de
formacgdo com a tematica, visto que os participantes afirmam recordar muito de formacoes na
area da surdez e autismo.

No questionario, ainda indagamos os participantes se ha na escola em que trabalham
professores mediadores contratados unicamente para atender alunos com TDAH e 4
participantes afirmaram que a SEE lota Assistentes Educacionais (profissionais com formacao
minima de Ensino Médio), 9 afirmaram que sim, 3 afirmaram que n&o, 1 ndo soube responder
e 1 ndo quis responder.

Para finalizar, questionamos os profissionais se existe nas escolas acompanhamento de
setores da Saude e da Assisténcia Social para o atendimento dos alunos com TDAH, sendo que
16 participantes afirmaram que n&o, enquanto 2 responderam nao saber, o que demonstra que
0 artigo 3° da lei estadual n.° 3.112/2015 néo esta sendo executado como € previsto.

E de fundamental importdncia que o estudante com TDAH tenha acesso e
acompanhamento de uma equipe de multiprofissionais, sendo ideal que estes pudessem, em
parceria com a escola, desenvolver um trabalho em conjunto para minimizar as dificuldades
encontradas e potencializar suas capacidades.

Benczik (2010, p. 77) afirma que “O TDAH necessita de esforgo conjunto de varias
pessoas, incluindo a propria crianga, 0s pais e a equipe multidisciplinar (psicélogo, professor,
psicopedagogo, fonoaudidlogo, médico), como também uma combinacdo de alguns tipos de
intervencao”.

Passos (2015, p. 63) também reafirma esta ideia ao explicar que “Nesta perspectiva, &
imprescindivel que ocorra a avaliagdo do TDAH com uma equipe multisciplinar. Neste caso, 0
professor, 0 neuropediatra, 0 psicopedagogo, e/ou psicologo devem participar”. Espera-se que
num futuro ndo tdo distante a regulamentacdo do artigo 3° da lei n.° 3.112/2015 possa ser uma

realidade para estes alunos.
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4.6 A ANALISE DE CONTEUDO COMO TECNICA DE ANALISE DE DADOS

Compreendemos que todas as etapas de uma pesquisa qualitativa sdo importantes. No
entanto, a analise dos dados coletados é a parte primordial, pois ela precisa ser criteriosamente
elaborada. Nesse processo, 0 pesquisador precisa ter pleno conhecimento das técnicas de
interpretacdo que ira utilizar para analisar as informacfes obtidas pelos participantes da
pesquisa.

Utilizamos como referéncia principal para o desenvolvimento desta secdo o livro
Analise de Conteudo, da autora francesa Laurence Bardin (2011). No entanto, também achamos
pertinente trabalharmos com as contribui¢cdes de Maria Laura Puglisi Barbosa Franco (2005),
que se apropriou e elucidou com propriedade do trabalho da Laurence Bardin, também
intitulado Anélise de Conteldo. Ambas nos deram sustentacdo tedrica sobre como utilizar a
técnica de AC com os dados coletados mediante as entrevistas realizadas com os participantes.

Desenvolvida nos Estados Unidos da América, no inicio do século XX, utilizando o
material jornalistico como matéria principal de sua analise, criou-se um verdadeiro fascinio pela
contagem e medicdo, seja pela superficie dos artigos, tamanhos dos titulos ou localizacdo da
pagina. E apds a Primeira Guerra Mundial, da-se o lugar a um novo material para estudo, a
propaganda. Tem como primeiro nome que inicia este tipo de analise H. Lasswell, o qual
realizava analises tanto de imprensa quanto de propaganda por volta de 1915 (BARDIN, 2011).

Entre os anos de 1940-1950, do ponto de vista metodolégico, surgem regras que
marcariam a AC, elaboradas por E. Berelson e P. Lazarsfeld, apresentando as seguintes
defini¢cdes ao afirmar que “A andlise de contetido ¢ uma técnica de investigacdo que tem por
finalidade a descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteddo manifesto da
comunicacdo” (BARDIN, 2011, p. 24). No entanto, estas concep¢Oes e condigdes foram
consideradas normativas e limitantes, como afirma Bardin (2011), aos préprios norte-
americanos em trabalhos posteriores.

Entre os anos de 1950-1960, é marcado por uma baixa na utilizacdo da AC, alguns dos
idealizadores pareciam estar desiludidos, como Lasswell e Berelson, aparentando terem
abandonado a analise de conteido. No entanto, por ocasido de diversos congressos e reuniées
para debaterem o0s problemas da Psicolinguistica, os participantes despertam o interesse e
“reavivam” a utilizagdo da analise de conteudo. A AC entra, como Bardin (2011, p. 26) afirma,

“[...] numa segunda juventude”.
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Com isso, a etnologia, a historia, a psiquiatria, a psicanélise, a linguistica, a sociologia,
a psicologia e a ciéncia politica passam a questionar as técnicas ja utilizadas pela AC e também
agregam as suas contribuicdes (BARDIN, 2011).

Ap0s fazermos um breve mergulho na historia da AC, apresentaremos nos paragrafos
seguintes toda a composic¢do e estruturacao que definem esta técnica de analise.

Franco (2005, p. 13) afirma que “O ponto de partida da Analise de Contetido ¢ a
mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou
diretamente provocada. Necessariamente, ela expressa um significado e um sentido”. Por isso,
compreendemos que AC é uma técnica que visa realizar uma analise nas comunicagdes, no
conteido das mensagens.

No entanto, é necessario que o pesquisador possa ser capaz de realizar inferéncias, esse
momento € a parte em que € preciso interpretar o que é dito, partindo da mensagem inicial, no
seu estado bruto, buscando desvendar o que pode haver a mais do que aquilo dito. Costa (2014,
p. 54) afirma que “Nesse sentido, o objetivo da anélise de conteido é analisar as mensagens,
seus conteudos e expressdes, visando evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre
outra realidade que ndo apenas a da mensagem”.

Ao realizar as inferéncias ou as deducgdes logicas, teremos a capacidade de responder a
dois tipos de problemas: o que levou a determinado enunciado? E quais as consequéncias que
determinado enunciado vai provavelmente te provocar? A fase da inferéncia é considerada a
ultima fase da analise do contetdo (BARDIN, 2011).

Em seguida, é necessario atentar-se a organizacdo da andlise, chamado por Bardin
(2011) de polos cronologicos:

1) Pré-andlise: esta fase corresponde a organizacdo, € 0 momento de sistematizar as
ideias iniciais. Geralmente, esta fase possui trés missdes: a escolha dos documentos a serem
submetidos a anélise, a formulacéo das hipdteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores
que fundamentam a interpretacdo final. Ndo necessariamente seguem uma ordem cronoldgica,
embora mantenham-se ligados uns aos outros.

Trabalha-se com 5 etapas nesse processo:

a) A leitura flutuante: momento no qual o pesquisador entra em contato com 0s
documentos a serem analisados, conhecendo-os, obtendo impressdes e orientagdes. Aos
poucos, a leitura se torna precisa;

b) A escolha dos documentos: nesta etapa, o pesquisador deve definir quais o0s

documentos que serdo submetidos aos procedimentos analiticos;
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c) A formulacdo das hipdteses e dos objetivos: trata-se das primeiras impressées, das
intuicBes que levantamos ap6s uma afirmag&o ainda provisoria, que serdo confirmadas ou néo,
apos analises dos dados seguros;

d) A referenciacdo dos indices e a elaboracdo de indicadores: este corresponde a
frequéncia ou recorréncia de um indicador nos recortes que foram feitos numa mensagem dos
dados obtidos pela coleta;

e) Preparacdo do material: o material reunido deve ser preparado (BARDIN, 2011).

Em nossa pesquisa, apés realizadas as entrevistas com os participantes, resolvemos
transcrever todas as falas e, em seguida, imprimi-las para que pudéssemos realizar uma leitura
mais sucinta e agil das falas, destacando o que foi mais recorrente.

2) A exploracdo do material € a fase na qual devem ser definidas as categorias da
unidade de registro, podendo ser dos seguintes tipos: Palavra, Tema, Personagem ou ltem.

Para a realizacdo deste estudo, definiu-se a utilizagdo do Tema como unidade de
registro. Para isto, fizemos uma planilha no Word, na qual, ap6s a leitura das falas dos
participantes que foram impressas, destacamos fragmentos que achamos mais pertinentes,
sombreando com cores diferentes as sentengas que mais eram semelhantes ou recorrentes nas
falas dos participantes, formando assim os temas que deram origem as categorias.

3) O tratamento dos resultados obtidos e a interpretacdo: nesta fase, busca-se fazer
compreender melhor as mensagens coletadas. E nesta etapa que surgem as interpretagdes
resultadas das inferéncias para a realizacio de uma analise critica e reflexiva. E nesta etapa
também que o pesquisador comeca a elaborar quadros de resultados, diagramas, figuras e
modelos em que pde em destaque as informac@es fornecidas pela analise (BARDIN, 2011).

Nesta etapa, as categorias que sdo descobertas a partir dos temas que surgem nas falas
dos participantes passam por uma analise critico-reflexiva, através de uma interlocucao entre
as falas desses entrevistados com os autores que formam o aporte teérico deste trabalho, as
legislagdes e as fontes documentais.

Seguindo a lI6gica de pensamento da Bardin (2011, p. 37), compreendemos a AC como
um “[...] conjunto de técnicas de analises das comunicagdes”. Apesar de ser um unico
instrumento a ser utilizado, ha diversas possibilidades para a analise, 0 que € chamado pela
autora de “leque de apetrechos”. E para a realizacdo desta pesquisa, definimos a Analise
Categorial como sendo este leque, essa possibilidade de analise. Costa (2014) afirma que
andlise categorial nos ajuda a manter uma organizacdo dos dados.

Bardin (2011) afirma que a categorizagdo tem como objetivo fornecer uma

representacdo simplificada dos dados brutos. Alem disso, a autora afirma que “A analise de



103

contetido assenta implicitamente na crenca de que a categorizacdo (passagem de dados brutos
a dados organizados) ndo introduz desvios (por excesso ou por recusa) no material, mas que da
a conhecer indices invisiveis, ao nivel dos dados brutos” (BARDIN, 2011, p. 149).

Para Bardin (2011, p. 147) “A categorizagdo € uma operacdo de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com critérios previamente definidos”. A defini¢do da categoria ¢
0 momento crucial para a analise de conteudo.

Além disso, afirma que a categorizacdo € um processo de tipo estruturalista e que ainda
passa por duas etapas: 0 inventario, que seria isolar os elementos, e a classificacdo, etapa esta
que seria repartir os elementos e, portanto, procurar ou impor certa organizagao as mensagens.

Ainda, é preciso compreender que existem boas e mas categorias. E que para que estas
categorias sejam boas elas devem apresentar um conjunto de qualidades, tais como:

a) Exclusdo matua: As categorias deveriam ser construidas de tal maneira que um
elemento ndo pudesse ter dois ou varios aspectos suscetiveis de fazerem com que fosse
classificado em duas ou mais categoriais (BARDIN, 2011);

b) A homogeneidade: um Unico principio de classificacdo deve governar a sua
organizagdo (BARDIN, 2011);

c) A pertinéncia: o sistema de categorias deve refletir as inten¢des da investigacdo, as
questdes do analista e/ou corresponder as caracteristicas das mensagens (BARDIN, 2011);

d) A objetividade e a fidelidade: as diferentes partes de um mesmo material, ao qual se
aplica a mesma grade categorial, devem ser codificadas da mesma maneira, mesmo quando
submetidas a varias analises (BARDIN, 2011);

e) A produtividade: um conjunto de categorias é produtivo se fornece resultados férteis:
em indices de inferéncias, em hipoteses novas e em dados exatos.

Para Bardin (2011, p. 147), “[...] as categorias s&o rubricas ou classes, as quais reinem
um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise de contetdo) sob um titulo
genérico, agrupamento esses efetuado em razdo das caracteristicas comuns destes elementos”.
Ou seja, a categorizacao € uma operacao de classificacdo de elementos.

A autora também apresenta critérios que fazem parte da categorizagdo, podendo ser:
semantico, sintatico, lexico e expressivo. Para esta pesquisa, utilizamos o critério semantico,
pois concordarmos com Costa (2014, p. 55) ao afirmar que “Esta tem por fun¢do investigar os
nucleos de sentido que constituem a comunicagdo através da observagao do tema”.

E sobre a unidade de registro, como ja mencionamos anteriormente, optou-se pelo tipo

4

Tema, pois este ¢ “[...] geralmente utilizado como unidade de registro para estudar motivagdes
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de opinides, de atitudes, de valores, de crencas, de tendéncias etc.” (BARDIN, 2011, p. 135). E
por esse motivo, ainda apoiado no pensamento da autora, ao fazermos uma anélise tematica,
estamos descobrindo os “nucleos de sentido” que fazem parte da comunicagdo, € que a presenca
ou frequéncia de aparicao podem significar e representar algum sinal para o objetivo da analise.

O caminho trilhado nesta pesquisa para a elaboracao das categoriais foram as categoriais
nao definidas a priori. Franco (2005, p. 59) define que elas “Emergem da ‘fala’ do discurso, do
contetido das respostas e implicam constante ida e volta do material de analise & teoria”. E
partindo deste processo que o pesquisador pode iniciar a descrigcdo de significados e também
dos sentidos que s&o atribuidos pelos participantes que responderam as questdes das entrevistas.

As categoriais vao sendo criadas a partir das respostas dos respondentes e sendo
interpretadas a partir das teorias explicativas. Para isso, é preciso uma grande bagagem tedrica
do investigador (FRANCO, 2005). E foi deste caminho que partimos para a elaboracdo das
categorias, a ndo priori ou posteriori.

Relembramos que, como ferramentas de coletas de dados para realizarmos a AC,
utilizamos a entrevista semiestruturada. A escolha do tema, como unidade de registro, nos
forneceu contelido para as analises dos dados coletados através das entrevistas semiestruturadas
realizadas com os participantes da pesquisa.

O questionario fechado foi utilizado como uma ferramenta para termos uma
caracterizacdo destes profissionais como: sexo, formacdo inicial e continuada, tipo de
especializacOes, tempo de experiéncia na area de atuacdo com alunos publico-alvo da Educacgéo
Especial, além de seus conhecimentos especificos sobre o TDAH.

Apresentados os pressupostos que regem a AC, os dados obtidos através das entrevistas
semiestruturadas resultaram em 3 (trés) categorias e 8 (oito) temas apresentados no quadro a

sequir:
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CATEGORIAS TEMAS
1. PERCEPCAO DOCENTE SOBRE » Conceito de Educacdo Especial e do seu
EDUCACAO ESPECIAL, EDUCACAO publico-alvo;
INCLUSIVSA E LEGISLACAO » Educacdo Inclusiva como movimento de
escola igualitaria e formacdo humana;
» Conhecimento de legislacGes inclusivas
como direito a Educacdo;
2. ARELACAO PROFESSOR X » O conhecimento sobre o TDAH: da
ALUNO/FAMILIA NO ATENDIMENTO teoria a empiria;
ESCOLAR » O papel da familia como (in)sucesso
escolar.
3. ASECRETARIA DE EDUCACAO, A » A formacdo continuada ap6s a Lei
ESCOLA E AS ACOES PEDAGOGICAS NO Estadual n.° 3.112/2015;
ATENDIMENTO ESCOLAR DO ALUNO » Adaptacdo de atividades pedagogicas no
COM TDAH dia a dia e estratégias de atendimento
durante periodo de pandemia da COVID-
19;
» O profissional da Educacdo Especial

como recurso humano de acessibilidade;

Fonte: Elaborado pelo autor com base em dados da pesquisa (2022).

Com a delimitacdo concluida das categorias, e agrupados 0s temas, passamos para a

ultima etapa da analise dos contetdos, como explicado anteriormente. Nesta etapa fizemos o

Tratamento dos Dados Obtidos e a Interpretacdo (BARDIN, 2011). Nesse momento, atribuimos

inferéncias de significados com as mensagens obtidas na analise dos dados para que fizéssemos

uma interpretacdo. Para tanto, nos debrucamos nas entrevistas concedidas pelos participantes

da pesquisa.
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5 ANALISANDO OS DADOS COLETADOS

Esta secdo tem por objetivo apresentar a analise dos dados da pesquisa de campo,
resultado das entrevistas semiestruturadas realizadas com os participantes, procurando
estabelecer uma relacdo com os teoricos e os documentos legais que compdem o referencial
desta pesquisa.

Conforme demonstrado na secdo anterior, a anélise dos dados resultou na definigdo de
3 categorias, a saber: 1. Percepcdo Docente sobre Educacdo Especial, Educagédo Inclusiva e
Legislacdo; 2. Relacdo Professor x Aluno/Familia no Atendimento Escolar; 3. A Secretaria de
Educacao, a Escola e as Ac¢des Pedagdgicas no Atendimento Escolar do aluno com TDAH.

A seguir, analisamos as categorias e 0s respectivos temas que as compdem.

5.1 PERCEPCAO DOCENTE SOBRE EDUCACAO ESPECIAL, EDUCACAO INCLUSIVA
E LEGISLACAO

Esta primeira categoria, que nomeia a subsecdo, nos permite inferir sobre os
conhecimentos dos professores sobre a Educacdo Especial, a Educacdo Inclusiva e as
legislacBes, tanto estaduais quanto nacionais, que regem as politicas educacionais que versam
sobre os direitos dos estudantes a uma educacao publica de qualidade.

Deste modo, nesta categoria, 0os dados revelaram 03 temas que se fizeram pertinentes
durante as falas dos entrevistados, a saber: 1. O conceito de Educacéo Especial e do seu publico-
alvo; 2. Educacdo Inclusiva como movimento de escola igualitaria e formacdo humana; 3.
Conhecimento de legislac6es inclusivas como direito a Educacao.

Referente ao primeiro tema, O conceito de Educacéo Especial e do seu publico-alvo,

0s participantes assim Ihes conceituou:

E uma porta que se abriu para criancas que ndo tinham oportunidade de
socializar com as outras (...) (PARTICIPANTE CE1)¥.

% Conforme mencionado na metodologia, por questdo de sigilo nominal, utilizaremos siglas para
identificar os cargos dos participantes. A saber: GE (gestor(a), CE (coordenador(a) de ensino, CP
(coordenador(a) pedagégico, PC (professor(a) de classe), PM (professor(a) mediador(a) e PAEE
(professor(a) do atendimento educacional especializado) e Representante da Coordenacgéo de Educacéo
Especial (RCEE).
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Eu entendo que séo politicas publicas que vieram para atender alunos com
necessidades especiais (PARTICIPANTE CE2).

Tem por objetivo o atendimento do publico-alvo do ensino especial
(PARTICIPANTE GE3).

E um ensino que perpassa as outras modalidades de ensino, de acordo com a
lei. (PARTICIPANTE PAEE?2).

E uma modalidade que ira incluir os alunos com necessidades especiais (...).
(PARTICIPANTE PC1).

E possivel perceber na fala do primeiro participante CE1 que, ao se referir a Educacéo
Especial, parece predominar o conceito de integracdo que durante muito tempo permeou (e
ainda permeia) a mente e as praticas de parte dos profissionais de educacao sobre a inclusédo
dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial na escola de ensino regular, em que persiste 0
entendimento de que esses alunos deveriam ir para a escola apenas para socializar.

Segundo Pietro (2006, p. 37)

No Brasil, nas décadas de 1960 e 1970, foram estruturadas propostas de
atendimento educacional para pessoas com deficiéncia (populacdo focalizada
na época) com a pretensdo de que elas estivessem o mais préximo possivel
aos demais alunos. Na época, movimentos sociais internacionais e nacionais
de e para pessoas com nessa condicdo reivindicavam seu direito a ter acesso
aos bens e servigos sociais disponiveis para os demais segmentos da
sociedade, um deles a classe comum.

Este paradigma vem sendo desconstruido, visto que a inclusdo desses alunos deve ser
muito além da socializacéo, eles devem passar por todo o processo de escolarizacdo com totais
recursos humanos, didatico-pedagdgicos adequados as suas necessidades e suas
potencialidades.

No que tange aos participantes CE2 e GE3, notamos que ambos tém conceitos mais
ancorados em discussdes atuais, pois mesmo ndo citando alguma legislacdo especifica, o
primeiro, CE2, compreende que o processo de escolarizacdo destes alunos passa por um
processo que envolve politicas pablicas educacionais inclusivas que ddo a garantia de direitos
educacionais, e que talvez sem estas politicas inclusivas ndo fossem capazes de estar estudando
numa escola inclusiva. JA o outro participante, o GE3, compreende que a finalidade da
Educacéo Especial é o atendimento dos alunos com deficiéncia, com transtornos do espectro
autista e altas habilidades/superdotacéo.

Apenas os participantes PAEE2 e PC1 deixaram claro o que o conceito que tém de
Educacgéo Especial estd firmado na legislacdo nacional, ao afirmarem que é uma modalidade

que perpassa todos os niveis educacionais, com objetivo de garantir acessibilidade educacional
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aos estudantes que dela fazem parte. Tal afirmacdo, possivelmente, seja resultado dos
conhecimentos obtidos em especializagcbes em Educacdo Especial e Inclusiva que ambos
possuem, de acordo com o que foi respondido no questionario fechado. Tal definicdo esta em
consonancia com o que reza o artigo 58 da LDBEN n.° 9.394 (BRASIL, 1996). E, de acordo
com a PNEEPEL, ele tem como a¢des a garantia de: transversalidade da educacdo infantil até o
ensino superior; atendimento educacional especializado; continuidade de escolarizacdo até os
niveis mais avancados de ensino; formacéo de professores para 0 AEE e educacdo inclusiva;
participacdo da familia e comunidade; acessibilidade arquitetdnica, urbanistica e mobiliaria; e
articulacdo com outras politicas publicas (BRASIL, 2008).

Ainda neste tema, ao explicitarem quem é o publico-alvo da Educacdo Especial, 0s

participantes assim definiram:

Autistas, TDAH, Deficiéncia Intelectual, Microcefalia, Paralisia Cerebral,
Deficiente Auditivo, Baixa Visdo (PARTICIPANTE CE1).

Atendemos alunos foco da sua pesquisa, 0 TDAH, autistas, alunos epiléticos
que também est& sendo considerado uma categoria especial, atendemos com
sindrome de down, alunos surdos, ou seja, na nossa escola nds temos alunos
bem ecléticos em relacdo a educacéo especial (PARTICIPANTE GE2).

Sdo alunos com autismo, TDAH, baixa visao, paralisia cerebral, deficiéncia
fisica, deficiéncia intelectual, sindrome de Down, TDA, dislexia e surdez
(PARTICIPANTE PAEE2).

O autista, TDAH, criangcas com sindrome de down e deficiente auditivo
(PARTICIPANTE PC3).

Alunos com TDAH, autismo, baixa visdo, cadeirantes, surdos, as demais nao
lembro (PARTICIPANTE PC1).

Muitos dos profissionais responderam a pergunta baseados nas experiéncias que tiveram
ou pensando nos alunos que a escola em que estdo lotados recebem, o que ja destoa da
representacdo definida de publico-alvo da Educacdo-Especial (BRASIL, 2008). Notamos que,
em praticamente todas as falas destacadas acima, existem equivocos sobre o publico a que se
destinam as a¢Oes da Educacdo Especial, embora os participantes se esforcem em demonstrar
gue conhecem esses alunos e que lidam com eles no dia a dia da escola.

Nota-se que definem mais o que causa a deficiéncia ou se remetem a sindromes
especificas (como a sindrome de Down, alunos cadeirantes) do que de fato quem é esse publico,
conforme estabelece a legislacdo nacional.

Sobre isso, vejamos 0 que estabelece a Resolucdo n.° 04/2009 do CNE/CEB:
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Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE: | — Alunos com
deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial. Il — Alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteracbes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relag@es sociais, na
comunicacao ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificacdo. Il — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2009, Art. 4°).

A Resolucdo, citada acima, esclarece quem é o publico-alvo da Educagdo Especial e
evidencia 0 que ja apontamos em nossa analise, ou seja, alunos com epilepsia ndo séo
considerados alunos publico-alvo, como afirma o GE2. Alunos com Microcefalia e Sindrome
de Down também ndo fazem parte, estudantes com essa condicdo genética podem apresentar
alguma deficiéncia resultante da condigéo (geralmente a deficiéncia intelectual) e, a partir disso,
sdo considerados publico-alvo. Da mesma forma, os alunos com Paralisia Cerebral (atualmente
chamado de Encefalopatia Crdnica) que podem apresentar deficiéncia fisica e/ou intelectual e
alunos cadeirantes, que séo deficientes fisicos.

Outra situacdo deve ser destacada no que se refere & compreensdo docente quanto ao
publico-alvo da Educacgdo Especial. Isso porque os alunos com TDAH foram mencionados 16
vezes por todos os participantes da entrevista, no entanto, como ja discutido nas secdes
anteriores, os estudantes com TDAH ndo sdo considerados alunos publico-alvo da Educacéo
Especial, ndo para o MEC.

De acordo com a PNEEPEI,

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a educagéo especial passa a integrar a
proposta pedagégica da escola regular, promovendo o atendimento aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e em outros, como 0s transtornos
funcionais especificos, a educagdo especial atua de forma articulada com o
ensino comum, orientando para o atendimento desses estudantes (BRASIL,
2008, p. 11).

Contudo, para a o Estado do Acre, eles sdo contemplados como publico-alvo, de acordo

com a Instrugdo Normativa 001:

Para fins de aplicacdo desta Instrugdo Normativa, consideram-se: | - Educagao
Especial: é uma modalidade ndo substitutiva da escolaridade regular, que
perpassa, como complemento ou suplemento, todas as etapas e niveis de
ensino. Essa acdo é constituida por um conjunto de recursos educacionais e de
estratégias de apoio colocados a disposicdo dos estudantes publico alvo,
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proporcionando-lhes diferentes alternativas de atendimento, de acordo com as
necessidades especificas. Compreende a eliminagdo gradual e sistemética de
barreiras que impedem 0 acesso a escolarizacdo por meio do Atendimento
Educacional Especializado. IV - Estudantes com Transtornos Especificos da
Aprendizagem: aqueles que apresentam déficits especificos na capacidade
individual para perceber ou processar informacGes com eficiéncia e precisao.
Esse transtorno do neurodesenvolvimento manifesta-se, inicialmente, durante
0s anos de escolaridade formal, caracterizando-se por dificuldades
persistentes e prejudiciais nas habilidades béasicas académicas de leitura,
escrita e/ou matematica. Consideram-se transtornos especificos de
aprendizagem: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno do
déficit de atencdo e hiperatividade - TDAH e distarbio do processamento
auditivo central - DPAC (ACRE, 2018, ART 1°).

Muitos professores basearam suas falas nos conhecimentos adquiridos pela experiéncia
por presenciarem ou observarem que os alunos com TDAH, no Acre, possuem profissionais de
apoio especializado e frequentam o atendimento educacional especializado no contraturno.
Diferente do que rege a PNEEPEI (BRASIL, 2008), conforme j& enfatizado neste estudo.

Finalizadas as consideracdes do primeiro tema, passamos para o segundo, denominado:
A Educacao Inclusiva como movimento de escola igualitaria e formacdo humana. Neste
tema, os participantes apresentam o entendimento que possuem a respeito da Educacédo
Inclusiva, especialmente quando foram questionados sobre qual seria a importancia da

Educacao Inclusiva para a escola, ao que responderam:

Criar oportunidades de aprendizagem como foco principal a igualdade de
direitos amparados por lei (PARTICIPANTE PC1).

A escola serd uma escola igualitaria, também ndo estara excluindo as
diferengas. Através dela mostrar ser uma escola acolhedora que acolhe as
diferencas (PARTICIPANTE PC2).

Para que eles possam ter a possibilidade de ter uma vida normal perante a
sociedade, eles tém os mesmos direitos que as outras criangas na educacao e
todas as formas na sociedade (PARTICIPANTE PM1).

E para que a gente possa estar atendendo essas criancas, de forma igual, a
gente atende de forma igual como todos e a gente dé esse atendimento para
eles (PARTICIPANTE CE2).

E o papel que a escola tem de unificar as criancas, ndo fazer aquela separagio
das criangas ditas normais. Eles convivem juntos, aprendem juntos (...).
(PARTICIPANTE PAEEL1).

Notamos que os participantes apresentam um conceito muito nitido de que a Educacéo
Inclusiva deve proporcionar uma educacdo igualitiria, onde todos devem ter as mesmas
condigdes de acesso ao ensino de qualidade, que ndo seja segregador ou excludente, tornando

0 educando pronto para conviver na sociedade.



111

Nesse contexto, 0 entendimento dos participantes coaduna com as palavras de Carvalho
(2008), quando explica melhor a dimensdo e a responsabilidade destas escolas ao afirmar:

As escolas inclusivas s&o escolas para todos, implicando num sistema
educacional que reconheca e atenda as diferencas individuais, respeitando as
necessidades de qualquer dos alunos. Sob essa 6tica, ndo apenas portadores
de deficiéncia seriam ajudados e sim todos os alunos que, por inimeras
causas, enddgenas ou exdgenas, temporarias ou permanentes, apresentem
dificuldades de aprendizagem ou no desenvolvimento (CARVALHO, 2008,
p. 29).

A escola inclusiva deve ser uma escola que esteja preparada ou motivada a receber
alunos nas mais diversas condi¢des e situaces sociais, geogréficas, econdmicas, religiosas,
sexuais e, claro, condi¢Ges de deficiéncias. A escola inclusiva deve ser o lugar onde estes
estudantes vivenciem situacdes que 0s preparem para vencer desafios impostos pela vida.

No entanto, ndo somos ingénuos em afirmar que a promocao da escola inclusiva
acontece ou existe sem que haja aqueles que apresentem algumas resisténcias, de acordo com
a afirmacdo de Favero (2011, p. 22): “Tal resisténcia talvez ocorra porque os alunos com
deficiéncia tém diferencas e limitacdes fisicas, sensoriais ou intelectuais significativas por
definicdo e necessitam de instrumentos e apoios que os demais alunos ndo necessitam”.

As palavras dos participantes nos apresentam um discurso que se enquadra dentro da
perspectiva de Carvalho (2008) sobre a Escola Inclusiva. No entanto, sabemos que em muitas
escolas em nosso pais, as atitudes dos profissionais demonstram resisténcias, apontadas por
Favero (2011). Nosso papel, enquanto educadores, é remover essas barreiras que insistem em
estancar as escolas num modelo que rema contra a educacao inclusiva, sejam essas barreiras
impostas pelo sistema educacional, seja pelos familiares ou dos docentes, e também, pelos
préprios alunos (CARVALHO, 2004).

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), em sua redacdo, também demonstra a
preocupacdo do movimento da Educacao Inclusiva, que vai além do processo de escolarizacao,
ao destacar:

Os jovens com necessidades educativas especiais precisam de ser apoiados
para fazer uma transicao eficaz da escola para a vida activa, quando adultos.
As escolas devem ajuda-los a tornarem-se activos econdmicamente e
proporcionar-lhes as competéncias necessarios na vida diaria, oferecendo-lhes
uma formacdo nas areas que correspondem as expectativas e as exigéncias
sociais e de comunicacdo da vida adulta, o que exige técnicas de formagédo
adequadas, incluindo a experiéncia directa em situagdes reais, fora da escola
(UNESCO, 1994, p. 37).
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A Declaragdo demonstra claramente que a escola inclusiva deve tornar estes alunos
capazes de viverem dignamente em sociedade, sendo responsaveis por suas atitudes, sabendo
corresponder as exigéncias e demandas que sao cobradas na sociedade. Deve preparar para
situacOes reais fora da escola, para uma verdadeira formacdo humana.

Finalizada as considera¢es sobre o segundo tema, a partir de agora trataremos do
terceiro e Gltimo tema desta categoria: Conhecimento de legislacdes inclusivas como direito
a Educacdo. O conhecimento sobre legislacfes educacionais faz parte da vida docente desde
sua formacdo inicial e exigéncia de conhecimentos especificos para concursos e processos
seletivos. No entanto, o conhecimento acerca de uma politica educacional vai muito além disso.

Concordamos com Carvalho (2004, p. 102) quando afirma que “Uma vez mais, ressalto
0 quanto é importante conhecer o que esta ocorrendo no contexto educacional, fora das paredes
dos gabinetes onde se discutem e se redigem os planos de educagdo”. Ter conhecimento sobre
as legislacBes que regem o sistema educacional é essencial para educadores que prezam e
cobram pela garantia de condi¢des dignas de trabalho e valorizagao profissional.

Nesse sentido, questionamos o0s participantes se eles tinham conhecimentos sobre

alguma legislacdo nacional ou estadual de apoio a inclusdo e obtivemos as seguintes respostas:

Tem a lei do autismo que da a garantia dos alunos autistas a frequentarem as
escolas ditas regulares formais, mas temos outras leis também como a lei do
surdo (PARTICIPANTE GE2).

A gente trabalha diretamente com a normativa da secretaria que eu ndo vou
saber te dizer no momento qual é 0 nudmero dessa normativa
(PARTICIPANTE GE3).

Tenho conhecimento da que foi aprovada em 2018, a Instru¢do Normativa da
Educacdo Especial e da Lei Complementar da Gratificacdo do Ensino Especial
(PARTICIPANTE PAEE2).

Sim, temos a LBI, temos a Lei do Surdo que é a 10 mil e alguma coisa, agora
me deu um branco, também temos a Salamanca. Agora me deu um branco no
restante (PARTICIPANTE PAEE3).

A LDB cita, menciona a Educacdo Especial, algumas leis estaduais que
orientam as diretrizes para a Educacgdo Especial (PARTICIPANTE PM1).

Percebemos que néo é possivel identificar nas falas dos entrevistados alguma legislacéo
que seja descrita exatamente, com numero de lei ou o que diz em seu preambulo, mas notamos
que os participantes conhecem o contetdo de algumas legislacdes, sejam elas de &mbito federal

ou estadual.
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Por exemplo, a fala do participante GE2 revela conhecimento sobre politicas
educacionais inclusivas voltadas para os estudantes diagnosticados com autismo, embora nédo
fique claro se esté se referindo a uma lei federal ou estadual. Conforme explicitado em nosso
referencial tedrico, no Acre, tem-se a Lei Estadual n.° 2.976/2015, garantindo aos estudantes
com autismo a presenca na escola de um profissional de apoio especializado que o auxilie,
também suas atividades e avalia¢fes adaptadas, ser atendidos no contraturno na sala de recursos
multifuncionais e o professor de classe podera ganhar uma gratificagdo em sua remuneracéo
por ter estes estudantes matriculados em sua turma.

Os participantes GE3 e PAEE2 nos apresentam seus conhecimentos sobre a Instrucdo
Normativa 001, de 30 de janeiro de 2018, que de acordo com seu predmbulo “Regulamenta
diretrizes pedagdgicas e administrativas sobre o atendimento educacional especializado, no
ambito da educacéo basica no Estado do Acre” (ACRE, 2018). Também o participante PAEE2
menciona a Lei de Gratificacdo do Ensino Especial, a Lei Estadual Complementar n.° 274, de
9 de janeiro de 2013, que altera o Plano de Cargos, Carreira e Remuneragdo — PCCR dos
profissionais da Rede Publica do Estado do Acre, também mencionada na secdo 3 desta
dissertacdo.

A compreensdo parcial destes participantes sobre estas legislacbes estaduais nos
demonstram quédo informados estes docentes encontram-se sobre as politicas de inclusédo no
estado, além dos direitos que possuem. A legislacdo é uma condigdo importante para se fazer
efetivar uma politica educacional, como € dito por Carvalho (2008), fazer e acontecer.

Mencionamos também a importancia das formacGes continuadas nesse contexto, pois
sdo nessas formacdes que muitos professores obtém conhecimentos sobre estas legislagdes, 0
que de fato ocorre nas formacdes oferecidas pela SEE/AC. Exemplo disso esta no Anexo C, no
qual se apresentam mddulos com objetivos de estudar fundamentag6es legais em determinados
momentos do curso de formacao.

A participante PAEE3 vai um pouco além dos demais participantes, ao se referir as
politicas inclusivas, quando afirma saber da existéncia da LBI, Lei n.° 13.146/2015, e também
a “Lei do Surdo” como afirma (Lei n.° 10. 436/2002). Também menciona uma politica inclusiva
internacional, a Declaracdo de Salamanca. Vale esclarecer que este documento é oriundo de
uma Conferéncia realizada em junho de 1994, representada por 88 governos e 25 organizacfes
internacionais na cidade de Salamanca, na Espanha (UNESCO, 1994).

Aproveitando a oportunidade, apresentamos a defini¢do do documento sobre as escolas
inclusivas no inciso 11, ponto 7, que dispde sobre as orienta¢des para agdes em niveis regionais

e internacionais., afirmando que o
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Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando
ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacao de
qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de servigos e
apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas dentro
da escola (UNESCO, 1994).

Por fim, a participante PM1 recorda a LDBEN, Lei n.° 9.394/1996. A participante cita
a Educacéo Especial, sendo esta umas das leis que mais deixaram claro o funcionamento e a
estrutura da Educacdo Especial no pais, abordando assuntos sobre definicdo de publico-alvo,
formacéo de professores e financiamento (BRASIL, 1996).

Aproveito para apresentar novamente uma informacgdo importante do quadro 9 do
questionario fechado no qual dos 18 participantes que responderam as questdes 8 afirmam nao
recordarem e 2 afirmaram ndo conhecerem uma legislacdo que versa sobre a incluséo e
escolarizacdo de alunos com TDAH, muito embora eu ja tenha apresentado ou comentado
brevemente sobre a Lei n.° 3.112 durante a leitura do TCLE que ocorreram sempre antes da
aplicacdo do questionario e da entrevista.

Em suma, mesmo que todos os participantes ndo tenham numeros de leis e dispositivos
memorizados de politicas educacionais inclusivas, estes possuem conhecimento de aspectos
legais e necessarios para se fazer a inclusdo. No entanto, eles demonstram que néo basta apenas
a vontade do professor, é preciso politicas que efetivem o que as legisla¢des inclusivas rezam.
E, para isso, retomamos novamente as palavras de Carvalho (2008, p. 42) ao afirmar que “[...]
um documento de politica ndo se encerra em si mesmo”, sendo necessario planejar previsdes e
provisdes de toda natureza para a concretizacdo ou efetividade destas politicas.

Passada esta etapa das percepgdes docentes sobre a Educagdo Especial, Educacéo
Inclusiva e Legislacdo, € chegado o momento de compreendermos como ocorre a relacdo destes
docentes junto aos alunos diagnosticados com TDAH, de compreendermos quais Sao 0S seus
saberes sobre o transtorno e o que suas falas evidenciam sobre estes estudantes. Tais assuntos

séo abordados na proxima categoria.
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5.2 A RELACAO PROFESSOR X ALUNO/FAMILIA NO ATENDIMENTO ESCOLAR DE
ALUNOS COM TDAH

Esta categoria se debruga sobre os conhecimentos cientificos e os conhecimentos
adquiridos das experiéncias destes professores no trato com os alunos com TDAH.

Apresentamos também como se desvenda a relagdo entre os sujeitos da escola, 0s
professores, os alunos com TDAH e também entre os familiares destes alunos, visto que em
muitas falas os familiares foram citados direta e indiretamente. Portanto, esta categoria é
composta por dois temas: 1. O conhecimento sobre 0 TDAH: da teoria a empiria; e 2. O papel
da familia como (in)sucesso escolar, os quais discorreremos a seguir.

Iniciamos pelo tema O conhecimento sobre o TDH: da teoria a empiria. Ao
explicitarem 0 que sabem sobre o Transtorno do Déficit de Atengdo e Hiperatividade, os

participantes afirmaram:

S&o alunos que tem dificuldades de aprender, de se concentrar. Alunos que
ndo conseguem aprender igual aos outros. Sdo criancas que nao tem atencéo
na hora de fazer atividades, ndo conseguem se concentrar, sao hiperativos, sdo
impulsivos, sdo alunos que tem essa dificuldade (PARTICIPANTE CE2).

O que eu entendo de TDAH é que é um aluno que tem uma deficiéncia
intelectual de hiperatividade ou de déficit de atencdo que atrapalha um pouco
dependendo do grau, dependendo do comportamento familiar (...
(PARTICIPANTE GE1).

Eu ndo tenho conhecimento de nada especifico do aluno com TDAH (...)
(PARTICIPANTE GE3).

Eles ttm muita dificuldade com regras, eles tém muitas dificuldades na
concentracdo. Entre isso, engloba tudo que a concentracdo ele acaba
prejudicando a aprendizagem dele (...) (PARTICIPANTE PAEE3).

O TDAH ele tem a desatenc¢do, ndo fica muito tempo sentado, como também
ele ndo € muito organizado. Ele se “desliga” muito facil das atividades, se
distrai ao fazer leitura ou escrita (...) (PARTICIPANTE PM2).

Com excecdo da fala do participante GE3, todos os demais participantes compreendem
que o TDAH é um transtorno que compromete a atencdo do estudante. Todos 0s participantes
mencionam termos como “Nd0 tem atengdo”, “déficit de atengdo”, “dificuldades na
concentracdo” ¢ “desatencao”.

Seja por conhecimento adquirido por experiéncias, por busca individual ou através de
formagéo continuada, os participantes citam o que estd de acordo com os teoricos, visto que

muitos afirmam que a principal caracteristica do TDAH séo os baixos niveis de atencdo. Para
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Silva (2014, p. 23) “Esse ¢, com certeza, 0 sintoma mais importante no entendimento do
comportamento TDAH, uma vez que tal alteracdo é condicdo sine qua non para se efetuar o
diagnostico”. A autora afirma também que nem sempre o individuo com TDAH pode
manifestar a hiperatividade ou a impulsividade, mas a desatencao sim.

Ao longo das respostas também identificamos outros termos que conversam com o que
existe na literatura sobre o TDAH, situagdes como “sdo hiperativas, sdo impulsivas”,

2 (13

“dificuldades com regras”, “nao fica muito tempo sentado, como também ele ndo ¢ muito
organizado”, “se desliga muito facil das atividades” sdo termos que encontramos detalhados
por estes escritores de forma quase que idéntica aos relatos dos professores, como nas palavras

de Teixeira (2014, p. 4):

Essa crianca também pode ser agitada e inquieta, ndo consegue permanecer
sentada, abandona a cadeira em sala de aula ou durante o almoco, por
exemplo. Esta sempre a mil por hora, como se estivesse ligada em tomada 220
volts, fala em demasia e dificilmente brinca quieta; esta constantemente
gritando. A impulsividade é também um outro sintoma marcante do transtorno
do déficit de atencdo/hiperatividade, o que pode resultar em criangas e
adolescentes muito irritados, com baixa limiar de frustracdo (os chamados
“pavios curto”), que se envolvem constantemente em brigas ou atritos com
colegas de sala de aula ou com familiares e professores.

Retomando a fala do participante GE1, uma frase nos chama a atencdo. Mesmo com
todo o conhecimento sobre as caracteristicas apresentadas pelos participantes com TDAH,
ainda existe certa confusao sobre a nomenclatura, quando a participante fala “O que eu entendo
de TDAH é que € um aluno que tem uma deficiéncia intelectual de hiperatividade ou de déficit
de atencéo [...]".

Conforme apresentado em nosso referencial tedrico, é consenso entre os tedricos da area
que o TDAH néo é considerado uma deficiéncia, mas sim um transtorno neurobioldgico. Mattos
(2014, p. 86) afirma que “[...] deve-se a falhas no processamento de amadurecimento de certas
regides cerebrais. Ele é um transtorno com grande influéncia na genética”. E observando a Lei
Estadual n.° 3.112/2015, afirma-se que “O poder publico deve desenvolver e manter programa
de acompanhamento integral para educandos com Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade — TDAH” (ACRE, 2015, Art. 1°) e a Lei Federal 14.254/2021 “O poder publico
deve desenvolver e manter programa de acompanhamento integral para educandos com
dislexia, Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de
aprendizagem” (BRASIL, 2021, Art. 1°). Em suas respectivas redagdes, afirmam se tratar de
um transtorno e ndo fazem mencdo de que para efeitos legais deverd ser considerado uma

deficiéncia, mesmo havendo um P.L. que estad em tramitacdo para que o torne.
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O participante GE3, mesmo tendo formagéo inicial em Pedagogia, atuar com alunos
publico-alvo da Educacdo Especial ha 10 anos, e esteja concluindo uma especializagdo em
Educacdo Especial, foi bem franca em sua resposta ao esclarecer que ndo hd nenhum
conhecimento especifico sobre o TDAH. Cardoso (2009, p. 247) nos mostra que “E
inquestionavel a relevancia que o professor tem na historia do desenvolvimento cognitivo e
psiquico da crianca, a este profissional cabera observar diariamente, durante o periodo de aula,
0 que nao ¢ possivel o aluno controlar em relagdo aos sintomas que caracterizam o TDAH”.
Isso nos da um indicio da falta de formac&o continuada sobre a tematica para estes profissionais.

Na fala da participante PM2, foi dito que “[...] se distrai ao fazer leitura ou escrita”.
Como estes alunos possuem o nivel de atengdo muito baixo, é evidente que isso se torna um
reflexo no momento de realizar leituras de textos com muitos paragrafos ou ter que se
concentrar em escrever redacdes ou atividades que exijam foco na escrita, principalmente se o
assunto ndo for da sua area de interesse.

Sobre as dificuldades na escrita, Benczick (2010, p. 44) discorre:

A crianca com TDAH pode demonstrar uma falha importante na producéo
escrita, devido ao déficit de visual motor, causando desta forma, dificuldade
de coordenacdo viso-motora e, consequentemente baixa resposta motora.
Pode apresentar dificuldades em tarefas nas quais tenha de escrever, desenhar
e copiar.
Por isso, justifica-se um acompanhamento especifico na sala de aula junto ao aluno para
que possa auxilia-lo nesse momento de dificuldade, seja na leitura ou na escrita, como apresenta

a Lei Estadual n.° 3.112:

Educandos com TDAH, que apresentam alteracGes no desenvolvimento da
leitura e da escrita ou instabilidade na atencdo que repercutam na
aprendizagem, devem ter assegurado o acompanhamento especifico voltado a
sua dificuldade, da forma mais precoce possivel, pelos seus educadores no
ambito da prdpria escola na qual estdo matriculados, podendo contar com
apoio e orientacdo da area de saude, da assisténcia social e de outras politicas
publicas existentes no Estado (ACRE, 2015, Art. 3°).

Como vimos nas respostas apresentadas pelos participantes, boa parte destes professores
compreendem e sabem quais as caracteristicas apresentadas pelos alunos com TDAH. Isso
talvez seja devido a experiéncia do contato direto ou indireto com estes estudantes nas escolas
que trabalham, conforme apresentado nas falas anteriormente. N&o fica claro se s&o
informacdes oriundas de formacao continuada ou de pesquisas realizadas partindo da iniciativa

do préprio profissional.
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A discussdo em relagédo ao entendimento sobre a nomenclatura sobre o TDAH nos levou
a questionarmos como estes estudantes sdo identificados pela escola no Sistema Integrado de
Monitoramento e Avaliacio Educacional do Acre (SIMAED)%, que tem por finalidade
apresentar informac6es detalhadas sobre os estudantes para toda a rede escolar e 6rgéos da SEE,

implementado em 2014 no estado.

Imagem 6 — SIMAED

— ) e
SIMAE4D .

Cadastro Estendido

Dados do Aluno

cocigo: [N rome: [

Necessidades Educacionais Especiais ~ Transporte <

Origem das Informagfes:

Laudo médico v

~ Informagdo

| Para alunos enturmados em turmas de AEE ativas, as opgBes de necessidades especiais permanecerdo desabilitadas.

) Deficiéncia Transtornos Globais de Desenvolvimento
Cegueira Autismo Infantil
Baixa Visdo Sindrome de Asperger
Surdez Sindrome de Rett
Deficiéncia Auditiva Transtorno Desintegrativo da Infancia

Deficiéncia Fisica
Deficiéncia Maltipla Altas Habilidades/Superdotagio
Surdocegueira

Altas Habilidades/Superdotacdo
Deficiéncia Intelectual

Fonte: Print realizado da pagina de acesso ao SIMAED. Acesso em: 10/02/2022.

Os alunos com Transtorno do Espectro Autista, por forca de lei estadual, sdo
considerados estudantes com deficiéncia (ACRE, 2015), mas com TDAH ndo, tanto que na
imagem acima ndo existe uma opcao de Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade para
registrar o estudante, caso tenha o transtorno. Por isso, perguntamos aos participantes como
estes estudantes com TDAH sdo incluidos no SIMAED. Mesmo sendo uma demanda

burocrética, de responsabilidade da secretaria da escola, obtivemos as seguintes respostas:

81 Reportagem sobre o lancamento do SIMAED disponivel em: https://agencia.ac.gov.br/see-lanca-
sistema-integrado-de-monitoramento-e-avaliacao-educacional-acre/ Acesso em: 29/02/2022



https://agencia.ac.gov.br/see-lanca-sistema-integrado-de-monitoramento-e-avaliacao-educacional-acre/
https://agencia.ac.gov.br/see-lanca-sistema-integrado-de-monitoramento-e-avaliacao-educacional-acre/
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O transtorno, o TDAH no SIMAED a gente colocou... a gente coloca é na
nomenclatura dos deficientes, como a deficiéncia intelectual. Por que no
SIMAED em si ndo tem uma nomenclatura exclusivamente para o TDAH
(PARTICIPANTE CEL1).

Eles sdo lancados 14 como alunos com deficiéncias, igual estd aqui nesta
listinha aqui, é como eu te falei a maioria dos alunos com TDAH eles também
séo autistas (PARTICIPANTE CP2).

Sdo lancados como alunos com deficiéncia. Sdo alunos publico-alvo do
atendimento do AEE e entram como alunos deficientes no SIMAED. Como
deficiente fisico ele ndo entra, é mais para a parte do intelectual, mas também
tem um termo especifico no SIMAED para este aluno e eu ndo me recordo
agora. Mas tenho certeza que ele entra como aluno deficiente
(PARTICIPANTE GE2).

No sistema SIMAED n&o consta todas as opgdes de deficiéncias, a gente
consegue esclarecer melhor no campo da area da saude, porque la a gente tem
a oportunidade de descrever qual o diagndstico, qual o profissional, no
momento eu ndo consigo te afirmar se tem essa op¢do TDAH, mas eu acho
que ndo tem [...] (PARTICIPANTE GE3).

[...] acredito, ndo tenho certeza, que ainda nao foi langado o TDAH no sistema.
E descrito o comportamento e na maioria das vezes até como deficiéncia
intelectual. Porque nem sempre a gente consegue colocar (PARTICIPANTE
PAEE3).

Como haviamos discutido anteriormente, 0 TDAH € um transtorno que pode estar
associado ao TEA, o que faz com que este estudante seja inserido no SIMAED apenas com a
especificacdo de autista e anulando ou camuflando o TDAH, visto que no proprio sistema ndo
existe esta opcao para ser marcada.

Em alguns casos, quando ha sensibilidade por parte da equipe gestora, como no caso da
fala do participante GE3, é acrescentado no campo especifico da area da saide que o estudante
também possui o diagnostico para 0 TDAH. No entanto, é unanime, na fala dos participantes,
que ndo recordam ou gque ndo ha a opcao de inseri-los apenas como TDAH.

Porém, também esté presente na fala destes participantes, como no caso do CE1, GE2 e
PAEE3, que os estudantes com o diagnostico de TDAH entram no SIMAED como estudantes
com Deficiéncia Intelectual. No entanto, Passos (2015, p. 67) define que a Deficiéncia
Intelectual é caracterizada por “[...] limitagGes significativas no funcionamento intelectual da
pessoa e no comportamento adaptativo, habilidades préaticas, sociais e conceituais, originando-
se antes dos 18 anos de idade”. E para o TDAH a autora define como um transtorno “[...] ligado

ao desenvolvimento neurobioldgico que interfere diretamente no comportamento, contudo, por
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desequilibrar os mecanismos de atencdo e memdria [...] (PASSQOS, 2015, p. 62), nos mostrando
que h& uma diferenca significativa e bem distinta entre ambas nomenclaturas descritas.

O que nos faz levantar um alerta sobre a possibilidade deste equivoco, assim como nas
escolas pesquisadas, estar ocorrendo em outras escolas de Rio Branco, bem como em toda rede
publica estadual, visto que o TDAH e a Deficiéncia Intelectual divergem completamente em
suas caracteristicas, acompanhamento e formas de intervengdo pedagogica.

Quando em nossa fala trazemos que pode haver a possibilidade deste equivoco estar
ocorrendo em toda rede publica estadual, além das falas dos participantes que mencionam este
fato, também nos baseamos no documento Plano Pedagogico da Educacdo Especial para
Atividades N&o Presenciais no Periodo de Pandemia na Rede Pdblica de Ensino do Estado do
Acre (ACRE, 2020), que na introducdo descreve as acdes e quem sdo o publico-alvo da

educacdo especial no Estado:

A Diviséo de Educagdo Especial esta ligada ao Departamento de Modalidades
Educacionais Especiais e a Diretoria de Ensino da Secretaria de Educacéo,
Cultura e Esportes do Estado do Acre, sendo responsavel por desenvolver
acOes inerentes as politicas publicas em educagdo especial para garantir
condicdes de acesso, participacdo, permanéncia e aprendizagem no ensino
comum dos estudantes com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento/transtorno do espectro autista, altas
habilidades/superdotacdo, transtorno do déficit de atencéo e hiperatividade —
TDAH, dislexia, discalculia, disortografia e distirbio do processamento
auditivo central (ACRE, 2020, p. 2).

Contudo, observamos uma discrepancia: mesmo o documento afirmando que 0s
estudantes com TDAH sdo incluidos como publico-alvo da Educacdo Especial, eles ndo

aparecem no gréafico apresentado pelo mesmo documento, conforme abaixo:

Gréfico 2 — Dados da Educacéo Especial na Rede Estadual de Ensino

DEFICIENCIAS REDE ESTADUAL
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AUDITIVA INTELECTUAL ESPECTRO AUTISTA

Fonte: Censo Escolar 2019/Divisdo de Gestdo e Monitoramento de Dados Escolares/SEE-AC
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Ao observarmos o grafico, notamos que existe uma disparidade significativa do
percentual dos estudantes com Deficiéncia Intelectual comparada as demais deficiéncias, um
processo que por coincidéncia € muito similar ao que ocorre também com o gréafico elaborado
pelo INEP (2021) (ver gréafico 01 desta dissertagdo), levando em conta que o TDAH é um dos
transtornos mais comum na infancia e muito presente nas escolas. O gréafico nos faz acreditar
que realmente as escolas (por orientacdo da propria SEE/AC, conforme alguns participantes
confidenciaram) incluem os estudantes com TDAH dentro do campo da Deficiéncia Intelectual.

Afinal, se os estudantes com TDAH s&o considerados alunos publico-alvo da Educacéao
Especial para o governo do estado do Acre, tendo a Lei n.° 3.112/2015 como legislacéo
principal de apoio educacional e o reconhecimento através da Instrucdo Normativa (ACRE
2018), ja deveriam ser acompanhados devidamente pelo SIMAED. O estado reconhece a
existéncia do transtorno, mas ndo o identifica, ndo o contabiliza no proprio sistema de
monitoramento e avaliagdo, corroborando o processo de invisibilidade destes estudantes.

Sabemos que a participacdo ativa dos familiares é um fator que agrega muito no bom
desempenho educacional de todos os estudantes. Ter a familia como parceira da escola e dos
professores é desejavel para o sucesso académico, principalmente dos alunos que séo publico-
alvo da Educacéo Especial.

No entanto, os dados coletados nas entrevistas nos evidenciaram que 0s participantes
em sua maioria responsabilizam ou credibilizam boa parte do insucesso escolar dos alunos aos
pais, 0 que nos leva ao segundo tema desta categoria em anélise intitulado O papel da familia
como (in)sucesso escolar. Ao comentarem sobre quais as dificuldades e os desafios em se
trabalhar com estudantes com TDAH, os participantes explicaram da seguinte forma:

E mais essa questdo mesmo, daquele aluno que é mais agressivo, assim alguns
pais que ndo acompanham também, tem casos de pais que ndo acompanham,
gue ndo ddo aquele apoio que a gente precisa (PARTICIPANTE CE2).

Principalmente o apoio familiar [...] (PARTICIPANTE CP1).

Para ser sincera acho que a maior dificuldade que a gente encontra
infelizmente é pela parte dos pais (PARTICIPANTE CE3).

De lidar com o déficit da desatencdo, agressividade, impulsividade, irritacao,
isolamento social. Nosso grande desafio é incluir o aluno e alguns casos até
mesmo a familia que ndo aceita que o filho tenha o transtorno e fica dificil
para a escola planejar estratégias que sejam importantes na vida do aluno (...)
(PARTICIPANTE PAEE2).
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O primeiro desafio ¢ em relacdo a familia e outra € com relacdo a
disponibilizar profissionais para este aluno. Também proporcionar cursos de
formacao mais especificos para essa area (PARTICIPANTE PC2).

Acho gue no inicio € o comportamento e o apoio da familia, que nem sempre
nos conseguimos (PARTICIPANTE PAEES3).

Os participantes deixam claro o quanto estes profissionais sentem a necessidade do
apoio familiar na escola. Alguns profissionais até mesmo chegam a creditar ser
responsabilidade dos pais alguns comportamentos atribuidos aos estudantes ou pela nédo
aceitacédo do transtorno ou por “falta de limites na educacéo em casa”.

Alguns pais, por terem tido uma infancia marcada por diversas formas de agressoes,
preferem ndo utilizar dos métodos que foram criados para com seus filhos, conforme descreve
Oliveira (2014, p. 37):

Alguns pais, por terem sidos educados de maneira rigida, autoritaria, sem

liberdade de expressdo e de acdo, comecam a se questionar sobre sua vida e

passam a lidar com seus filhos de maneira diferente, sendo muito permissivos.

No comego, riem quando a crianga chora e grita, mas com o tempo se assustam

com estes mesmos comportamentos, porém nao conseguem reverter o quadro.

Quando nos direcionamos para 0 estudante com TDAH, a situacdo fica ainda mais
delicada, visto que estes alunos possuem nas escolas, em sua maioria, o estigma de “alunos-
problema”, o que faz os professores questionarem se ndo seria isso falta de limites impostos
pelos pais em casa. No entanto, é neste momento que deveria ter tato e conhecimento adequado

para que se possa convocar o0s pais na escola, segundo Barkley (2020, p. 236):

Em muitos casos, os problemas da crianca sdo apontados por algum
funcionério da escola. Os pais costumam ser informados de que seu filho esta
se comportando de modo diferente e inconveniente antes de ele chegar a pré-
escola, vindo da creche ou do maternal. As vezes, porém os funcionarios ndo
dizem nada, e entdo os pais, que podem estar apenas suspeitando da existéncia
de um problema, ndo procuram imediatamente assisténcia.

Dessa forma, é dentro deste contexto que seria ideal que todos os professores, seja
coordenacdo pedagdgica ou equipe gestora, e principalmente os que atuam na classe,
diretamente em contato com o estudante, tivessem o conhecimento necessario para identificar
0s sinais caracteristicos do TDAH de forma precoce, como prevé a Lei Estadual n.° 3.112, no
artigo 1°, paragrafo unico (ACRE, 2015).

No entanto, resgatando a fala do participante G3, apresentada no tema anterior, “Eu ndo

tenho conhecimento de nada especifico do aluno com TDAH [...]” nos causa preocupacéo sobre
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como as escolas publicas estaduais do Acre tém identificado e se planejado para o atendimento
escolar destes estudantes.

Cardoso (2009, p. 248) nos mostra como deve ser feito este processo:

O professor deve estar atento para estas questfes e manter o equilibrio e a
clareza para ndo chamar de hiperativas as criangas que demonstram
comportamentos ativos apropriados para a idade, sem a priori analisar o
contexto social, familiar e educacional, principalmente as condi¢6es fisicas da
crianga e do ambiente, bem como a sua prépria atuagdo, enquanto educador
[...]. Os registros das observaces feitas pelo professor, a respeito das
alteracbes do comportamento dos alunos, permitirdo identificar
preventivamente o0s casos especificos que necessitardo de intervencGes
educacionais, comportamentais e ambientais adotadas em sala de aula, como
também, ajudar na selegdo daqueles que precisam de uma ateng&o particular.
A partir dai providéncias serdo tomadas, como por exemplo: contato frequente
com os pais, encaminhamento para profissionais da area médica e terapeutas,
além do auxilio de outros profissionais.

De acordo com Cardoso (2009, p. 248), o professor deve estar atento a todas as
caracteristicas possiveis para saber diferenciar e identificar os casos de TDAH em sua sala de
aula ou na escola, para ndo cair em possiveis diagnosticos errdneos e “[...] ndo deixar que o
grau de irritabilidade causado pelo comportamento inadequado do aluno interfira,
comprometendo na qualidade e na veracidade dos fatos registrados e observados pelo
professor”.

A angustia ou a necessidade de encontrar algum culpado, ou responsabilizar alguém
pelo baixo desempenho em sala de aula, faz com que os professores também ja exaustos
atribuam o comportamento dos estudantes com TDAH a cria¢do dos pais.

Barkely (2020, p. 176) faz uma defesa dos pais destas acusagdes:

Simplesmente ndo ha evidéncia disponivel que apoie esse ataque aos pais para
explicar o TDAH, e por outro lado ha muita evidéncia contraria a isso, 0 que
nos faz perguntar quais seriam o0s motivos daqueles que continuam a fazer
essas assercdes bizarras e fortemente desmentidas pela ciéncia de que certo
comportamento dos pais em relagdo aos filhos podem causar o TDAH.
Cardoso (2009) chama atenc¢do para a necessidade da parceria entre escola, professores
e familiares nesse processo de identificacdo e acompanhamento do estudante com TDAH. No
entanto, notamos que essa parceria ndo acontece da forma esperada quando lemos a fala dos
participantes acima, quando afirmam que a dificuldade é o apoio familiar.
Contudo, se € um transtorno neurobioldgico, como afirmado anteriormente, como pode

ser resultado da forma como os pais criam seus filhos? Segundo Green (2015, p. 58),
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Vinte e cinco anos atrds, a maioria dos psiquiatras australianos e ingleses
acreditavam que o mau comportamento era resultado do estresse familiar e um
fraco desempenho na atuacdo dos pais. Quando a crianga era diagnosticada
com TDA/H, toda a culpa era colocada nos pais, sem qualquer mencédo de
biologia, cérebro ou dos beneficios da medicacéo.

Oliveira (2014) apresenta outro fator que pode ocorrer nos casos de alguns estudantes,
a sobrecarga de trabalho que muitos pais enfrentam diariamente, ocupando todo seu tempo, que
deveria ser compartilhado no acompanhamento destes estudantes na escola e em outros
profissionais, sentindo-se culpados e compensam fazendo as vontades dos estudantes ou sendo
menos rigidos e ativos quando necessario. Green (2015) também apresenta que muitos pais
podem “afastar-se totalmente” diante dos problemas causados pelos seus filhos na escola, por
encontrarem-se deprimidos por fatores diversos, bem como a dificuldade em controlar a
situacdo.

Na fala do participante PAEE2, identificamos uma situacdo que ndo foi mencionada
pelos demais participantes, quando afirma que “Nosso grande desafio é incluir o aluno e alguns
casos, até mesmo a familia, que ndo aceita que o filho tenha o transtorno [...]”, situacdo que
também acontece com os pais destes estudantes, a ndo aceitacdo do transtorno.

Green (2015, p. 61) afirma: “O TDA/H é real; esta no cérebro da crianga e, em curto
prazo, 0 TDA/H ndo ird embora. Até que esse fato seja aceito e as concessdes feitas, vocé ndo
chegaré a lugar algum. Aceitar e adaptar nossas atitudes sdo 0s primeiros passos para 0 Sucesso
dos pais”. E, realmente, com a falta de parceria com a escola e uma busca de ajuda com uma
equipe multiprofissional, geralmente composta por um fonoaudiélogo, psicélogo,
neuropediatra, terapeuta ocupacional e psicopedagogo, fica mais dificil da escola tracar
estratégias de atendimento para este estudante.

Barkley (2020, p. 236) também menciona que “Numa pequena, mas significativa
minoria dos casos, 0s pais ndo procuram ajuda profissional para o seu filho com TDAH ou nédo
foram aconselhados a fazer isso, e o filho ja esta ha varios anos na escola”. Por isso,
reafirmamos que a relagéo dos pais com a escola/professor pode ser uma relacdo de extremos,
visto que pode haver ou ndo essa parceria, que é tdo importante para o atendimento escolar do
aluno com TDAH.

No artigo 6° da Lei Estadual n.° 3.112/2015 & previsto que:

O Estado deve garantir através da sua administracdo direta e indireta a
flexibilizacdo do horério de trabalho para que um dos responsaveis possa
acompanhar seu filho ao tratamento multiprofissional, consultas médicas e
acompanhamento no periodo de provas escolares.
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Para os pais destes estudantes que sdo servidores do governo do estado do Acre, é
permitido que estes tenham flexibilidade na carga horéria de trabalho para acompanharem seus
filhos nos diversos compromissos que lhes sdo exigidos, o que ja é louvavel, mas nem todos,
mesmo sendo parte do funcionarismo publico, tém acesso a estas informacdes. E a lei ndo se
estende aos pais de alunos que atuam fora do servigo publico estadual.

Por fim, acreditamos que esse impasse entre familia e escola deveria ser intermediado
através de acdes do poder publico, oferecendo servigos de acompanhamento ndo somente aos
estuantes com TDAH, mas também aos familiares e as escolas que atendem estes alunos, pois
estes também se encontram, muitas vezes, cansados e/ou despreparados. Desta forma, com estas
acoes, € previsto pela Lei Estadual n.° 3.112 (ACRE, 2015) unir estes dois elos (familia e escola)
em prol de um Unico objetivo: o desenvolvimento integral do estudante com TDAH.

Teixeira (2014) afirma que os problemas comportamentais em criancas e adolescentes
com TDAH afetam toda a familia e que intervenc¢des que oferecam informacao e orientacdo aos
pais seriam essenciais. O autor chama de “tratamento psicoeducacional”, o qual consiste em
um conjunto de acGes e estratégias que visem ao aprendizado de pais e também de cuidadores
sobre 0 TDAH. O Estado poderia assumir este papel para a formacdo ndo somente de
professores, mas também dos familiares, pois muitos desses sentem-se com sentimento de

culpa, de negacdo e até mesmo de preconceito diante do transtorno dos filhos.

5.3 A SECRETARIA DE EDUCACAO, A ESCOLA E AS ACOES PEDAGOGICAS NO
ATENDIMENTO ESCOLAR DO ALUNO COM TDAH

Nesta Gltima categoria, apresentamos como estdo estruturadas as agdes realizadas para
o atendimento escolar do aluno com TDAH partindo da SEE/AC, representada pelo Setor de
Divisdo de Coordenacdo do Ensino Especial, observando as orienta¢fes que sao repassadas as
escolas e como estas, por sua vez, atuam na escolarizacdo destes individuos.

Para tanto, constam nesta categoria 3 temas, sao eles: A formacao continuada apos a Lei
Estadual n.° 3.112/2015; A adaptacdo de atividades pedagogicas no dia a dia e estratégias de
atendimento durante a pandemia da COVID-19; O profissional da Educagéo Especial como
recurso humano de acessibilidade.

Na secdo 4, discutimos a importancia da formacéo continuada para os docentes que

atuam com os alunos que s&o publico-alvo da Educacéo Especial. Estas formac6es devem tratar,
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dentre outros assuntos, de estratégias mais adequadas para se trabalhar com estes estudantes na
escola.

O primeiro tema A formacao continuada apos a Lei Estadual n.° 3.112/2015 trata da
visdo dos participantes sobre a oferta (ou ndo oferta) de cursos de formacéo continuada para o0s
docentes com temas especificos para 0 TDAH pela SEE/AC, de como avaliam estes cursos e
se notaram alguma mudanca no atendimento escolar destes estudantes nos ultimos 6 anos.

Vejamos as respostas:

Sempre é oferecido cursos, mas para a educacao do ensino especial, no meu
conhecimento é mais no geral para todos [...]. Por conta dessa pandemia a
gente ficou um pouco distante, mas tem formagdo também online, entdo tem
essas formagdes que eles tratam, ndo especifico do TDAH, mas o que eu vejo
do ensino especial que eles abrangem tudo (PARTICIPANTE CE2).

Olha eu nédo tenho conhecimento de cursos especificos para 0 TDAH, eles
oferecem cursos para o atendimento aos alunos com deficiéncia. Tem mais
cursos para o autismo do que para 0 TDAH. Essa resposta vou te dar dessa
forma, eu ndo tenho conhecimento que tenha especifica para o TDAH [...]
(PARTICIPANTE GE2).

Eu desconhego. Eu particularmente nunca participei de algum curso
especifico e uma de nossas reclamacdes para a secretaria sempre foi a falta de
formacdo para o professor regente ou para a equipe gestora [...]. Eu acho que
pela primeira vez esse ano eu como gestora e 0s professores regentes estamos
tendo a oportunidade de participar de uma formacdo que foi disponibilizada
para toda a equipe escolar, de forma on-line [...] (PARTICIPANTE GE3).

Sim, oferece formacgdo nessa area. Na verdade, sempre tem. Todas as
formacdes sempre tém uma parte voltada para esse publico, sempre tem um
modulo (PARTICIPANTE PAEEL).

Hoje n6s ndo temos, mas na época da Beltrano (antiga Coordenadora do Setor
de Divisdo de Ensino Especial) nés tinhamos o Ciclano (Professor
Especialista membro da Equipe de Formagdo) que ele era especialista em
TDAH, entdo eu ja tive formacdo com ele sobre o TDAH, ele era exclusivo
do TDAH (PARTICIPANTE PAEE3).

Especificamente eu ndo recordo (PARTICIPANTE PC2).

Especifico ndo. Se teve eu ndo me recordo (PARTICIPANTE PC3).

De acordo com as falas dos entrevistados, notamos que parcela significativa afirma néo
ter conhecimento ou nunca ter participado de uma formacao especifica para o TDAH e que nos
cursos de formacao abordam assuntos “mais gerais” sobre a Educagdo Especial, como estudos

sobre as deficiéncias.
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Consultada sobre os cursos oferecidos para os profissionais em educagdo da rede
estadual de educacdo nos Ultimos 6 anos, principalmente aos professores de classe, a

Representante da Coordenacéo do Setor de Divisdo de Ensino Especial da SEE/AC afirma:

A gente realizou formagdes continuadas que abrangessem todas as areas das
deficiéncias e, durante esse periodo de pandemia acho que foi o periodo que
mais esses profissionais tiveram orientacdo e formagdo continuada, entdo a
gente desenvolveu formagdes em todas as areas. Eu acho que nenhuma érea
ficou desassistida (RCEE).

Contudo, como vimos nas falas dos participantes, 0 TDAH ndo é um tema recorrente
nas formaces e tdo pouco € lembrado pelos profissionais de educacdo, quando perguntados
pelo tema nas formacdes. O que diverge da fala da RCEE quando afirma que “Eu acho que
nenhuma area ficou desassistida”.

Pode-se observar também que estes cursos de formacao continuada na area da Educacao
Especial ndo sdo acessiveis a todos os docentes, como é visto na fala dos participantes CE2 e
GE3, pois apenas nos anos de 2020 e 2021, como foi descrito na secéo 4, 0s cursos voltados
para a area da Educacdo Especial também tiveram como publico-alvo os professores de classe
e equipe gestora, mas anteriormente ficavam restritos apenas aos profissionais do ensino

especial, o que identificamos que ndo atende ao que é previsto pela lei n® 3.112

No ambito do programa estabelecido no art. 1° desta lei, os sistemas de ensino
devem garantir aos professores da educacdo bésica amplo acesso a
informacdo, inclusive com relagdo aos encaminhamentos possiveis para
atendimento multissetorial, formacéao e qualificacdo objetivando capacita-los
para a identificacdo precoce dos sinais relacionados ao TDAH nesta lei, bem
como para o atendimento educacional escolar desses educandos (ACRE,
2015, ART. 5°, grifos nossos).

Apbs 6 anos de sancionada a Lei n.° 3.112, somente em 2020, de forma on-line, a
formacédo continuada é aberta para todos os docentes da rede estadual de educacéo, como é dito
pela participante G3, conquista alcancada através de “reclamagdes” da categoria.

Referente a fala do participante PAEEL, na qual afirma categoricamente que existe
formacdo especifica sobre o TDAH com frequéncia nos cursos de formacdo continuada
oferecido pelo setor de Divisdo de Ensino Especial, é possivel que tenha ocorrido um equivoco
ou ato falho da parte do participante, pois de acordo com o levantamento apresentado na
subsecdo 3. 2, no quadro 4 “Cursos de Formagao Continuada para Professores da rede estadual”,
evidenciou-se que o ultimo maddulo que discute os transtornos foi num curso de formagao para

professores do AEE em 2018.
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A realidade sobre a auséncia de formac&o especifica para 0 TDAH encontra-se presente
na fala do participante GE2 quando afirma que ndo tem conhecimento de cursos especificos
para este transtorno e que existem mais cursos voltados para o autismo. O que de fato é uma
realidade, quando observamos os médulos dos cursos de formacdo continuada dos Gltimos 6
anos (apresentados na subsecédo 3.2 desta dissertagéo).

Essa auséncia ainda é ratificada pela participante PAEE3 quando afirma que “Hoje nos
ndo temos”, mas que na gestdo da coordenadora anterior havia um professor especialista no
assunto, mas que hoje ndo integra a equipe da atual gestdo. E as falas das participantes PC2 e
PC3 reforgcam o que ja foi exposto.

Consultamos tambem a RCEE sobre a falta do tema do TDAH nos ultimos dois cursos

oferecidos pela SEE/AC, no formato on-line em 2020 e 2021, e obtivemos a seguinte resposta:

Geralmente fazemos as formacGes conforme as maiores necessidades do
professor. Primeiro a gente faz uma andlise das necessidades das escolas, a
maior reclamacdo, a maior dificuldade dos professores. Dai, a gente sempre
faz as formacdes para sanar aquelas dificuldades. Entdo, se ndo teve TDAH é
porque talvez nas outras deficiéncias a dificuldade foi maior, é claro que a
gente teve algumas oficinas e alguns grupos de estudos sobre 0 TDAH, mas
em escolas especificas, escolas que solicitaram esse atendimento porque a
gente atende as escolas de acordo com a necessidade de cada uma. [...] E feito
antes um levantamento porque a gente procura trabalhar para ajudar o
professor, para ajudar o aluno (RCEE).

As palavras da RCEE demonstram a boa vontade em atender toda a rede de ensino, bem
como algumas medidas para se trabalhar sobre o tema, mas de forma especifica, em casos
pontuais, dentro da prépria escola, quando é solicitada. Porém, que ainda ndo é um tema
relevante, segundo o entendimento da fala da RCEE, que seja posto em um curso amplo de
formacdo continuada para todas as escolas, mesmo sendo estes estudantes com TDAH um
grande publico escolar.

Passos (2015, p. 62) alerta que “A falta de informacao por parte dos professores e das
escolas ndo possibilita, muitas vezes, uma identificacdo precoce e, quando ocorre, geralmente
houve perdas significativas de conteldos que garantiriam a base do processo ensino-
aprendizagem”. Dialogando com a afirmacgéo da autora e as falas dos participantes, os dados
nos mostram que os cursos de formagdes continuadas ndo abrangem a todos os docentes das
escolas e também n&o é tema frequente nas formagdes, ndo atendendo o que rege a Lei n.° 3.112
(ACRE, 2015). Mesmo que estes profissionais busquem conhecimentos por iniciativa propria,

como cursos ou especializa¢fes (quando procuram), é na formacao continuada que terdo acesso
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dentro de um periodo regular de tempo, visto que as formag6es ocorrem durante o percurso do
ano letivo, bem como com novas atualizagdes cientificas.

Nesse ponto, partilhamos do mesmo pensamento de Pimentel (2012, p. 139):

A auséncia de conhecimento do professor sobre as peculiaridades das
deficiéncias, o ndo reconhecimento das potencialidades destes estudantes e a
nédo flexibilizacdo do curriculo pode ser considerados fatores determinantes
para barreiras atitudinais, praticas pedagogicas distanciadas das necessidades
reais dos educandos e resisténcia com relagéo a incluséo.

Com essa falta de formacdo e informacéo por parte dos professores, principalmente 0s
que ndo fazem parte da Educacdo Especial, acabam néo readequando suas préaticas de ensino
para os estudantes com TDAH.

Conforme foi explicado na metodologia, esta pesquisa foi realizada no periodo de
pandemia da COVID-19, situacdo que foi bem citada nas falas dos entrevistados, o que nos
levou a formular o segundo tema desta categoria em analise, A adaptacdo de atividades
pedagdgicas no dia a dia e estratégias de atendimento durante a pandemia da COVID-19,
a qual trata especificamente de como as escolas elaboraram suas proprias estratégias de ensino
e atendimento do aluno com TDAH no dia a dia.

Assim, ao tratarem sobre quais acOes as escolas em que trabalham adotaram para o
atendimento escolar dos estudantes diagnosticados com o transtorno, os participantes

afirmaram:

Primeiro é feito a anamnese do aluno na S.R.M. atividades diferenciadas
(quando for o caso), agrupamentos, atendimentos através de parceria e reforco
escolar quando possivel (PARTICIPANTE CP1).

A escola oferece acompanhamentos pela sala do AEE, atividades
diferenciadas que sdo adaptadas através do professor regente, através do
professor mediador, através do assistente educacional [...] também atividades
diferenciadas, com materiais concretos, com atividades ludicas [...]
(PARTICIPANTE CP2).

Da mesma forma como os demais alunos com necessidades, atendendo na sala
de recursos, com material que chamam atengdo, jogos que mantém a
concentracao, que estimula a atencdo, a concentragdo, a gente atende igual aos
outros (PARTICIPANTE PAEEL).

Compreendemos que estaremos incluindo o aluno e fazendo participar das
acles desenvolvidas na escola que sdo planejadas e discutidas no PPP da
escola e no regimento interno (PARTICIPANTE PAEE?2).

[...] hd acompanhamento na sala de recurso [...]. Também as atividades sdo
adaptadas, sdo coloridas, menos questdes, ha redugdo em relacdo as atividades
dos demais alunos [...] (PARTICIPANTE PC2).
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Na fala dos participantes CP1, CP2 e PC2, notamos que estes utilizam os termos
“atividades diferenciadas” como propostas de atividades para atender aos alunos da educacéo
especial, incluindo os estudantes com TDAH. Estes alunos, segundo relatos dos entrevistados,
recebem apostilas coloridas e com reducéo de questdes, algumas atividades dessas apostilas
com questdes ladicas ou jogos que estimulassem a atencdo do estudante.

Para fazermos a analise deste tema, é importante compreendermos o papel fundamental

do Projeto Politico Pedagogico da escola. Para Mantoan (2015, p. 68),

Os curriculos, a formacéo das turmas, as préaticas de ensino e a avaliacdo sdo
aspectos da organizacdo pedagodgicas das escolas sdo revistos e modificados
com base no que for definido também pelo projeto politico-pedagdgico de
cada escola. Sem os conhecimentos levantados por esse projeto, é impossivel
elaborar curriculos que reflitam o meio sociocultural do alunado.

Partindo desta concepcdo de mudanca de perspectiva educacional que a autora acima
apresenta e pensando em ndo trabalhar a parte com estes estudantes, chegamos ao entendimento
de que todo o curriculo escolar deve ser pensando e planejado a atender a todos da escola. Toda
a proposta pedagdgica deve ser pensada e apresentada aos alunos de maneira igual, conforme
reza o artigo 28, incisos XV e XVI da Lei n.° 13.146, a LBI (BRASIL, 2015). Nesse caso,
compreendemos aqui que as “atividades diferenciadas e adaptadas”, que sdo mencionadas pelos
participantes, ndo estdo de acordo com o que é chamado de adaptacao curricular.

Carvalho (2008, p. 105, 113) apresenta a real forma de se realizar uma Adaptacao

Curricular (AC):

As AC consistem em modificacbes espontaneamente realizadas pelos
professores e, também, em todas as estratégias que sdo intencionalmente
organizadas para dar respostas as necessidades de cada aluno, particularmente
dos que apresentam dificuldades na aprendizagem [...]. Pessoalmente ja
presenciei, numa classe regular na qual havia trés criangas com Sindrome de
Down, que, enquanto os colegas trabalhavam com a producéo de um texto
sobre festa junina, elas estavam colorindo figuras que ndo tinham nada a ver
com este tema.

As adaptacOes curriculares vdo muito além de adaptacdes de atividades, séo
flexibilizagbes nos objetivos, contetdos, metodologia de ensino, temporalidade e préaticas de
avaliacdo da aprendizagem, tudo isto com vistas a favorecer as potencialidades destes
estudantes (CARVALHO, 2008; MANTOAN, 2015).
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Contudo, sabemos que ndo e uma tarefa facil, é extremamente complexa, que envolve
modificar conceitos hd muitos anos enraizados, logo que requer dedicacao e urgéncia de querer
modificar os inaceitaveis indices de fracasso escolar destes estudantes (CARVALHO, 2008).

A fala do participante PAEE1 apresenta a importancia das S.R.M. nas escolas publicas
do estado do Acre e o trabalho especializado que é feito com estes estudantes, focando em suas
dificuldades, quando a participante menciona que utiliza materiais e jogos que despertam a
atencdo do aluno, que estimulam a atencéo e a concentracao.

A atitude deste participante dialoga com o pensamento de Benczick (2010, p. 87):

Usar recursos especiais, como gravador, retroprojetor, slides, etc. Como a
crianga tem um apelo intrinseco a novidades, todos os recursos disponiveis
podem ajudar na manutengao da atencdo e, consequentemente, no processo de
aprendizagem. Essa crianga aprende melhor visualmente, pois dessa maneira
ela pode por as suas ideias no lugar e se estruturar.

Complementando esta acao, também apresentamos a fala do participante PC2 quando
afirma que realiza atividades coloridas com reducédo de questdes e até mesmo de atividades. O
que também dialoga perfeitamente com a fala de Benczick (2010, p. 88) ao afirmar que
“Apresentar tarefas em pequena quantidade para ndo assustar e desanimar a crianca. Uma
grande quantia de tarefas faz com que a crianca sinta que nao conseguira dar conta de terminé-
las e com isso ela desiste, antes mesmo de comeca-las”.

Dos participantes aqui mencionados, o participante PAEE2 evidencia que esta
consciente de que toda a acdo pedagogica executada pela escola deve partir do PPP e do
regimento da escola, nos quais consta qual a filosofia de trabalho da escola e o que pretendem
para o publico que nela estudam. A fala do participante dialoga com Carvalho (2008, p. 97)
quando a autora afirma que “O ideal sera que o projeto politico-pedagdgico surja de relacGes
dialogicas na comunidade de aprendizagem que a escola €, e desta com a comunidade em geral”.
Realizar esse planejamento com todo o corpo docente, como afirma o participante, é essencial
para 0 sucesso escolar.

A crise sanitaria da COVID-19, transmitida pelo coronavirus SARS-CoV-2, causou um
colapso sem precedentes na saude publica, ceifando diversas vidas no mundo todo. Causando
mudancas forcadas e significativas nos setores econdémicos, politicos, geograficos e tambem
educacional (SANTOS; CHAVEZ; SILVA et al, 2020).
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Como estratégia para evitar a propagacdo do virus entre a comunidade escolar, a
SEE/AC publicou no Diario Oficial do Estado a Portaria SEE n.° 764°?, em 18 de marco de
2020, suspendendo as aulas presenciais em toda a rede publica de Educacdo Basica até 04 de
abril de 2020, situacao que foi estendida até 01 de outubro de 2021, retornando de forma hibrida
em 04 de outubro do mesmo ano.

Para evitar prejuizos na educacdo dos alunos, fez-se necessario adotar o ensino remoto,
como forma de dar continuidade ao ano letivo, conforme Santos; Chavez; Silva et al (2020, p.
454):

E fato que dentre todos os reflexos das a¢des de isolamento social por conta
da pandemia de coronavirus a educacao domiciliar ou homeschooling, passou
a fazer parte da rotina de mais de um bilhdo de alunos desde o final de
fevereiro até o momento, conforme aponta o monitoramento da Unesco
(Organizacao das Nagdes Unidas).

Diante desta necessidade para dar continuidade aos estudos em casa, perguntamos aos
entrevistados como ocorreu 0 atendimento ao aluno com TDAH neste momento de pandemia

da COVID-19, no que responderam:

Nos fizemos agrupamentos, entdo cada um atende dois alunos. A orientacéo é
assim, elas fazem o contato com a familia através do telefone, por video
chamada e agenda com a familia o dia e hora que ela pode ligar para a crianca
para tirar as duvidas para perguntar se precisa adaptar as atividades, caso seja
necessario ela vem até a escola faz a adaptagdo e a familia vem buscar [...]
(PARTICIPANTE CEL).

[...] O atendimento a este aluno era feito... no ano passado de forma remota,
exclusivamente de forma remota, inclusive os TDAH. Inclusive este ano
quando nos retornamos a partir do segundo semestre, nds comegamos a fazer
um atendimento diferenciado com os pais autorizando 0 menino a vir para a
escola, com o mediador vindo [...] (PARTICIPANTE GE2).

A gente teve uma preocupacao por saber das necessidades, entdo assim, no
inicio os profissionais de apoio eles realizavam o atendimento individual, mas
sempre assim: por video chamada nos grupos de WhatsApp. Por meados de
junho, julho a gente recebeu um documento norteador e o professor mediador
e o professor do AEE realizava as atividades adaptadas e teve um momento
gue a pandemia nos permitiu realizar a entrega desses materiais [...]
(PARTICIPANTE GE3).

O atendimento é remoto, a gente faz a ligacao, a video chamada, conversa com
o aluno, a gente pergunta se esta tendo dificuldade nas atividades, a gente da

%2 portaria SEE N° 764/2020 “Estabelece as seguintes medidas temporarias a serem adotadas pelas
unidades escolares, setores administrativos e nicleos de educacao da Secretaria de Estado de Educacéo,
Cultura e Esportes e da outras providéncias.” Disponivel em:
https://www.legisweb.com.br/legislacao/?1d=391009 Acesso em: 24/01/2022.
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orientagdo aos pais de como fazer, de como trabalhar essas dificuldades com
seus filhos nas suas casas (PARTICIPANTE PAEE1).

Tem a mediadora que atende uma vez na semana na casa do aluno, a mae
permitiu. Ela vé quais dificuldades que ele tem, ele vai mediando as atividades
que ele ndo fez durante a semana de forma remota por WhatsApp, mando
videos, mando 4udios (PARTICIPANTE PC2).

Diante das falas dos participantes, percebemos que durante o periodo em que as escolas
da rede estadual de ensino estiveram com as aulas presenciais suspensas, as acOes de
atendimento escolar aos alunos com TDAH em nada diferenciou dos demais alunos da
Educacao Especial destas unidades de ensino, como afirma o participante GE2.

Identificamos trés acdes utilizadas, nas escolas que foram campo de coleta para esta
pesquisa, para suprir as necessidades escolares dos estudantes publico-alvo da Educacdo
Especial. A primeira foi a utilizacdo de recursos tecnoldgicos. O uso do telefone celular foi
mencionado pelos participantes CE1, GE3, PAEEL e PC2, com a utilizacdo da ferramenta de
comunicacdo WhatsApp através de videochamadas, mensagens de voz e envio de arquivos, 0
que facilitou o trabalho dos docentes, que instruiam pais e alunos sobre as atividades que Ihes
eram enviadas.

Contudo, sabemos que mesmo o telefone celular sendo um dos meios de comunicacao
mais acessivel em diversos lares na capital rio-brangquense, ja ndo podemos afirmar nos demais
municipios do estado do Acre, principalmente 0s mais remotos, quanto mais imaginar a
disponibilidade de internet. Conforme Santos; Chavez; Silva et al (2020, p. 457) “(...) 46
milhdes de brasileiros ndo possuem acesso a rede mundial de computadores”, e também muitos
alunos ndo possuem aparelho celular, ficando a espera dos familiares retornarem do trabalho
para que pudessem ter acesso as atividades, muitas vezes no periodo noturno.

Como forma de mitigar a auséncia dos recursos tecnoldgicos em muitos lares, algumas
escolas adotaram o0 uso de producdo de materiais impressos, 0 que seria a segunda estratégia
identificada, como é mencionado na fala dos participantes CE1 e GE3, na qual os professores
(de classe e mediadores) realizavam as atividades adaptadas para que os familiares buscassem
na escola e, com as orientagcdes dos professores, realizavam com os seus filhos e devolviam
para a escola no prazo estipulado. Como terceira estratégia, houve professores que por iniciativa
propria e autorizagdo dos familiares iam a casa do estudante, como foi mencionado pela
participante PC2.

Até o momento, vimos que apesar de as escolas adotarem suas proprias formas de
organizar o atendimento escolar para os estudantes da Educacdo Especial, incluindo os com

TDAH, em contexto de pandemia, notamos que houve semelhangas no uso das tecnologias,
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como o uso do aparelho celular e internet, como recurso mais vidvel, e as adaptacdes de
atividades em blocos de materiais impressos para os familiares. Possivelmente, as demais
escolas de Rio Branco, como os demais municipios, tenham adotado também algumas destas
acOes identificadas nas falas dos entrevistados.

Contudo, nas falas dos participantes GE2 e GE3, percebemos que também houve duas
instrugdes diretas da Secretaria de Educacdo para o atendimento escolar destes estudantes,
quando o participante GE3 afirma ter recebido um documento norteador, provavelmente, trata-
se do documento Plano Pedagogico da Educacdo Especial para Atividades N&o Presenciais no
Periodo de Pandemia na Rede Publica de Ensino do Estado do Acre®. Enviado para as escolas
no segundo semestre de 2020, este documento versa, na subse¢do 7.2 Orientagfes sobre

AdaptacGes Razoaveis, as seguintes orientacoes:

11. Elaborar tarefas curtas ou intercaladas para alunos com TDAH para que
eles possam conclui-las antes de se dispersarem; 12. Conversar com o aluno e
0s pais sobre 0 método mais facil de estudo em casa. Isso facilita muito a vida
dos que tém TDAH e Transtorno do Espectro Autista (TEA). Deve-se propor
aos pais alguns “experimentos” de formas de estudos diferentes até que seja
encontrada a mais adequada para o aluno.

Na subsecdo 7.3 Orientacdes Sobre SituacBes Especificas, afirma que:

Nos casos em que 0 aluno ndo tem acesso a internet, ndo tem o apoio efetivo
dos pais/responsdveis na execucdo das atividades impressas por motivos
diversos, se recusa a fazer as tarefas e a familia ndo tem condicGes de ajuda-
lo ou situagdes afins, recomenda-se o agendamento de datas e horérios de
atendimento individual na propria escola, para que o professor regente e/ou
profissionais da educacdo especial auxiliem esse aluno na execugdo das
atividades, seguindo todos os protocolos de seguranga e com o consentimento
dos responsaveis mediante termo de autorizagdo por escrito para o
atendimento presencial.

A partir deste documento, foi possivel realizar o atendimento escolar destes estudantes
de forma presencial, com dia e horario marcado com a gestao escolar e o professor de classe ou
profissional de apoio especializado, respeitando todos 0s protocolos sanitarios necessarios,
mediante assinatura do Termo de Responsabilidade e Consentimento dos familiares dos
estudantes, anexado a pagina 21 do documento.

Mediante as situacdes apresentadas pelo documento, em relacdo as dificuldades destes

estudantes em realizar as atividades em casa, liberando-os a retornarem para a escola junto aos

% Documento na integra disponivel em: https://docero.com.br/doc/1nccv5s Acesso em: 26/01/2022
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seus professores, geralmente os mediadores e assistentes educacionais, observamos o quanto é
imprescindivel a presenca destes dentro dos espacos escolares, o que fica até mesmo nitido nas
falas dos participantes. Desta forma, o Gltimo tema a ser analisado nesta secdo é O profissional
da Educacéo Especial como recurso humano de acessibilidade.

O tema se fez pertinente ao percebermos o quéo recorrente estes profissionais séo
mencionados nas falas dos participantes. Estes profissionais de apoio especializado, como ja
discutido na subsecdo 1.2, sdo essenciais no suporte escolar destes estudantes, visto que
somente o professor da classe, muitas vezes, ndo consegue atender as necessidades do estudante
de forma individualizada.

Estes profissionais estdo presentes nas falas dos participantes, demonstrando o quanto

sdo essenciais nesse processo educacional. Vejamos suas falas:

Sim, até uns 2, 3 anos atras 0 TDAH dentro do ensino especial ele ndo era
considerado um aluno especial. N&o tinha direito ao atendimento
especializado na sala do AEE, ndo tinha direito a um assistente ou um
mediador, caso necessario (PARTICIPANTE GE1).

Tem a mediadora que atende uma vez na semana na casa do aluno, a mée
permitiu. Ela vé quais dificuldades que ele tem, vai mediando as atividades
que ele ndo fez durante a semana de forma remota por WhatsApp, mando
videos, mando audios (PARTICIPANTE PC2).

Na pandemia eles sdo atendidos pelos profissionais, como a nossa escola tem
60 alunos ¢ muito para professores do AEE e como ndo retornamos no
presencial eles acabaram sendo atendidos pelos profissionais, de acordo com
a necessidade de uma, duas, trés ou quatro vezes na semana até duas horas
eles ficam com eles nos auxiliando nas atividades [...] (PARTICIPANTE
PAEE3).

Nesse segundo ano especificamente da pandemia, no caso de 2021, nds temos
feito escalas de atendimento na escola com aluno e profissional do AEE que
ocorre em média uma ou duas vezes por semana. O mediador o atende aqui
na escola trabalhando a atividade em curso do ano com o material
(PARTICIPANTE CP3).

No caso é o acompanhamento com profissional, no caso com o mediador,
também o atendimento do AEE no contraturno, tudo isso em favor do aluno
(PARTICIPANTE PM1).

Conforme apresentado nas falas dos participantes, estes profissionais sdo uma realidade
presente nas escolas. Mas quais profissionais? Alguns participantes mencionam entre
Assistente Educacional (profissional com requisito minimo de ensino médio para contratagéo)
e Professor Mediador (profissional com requisito minimo de graduagdo em pedagogia ou

licenciaturas e cursos ou especializacdes na area da Educacgédo Especial), aléem do Professor do
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Atendimento Educacional Especializado (AEE)3* que néo atua diretamente com o estudante na
sala de aula (mas no contraturno), assim como 0s outros citados anteriormente.

Dessa forma, retornamos ao questionario (quadro 6), quando perguntamos se 0S
professores mediadores eram contratados exclusivamente para atender aos estudantes com
TDAH e identificamos que ndo ha um critério 16gico para a contratacdo destes profissionais.
Na mesma escola, pode haver um assistente educacional com um estudante com TDAH e na
outra turma da mesma escola ser um professor mediador a acompanhar outro estudante com o
mesmao transtorno.

Durante o preenchimento do questionario, recordo que determinado participante
confidenciou que, na escola em que atua como gestor, geralmente sdo enviados assistentes
educacionais para acompanharem os estudantes com diagnostico de apenas TDAH. Agora, caso
haja na mesma turma desse aluno com TDAH um estudante com autismo, a dindmica muda, é
lotado na escola um professor mediador, que acompanharé na sala de aula tanto o TDAH quanto
0 aluno com diagndstico de autismo.

A LBIn.°13.146 (BRASIL, 2015) da a garantia de “[...] formac&o e disponibilizag&o de
professores para o atendimento educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras,
de guias intérpretes e de profissionais de apoio” (BRASIL, 2015, Art. 28, Inciso XI). Como
visto, a disponibilidade destes profissionais com a devida formacdo para o atendimento
educacional é mais um suporte as necessidades destes estudantes.

O governo do estado do Acre reconhece e disponibiliza os seguintes profissionais para
atuarem nas escolas publicas atendendo aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial:
Professor do Atendimento Educagéo Especializado; Professor Bilingue (Libras/Portugués) para
o ensino fundamental I; Professor tradutor e intérprete para o ensino fundamental Il e ensino
médio; Professor de Libras; Guia-intérprete; Assistente Educacional; e Professor Mediador,
conforme a Instru¢do Normativa 001/2018 (ACRE, 2018).

A Lein.° 3.112 (ACRE, 2015) n&o deixa claro se o estudante com TDAH tem direito a
um profissional de apoio especializado na sala de aula:

% Existem alguns casos na rede estadual de ensino, devido a grande demanda de profissionais para
preencherem estas necessidades, situacdes em que professores do quadro efetivo contratados para
atuarem comao professores de classe (regéncia) estarem atuando como professores do AEE (situacao esta
na qual me enquadro). Também, professores que por motivos diversos, como laudo médico ou préximos
da aposentadoria, deixarem a regéncia de classe para atuarem como professores mediadores, mesmo que
ndo tenham experiéncia na area da mediacdo. No entanto, exige-se que tenham comprovacdo de
certificacbes na area da Educacdo Especial. Também, ha casos de professores aceitarem aulas
complementares (popularmente conhecido como dobra) para trabalharem no contraturno de seu contrato
para atuarem como Mediadores ou professores do AEE.
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Educandos com TDAH, que apresentam alteracdes no desenvolvimento da
leitura e da escrita ou instabilidade na atencdo que repercutam na
aprendizagem, devem ter assegurado o acompanhamento especifico voltado a
sua dificuldade, da forma mais precoce possivel, pelos seus educadores no
ambito da propria escola na qual estdo matriculados, podendo contar com
apoio e orientacdo da area de saude, da assisténcia social e de outras politicas
publicas existentes no Estado (ACRE, 2015, Art. 3°).

A legislacdo menciona que o estudante deve ter assegurado acompanhamento especifico
voltado a sua dificuldade pelos seus educadores no ambito da propria escola. Mas como ja
discutido anteriormente, é possivel um professor, diante de todas as suas atribuicGes, lidando
com turmas muitas vezes numerosas e com alunos que requerem outros tipos de atendimento
especializado, proporcionar esse atendimento sozinho na sala de aula? Certamente a lei em
questdo poderia ser mais objetiva e ter acrescentado a necessidade de um profissional de apoio
especializado a estes estudantes, assim como ocorre com as demais deficiéncias no ambito
escolar.

Consultamos também a RCEE sobre este assunto, que assim esclareceu:

[...] E tem aluno que dependendo da dificuldade um assistente ajuda. Entdo,
cada aluno a gente busca até colocar o mediador conforme o perfil para que
realmente ele atenda aquele aluno para que ele tenha um melhor vinculo entre
mediador e aluno, entdo tudo isso a gente se preocupa, até com o perfil do
profissional que vai atender o aluno (RCEE).

O estudante com TDAH, no estado do Acre, quando a equipe escolar julga necessario,
também tem o direito a ter um profissional em sala de aula para auxiliad-lo. De acordo com as
falas dos participantes, € observado que existe uma tendéncia de que se for apenas um aluno
com o diagndstico de TDAH, terd um Assistente Educacional, se for diagnosticado com
Autismo associado ao TDAH, terd um Professor Mediador, o que se contrapbe ao que é dito
pela fala da RCEE, que afirma que é estudado o perfil do profissional que atuara junto ao aluno.

Em suma, compreendemos que estes profissionais de apoio especializado sdo recursos
humanos de acessibilidade importantes para a garantia de incluséo escolar para os estudantes
publico-alvo da Educacao Especial.

Nesta secdo, podemos observar como as inferéncias realizadas sobre as falas dos
participantes puderam nos apresentar como ocorre na realidade a regulamentacdo da Lei
Estadual n.° 3.112/2015 na rede publica estadual de ensino. A pesquisa nos revela que a
regulamentacdo da legislacdo objeto dessa pesquisa ndo contempla, de forma satisfatéria, o

atendimento escolar dos estudantes com TDAH.
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Pode-se destacar, dentre outras coisas, que nao h4d uma formacéo continuada adequada
para professores da rede estadual que os possibilite identificar e elaborar estratégias de ensino.
E o proprio sistema de ensino ndo realiza um mapeamento destes estudantes, que acabam sendo
inseridos no SIMAED como alunos com deficiéncia intelectual.

Notamos que a falta de uma equipe multiprofissional (Saude e Assisténcia Social), que
deveriam ser um elo com a Educacéo, faria a diferenca no processo de escolarizacao e inclusdo
educacional destes estudantes, proporcionando aos professores melhores condicdes de ensino e
até mesmo uma parceria com os familiares, visto que muitos dos entrevistados acreditam que a

familia é um dos fatores do insucesso escolar dos alunos com TDAH.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo, apresentamos as considerac@es finais desta pesquisa. Ela é fruto de um
intenso trabalho de leituras, releituras, interpretacdes, escritas e reescritas sobre os diversos
textos que foram propostos no referencial teodrico e, juntamente com as inferéncias realizadas
acerca das falas dos entrevistados, exigindo a mais cautelosa e sincera interpretacdo e analise
para que pudessem de forma concisa contribuir e dialogar com os objetivos tracados
inicialmente.

Destacamos a relevancia desta pesquisa como uma oportunidade de evidenciar a
Educacao Especial e suas varias nuances e percalgcos que permeiam as escolas publicas do nosso
pais, em especial as escolas de Rio Branco, no estado do Acre.

Desse modo, tivemos como problemética de estudo a seguinte questdo: como a Lei
Estadual n.° 3.112/2015 estabelece o atendimento escolar dos alunos com Transtorno do Déficit
de Atencdo e Hiperatividade — TDAH nas escolas de Ensino Fundamental Anos Iniciais no
municipio de Rio Branco/AC?

Para o desenvolvimento desta problematica, tracamos objetivos que pudessem nortear
esta pesquisa em busca de respostas.

Como objetivo geral da pesquisa, nos propomos a analisar como a regulamentacdo da
Lei Estadual n.° 3.112/2015 tem estabelecido o atendimento escolar para estudantes com TDAH
nas escolas publicas estaduais de ensino fundamental em Rio Branco/AC.

Com o desdobramento do objetivo geral, tracamos o primeiro objetivo especifico desta
pesquisa: verificar se a lei n.° 3.112/2015 proporcionou alguma mudanca nas escolas, em
relacdo ao atendimento dos estudantes com TDAH. Os dados da pesquisa nos evidenciaram que
a supracitada lei apesar de ser uma legislacdo pioneira no Brasil no que tange a incluséo e
escolarizacdo do estudante com TDAH nas escolas de educacdo basica e mesmo estes
estudantes podendo fazer parte do publico-alvo da Educacdo Especial no estado do Acre,
frequentando a Sala de Recursos Multifuncionais no contraturno, conforme constam nas fontes
documentais apresentadas nesta dissertacdo, a regulamentacéo desta lei, a n.° 3.112/2015, ndo
tem sido executada plenamente.

Podemos também identificar na pesquisa, através do questionario fechado e a entrevista
semiestruturada, que nas 3 (trés) escolas em Rio Branco que serviram de campo desta pesquisa,

se 0 estudante apresentar apenas o laudo médico de TDAH, geralmente a SEE/AC disponibiliza
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um Assistente Educacional para acompanha-lo, agora, se o estudante apresentar o laudo médico
de TDAH associado a outra deficiéncia, a SEE/AC disponibiliza um professor mediador.

Evidenciamos também que supostamente ha um processo de “invisibilidade” do TDAH
em algumas das escolas que visitamos em Rio Branco. Se o estudante tem o laudo de TDAH
associado a outra deficiéncia (TEA, por exemplo), geralmente a deficiéncia que esta associada
ao transtorno € a que aparece registrada em listas, quadros ou tabelas de identificacdo dos alunos
da Educacdo Especial da escola. Isso nos leva a entender que o estudante € atendido muito mais
pela deficiéncia do que pelo transtorno. O que vai de encontro ao que é descrito no paragrafo
unico do artigo 1° da lei n.° 3.112, que afirma que esses estudantes devem ser identificados na
rede de ensino e ndo invisibilizados.

O segundo objetivo especifico foi demonstrar as acdes desenvolvidas pela SEE/AC,
através da Divisdo de Educacédo Especial, para a inclusdo escolar do aluno com TDAH na rede
publica ap6s a promulgacdo da Lei Estadual n.° 3.112/2015. Este objetivo possibilitou a
descoberta de que estes estudantes ndo sdo incluidos no SIMAED, o que torna dificil a
identificacdo de quantitativo de alunos nas escolas publicas da rede estadual, que supostamente
sdo inseridos neste sistema, de acordo com os participantes, como estudantes com Deficiéncia
Intelectual. Aqui também vemos que a lei n.° 3.112 ndo é executada quando em seu predmbulo
afirma que o estudante com TDAH deve receber devido acompanhamento da rede de ensino.

Identificamos uma a¢éo oriunda da SEE/AC com duas orientacGes a fim de instruir a
equipe escolar sobre o atendimento do estudante com TDAH em periodo de aulas
remotas/online, registrado no Plano Pedagogico da Educacdo Especial para Atividades N&o
Presenciais no Periodo de Pandemia na Rede Publica de Ensino do Estado do Acre do ano de
2020.

Além disso, professores de classe que atendem alunos com TDAH em suas turmas nédo
possuem direito de receber os percentuais de gratificacdo do ensino especial, assim como
descrito na Lei Complementar n.° 274 (ACRE, 2013), o que pode ocasionar no professor
desmotivacdo ou ndo empenho em sua pratica pedagodgica no atendimento ao estudante com
TDAH.

O terceiro objetivo especifico proposto nesta pesquisa foi identificar como o(a)
Professor(a) do Atendimento Educacional Especializado — AEE, Professores da Classe,
Professor(a) Mediador(a) e Coordenacao de Ensino/Pedagdgica da escola se organizam dentro
do espago escolar para que haja o atendimento pedagdgico especializado ao aluno com o

TDAH. O periodo de realizagdo desta pesquisa coincidiu com o periodo da pandemia causada



141

pela COVID-19, causando mudangas significativas nas escolas e muitas respostas reportam-se
a este momento de novas préaticas pedagdgicas que o contexto pandémico exigiu.

Dessa forma, identificamos através dos dados coletados, que as escolas que serviram
como campo de pesquisa se assemelham nas praticas de atendimento escolar aos estudantes
com TDAH. Seja através de agrupamentos de alunos, que consiste em um unico profissional de
apoio especializado (Assistente Educacional ou Professor Mediador) acompanhar o estudante
com TDAH e mais outro estudante publico-alvo da Educacdo Especial, seja através das
atividades e avaliacGes de forma adaptadas ou diferenciadas, assim como o atendimento no
contraturno na SRM com o professor do AEE.

Durante o periodo de ensino remoto, devido a pandemia da COVID-19, as escolas
adotaram os recursos tecnoldgicos como ferramentas para manter o contato com o estudante e
seus familiares, 0 ensino e envio de atividades adaptadas ou diferenciadas através do WhatsApp,
Google Meet ou chamadas telefénicas. Também, adotaram o sistema de apostilamento
impresso, o qual a familia buscava na escola e, com o auxilio do professor, realizava em casa,
devolvendo novamente a escola na data estipulada. Com a flexibilizacdo e permissdo da
SEE/AC, foi concedido que os professores e profissionais de apoio pudessem atender estes
estudantes na escola em dias e horérios previamente agendados e com autorizago assinada pela
familia.

O quarto e ultimo objetivo especifico foi refletir sobre a formacdo continuada que os
profissionais da educacdo da rede estadual possuem para atender o aluno com TDAH.
Relembrando que, de acordo com o perfil que identificamos de muitos destes profissionais
entrevistados, através do questionario fechado, sdo em sua maioria mulheres, com graduacgao
em pedagogia, com especializacdo em Psicopedagogia ou Educacéo Especial e Inclusiva.

A pesquisa nos revelou, através de acessos a fontes documentais, no caso os certificados
de cursos de formacdes continuadas oferecidos pela SEE por intermédio da Coordenacéo de
Ensino Especial, que, com mais de 6 anos de sancionamento da Lei n.° 3.112, houve apenas 4
modulos, entre os anos de 2016 a 2018, sobre o Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade dentro dos cursos oferecidos, em sua maioria apenas para professores de apoio
especializado da Educacdo Especial, ndo atendendo o que de fato prevé a legislacdo de 2015.

Os dados obtidos da entrevista semiestruturada e do questionario também nos
apresentaram que desde 2018 nédo ha cursos especificos para os profissionais de educacgéo sobre
o TDAH.

O questionario fechado também mostrou que nem mesmo a propria Lei n.° 3.112/2015

é conhecida pelos profissionais de educacdo, até mesmo entre os que atuam diretamente na
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Educacdo Especial (professores do AEE e professores mediadores), visto que 16 deles
afirmaram né&o ter conhecimento ou recordacao de alguma legislacdo nacional ou estadual de
apoio escolar ao estudante com TDAH. O que também vai de encontro ao que deveria ser
realizado de acordo com o 5° artigo da supracitada lei.

Por fim, identificamos também que as respostas do questionario fechado evidenciam
que os artigos 3° e 4° também ndo sdo executados, visto que 16 participantes afirmaram nao
existir e 2 afirmarem ndo saber da existéncia de acompanhamento de uma equipe de
profissionais da area da Saude e da Assisténcia Social aos estudantes com TDAH.

Realizando uma autoavaliacdo sobre os objetivos que tragamos nesta pesquisa, pode-se
concluir que obtivemos respostas para cada uma das questfes que nos propomos investigar.
Algumas mais contundentes e outras que necessitariam de maior tempo de pesquisa para
esclarecimentos mais sucintos, por exemplo, saber como a Coordenacdo de Educacédo Especial
desenvolvera suas a¢des para com os estudantes com TDAH agora que existe uma Lei Federal
especifica para estes alunos.

N&o podemos deixar de mencionar que houve limitagdes que dificultaram o processo
desta pesquisa, citados de antemdo na metodologia, como a falta de mapeamento destes
estudantes, para saber em quais escolas encontra-los em sua maioria, saber em qual nivel da
educacao basica (Fundamental Anos Iniciais, Fundamental Anos Finais ou Ensino Médio) tém-
se 0s maiores numeros de matriculas.

Como pesquisador, pretendo dar continuidade a esta pesquisa, almejando quem sabe um
programa de doutorado, no qual possa investigar como se regulamentara nas escolas publicas
as politicas de inclusdo educacionais aos estudantes com TDAH apds o sancionamento da Lei
Federal n.° 14.254 (BRASIL, 2021) e o possivel sancionamento do Projeto de Lei n.°
2630/2021, que ainda esta em tramitacdo na Camara dos Deputados.

Apontamos que a Lei Estadual n.° 3.112/2015 apresenta varias possibilidades de
atendimento escolar ao aluno com TDAH, mas que, de fato, ndo provocou transformacoes
significativas como esperado. Lacunas como a falta de um sistema de monitoramento e
acompanhamento para dados estatisticos, acompanhamento com equipe multidisciplinar e
programas de orientacdes e formacgdes continuadas corriqueiras destinadas aos profissionais
escolares, principalmente aos professores, poderiam apresentar uma maior qualidade
educacional a estudantes com o transtorno.

No entanto, também acreditamos que a existéncia dessa legislacdo ja possibilitou algum
avango no atendimento escolar a esses estudantes, como a possibilidade dos pais/servidores

com filhos com TDAH de poderem acompanha-los em consultas e atendimentos com
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multiprofissionais quando necessario. E que possam ser criadas mais politicas publicas, que
facam os demais artigos previstos na lei serem efetivados.

N&o se pode deixar que apenas as escolas e principalmente os professores, que detém
inimeras responsabilidades diarias, como planejamento, producdo de material, pesquisa,
organizacédo de pagelas, dentre outras funcdes, tenham a responsabilidade total no atendimento
escolar dos estudantes com TDAH.

Compreendemos que a efetivacdo de politicas publicas ndo € constituida de forma
repentina, existe todo um processo, muitas vezes vagaroso, para se concretizar uma legislacao.
Contudo, nos referimos a uma lei que ja foi sancionada h& mais de 6 anos e que ndo se sente
tanto os impactos da regulamentacéo desta lei dentro das escolas, no dia a dia dos estudantes
que possuem o TDAH e que necessitam de mais atencdo, no real sentido da palavra.

Estes ndo sdo uma minoria nas escolas, eles sdo muitos, é um grande publico, que, no
entanto, ndo existe nenhum controle de identificacdo que possa contabiliza-los no estado. De
fato, houve para estes alunos conquistas importantes para o processo de escolariza¢ao no estado
do Acre, porém, ainda é preciso diminuir as lacunas identificadas nesta pesquisa para que se

possa efetivar mais ainda a inclusdo escolar, como é previsto em lei.
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ANEXO B — CONTEUDO PROGRAMATICO DE FORMACAO CONTINUADA |
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FORMAGAO CONTINUADA UNIFICADA EM EAD PARA OS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO ESPECIAL COM O CARGA
TEMA: “EDUCACAO INCLUSIVA: UM OLHAR SOBRE AS ADAPTAGCOES CURRICULARES"” HORARIA
FUNQ&O: PROFESSOR(A) DA SALA DE RECURSO MULTIFUNCIONAL

MODULO I - ADAPTACOES CURRICULARES: uma necessidade na escola inclusiva 20h
MODULO II - ADAPTACOES CURRICULARES: para aluno com deficiéncia visual 20h
MODULO Il - ADAPTAGOES CURRICULARES: para aluno com deficiéncia auditiva 20h
MODULO IV - Caracteristicas dos alunos com Altas Habilidades e Praticas Educacionais Suplementares 20h

Carga horaria total 80h

Chefe do Nicleo de Formagao

Formadores :
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ANEXO C — CONTEUDO PROGRAMATICO DE FORMAGAO CONTINUADA ||

FORMAGAO CONTINUADA UNIFICADA EM EAD PARA 0S PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO ESPECIAL E CARGA
COORDENADORES DOS NUCLEOS DA SEE/AC COM O TEMA: “RESSIGNIFICANDO O DESENVOLVIMENTO E A HORARIA
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS PUBLICO DA EDUCAGAO ESPECIAL: ESTIMULAGAO ESSENCIAL AS PRATICAS
PEDAGOGICAS EFICAZES”.
MODULO I: Estimulago Essencial e Praticas Pedagogicas para o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos 30
com Deficiéncia Intelectual, TEA e Deficiéncia multipla.
MODULO II: Praticas Pedagdgicas para o Desenvolvimento e Aprendizagem dos Alunos com Deficiéncia Visual. 25
MODULO IIi: Alfabetizagdo e Letramento/Pratlcas Pedagogicas para o Desemo!vnmento e Aprendizagem dos 30
alunos com Deficiéncia Auditiva. 7
MODULO IV: A Criatividade como recurso para uma Educaio Inclusiva para as‘“Altas Habilidades/Superdotag3o. 25
MODULO V: Organizagdo e Praticas Educacionais do Atendimento em Ambienté'—’Hosp‘:talar e Domiciliar. 30
‘ Carga hordria total 140

d\efedoNucleodeFommo
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO PARA GESTORES, COORDENADORES E
PROFESSORES

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE B
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Mestrando: José Junior Pereira Araujo

Orientadora: Prof.2 Dr2 Ademarcia Lopes de Oliveira Costa

QUESTIONARIO PARA GESTORES, COORDENADORES E PROFESSORES

1) Qual sua formacéo na graduagao?

a) Pedagogia

b) Bacharelado com complementacdo em Pedagogia
c) Licenciatura, qual?

2) Vocé teve alguma disciplina sobre Educacéo Especial na Graduacéo?
a) Nao

b) Sim. Qual?

¢) Nao recordo

3) Qual tempo de atuacdo na area da Educacao Especial?

4) Qual é a sua forma de contrato nesta escola com a Secretaria Estadual de
Educacdo?

a) Contrato Temporario/Processo Seletivo

b) Contrato Efetivo/Concurso Pablico

c) Contratacdo Direta (Urgéncia/sem necessidade de processo seletivo)

d) Aulas Complementares

5) Vocé possui alguma formacao de pdés-graduacao na area da Educacao Especial?
a) Pretendo cursar ainda

b) Néo

¢) Sim. Qual?




6)

a)
b)

c)

7)

a)
b)

c)
8)
a)
b)
c)
9
a)

b)
c)

155

Ja participou de alguma formacéo continuada oferecida pela SEE/AC com o tema
“Transtorno do Déficit de Atenc¢ao e Hiperatividade” nos ultimos 6 anos?

Sim

N&o

Né&o recordo

Vocé ja trabalhou com aluno com Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade?

Sim

Né&o

N&o recordo

Conhece alguma legislacdo de inclusdo ao aluno com Transtorno do Déficit de
Atencao e Hiperatividade?

Né&o

Né&o recordo

Sim. Qual

O aluno com Transtorno do Déficit de Atencgdo e Hiperatividade frequenta a Sala
de Recurso Multifuncional?

Sim

Nao

Nao ha Sala de Recurso Multifuncional na escola

10) Ha professores mediadores que atendem unicamente os alunos com Transtorno do

a)
b)

Déficit de Atencdo e Hiperatividade na escola?
Sim
Né&o

11) Quais caracteristicas vocé nota predominantemente nos alunos com Transtorno

a)
b)
c)
d)

do Déficit de Atencédo e Hiperatividade?
TDAH com foco na desatencéo

TDAH com foco na hiperatividade

TDAH com foco na impulsividade

TDAH do tipo combinado

12) Ha acompanhamento na escola de setores da area da saude e assisténcia social

a)
b)

c)

vinculados ao Estado com os alunos com TDAH?
Nao

Sim

Nao sei informar
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APENDICE B - ENTREVISTA PARA EQUIPE GESTORA, PROFESSORES DO AEE,
PROFESSORES MEDIADORES E PROFESSORES DA CLASSE

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE B
PRO-REITORIA DE PESQUISA ENPOS-GRADUAQA:O
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
Mestrando: José Junior Pereira Aradjo
Orientadora: Prof.2 Dr® Ademarcia Lopes de Oliveira Costa
ENTREVISTA PARA EQUIPE GESTORA, PROFESSORES DO AEE,
PROFESSORES MEDIADORES E PROFESSORES DA CLASSE
1) O que vocé entende por Educacao Especial?
2) Qual a importancia da Educacdo Inclusiva para a escola?

2) Qual o publico-alvo que a Educacdo Especial atende?

3) Vocé tem conhecimento de alguma legislacdo nacional ou estadual de apoio a inclusdo?
Qual?

4) O que voceé sabe sobre o Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade — TDAH?
5) Quais acOes a escola adota para o atendimento educacional do aluno com TDAH?

6) A Secretaria Estadual de Educacdo/SEE oferece cursos ou formagdes continuadas para 0s
profissionais da escola com o tema especifico para o TDAH? Se, sim, como avalia esses cursos?

7) Quais as caracteristicas que vocé percebe nos alunos com TDAH?

8) Vocé tem conhecimento de alguma legislacdo especifica para a inclusdo dos alunos com
TDAH? Se sim, qual (is)?

9) Vocé notou alguma mudanga ou avango nos ultimos 6 anos em relacdo ao atendimento
educacional direcionado aos alunos com TDAH?

10) Como esta ocorrendo o atendimento ao aluno com TDAH neste momento de pandemia da
COVID-19?

11) Quais as dificuldades e os desafios em trabalhar com o aluno com TDAH?

12) Como os alunos com TDAH séo langados no sistema SIMAED?
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APENDICE C - QUESTIONARIO PARA A(O) REPRESENTANTE DA EDUCACAO
ESPECIAL DA SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO — SEE/AC

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE B
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Mestrando: José Junior Pereira Aradjo

Orientadora: Prof.2 Dr® Ademarcia Lopes de Oliveira Costa

QUESTIONARIO PARA A(O) REPRESENTANTE DA EPUCAQAO ESPECIAL DA
SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO - SEE/AC

1) Nos ultimos 6 anos, quantos cursos de formacao continuada para professores do AEE,
Mediadores e de Classe foram realizados sobre o Transtorno do Déficit de Atencéo e
Hiperatividade?

a) Menos de 6 cursos
b) Menos de 4 cursos
¢) Menos de 2 cursos
d) Nenhum curso foi ofertado

2) Para contratar um Professor Mediador para trabalhar com o aluno com TDAH o aluno
deve

a) Ter apenas relatorio da escola solicitando um profissional

b) Ter documento como Laudo médico ou relatério psicoldgico

c) Ter relatério da escola e laudo médico ou do psicélogo

d) Ter relatério da escola, documento médico/psicélogo e ter alguma outra deficiéncia
associada ao TDAH

3) Quiais os requisitos minimos para a contratacéo de um professor mediador para atuar
com o aluno com Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade?

a) Ensino Médio

b) Concluindo a graduacéo

c¢) Graduagéo

d) Graduacao + Especializagdo em Educacéo Especial e Inclusiva e/ou cursos livres na area na
Educacéo Especial
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4) Atualmente qual nivel de ensino tem a maior concentracao de alunos com Transtorno
do Déficit de Atencédo e Hiperatividade no estado do Acre?

a) Ensino Fundamental Anos Iniciais
b) Ensino Fundamental Anos Finais
¢) Ensino Médio

d) N&o ha levantamentos de dados

5) H& alguma previsdao de nos proximos anos ser implantado um centro de apoio
especializado aos alunos com Transtorno do Déficit de Atencédo e Hiperatividade assim
como existem o CAS, CAP/DV, Dom Bosco e NAAHS?

a) Néo ha previsdo

b) Ha previsdo

c) N&o hé previsdo, mas ha projetos
d) Nao existe esta possibilidade

6) Na sua opinido, o Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade deve ser
considerado

a) Transtorno Especifico de Aprendizagem
b) Uma deficiéncia

¢) Uma doencga

d) Nenhuma das alternativas

7) Vocé na condicgao de profissional que atua na educacéo especial no setor de Divisédo da
Educacdo Especial tem conhecimento da existéncia ou possui alguma parceria com a
Grupo de Apoio ao TDAH no Acre (GATAC)?

a) Sim, tenho conhecimento da existéncia e ha parceria com a GATAC

b) Sim, tenho conhecimento da existéncia, mas ndo ha parceria com a GATAC
¢) Né&o tenho conhecimento sobre a GATAC

d) Nenhuma das alternativas

9) Vocé acredita que é possivel atender a todas as exigéncias solicitadas na Lei Estadual
n.° 3.112/2015 que se refere ao atendimento ao aluno com TDAH?

a) Sim
b) Nédo
c) Talvez, com ressalvas

10) Vocé acredita que o aluno com TDAH deveria entrar como publico-alvo da Educacéo
Especial na Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
de 2008 e 2020?

a) Sim
b) Ndo
c) Talvez, com ressalvas
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APENDICE D - ENTREVISTA PARA A(O) REPRESENTANTE DA EDUCACAO
ESPECIAL DA SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO - SEE/AC

L

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE B
PRO-REITORIA DE PESQUISA ENPOS-GRADUAQA:O
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
Mestrando: José Junior Pereira Aradjo
Orientadora: Prof.2 Dr® Ademarcia Lopes de Oliveira Costa
ENTREVISTA PARA A(O) REPRESENTANTE DA~EDUCAQAO ESPECIAL
DA SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO - SEE/AC

1) Quais alunos sdo reconhecidos como publico-alvo da Educacdo Especial pela SEE/AC?

2) Quais formagbes continuadas, na &rea da Educacdo Especial foram realizadas
especificamente para professores de classe nos ultimos 6 anos pela SEE/AC?

3) Quais direitos sdo garantidos pela SEE/AC ao aluno com o diagnostico de Transtorno do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH)?

4) Quais cursos foram oferecidos para professores tanto da Educacéo Especial (Professores do
AEE e Professor Mediador) que trabalham com alunos com TDAH?

5) Ha no setor de Divisdo de Educacao Especial uma equipe que trabalha especificamente dando
formagdo para professores sobre o tema TDAH? Eles possuem formacédo especifica sobre o
TDAH?

6) Nos ultimos 6 anos, quais 0s eventos (mesa redonda, seminarios, encontros, congressos
dentre outros) que a Educacdo Especial promoveu especificamente sobre o Transtorno do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade?

7) Qual a formacdo dos professores mediadores contratados pela SEE/AC que atuam com
alunos com TDAH (possuem qualificagcdo especifica nessa area)?

8) Ha alguma parceria entre a Secretaria Estadual de Satde e a Secretaria Estadual de Educacéo
para atender os alunos com TDAH? Se sim, como é essa parceria?

9) Como o professor do AEE deve realizar o atendimento do aluno com TDAH?
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10) Por que as ultimas duas formac6es continuadas (2020 e 2021) oferecidas pela SEE/AC para
professores da Educacédo Especial (no formato on-line) ndo tiveram algum conteudo ou se¢des
sobre 0 TDAH?



161

APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE _
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Mestrando: José Janior Pereira Aradjo

Orientadora: Prof.2 Dr* Ademarcia Lopes de Oliveira Costa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

APRESENTACAO

Para seu conhecimento bem como evitar alguma davida sobre as diretrizes e as normas
regulamentadoras da pesquisa envolvendo seres humanos, farei a leitura em conjunto com o (a)
Senhor (a) deste Termo de Consentimento Livre e esclarecido (TCLE).

Eu, José Junior Pereira Araujo, pesquisador da Universidade Federal do Acre,
estou realizando uma pesquisa intitulada: A INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO COM
TRANSTORNO DO DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE EM RIO BRANCO:
UMA ANALISE ATRAVES DA LEI N° 3.112/2015 NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL (Titulo provisério da pesquisa com alteracao apds o exame de qualificacdo).
Trata-se de uma investigacdo de Mestrado, orientada pela Prof.2 Dr.2 Ademarcia Lopes de
Oliveira Costa e, para realiza-la, precisamos de sua contribuicgéo.

O estudo podera evidenciar como ocorre 0 processo de inclusdo do aluno com
Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade nas escolas pubicas estaduais de Rio Branco,
especificamente nos anos iniciais do ensino fundamental, uma vez que este alunado ndo possui
uma legislacdo nacional de amparo educacional, ficando a cargo das politicas estaduais e
municipais.

Esta pesquisa tem como objetivo primario analisar 0s impactos educacionais no

atendimento escolar aos alunos com Transtorno do Déficit de Atencédo e Hiperatividade apos a
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Lei Estadual N° 3.112 de 29 de dezembro de 2015 no Ensino Fundamental nas escolas publicas
estaduais do municipio de Rio Branco/Acre.

Esta pesquisa se caracteriza como uma abordagem qualitativa, de natureza aplicada,
quanto aos objetivos exploratdria-descritiva, quanto aos procedimentos, serd por meio de uma
revisdo bibliogréfica e de uma pesquisa de campo, com o uso do questionario fechado e da

entrevista semiestruturada.

PARTICIPANTES E AMOSTRA

Pretende-se ter como amostra para esta pesquisa 19 profissionais da educacao da rede
estadual lotados no municipio de Rio Branco/Acre, especificamente em 03 escolas estaduais de
ensino fundamental anos iniciais. Quanto aos participantes os profissionais correspondem: a) 3
Gestores; b) 3 Coordenadores de Ensino; ¢) 3 Coordenadores Pedagogicos, d) 3 Professores do
AEE; e) 3 Professores Mediadores; f) 3 Professores de Classe e g) 1 Representante da
Coordenacdo da Educacdo Especial da secretaria estadual de educacéo.

Séo 19 participantes profissionais da educacéo da rede estadual lotados no municipio de
Rio Branco/Acre nas escolas que possuem professores mediadores e professores do AEE que
atendem ao maior nimero de estudantes com TDAH, escolas estas que serdo definidas apos
autorizacdo para inicio da pesquisa do Comité de Etica em Pesquisa. Em cada uma destas
escolas serdo entrevistados: Gestor, Coordenador de Ensino, Coordenador Pedagogico,
Professor da Classe, Professor do AEE, Professor Mediador e um representante da Coordenacéo

da Educacéo Especial totalizando 19 profissionais para a coleta de informagdes.

CRITERIOS DE INCLUSAO

1. Para o(a) Gestor(a), o(a) Coordenador(a) de Ensino e o(a) Coordenador
Pedagdgico(a) — serem profissionais atuantes em 3 (trés) escolas que possuem professores
mediadores e professores do AEE que atendem ao maior nimero de estudantes com TDAH,;

2. Para o(a) representante da Coordenacdo da Educacdo Especial — ser coordenador(a)
ou representar a Educacéo Especial na SEE/AC.

3. Para o(a) Professor(a) da Classe, o(a) Professor(a) do AEE e o(a) Professor(a)
Mediador(a) — serem profissionais atuantes em 3 (trés) escolas que possuem professores

mediadores e professores do AEE que atendem ao maior nimero de estudantes com TDAH,;
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CRITERIOS DE EXCLUSAO

1. Nao participardo desta pesquisa professores indigenas; professores de contrato
provisorio e professores que tenham apenas 01 (um) ano ou menos de experiéncia no exercicio

de sua profissdo.

2. Néo ha critério de exclusdo para o Gestor, 0 Coordenador de Ensino, o Coordenador

Pedagdgico e o representante da Coordenacao da Educacao Especial.

2. RISCOS A PESQUISA, PROVIDENCIAS E CAUTELAS

Essa pesquisa pode apresentar riscos para os(as) participantes de natureza:

Psiquica: Por perceberem ou notarem que ha em si enquanto profissionais da educacéo
falta de preparo ou conhecimento referentes a sua atuacdo profissional e sentirem-se
envergonhados ou constrangidos diante das questfes que Ihes serdo feitas. Visando amenizar
esse tipo de risco ndo havera interrupgdes ou opinides manifestas por parte do pesquisador

durante todo o processo da investigacao.

Fisica: Muitos destes profissionais trabalham em duas escolas e alguns ainda podem
estudar ou fazer outras atividades pés periodo de trabalho o que pode comprometer em falta de
tempo ou cansago para a disponibilidade de participar nas entrevistas. Desta forma, serd
acordado entre os participantes um horario adequado para que ocorra de forma tranquila a

aplicacdo da entrevista, do questionario e, quando solicitado poderéa ser remarcado.

Social/cultural: Quando, estimulado (a) pelas questbes do questionario e/ou da
entrevista, sentir necessidade de reflexdo sobre o seu fazer e ter uma tomada de consciéncia
sobre o (re)fazer de sua préatica. Dessa forma, sera explicado ao participante que o objetivo da
entrevista ndo é medir a capacidade dos participantes, e que poderdo a qualquer momento

refazer suas reflexdes e respostas.

Intelectual: Quanto & interpretacéo equivocada de sua fala e/ou quebra de sigilo de sua
identidade. No que se refere aos riscos intelectuais de identificacdo publica ou indevida dos

participantes, o pesquisador explicitara que é inerente ao processo de investigacdo ndo emitir
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juizo de valor aos dados coletados, seja nas falas emitidas no momento da entrevista ou na
escrita do questionario e que sera fiel as explanacdes dos participantes.

Além disso, serdo tomadas medidas para a preservacao da identidade dos participantes.
Com isso, utilizaremos abreviaturas que manterdo o sigilo de todos os entrevistados. Segue:
Representante da Coordenacdo da Educacdo Especial: 1 RCEE; Gestor(a): G1, G2, G3;
Coordenador de Ensino: C1, C2, C3; Coordenador Pedagdgico: CP1, CP2, CP3; Professor da
Classe: PC1, PC2, PC3; Professor Mediador: PM1, PM2, PM3; Professor do AEE: PAEEL,
PAEE2, PAEE3.

Meio Ambiente ou Virtual: devido a Pandemia da Covid-19 a investigagédo
provavelmente acontecera de maneira virtual (ambiente que envolve o uso de internet), algo
que devido as limitacbes de seguranca neste ambiente pode levar a riscos para o participante,
como a identificacdo dos demais participantes e a divulgacdo de informacgdes privadas. Para
evitar tais riscos, cada participante serd contactado de maneira individual da melhor forma que
prefira (e-mail, telefone ou outra forma). Serd assegurada uma via da entrevista e do
questionario a cada participante.

Esclarecemos ainda que os dados coletados serdo armazenados no computador pessoal
do pesquisador responsavel pela pesquisa, protegido por senha e com a garantia de que, apos
expirados cinco anos da coleta, serdo excluidos do equipamento.

3. ESCJ_ARECIMENTO §OBRE A FORMA DE ACOMPANHAMENTO E
ASSISTENCIA A QUE TERAO DIREITO OS PARTICIPANTES

Quanto ao acompanhamento e assisténcia aos participantes, posterior a aprovacdo da
pesquisa no CEP, o pesquisador informarad por contato telefénico aos professores e equipe
escolar, além do representante da Coordenacdo de Educagdo Especial da SEE e agendara o
melhor momento para um contato presencial com os participantes.

Na data marcada, o pesquisador se apresentara nas escolas e entrara em contato com
0s participantes onde esclarecera sobre 0s objetivos e contribuicdes da pesquisa e o trabalho
que sera desenvolvido nos locus do estudo bem como a forma e o tempo em que o estudo sera
realizado. Neste momento o pesquisador propora a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido-TCLE.

Todos 0s encontros sejam para responder o questionario ou a entrevista serdo
previamente acordados entre os participantes e a pesquisadora. Pretende-se abordar os

participantes no locus de pesquisa, exceto a necessidade de uma conversacéo extra de cunho
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explicativo, que poder ser utilizado o contato telefonico. No entanto, esclarece-se que, caso
persista a pandemia da Covid-19 que ora se faz presente, far-se-a a entrevista e 0 questionério,
via recursos tecnologicos que sejam mais adequados aos participantes.

Ao finalizar a coleta de dados serd organizado um encontro nas escolas (apés o fim da
pandemia da Covid-19) pelo pesquisador para agradecimento pela colaboracdo dada. Apos a
defesa da dissertagdo o pesquisador entrard em contato novamente e socializara os resultados e

se disponibilizara para contribuir com os grupos de estudos das escolas.
4. BENEFICIOS DA PESQUISA

O estudo trara contribuicdes diretas e indiretas para os participantes. De maneira indireta
ao possibilitar produzir um trabalho académico que, ap6s finalizado, pode levar os participantes
a refletirem sobre como ocorre o processo de inclusdo dos alunos com Transtorno do Déficit de
Atencdo e Hiperatividade nas escolas publicas do estado.

De maneira direta, quando no final do estudo, os resultados da pesquisa forem
socializados na coordenacdo da Educacéo Especial do Estado e nas escolas que serdo locus da
pesquisa, apds a defesa da dissertacdo, com a entrega de um exemplar da dissertacdo para cada
escola.

Neste momento, nos colocaremos a disposicdo para contribuir com a comunidade
escolar sobre a temética abordada, promovendo oficinas e/ou palestras, rodas de conversa,
conforme a coordenacdo e os participantes do estudo julgarem pertinentes. Pode ainda instigar

e/ou contribuir para pesquisas posteriores sobre a tematica.

5. GARANTIA DE PLENA LIBERDADE AO PARTICEIPANTE DE RECURSAR-SE OU
RETIRAR SEU CONSENTIMENTO EM RELACAO A PESQUISA

Garantiremos gue sua participacdo neste estudo sera voluntaria e no momento em que por

um ou outro motivo sentir-se desconfortavel e ndo quiser mais fazer parte da pesquisa podera

desistir, sem qualquer perda. Diante dessa decisdo, o pesquisador lhe devolverd o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido assinado.

6. GARANTIA DE MANUNTENCAO DO SIGILO E PRIVACIDADE DOS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

As informagdes relacionadas ao estudo poderao ser conhecidas por pessoas autorizadas,
como a orientadora da pesquisa. No caso de haver publicagdo em forma de relatdrio, artigo em

jornais e revistas, isto sera feito sob forma codificada, para que seja preservada a sua identidade
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durante todas as fases da pesquisa e mantida a confidencialidade dos dados coletados. Os dados
coletados devem permanecer em local seguro e restrito. Além do respeito as normas

estabelecidas pelo Comité de Etica de pesquisa com Seres Humanos da UFAC.

7. GARANTIA DE QUE O PARTICIPANTE RECEBERA UMA VIA DO TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVER E ESCLARECIDO

O (a) Senhor (a) receberd uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Caso ndo se sinta a vontade para assinar o referido termo no momento do recebimento, podera
refletir sobre a participacdo ou ndo na pesquisa e assina-lo em sua residéncia ou em outro local

que julgar oportuno.

8. EXPLICAQAO DA GARANTIA DE RESSARCIMENTO E COMO SERAO
COBERTAS AS DESPESAS TIDAS PELOS PARTICIPANTES

N&o serd sua responsabilidade pagamento de 6énus de despesas para a pesquisa
tampouco recebera qualquer valor em dinheiro por sua participacdo ou algum tipo de
compensacao por sua participacdo neste estudo. No entanto, qualquer despesa que, por ventura,

venha a ter, Ihe é garantido o ressarcimento.

9. EXPLICITACAO DA GARANTIA DE INDENIZACAO DIANTE EVENTUAIS
DANOS DECORRENTES DA PESQUISA

O nao cumprimento do estabelecido pelo pesquisador implicard na indenizacdo aos
participantes da pesquisa.

O pesquisador José Junior Pereira Araujo, aluno do Mestrado em Educagdo — UFAC,
telefone (68) xxxxxxxx, e-mail: junioraraujojunior@outlook.com, responsavel por este estudo
podera ser contatado na residéncia situada na Rua XXXXXXXXX, XXXXXXXXXXXXXX, N0 horario
das 7h as 1lh e na escola de ensino fundamental XXXXXXXXXXXXXX, Situada na
XXXXXXHXXXXXEXXXKXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX, Cidade Rio Branco, no horério das 13h as 17h
para esclarecer eventuais duvidas que o(a) senhor(a) possa ter e fornecer-lhe as informacoes
que queira, antes, durante ou depois de encerrado da pesquisa, bem como, qualquer davida
podera ser esclarecida também pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, da
Universidade Federal do Acre (UFAC), Endereco: Rodovia BR 364, Km 04; Campus
Universitario, Prédio da Pré-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacdo — PROPEG, Sala 26; CEP:
69.915-900; Telefone:(068) 3901-2711; E-mail: cepufac@hotmail.com e cep-ufac@ufac.br.
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Esse termo foi elaborado em duas vias e serd rubricado em todas as paginas. Fica
assegurada uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ao participante da
pesquisa, sendo este documento assinado, em todas as paginas, pelo pesquisador responsavel e
pelo (a) professor (a) participante da pesquisa.

Eu, , declaro

que li esse termo de consentimento e compreendi a natureza e objetivo da pesquisa intitulada:
A INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO COM TRANSTORNO DO DEFICIT DE
ATENCAO E HIPERATIVIDADE EM RIO BRANCO: UMA ANALISE ATRAVES DA
LEI N° 3.112/2015 NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL, da qual
participarei de livre e espontanea vontade. A explicagdo que recebi menciona 0s riscos e
beneficios. Eu entendi que sou livre para interromper minha participacdo a qualquer momento
sem ter que justificar minha decisdo e nem sofrer quaisquer tipos de coa¢do ou punicdo. Tenho
conhecimento de que ndo terei nenhum custo e nem serei remunerado por minha participagao
e ndo serei identificado (a) nas publicagdes dos resultados da pesquisa.
Eu concordo em participar voluntariamente desta pesquisa.

Assino abaixo e nas paginas 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 e 8 deste TCLE, como prova do meu
Consentimento Livre e Esclarecido em participar da referida pesquisa.

Assinatura do (a) professor (a) Assinatura do pesquisador

Rio Branco — AC, _ de de20 .



