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RESUMO

Ap6s longas décadas de diversas experiéncias, isoladas, de educacdo no céarcere nos diversos
estados brasileiros, a partir de 2005, esse tema comega a ser desenhado como politica publica
educacional. Pessoas privadas de liberdade, t€ém o direito humano a educagao, assim como todos
os demais seres humanos, no entanto, o atendimento educacional no sistema prisional brasileiro
enfrenta ainda, enormes desafios. Nesse sentido, essa pesquisa tem como principal escopo a
pratica docente, as tensdes e os desafios enfrentados pelo professor no ambiente carcerario,
tomando como locus de investigacdo o Complexo Penitencidrio de Rio Branco, Acre. Para
tanto, elaborou-se como questao problematizadora a seguinte indagacao: Como se configura a
pratica docente dos professores do Complexo Penitenciario Francisco D’Oliveira Conde
(CPFOC), em Rio Branco-Acre, a partir de suas percepcoes € considerando as condigdes de
trabalho, a formacgdo, os saberes e suas praticas pedagogicas voltadas a escolarizagdo dos
sujeitos privados de liberdade? Em consonancia com tal indagacdo, o objetivo geral desse
estudo analisar a pratica docente dos professores do Complexo Penitencidrio Francisco
D’Oliveira Conde (CPFOC), em Rio Branco-Acre, a partir de suas percepgdes € considerando
as condigdes de trabalho, a formagdo, os saberes e suas praticas pedagogicas voltadas a
escolarizagdo dos sujeitos privados de liberdade. Trata-se de uma pesquisa descritiva, de
abordagem qualitativa, a qual apresentou uma fase documental que analisa documentos oficiais
e técnicos, tais como, a Lei de Execucao Penal, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
Plano Estratégico de Educagdo no ambito Prisional, Diretrizes Nacionais para a oferta de
Educagao nos Estabelecimentos Penais, dentre outros dispositivos juridicos. A segunda fase
dessa investigacdo, compreende o estudo empirico realizado em 2022, por meio de
questionarios e entrevistas para a obten¢ao de dados pessoais, profissionais e formativos dos
sujeitos pesquisados e para coletar informagdes atinentes a problemadtica investigada. Os
sujeitos do estudo foram os 6 (seis) professores que atuam no Complexo Penitencidrio
Francisco D’Oliveira Conde, l6cus da investigacdo, situado em Rio Branco — Acre. O aporte
teorico foi fundamentado em autores como Foucault (1997), Giroux (1997), Azzi (2000),
Adorno (2000), Contreras (2002), Leineker (2009), Carvalho (2012), Julido (2006, 2007, 2013),
Tardif (2012), dentre outros, os quais discutem sobre a educacdo nas prisdes e os aspectos legais
que garantem este direito e sobre os saberes docentes, formacao profissional e a autonomia dos
professores. A organizacao e analise dos dados foram baseados na Analise de Contetido usando
as contribui¢des de Bardin (1977). Os resultados da pesquisa no aspecto teodrico apontam que,
embora esteja garantido na legislag@o a oferta de uma educagdo de qualidade que contribua com
processo de ressocializacdo das pessoas presas, ainda se encontram muitos entraves e
obstaculos que dificultam atividades educativas de qualidade no ambiente carcerario. No
aspecto empirico, os resultados apontam que mesmo em condigdes desfavordveis e sem
formagao especifica, os professores realizam sua pratica pedagodgica com compromisso,
dedicagao e responsabilidade, considerando-a um ato de resisténcia e, seus saberes sdo
construidos nas vivéncias e experiéncias cotidianas. Conclui-se que os desafios enfrentados
pelos professores do sistema prisional de Rio Branco-Acre se resumem a falta de formacao
especifica para os docentes e para todos os profissionais do sistema prisional para que as agdes
sejam alinhadas com o mesmo proposito, qual seja, devolver a sociedade pessoas preparadas
para o convivio social capazes de reconstruirem suas vidas com dignidade.

Palavras-chave: Educagdo nas prisdes. Educacdo de Jovens e Adultos. Pratica Docente.



ABSTRACT

After decades of several isolated experiences of education in prisons in several Brazilian states,
since 2005, this theme begins to be designed as a public educational policy. People deprived of
their liberty have the human right to education, just like all other human beings, however, the
educational service in the Brazilian prison system still faces enormous challenges. In this sense,
this research has as main scope the teaching practice, tensions and challenges faced by the
teacher in the prison environment, taking as locus of investigation the Penitentiary Complex of
Rio Branco, Acre. For this, the following question was elaborated as a problematizing question:
How is the teaching practice of teachers of the Penitentiary Complex Francisco D'Oliveira
Conde (CPFOC) in Rio Branco-Acre, from their perceptions and considering the working
conditions, training, knowledge, and their pedagogical practices aimed at the schooling of
subjects deprived of freedom? In line with this question, the general objective of this study is
to analyze the teaching practice of teachers of the Penitentiary Complex Francisco D'Oliveira
Conde (CPFOC) in Rio Branco-Acre, from their perceptions and considering the working
conditions, training, knowledge, and their pedagogical practices aimed at the schooling of
subjects deprived of freedom. This is descriptive research of qualitative approach, which
presented a documentary phase that analyzes official and technical documents, such as the Law
of Criminal Enforcement, Law of Directives and Bases of National Education, Strategic Plan
for Education in Prison, National Guidelines for the provision of education in prisons, among
other legal devices. The second phase of this investigation comprises the empirical study carried
out in 2022, by means of questionnaires and interviews to obtain personal, professional, and
educational data of the researched subjects, and to collect information related to the investigated
problematic. The subjects of the study were the 6 (six) teachers who work at the Penitentiary
Complex Francisco D'Oliveira Conde, locus of the investigation, located in Rio Branco - Acre.
The theoretical contribution was based on authors such as Foucault (1997), Giroux (1997), Azzi
(2000), Adorno (2000), Contreras (2002), Leineker (2009), Carvalho (2012), Julido (2006,
2007, 2013), Tardif (2012), among others, who discuss education in prisons and the legal
aspects that guarantee this right and about teachers' knowledge, professional training and
teachers' autonomy. The organization and analysis of the data were based on Content Analysis
using the contributions of Bardin (1977). The results of the research in the theoretical aspect
point out that, although it is guaranteed in legislation the provision of quality education that
contributes to the process of re-socialization of prisoners, there are still many barriers and
obstacles that hinder quality educational activities in the prison environment. In the empirical
aspect, the results indicate that even under unfavorable conditions and without specific training,
the teachers carry out their pedagogical practice with commitment, dedication and
responsibility, considering it an act of resistance and their knowledge is built in the daily
experiences. It is concluded that the challenges faced by teachers in the prison system in Rio
Branco-Acre boil down to the lack of specific training for teachers and for all professionals in
the prison system so that actions are aligned with the same purpose, that is, to return to society
people prepared for social interaction capable of rebuilding their lives with dignity.

Keywords: Education in prisons. Youth and Adult Education in the Prison System. Teaching
Practice.
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INTRODUCAO

O sistema penitencidrio brasileiro atua, predominantemente, utilizando um sistema
punitivo com estrutura precaria para conter uma superpopulacao, sendo necessario um esquema
de seguranca rigoroso para impedir tentativas de fugas, motins ou qualquer outra ocorréncia
dentro dos presidios. O objetivo da reclusdo ¢ a puni¢do pelo crime cometido e a
ressocializacdo, mediante transformagdo do criminoso em um cidaddo apto para viver,
coletivamente, sem oferecer riscos a sociedade (ONOFRE, 2012).

De acordo com a legislagdo o processo de ressocializagdo envolve a assisténcia
educacional, a assisténcia social, a assisténcia religiosa e as atividades laborais (BRASIL,
1984). A legislagao garante as pessoas privadas de liberdade o direito a educacao de qualidade
e o Estado ¢ responsavel por oferta-la. Assim, entram em cena os professores com seu trabalho
educativo para oportunizar as pessoas encarceradas, conhecimentos e reflexdes com o intuito
de proporcionar a transformagao da consciéncia dessas pessoas.

Nos estabelecimentos penais, o docente tem que lidar com individuos cumprindo pena
por crimes de diversas naturezas, dos leves aos mais graves, com a missao de ajudar essas
pessoas a escreverem uma nova histéria de vida por meio da educagdo, criando situagdes que
permitam que o reeducando reflita criticamente sobre sua realidade. E importante frisar que a
educacdo nos presidios ndo € o unico caminho para a ressocializagdo, para a transformagao
positiva da conduta dos encarcerados. Além da assisténcia educacional, a Lei de Execucao
Penal cita a assisténcia religiosa, assisténcia social e o trabalho realizado durante o periodo de
cumprimento da pena como fatores inerentes ao processo de ressocializagdo do encarcerado.

Thompson (2002) afirma que somente a educacdo nao trara resultados positivos para o
processo de ressocializagdo. As estruturas sociopolitico-econdmicas sao responsaveis pela
realidade vivida nas penitenciarias € o insucesso das politicas de execugdo penal acabam
comprometendo a ressocializagdo e favorecendo a reincidéncia. Assim, ao pensar em mudancas
no sistema penitencidrio, ¢ necessario considerar, antes de tudo, os aspectos politicos,
econOmicos e sociais para reduzir a criminalidade e a reincidéncia.

Além de Thompson (2002), outros autores como Foucault (1987), Novoa (1992), Freire
(1996 ¢ 2020), Pimenta (1999), Contreras (2002), Julido (2006, 2007, 2013) e Carvalho (2012)
contribuiram para o aprofundamento tedrico necessario nesta pesquisa, oportunizando ampliar
a compreensao e o entendimento sobre o trabalho docente e a educacao nas prisdes. A Educagao
de Jovens e Adultos (EJA) foi fundamentada nos referenciais tedricos de autores como Leineker

(2009), Strelhow (2012, Vargas F., Vargas G. e Santos (2013), Xavier (2019) e Melo, Silva e
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Lopes (2020). Para tragar o percurso metodologico dessa investigagdo, Bardin (1977), Marconi
e Lakatos (2003), Minayo (2007), Prodanov e Freitas (2013) e Ludke e André (2018) trouxeram
contribui¢des que auxiliaram na defini¢do dos procedimentos de coleta e analise de dados.

Os pressupostos tedricos trazem discussdes que possibilitam a compreensao e reflexao
da pratica docente como um todo e, especificamente, a atividade do professor no cércere. O
didlogo com os autores proporcionou a analise sobre as condi¢des de trabalho do professor e
sua autonomia, evidenciando a desprofissionalizacao e desvalorizacdo do trabalho docente.
Levando essas questdes para o ambito prisional a situagdo se torna ainda mais complexa. Sobre
isso, Novoa (1992, p. 18) destaca que “o Estado exerce um controle autoritario dos professores,
inviabilizando qualquer veleidade de autonomia profissional: a degradac¢do do estatuto e do
nivel cientifico inserem-se nesta estratégia de imposicdo de um perfil baixo da profissdao
docente.”

Para compreender os principios da oferta da educac@o no sistema prisional, analisamos
a legislagcdo vigente para esclarecer que a educagdo nas prisdes ndo se configura em um
privilégio para os encarcerados. Esta educagdo ¢ um direito garantido por lei, assegurado pela
Lei de Execuc¢do Penal na secdo V, Art. 17 em que diz: “A assisténcia educacional
compreendera a instru¢do escolar e a formagdo profissional do preso e do internado.” A
Constituicao Federal de 1988 (CF/88) apresenta a assisténcia educacional reiterando a educagao

como direito de todos, assim especificado no artigo 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.
(BRASIL, 1988).

O Plano Nacional de Educacao (PNE), Lei n° 13.005/2014, o qual determina diretrizes,
metas e estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024, prevé a oferta de
educacdo de jovens e adultos articulada a educagdo profissional as pessoas privadas de
liberdade, e ainda, assegura a formacao especifica docente para atuagdao nos estabelecimentos
penitenciarios.

Além dos dispositivos juridicos citados acima, a educacdo para pessoas privadas de
liberdade esta embasada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo n°® 9.394/96 ao determinar
que o acesso ao ensino fundamental ¢ direito publico subjetivo e que ¢ dever do Estado oferta-
lo; na Resolugdo n® 3, de 11 de margo de 2009, do Conselho Nacional de Politica Criminal e

Penitenciaria, que dispde sobre as diretrizes nacionais para a oferta de educag¢do nos
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estabelecimentos penais; na Resolugdo n° 2, de 19 de maio de 2010 da Camara de Educacao
Basica do Conselho Nacional de Educacdo, que dispde sobre as Diretrizes para a oferta de
educagdo para jovens e adultos em situagdo de privacao de liberdade nos estabelecimentos
penais; dentre outras que serdo tratadas ao longo deste trabalho.

No estado do Acre, a educagdo para pessoas privadas de liberdade ¢ definida pela
Resolugdo do Conselho Estadual de Educacao (CEE/AC) n° 135/2013, que dispde sobre a oferta
de educagdo para jovens e adultos em situagdo de privagdo de liberdade nos estabelecimentos
penais no ambito do estado do Acre. A Lei n® 2.695, de 2 de julho de 2015 aprova o Plano
Estadual de Educagdo para o decénio 2015-2024 (primeira versdo) e, em 2021, este Plano
passou por atualizagdes, sendo entdo denominado, Plano Estadual de Educacdo para Pessoas
Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional do estado do Acre para o quadriénio
2021-2024.

O Plano Estadual de Educacao nas prisdes reafirma o que esté estabelecido na legislacao
nacional: promover o acesso a elevacdo da escolaridade na modalidade de Educacao de Jovens
e Adultos, articulada a Educacdo Profissional e formagdo continuada aos profissionais que
atuam na educac¢do no sistema prisional; e estende a oferta de educagdo, também, para as
pessoas egressas do sistema penitenciario. E importante frisar que muitos dispositivos legais
foram construidos para garantir o direito a educacdo para as pessoas privadas de liberdade, no
entanto, ndo esta explicita a fiscaliza¢do quanto a efetivagdo, com qualidade, desse direito, bem
como, dispositivos juridicos que garantam também, condi¢des minimas de trabalho e
valorizagao profissional aos professores que atuam nos estabelecimentos penais.

O Sistema de Informagdes do Departamento Penitenciario Nacional (SISDEPEN),
mostra que, de acordo com a ultima atualizagdo com dados até dezembro de 2021, o Brasil
apresentava um total de 670.714 pessoas presas, e destas, 41,7% estdo na faixa etaria entre 18
e 29 anos, 49,08% estao em atividades educacionais, e 4.652 professores/as estao atuando nos
estabelecimentos penitenciarios. No estado do Acre, a populacdo carceraria apresenta o total de
5.830 pessoas presas (SISDEPEN, 2021).

O Instituto de Administra¢ao Penitenciaria do Estado Acre (IAPEN) em parceria com a
Secretaria de Educagao, Cultura e Esporte do Acre (SEE), tem a incumbéncia de ofertar a
educacdo nos estabelecimentos penitencidrios. A educagdo ¢ ofertada na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) para pessoas privadas de liberdade, obedecendo o mesmo
curriculo da EJA regular.

Esta pesquisa tem por objetivo apresentar as percepcdes dos professores sobre as

condi¢des, as tensdes e desafios enfrentados na realizagdo de sua pratica pedagdgica no
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Complexo Penitenciario Francisco D’Oliveira Conde (CPFOC) em Rio Branco-AC. Neste
cenario, o docente por meio da educacgdo, tem a dificil tarefa de oferecer as pessoas em situacao
de privagao de liberdade, mecanismos capazes de desenvolver habilidades que proporcionem
ressignificar a vida e transformar suas atitudes para um novo retorno a sociedade

A pesquisadora formada em licenciatura em pedagogia, ocupante do cargo de
especialista em execucdo penal do quadro efetivo do Instituto de Administragdo Penitencidria
do Estado do Acre (IAPEN) desde 2012, se sentiu motivada a analisar a percep¢do que oS
professores que atuam no sistema prisional t€ém da sua pratica docente neste ambiente, ao
vivenciar, na sua trajetoria profissional, a experiéncia como coordenadora pedagdgica do
estabelecimento penitenciario do municipio de Senador Guiomard no periodo de 2012-2015. A
partir de 2015, a pesquisadora passou a atuar com a formagao dos profissionais da Seguranca
Publica do estado e, desde 2018 exerce suas atividades como coordenadora pedagogica da
Divisao de Escola do Servidor Penitenciario (DESP) do IAPEN com a realizagdo de trabalhos
voltados a formacao e capacitacdo dos profissionais do sistema penitenciario.

A pesquisadora ao se ver atuando como coordenadora pedagogica no presidio de
Senador Guiomar e, trabalhando com dois professores — um formado em Pedagogia e o outro
em Letras Portugués, percebeu de imediato o hiato existente na formagao inicial e a necessidade
de uma formagdo continuada especifica para a preparagdo dos profissionais que atuam nesta
area. A experiéncia vivenciada com os professores no presidio de Senador Guiomard, somada
a experiéncia enquanto coordenadora pedagogica da DESP, em que a pesquisadora atua com a
formagdo e capacitacdo dos profissionais do sistema penitencidrio, levou a motivagao em
desenvolver este estudo no CPFOC de Rio Branco. Por se tratar da maior penitencidria do
estado, o CPFOC foi escolhido como o 16cus para analisar e compreender com uma visao mais
aprofundada e cientifica, as particularidades da atividade dos professores nesses
estabelecimentos, sobretudo, os desafios, as tensdes e as condigdes em que desenvolvem sua
pratica pedagdgica.

Além disso, ha a inten¢do da pesquisadora, como coordenadora pedagdgica da DESP,
de identificar, a partir da oOtica dos professores, questdes relevantes para que as capacitagdes
dos profissionais do sistema penitenciario, possam ser direcionadas para auxiliar o trabalho
docente dentro dos presidios e contribuir com o processo de ressocializacao.

No intuito de encontrar teses e dissertacdes da regido norte publicadas sobre a tematica
em questdo, foi realizada consulta na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) utilizando os descritores “educagdo prisional” e “trabalho docente no sistema

prisional” e, obteve-se como resultados da busca alguns estudos sobre a educagdo prisional
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direcionados a ressocializagdo e as politicas publicas para educagdo no sistema penitenciario,

0s quais estdo organizados no quadro abaixo.

Figura 1 - QUADRO DE TESES E DISSERTACOES DA REGIAO NORTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE (UFAC)

Tipo Dissertacao

Programa Programa de Pos-Graduacao em Letras: Linguagem e Identidade

Titulo Educacao nas grades do poder: o Projovem prisional na escola “Fabrica de Asas”.

Autor (a) Souza, Romario Ney Rodrigues de.

Ano 2017

Objetivo Estudar a relagdo do Programa educacional e suas implica¢des no contexto prisional.

. Pesquisa de carater documental e empirica e, da experiéncia do pesquisador como professor

Metodologia e ciencias humanas no sistema prisional, utilizando o recorte temporal de 2013 a 2016,
periodo em que atuou na escola “Fabrica de Asas”.

Os resultados apontaram que as politicas ptiblicas sendo acdes do Estado com a proposta de
“educar”, “qualificar” e proporcionar as “praticas cidadas” no presidio investigado sdo

Resultados  ecessarias para controlar os sujeitos. Identificou-se também que a educagdo ndo é capaz de
ressocializar os sujeitos, pois estes sdo fabricados pelos discursos politicos. Nao se chegou
a uma conclusdo de que os individuos foram ressocializados pelo Projovem.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS (UFAM)

Tipo Tese

Programa Programa de Pos-Graduagao em Educagao

Titulo Politicas Publicas e educagdo para pessoas jovens e adultas em situa¢do de privagdo de
liberdade no Amazonas: regulacdo da sociedade e antagonismos de Direitos Sociais.

Autor (a) Saraiva, Emerson Sandro Silva

Ano 2018

. Analisar a mentalidade que fundamenta o sistema prisional na sociedade contemporanea,

Objetivo seus movimentos e sua sustentabilidade, bem como a interdiscursividade e situacionalidade
sobre as politicas publicas.

Metodologia Metodologia historico-dialética de abordagem quantiqualitativa com pesquisa documental.
Os resultados demonstram que a mentalidade que sustenta o sistema prisional simula uma
politica de liberdade globalizada com implicagdes econdmicas e sociais. Os resultados
apresentaram que a educagdo na Amazonia e no sistema prisional necessita de uma analise

Resultados  hjstorica, andlise da interdiscursividade e da situacionalidade politica, econdmica, cultural
e identitaria, para a partir disso, encontrar mecanismos que tornem possivel o fortalecimento
de uma educagdo inclusiva na perspectiva da educacdo popular que possibilita a
emancipacao social.

Tipo Dissertacao

Programa Programa de Pos-Graduagao em Educagao

Titulo Politicas publicas e direito a educagdo: a educagdo de jovens e adultos - EJA para privados
de liberdade nos estabelecimentos penais em Manaus.

Autor (a) Azevedo, Flavia Regina Porto de

Ano 2019

L. A politica estadual para a EJA, aliada a politica estadual do sistema prisional do Amazonas,

Objetivo tem garantido o direito a educacdo aos individuos privados de liberdade nas unidades

prisionais localizados em Manaus?
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A investigacdo traz uma perspectiva critica apoiada no método dialético, utilizando a
abordagem qualitativa na técnica de analise documental e de dados.

O resultado da pesquisa apresentou uma oferta restrita de cursos e exames da EJA no sistema
prisional de Manaus, evidenciado necessidade de expandir a oferta da escolarizagdo basica
para as pessoas privadas de liberdade e possibilitar a continuidade ao ensino superior. Os
resultados constataram que ha uma distancia entre a garantia do direito a educacdo ¢ a
efetivacdo da EJA alcancando toda essa populagdo.

Dissertagdo
Programa de Pos-Graduagao em Educagéo

Educacdo nas prisdes: desafios e possibilidades do ensino praticado nas unidades
prisionais de Manaus.
Prado, Alice Silva do.

2015

Analisar as praticas de ensino de jovens e adultos nas escolas penitenciarias existentes em
Manaus, tendo como base os preceitos apresentados pelo item no artigo 17 da Lei de
Execugdo Penal (LEP).
Pesquisa quantiqualitativa, levantamento bibliografico e estatistico, andlise documental,
estudo de caso e entrevista com os detentos e com os profissionais.
Os resultados demonstram que a possibilidade de estudo nos presidios, oportuniza caminhos
para a reconstrucao da vida desses individuos, longe do crime. Se houver incentivo ao preso
e investimento numa estrutura educacional com salas de aulas, bibliotecas e formagao
especifica dos profissionais é possivel obter resultados satisfatorios, seja nos exames
nacionais ou na redugdo da reincidéncia.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA (UEPA)

Dissertacdo

Programa de Pos-Graduagao em Educagao

Educacdo no Carcere: Processo de Reinser¢do Social de Mulheres
Oliveira, Suzianne Silva de.

2017

Analisar como a educagdo carceraria ¢ desenvolvida e em que medida contribui para o
processo de reinser¢ao social de mulheres.

Pesquisa de campo, qualitativa, entrevista semiestruturada, levantamento bibliografico e
documental e estudo de caso. Analise de contetido associada a concepgdo metodologica
dialética.

Os resultados evidenciaram que a escola na prisdo esta permeada de inimeros problemas
com destaque para a falta de financiamento, falta de formacdo de professores e evasdo
escolar. Mesmo diante de tantos desafios, constatou-se que a educagdo no carcere, realizada
com base nos principios freirianos de humanizagdo, afetividade e criticidade ¢ capaz de
promover mudancas de mentalidade e reflexdo critica sobre a situacao de vida.

Dissertacdo
Programa de Pos-Graduacao em Curriculo e Gestdo da Educagdo Bésica

Percursos da Educacgdo no Sistema Penitenciario do Estado do Para: da Lei de Execugdo
Penal aos dias atuais.
Ferreira, Cilicia Iris Sereni.

2019

Investigar o percurso pelo qual a educacdo se institucionalizou no Sistema Penitenciario
Paraense, tomando como marco delimitador a constitui¢do da Lei de Execucdo Penal em
1984.

Pesquisa qualitativa, pesquisa documental e bibliografica.
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Os resultados apontaram que a educagao no sistema penitenciario do estado do Para passou
a vigorar somente a partir de 2006, ap6s a adesdo ao Projeto Educando para a Liberdade,
garantido o acesso das pessoas privadas de liberdade a educago.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA (UNIR)

Dissertagdo
Programa de Pos-Graduagao em Educagéo

A formagdo continuada do professor alfabetizador em contexto prisional de porto velho:
entre politicas publicas e praticas formativas.
Magalhaes, Dione Martins

2018

Descrever o processo de formagao continuada de professores alfabetizadores que atuam na
EJA em contexto prisional no municipio de Porto Velho (RO).

Pesquisa descritiva-exploratéria com abordagem qualitativa, compreendendo as fases
bibliografica e empirica.

Os resultados identificaram que, mesmo havendo politicas publicas voltadas para a
formacdo continuada de professores, as formagdes ainda ndo acontecem efetivamente
porque ndo contribuem para o processo de ensino e aprendizagem de qualidade. Assim, ¢
preciso uma formagdo que considere as metodologias, conteidos e necessidades
pedagogicas de acordo com a especificidade desses espagos.

Dissertacdo
Programa de Pos-Graduagao em Educagao

A Educagao prisional no complexo de correi¢do da policia militar do estado de Rondonia
uma visdo sobre educacado, curriculo e inclusdo.
Lima, Salomao David Albuquerque de.

2018

Analisar como a dinadmica da assisténcia educacional ofertada no CCPM/RO incide sobre
os internos alcangados pela educacgdo prisional, segundo sua propria percep¢ao ou visdo,
bem como os aspectos que motivam a busca pela educagdo e consequentemente a remicao
de pena que auxilia na sua reinsercdo social ao seio da Sociedade.

Pesquisa descritiva, do tipo estudo de caso, de abordagem qualitativa. Para a coleta de dados
foram utilizadas entrevista semiestruturada e analise documental.

Os resultados mostram que o Estado de Rondonia oferta assisténcia educacional no sistema
prisional, especificamente no sistema prisional militar, conforme preconiza a Lei de
Execugdo Penal, contribuindo para o processo de ressocializagdo com a oferta de Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), Educacao Profissional e Tecnologica e Educacdo a Distancia.
O ensino médio regular ou supletivo sera implantado obedecendo ao preceito da
universalizagdo do ensino. Pode-se dizer que a assisténcia educacional ofertada serviu para
remicao de pena e para a ressocializagcdo da pessoa presa, porém, sdo necessarios esforcos
mediante implantagdo de projetos com 1 intuito de potencializar os efeitos positivos da
educagdo nesses individuos.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS (UFT)

Dissertagdo

Programa de P6s-Graduagdo Profissional em Educagdo

Educacao prisional e politicas no Brasil: efetiva¢do de mudangas comportamentais?
Alexandria Janior, Paulo de Tasso Moura de.

2019

Verificar a politica de educacdo carceraria no Brasil e suas possibilidades de modificagao
de comportamento e da diminui¢ao de reincidéncia criminal.

Levantamento bibliografico qualitativo com énfase na perspectiva tedrica de base
psicodindmica baseada em dados documentais.

Os resultados apontaram que a educacdo no ambiente carcerdrio se depara com outros
desafios como a falta de estrutura e formagdo docente especializada que promova
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modificacdo comportamental. Como possibilidade para amenizar tal problematica a
sugestdo apontada foi o estabelecimento de agdes combinadas entre Educacgdo, Direito e
Psicologia com a finalidade de reestruturar o comportamento das pessoas encarceradas.

Tipo Dissertacdo

Programa Programa de Pos-Graduacdo em Prestacdo Jurisdicional e Direitos Humanos

Titulo Formagado especifica de professores: andlises e proposi¢oes sobre a atua¢do docente nos
estabelecimentos prisionais do estado do Tocantins

Autor (a) Pereira, Maria Leda Lustosa.

Ano 2019

. Analisar a relevancia de uma formagdo especifica para os professores em atuagdo no

Objetivo contexto da educag@o em prisdes no estado do Tocantins a partir da percepgdo dos proprios

professores.

Metodologia Pesquisa qualiquantitativa com aplicagdo de questionario.

Os resultados constataram a falta de formagao especifica e atividade de desenvolvimento
Resultados o fissional voltados para a EJA em prisdes. A pesquisa resultou na apresentagio de uma
proposta de formagdo especifica dentro das expectativas dos docentes pesquisados.
Elaborag@o propria com informagdes coletadas no BDTD.

Diante o exposto, evidencia-se o ineditismo do presente estudo acerca da investigagao
da percepcao dos professores sobre sua pratica pedagogica nos sistemas penitenciarios da regiao
norte. Destarte, este trabalho possibilitard que novos estudos sejam motivados sobre a pratica
docente no ambiente carcerario e suas especificidades e particularidades na perspectiva de
fomentar, cada vez mais, discussoes e outros estudos sobre esta tematica.

Concebendo como /locus de pesquisa o Complexo Penitencidrio Francisco D’Oliveira
Conde e os seis professores que atuam nesse espago, buscou-se analisar a pratica docente dos
professores do Complexo Penitenciario Francisco D’Oliveira Conde (CPFOC), em Rio Branco-
Acre, a partir de suas percepcoes e considerando as condi¢des de trabalho, a formagao, os
saberes e suas praticas pedagdgicas voltadas a escolariza¢do das pessoas privadas de liberdade.
Para tal, foi delineada a seguinte questdo problematica: Como se configura a pratica docente
dos professores do Complexo Penitenciario Francisco D’Oliveira Conde (CPFOC), em
Rio Branco-Acre, a partir de suas percep¢oes e considerando as condi¢oes de trabalho, a
formacao, os saberes e suas praticas pedagogicas voltadas a escolarizacio das pessoas
privadas de liberdade?

A partir da problematica apresentada, definiu-se como objetivo geral: analisar a pratica
docente dos professores do Complexo Penitenciario Francisco D’Oliveira Conde (CPFOC), em
Rio Branco-Acre, a partir de suas percepcdes e considerando as condigdes de trabalho, a
formacao, os saberes e suas praticas pedagogicas voltadas a escolarizacdo das pessoas privadas

de liberdade. Considerando a problematica apresentada, outras questoes derivam-se desta:
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a) Em que condi¢des de trabalho os professores realizam sua atividade docente no
Complexo Penitencidrio Francisco D’Oliveira Conde (CPFOC), em Rio Branco-Acre,
considerando as condigdes objetivas responsaveis pela sua natureza, producdo e
desenvolvimento?

b) Qual o perfil de formacdo, inicial e continuada, dos professores que atuam no
Complexo Penitencidrio Francisco D’Oliveira Conde (CPFOC), em Rio Branco-Acre, bem
como o0s saberes especificos e necessdrios a sua atuacdo profissional, considerando a
complexidade do exercicio da docéncia entre as grades?

c) Qual a percep¢do dos docentes acerca da sua pratica pedagogica no Complexo
Penitenciario Francisco D’Oliveira Conde (CPFOC), em Rio Branco-Acre, de forma a
possibilitar/facilitar a recuperacao e a reintegragdo social da pessoa encarcerada?

d) Quais os principais desafios presentes no cotidiano do seu trabalho, considerando que
este ¢ voltado as pessoas privadas de liberdade e quais as principais situacdes de conflitos e
tensdes que vivenciam diariamente nesse contexto sala e cela/escola e prisao?

Dessa forma, os objetivos especificos foram delineados da seguinte maneira: a)
Verificar em que condigdes de trabalho os professores realizam sua atividade docente no
Complexo Penitencidrio Francisco D’Oliveira Conde (CPFOC), em Rio Branco-Acre,
considerando as condigcdes objetivas responsaveis pela sua natureza, produgdo e
desenvolvimento; b) Descrever o perfil de formagao, inicial e continuada, dos professores que
atuam no Complexo Penitenciario Francisco D’Oliveira Conde (CPFOC), em Rio Branco-Acre,
bem como os saberes especificos e necessarios a sua atuacao profissional, considerando a
complexidade do exercicio da docéncia entre as grades; c) Compreender, a partir da percepgao
dos docentes, como ocorre a pratica pedagdgica e como ocorre o processo de ensino e
aprendizagem no Complexo Penitenciario Francisco D’Oliveira Conde (CPFOC), em Rio
Branco-Acre, de forma a possibilitar/facilitar a recuperagao e a reintegracao social do sujeito
encarcerado; d) Identificar os principais desafios presentes no cotidiano da pratica docente,
considerando que esta ¢ voltada as pessoas privadas de liberdade e quais as principais situagdes
de conflitos e tensdes que vivenciam diariamente nesse contexto sala e cela/escola e prisao.

Para fundamentar este estudo foi realizado levantamento bibliografico, resultando em
ricas contribuicdes de autores que abordam a educagdo nas prisoes, tais como: Julido (2006,
2007, 2013), que apresenta reflexdes sobre as politicas de ressocializagdo desenvolvidas no
sistema penitenciario, destacando o papel da educacdo nesse processo como meio de contribuir
para a formagdo escolar, social e do senso critico; Carvalho (2012), que pondera sobre os

marcos legais que tratam da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no ambito no sistema
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prisional; Duarte e Monteiro (2015), que discorrem sobre as politicas adotadas no sistema
prisional, enfatizando o direito dos jovens e adultos a educagdo e as Diretrizes para a educagao
nas prisoes; dentre outros que versam sobre o assunto.

Sobre o trabalho e saberes docentes os autores que deram suporte para essa discussao
foram: Freire (1996, 2020), argumentando sobre a educacdo emancipadora, levando em conta
as diversidades, as heterogeneidades e o multiculturalismo nos espacos de aprendizagem,
enfatizando os seres humanos como pessoas, € nao coisas e sobre a pratica docente numa
perspectiva transformadora; Giroux (1997), destacando a capacidade intelectual, reflexiva e
transformadora dos professores no contexto da sua pratica; Azzi (2000), discorrendo sobre o
trabalho docente e a autonomia presente no cotidiano do trabalho do professor; Contreras
(2002), apresentando discussdes sobre a autonomia do professor como profissional reflexivo;
e Gatti (2013), tratando da valorizagdo e avaliagdo do trabalho docente, destacando o trabalho
dos docentes iniciantes na carreira, dentre outros autores que contribuiram significativamente.

Além dos tedricos mencionados, este estudo utilizou-se de pesquisa em documentos
juridicos para evidenciar a evolugao da educagdo como um direito, especificamente, como um
direito para as pessoas privadas de liberdade, analisando leis, diretrizes e resolugdes para
compreender como estd configurada a educagdo no ambito prisional. Diante o exposto, esta
pesquisa se justifica significativa, pois, proporcionara reflexdes inerentes as especificidades da
pratica docente no sistema prisional com informagdes que se configuram Uteis por apresentar
os anseios, dilemas e desafios de professores que exercem suas atividades, diariamente, em um
ambiente adverso, a margem dos interesses politicos e sociais. Coragem, satisfacdo, medo,
inseguranca fazem parte da mistura de sensagdes e sentimentos dispares vividos por esses
professores.

A relevancia desta pesquisa mostra-se a partir das falas, pensamentos, inquietudes e
anseios daqueles que experienciam, dia apds dia, momentos de tensdo, vontade de fazer a
diferenga ao auxiliar na mudanga de consciéncia das pessoas encarceradas, nos desafios diarios
para realizar o seu trabalho. Sobretudo, este estudo pretende ressaltar as condigdes, as tensoes
e os desafios dos professores que atuam nas prisoes, de modo que, os olhares se voltem para a
complexidade e a magnitude da pratica docente nestes estabelecimentos para fomentar
iniciativas que venham valorizar a educacdo no sistema prisional e, principalmente, os
professores que 1a trabalham.

A relevancia encontra-se também no fato de trazer essa problematica para o palco das
discussdes, de modo que ganhem visibilidade para serem tratadas com a seriedade que

merecem, afinal, o encarceramento ¢ um problema que envolve toda a sociedade. E pertinente
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destacar que as pessoas privadas de liberdade estdo nesta condigdo por tempo determinado e, €
no periodo de encarceramento que deveria ser oportunizada, a esses individuos, a transformacao
da consciéncia e a ressignificacao da sua vida longe da criminalidade. A educagao tem um papel
fundamental neste processo, e para o docente, esta tarefa se torna ainda mais complexa. As
estratégias de ensino precisam ser adaptadas a um espago no qual os recursos didaticos sao
limitados e, por questdo de seguranca, nem todo material necessario para as atividades
educativas pode ser utilizado dentro dos presidios.

Outro aspecto que evidencia tal relevancia ¢ a pretensao de, por meio deste trabalho,
possibilitar ao estado do Acre, por meio da Secretaria Estadual de Educagdo e do Instituto de
Administragdo Penitenciaria, uma reflexao sobre as inquietudes presentes nos professores que
atuam com a educacao no sistema penitenciario acreano, que venha a instigar mudancas na
tentativa de alcangar melhorias para o sistema penitencidrio, para os docentes, e
consequentemente, para a sociedade. Quanto menor o niimero de reincidéncia, maior sera o
efeito ressocializador do sistema penitencidrio.

Para tanto, essa investigacdo se insere na abordagem qualitativa, pois, se propde a
compreender o sujeito, sua subjetividade e sua relagdo com o mundo. Como procedimento
metodologico foram utilizados pesquisa bibliografica e documental para obtencdo de
informagdes que fundamentaram a pesquisa e, num segundo momento, a pesquisa empirica em
que se optou pela utilizacdo de questionario e entrevistas para formular o perfil profissional e
obter dados para analisar a problematica da pesquisa apresentada. Além disso, foi realizada
revisdo de literatura para fazer o levantamento das teses e dissertagdes da regido norte que
tratam da tematica apresentada neste trabalho.

Portanto, esta disserta¢ao estd assim estruturada: na primeira se¢do, organizamos a parte
introdutoéria do trabalho de modo a descrever o contexto da pesquisa. Na segunda sec¢ao,
intitulada “Dos aspectos metodologicos da pesquisa e da coleta e procedimentos para analise”,
apresentamos o caminho metodoldgico que sera percorrido para a realizagdo da pesquisa, com
o delineamento dos aspectos da metodologia e a defini¢ao dos procedimentos de coleta e analise
de dados, bem como, o /dcus e os sujeitos da pesquisa.

Na terceira se¢do, denominada “O direito fundamental a educagdao ¢ a educagdao no
carcere”, discorreremos sobre os dispositivos legais que asseguram o direito a educagdo no
carcere, dialogando com os tedricos que tratam do assunto. A quarta secdo, intitulada
“Formagao, saberes e pratica docente no carcere”, pretende expor as contribuigdes tedricas

sobre o trabalho docente, seus saberes e praticas pedagodgicas com énfase na atuagdo do
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professor nos espagos de privacdo de liberdade, trazendo para essa discussdo tedricos que
apresentam grandes contribuigdes sobre a tematica.

A sec¢do seguinte, denominada “Educacdo no sistema prisional do estado do Acre”,
apresenta um breve levantamento historico da educagdo no sistema prisional do estado,
destacando as politicas educacionais e apresentando a atuacao da Escola Fabrica de Asas (EFA)
no controle da educagdo para as pessoas privadas de liberdade. A proxima secdo intitulada “A
pratica docente no carcere”, apresenta a analise e interpretagdo dos dados coletados,
evidenciando os resultados com base nas contribuigdes tedricas que darao suporte a este estudo.
E por fim, as “Consideragdes Finais” que, de forma sucinta, apresenta as reflexdes e analises a
partir dos resultados obtidos, tendo como base as questdes iniciais que mobilizaram e
orientaram o percurso investigativo do trabalho, de modo a agucar novas perspectivas para

novos estudos.

2 ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta secdo tem por finalidade descrever a trajetoria metodologica utilizada nesta
investigagdo e esta organizada em trés subsecdes. Inicia-se descrevendo a abordagem
metodologica, os métodos e as técnicas que foram definidas para a investigacdo; em seguida
apresenta o 16cus e os sujeitos da pesquisa; e por fim, o processo metodoldgico de anélise dos
dados da investigagao.

Para desenvolver esta se¢ao foi de grande significancia as contribuigdes de Bardin
(1977), Marconi e Lakatos (2003), Minayo (2007), Prodanov e Freitas (2013) e Ludke e André
(2018). Esses autores trouxeram o embasamento tedrico necessario para tracar o caminho

metodologico desta pesquisa.

2.1 DESCRICAO DA TRAJETORIA METODOLOGICA

O percurso metodolodgico ¢ a etapa da pesquisa em que sao tomadas as decisdes sobre
que tipo de métodos e técnicas devem ser utilizados para se obter as respostas ao problema
investigado, de modo a alcancar os objetivos definidos. Para tanto, a teoria e a metodologia sao
inseparaveis, posto que, a teoria auxilia na compreensdo do fendmeno, contribuindo para
explicar a realidade, ao passo que a metodologia, “inclui as concepgdes tedricas da abordagem,
articulando-se com a teoria, com a realidade empirica e com os pensamentos sobre a realidade”

(MINAYO, 2007, p. 15).
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Minayo (2007, p. 16) afirma que “precisamos de parametros para caminhar na producao
do conhecimento.” Junto a isso somam-se a intui¢do, sensibilidade, a experiéncia e a habilidade
de comunicagdo do pesquisador. Destarte, o pesquisador tem que se apropriar da teoria,
deixando nesse momento suas concepgoes para abrir caminhos para novas descobertas. A partir
da literatura ¢ possivel decidir a metodologia que auxiliara na pesquisa.

Conhecer os tipos de técnicas e métodos disponiveis possibilita uma dire¢do sobre o
melhor método a ser utilizado de acordo com os objetivos da pesquisa, € ainda, proporciona
uma explanacao segura sobre a escolha da melhor técnica ou método a ser aplicado para se
obter as informagdes de forma mais clara e precisa. Na concep¢do de Marconi e Lakatos (2003,
p. 163), os métodos e as técnicas “devem adequar-se ao problema a ser estudado.” Muitas vezes
¢ necessario usar mais de um método ou técnica para investigar o problema e trazer as respostas
as questoes de estudo.

Esta pesquisa apresenta-se basica quanto a sua natureza, no intuito de gerar
conhecimentos uteis € novos para estudos posteriores e descritiva quanto aos seus objetivos,
uma vez que busca apresentar o relato e observacdo do fendmeno e suas relacdes sem a

interferéncia do pesquisador.

Tal pesquisa observa, registra, analisa e ordena dados, sem manipulé-los, isto ¢, sem
interferéncia do pesquisador. Procura descobrir a frequéncia com que um fato ocorre,
sua natureza, suas caracteristicas, causas, relagdes com outros fatos. (PRODANOV;
FREITAS, 2013, p. 52).

Quanto aos procedimentos técnicos usados nesta pesquisa, optou-se pela pesquisa
bibliografica, partindo das analises de material publicado sobre a tematica com contribui¢des
de varios autores sobre o assunto estudado, considerando que toda pesquisa exige referencial
tedrico. E pesquisa documental com analise da legislacdo para obter informagdes provindas
desses dispositivos juridicos. (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Foi realizada ainda, revisdo de literatura com pesquisa efetuada na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) utilizando os descritores “educagdo prisional” e
“trabalho docente no sistema prisional” e foram encontrados alguns estudos sobre a educagao
prisional direcionados a ressocializacdo e as politicas publicas para educacdo no sistema
penitencidrio. A pesquisa apontou 165 resultados usando o descritor “educag@o no sistema
prisional”. Destes, 129 sdo dissertagdes e 36 sdo teses. Em se tratando da Regido Norte, a
pesquisa identificou nove dissertagdes e uma tese relacionadas a educagcdo nos sistemas

prisionais.
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Em relagdo a abordagem, essa investigacdo se insere na abordagem qualitativa, pois
considera as caracteristicas da pesquisa em que se busca compreender o sujeito, sua
subjetividade e sua relagdo com o mundo. Assim, optamos pela abordagem qualitativa que, nas

palavras de Minayo (2007):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que nido pode ou ndo deveria ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes. (MINAYO, 2007, p. 21).

A pesquisa qualitativa se preocupa com o ambiente natural que fornece os dados por
meio da observacao, o qual est4 centrado no processo, nas interagdes, ndo apenas nos resultados.
A pesquisa qualitativa permite explorar os dados indutivamente, dando atenc¢ao aos significados
dos elementos pesquisados, principalmente, sob a perspectiva dos participantes.

O processo de trabalho em pesquisa qualitativa se divide em trés etapas, sendo elas, a
fase exploratéria que consiste nas leituras flutuantes e organizacdo do projeto de pesquisa; o
trabalho de campo que corresponde a levar para a investigagdo empirica o que foi construido
teoricamente na fase exploratoria; e por fim, a fase da analise e tratamento do material coletado
em que se interpreta e compreende as informagdes coletadas, confrontando-as com a teoria que
baseou o projeto (MINAYO, 2007).

Com base nisso, este estudo foi organizado, inicialmente, com a base tedrica construida
na fase exploratoria, mediante consultas de producdes académicas e artigos cientificos
publicados em periddicos e revistas cientificas online, para a elaboragdo de revisao de literatura.
Para complementar o suporte tedrico, utilizou ainda, livros publicados de autores que tratam da
tematica em questao.

ApOs esta etapa foi realizada a investigagdo empirica com as informacdes obtidas no
estabelecimento penitenciario, em que foi possivel conhecer o ambiente carcerario, a escola e
os profissionais responsaveis pela educagio prisional no CPFOC. A fase seguinte trata-se da
analise e interpretagdo das informagdes coletadas, a partir dos apontamentos dos professores
investigados, relacionando com a teoria que fundamentou a pesquisa. Como afirmam Ludke e
André (2018, p.14) “(...) os estudos qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das
situacdes, geralmente inacessivel ao observador externo”, e que a abordagem qualitativa “(...)
se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (LUDKE; ANDRE, 2018, p. 14).

Destarte, considerando todas essas questdes, utilizamos pesquisa bibliografica, posto

que, ¢ realizada mediante estudo de obras publicadas para, a partir de suas analises, possibilitar
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novas compreensdes sobre o assunto em questao. Nesta investigacdo se fez necessario analisar
artigos cientificos, teses, dissertacdes e livros que tratam da educacdo prisional, da pratica
docente no carcere e fora dele, da Educagao de Jovens e Adultos e das politicas e legislagao
para educacao no sistema prisional para, a partir da revisao de literatura, estabelecer um diadlogo
entre as perspectivas dos autores. Marconi e Lakatos (2003, p. 183) explicam que, “a pesquisa
bibliografica ndo ¢ mera repeti¢ao do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia
o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras.”

A pesquisa bibliografica apresenta quatro etapas: identificagao, localiza¢ao, compilagdo
e fichamento. Na identificag¢do foi realizada pesquisa em livros, artigos, teses, dissertagdes e
producdes cientificas, mediante consulta em periddicos e revistas eletronicas, com o intuito de
construir o aporte tedrico para dar embasamento a esta investigagao. Na localizagdo, como o
proprio nome diz, ocorreu a localizagdo das obras especificas para se alcangar as informagoes.
Na compilagdo foi feita a reunido do material encontrado e, na etapa do fichamento, os dados
encontrados foram organizados em fichas para facilitar a consulta e referéncia no momento
oportuno.

Levando em consideracao a tematica tratada nesta pesquisa, se fez necessario além da
pesquisa bibliografica, a pesquisa documental para obter informagdes junto aos dispositivos
legais que tratam do direito a educacdo, especificamente, a educacdo de jovens e adultos em
situagdo de privacdo de liberdade, para compreender, em ambito legislativo, como esta
configurada essa modalidade de educagao no Brasil e no estado do Acre.

Sobre a pesquisa documental, Marconi e Lakatos (2003) esclarecem que esta ¢ a fonte
de informagao restrita a documentos, “escritos ou nao”, podendo constituir-se em documentos
publicos, publicagdes parlamentares e administrativas, documentos de arquivos privados,
fotografias, gravagdes, dentre outras. Para este caso, foi realizada pesquisa em enderecos
eletronicos oficiais para consultar Leis, Resolucdes, Diretrizes e demais documentos de ordem
juridica para fundamentar o estudo.

A outra etapa do caminho metodoldégico consiste na defini¢do do instrumento a ser
utilizado para a coleta de dados. Optou-se pela utilizacdo de questionario e entrevistas que,
como afirmam Prodanov e Freitas (2013, p. 105), “ambos constituem técnicas de levantamento
de dados primarios e ddo grande importancia a descri¢do verbal de informantes”.

Partindo dessas caracteristicas, a utilizacao de questionario ¢ adequada para realizar um
levantamento do perfil formativo e profissional dos professores que atuam no presidio, posto
que, no contexto da pesquisa, o questionario ¢ um instrumento de coleta de dados e se configura

numa série de perguntas a serem respondidas pelo informante (PRODANOV; FREITAS, 2013).
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Corroborando com Prodanov e Freitas (2013), Marconi e Lakatos (2003) enfatizam que o

questionario:

[...] é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do entrevistador.
Em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante, pelo correio ou por um
portador; depois de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo modo.
(MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 201).

Assim, optou-se pelo questionario autoaplicavel, realizado presencialmente na Escola
Fébrica de Asas, localizada dentro do CPFOC, durante visita da pesquisadora ao Complexo
Penitenciario para uma conversa inicial com os professores e recolhimento da assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Neste termo constam todas as
informacdes detalhadas acerca da pesquisa para que o participante possa avalia-las e decidir
sobre sua participagdo no debate. As informagdes referentes ao local, data e duracao do encontro
sdo imprescindiveis.

A elaboracdo do questiondrio requer muita cautela para ser possivel conseguir o
resultado esperado. Precisa apresentar dados validos e estar coerente com os objetivos da
pesquisa. Optou-se por questdes abertas e de multipla escolha com o propdsito de captar o
maximo de informacdes, pois, “a combinagdo de respostas de multipla escolha com as respostas
abertas possibilita mais informagdes sobre o assunto, sem prejudicar a tabulagao” (MARCONI,
LAKATOS, 2003, p. 207).

O questionario foi estruturado com quatorze questdes para abranger aspectos que
permitam tracar o perfil pessoal e profissional dos participantes, bem como, levantar questdes
referentes a formagao e qualificacdo profissional, tempo de servigo no sistema e estabelecer o
nivel de satisfagdo com o trabalho que realizam. Além do questionario ¢ importante a utilizagao
da entrevista para aprofundamento das questdes que envolvem o objeto e problematica da
pesquisa. Este instrumento de coleta de dados “(...) permite a captacdo imediata e corrente da
informacao desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
topicos” (LUDKE; ANDRE, 2018, p. 39).

Para obter a variedade de pontos de vista dos participantes e observar como veem o
trabalho que realizam, confrontando as varias formas de compreensao por meio de um dialogo
aberto com os entrevistados, definiu-se, inicialmente, como instrumento complementar, a
entrevista em grupo ou grupo focal. Entretanto, na visita realizada para uma conversa inicial
com os sujeitos da pesquisa, os professores apresentaram muita resisténcia para a participagao

na entrevista presencial.
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Mesmo tendo assinado o TCLE em que consta as técnicas utilizadas para coleta de
dados, ao serem convidados para um préximo encontro em que aconteceria a entrevista, em um
espaco diferente do local de trabalho, para que ndo viesse a comprometer o tempo e espago
escolares, a proposta foi prontamente e unanimemente recusada utilizando-se como justificativa
a indisponibilidade de tempo. Considerando a impossibilidade da realizagdo da entrevista no
tempo e espaco escolares e a ndo aceitagdo por parte dos entrevistados em realiza-la em outro
horério e local diferente do ambiente prisional, uma das professoras sugeriu que a entrevista
acontecesse utilizando o recurso virtual WhatsApp, com o envio das respostas por audio.

A sugestdo teve a aceitagdo de todos os professores no primeiro momento, no entanto,
uma das professoras ndo enviou as respostas. Desse modo, dos seis professores sujeitos da
pesquisa, apenas um nao participou respondendo as questdes propostas. Nao obstante, a
entrevista foi realizada sem prejuizos, visto que, contamos com a participagao de mais de oitenta
por cento dos professores que atuam no CPFOC sem comprometer a coleta das informagdes,
a0 mesmo tempo em que permitiu mais naturalidade e conforto aos participantes para
responderem as questdes.

A entrevista realizada por meio do recurso virtual WhatsApp, possibilita o uso do audio
quantas vezes forem necessarias para analise e interpretagdo das informagdes e garante a
economia de tempo de deslocamento até o local designado para o encontro, bem como, com a
duracdo da entrevista sem comprometer o resultado da investiga¢do. Considerando que o tempo
¢ o fator crucial da sociedade moderna, esta alternativa se mostrou aplicavel e capaz de atingir
os resultados esperados.

Destarte, seguindo o roteiro de pesquisa coerente com o referencial teorico-
metodologico e com a problemadtica investigada, as questdes foram encaminhadas utilizando o
recurso virtual WhatsApp, obtendo-se as respostas por meio de dudio que foram transcritas,
analisadas, interpretadas e categorizadas para o tratamento dos dados e a articulagdo com a
teoria. Esta forma inovadora de coleta de dados possibilitou que os participantes evidenciassem
e compartilhassem problemas, tensdes, desafios e angustias, bem como, sentimentos de
satisfacao e realizacdo, a0 mesmo tempo em que permitiu refletir sobre sua pratica e, partindo
da reflexao, talvez, consigam vislumbrar novas perspectivas para a realizacdo do trabalho

docente no sistema prisional.
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2.2. DO LOCUS E SUJEITOS DA PESQUISA

O lécus da pesquisa foi o Complexo Penitenciario Francisco D’Oliveira Conde
(CPFOC), localizado na estrada do Barro Vermelho, bairro Distrito Industrial, na cidade de Rio
Branco-AC. O CPFOC abrange a Unidade de Regime Fechado N° 1 (UFR-1), a Unidade de
Regime Semiaberto N° 1 (URS-1) e a Unidade de Regime Fechado Feminina (URF-F). As aulas
sdo ofertadas, também, aos encarcerados da Unidade de Regime Fechado N° 2 (URF-2) e da
Unidade de Recolhimento Provisorio (URP), ambas ndo fazem parte do CPFOC, mas estao
situadas nas proximidades do complexo e sdo atendidas pela Escola Fébrica de Asas. As salas
de aula estdo distribuidas nas unidades prisionais com vagas para 20 matriculas por sala,

totalizando 270 reeducandos em atividades escolares.

Figura 2 - QUADRO DISTRIBUICAO DAS SALAS DE AULA NO CPFOC

UNIDADES SALAS DISPONIVEIS SALAS UTILIZADAS FUNCIONAMENTO
UFR-1 6 2 2 turnos

URF-F 2 2 2 turnos

URF-2 1 1 1 turno

URP 1 1 Funcionard nos 2 turnos

apo6s a reforma.
Fonte: Elaboragdo propria

A educagdo nos presidios ¢ ofertada mediante parceria entre a Secretaria Estadual de
Educagao (SEE) e o Instituto de Administragao Penitenciaria (IAPEN). No interior do CPFOC,
esté situada a Escola Fabrica de Asas (EFA), criada em 2001 pelo Governo do Estado do Acre,
para atender, exclusivamente, as pessoas privadas de liberdade. A direcdo estd sob a
responsabilidade da professora da SEE, Eleni Melo, responsavel pelos registros escolares dos
encarcerados que cumprem pena nas unidades da capital. Esses registros sdo langados,
cautelosamente, e arquivados na pasta carceraria individual dos detentos para fins de célculos
de remicdo de pena. A escola conta com espagos reservados ao planejamento, reunides e demais
encontros pedagogicos, sala da direcao escolar, espacgo de leitura, copa e banheiro.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa sao professores selecionados por meio de processo
seletivo para atuarem na educagdo dentro dos estabelecimentos penais com a modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Ha casos de professores que participaram da selecdo para
atuarem nas escolas normais e¢ foram lotados na EFA para atender as necessidades do
estabelecimento penitenciario. A carga horaria do trabalho docente ¢ de 25 (vinte e cinto) horas,

sendo 20 (vinte) horas de aula e 5 (cinco) horas para planejamento.
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As aulas acontecem no periodo matutino, das 8h as 11h e no vespertino, das 13h30 as
16h30. A EFA conta com seis professores, e destes, dois tem formacao superior em Licenciatura
em Pedagogia e Letras Portugués, um com Licenciatura em Matematica, um com Licenciatura
em Historia, um com licenciatura em Pedagogia e Ciéncias Sociais € um com licenciatura em

Pedagogia.

Figura 3 - QUADRO AREA DE FORMACAO DOS DOCENTES

Area de formacio Quantidade de professores por area de
formacio
Letras Portugués e Pedagogia 2
Pedagogia e Ciéncias Sociais 1
Historia 1
Matematica 1
Pedagogia 1

Fonte: Elaboragao propria com dados apresentados no questionario

Com o cenario pandémico vivenciado desde 2020 ocasionado pelo virus SARS-CoV-2,
causador da doenca COVID-19, as aulas no complexo penitencidrio aconteceram com
atividades a distancia. De acordo com relatos da diretora da Escola Fabrica de Asas, os
professores enviavam atividades aos alunos para serem feitas na cela e depois recebiam para
corrigi-las. Esta tem sido a maneira de manter a escolarizacao para as pessoas em situagao de
privagdo de liberdade durante esse periodo. O retorno das aulas presenciais foi possivel no més

de maio de 2022.

2.3. DA ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados se configura na terceira fase da pesquisa qualitativa (MINAYO,
2007). E para analisar os dados obtidos definimos como técnica a analise de conteudo que,
segundo Bardin (1977), se caracteriza pelo “conjunto de técnicas de analise das comunicagdes,
que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ao do conteudo das mensagens.”
(BARDIN, 1977, p. 38).

Bardin (1977) apresenta trés fases para a analise de conteudo, que sdo: pré-andlise, a
qual compreende a selecao de documentos a serem analisados, a formulacao das hipoteses e
objetivos e a construgdo dos indicadores que dardo base a interpretacdo final. Nesta fase,

realizou-se uma revisao de literatura com consulta ao banco de teses e dissertacoes da CAPES,
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sistema de registro online oficial do governo federal, vinculado ao Ministério da Educacao
(MEC), em que foram identificadas nove dissertagdes e uma tese relacionadas a educacio nos
sistemas prisionais da regido norte. A abordagem dos trabalhos encontrados envolve o estudo
das politicas publicas para pessoas privadas de liberdade, os desafios e possibilidades da
educagdo nas prisdes e a formacao especifica dos professores que atuam no sistema prisional.
Além disso, foram realizadas pesquisas em artigos cientificos publicados em periddicos e
revistas cientificas online, ¢ ainda, livros publicados de autores que trouxeram contribui¢des
tedricas para o estudo.

A pesquisa documental foi utilizada na fase da pré-andlise para ser possivel situar-nos
quanto o que trata a legislagdo sobre o direito e educagdo, especificamente a educacdo no
carcere. A selecdo do material percorreu leis, decretos e diretrizes que regulamentam a oferta
da educacao no sistema prisional.

A fase seguinte trata-se da exploragdo do material selecionado, em que ocorre a
elaboracdo de operagdes de codificacdo. Nesta fase o material bibliografico selecionado na pré-
analise, foi analisado buscando aprofundar a compreensao sobre o objeto da investigacao para
reuni-los num conjunto de categorias a partir das informagdes levantadas. Bardin (1977, p.
118) afirma que “classificar elementos em categorias, impde a investigacdo do que cada um
deles tem em comum com os outros.” Esta ¢ uma maneira de estruturar os elementos para
facilitar o processo de investigagdo e interpretagdo. Desta maneira, as categorias e subcategorias

foram elaboradas a priori, sendo elencadas as seguintes:

Figura 4 - QUADRO CATEGORIAS

Categorias Subcategorias
1. Perfil formativo
Perfil dos professores 2. Perfil profissional
3. Saberes especificos
1. Consequéncias da auséncia da formagdo inicial e

continuada
Apoio para realizagdo das aulas
Materiais e recursos didaticos

Condig¢des de trabalho

Finalidade da educagdo no sistema prisional
A importdancia da pratica docente no carcere
Relacdo professor-aluno

Estratégias de ensino e planejamento

Configuragdo da pratica docente

Falta de apoio
Recursos didaticos e materiais limitados
Situagoes de tensdo e conflito

Desafios cotidianos da pratica docente no
carcere

W~ A~ Wi

Fonte: Elaboragdo propria
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A terceira fase se refere ao tratamento dos resultados obtidos e a interpretagdo, em que
os resultados passam pelo processo de significagdo e validagdo para entdo levantar inferéncias,
ocorrendo um processo de compreensao renovada do todo a partir da combinagdo dos elementos
de analise. Nesta fase, a andlise de contetido proposta por Bardin (1977) tornou possivel a
interpretacdo minuciosa da mensagem a partir da compreensao detalhada que o autor denomina
inferéncia de conhecimentos. Para Bardin (1977), “a intengdo da analise de contetido ¢ a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigcdes de producdo (ou eventualmente, de
recepcao), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou ndo)” (BARDIN, 1997,
p. 38).

Seguindo o pensamento de Bardin (1977) partiu-se da categorizagdo de modo a
organizar as analises para melhor interpretacdo e inferéncia dos resultados. A pesquisadora
buscou focar nas falas dos entrevistados para melhor interpretagao dos dados, procurando
extrair o maximo de subjetividade presente no discurso de cada um deles. E a partir disso, a
analise foi organizada no intuito de desvelar a percep¢do de cada professor sobre sua pratica
pedagdgica no ambiente prisional e, a0 mesmo tempo, sublinhar os topicos comuns € os

divergentes encontrados nas falas.

3. 0 DIREITO FUNDAMENTAL A EDUCACAO E A EDUCACAO NO CARCERE

Nesta secdo sera apresentada a trajetéria da educagdo como um direito de todos,
principalmente, um direito garantido as pessoas privadas de liberdade e, sobre os avancgos da
educacdo nos estabelecimentos penais, destacando os aspectos legais que regulamentam esse
direito nesses ambientes e fora deles. Sobretudo, procura evidenciar como esta educaciao pode
contribuir com a transformacao da pessoa presa, preparando-a para o retorno a sociedade.

Para tanto, se faz necessario percorrer pela histéria da educagao brasileira e conhecer os
dispositivos juridicos que embasam a oferta da educagdo regular e da prisional no Brasil, no
intuito de compreender a evolugdo da educagdo no carcere. A vista disso, esta segdo esta
organizada em quatro subsecdes para descrever o percurso historico e legal do direito a
educagdo no carcere, apresentando uma contextualizagdo da educacgao prisional no Brasil e seus
aspectos legais e historicos e, por fim, discorre sobre a evolugdo da educagdo de jovens e adultos

privados de liberdade.
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3.1 PERCURSO HISTORICO E LEGAL DO DIREITO A EDUCACAO NO BRASIL

Para iniciar o assunto sobre a educagao prisional € pertinente caminhar pela historia da
educacdo no Brasil, destacando os dispositivos legais que tratam do direito a educacdo a todos
os cidaddos, entendendo o que mudou e o que permaneceu ao longo dos anos. E para essa
discussao, trouxemos as contribui¢des de Ribeiro (1993), Lemme (2005) Andreotti (2006),
Hilsdorf (2017) e Carlos, Menezes e Medeiros Neta (2020) e dispositivos juridicos que tratam
do direito a educacao.

As primeiras manifesta¢cdes educacionais ocorridas no Brasil datam do periodo colonial
(entre o século X VI e inicio do XIX), numa sociedade altamente patriarcal, caracterizada pela
autoridade dos donos de terras e pela mao-de-obra escrava. Os jesuitas € a Companhia de Jesus
eram os responsaveis por recrutar fiéis e servidores, atendendo as exigéncias necessarias para
o trabalho na sociedade da época. Ribeiro (1993, p. 15) cita que a época, a sociedade se
descrevia como “Uma sociedade latifundiaria, escravocrata e aristocratica, sustentada por uma
economia agricola e rudimentar, ndo necessitava de pessoas letradas e nem de muitos para
governar, mas sim de uma massa iletrada e submissa.”

Percebe-se que nesse periodo, a finalidade da educagdo se referia, apenas, a preparar
pessoas para atender as exigéncias, hora da coldnia, hora da classe dominante, sendo que esta
ultima, desfrutava de uma educacdo mais abrangente do ponto de vista do desenvolvimento
intelectual. Desde os primoérdios, a educagdo ¢ utilizada como instrumento de modelagem dos
sujeitos para atender interesses da classe dominante, apresentando aspectos excludentes
relacionados a classe social e cultura.

A Companhia de Jesus era responsavel por catequizar os fi€is a fé catolica, adaptando-
0s a mao-de-obra-escrava, porém, para garantir seus lucros financeiros, essa educagdo foi
desviada para a formagdo da elite dirigente. Formagdo esta que percorreu todo o periodo
colonial, imperial e republicano. Na concepgao de Ribeiro (1993, p. 16) “este tipo de educagdo
sobreviveu e permaneceu, porque reforcava o sistema sociopolitico e econdomico da época”.

Em meados do século XVIII, Marques de Pombal instituiu varias reformas educacionais
em Portugal que refletiram no Brasil. Transferiu o poder educacional da Igreja para o estado,
criando um ensino pelo e para o estado com implantagcdo das Aulas Régias, porém, o modelo
do ensino permanecia o mesmo, voltado para o estado e seus interesses, que na concepgao de
Ribeiro (1993, p. 16), significava um ensino “enciclopédico, com objetivos literarios e com
métodos pedagdgicos autoritarios e disciplinares, abafando a criatividade individual e

desenvolvendo a submissdo as autoridades e aos modelos antigos.”
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A vinda de D. Jodo VI para o Brasil trouxe mudancgas nas instituicdes educacionais,
principalmente em relacdo ao ensino superior, com a cria¢cao do ensino superior nao-teolégico.
O ensino superior foi muito valorizado, pois, imperava a ideia de que, aqueles com acesso a
esse nivel de ensino iriam administrar o pais. O ensino primario foi esquecido e a populagdo
em geral continuou iletrada. A burguesia e a aristocracia recebiam uma educagdo da elite
dominante, enquanto a populagdo em geral, recebia educacio voltada a mao-de-obra escrava.
(RIBEIRO, 1993).

O periodo republicano instituiu 0 Manifesto Republicano de dezembro de 1870 o qual
apresentava ideais de ordem e progresso, reconhecendo as vantagens de uma republica
descentralizada e federativa em oposi¢do ao regime mondrquico, visto como corrupto e
atrasado. No que diz respeito a educacao neste periodo, esta foi usada para ensinar a populagao
a votar sob a ideia de que a educagao era a transformacao da sociedade. Os alfabetizados eram
incentivados a votar e os analfabetos, que nao tinham direito ao voto a época, incentivados a
frequentar a escola. Assim, a pratica do voto e a frequéncia a escola transformaria a populagao
progressista para se adequar a sociedade moderna.

Com o desenvolvimento ¢ diversificacdo das industrias se tornou necessaria uma melhor
preparacdo de mao-de-obra, repercutindo na expansdo das escolas nesse periodo. Percebe-se
com isso que a educacdo era vista como o fator de transformagao social. Havia um “entusiasmo
pela educagdo” com debates fervorosos, iniciativas e realizagdes no campo escolar, estendendo
este entusiasmo até a década de 1920. Entretanto, Hilsdorf (2017) salienta que a proposta
republicana seguia as tendéncias da época, com a permanéncia da educagdo dualista que
consistia em oferecer ensino diferenciado para as diferentes camadas da sociedade, “heranca”
do periodo monarquico. “Embora fosse preciso fornecer ensino a toda a sociedade, ndo se
tratava de oferecer todo o ensino para toda a sociedade” (HILSDOREF, 2017, p. 61).

Entende-se assim que, o ensino para as classes populares, a populagdo de massa, era o
elementar e profissional para atender as necessidades socioecondmicas, ¢ para as elites, a
educagdo cientifica, pois esta classe era considerada “condutoras do progresso” (HILSDORF,
2017, p. 62). Isso reforca a compreensao de que a marginalizagdo das classes populares em
relagdo ao conhecimento cultural, o qual possibilita intervir nas mudancas sociais, existe desde
os primérdios da educagdo no Brasil.

Na Segunda Republica ou Era Vargas, correspondente ao periodo de 1930 a 1945, época
em que o Brasil passou por grandes mudancgas politicas, econdmicas e sociais, a educagao
exerceu um papel de grande importancia, pois era utilizada como mecanismo para “moldar” os

cidaddos de acordo com as exigéncias sociopoliticas e econdmicas. A transi¢do do modelo
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agroexportador para o de produ¢do industrial trouxe expansdo das camadas populares e a
ampliacdo do mercado de trabalho e do mercado consumidor. A educagdo se configura como
instrumento fundamental neste processo por ser considerada uma ferramenta de inser¢ao social,
reconstrugdo nacional e promogao social.

Andreotti (2006, p. 105) pondera que esse “foi sem divida um momento em que
predominou uma visdo otimista em relacdo a educagdo, como instrumento de democratizagao
e equalizagdo social.” Aproveitando-se desse cenario os educadores brasileiros se mobilizaram
contra a precaria organizagao escolar que se apresentava e contra os métodos de ensino, os quais
eram considerados atrasados. E como resultado dessas insatisfagdes houve inumeros
movimentos e reformas educacionais impulsionadas pelas condi¢cdes econdmicas, politicas e
sociais instaladas.

Foi entdo que em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educagdao Nova, liderado pelo
educador Fernando de Azevedo, tornou-se um documento historico que delineou a politica
nacional de educag¢ado e ensino. Além de Fernando de Azevedo, outros educadores, cientistas e
intelectuais, interessados pela modernizacdo da educagdo do ensino e da cultura no pais,
participaram da elaboragdao do Manifesto.

O Manifesto dos Pioneiros vinha de encontro com a educacdo elitista e tradicional
defendida pela Igreja Catodlica e, segundo Andreotti (2006, p. 106), este documento “(...)
defendia uma escola publica, laica, gratuita e obrigatoria” e, sobretudo, propunha a existéncia
de uma sociedade mais justa e democratica. Observa-se que o que se propunha no Manifesto,
ha muito a por em pratica, como afirma Lemme (2005, p. 175), “(...) ndo somente os preceitos
inscritos nele, como também todas as outras medidas de carater democratico que tém sido
propostas até hoje.”

Neste cenario de expansao industrial, urbanizacdo, movimentos e reformas
educacionais, houve ampla discussao sobre a necessidade de se criar uma legislagao nacional
com diretrizes para todos os graus e areas de ensino, o que resultou na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo, n° 4.024 de 1961, com inicio da elaboracdo do projeto original em 1948,

percorrendo um periodo de treze anos para ser efetivamente aprovada.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n® 4024, de 1961, estabeleceu o
direito tanto do setor publico quanto do particular em ministrar o ensino no Brasil. A
gratuidade da educagdo ficou omissa, favorecendo o desenvolvimento da iniciativa
particular... (ANDREOTTI, 2006, p. 112-113).
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A educagdo brasileira passou por momentos historicos de grande importincia,
estruturando-se conforme a sociedade de cada época. As mudancas ocorridas com a LDB n°
4.024/61 ndo anularam as reivindicagdes de educadores comprometidos com a busca por uma
educagao democratica. Na década de 1970, em meio ao regime militar, foi promulgada a Lei n°
5.692 de 11 de agosto de 1971 com o objetivo de formar mao-de-obra qualificada para o
mercado de trabalho.

Dentre as alteracdes apresentadas nesta Lei, destacam-se: o 2° grau com carater de
terminalidade, reduzindo o acesso ao ensino superior; o ensino primario € o secundario
passaram a denominar-se ensino de 1° grau e ensino de 2° grau; e ampliacdo da obrigatoriedade
do ensino de 4 para 8§ anos para os alunos na faixa etaria entre 7 e 14 anos. A Lei n® 5.692/71,
assumiu uma posi¢ao mais voltada para o ensino propedéutico e geral e para o desenvolvimento
das potencialidades do educando. (CARLOS; MENESES; MEDEIROS NETA, 2020).

Ao longo da caminhada em busca de uma educagdo democratica e de qualidade, nao se
pode negar que ocorreram muitos avangos. Paralelamente as reformas por uma educacdo de
qualidade, a Constituicdo Federal (CF) de 1988, traz em seu texto a garantia do direito a
educagao gratuita a todos os cidadaos, inclusive, aqueles ndo tiveram acesso a escolarizagcdo na
idade apropriada.

Seguindo o que assegura a CF/88, vinte e cinco anos apos a regulamentagdo da Lei n°
5.692/71, o sistema educacional do Brasil foi reorganizado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao n°® 9.394/96, reforcando o direito a educagdo a todos os cidadaos, além de outras
mudangas no campo educacional do Brasil. Diferenciando-se da lei anterior, a LDB n°® 9.394/96
contou com a participagdo da comunidade educacional e possibilitou o debate da sociedade
sobre a educacdo. Algumas das inovagdes trazidas pela LDB n°® 9.394/96 sdo assim apresentadas

por Carlos, Meneses e Medeiros Neta (2020):

[...] a LDB/96 reorganizou o ensino de 1° e 2° graus, denominando-os de educagdo
bésica, assim como estruturou a educagdo superior. A educacdo basica tem como
objetivo a formagdo do cidaddo e os meios para progredir no trabalho e nos estudos e
foi ordenada em trés etapas. A primeira, a educagdo infantil, tem por objetivo a
formacgdo integral das criangas até os seis anos de idade complementando a agdo da
familia e da comunidade. A segunda etapa, o ensino fundamental, antigo ensino de 1°
grau, obrigatorio e gratuito permaneceu com a promulgagdo da LDB/96 com a
dura¢do minima de oito anos. O ensino médio, antigo 2° grau, etapa final da educacao
bésica, permaneceu com a duragdo de trés anos e a possibilidade de preparagao para
as profissdes técnicas ou o prosseguimento dos estudos no nivel superior. (CARLOS,
MENESES E MEDEIROS NETA, 2020, p. 11).



40

E pertinente destacar que a LDB/96 apresenta uma perspectiva mais ampla e humana na
formacao do educando ao considerar seu pleno desenvolvimento. Esse aspecto traz o diferencial
em relacdo a educacgdo idealizada em décadas anteriores. A ideia da educagao voltada apenas
para o mercado de trabalho da espago a uma educacao que engloba a formagao para a cidadania,
formagao profissional e o desenvolvimento pleno do cidadao.

Constata-se que ao longo dos anos a educacdo no Brasil foi sendo estruturada para
atender as necessidades econdmicas, politicas e sociais de cada época. Ao analisar a historia da
educagao brasileira percebemos a auséncia de interesse relacionado a organiza¢ao do ensino
que priorize a formagdo integral e emancipatéria do cidaddo. Ao contrario disso, observa-se
que a legislacdo e as politicas educacionais estdo envoltas em um plano econdmico ou de
governo para atender, principalmente, as exigéncias do mercado de trabalho. No decorrer do
tempo a educacao passou por configuracdes religiosas, técnicas, obrigatoria, € por fim, em um

direito adquirido.

3.2 A EDUCACAO CARCERARIA NO BRASIL: UMA CONTEXTUALIZACAO

Iniciamos esta subsecdo refletindo sobre até que ponto a educacdo ¢ capaz de
transformar a barbdrie. Sujeitos que agem tomados por instintos primitivos, apresentando
destruicdo e agressividade contra a sua espécie. A principio, esta ¢ a imagem que se tem do
encarcerado. Entretanto, ¢ sabido que as condi¢des sociopoliticas agem, diretamente,
favorecendo as atitudes de barbarie. Adorno (2000, p. 156) expde que os ‘“momentos
repressivos da cultura produzem e reproduzem a barbdrie nas pessoas submetidas a essa
cultura.” O autor afirma ainda que “se quisermos combater esse fendOmeno por meio da
educagdo, devera ser decisivo remeté-lo a seus fatores psicologicos basicos... ndo apenas aos
psicoldgicos, mas também aos objetivos, que se encontram nos proprios sistemas sociais”
(ADORNO, 2000, p. 155).

A educagdo na prisdo envolve sujeitos que apresentam todas as dificuldades sociais
existentes nas escolas fora da prisdo, e ainda, uma pena a cumprir em um ambiente desafiador.
Julido (2007, p. 4) pondera que o perfil dos presos no pais “reflete a parcela da sociedade que
fica fora da vida econdomica. E uma massa de jovens, pobres, ndo-brancos e com pouca
escolaridade.” Partindo dessa afirmag¢do pressupde-se que a populagdo carceraria ¢
caracterizada por pessoas excluidas social e culturalmente, marcadas pelo fracasso escolar. A

educagdo por si s6 nao tem o poder de transformar esses sujeitos, todavia, a partir dela, ¢
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possivel despertar a reflexdo sobre a existéncia do sujeito como ser social capaz de transformar

a realidade a sua volta.

A educacdo ndo é, certamente, a alavanca da transformacao social. Porém, se ela ndo
pode fazer sozinha a transformagdo, essa transformacdo ndo se efetivard, ndo se
consolidara, sem ela. Se ela ndo ¢ a alavanca, isso significa, ainda, que a sua luta deve
estender-se além dos muros da escola. (GADOTTI, 2003, P. 63)

Para apresentar essa temadtica utilizou-se como aporte tedrico as contribuicdes de
Adorno (2000), Gadotti (2003), Julido (2006, 2007, 2009, 2013), Carvalho (2012), Ferreira
(2013), Nuiies Novo (2017) e Freire (2020). As concepgdes desses autores nos levam a refletir
sobre a real situacdo da educagdo prisional no Brasil, os conflitos, dificuldades e desafios
enfrentados para se fazer valer o que determina a legislacao.

Embora haja a concep¢ao de que a educagdo ainda ¢ usada como instrumento de
dominagao social e preparacao para o mercado de trabalho, ao longo das décadas e apds muitos
esforcos de intelectuais e educadores, principalmente Paulo Freire, a educacdo foi sendo
concebida como um mecanismo capaz de libertar e transformar a sociedade e, a todos foi
garantido o direito a escolarizagao, inclusive, em estabelecimentos penais. No espago prisional,
a educagdo assume um papel de destaque no processo de ressocializagdo ao possibilitar a
aquisi¢dao de conhecimentos e contribuir na formagao de senso critico e na constru¢do de um
futuro melhor (JULIAO, 2009).

A organizacdo da escola no ambito penitenciario estd composta de salas de aula,
bibliotecas, horario de funcionamento, semelhante as escolas extramuros, mas, além disso, se
configura em um espago regido por regras, condutas e os cddigos especificos da instituigao.
Esta educagdo prisional, tem como finalidade e um dos principais desafios, a formagdo da
cidadania e a preparagdo para o trabalho associados ao conceito de ressocializagdo para a
“participacdo na construcao de uma sociedade mais humana e justa.” (CARVALHO, 2012, p.
99).

A aprovagao das Diretrizes Nacionais para a oferta da educagao trata-se de um marco
historico e representa um avango ao longo do tempo. Somado as Diretrizes Nacionais estao
outros dispositivos legais que asseguram a oferta de educacdo nesses espacos. Entretanto, a
educagdo prisional ainda ¢ vista como um “privilégio” para muitos. E importante frisar que os
encarcerados estdo nesta condi¢do por tempo determinado e, considerando a possibilidade da
pena-educacao/ressocializagdo, a prisdo deveria ser o espaco de preparacdo para o retorno a

vida em sociedade, oferecendo oportunidades que possibilitem a (re)construcao da identidade.
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De acordo com o Sistema de Informagdes do Departamento Penitencidrio Nacional
(SISDEPEN), os dados da populagdo carceraria nacional, referentes a dezembro de 2021,
atingem o total de 670.714 pessoas presas e 58.523 ndo tem o ensino fundamental completo.
Diante destes dados percebe-se que existe um numero significativo de jovens e adultos com
baixa escolaridade no sistema prisional.

A partir disso, ¢ possivel identificar que o perfil da populagdo carcerdria se trata de
pessoas que nao obtiveram sucesso escolar por ndo terem internalizado o capital cultural da
classe dominante, reproduzido pela escola, tanto na prisdo quanto fora dela. S3o pessoas
marginalizadas socialmente e entregues a vida do crime. Ferreira (2013, p. 47) define capital
cultural “bourdieuano” como sendo “os dispositivos técnicos e simbdlicos adquiridos pelos
sujeitos no meio social”, ou seja, corresponde ao nivel de conhecimento geral que o individuo
adquire no convivio social e familiar. E importante considerar a “bagagem social e cultural”
dos atores, socialmente construidos, como ponto de partida no processo de ensino-
aprendizagem, contextualizando o contetido escolar com a realidade do educando.

Partindo do pressuposto de que a inclusdo no sistema prisional esta relacionada,
também, com o fracasso escolar extramuros, percebe-se que dentro da prisao o trabalho
educacional de (re)construcdo de identidade se torna um desafio ainda maior, tanto pela falta
de reconhecimento do direito a educagdo por parte do sistema e da sociedade, quanto pela
dificuldade em ressignificar o sentido da educac¢ao na vida da pessoa presa.

Estima-se que a reincidéncia da populagdo carceraria no pais esteja em torno de 50 a
80% (JULIAO, 2013). Esses dados levam a seguinte indagacio: Como estd ocorrendo o
processo de ressocializacdo? A educagao ¢ um dos instrumentos de ressocializagdo e, identifica-
se que, ainda existe no sistema penitenciario, a divisdo entre punir e ressocializar. O namero de
reincidentes, de pessoas que retornam ao presidio com nova pena a cumprir, evidencia o
fracasso da ressocializagao.

Para Julido (2007, p. 21) um dos desafios para tornar a ressocializagdo possivel seria
“definir uma equagdo em que educacdo e seguranca nao aparecam como antagodnicas e que
possam ser entendidas como co-existentes”. E pertinente destacar que, para cumprir o que
determina a legislacao, todos os setores do sistema penitenciario precisam estar comprometidos
e alinhados com o processo de ressocializagdo, bem como, o drgdo responsavel pela educagao
nos estados (BRASIL, 2010).

Na concepgao de Carvalho (2012, p. 100) o maior desafio estd na “implantacao de acdes
educativas significativas em parceria com a area de seguranca.” De um lado o sistema penal

institucionaliza e retira a independéncia e a autonomia, e de outro lado estd a escola com a
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funcdo de emancipar e desenvolver a autonomia. Destarte, Carvalho (2012) reforga a ideia de
antagonismo citado por Julido (2007) no ambito do sistema penitencidrio, no processo de
ressocializagdo. “Os procedimentos disciplinares e os ditos ‘pedagdgicos’ dos seus presidios,
evidencia-se a incompatibilidade entre os dois tipos de atribui¢des penitenciarias” (JULIAO,
2006, p. 73).

Nesta direcao, diante dos dilemas e contradi¢des, entre a puni¢do e a ressocializacao,
surge a reflexdo sobre quao dificil ¢ pensar uma educagdo que proporcione acesso a cultura e
ao desenvolvimento pessoal e cognitivo da pessoa em situagao de privacao de liberdade. A falta
de escolaridade foi uma das causas que levou este sujeito ao aprisionamento, portanto, propor
uma educacdo comprometida com a formagdo humana baseada no didlogo, no respeito,
valorizando a cultura popular e seus saberes ¢ uma agao desafiadora, frente a realidade daqueles
sujeitos.

Nuiies Novo (2017, p. 178) pondera que “a educagdo precisa transmitir significados
presentes na vida concreta de quem se pretende educar ou reeducar”, caso contrario, ndo ha
aprendizagem, nao ha possibilidade de resultados. Os contetidos trabalhados pelos professores
no sistema prisional precisam ser significativos de acordo com as particularidades dessa
populacdo, assim como, a metodologia utilizada. “Temos que estar convencidos de que a sua
visdo de mundo, que se manifesta nas varias formas de sua agdo, reflete a sua situagdo no
mundo, em que se constitui.” (FREIRE, 2020, p. 120)

E pertinente considerar que o desenvolvimento do pais contou fortemente com a
contribuicao da educagdo para preparagao de mao-de-obra necessaria a economia da época, €
com isso0, a burguesia adquiriu direitos e, as classes economicamente desfavorecidas, ficaram
cada vez mais excluidas. Neste contexto a educacdo era ofertada de modo diferente para cada
classe social, fortalecendo a exclusao social. Com o decorrer do tempo leis foram formuladas
para garantir a todos o direito a educacao pautada no principio do pleno desenvolvimento
humano, como cita a Constituicdo Federal de 1988, e a garantia do direito a educacdo em
estabelecimentos penais presente no texto da Lei de Execucdo Penal de 1984.

Partindo deste contexto, destacam-se as perspectivas da educagdo no ambiente prisional,
analisando os avangos e desafios para a oferta da educacao as pessoas privadas de liberdade.
Por se tratar de um direito estabelecido na legislagao, e ndo um privilégio, € obrigacao do estado
ofertar educagdo no ambiente prisional, possibilitando ampliar as oportunidades das pessoas
privadas de liberdade ao retornar a sociedade.

Pensar no papel da educagdo na prisdo, qual seja, proporcionar conhecimentos e

habilidades capazes e ressignificar a vida do sujeito, nos remete a refletir sobre a complexidade



44

da acdo educativa no cércere e a necessidade de comprometimento de todos os envolvidos nesse
processo para tornar possivel uma educagdo que possibilite a constru¢do de uma nova
identidade com o desenvolvimento de uma consciéncia critica e de habilidades que

possibilitardo novas oportunidades fora do carcere.

3.3 ASPECTOS LEGAIS E HISTORICOS DA EDUCACAO PRISIONAL NO BRASIL

Apos percorremos os caminhos da educacdo no Brasil e dos dispositivos juridicos que
asseguram o direito ao ensino escolarizado, apresentaremos o contexto da educagdo prisional
no Brasil, expondo fatos historicos e apresentando dispositivos legais, os quais configuram-se
como avangos no direito e na oferta da educagdo para pessoas privadas de liberdade.

Como embasamento tedrico para essa discussdo, utilizamos contribui¢des de Foucault
(1987), Leineker (2009), Strelhow (2010), Silveira, Fajardo e Santos (2013), Vargas F., Vargas
G. e Santos (2013), Duarte e Pereira (2018), Xavier (2019) e Melo, Silva e Lopes (2020). Para
analisar os aspectos legais sobre essa questdo, utilizamos a legislacdo que assegura o direito a
educagao, indistintamente.

Explorando os aspectos legais e histdricos da educacdo escolar nos estabelecimentos
penais no Brasil, consideramos como ponto de partida a primeira Casa de Corregao da Corte,
no Rio de Janeiro, durante o periodo imperial, ¢ como ponto de chegada, as diretrizes
educacionais publicadas no século XXI, que normatizam a educacdo escolar no espago
prisional.

O Brasil adaptou o modelo penal, que a época, era utilizado nos Estados Unidos e na
Europa durante o final do século VIII até o inicio do século XIX. Antes do século XVIII ndo
havia privagdo de liberdade como forma de pena. As penas nesta €poca se caracterizavam como
cruéis e desumanas, destacando o corpo como o principal foco da repressdo penal com o ato da
punicao executado, publicamente, para mostrar a todos o que acontece com quem comete um
crime.

Foucault (1987) pondera que as penas tinham o objetivo de trazer dor e sofrimento. As
punic¢des se davam por meio dos suplicios que ele define como “pena corporal, dolorosa (...) é
um fendmeno inexplicavel a extensdo da imagina¢do dos homens para a barbarie e a crueldade”.
(FOUCAULT, 1987, p. 34). Tais suplicios foram, aos poucos, sendo substituidos pela restricao
de direitos e privagao da liberdade configurando o enclausuramento.

A primeira casa de corre¢do brasileira foi instituida a partir de 1834, no Rio de Janeiro.

Este acontecimento foi visto como um caminho para um mundo civilizado. Neste periodo, o
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conceito de pena sofreu algumas transformagdes descritas como a “pena-suplicio fisico”, pena-
privacdo de liberdade” e “pena-educagdo”. Esta ultima considerou a “educagdo como forma de
tratamento e restauracao social das pessoas em privacao de liberdade” (DUARTE; PEREIRA,
2018, p. 346). Constata-se com isso que desde o Brasil império, a educagdo esteve presente no
ambiente carcerario, conforme registros encontrados da “Casa de Corre¢ao do Rio de Janeiro,
da Casa de Corre¢do da Capital Federal e do Presidio de Fernando de Noronha” (DUARTE;
PEREIRA, 2018, p. 346).

Em 1850, o Decreto n°® 678 mencionou pela primeira vez uma educagdo formalizada
para pessoas privadas de liberdade. Duarte e Pereira (2018), apresentam um trecho do artigo
167 do decreto, o qual especifica a existéncia de uma escola em que os presos aprendiam a ler,
escrever e a fazer calculos de aritmética. O cargo de professor era desempenhado pelo capeldo

com as seguintes atribuigdes:

[...] sua fungdo era zelar pela educagdo moral e religiosa dos apenados, ou seja, a
concepedo de educagio contida nos regulamentos das casas de correg@o da corte, além
de se preocupar com o letramento basico dos apenados, era voltada para a formagdo
da moral cristd. (DUARTE; PEREIRA, 2018, p. 346)

Observa-se que este documento ja expressava a importancia da educacdo como
estratégia de reinsercdo social e apresentava a figura do preceptor como responsavel pela
instrucdo escolar, religiosa e moral dos encarcerados. Duarte e Pereira (2018, p. 347),
complementam afirmando que “os presos sdo separados por classes, a frequéncia as aulas ¢
obrigatdria e os alunos/privados de liberdade podiam ser retirados das aulas e punidos pelo
diretor quando nao se comportavam conforme as regras.”

E possivel identificar varias semelhangas com a atual realidade dos estabelecimentos
penais. O que era realizado no século XIX ainda ¢ aplicado atualmente, como por exemplo,
bibliotecas disponiveis para leituras, a frequéncia obrigatéria e a puni¢do em caso de
desobediéncia as regras durante as aulas. A isso acrescenta-se a inser¢ao da educacao voltada
para a capacitagdo profissional, oferecida as pessoas privadas de liberdade, que foi conquistada
no governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961).

Duarte e Pereira (2018) expdem que, conforme artigos das Normas Gerais de Regime
Penitenciario do Brasil, os sentenciados deveriam ser orientados, de acordo com sua vocagao,
para a escolha de uma profissao e afasta-lo do 6cio e da marginalidade. Além do ensino de um

oficio, a educacdo nos estabelecimentos penais compreendia os principios de civismo e religido.
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[...] a educagdo das pessoas em privacdo de liberdade durante o governo de Juscelino
Kubitschek subsidiava-se em valores, como: profissionalizagdo para a reinsergdo
social; religido como um meio de restauragdo de valores; ordem ¢ amor a Patria.
(DUARTE; PEREIRA, 2018, p. 348).

A educagdo foi ganhando espago nos ambientes carcerarios sendo vista como uma forma
de transformar a vida das pessoas privadas de liberdade. A punicdo adotada nas Casas de
Correcao foi sendo substituida por uma forma mais racional para o cumprimento da pena. Ao
invés do castigo corporeo, foi dada a possibilidade de reconstrugdo da vida com dignidade por
meio da educagdo. Foucault (1987, p. 223) complementa argumentando que a prisao “fara da
pena tornada necessaria pela infracdo uma modifica¢dao do detento, 1til para a sociedade.”

Com base nestas afirmacdes, compreendemos que a prisdo por meio da educacido, ¢
responsavel por proporcionar aos encarcerados, conhecimentos que os permitam viver
harmoniosamente em coletividade, fazendo uso adequado da razdo como forma de
ressocializagdo, tendo por finalidade preparar o encarcerado para o convivio social ao
oportunizar se reconhecer como um agente transformador da sua vida e da sociedade.

Durante o regime militar (1964-1985) o sistema penitencidrio brasileiro foi alvo de
debates publicos em decorréncia da atuacdo por meio da violéncia e tortura que marcaram a
época. Com essas acdes desumanas o Brasil se v€ num retrocesso em relacdo ao cumprimento
da pena. A vista disso, os Codigos Penal e Penitenciario Brasileiro foram reformulados dando
surgimento a outro Codigo Penal, o qual apresenta mudangas no modo de tratamento e
assisténcia aos encarcerados.

Entre as mudangas estd a substituicdo das Normas Gerais de Regimento Penitencidrio
(Lei n°® 3.274/1957) pela Lei de Execucdo Penal (Lei n® 7.210/1984), a qual estabelecia como
direito da pessoa presa o acesso a educacao escolar, apresentando assim, uma nova etapa da
execug¢ao penal no Brasil. A Lei de Execugao Penal (LEP) antecede a Constitui¢ao Federal de
1988 ao garantir o direito a educagdo as pessoas privadas de liberdade. Para falar sobre essa
educacdo que se configurou como um direito assegurado por lei para as pessoas privadas de
liberdade, ¢ relevante fazer uma explanacao sobre a trajetéria da Educagao de Jovens e Adultos
(EJA) e, na sequéncia, discorrer sobre os avangos da Educagdo de Jovens e Adultos para
Pessoas Privadas de Liberdade (EJA/PPL).

A educacao de jovens e adultos (EJA) ¢ uma modalidade de ensino da Educacio Bésica
que se apresenta multifacetada por seus aspectos estarem além do ambito educacional. Se refere

ao ensino ofertado a populagdo, a maioria proveniente das camadas populares que nao tiveram
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acesso a escolaridade na idade propria. Devido a esta defini¢do, a EJA contempla, ao menos
em partes, as caracteristicas da educagdo para a populagdo carceraria.

A EJA tem sua histéria marcada por preconceitos € marginalizacao dos analfabetos e
desinteresse do poder publico em ofertar uma educacdo de qualidade para os adultos. Esta
modalidade atravessou décadas sem adquirir de fato, uma identidade propria e politicas
educacionais especificas. Silveira, Fajardo e Santos (2013, p. 51) expdem que a “EJA tem por
objetivo prover elementos para que os sujeitos se tornem ativos, criticos, criativos e
democraticos, fazendo com que estes sujeitos possam aprender permanentemente, refletir e agir
com responsabilidade individual e coletiva.”

A historia da educagdo de adultos no Brasil se configurou, inicialmente, em instrugao e
catequizacao dos indigenas e escravos, realizada pelos jesuitas com objetivo de ensinar os
dogmas catdlicos e preparar mao-de-obra para a coldnia, assim como se apresentava a educagao
de um modo geral. Para as elites coloniais a instrugdo era planejada para separar o trabalho
intelectual do manual numa proposta dualista de educacdo.

As primeiras evidéncias de educacgao de adultos remontam do periodo do Brasil colonial,
entre 1549 e 1822. A instrucdo dada pelos Jesuitas era de carater mais religioso do que
educacional, como modo de homogeneizacdo e controle das pessoas e tinha a inten¢do de
difundir o catolicismo entre os povos indigenas e os filhos mestigos dos portugueses. Estes
recebiam uma formagdo mais humanistica nos colégios. (LEINEKER, 2009; STRELHOW,
2010).

Vargas F., Vargas G. e Santos (2013) explicam que no final do século XVIII e inicio do
XIX, ap6s a expulsdo dos jesuitas, ndo houve registros de uma educa¢do de adultos
sistematizada. Nesse periodo aconteciam as aulas régias avulsas com o objetivo de ensinar a ler
e escrever para a erradicacdo do analfabetismo, porém, com novos métodos € novo material
diferentes dos utilizados pelos jesuitas.

Durante o Brasil imperial, sucederam algumas reformas educacionais significativas.
Dentre as reformas, Leineker, (2009) destaca a proposta por Couto Ferraz que previa a instrucao
primaria e a proposta por Paulino de Souza com a criacdo das escolas noturnas. Todavia, tais
reformas ndo apresentaram o resultado esperado devido a falta de estrutura fisica e pessoal e,
pelo fato de ndo considerar as especificidades do alunado.

Nesse periodo a educacgdo popular era ignorada pelos governantes e as classes populares
ndo faziam parte do processo educacional, atingindo o indice de 85% da populacdo analfabeta.

Mais uma vez destacando que a educagao se restringia a elite dominante, Strelhow (2010, p.
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51) pondera que “... a historia da educagdo brasileira foi sendo demarcada por uma situagao
peculiar que era o conhecimento formal monopolizado pelas classes dominantes.”

Leineker (2009, p. 85) enfatiza que o império “propo0s a criacao de um sistema de ensino
para a educacao popular de forma a considera-la fundamental para o desenvolvimento, vindo a
ser proclamada, mas ndo realizada (...)”. O poder imperial ndo tinha interesse legitimo na
educagdo popular. As escolas secundarias foram colocadas sob o controle das igrejas e a escola
primaria foi fechada. O foco principal era a criagdo de universidades para servir a elite.

A constituicdo Imperial de 1824 garantiu instrugdo primaria a todos os cidadaos e a Lei
n°® 1.827 determinou a criagdo de escolas, porém, ambas fracassaram. Entdo, foi promulgado o
Ato Constitucional de 1834, determinando que as provincias seriam responsaveis pela instru¢ao
primaria e secundaria, especificamente, a alfabetizacao de jovens e adultos, considerada a época
ndo como direito, e sim, como um ato de solidariedade.

No periodo republicano tomou propor¢ao a imagem do analfabeto incapaz e dependente,
caracterizado na Reforma Leoncio de Carvalho de 1879 e reafirmada na Lei Saraiva de 1881, a
qual ndo consentia o direito ao voto as pessoas analfabetas. Com mais de 80% da populagao
analfabeta, somente votava uma pequena minoria que correspondia as pessoas letradas e com
posses (STRELHOW, 2010). Entretanto, com o inicio da industrializagdo no pais, os interesses
voltaram para a Educacdo de Jovens e Adultos com a preocupagdo de preparar mao-de-obra
especializada para o novo formato econdémico que se iniciava. Muitas movimentagdes
ocorreram para por fim ao analfabetismo.

Para tentar reduzir o numero de analfabetos no pais, a Liga Brasileira contra o
Analfabetismo foi fundada em 1915 com o objetivo de “lutar contra a ignorancia", pois os
analfabetos eram vistos como estupidos, incapacitados e incompetentes, e eram culpados pela
situagdo de subdesenvolvimento do pais. Strelhow (2010, p. 52) sublinha que as discussoes
giravam em torno de que ‘“era necessario tornar a pessoa analfabeta um ser produtivo que
contribuisse para o desenvolvimento do pais.”

O desenvolvimento industrial trouxe uma nova concep¢do de educacdo de jovens e
adultos destacando a importancia da leitura e da escrita como ferramenta de ascensao social e
o dominio de técnicas de producao. Assim, a educacdo foi utilizada para preparar o educando
para o trabalho na industria no intuito de garantir o desenvolvimento social.

Nos anos de 1920 a 1930 a problematica da educagdo de adultos ressurgiu nos debates
sobre a renovagao dos sistemas de ensino, entendida como uma forma de difusdo do ensino
elementar comum, relacionando-a a educagdo popular. Dois movimentos ideologicos da elite

brasileira se destacaram nesse periodo de intensos debates politicos e culturais: o entusiasmo
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pela educacdo e o otimismo pedagédgico. Esses movimentos pretendiam erradicar o
analfabetismo e trazer melhorias para o ensino por meio de reformas educacionais.

Na década de 30 houve uma movimentag¢ao maior em relacao a educagao com a criagao
do Ministério da Educacao e das Secretarias de Educacao, momento marcado pelo Manifesto
dos pioneiros da Educagdo Nova. Nesse periodo, houve também experiéncias referentes a
alfabetizacdo de adultos. Entretanto, houve pouca discussdo sobre a educagdo de adultos no
Estado Novo.

A criacao do Ministério da Educac¢ao deu inicio as defini¢des do Sistema de Ensino no
Brasil e, segundo Melo, Silva e Lopes (2011, p. 134), € o momento em que “a Educacao de
Adultos, comega a delimitar seu lugar na Historia da Educagdo no Brasil.” Além disso, as
autoras destacam que ap6s a Revolucao de 1930, o Plano Educacional Brasileiro foi ampliado
e propagou-se o Ensino Técnico-Profissional com o objetivo de preparar mao-de-obra para
atender a industria e o Comércio.

O Plano Nacional de Educacao (PNE) foi criado em 1934 e previa a extensdo do ensino
obrigatorio e gratuito aos adultos. Este foi o primeiro plano da histéria da educacao brasileira a
tratar de modo especifico da educagdo de jovens e adultos. Além disso, o Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos (INEP), criado em 1938, possibilitou por meio de suas pesquisas a
criacdo, em 1942, do Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP), o qual viabilizou amplos
recursos para a educacgao de adolescentes e adultos, mediante auxilio financeiro da Unido para
os estados, para a expansao e manutencao do ensino com estruturacao e capacitagdo técnica.

Em 1942 foi criado o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI)
objetivando associar a Educagdo de Adultos a Educacao Profissional. Esses esfor¢os de vincular
a Educacdo de Adultos a Educacgdo Profissional vinham acontecendo desde 1934 por meio do
PNE e sob forte pressdo internacional da organizacio das Nagdes Unidas (ONU) e do Orgio
das Nacdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO). Com isso, em 1946, foi
instituida a Primeira Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos como iniciativa para
combater o analfabetismo.

Também em 1946 foi promulgada a Lei Organica do Ensino Primério, considerada a
primeira lei voltada para a educagdo de adultos ao prever o Ensino Supletivo. No ano seguinte
outro acontecimento marca a trajetoria da educagao de adultos. O Governo Federal promove o
I Congresso de Educagdo de Adolescentes e Adultos (EDA), dando inicio a Campanha de
Educagao de Adolescentes e Adultos (CEAA) a qual tinha como proposta alfabetizar, criar
curso primario e capacitar profissionais (SILVEIRA; FAJARDO; SANTOS, 2013). Sobre a
CEAA Melo, Silva e Lopes (2020, p, 140) afirmam que:
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A campanha possuia duas estratégias: os planos de acdo extensiva (alfabetizagdo de
grande parte da populagdo) e os planos de agdo em profundidade (capacitagdo
profissional e atuacdo junto & comunidade) cujo objetivo era o de aprofundar o
trabalho educativo.

Nesse periodo, as politicas sobre educagao de adultos tomaram impulso. Foram criadas
instituicdes especificas e ocorreram varios movimentos politicos para tratar do assunto. Em
1947 também foi criado o Servigo de Educacdo de Adultos (SEA) com a finalidade de
“reorientar e coordenar, no geral, os trabalhos dos planos anuais do ensino supletivo para
adolescentes e adultos analfabetos” (STRELHOW, 2010, p. 53). No ano de 1952 ocorreu a
Campanha Nacional da Educacdo Rural (CNER), e em 1958, a Campanha Nacional pela
Erradicacdo do Analfabetismo. Nessa mesma época acontece o II Congresso Nacional de
Erradicagdo do Analfabeto trazendo discussdes sobre a utilizacdo de um novo método
pedagdgico para a educacdo de adultos (MELO; SILVA; LOPES, 2020).

A campanha recebeu inumeras criticas por oferecer a educacdo de jovens e adultos o
mesmo método utilizado para alfabetizar criancas. Ao trabalhar o mesmo método o adulto
analfabeto continuava sendo tratado como incapaz e infantilizado e os esfor¢os eram para que
este adulto fosse considerado um produtor de conhecimento, e ndo, um ser ignorante e incapaz.
O adulto apresenta uma historia de vida e a educacdo deve partir da sua vivéncia para fazer
sentido e possibilitar o aprendizado significativo.

No periodo em que o populismo, o nacional-desenvolvimentismo e as reformas de base
dominavam o cenario politico, a educagdo de adultos foi concebida como forte instrumento
capaz de transformar a realidade social. Muitos movimentos ecoavam na luta por uma educacgao
de qualidade para as camadas populares. Nessa época, os olhares se voltaram para um dos
maiores pedagogos dos tltimos tempos: Paulo Freire.

Enquanto aconteciam as agdes governamentais de um lado, de outro lado, os
movimentos de educagdo e cultura popular inspirados no método de Paulo Freire se
intensificavam por todo o pais. Essas a¢cdes ocasionaram outros movimentos sociais como o
Movimento de Educagdo de Base, Movimento de Cultura Popular, Centros Populares de
Cultura e Campanha de Pé no chdo Também se Aprende. Esses movimentos defendiam o
reconhecimento e a valorizagdo do saber e da cultura popular e, sobretudo, julgavam o
analfabeto como produtor de conhecimento.

As ideias apresentadas por Paulo Freire traduziam o homem analfabeto em uma versao
de homem capacitado e produtivo, envolvido conscientemente, com o desenvolvimento e o

progresso do pais. A concepcdo de Paulo Freire defende uma educagdo critica e
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conscientizadora, em oposicdo a educagdo voltada para preparagdo de mao-de-obra e
manutencdo do status quo. O analfabetismo que antes era visto como causa da pobreza,
comecou a ser compreendido como efeito desta. Para libertar a populacao da opressao em que
as massas populares estavam imersas, Paulo Freire defendia a luta pela desalienagao e contra a
coisificacdo dos seres humanos. Uma educagdo capaz de ampliar a visdo de mundo ao se libertar
dos dogmas e outras formas fechadas de pensar.

O trabalho de Paulo Freire mobilizou o surgimento de movimentos sociais que exigiam
uma educagdo critica que proporcionasse ao adulto ser sujeito da transformagdo social. Seu
método se destacou por valorizar a cultura popular inserindo-a no contexto educativo, e ainda,
apresentando um novo significado a aprendizagem, a medida que considerava que aprender a
ler e escrever ¢ inerente a consciéncia, resultando na posi¢cao do individuo sobre a realidade em
que vive.

A repercussdo do método de Paulo Freire o levou a participar, junto com o Ministério
da Educagao (MEC), da elaboracio do Plano Nacional de Alfabetizacdo, em 1964, o qual previa
a difusdo de programas de alfabetizagdao orientados sob a perspectiva da pedagogia freiriana.
Essa proposta de educagao conscientizadora nao agradou muito o governo ditatorial e a ordem
que se instalava, acarretando a interrupg¢ao do trabalho de Paulo Freire e seu exilio.

Durante o periodo da ditadura militar, mais precisamente em 1967, foi criado o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdio (MOBRAL), com o objetivo de eliminar o
analfabetismo e com o interesse politico de legitimag¢ao do regime. Os métodos e materiais
utilizados eram semelhantes aos métodos freirianos, mas de modo superficial, pois o conteudo

critico foi retirado. Nas palavras de Vargas F., Vargas G. e Santos (2013, p. 43) temos:

Os métodos e materiais propostos pelo MOBRAL se assemelhavam aos elaborados
pelo movimento de educacdo e cultura popular, partindo de palavras geradoras
retiradas da realidade do educando para ensinar em padrdes silabicos. Porém, essas
semelhancas eram apenas superficiais, pois o conteudo critico e problematizador foi
esvaziado, por meio de mensagens que valorizavam o esfor¢o individual, para se
integrar ao processo de desenvolvimento nacional.

A base do MOBRAL era o ensino da leitura, da escrita e a realiza¢ao de calculos sem
desenvolver no aluno a consciéncia do significado dos signos. O MOBRAL apresentava uma
configuragdao mais no sentido politico do que educativo, sendo extinto em 1985. O MOBRAL
foi entdo substituido pela Fundag¢do Educar com a finalidade de supervisionar e acompanhar o
investimento dos recursos destinados a execu¢do dos programas de alfabetizacdo. Cabe

ressaltar que a Fundagdo Educar ndo tinha relacdo direta com a alfabetizacdo, apenas,
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supervisionava e acompanhava para constatar a correta aplicagdo dos recursos destinados para
execucdo de seus programas. A Fundacdo Educar foi extinta em 1990, durante o Governo
Collor, e depois disso, o governo federal se afastou dos projetos de alfabetizacao.

E importante destacar que a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo de 1971 n°® 5692/71
previa a educagdo de adultos como direito a cidadania e, para atender ao que estava
regulamentado na lei, foram criados os Centros de Estudos Supletivos (CES) de carater
tecnicista. Ja a Constituigdo Federal (CF) de 1988, mesmo ndo especificando a educacao de
jovens e adultos, preparou o cenario para atender a essa populagdo ao assegurar o direito a
educacdo gratuita a todos os cidadaos, inclusive, aqueles ndo tiveram acesso a escolariza¢ao na
idade apropriada, estabelecer a oferta de ensino noturno adequado as condi¢des do educando, e
ainda, determinar a elaborac¢ao do Plano Estadual de Educagdo que, entre as suas metas, estd a
erradica¢ao do analfabetismo.

A partir disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996 reforca
que a elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo deve estar de acordo com a Declara¢ao
Mundial de Educagdo para Todos e no seu Art. 4°, inciso VII determina a “oferta de educagao
escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des de
acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1996).

A LDB dispde de uma secao destinada a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), alterando
a nomenclatura do Ensino Supletivo para EJA. Com base nessa Lei, a EJA foi constituida como
modalidade de ensino por meio da Resolugdo CNB/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, a qual
determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do de Jovens e Adultos. Desde
entdo, a educagdo de jovens e adultos vem ampliando os debates no meio das politicas
educacionais para garantir a sua oferta.

Strelhow (2010, p. 56) expde que na década de 90, dentre os movimentos que se
destacaram estdo: Movimento de Alfabetizagdo (MOVA) “que procurava trabalhar a
alfabetizagdo a partir do contexto socioecondmico das pessoas alfabetizandas, tornando-as co-
participantes de seu processo de aprendizagem” e o Programa Alfabetizacao Solidaria (PAS)
apresentando propostas retrogradas semelhantes as desenvolvidas pelas campanhas da década
de 40 e 50. Leineker (2009) esclarece que nesse periodo aconteceram varios eventos nacionais
com o apoio da UNESCO e do MEC, e em 1998, comegam a ocorrer os Encontros Nacionais
de Educagdo de Jovens e Adultos (ENEJAS) com o objetivo de proporcionar mudangas,

destacando a EJA como um direito.
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A partir de entdo a EJA entrou nas discussdes das politicas educacionais com veeméncia
e, no ano de 2000, ¢ aprovado o Parecer n° 11/2000 que regulamenta as Diretrizes Curriculares
para a Educacdo de Jovens e Adultos, enfatizando o direito & educacao e estabelecendo as
fungdes reparadora, equalizadora e qualificadora da EJA. Com isso, surge a necessidade de um
curriculo contextualizado e uma metodologia especifica adequados as caracteristicas do
educando e suas condi¢des socioecondmicas. Melo, Silva e Lopes (2020, p.138) argumentam
que a “EJA requer modelo pedagogico proprio, com adequagao de carga horaria e de desenho
de atendimento, curriculo contextualizado, emprego de metodologias de ensino adequadas e
formagao especifica de educadores para atuarem nela.”

Outra discussdo entra em cena sobre o preparo dos professores da EJA, visto que, ¢ uma
modalidade de ensino que requer um olhar diferenciado e exige que os professores passem
constantemente por formacao continuada para serem preparados para trabalhar com uma

proposta pedagdgica flexivel e adaptavel as especificidades deste publico.

O professor em sala de aula precisa despertar uma nova relagdo com a experi€ncia
vivida pelos sujeitos e ndo meramente depositar os conteudos a serem ensinados. Para
tanto, o professor necessita conhecer o aluno, seu contexto social e suas necessidades,
estimando seu saber e sua cultura, para que a aprendizagem nao fique fragmentada.
(SILVEIRA; FAJARDO; SANTOS, 2013, p. 61).

Os debates em torno da educagdo de adultos atravessaram discussdes referentes a
alfabetizacdo para ter direito ao voto, passando pela formagdo para o desenvolvimento
produtivo e econdomico por meio do trabalho e a formacao da consciéncia critica voltada para a
emancipacdo do sujeito e participagdo social. Todas essas movimenta¢des na educagdo de
adultos sdo decorrentes tanto da pressdo dos 6rgdos internacionais como a UNESCO e a ONU,
quanto dos movimentos sociais. Os projetos, planos, congressos € campanhas objetivavam o
avanco da educacao de adultos e a erradicagao do analfabetismo, entretanto, a forma como essas
politicas eram conduzidas, terminavam por ndo oportunizar a efetivacdo necessaria para a
obtengao de resultados concretos ao substituir, prematuramente, um projeto em andamento por
outro novo.

A Educacao de Jovens e Adultos precisa assumir a sua identidade como uma modalidade
de ensino desenvolvida para adultos. Os procedimentos didaticos e os conteudos precisam estar
contextualizados com a realidade do educando, com os problemas sociais e, a partir dai,
desenvolver nos educandos uma consciéncia capaz de se perceber como ator do meio ao qual
faz parte e com a capacidade de intervir, participar ativamente e transformar a realidade a sua

volta. E € nesse sentido que a EJA ¢ concebida como a modalidade a ser usada na educagao
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prisional, somando-se a isso, as caracteristicas da populagdo carcerdria quanto a classe social,

a faixa etaria e ao nivel de escolaridade.

3.4 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS PARA PESSOAS PRIVADAS DE
LIBERDADE

Pensar na educacao para pessoas privadas de liberdade chega a ser utopia ao considerar
o cenario do sistema carcerario brasileiro. As prisdes no Brasil ndo oferecem a minima condi¢ao
estrutural e organizacional para promover uma educagdo que proporcione a ressignificagdo do
modo de vida dos apenados e nem a constru¢do de uma nova identidade. Discorremos sobre
essa tematica utilizando como suporte tedrico as contribuigdes de Foucault (1987), Leme
(2002), Silva e Moreira (2011), Carvalho (2012), Almeida e Santos (2016), Duarte e Pereira
(2018) e Freire (2020). Utilizamos ainda, documentos juridicos que tratam do assunto em
questao.

O universo carcerario ¢ formado por pessoas, na sua maioria, jovens e adultos sem
escolaridade bésica, pobres, provenientes de areas de vulnerabilidade social que vivem cenas
de violéncia desde a infancia, alojados sem que seja levada em consideragao a classificacao de
acordo com o crime cometido, em uma estrutura deficitaria e insalubre (JULIAO, 2009). A

prisao € um espago de conflitos e tensdes que nada favorece para a transformagao humana.

Este universo ¢ marcado por uma cultura e por elementos do proprio contexto social
tais como: a linguagem, os valores, as normas, as crencgas, a ciéncia, a educagao, a
repressao, violéncia, a ordem, a disciplina que, muitas vezes manifestam de forma
velada em suas teias de relagdes. As unidades prisionais priorizam a manutengao da
ordem, isolamento, seguranca e disciplina e muitas vezes, tornam-se quase
impenetravel a mudancas (CARVALHO, 2012, p. 6).

Ao pensar em uma educacdo nos presidios, inevitavelmente, consideramos uma
educacdo especifica para uma finalidade especifica. Somente a educacio de adultos de forma
compensatoria ndo ¢ suficiente para se atingir a finalidade da educagao nas prisoes. Neste caso,
os esfor¢os seriam para definir uma educacdo para adultos presos ao considerar tanto a
finalidade quanto o ambiente em que o processo educativo se desenvolve, com suas regras,
condutas e codigos especificos.

Neste sentido, a educacdo para adultos e jovens em situagdo de privacao de liberdade
deve estar configurada dentro dos parametros da educagdo popular, tendo como aspecto

essencial a possibilidade de ampliar a consciéncia no sentido de “assumir-se como ser social e
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historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos”
(FREIRE, 2020, p. 46). Complementando o sentindo da educagdo definido por Paulo Freire,
Leme (2002, p. 85) expoe que “De forma alguma, a educacao podera ser separada da vida, nem
devera ser concebida como preparagao para a vida, mas deve pensar a vida na qual estd
inserida.” Assim, devemos pensar a educagdo para esse publico que busque dar significado a
vida desses sujeitos ao conscientizad-los da situacdo que os levou aquela condicdo, e que
possibilite um caminho de oportunidades para que sejam capazes de transformar-se,
constantemente, e transformar a sociedade de forma democratica.

Com efeito, o papel da educacdo no sistema prisional ¢ proporcionar ao sujeito
encarcerado o desenvolvimento de habilidades e capacidades para estar em condigdes de
alcancar as oportunidades socialmente criadas. Sobre a escola para a prisao Carvalho (2012, p.
6), pondera que “a escola para prisao como a escola extramuros tem como um dos seus maiores
desafios a formacgao da cidadania que leve a: autonomia, liberdade, alteridade e participagdo na
construcao de uma sociedade mais humana e justa.”

Fazendo uma retrospectiva historica do cumprimento da pena no carcere, constata-se
em Foucault (1987) que as penas tinham o objetivo de trazer dor e sofrimento por meio de
suplicios e castigos corporais, expressando a barbdrie e a crueldade. Com o passar do tempo, o
processo educativo foi ganhando espaco no ambito carcerario, visto como um mecanismo capaz
de proporcionar ao sujeito preso, a transformac¢do da consciéncia e a constru¢do de uma nova
identidade para uma nova vida em sociedade.

Com a promulgagdo da Lei n® 7.210, de 11 de julho de 1984, que institui a Lei de
Execucdo Penal (LEP), fica estabelecida a obrigatoriedade do ensino fundamental, bem como,
a oferta da formacao profissional para pessoas privadas de liberdade, assim descrito na Se¢ao

V, da Assisténcia Educacional:

Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e a formacao
profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de primeiro grau sera obrigatorio, integrando-se no sistema escolar
da unidade federativa.

Art. 19. O ensino profissional serd ministrado em nivel de iniciagdo ou de
aperfeigoamento técnico (BRASIL, 1984).

Duarte e Pereira (2018) interpretam este dispositivo da LEP/84 referente a escolarizagado
e a formacdo técnica profissional, durante o regime militar, como uma imposi¢do com carater
opressivo e ditatorial, por ndo respeitar a escolha dos sujeitos privados de liberdade. Essa

interpretagdo se apresenta um tanto quanto confusa quando se avalia a situagdo em que se
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encontram as pessoas presas. Nesse contexto, respeitar a escolha desses sujeitos ¢ um ato um
tanto transigente, podendo significar um confronto as normas e regras de seguranca
estabelecidas nas prisdes.

Sem pretender expor discursos repetitivos e, apenas, com a intencdo de situar a
exposicdo das ideias, ¢ importante retomar alguns aspectos que perpassam todo esse assunto,
reportando a Constitui¢do Federal (CF) de 1988 que reforga a assisténcia educacional em
estabelecimentos prisionais e apresenta a educacao como direito de todos, especificado no
artigo 205 que a “educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

A CF/88 complementa no artigo 208, inciso I que ¢ assegurada a oferta da educagdo
gratuita a “todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 1988).
Considerando que a populagdo carceraria no Brasil ¢ composta em sua maioria por pessoas que
ndo concluiram a educagdo basica, ¢ dever do estado e entes federados ofertd-la nos
estabelecimentos penais. Considera-se a populagdo carceraria incluida nesse publico ao analisar
os dados obtidos por meio do Sistema de Informacdes do Departamento Penitencidrio Nacional
(SISDEPEN), que constam na ultima atualizagdo realizada em dezembro de 2021, um total de
670.714 pessoas presas, e destas, 41,7% estdo na faixa etaria entre 18 e 29 anos, 8,7% com o
ensino fundamental incompleto e 49,08% estdo em atividades educacionais.

Em 1994, o Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitencidria (CNPCP)
determinou por meio da Resolugdo n°® 14, que fosse aplicada no Brasil, as Regras Minimas para
o Tratamento dos Presos publicadas pelo Conselho Econdémico e Social da ONU. Esse
documento estabelecia a assisténcia educacional contemplando a instru¢do primaria e a
formacgao profissional do preso, além de designar que os estabelecimentos prisionais possuam
uma biblioteca com livros adequados a formacgao cultural, profissional e espiritual da pessoa
presa.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) ndo especifica a oferta de
educagdo no sistema prisional, mas compreende-se com o texto da lei que a modalidade de

Educagao de Jovens e Adultos contempla essa proposta quando cita que:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

§1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e de
trabalho, mediante cursos ¢ exames (BRASIL, 1996).
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A LDB/96 também destaca a responsabilidade dos entes federados no desenvolvimento
de acdes para garantir este direito, além de assegurar no seu Art. 5° o acesso ao ensino
fundamental a qualquer cidadao, podendo o “Ministério Publico, acionar o Poder Publico para
exigi-lo” (BRASIL, 1996). Deste modo, estando assim definido tanto na CF/88 quanto na
LDB/96 que esta modalidade de ensino se destina a populagdo que ndo concluiu o ensino
fundamental e médio em idade propria, logo, aplica-se também, a educacao dentro das prisdes,
considerando esta caracteristica presente na populagao carceraria.

No século XXI novas diretrizes foram apresentadas envolvendo a oferta da educacao no
contexto do sistema penitenciario brasileiro. A Resolucdo n°® 3, de 11 de marco de 2009, do
Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP), dispde sobre as diretrizes
nacionais para a oferta de educagdo nos estabelecimentos penais, determinando que esta
educacdo deve obedecer aos eixos definidos no Seminario Nacional pela Educa¢do nas Prisdes
(2006), quais sejam: a) gestdo, articulagdo e mobilizacdo; b) formagdo e valorizacdo dos
profissionais envolvidos na oferta de educacdo no ambiente prisional, e c) aspectos
pedagdgicos, dentre outras normativas (BRASIL, 2009).

Os trés eixos que orientam as diretrizes nacionais para a oferta de educacdo nos
estabelecimentos penais, pressupdem que sejam articuladas parcerias entre sistema publico de
ensino, por meio do Ministério da Educacdo e das secretarias de educacdo e, a execugao penal
por meio do Ministério da Justica e da Administragcdo Penitenciaria dos estados para viabilizar
a educagao nos ambientes prisionais.

Dois anos depois, a Resolugdo do CNPCP n° 3/2009 foi homologada pelo Ministério da
Educacdo por meio da Resolugdo n° 2 do Conselho Nacional de Educag¢ao (CNE), em 19 de
maio de 2010, a qual dispde sobre as Diretrizes para a oferta de educacao para jovens e adultos
em situagdo de privacao de liberdade nos estabelecimentos penais, estabelecendo metas e
orientagdes para a oferta de educagdo para jovens e adultos encarcerados. Dentre as orientagdes
destacam-se a atribuicao do 6rgdo responsavel pela educagdo dos estados e do Distrito Federal
e a articulagdo entre este 6rgao ¢ a administragdo penitencidria dos estados, e questdes
referentes ao financiamento e a efetivagao da educagao no ambiente prisional (BRASIL, 2010).

A Resolucao do CNE n° 2/2010, assegura ser a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) a mais apropriada com base nas caracteristicas e déficits educacionais da
populagdo carceraria, em conformidade com a legislacdo, e determina que cada estado da
federagdo seja responsavel pela elaboracao de seu Plano Estadual de Educagao nas Prisdes, a

partir do qual emergird o projeto politico-pedagdgico (PPP), considerando os dispositivos da
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LEP, da LDB e das Diretrizes. Essas Diretrizes representam avancos, todavia, estdo permeadas
de desafios para tornar possivel a efetivacdo da educagdo nos estabelecimentos penais.

O passo seguinte foi a elaboracdo do Plano Estratégico de Educacdo no ambito do
Sistema Prisional (PEESP), langado em 2011 com a finalidade de “ampliar e qualificar a oferta
de educacdo nos estabelecimentos penais”, contemplando a educacdo bésica na modalidade de
educacdo de jovens e adultos, a educacdo profissional e tecnoldgica e a educacdo superior
(BRASIL, 2011). O PEESP, seguindo as diretrizes definidas pelo Conselho Nacional de
Educagdao e pelo Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria, estabelece os

seguintes objetivos:

I - executar a¢des conjuntas e troca de informagdes entre drgdos federais, estaduais e
do Distrito Federal com atribui¢des nas areas de educacao e de execugao penal;

II - incentivar a elaboragdo de planos estaduais de educag@o para o sistema prisional,
abrangendo metas e estratégias de formacdo educacional da populacdo carceraria e
dos profissionais envolvidos em sua implementagao;

IIT - contribuir para a universalizagdo da alfabetizacdo e para a ampliagdo da oferta da
educagfo no sistema prisional;

IV - fortalecer a integracdo da educagdo profissional e tecnologica com a educagio de
jovens e adultos no sistema prisional;

V - promover a formagdo e capacitagio dos profissionais envolvidos na
implementacao do ensino nos estabelecimentos penais; e

VI - viabilizar as condigdes para a continuidade dos estudos dos egressos do sistema
prisional (BRASIL, 2011).

Outro dispositivo relevante ¢ o Estatuto da Juventude, instituido por meio da Lei n°
12.852/13 o qual sublinha “a garantia do direito de acesso a educagdo escolar a todos os jovens
e adultos privados de liberdade ou egressos das unidades prisionais” (BRASIL, 2013). Esta Lei
menciona a extensdo da oferta de educagdo escolar, também, para os egressos do sistema
penitenciario. Para substanciar a oferta do ensino no sistema prisional, em 2014 foi sancionado
o Plano Nacional de Educagao (PNE) instituido pela Lei n°® 11.005, de 25 de junho de 2014
(decénio 2014 —2024), o qual apresenta na estratégia 9.8 da Meta 9 o seguinte:

9.8) assegurar a oferta de educagdo de jovens ¢ adultos, nas ctapas de ensino
fundamental e médio, as pessoas privadas de liberdade em todos os estabelecimentos
penais, assegurando-se formagdo especifica dos professores e das professoras e
implementagdo de diretrizes nacionais em regime de colaboragdo; (BRASIL, 2014).

Analisando todo o processo legal e histdrico da educacdo prisional no Brasil, ¢ possivel
perceber importantes mudancas no cumprimento da pena. O direito a educagao e respeito a
dignidade humana foram, ao longo do tempo, sendo incorporados a execucao penal. A puni¢ao

por meio do sofrimento corporal deu lugar a privacao de liberdade ressocializadora por meio
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da educagdo, possibilitando as pessoas em situagdo de privagao de liberdade a ressignificagao

de sua vida, no intuito de preparé-las para o retorno a sociedade. Apresentando uma visao geral

do percurso legal da educacao prisional temos:

Figura 5 - VISAO GERAL DA LEGISLACAO RELACIONADA A EDUCACAO

Lei de Execuc¢ao Penal (LEP)

Obrigatoriedade do ensino fundamental, bem como, a oferta da

1984 formacao profissional para pessoas privadas de liberdade.
Constituicio Federal * Assisténcia educacional em estabelecimentos prisionais.
1988 * Educagdo como direito de todos.

Regras Minimas para o
Tratamento dos Presos
1994

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional (LDB)
1996

Diretrizes Nacionais para a
Oferta de Educacao nos
Estabelecimentos Penais

2009

Diretrizes Nacionais para a
Oferta de Educacio de Jovens e
Adultos em Situacio de
Privacao de Liberdade nos
Estabelecimentos Penais
2010

Plano Estratégico de Educacao
no ambito do Sistema Prisional
(PEESP)

2011

Estatudo da Juventude
2013

Plano Nacional de Educacio
2014

Assisténcia educacional contemplando a instrug@o primaria e a
formacao profissional do preso.

Estabelecimentos prisionais com biblioteca contendo livros adequados
a formagao cultural, profissional e espiritual do preso.

O acesso ao ensino fundamental ¢ direito publico subjetivo.

A educagdo deve obedecer aos eixos: a) gestdo, articulacio e
mobilizagdo; b) formagao e valorizagao dos profissionais envolvidos
na oferta de educacao no ambiente prisional; e ¢) aspectos
pedagdgicos, dentre outras normativas.

Estabelece metas e orientagdes para a oferta de educacdo para jovens e
adultos encarcerados.

Ampliacdo e qualificacdo da oferta de educacao nos estabelecimentos
penais, contemplando a educagdo basica na modalidade de educag@o
de jovens e adultos, a educag@o profissional e tecnoldgica e a educagio
superior.

Garantia do direito de acesso a educacdo escolar a todos os jovens e
adultos privados de liberdade ou egressos das unidades prisionais.

Aassegurar a oferta de educacdo de jovens e adultos, nas etapas de
ensino fundamental e médio, as pessoas privadas de liberdade em
todos os estabelecimentos penais.

Fonte: Elaboragdo propria com base nos documentos juridicos.

Dentre todo o aparato legal que assegura a educagao para pessoas privadas de liberdade,

a auséncia de um curriculo especifico para essa populagdo apresenta uma lacuna nessa

trajetdria. Ora, considerando as particularidades dos educandos da EJA prisional, compreende-

se que o curriculo teria que ser pensado atendendo tais especificidades para se alcangar os

objetivos delineados. Sobre isso Carvalho (2012, p. 10) defende que:
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Neste sentido, ao pensar a educagdo prisional e constru¢do de um curriculo seria de
suma importancia levar em conta quais sdo os contetidos/conhecimentos importantes
para processo de educacdo ou reeducagado desses sujeitos. E que esse processo deveria
abarcar o sujeito em todas as dimensdes de sua personalidade: ética, estética, politica,
artistica, cultural, no ambito da saude, do trabalho e das relagdes sociais.

A educacao nas prisdes precisa de um curriculo que leve em conta, além do aspecto
referente a construcdo de uma nova consciéncia da pessoa presa, o tempo € o espaco do
ambiente carcerario. Se torna incoerente o fato de que, os contetidos oferecidos e a metodologia
utilizada para os educandos fora da prisdo, serem os mesmos trabalhados com os reclusos, pois,
sdo cenarios diferentes e perspectivas diferentes. E indubitiavel que a educagdo para essa
populacdo apresentou inimeros avangos ao longo do tempo, entretanto, ainda hd muito a ser
conquistado para que seja possivel a sua concretizagao real. E isso parece utdpico ao se levar

em consideracao a realidade do sistema penitenciario brasileiro.

4 FORMACAO, SABERES E PRATICAS DOCENTE NO CARCERE

A finalidade desta se¢do ¢ discorrer sobre o trabalho docente, relacionando-o com as
praticas pedagdgicas realizadas pelos professores na escola dentro do sistema prisional,
enfatizando a necessidade de uma formagao inicial e continuada que desenvolva habilidades
para atuacao nesses ambientes. Compreende-se que no espaco prisional ha uma multiplicidade
de fatores que tornam a pratica docente ainda mais desafiadora, considerando a contraditoria
finalidade do encarceramento: punir e ressocializar. De um lado estd a disciplinarizagdo
carceraria ¢ de outro a educagdo transformadora/ressocializadora. Para muitos autores, a
educagdo prisional deve basear-se na pedagogia freiriana, voltada para a emancipagdo do
sujeito. No entanto, este conflito existente no encarceramento tende a dificultar o processo
ressocializador. A disciplinarizagdo imposta para manter a seguranca, a ordem e a disciplina na
prisdo vai de encontro com propostas de educagao critica, transformadora, emancipadora.

Assim, de um lado se apresenta uma ag¢ao ressocializadora/emancipadora no sentido de
possibilitar a pessoa privada de liberdade, a ressignificacdo de suas atitudes, se enxergando
como ser social capaz de transformar a sua vida e a sociedade, e de outro, a disciplinarizagdao
carceraria, a qual impoe regras de submissao e castigo no caso de descumprimento de normas,
levando o aprisionado a internalizar comportamentos cada vez mais ameagadores.

Do ponto de vista de Paulo Freire, a educagcdo emancipadora tem que ser

problematizadora, que induza a reflexdao e, assim sendo, “implica um constante ato de
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desvelamento da realidade.” Esse tipo de educagdo “busca a emersdo das consciéncias, de que
resulte sua insercao critica na realidade” (FREIRE, 2020, p. 98).

Nesta secao apresentamos duas subsegdes que tratam da formacao inicial e continuada
e dos saberes da experiéncia docente e, para embasamento tedrico, utilizamos contribuigdes de
Noévoa (1992), Freire (1996, 2020), Giroux (1997), Azzi (2000), Contreras (2002), Silva e
Moreira (2011), Tardif (2012), Onofre (2012), Bessil e Merlo (2017), Barbosa e Santos (2020),

Cabral, Onofre e Laffin (2020) e documentos juridicos que tratam da questao.

4.1 AS LACUNAS DA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA

E sabido que a educagdo ¢ um instrumento de transformacdo social e, ao longo dos
tempos, vem se moldando para atender as exigéncias mercadologicas e da sociedade. E o
professor, por meio do seu trabalho, ¢ o agente responsavel por favorecer essa mudanga.
Destarte, compreende-se que, “o trabalho docente ¢ uma pratica social” (AZZI, 2000, p. 45).

No contexto da educagdo prisional, além de proporcionar a formagao do cidadao e
prepara-lo para o mercado de trabalho, o professor assume a responsabilidade de possibilitar a
constru¢do de uma nova consciéncia e perspectivas de vida as pessoas que se encontram
privadas de liberdade. A educacdo na prisdo ¢, também, um dos instrumentos de
ressocializagdo, processo em que os encarcerados utilizam o tempo do cumprimento da pena
para transformar a consciéncia por meio da reflexdo sobre valores, €tica, moral, cidadania e
conhecimentos técnicos.

E para dar vida a esse processo, o professor que exerce suas atividades nos
estabelecimentos penais € o responsavel direto por promover essa transformacao na vida da
pessoa presa. Entretanto, levando em conta que a realidade da escola na prisao ¢ diferente da
escola extramuros, logo, a formagao inicial e continuada do professor precisa prepara-lo para
essa tarefa desafiadora, pois, como apresenta Novoa (1992, p. 18), a formagao de professores ¢
“mais do que um lugar de aquisi¢ao de técnicas e conhecimentos, a formacdo de professores ¢
o momento-chave da socializacdo e da configuragado profissional.” Para complementar, Barbosa

e Santos (2020) afirmam que:

[...] professores envolvidos no ensino em ambientes prisionais ¢ de cumprimento de
medidas socioeducativas sdo requeridos conhecimentos que extrapolam os
conhecimentos da docéncia, pois a frequente tomada de decisdes neste ambito
necessita ser embasada nas regras do cércere. Sao elas que vdo, em grande medida,
modular as possibilidades de escuta e informar para o planejamento ¢ o
replanejamento docente (BARBOSA; SANTOS, 2020, p. 89-90).
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Para essa atuacgdo entende-se que seja necessaria uma formacao especifica que trate tanto
das particularidades da escola no espago carcerario, quanto do papel ressocializador da
educagdo para as pessoas privadas de liberdade. E importante que se reconhecam os objetivos
delineados para a reinser¢do social do sujeito, considerando que se trata, na sua maioria, da
populacdo socialmente excluida.

O direito a educagdo para os encarcerados ganhou amplo espago nos debates das
politicas educacionais, culminado no marco histérico que se configurou nas Diretrizes
Nacionais no ambito do Sistema Prisional. Todavia, nada além do que consta nos dispositivos
juridicos, se tem apresentado sobre a formacao inicial e continuada dos professores que atuam
nas escolas destes espagos. Pouco se discutiu e menos ainda se efetivou sobre essa questao.

O Plano Estratégico de Educac¢ao no ambito do Sistema Prisional cita no seu art. 4°,
inciso V que dentre os seus objetivos estd a “formacgdo e capacitacdo dos profissionais
envolvidos na implementa¢do do ensino nos estabelecimentos penais” (BRASIL, 2011). E,
especifica no art. 6°, inciso IV que compete ao Ministério da Educag¢ao promover a capacitagao
de professores do sistema prisional. Além disso, as Diretrizes Nacionais citam a formagao e
valorizacdo dos profissionais envolvidos na oferta da educacdo no sistema prisional. O Plano
Estadual de Educagdo para Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional

(2021), destaca:

A formagdo inicial e continuada dos profissionais que atuam na educag@o em prisdes
se configura em um desafio. Assim como os cursos de formagao de professores nas
universidades publicas ndo contemplam as necessidades de formar quadro docente
para atuag@o em espacos de privacdo de liberdade, tampouco ha qualificagdo para os
profissionais da seguranga no que tange ao atendimento das peculiaridades existentes
na oferta de educagdo (ACRE, 2021, p. 9).

O Plano Estadual de Educacdo para Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do
Sistema Prisional, evidencia no seu texto, a problematica quanto a inexisténcia de uma
formagao direcionada para a educagdo prisional e sua importancia para o melhor desempenho
do trabalho dos professores e dos demais profissionais que atuam no sistema carcerario. A
realidade se apresenta com o professor trabalhando contetidos iguais em contextos diferentes
sem preparacdo adequada e sem um curriculo especifico. Nas palavras de Barbosa e Santos
(2020, p. 93), “os profissionais da educacdo envolvidos na educacdo prisional, deverdo ter
acesso a programas de formacdo inicial e continuada que levem em consideragdo as

especificidades da politica de execugao penal” (BARBOSA; SANTOS, 2020, p. 93).
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Diante disto, ¢ imprescindivel uma formag¢do de professores que relacione os
conhecimentos académicos com a pratica pedagogica e, no caso da educagdo prisional, esta
pratica se configura como uma pratica pedagodgica especifica para as escolas na prisdo. A
formacgao inicial deve permitir, de antemao, o contato com saberes experienciais juntamente

com os conhecimentos académicos para preparar os professores para atuar nestes ambientes.

A formacdo de professores para a Educacdo em Prisdes, com regime proprio de
trabalho, ainda que dentro da categoria tinica do magistério constitui caso a parte, pois
os cursos de formagdo de professores, mesmo das universidades publicas ainda nao
estdo sensibilizados para a necessidade de formar quadro docente para atuagdo em
espacos outros que ndo sejam a escola e a sala de aula. Lecionar nas prisdes tem sido
a ultima opg¢ao para professores que ndo encontram lugar na rede regular de ensino,
em inicio de carreira, provisorios ou readaptados (SILVA; MOREIRA, 2011 p. 6).

Tao importante quanto a formacgao inicial, a formacao continuada deve estar fortemente
presente no processo de trabalho docente de forma a constituir o seu saber pedagdgico. Azzi
(2000, p. 43) pondera que “o saber pedagogico € o saber que o professor constroi no cotidiano
de seu trabalho e que fundamenta sua ac¢do docente”, e afirma ainda que, “a pratica docente &,
simultaneamente, expressao desse saber pedagogico construido e fonte de seu
desenvolvimento” (AZZI, 2000, p. 43).

A acdo docente se faz mediante técnicas e conhecimentos da formacgao e da experiéncia
e, mesmo sendo muitas vezes repetidas mecanicamente, essa a¢ao enfrenta problemas novos e
o professor precisa desenvolver solugdes para tais problemas. Esse processo cotidiano na sala
de aula leva o professor a refletir sobre sua acao, sobre sua praxis. Freire (2020, p. 93) entende
que a praxis “implica a uma agao e reflexao dos homens sobre o mundo para transforma-lo™.
Azzi (2000, p. 46) complementa ao expor que a praxis, como atividade humana, “pressupde a
idealizacdo consciente por parte do sujeito que se propde a interferir, a transformar a realidade.
Para isso necessita conhecer a realidade e nega-la. Negar significa transformar em outra
realidade” (AZZ1, 2000, p. 46).

Considerando o contexto da escola no ambiente carcerario, o professor enfrenta
situagdes ainda mais complexas e precisa encontrar solugdes para os variados acontecimentos
que podem ocorrer na sua praxis para intervir sobre a realidade que atua. Os problemas sdo
diversos que vao desde a falta de material didatico aos relacionamentos com os educandos e os
outros profissionais do sistema. Sobre essa questao, Cabral, Onofre e Laffin (2020) evidenciam

que:
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A docéncia também acaba sendo marcada por violéncias e pela imprevisibilidade da
dindmica desses espacos. Professores, assim como estudantes, sdo afetados pelas
violéncias cotidianas como indicam os estudos na area. Soma-se a isso as condigdes
insalubres que interferem nas condi¢cdes de trabalho, a falta de infraestrutura, a
instabilidade em termos de funcionamento, a escassez de materiais didaticos e as
relagdes vividas com os demais profissionais do sistema, quase sempre tensas pelas
limitagdes que as regras de seguranca impdem ao trabalho pedagogico (CABRAL;
ONOFRE; LAFFIN, 2020, p. 16).

Desta maneira, a pratica docente no carcere se configura como uma atividade exercida
sob tensao em varios aspectos. Esse mal-estar ¢ causado pela falta de autonomia na realizacao
da agdo docente, pelo receio de ser surpreendido a qualquer momento por alguma intervencao
perigosa no estabelecimento e pela dificuldade em conseguir realizar a sua pratica, diariamente,

devido aos imprevistos inerentes a estes espacos.

O mal-estar docente que a inser¢do no espago prisional pode causar ao professor,
aliado com uma organizag¢@o inadequada de sua rotina de trabalho quanto aos horarios
de aulas, o comprometimento dos dias letivos pelas interferéncias do sistema de
seguranga, a rotatividade, infrequéncia e evasdo escolar dos estudantes e os baixos
salarios, acaba compensado, como indicam os estudos analisados, por uma fonte de
bem-estar docente, pelo reconhecimento de seu valor (em sua visdo e na dos
estudantes), a relagdo de respeito e a confianga que constroem (CABRAL;

ONOFRE; LAFFIN, 2020, p. 16-17).

Partindo do ponto de vista de Cabral, Onofre e Laffin (2020) percebe-se que, apesar da
complexidade existente nos espagos prisionais, os professores conseguem experienciar
situagdes prazerosas quando os educandos demonstram respeito e interesse na sala de aula e
reconhecem o trabalho docente como algo positivo, capaz de promover a transformacgao de suas
vidas. Em relagdo a esses sentimentos conflituosos despertados no professor que exerce suas
atividades no sistema penitenciario, Bessil e Merlo (2017, p. 292) ponderam que “o prazer
relatado pelos docentes foi ter a sua atividade profissional reconhecida pelos alunos, de ser
respeitado em sala de aula e o interesse demonstrado por eles”, e referente ao sofrimento, os

autores explicam que a causa do sofrimento:

[...] ¢ a grande rotatividade de alunos, que faz com que eles ndo consigam avangar no
contetido. A questdo da organizagao do trabalho com relagdo a equipe de seguranga
nos estabelecimentos prisionais gera diferentes sentimentos. Ora se sentem
engessados com relacdo a ndo terem autonomia para realizar algumas atividades que
tornam as aulas mais interessantes como recursos materiais, audiovisuais € a
necessidade de acompanhamento durante os deslocamentos dos alunos privados de
liberdade até a sala de aula, ora se sentem cuidados e/ou em seguranga devido a desses
profissionais (BESSIL; MERLO, 2017, p.292).
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Entretanto, uma parcela dos educandos somente se interessa em frequentar as aulas para
ter o beneficio da remi¢do de pena, concedido pela Lei Federal n® 12.433, de 30 de junho de
2011, em que a cada 12 horas de estudo o preso adquire a remicao de um dia de pena (BESSIL;
MERLO, 2017). E nesse ambiente desafiador que o docente exerce seu trabalho, sem uma
formagdo especifica que forneca instrumentos e habilidades necessarias para a realizagdo de
uma pratica pedagdgica critica e contextualizada, sem valorizacdo profissional e salarial, sem
o reconhecimento do seu trabalho pelo poder publico e pela sociedade.

O Plano Estadual de Educacdo nas prisdes do Estado do Acre evidencia que, “de fato
ndo existe, no ambito do sistema prisional acreano, um programa de formacdo proprio para
profissionais que atuam com acdes de educacdo” (ACRE, 2021). A necessidade de uma
formagdo continua possibilita a troca de experiéncias entre os pares € a exposi¢ao de outros
pontos de vista para tratar das questoes problematicas que surgem na sala de aula. Nao se trata
de uniformizar as praticas docentes, mas, de desenvolver praticas reflexivas no intuito de
ampliar as possibilidades evitando o que ndo deu certo, refletindo sobre porque nao funcionou
e o que poderia mudar e, aplicar praticas exitosas contextualizando-as de acordo com o objetivo

da aula e dos educandos.

A pratica constitui-se, desse modo, um processo que se abre nao so para resolucio de
problemas de acordo com determinados fins, mas a reflexdo sobre quais devem ser os
fins, qual o seu significado concreto em situagdes complexas e conflituosas...
(CONTRERAS, 2002, p. 109).

Na mesma perspectiva que Contreras (2002), Azzi (2000, p. 56) argumenta que o
trabalho docente exige “uma qualificagdo que vai além do ‘conjunto de habilidades e
conhecimentos’” que o professor deve aplicar na sua agao pedagdgica, e requer uma consciéncia
da sua praxis. O professor ¢ um profissional intelectual e ndo pode ser considerado um mero
aplicador de técnicas desenvolvidas por outros autores na engrenagem do sistema educativo. E
sabido que, como fator facilitador ou, quem sabe, controlador, o professor ja recebe da
Secretaria de Educagdo orientagcdes de como proceder na realizagdo de suas atividades
pedagdgicas, como se fosse um manual a ser seguido. Isso acarreta a instrumentalizacao do
ensino com aplicag@o de técnicas e procedimentos para atingir resultados quantitativos. Além
disso, o professor perde a sua autonomia e isso interfere no processo de reflexdo no contexto
da sua pratica.

Como afirma Freire (1996, p. 11) “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma

exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica,
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ativismo.” Ao pensarmos na figura do professor como um profissional reflexivo e intelectual
transformador, nos remetemos a uma acdo desenvolvida com autonomia para agir sobre
situagdes incertas, presentes no cotidiano da pratica pedagogica.

Sobre o professor reflexivo, Contreras (2002) traz ideais de Schon (1983;1992) para
explicar que se trata de como o professor enfrenta situagdes “que ndo se resolvem por meio de
repertorios técnicos” (CONTRERAS, 2002, p. 106). No que concerne ao professor como
intelectual transformador, Giroux (1997) aponta que se refere a “uma forma de repensar e
reestruturar a natureza da atividade docente” (GIROUX, 1997, p. 161).

Partindo da descri¢cdo de Giroux (1997) compreende-se que o professor como intelectual
transformador ¢ capaz de refletir na acdo, sobre a agdo e sobre a reflexdo na ag¢do para buscar
solucdes para os problemas que surgirem. O processo de reflexdo na agdo transforma o
professor em um pesquisador na realizacdo da sua pratica. No contexto da educagdo prisional,
trabalhar de forma critica e reflexiva se torna ainda mais importante, ao considerarmos as
especificidades das pessoas encarceradas, que se veem sem liberdade e sem dignidade, e
principalmente, a finalidade da educacao nesses espagos.

Nesse sentido, o professor deve, sobretudo, se conscientizar da importancia fundamental
do seu papel social e do seu papel na escola do sistema prisional, encarando seus alunos como
sujeitos que precisam restabelecer seus direitos e sua visdo de mundo. Dessa forma, o professor
por meio de sua praxis, precisa dialogar com o educando sobre a realidade deste e sua historia
de vida para que, ao confrontar-se com a propria vivéncia, ele possa negéa-la para poder

transforma-la.

Para que toda pratica pedagégica na sala de aula possa ser voltada para uma auténtica
Educagdo de Jovens e Adultos, respeitando suas dimensdes, singularidades e
complexidades, ¢ vital que os educadores assumam seu papel de “ensinantes”, como
enfatizava Freire, e percebam a necessidade de possuirem conhecimentos mais
aprofundados e atualizados, ndo s6 de questdes que envolvam suas disciplinas, mas
também, daquelas que estio voltadas para a formagio do individuo. E preciso que
amplie conhecimentos e habilidades, e isso implica no desenvolvimento de uma
continua atividade de estudo, reflexdo sobre a pratica, reformulacdo de conceitos e
insergdes que ajudem os alunos a superar desafios, o que justifica a existéncia de
programas de formagdo continuada (ACRE, 2008).

Freire (1996, p. 14) complementa defendendo que “(...) faz parte de sua tarefa nao
apenas ensinar contetidos, mas também ensinar a pensar certo.” E esta ¢ uma tarefa permeada
de complexidade e responsabilidade por parte do educador ao analisarmos a multiplicidade dos
espagos prisionais e dos sujeitos privados de liberdade, envoltos em preconceitos,

discriminacao e exclusao social.
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[...] professores envolvidos no ensino em ambientes prisionais ¢ de cumprimento de
medidas socioeducativas sdo requeridos conhecimentos que extrapolam os
conhecimentos da docéncia, pois a frequente tomada de decisdes neste ambito
necessita ser embasada nas regras do carcere. Sdo elas que vdo, em grande medida,
modular as possibilidades de escuta e informar para o planejamento e o
replanejamento docente (BARBOSA; SANTOS, 2020, p. 89-90).

E ¢ nessa perspectiva que o processo de formagao deve estar focado, isto €, o professor
precisa ter uma formacao especifica para lidar com os educandos privados de liberdade. A
formagdo precisa proporcionar o contato com a realidade prisional para que o professor possa
conhecer, ainda nesse processo formativo, o ambiente carcerario, os sujeitos, as regras € os
desafios que este espago apresenta. Trabalhar a educacao intramuros da mesma forma que se

trabalha a educagdo extramuros, ¢ no minimo, um disparate.

42 SABERES E PRATICAS DOCENTES NO CARCERE: OS SABERES DA
EXPERIENCIA

O saber docente se constitui no processo formativo e nas experiéncias vivenciadas na
sua atuagdo. Sobre isso, Tardif (2012, p. 11) explica que “o saber dos professores ¢ o saber
deles e esta relacionado com a pessoa ¢ a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com
a sua histdria profissional(...)”. E ainda que “o saber ndo ¢ uma substancia ou um conteudo
fechado em si mesmo; ele se manifesta através de relacdes complexas entre o professor e seus

alunos” (TARDIF, 2012, p. 13).

[...] os proprios professores, no exercicio de suas fungdes e na pratica de sua profissao,
desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela
validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de
habitue e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser. Podemos chama-los de saberes
experienciais ou praticos (TARDIF, 2012, p. 38-39).

Tardif (2012) menciona que o saber docente ¢ um saber social e, a medida que se
constitui mergulhado na histéria da cultura de uma sociedade, ¢ exercido por atores sociais para
atores sociais por meio de praticas sociais. E por assim ser, o saber docente ¢ um processo em
construcdo que o professor desenvolve ao logo da sua carreira profissional, ensinando e
aprendendo com as praticas cotidianas, acrescentando diariamente, os saberes da experiéncia.
E nesse processo de ensinar e aprender com as atividades pedagogicas cotidianas “quem ensina

aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p. 12).
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Na realidade discrepante da escola no carcere, o professor como ser social, tendo como
objeto de trabalho outro ser social, num processo continuo de constru¢do do seu saber, atua a
partir da sua representagdo sobre os educandos para realizar a sua pratica pedagogica que se
apresenta diferente de acordo com as particularidades manifestadas por cada aluno. “O trabalho
docente constroi-se e transforma-se no cotidiano da vida social; como pratica, visa a
transformag¢do de uma realidade, a partir das necessidades praticas do homem social” (AZZI,
2000, p. 40).

Ao buscar ressignificar a vida do educando preso, partindo da sua historia de vida, o
professor deve agir com cautela e de forma sutil para ndo despertar no educando nenhum tipo
de sentimento e sensa¢do que possa afetar a relagdo entre eles e entre os outros, como
inseguranca, discriminacdo, ameaga de ambos os lados. Ao dialogar com um sujeito
encarcerado, percebe-se que alguns ndo apresentam nenhuma recusa para falar sobre os atos
que os levaram aquela condi¢ao. No entanto, ndo sdo todos. Alguns se fecham e ndo comentam
sobre sua vida e seus anseios.

Hé casos ainda mais complexos quando esses sujeitos ndo conseguem conceber seus
atos e comportamentos criminosos suscetiveis & mudanga. O professor precisa estar preparado
para fazer com que essas pessoas se reconhe¢cam como seres que possuem potencial em outras
areas e que ha possibilidade de buscar novos caminhos. Conhecer o educando e sua vida ¢
fundamental para a elaboracdo de atividades e projetos educacionais. Todos esses aspectos e
vivéncias possibilitam a construgao do saber da experiéncia, preparando o professor para novas

situacoes.

[...] os professores que optam por iniciar ou continuar sua carreira em espagos
prisionais, embora se sintam despreparados, mostram uma condicao que é universal a
todos os que realizam tarefas pedagdgicas: a sensibilidade pelos problemas sociais
que promovem mecanismos de exclusdo social, (SCARFO, 2002), pautando sua
pratica pedagogica na instauracdo do didlogo e na construcdo de relagcdes de
proximidade no sentido do acolhimento (ONOFRE, 2012, p. 212-213).

E por meio da sua pratica cotidiana que os professores vdo constituindo os seus saberes
experienciais, subjetivos e repletos de significados. O momento de encontro entre os pares, seja
no planejamento coletivo das aulas, seja na formagao continuada, permite a reflexdo e a troca
desses saberes, o que funcionou e o que nao deu certo, de modo a tornar a pratica pedagogica
mais fortalecida e preparada. Tardif (2012, p. 52) expde que “os saberes experienciais tém
origem, portanto, na pratica cotidiana dos professores em confronto com as condi¢des da

profissdo.” E segue explicando que:
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O relacionamento dos jovens professores com os professores experientes, os colegas
com os quais trabalhamos diariamente ou no contexto de projetos pedagogicos de
duracdo mais longa, o treinamento ¢ a formagdo de estagiarios ¢ de professores
iniciantes, todas essas sdo situagdes que permitem objetivar os saberes da experiéncia
(TARDIF, 2012, p. 52)

Os saberes da experiéncia sao somados aos saberes adquiridos na formagao inicial e
continuada no processo de construcao profissional docente. No caso do professor que exerce
sua pratica nas escolas dos espacos prisionais, este se vé tendo que improvisar para desenvolver
seu saber/fazer pedagdgico porque lhe faltou os saberes curriculares e disciplinares, referentes
a educacao prisional, na formagdo inicial. Tais saberes proporcionariam conhecimentos a
respeito das peculiaridades desses espagos, fundamentais para o melhor desempenho de sua
pratica.

Os saberes da experiéncia sao movidos pela autonomia que o professor precisa ter na
sua agdo pedagodgica. Se o professor atua como mero aplicador de técnicas pré-estabelecidas,
ndo ha reflexdo na agdo e, consequentemente, os saberes experienciais se tornam ameagados e
limitados. E importante que os professores sejam capazes de reconhecer e analisar as condigdes
em que sua agdo se torna limitada, para que possam se perceber como profissionais ativos e
envolvidos em transformar as situagdes que reduzem sua acdo a mera aplicagdo de técnicas
propostas por outrem.

No ambito da educagdo no sistema prisional, o professor precisa ter capacidades
humanas, e ndo técnicas, para entender a situagdo, agir na incerteza e improvisar para solucionar
problemas que podem surgir durante suas aulas. O contetido debatido hora ou outra pode
despertar alguma reacdo que necessite da intervengdo consciente, intelectual e reflexiva do
docente. A medida que aparecem casos diferentes, situagdes de conflito ndo vivenciada
anteriormente, o professor precisa entender e solucionar a situagdo nova com suas
caracteristicas e singularidades.

Os saberes das experiéncias anteriores sao importantes, todavia, o professor deve refletir
e confrontar seu conhecimento pratico com a situacdo vivenciada. Para Azzi (2000, p. 36), “O
professor tem um espago de decisdes mais imediato — a sala de aula.” Isto requer do profissional
capacidades de criar perspectivas, confrontando os saberes experienciais € a situagdo
conflituosa, para entender os problemas de novas maneiras ndo previstas € aumentar o seu

repertdrio de experiéncias e conhecimentos.

No exercicio cotidiano de sua fung@o, os condicionantes aparecem relacionados a
situagdes concretas que ndo sdo passiveis de definicdes acabadas e que exigem
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improvisa¢ao e habilidade pessoal, bem como a capacidade de enfrentar situagdes
mais ou menos transitorias e variaveis (TARDIF, 2012, p. 49).

E nesse movimento que os docentes vdo construindo seus saberes, o seu saber-ser e
saber-fazer produzidos no cotidiano, num processo continuo de reflexao sobre sua acao, sobre
sua pratica docente. E o professor que atua no sistema prisional tem o relevante papel de, por
meio de sua praxis, oportunizar a transformac¢do da consciéncia das pessoas que se encontram
privadas de liberdade, problematizando as relagdes dos homens com o mundo e situando-os

como agentes sociais, para que sejam capazes de transformar suas vidas.

5 A EDUCACAO NO SISTEMA PRISIONAL DO ESTADO DO ACRE

Nesta secdo apresentamos como se configurou a educagdo prisional no estado do Acre,
destacando os documentos legais estaduais e nacionais que asseguram o direito a educagdo para
pessoas privadas de liberdade e, como esta organizada, atualmente, a educagdo no sistema
penitencidrio do estado.

Nas ultimas décadas, a educagdo nas prisdes ganhou espago nos debates sobre educagao
no contexto da implementagdo de politicas ptblicas nacionais e internacionais. O documento
internacional Regras Minimas para o Tratamento de Reclusos, determina que devem ser
adotadas a¢gdes para melhorar a educacdo de todos os reclusos no pais. A proposta da educagao
para analfabetos e jovens encarcerados deve oportunizar a sua continuidade apds o
cumprimento da pena. Com base nesse documento foram elaborados varios dispositivos
juridicos no pais para assegurar a oferta de educagdo para pessoas em situacao de privacao de
liberdade.

O estado do Acre seguiu as determinacdes tendo como norteadores a Resolugdo n°
3/2009 estabelecida pelo Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria, a Resolugao
n°® 2/2010 da Camara de Educa¢ao Basica do Conselho Nacional de Educacao e o Decreto n°
7.626/2011 que institui o Plano Estratégico no ambito do Sistema Prisional, o Conselho
Estadual de Educacdo, por meio da Resolucdo n® 135/2013 estabeleceu normas gerais para a
oferta de educagao para pessoas privadas de liberdade. Alicercado nesses documentos decorreu
a elaboracao do Plano Estadual de Educacao para Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do
Sistema Prisional, relativo ao quadriénio 2021-2024.

E sabido que a situagdio em que se apresenta o sistema carcerario no Brasil e,
particularmente, no estado do Acre, ¢ cadtica e complexa. A falta de estrutura, a superlotacao,

o crescimento descontrolado das facgdes criminosas dentro e fora dos presidios e a falta de
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efetivo carcerario, tornam o trabalho nesses espagos ainda mais inquietante. De acordo com o
Sistema de Informagdes do Departamento Penitenciario Nacional (SISDEPEN), a populagao

carceraria do Acre apresenta o total de 5.830 pessoas presas.

Figura 6 - GRAFICO POPULACAO CARCERARIA DO ACRE

Total

5.830
Total

96 (1,65%)

2.622 (44,97%)
3.108 (53,31%)

@Semiaberto @Fechado @Aberto @Provisdrios © Outros (Medida de seguranga e tratamento ambulatorial)

Fonte: SISDEPEN/ DEZ.2021

Na capital Rio Branco, esse numero atinge 3.511 pessoas, e destas, 13,6% estdao na faixa

etaria entre 18 € 29 anos.
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Figura 7 - GRAFICO POPULACAO CARCERARIA DE RIO BRANCO

Total

Rl

286 (3,15%)

192 (5.47%)

139 3,96%)

®18 3 24 anos
158 (45%) @25 a 29 anos
36 (1,03%) @303 34 anos

@35 3 45 anos
®46 3 60 anos
@ Mais de 60 anos

@ Sem informagao

2687 (76,53%)

Fonte: SISDEPEN/ DEZ.2021

Para discorrer sobre a educagao prisional no estado do Acre, apresentamos nesta se¢ao,
duas subsecdes que abrangem a histdria e organizagdo da educagao prisional no estado, a partir
da legislagdo nacional e estadual e, como se configura o ensino no Complexo Penitenciario

Francisco D’Oliveira Conde (CPFOC) para ofertar a educacgao as pessoas privadas de liberdade.

5.1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO PRISIONAL NO ACRE

Antes de apresentar a educagao nas prisdes no estado do Acre ¢ importante retomar o
assunto sobre a legislacdo a nivel nacional, a qual embasa e direciona a elaboracdo dos
dispositivos juridicos estaduais. A Resolucdo n° 3, de 11 de mar¢o de 2009, do Conselho
Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria, regulamentou as Diretrizes Nacionais para a
Oferta de Educagdo nos estabelecimentos penais e, em 2010 a Resolugdo n°® 2, de 19 de maio
de 2010, do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), regulamentou as Diretrizes Nacionais para
a oferta de educacdo para jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais.

A normatizacao das Diretrizes se baseou no entendimento de que a educagao prisional

e a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) sdo analogas ao considerar as singularidades e
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diversidades desta populacdo. E para tal, a EJA prisional, assim como a EJA regular,
apresentam trés fungdes importantes: a reparadora, a equalizadora e a qualificadora.

A funcao reparadora trata-se de assegurar a entrada e permanéncia do educando na
escola; a funcdo equalizadora possibilita criar situacdes que articulem os conhecimentos
estudados com as experiéncias anteriores, proporcionando acesso as novas formas de trabalho
e cultura e a inser¢do do educando na vida social e do trabalho; e por fim, a fun¢do qualificadora,
a qual se refere ao cardter incompleto do ser humano em relagdo ao processo educativo
permanente. A fungdo qualificadora “é o proprio sentido da educacao de jovens e adultos”
(ACRE, 2008, p. 41).

A aprovacao das Diretrizes Nacionais para a oferta de educagdo para jovens e adultos
em situacdo de privagcdo de liberdade nos estabelecimentos penais, se configura como um
grande avanco € um marco histérico para a educagdo prisional no Brasil. A partir dai, foi
instituido o Plano Estratégico de Educagao no ambito do Sistema Prisional (PEESP), em 2011,
tendo por finalidade a ampliagdo e qualificacdo da oferta de educag@o nas penitencidarias.

O PEESP estéa sob a coordenagdo do Ministério da Educagdo e da Justica e abrange a
educagdo basica na modalidade de educacao de jovens e adultos (EJA), educagao profissional
e tecnologica e educagdo superior e, dentre as diretrizes estabelecidas esta a “promocao da
reintegracdo social da pessoa em situacdo de privacdo de liberdade por meio da educacdo”
(BRASIL, 2011).

A nivel estadual, a educacdo para as pessoas presas ¢ estabelecida por meio da
Resolug¢dao do Conselho Estadual de Educagao (CEE/AC) n. 135/2013, a qual dispde sobre a
oferta de educagcdo para jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais no estado do Acre. Esta foi a tinica Resolu¢do do CEE/AC encontrada
que trata desta questdo e estd em vigor atualmente.

A elabora¢ao do Plano Estadual de Educagdo teve como base, além das Diretrizes
Nacionais, a Resolugdo n. 2/2010, o Plano Estratégico de Educagdo no ambito do Sistema
Prisional (Decreto n. 7.626/2011) a Resolugdo CNE n. 2/2020 e a Nota Técnica n.
9/2020/COEGE/CGCAP/DIRPP/DEPEN/MI. Participaram da elaboragdo do Plano Estadual a
Secretaria de Estado de Educacao (SEE/AC) e o Instituto de Administragao Penitenciaria do
Estado do Acre (IAPEN/AC) em parceria com o Instituto Estadual de Educacao Profissional e
Tecnolédgica (IEPTEC), mediante assinatura de Termo de Cooperagao Técnica.

O Plano Estadual de Educacdo para pessoas privadas de liberdade tem como objetivo
garantir acesso aos niveis de escolaridade na modalidade de Educag¢dao a Distancia (EaD),

articulando a educagdo profissional e o pleno desenvolvimento humano para o exercicio da
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cidadania e a qualificagdo para o mundo do trabalho. Este Plano trouxe um grande avango para
a educacdo nos estabelecimentos prisionais do estado do Acre, ao ressaltar o estudo como um
direito da pessoa presa, e ndo, um privilégio, ampliando esse direito as pessoas egressas do
sistema. As diretrizes definidas no Plano Estadual de Educacdo para Pessoas Privadas de

Liberdade e Egressas do Sistema Prisional estdo assim apresentadas:

1. Fomento a atividade educacional com orientagdo pedagodgica buscando o
desenvolvimento humano e a reintegragdo social das pessoas presas e egressas do
sistema prisional;

2. Fortalecimento das acdes articuladas com diversos o6rgaos estaduais dos Poderes
Executivo e Judiciario;

3. Busca pela diversidade de oferta educacional, considerando atividades culturais e
esportivas;

4. Melhoria dos espacgos de oferta das atividades educacionais: reforma e adequacdo
dos espagos/salas de aula nas unidades:

5. Formagio inicia e continuada aos profissionais que atuam na educago no sistema
prisional (ACRE, 2021, p. 5).

O documento que trata da Politica e Organiza¢do da Educagdo de Jovens e Adultos no
Acre (2008), cita que o inicio da oferta de educacao no sistema prisional data do ano de 1999,
com turmas de alfabetizagao, sendo que as acdes foram intensificadas somente a partir de 2005.
Em 2001 foi criada a primeira escola dentro de uma unidade prisional acreana, denominada
Escola Fabrica de Asas (EFA), localizada no entdo Complexo Penitencidrio Francisco
D’Oliveira Conde (CPFOC), com capacidade para atender 40 alunos por turno. Em 2003 o
municipio de Tarauacd foi contemplado com turmas de ensino fundamental e em 2004 o
municipio de Sena Madureira também passou a ofertar educagdo em espacos adaptados dentro

das penitencidrias.

Esse trabalho objetiva oferecer ao reeducando assisténcia educacional preparando-o
para, além da elevacdo da escolaridade, a vida em sociedade, a elevagdo da auto-
estima (valores, atitudes, sentimentos) e a preparagdo para o mundo do trabalho
(ACRE, 2008, p. 25).

Durante décadas a Policia Civil foi a responsavel pela ordem e seguranca no presidio e,
em 1993, essa responsabilidade foi transferida para a Policia Militar. Havia a necessidade de
organizar melhor o sistema penitencidrio acreano com uma instituicdo que tratasse,
especificamente, da execucdo penal e da ressocializagdo do preso. Assim, em 2007 foi criado o
Instituto de Administragcdo Penitenciaria (IAPEN).

O TAPEN foi instituido por meio da Lei n. 1.908/2007, constituindo-se uma entidade

autarquica com patrimdnio proprio e autonomia administrativa e financeira, vinculado a época,
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a extinta Secretaria de Desenvolvimento para a Seguranca Social (SEDSS) e, atualmente, esta
vinculado a Secretaria de Seguranga e Justica do Estado do Acre. A partir dai, houve muitos
avangos na educacgao prisional. Houve ampliagdo da oferta de educagdo com a construcao de
espacos educacionais como salas de aula e biblioteca nos municipios e na capital do estado.

A gestdo da organizacdo da educacdo prisional ¢ compartilhada entre a Secretaria
Estadual de Educacdo (SEE), por meio da Divisdo de Educacdo de Jovens e Adultos, e pelo
IAPEN, sob a responsabilidade da Divisao de Educacao Prisional, assim representada na figura

abaixo:

Figura 8 - GESTAO COMPARTILHADA DA EDUCACAO PRISIONAL

L SEE loom [ IAPEN
S |’ —
5] ode O E .. Diretoria Executiva ]l
( - - Departamento de
Dopanarpomodo —  Reint S
Educacionais Especiais

f N&de&:d.d | CO%rdonoq;Oodo
M as ducacio
L Du'ocbodaslkidadesdj __ Ped das Unid

Fonte: Plano Estadual de Educagdo para Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional  do
Estado do Acre/2021

Os procedimentos para realizagdo das atividades escolares sdao estabelecidos por meio
de portarias internas definidas pela dire¢ao dos estabelecimentos penitencidrios. Estas portarias
autorizam as pessoas privadas de liberdade a efetivarem a matricula para o estudo, determinam
os dias e horarios das atividades educativas e demais regras necessarias para a realizagdo do
trabalho escolar. Nos dias reservados as “visitas intimas”, ndo h4 atividades educacionais para

os presos. Nesses dias, os professores realizam o planejamento das atividades escolares.
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5.2 CONDICOES DAS PRATICAS DOCENTES COTIDIANAS NO CARCERE

Nesta subse¢do discorreremos sobre as condi¢des de trabalho em que os professores
realizam sua atividade docente no Complexo Penitencidrio Francisco D’Oliveira Conde
(CPFOC), em Rio Branco-Acre, considerando as condigdes objetivas responséaveis pela sua
natureza, producdo e desenvolvimento. Para tal, utilizamos dados das entrevistas realizadas
com os professores e informacdes contidas no Plano Estadual de Educagdo para Pessoas
Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional do Estado do Acre/2021.

A rotina de procedimentos para a realizagdo das atividades educativas nos
estabelecimentos penais segue uma padronizacgao. De acordo com os relatos dos entrevistados,
as aulas acontecem as segundas, tercas, quintas e sextas-feiras, no periodo da manha e da tarde.
As quartas-feiras ndo hé aulas porque este dia é reservado a “visita intima” dos aprisionados. A
quarta-feira ¢ o dia reservado, também, para o planejamento das aulas que acontece na sala dos
professores na EFA.

A educacdo nas prisdes envolve professores, pedagogos, assistentes sociais, policiais
penais e diretores do sistema prisional. A organizagao da escola dentro do presidio apresenta
atribuicdes da escola extramuros e ¢ complementada com os procedimentos de seguranca
necessarios nos espacos prisionais. Os estabelecimentos penais definem a escolta dos policiais
penais para fazer a seguranga dos alunos e docentes nos espacgos onde acontecem as atividades
escolares. Antes dos encarcerados se dirigirem a sala de aula, os policiais penais realizam a
“revista/vistoria” na saida dos pavilhdes para verificar se os presos estdo portando algum tipo
de objeto que apresente riscos a seguranca. Esse procedimento acontece também ao retornarem
para as celas. Os encarcerados s6 podem levar material escolar para a cela mediante autorizacao
da coordenacao de seguranga do presidio, por meio de solicitagao dos docentes. O preso que
cometer ato indisciplinar perde o direito ao estudo, temporariamente, acarretando a interrupgao
do processo de aprendizagem.

Os docentes que atuam nos estabelecimentos penais sdo contratados por meio de
processo seletivo simplificado para atuagdo na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos
do sistema prisional, sob a organizacao da Secretaria de Estado de Educagao (SEE). Todavia,
nem todos os professores lotados na EFA participaram de processo seletivo para esta area.
Alguns participaram da selecdo para a educagdo fora da prisdo, no entanto, para atender a
necessidade, foram destinados a realizar o trabalho pedagdgico na prisdo sem formacgao
especifica que os preparassem para tal contexto. Para a discussdo nesta subse¢do utilizamos

informagdes obtidas da entrevista realizada com os professores e, diferenciamos as falas dos
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participantes empregando os termos “PROF.17, “PROF. 27, “PROF. 3”, “PROF. 4” e “PROF.

5”.

Figura 9 - QUADRO FORMACAO OFERTADA AOS DOCENTES

PROF.3

A unica formagdo que temos esta relacionada as
normas de conduta que precisamos cumprir dentro do
sistema prisional. Acredito que seria de extrema
importancia uma formagdo especifica para o sistema
prisional, considerando que ndo podemos utilizar

PROF 4

As formagoes que sao oferecidas pela SEE, sob a
coordenacdo de Educagdo de Jovens e Adultos e
Programas Especiais sdo limitadas a propria EJA.
Nao ha formagdo e capacita¢do especifica para os
professores que atuam no sistema prisional.

determinada didatica muitas vezes necessaria por
causa das normas e peculiaridades que fazem parte
deste espago.

Fonte: Elaboragdo propria com base nas respostas dos entrevistados

As falas nos apresentam que a formagdo que ocorre esté relacionada ao conhecimento
das normas de seguranga e rotinas dentro do presidio, como também, abrange orientagdes
concernentes a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) que ¢ trabalhada nas escolas
regulares. A auséncia de uma formacao inicial e continuada especifica favorece episodios de
medo e inseguranca durante a realiza¢do da pratica pedagogica.

E evidente a necessidade de uma formagio especifica para os docentes que atuam com
a educacgdo nas prisdes que venha complementar a lacuna deixada na formacao inicial. Uma
formacgao especifica, continua, com metodologias adequadas e diversificadas que possibilitem
a transformacdo do ambiente carcerario em um ambiente mais pedagdgico e ressocializador.

O Plano Estadual de Educacdo reconhece como desafio a necessidade de formacao
inicial e continuada dos professores e enfatiza que sao poucas as qualifica¢des disponiveis para
os profissionais de seguranga, responsaveis pela educagao na prisao, principalmente, formagao

continuada para os professores. Sobre essa questao Onofre (2012, p. 213) expde que:

Por se tratar de um espago singular, regido por normas e regras especificas e que
privilegiam a manuten¢do da ordem estabelecida pelo sistema prisional, o professor
deve se apropriar desses saberes (que ndo sdo discutidos em sua formagao inicial),
fazendo-se necessario um processo de ambientacdo, conforme estabelecem as
Diretrizes Nacionais.

A formagdo de todos os envolvidos no processo educativo nos espacos prisionais €
imprescindivel para que os profissionais possam ter consciéncia da importancia da educagao no
processo de ressocializacao e, do resultado que trara para a sociedade como um todo. Visto

assim, ¢ de grande responsabilidade o trabalho dos profissionais que atuam no sistema prisional,
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devido ao poder designado a estes de transformar a si, ao outro e toda a vida em sociedade. A
vista disso, promover a formagdo desses profissionais estd entre os objetivos do Plano
Estratégico de Educacao no ambito do Sistema Prisional.

Por se tratar de um ambiente repleto de restrigdes, nem todo material ¢ permitido usar
nas atividades escolares e isso exige dos professores elevar a criatividade na hora de planejar
suas aulas e na utilizagao dos recursos didaticos. Bessil e Merlo (2017, p. 289) ressaltam que a
pratica educativa no ambiente prisional “tem as suas regras e procedimentos submetidos as
regras ¢ procedimentos do estabelecimento prisional”. Sao poucos os materiais permitidos
entrar nos presidios e, para utilizar nas salas de aula, a restri¢do ainda ¢ mais rigorosa no sentido

de preservar a seguranca de todos, pois todo e qualquer material pode se tornar uma ameaga.

Figura 10 - QUADRO RECURSOS DIDATICOS E MATERIAIS

PROF. 3 PROF. 4 PROF. 5

Os livros didaticos possibilitam Devido a restricdo de material —Os materiais que usamos sdo livros,
um trabalho melhor. Além disso, ¢ para utilizar dentro do presidio, quadro branco, textos xerocados...
utilizado materiais auxiliares e utiliza-se como recurso didatico o
diversos muito iguais, muito livro didatico e o pincel, quadro
parecidos com a EJA regular. branco, cartolinas... As vezes,

quando se tem acesso, é possivel

confeccionar apostilas baseadas

em pesquisas feitas na internet

para complementar o conteudo.

Fonte: Elaboragdo propria com base nas respostas dos entrevistados

A educagao no presidio esta vinculada a Secretaria Estadual de Educagao (SEE). Esta ¢
a institui¢ao responsavel por disponibilizar os materiais e recursos didaticos necessarios para a
realizagdo das aulas. No entanto, como apresentado nas falas dos professores, nem todo material
e equipamentos podem entrar nos presidios, ou seja, nesse caso, ndo se trata da omissdo da SEE
quanto a entrega do material, e sim, das restrigdes existentes no complexo penitenciario visando
a seguranca de todos. O quadro abaixo sintetiza o apoio recebido por parte da SEE e do IAPEN

para a realizag¢@o das aulas no complexo penitencidrio Francisco D’Oliveira Conde.
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Figura 11 - APOIO PARA A REALIZACAO DAS AULAS NO CPFOC
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Fonte: Elaboragdo propria com base nas respostas dos entrevistados

No quadro observa-se que a contratacdo dos professores, mobiliario escolar, a merenda
escolar, materiais e recursos didaticos sdo de responsabilidade da SEE, enquanto a estrutura, a
seguranca dos envolvidos com o processo de ensino e aprendizagem, bem como, a conducao
de alunos e autorizagdo para a realizagdo das aulas fica a cargo do IAPEN.

A SEE também ¢ responsdvel pelas matriculas escolares das pessoas privadas de
liberdade. As matriculas das pessoas reclusas em estabelecimentos penais dos municipios sao
vinculadas a escola estadual mais proxima, geograficamente, € em Rio Branco, a EFA situada
dentro do CPFOC, ¢ responsavel pelos registros escolares dos presos do complexo

penitencidrio. O quadro abaixo ilustra as escolas vinculadas.
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Figura 12 - ESCOLAS RESPONSAVEIS PELAS MATRICULAS DAS PESSOAS PRESAS

Unidade Prisional Escola Municipio

Divisdo de Estabelecimento Penal Escola Fabrica de Asas, localizada

de Recolhimento Provisério de Rio | nos intramuros do Complexo Rio Branco

Branco Penitenciario de Rio Branco

’ Escola Fabrica de Asas, localizada

mimm“° Penal nos intramuros do Complexo Rio Branco
Penitenciério de Rio Branco

Divis3o de Estabelecimento Penal | E5c0% Fabrica de Asas, localizada

de Regime Semiaberto nos tnmqrosdo_ plexo Rio Branco
Penitenciario de Rio Branco

Divisdo de Estabelecimento Penal Escola Fabrica de Asas, localizada

de Seguranga Méxima e de Regime | nos intramuros do Complexo Rio Branco

Disciplinar Diferenciado Penitenciério de Rio Branco

vis3 belaci 10 Penal Escola Fabrica de Asas, localizada

l?emhm:edssRl?o Branco - nos intramuros do Complexo Rio Branco
Penitenciério de Rio Branco

Divisdo de Estabelecimento Penal

o Oulnart Escola Veiga Cabral Senador Guiomard

Divisd@o de Estabelecimento Penal 3

de Sena Madureira Escola Charles Sanlos Sena Madureira

Divis&o de Estabelecimento Penal | Escola Delzuite Barroso Bragade | Taravaca

de Tarauvaca Lima

Divisdo de Estabelecimento Penal

06 Ciiaitin 06 Bul Escola Plécido de Castro Cruzeiro do Sul

Fonte: Plano Estadual de Educacg@o para Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas
do Sistema Prisional do Estado do Acre/2021

As salas de aula funcionam dentro das unidades prisionais e os professores sio
autorizados, previamente, pela direcdo do estabelecimento penal, para entrarem no presidio
diariamente. Eles precisam apresentar documento de identificagdo e passar pelo procedimento
de “revista/vistoria” e por detector de metais. Este € o procedimento padrao para a entrada de
todas as pessoas, cotidianamente, nos estabelecimentos penais. As aulas podem ser canceladas
a qualquer tempo caso a seguranga do presidio identifique alguma movimentacdo que ofereca
riscos ou quando nao ha policiais penais suficientes para realizar a escolta dos encarcerados,
devido ao baixo efetivo carcerario. O fato de estar sob os olhares atentos dos profissionais da
seguranga provoca sentimentos ambivalentes, “ora de cuidado e/ou apoio, ora de avaliagdo, de

estar sendo vigiado” (BESSIL; MERLO, 2017, p. 290).
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Figura 13 - QUADRO PROCEDIMENTOS PARA ENTRAR NO PRESIDIO

PROF. 4 PROF. 5

Chegar até a sala de aula ndo é ficil. E preciso Vocé estd lidando com pessoas que estdo cumprindo
passar por uma revista, ndo se pode entrar com pena por um crime que cometeram e vocé tem que ter
objeto eletronico, somente o que é permitido para a essa consciéncia de que esta dentro do sistema
execu¢do na aula. Porém, é um trabalho que traz prisional e ndo pode fantasiar as coisas.
muito contentamento, muitas esperancas e nos enche
de orgulho porque além de sermos educadores,
somos também agentes sociais.

Fonte: Elaboragdo propria com base nas respostas dos entrevistados

Nas falas acima percebe-se que mesmo reconhecendo a importancia do trabalho que
exercem dentro do espaco prisional, os docentes reconhecem que se trata de ensinar pessoas
consideradas criminosas € imprevisiveis e eles precisam estar atentos a qualquer acao suspeita
dentro da sala de aula. Esses momentos possibilitam aos professores do sistema prisional
desenvolver seus saberes relacionados as particularidades do publico com quem atuam. Sobre
esses saberes provindos da experiéncia Tardif (2012, p. 38-39) salienta que os professores “no
exercicio de suas fungdes e na pratica de sua profissao, desenvolvem saberes especificos,
baseados em seu trabalho cotidiano € no conhecimento de seu meio.” E assim, aprendem a lidar
com a complexidade desses ambientes.

Para realizar a matricula e participar das aulas o recluso ndo pode ter apresentado mal
comportamento, como por exemplo, tentativa de fuga, portar substancias ilicitas, pois isso
implica em formas de disciplinamento denominado “corretivo”, em que o recluso fica isolado
por tempo determinado pela direcdo, sendo suspenso das atividades escolares, laborais, visitas
e todas as outras atividades consideradas “regalias”. Portanto, o critério de selecao para o estudo
¢ apresentar bom comportamento dentro do presidio e, principalmente, dentro da sala de aula
para ndo “perder o direito” de frequentar as aulas.

Nos estabelecimentos prisionais de Rio Branco, a EFA ¢ a encarregada de encaminhar
mensalmente, ao setor responsavel dentro do presidio, a declaragdo individual do aluno e
relatorios escolares para serem anexados a pasta carceraria do preso. Nos municipios essa
atribuicao ¢ de competéncia do pedagogo da unidade. Esses documentos fazem parte do
processo a ser analisado pela Vara de Execugdo Penal para realizar o célculo da remissdo de
pena pelo estudo (Lei n. 12.433, de 29 de junho de 2011).

Por ndo ter credenciamento junto ao Conselho Estadual de Educa¢do (CEE), a EFA nao
¢ autorizada a emitir boletins, fichas individuais com notas, historico escolar ¢ a transferéncia
do educando para outra escola, no caso de mudanca de regime do cumprimento da pena para

semiaberto, situagdo esta que permite a continuidade dos estudos na escola regular. A vista
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disso, para efeito de registro e certificagdo dos alunos do CPFOC, a dire¢do da EFA, ao final
de cada mddulo, encaminha diérios de classe e atas de resultados para o Centro de Educacgao de
Jovens e Adultos (CEJA) e, de 14, sdo encaminhados para a Divisao de Registros Escolares
(DRES). Nos municipios a documentagao ¢ encaminhada para a escola estadual de referéncia,
responsavel por encaminhar ao DRES.

O Plano Estadual de Educacdo nas prisdes destaca que poucos presos concluiram o
ensino médio e “(...) nd3o ha estrutura dentro dos presidios do estado para que seja ofertado o
Ensino Superior, mesmo a distancia” (ACRE, 2021, p. 18). No entanto, apos conversa com a
diretora da EFA, obteve-se informagdes de que agdes estdo sendo direcionadas para a oferta de
ensino na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD), uma vez que, esta modalidade foi
empregada durante a pandemia da COVID-19 causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, e se
mostrou adaptavel a educacao nas prisoes.

O ensino nos estabelecimentos penitenciarios ¢ ofertado na modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), formato presencial e organizado em moddulos semestrais, em
observancia a legislacao (Parecer do CEE n. 88/2008 e as Resolugdes CEE n. 36/2009 e n.
26/2007). A estrutura didatica se apresenta da seguinte forma: EJA I — 1° segmento, corresponde
aos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano); EJA II — 2° segmento, corresponde aos

anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano); ¢ Ensino Médio (ACRE, 2008).

Figura 14 - QUADRO ESTRUTURA DIDATICA DA EJA

EJAI-1° SEGMENTO EJA II - 2° SEGMENTO ENSINO MEDIO
1 ano e meio de duragdo 2 anos e meio de duracdo 2 anos de duragao
Carga horaria de 900 (novecentas 1.600 (um mil e seiscentas) 1.200 (mil e duzentas) horas
horas) horas horas

Trés modulos que contemplam as ~ Cinco mddulos que contemplam Quatro médulos que contemplam as
areas do conhecimento. as areas do conhecimento. areas do conhecimento.

Fonte: elaboracdo propria a partir do documento Politica e a Organizacdo da Educagdo de Jovens e Adultos no
Acre/2008.

No caso da alfabetizagao, esta “¢ suprida dentro do modulo I, da EJA 1, e o processo se
estende durante todo o percurso da EJA 1” (ACRE, 2021, p. 29). Além da oferta da educagao
basica na modalidade EJA, as unidades realizam por meio do Instituto Nacional de Ensino e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
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e o Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA),

especificos as Pessoas Privadas de Liberdade (PPL).

Enquanto o ENEM visa o ingresso dos candidatos ao ensino superior, 0 ENCCEJA
tem por finalidade construir uma referéncia nacional de avaliagdo para jovens e
adultos por meio da aferigdo de competéncias, habilidades e saberes de jovens e
adultos, em nivel de conclusdo do Ensino Fundamental ou do Médio (ACRE, 2021,
p. 33-34).

As pessoas em situagao de privagdo de liberdade que estdo interessadas e possuem
documentos necessarios sdo inscritas nos exames nacionais e, quando aprovadas, recebem
certificados emitidos pela SEE de acordo com orientacdes do Ministério da Educagao (MEC).
Sobre a qualificacdo profissional, os projetos executados ou em execucdo destacam-se:
ProJovem Trabalhador ¢ o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego

(PRONATEC) e cursos de Teologia, Arte e Musica (ACRE, 2021).

Figura 15 - CRITERIOS DE SELECAO DOS PRESOS PARA PARTICIPACAO EM
ATIVIDADES EDUCACIONAIS

1.Ser sentenciado;

2.Com pena minima de um ano e meio a cumprir, em regime fechado;

3.Bom comportamento nos ultimos 6 meses;

4.Ter documentos necessarios para a matricula (RG, CPF e comprovante de escolaridade).

1.Ser sentenciado;
2.Ter ensino médio completo ou incompleto, ou em caso de existéncia de vagas, ter escolaridade
que o possibilite apresentar a resenha escrita ao final da leitura de cada obra literaria;

3.Bom comportamento nos ultimos 6 meses.

1.Ser sentenciado;
2.Estar cumprindo Regime Fechado;
3.Ter documentos necessarios para a inscri¢do (RG, CPF).

1.Ser sentenciado;
2.Bom comportamento nos ultimos 6 meses;
3.Ter documentos necessarios para a matricula (RG, CPF e comprovante de escolaridade).

Fonte: Imagem retirada do site do TAPEN (http://iapen.acre.gov.br/dep/), 2022.
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Diante o exposto, ¢ possivel compreender em que condigdes os professores que atuam
no complexo penitenciario Francisco D’Oliveira Conde exercem sua pratica docente. Percebe-
se que esforcos sao empreendidos para que se cumpra o que determina a legislagao sobre a
oferta da educacao para as pessoas em situacao de privacao de liberdade. O estado por meio do
IAPEN e da SEE assumem este compromisso, concebendo a educagdo como um caminho para
a reinsercao social do preso.

Todavia, ¢ pertinente destacar que a baixa remuneragdo e precariedade das condigdes
de trabalho em que se apresentam os estabelecimentos prisionais, nada contribuem com o
processo de ressocializagdo ao considerarmos a organizagdo e a estrutura (ou a falta dela), dos
presidios, a necessidade de formagdo profissional especifica e valorizagdo profissional,
evidenciada no Plano Estadual, e a falta de efetivo carcerario para manter a seguranga no espago
prisional. Sem o ajuste necessario nesses aspectos, o processo de ressocializagdo se torna

inviavel.

6 A PRATICA DOCENTE NO CARCERE

Ao investigar como se configura a pratica docente no carcere, buscou-se analisar, a
partir da percep¢ao dos docentes, como ocorre a pratica pedagdgica € como ocorre 0 processo
de ensino e aprendizagem no Complexo Penitencidrio Francisco D’Oliveira Conde (CPFOC),
em Rio Branco-Acre, de forma a possibilitar/facilitar a recuperagdo e a reintegracao social do
sujeito encarcerado. Além disso, buscou-se identificar os principais desafios presentes no
cotidiano da pratica docente, considerando que esta € voltada as pessoas privadas de liberdade,
e quais as principais situacdes de conflitos e tensdes que vivenciam diariamente nesse contexto
sala e cela/escola e prisao.

Os dados coletados serao analisados com base nos objetivos desta investigagao,
ressaltando como objetivo geral analisar a pratica docente dos professores do Complexo
Penitenciario Francisco D’Oliveira Conde (CPFOC), em Rio Branco-Acre, a partir de suas
percepcdes e considerando as condigdes de trabalho, a formagdo, os saberes e suas praticas
pedagdgicas voltadas a escolarizagdo das pessoas privadas de liberdade. A pesquisa parte das
seguintes questdes norteadoras: Qual a percepc¢ao dos docentes acerca da sua pratica pedagogica
no Complexo Penitenciario Francisco D’Oliveira Conde (CPFOC), em Rio Branco-Acre, de
forma a possibilitar/facilitar a recuperacao e a reintegracao social da pessoa encarcerada? E

quais os principais desafios presentes no cotidiano do seu trabalho, considerando que este ¢
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voltado as pessoas privadas de liberdade e quais as principais situacdes de conflitos e tensdes
que vivenciam diariamente nesse contexto sala e cela/escola e prisao?

Essa etapa da anélise e interpretacao de dados requer muita reflexao e sensibilidade na
interpretagdo e inferéncias das informacdes obtidas, tendo como norte, as experiéncias
vivenciadas pelos cinco professores que atuam no Complexo Penitenciario Francisco
D’Oliveira Conde (CPFOC). Esta secdo estd estruturada em trés subsecdes, organizadas com
base nas seguintes categorias elencadas: a) Perfil dos professores, b) Condigdes de trabalho, ¢)
Configuracdo da pratica docente e d) Desafios cotidianos da pratica docente no carcere.

Para fundamentar esta analise utilizamos como embasamento tedrico contribuigdes de
Duarte e Pereira (2018), Bessil e Merlo (2017), Freire (1996), Pimenta (1999), Contreras
(2002), Oliveira (2004), Onofre (2007, 2009, 2012 e 2015), Julido (2007 e 2013), Pereira
(2011), Tardif (2012), Gatti (2013 e 2019), Saul e Voltas (2017), Barbosa e Santos (2020), e

dispositivos juridicos que tratam da valorizacdo profissional no sistema penitenciario.

6.1 O PERFIL FORMATIVO E PROFISSIONAL DOS PROFESSORES QUE ATUAM NO
COMPLEXO PENITENCIARIO FRANCISCO D’OLIVEIRA CONDE

Para realizar esta pesquisa se fez necessario tracar o perfil formativo e profissional dos
professores que atuam no Complexo Penitenciario Francisco D’Oliveira Conde (CPFOC), bem
como o0s saberes especificos e necessdrios a sua atuacdo profissional, considerando a
complexidade do exercicio da docéncia entre as grades. Para conhecer a trajetoria e experiéncias
desses profissionais docentes, as questdes elaboradas no questionario aplicado abrangeram
aspectos relacionados ao sexo, faixa etaria, estado civil, formagdo, tempo de experiéncia
docente no sistema prisional e niveis de atuagdo. Seguimos utilizando os termos “PROF.17,
“PROF. 27, “PROF. 37, “PROF. 4” ¢ “PROF. 5” em toda a secao no sentido de diferenciar as
falas dos entrevistados.

Nesta etapa, todos os seis professores que atuam no CPFOC responderam as questdes e
foi possivel tracar o perfil dos entrevistados com suas caracterizagdes. O quadro abaixo

demonstra o perfil formativo:
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Figura 16 - QUADRO PERFIL PESSOAL, FORMATIVO E PROFISSIONAL DOS

PROFESSORES
TILULACAO
Doutor Mestre Especialista Graduado
- 1 4 1
TEMPO DE ATUACAO NO SISTEMA PRISIONAL
Entre 1 e 2 anos Entre 3 e 5 anos Mais de S anos
1 4 1
FORMACAO E AREA DE ATUACAO
Formagao Alfabetizacdo EJAT EJATI Ensino Médio
Letras Portugués e Pedagogia X X X X
Letras Portugués e Pedagogia X
Pedagogia e Ciéncias Sociais X X X
Historia X X
Matematica X
Pedagogia X

Fonte: Elaborag@o propria com base nas respostas obtidas no questionario

O questiondrio possibilitou constatar que dois professores sdo do sexo masculino e
quatro professoras sd3o do sexo feminino, evidenciando a predominancia da presenca feminina
na educacdo prisional. Outro dado relevante se refere a faixa etdria e foi constatado que a
maioria dos professores e professoras estd na faixa etdria entre 41 e 50 anos. Esses dados estao

apresentados no quadro a seguir.

Figura 17 - GRAFICO FAIXA ETARIA DOS PROFESSORES

H3lad40anos m4laS50anos m>de50anos

Fonte: Elaboragdo propria com dados do SISDEPEN/ DEZ.2021
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Em relagdo ao estado civil a pesquisa identificou que dos seis professores entrevistados,
3 sdo casados, dois sdo solteiros e um estd em unido estavel, assim representado no grafico
abaixo.

Figura 18 - GRAFICO ESTADO CIVIL DOS PROFESSORES

& Unido estavel

M Solteiro m Casado

Fonte: Elaboragao propria com dados do SISDEPEN/ DEZ.2021

Ao levantar a questao sobre a importancia da formagao inicial e continuada para atuacao
na educagdo em prisdes os dados coletados confirmam a necessidade de uma formacao inicial
e continuada para a docéncia na educagdo prisional, pois, ndo ha uma formagado especifica,

conforme as falas abaixo.

Figura 19 - QUADRO AUSENCIA DE FORMACAO ESPECIFICA PARA A EDUCACAO
PRISIONAL

PROF. 3

Ndo temos uma formagdo
especifica didatica. A unica
formagdo que temos estd
relacionada as normas de
conduta que precisamos cumprir
dentro do sistema prisional.
Acredito que seria de extrema
importdncia uma  formagdo
especifica para o  sistema
prisional, considerando que ndo
podemos utilizar determinada
didatica muitas vezes necessaria
por causa das normas e
peculiaridades que fazem parte
deste espago.

PROF. 4

As formagdes que sdo oferecidas
pela SEE, sob a coordenacdo de
Educacdo de Jovens e Adultos e
Programas Especiais sdo limitadas a
propria EJA. Ndo ha formagdo e
especifica para os professores que
atuam no sistema prisional.

PROF. 5

As  formagdes que temos sdo
formagées da EJA regular. Ndo
temos formagdo direcionada para o
sistema prisional.

Fonte: Elaboragao propria com base nas respostas dos entrevistados

As falas nos apresentam que a formacgao para os professores oferecida pela Secretaria

de Educacdo (SEE) ¢ referente a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que ¢
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trabalhada nas escolas regulares e, a formacdo ofertada pelo Instituto de Administracdo
Penitenciaria (IAPEN) est4 relacionada ao conhecimento das normas de seguranga e rotinas
dentro do presidio. Evidencia-se com isso a necessidade de se discutir essa tematica nos cursos
de formacao inicial de professores para, além de oferecer conhecimentos sobre a realidade da
educacdo no sistema prisional, o curso poderia fomentar pesquisas nessa area com o intuito de
desenvolver uma compreensao da realidade ao mesmo tempo em que desenvolveria nos futuros
professores, a habilidade de pesquisar suas atividades pedagdgicas (PIMENTA, 1999). A
auséncia de uma formagdo inicial e continuada especifica favorece episddios como estes

relatados pelos professores na sua experiéncia inicial no sistema prisional.

Figura 20 - QUADRO EXPERIENCIA INICIAL DOCENTE NO SISTEMA PRISIONAL

PROF. 2

A experiéncia inicial na
educagdo prisional foi bastante
dificil. ~ Primeiro porque o
processo seletivo que participei
ndo foi para o sistema prisional,
e segundo, que eu ndo passei por
nenhuma  capacitagdo  para

PROF. 3

Cheia de interrogagdes e incognitas
sobre a didatica utilizada porque o
sistema prisional tem as suas
peculiaridades, principalmente, na
alfabetizagdo em que ha uma
dificuldade maior quando se trata
das dindmicas, dos mecanismos da

PROF. 4

Medo, até pavor e receio na
experiéncia inicial por ndo saber
como era, ndo saber como agir.

atuar em salas de aula nessas didatica a ser aplicada. As
condicoes. A escola que eu estratégias vdo sendo adquiridas
trabalhava  fechou e  fui com a experiencia, com a vivencia
remanejada para o sistema junto aos alunos.

prisional.  Fiquei  bastante

apreensiva, muito assustada,

mas fui muito bem recebida

pelos  reeducandos e pelos

profissionais do IAPEN. Foi

dificil porque eu ndo estava

preparada para aquilo.

Fonte: Elaboragao propria com base nas respostas dos entrevistados

Esses relatos reforgam a necessidade de uma formacao inicial e continuada especifica
para os docentes que atuam com a educacdao nas prisdes, ¢ esta formagdo deve partir do
desenvolvimento da compreensdo da verdadeira finalidade da educacdo no sistema prisional
para, a partir de entdo, delinear as competéncias, conhecimentos e habilidades necessarios aos
professores. Percebe-se que a falta de uma formacao que prepare o professor para atuar com a
educagdo no sistema prisional, somado a falta de suporte metodologico durante as atividades
pedagogicas despertam uma sensacao de insegura por parte dos docentes, principalmente, os
iniciantes. Nas palavras de Barbosa e Santos (2020, p. 93) “...€ primordial discutir a formacao
de professores para a Educagdo de Jovens e Adultos e, no ambito deste trabalho, para a EJA

prisional, reforcando a importancia de se tratar de um contexto diferenciado”.
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Tal formacdo deve estar pautada nos conceitos da pedagogia social dialética, pois os
professores lidam com uma populagdo, na sua maioria, marginalizada social e culturalmente,
que precisam de uma educagao em um espago mais humanizado, tornando a ressocializag¢ao das
pessoas privadas de liberdade um processo de aquisi¢do de “conhecimentos cientificos e
culturais que os permitam a reintegrac¢do social de maneira digna” (PEREIRA, 2011, p. 52).
Por esta razao, Pereira (2011) enfatiza que a Educacdo-Pedagogia no Carcere estd no contexto
da Educacao-Pedagogia Social, desta maneira, deve ser trabalhada respeitando essas
especificidades desde a formacgao inicial e, principalmente na formagdo continuada dos
professores que atuam no sistema prisional.

Paulo Freire, um dos nomes mais importantes da pedagogia social, denomina de
pedagogia do oprimido “aquela que tem que ser forjada com ele e nao para ele, enquanto
homens ou povos, na luta incessante de recuperagao de sua humanidade” (FREIRE, 1996, p.
43). Partindo dessa afirmagdo compreende-se que a pedagogia social ¢ o caminho para conduzir
a educacdo no carcere, num processo que possibilite as pessoas em situagdo de privacdo de
liberdade, conhecimentos construidos por meio do didlogo para o desenvolvimento cognitivo e
social, que abranja tanto a escolariza¢ao quanto a profissionalizacdo, para tornar possivel sua
reinsercdo na sociedade. Desta forma, a pedagogia social deveria ser a base de sustentacdo da

formagao continuada dos professores.

[...] a formagdo permanente freiriana deve possibilitar a constru¢do coletiva de
conhecimentos capazes de potencializar as transformagoes das praticas educativas e
das realidades sociais mais amplas, partilhadas pelos educadores envolvidos na
formacdo. (SAUL; VOLTAS, 2017, p. 147)

A formagdo para os professores que exercem suas atividades no sistema prisional se
resume a preparacao para atuacdo na modalidade de educagao de jovens e adultos sem levar em
consideracdo as particularidades e complexidades do ambiente carcerario e dos seus
(re)educandos. Logo, “o sujeito que retorna a sociedade ndo ¢ aquele que a sociedade espera
que volte — reeducado ou ressocializado” (BESSIL; MERLO, 2017, p. 287). Os autores,

afirmam ainda que:

Uma das limitagdes é que a formagao inicial do docente nao atende as necessidades
de ordem tedrico-pratica para os docentes atuarem na Educagdo de Jovens e Adultos,
mas, por outro lado, a formagdo continuada tem sido caracterizada por encontros
denominados de “capacita¢des”, que, quando acontecem, referem-se a aspectos gerais
da educagdo. E que quando so especificos da Educagdo de Jovens e Adultos ndo
trazem quase nenhuma contribuigdo para o(a) professor(a) que trabalha na escola na
prisdo (BESSIL; MERLO, 2017, p. 287).
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E notério que a construgdo do perfil profissional docente tem seu inicio na formagao
inicial e segue se consolidando nas experiéncias vivenciadas, na realizacdo da sua pratica e nos
conhecimentos compartilhados no processo de formagao continuada. E € nesse processo que o
“eu” pessoal vai com o tempo, se transformando para se tornar o “eu” profissional. Sobre essa

questao Gatti (2019) explica que:

[...] o desenvolvimento profissional docente ¢ um processo de longo prazo, que pode
ser individual ou coletivo e que integra diferentes oportunidades e experiéncias,
planejadas ou ndo, que contribuem para a aquisicdo dos conhecimentos profissionais
da docéncia. Acrescenta-se a isso, a necessidade de valorizar o continuum profissional
de modo a conceber a formagao como um processo que abrange a formagao inicial, a
inducdo profissional e a formagdo continuada (GATTI, 2019, p. 183).

O perfil profissional vai sendo construido pouco a pouco, na vivéncia, nas trocas de
saberes, nas experiéncias em que estdo envolvidas questdes emocionais, relacionais e
simbolicas, as quais possibilitam ao professor, se reconhecer, subjetivamente e objetivamente
como um professor. Tardif (2012) elucida que o tempo contribui para configurar o perfil
profissional ao afirmar que, “¢ apenas ao cabo de um certo tempo - tempo da vida profissional,
tempo da carreira - que o eu pessoal vai se transformando pouco a pouco, em contato com o
universo do trabalho, e se torna um Eu profissional” (TARDIF, 2012, p. 108). O tempo permite
desenvolver o saber ensinar por meio do dominio do trabalho e do conhecimento de si mesmo.

Para os professores que trabalham com educacdo no sistema prisional esse percurso
apresenta lacunas e quebras de etapas, pois, ndo desenvolveram conhecimentos especificos na
formacao inicial e ndo participam de programas de formagao continuada para educagdo nas
prisdes. Desta forma, o perfil do docente que trabalha com educacdo no ambito do sistema
prisional se constroi com os saberes adquiridos na pratica com suas experiéncias cotidianas
permeadas pela especificidade da organizagdo do tempo e do espago, bem como, pelos

dispositivos e condigdes proprias do espago prisional.
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Figura 21 - QUADRO SOBRE A AUSENCIA DE FORMACAO ESPECIFICA

PROF. 2

Quem estd trabalhando pela
primeira vez no presidio, ndo
sabe como lidar com todas as
regras de seguranga, entdo a

PROF. 4

Na verdade, nossa formagdo
continuada é na sala de aula mesmo.
E na sala de aula que a gente vai
aprender a lidar com os presos, com

PROF. 5

As formagoes que temos sdo
formagoes da EJA regular. Ndo
temos formagdo direcionada para o
sistema prisional.

capacita¢do esclarece muitas
coisas e faz com que nos
tornemos aptos a trabalhar
naquele ambiente.

o sistema, com os desafios do dia a
dia e a lidar com os procedimentos
didaticos e metodologicos. A sala de
aula é o proprio laboratorio de
experiéncias e de formagées.

Fonte: Elaboragdo propria com base nas respostas dos entrevistados

Saul e Voltas (2017, p.145) argumentam certeiramente que a formagao continuada, a
qual denominam formagdo em servigo, “pode ser um espago-tempo de formacao coletiva”
oportunizando ampliam seus conhecimentos e aprofundar a sua criticidade. Partindo da
compreensdo dos autores, a formagdo continuada possibilita a superacdo do senso comum e a
transformagdo de dada realidade.

Os programas de formagdo continuada sao necessarios e deveriam permitir o que Gatti
(2013) denomina de a avaliagdo participativa e emancipatoria em que todos os envolvidos no
processo educativo possam pensar objetivamente e coletivamente sobre a situagdo real,
favorecendo “um aprendizado compartilhado, produzido em processos interativos e

continuados” (GATTI, 2013, 161).

Os processos avaliativos podem contribuir para a conscientizagdo de elementos
componentes de situagdes de trabalho de tal forma que se movimentem
transformacgdes. Elementos que atuam em sua dindmica, nas aprendizagens, ou numa
gestdo, podendo contribuir para a geragdo de novas perspectivas de agdo, conduzindo
a melhoria de condigdes, ambiéncia de trabalho e constru¢do de conhecimentos e
atitudes que venham a traduzir uma nova representacao do fazer docente [...] (GATTI,
2013, p. 159).

O tipo de formacdo necessaria para o docente que atua na educacdo para pessoas
privadas de liberdade deveria partir do didlogo, da educagdo libertadora de Freire, uma
educacdo emancipadora dos sujeitos que estimule uma reflexdo sobre os beneficios do
conhecimento para a constru¢do de uma nova perspectiva de vida. Uma formagao continuada
para os professores envolvidos no ensino em ambientes carcerarios exige “conhecimentos que
extrapolam os conhecimentos da docéncia, pois a frequente tomada de decisdes neste ambito
necessita ser embasada nas regras do carcere” (BARBOSA; SANTOS, 2020, p. 90). Tais regras

¢ que decidem sobre o planejamento e o replanejamento do professor.
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No contexto prisional o docente se depara com a contradi¢do existente entre punir e
reabilitar, além das demais especificidades da institui¢do penitenciaria e, na auséncia de uma
formacdo continuada especifica, de extrema importancia para a educacao nesses espagos, estes
profissionais aprofundam os conhecimentos e compartilham as experiéncias durante o
planejamento das aulas que acontece as quartas-feiras. Esses momentos permitem um
“compartilhamento do controle e do uso dos achados”, permitem ainda, ter consciéncia das
“formas de agdo, escolhas, consequéncias, favorecendo andlises pertinentes que podem
fundamentar com maior consisténcia a continuidade/revisao de agoes, de relagdes, de forma de
trabalho” (GATTI, 2013, p. 162).

O processo formativo dos professores acontece com as experiéncias vivenciadas no
cotidiano da escola em que eles tém que trabalhar contetdos gerais selecionados por
especialistas e aplica-los nas suas aulas, utilizando os saberes adquiridos na sua agdo
pedagogica. Sobre isso Tardif (2012, p. 17) argumenta que as relagdes dos professores com os
saberes “sdo relagdes mediadas pelo trabalho que lhes fornece principios para enfrentar e
solucionar situacdes cotidianas.”

E o professor, na complexidade do ambiente prisional, sem uma formagao especifica e
sem o apoio necessario que dé suporte para a realizagdo do seu trabalho, adquire o
desenvolvimento profissional docente, a partir dos saberes pedagdgicos da experiéncia, tendo
que lidar com tensdes e riscos a0 mesmo tempo em que precisa se questionar sobre de que
forma o seu trabalho pode contribuir para transformar o ambiente carcerario e a consciéncia da
pessoa privada de liberdade e, consequentemente, contribuir para o processo de formacao e
ressocializacdo dessas pessoas. Sobre o professor que atua na educagdo nas prisdes Onofre

(2012) argumenta que:

O professor passa a ser entendido como um profissional preparado para examinar com
criticidade a sua pratica e o contexto em que trabalha, assim como para lidar de modo
auténomo com as incertezas e problemas do cotidiano escolar, investigando sua sala
de aula e a cultura institucional, sendo, portanto, um produtor de conhecimentos.
(ONOFRE, 2012, p. 208).

Na especificidade do carcere, o docente, no exercicio da sua pratica e a partir dos
conhecimentos adquiridos por meio de suas vivéncias e experiéncias vai se construindo como
profissional docente. Nesse contexto ¢ pertinente o desenvolvimento de uma base mais
reflexiva para entender as situacdes problematicas da pratica. O professor reflexivo constroi
uma nova maneira de solucionar o problema atuando sobre situagdes “incertas, instaveis,

singulares e nas quais ha conflito de valor” (CONTRERAS, 2002, p. 106).
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Contudo, se torna possivel compreender que o desenvolvimento profissional docente no
ambito prisional ¢ marcado por muitos desafios diferentes daqueles vividos na educagdo
extramuros. Na educagdo prisional o professor lida com situagdes cotidianas incomuns tendo
que agir na urgéncia e decidir na incerta, em condi¢des de tensdes, medo e insegurangas. O
professor atua num ambiente mais punitivo do que educativo e € nesse espaco que ele
desenvolve suas atividades pedagdgicas na tentativa de trabalhar uma educag@o emancipadora

e transformadora de consciéncias e, consequentemente, a transformagao da sociedade.

6.2 CONFIGURACAO DA PRATICA DOCENTE NO CARCERE

Esta subsecdo discorrerd sobre como ocorre a pratica pedagdgica e como ocorre o
processo de ensino e aprendizagem no Complexo Penitencidrio Francisco D’Oliveira Conde
(CPFOC), em Rio Branco-Acre, de forma a possibilitar/facilitar a recuperacao e a reintegracao
social do sujeito encarcerado. Inicialmente, pontuaremos a defini¢ao de pratica docente a partir
da concepcao de Franco (2016). A autora pondera que as praticas docentes ndo ocorrem
desconectadas das praticas pedagdgicas, sendo aquelas respostas aos elementos destas. As
praticas pedagogicas conferem sentido e direcao as praticas docentes. No entanto (Franco,
2016, p. 535) explica que “ha praticas docentes construidas pedagogicamente e héa praticas
docentes construidas sem a perspectiva pedagodgica, num agir mecanico que desconsidera a
constru¢do do humano.” Partindo dessa compreensdo percebe-se que a pratica docente se

configura como pratica pedagodgica quando houver intencionalidade na acao docente.

Assim, um professor que sabe qual é o sentido de sua aula em face da formagao do
aluno, que sabe como sua aula integra e expande a formagdo desse aluno, que tem a
consciéncia do significado de sua agdo, tem uma atuagdo pedagogica diferenciada: ele
dialoga com a necessidade do aluno, insiste em sua aprendizagem, acompanha seu
interesse, faz questdo de produzir o aprendizado, acredita que este serd importante
para o aluno (FRANCO, 2016, 541).

A educagao no ambito prisional, por meio da pratica pedagogica dos professores que la
atuam tem a 4ardua missdo de proporcionar conhecimentos capazes de transformar a
consciéncia, 0 comportamento, as atitudes e a visdo de mundo das pessoas privadas de liberdade
para que estas possam retornar a sociedade em condi¢des de conviver harmonicamente no meio

social. Julido (2007) ¢ categorico ao defender que:

[...] a opcdo por tirar da ociosidade uma grande massa da populacdo carceraria,
levando-a a sala de aula, ndo constitui privilégio — como querem alguns —, mas,
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sim, uma proposta que responde ao direito de todos a educagdo e atende aos interesses
da propria sociedade (JULIAO, 2007, p. 6).

A prética docente no carcere ganha uma amplitude ainda maior, pois se encontra

permeada de preconceitos ao lidar com pessoas presas, vistas pela sociedade como criminosos

e perigosos. Diante o exposto compreende-se a dimensdo da responsabilidade social do

professor que exerce sua pratica docente no sistema prisional, da importancia do seu

comprometimento com o objeto do seu trabalho e do significado que este trabalho tem na vida

dos seus alunos. O professor que tem tal consciéncia sobre a sua acdo, exerce uma pratica

docente pedagogicamente fundamentada. Exerce sua praxis.

Para analisar como os professores compreendem a pratica pedagdgica no sistema

prisional, os termos destacados nas suas falas foram: “grande relevancia”, “de extrema

importancia”, “persisténcia, compromisso e dedica¢do” e “desafiador”. Observa-se nas

respostas que os docentes tém consciéncia da relevancia do trabalho que realizam e a

importancia do seu trabalho para o aluno e para a sociedade.

Figura 22 - QUADRO PERCEPCAO DOS DOCENTES SOBRE A PRATICA

PROF.1

PROF. 2

PROF. 3

PROF. 4

PEDAGOGICA NO CARCERE

Muito importante para que o reeducando venha mudar as prdticas, sair do mundo do crime,
despertar interesse por uma formagdo, por um curso profissional para que ele saia dali, no dia
que cumprir a pena, ele buque novas prdticas, nova profissdo e abandonar a vida antiga do crime.

De extrema importancia para ajudar na ressocializa¢do dos alunos porque muitos deles tem baixa
escolaridade, entdo, o papel dos professores ¢ de extrema importdncia e relevancia para eles.

A prdtica docente na prisdo se resume em persisténcia, compromisso e, principalmente,
dedicagdo. O professor quando vai para o sistema prisional, ele esta preparado para entender
que ali, ele precisa ter uma dedicagdo maior porque sdo pessoas que cometeram crimes que estdo
ali, e que nos precisamos cumprir o trabalho ali ndo s6 como professor, mas como uma pessoa
que esta ajudando a sua sociedade para que essas pessoas tenham as mesmas oportunidades que
nossos filhos tém. Oportunidade de trabalho, educacionais, que eles consigam se inserir no
convivio social, profissional dentro dessa sociedade porque uma hora essa pessoa vai sair da
prisdo, e nos temos um papel importantissimo nesse processo de ressocializagdo que envolve um
conjunto de coisas. E quando a gente tem oportunidades equivalentes as nossas necessidades, a
gente consegue ter uma mudanga e esse é o resumo do trabalho docente dentro do sistema
prisional.

A pratica docente na prisdo é desafiadora, cheia de adversidades, de contratempos, por vezes
improvisos, e por vezes um pouco de forga e resiliéncia. Um trabalho drduo, dificil... Exige,
atengdo, esforco, disciplina. Porém, é um trabalho que traz muito contentamento, muitas
esperancas e nos enche de orgulho porque além de sermos educadores, somos também agentes
sociais.
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Vocé esta lidando com pessoas que estdo cumprindo pena por um crime que cometeram e vocé
PROF.5 temqueteressa consciéncia de que esta dentro do sistema prisional e ndo pode fantasiar as coisas.
Embora haja uma boa relagdo entre os professores e alunos, ndo podemos romantizar e descartar
0S riscos.
Fonte: Elaboragdo propria com base nas respostas dos entrevistados

Evidencia-se com as falas que apesar das condi¢cdes de trabalho e dos problemas e
dificuldades enfrentados no dia a dia para a realizac¢@o da atividade docente, se faz presente a
sensagdo recompensadora e a consciéncia da importancia deste trabalho para aquelas pessoas e
para a sociedade. E esse papel educativo/pedagogico ¢ desempenhado pelos professores em
meio a complexidade do espago carcerario, expressado nas suas falas ao utilizarem os termos

“persisténcia, compromisso e dedica¢do” e “desafiador”.

Alguns paradoxos aparecem ... ¢ a prisdo ¢ cheia deles. A escola tem de funcionar
segundo as normas de seguranga ¢ de disciplina, a0 mesmo tempo em que se quer
desvincula-la dessas normas e construir um espago escolar onde o aluno possa
participar ativamente, onde possa haver integragao grupal e onde o debate e a reflexao
critica sejam vistos como aspectos fundamentais na formagdo dos individuos. A
leitura das situagoes limite, do espago no qual se encontram educadores e educandos
e do até onde se pode ir é essencial no processo educativo (ONOFRE, 2009, p. 241).

Os professores sao instados a compreender as pessoas presas como educandos, motiva-
los, ensina-los, conduzindo-os aos conhecimentos relevantes socialmente, em um cenario nada
pedagdgico, sem uma formacgao especifica, sem apoio, sem reconhecimento e, muitas vezes,
sem o respeito devido. Todas essas caracteristicas envoltas em contradi¢des presentes nesses

espacos em nada contribuem para o processo de ressocializacao.

A prisionalizacdo dificulta os esforgos em favor da ressocializagdo; além disso, ao
invés de devolver a liberdade individuos educados para a vida social, devolve para a
sociedade delinqiientes mais perigosos, com elevado indice de possibilidade para a
reincidéncia (ONOFRE, 2007, p. 14)

Considerando o exposto acima ¢ possivel dimensionar a complexa tarefa do docente na
educagao nas prisdes. Em meio as tensoes e contradi¢cdes cabe ao professor refletir sobre de que
forma a sua intervengao pedagogica pode modificar a prisdo e a pessoa presa. E imprescindivel
que haja politicas publicas que garanta ao professor uma valorizagao profissional e remuneragao
digna de acordo com a complexidade do trabalho que estes profissionais desempenham no
sistema prisional. Valorizagdo, reconhecimento e respeito somados a uma formagao adequada

para uma atuagdo mais preparada no ambito prisional. Gatti (2013) defende que:
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[...] seria importante pdr no horizonte das politicas educacionais: a formagao
permanente do professorado, considerando suas praticas e contextuais assim como
tematicas atuais; a instauracdo de uma carreira docente ao longo da vida e um
verdadeiro processo de avaliagdo constante das formagdes; ¢ a introducdo de uma
avaliag@o ao longo da carreira docente, apoiando o professorado com maiores recursos

(GATTI, 2013, p 154).

Esse acompanhamento exposto por Gatti (2013) estd se referindo ao docente de um
modo geral, no entanto, se aplica absolutamente, ao professor que atua com a educagdo nas
prisdes. Um acompanhamento que torne possivel avaliar a pratica docente, no intuito de
identificar os obstaculos e supera-los, oferecendo mecanismos que possibilitem o
desenvolvimento profissional dos docentes “na dire¢do de um avango continuo em suas
condigdes profissionais” (GATTI, 2013, p, 158). E no sistema penitenciario, esse
acompanhamento e avaliagao do trabalho se tornam imprescindiveis, levando em consideragao
o ambiente e a populacdo caracteristica desses espagos.

E possivel notar uma extensdo do processo de desvalorizagio e precarizagdo do trabalho
docente no sistema penitenciario da mesma forma que acontece fora dele, ou melhor, nota-se a
intensificagdo desse processo ao considerar as peculiaridades dessas institui¢des. Oliveira
(2004) argumenta que o processo de precarizacdo do trabalho docente se deu com a
reestruturacao do trabalho pedagodgico para acompanhar o desenvolvimento econdmico e social
do pais, o que levou a uma nova organizacgao escolar, sem considerar as adequagdes necessarias.
Para a autora, aspectos salariais e de ordem profissional ainda sdo pontos cruciais nas lutas e
manifestagdes dos professores e, “isso se explica provavelmente pelo quadro de precarizacao
das condig¢oes de trabalho e de remuneragdo a que esses profissionais se viram submetidos nos
ultimos anos” (OLIVEIRA, 2004, p. 1140-1141).

Se na escola regular o professor ja se depara com situagdes conflituosas e contraditorias
de ordem econOmica, social e cultural, no processo educativo na prisdo essas questdes se
intensificam, acrescentando-se ainda, aspectos referentes a segurancga e vigilancia, a perda da
identidade, as normas e regras estabelecidas para manter a ordem e as condi¢cdes subumanas
das celas e de toda a estrutura fisica dos presidios. Todo esse cenario punitivo nada tem a ver
com um ambiente pedagdgico que favoreca o processo de aprendizagem e a formagdo da

cidadania.

Inserida em um espago repressivo, ela potencializa processos educativos para além da
educacdo escolar, evidenciando-se a figura do professor como ator importante na
construgdo de espagos onde o aprisionado pode (re)significar o mundo como algo
dinamico e inacabado” (ONOFRE, 2015, p. 244).
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Para tanto, destaca-se como um dos maiores desafios da escola na prisdo, assim como
na escola extramuros, a formacdo da cidadania desenvolvendo a autonomia, liberdade,
alteridade e participagdo na constru¢do de uma nova consciéncia que seja capaz de contribuir
para uma sociedade mais humana e digna. Dessa forma, o professor se vé tendo que examinar
criticamente sua pratica e o contexto em que atua, saber lidar com as incertezas e os problemas
do cotidiano, organizar espagos de modo a se aproximarem o maximo possivel de um ambiente
pedagdgico para realizar o seu trabalho e produzir conhecimento.

Analisando a complexidade da pratica docente na prisdo, ¢ inevitavel ndo trazer para a
discussdo, a questdo da formagdo inicial e continuada especifica dos professores que se
apresenta insuficiente e/ou inexistente. A auséncia de uma formagdo especifica para os
professores e de um curriculo proprio para a educacao de jovens e adultos privados de liberdade,
a invisibilidade desses profissionais na defini¢do das politicas educacionais, as péssimas
condi¢cdes de trabalho, o desprestigio social da profissdo, a desvalorizagdo salarial, tudo isto
estd entre os maiores desafios enfrentados pelos professores do sistema prisional.

A educagdo no carcere perpassa a logica penitenciaria a qual apresenta caracteristicas
punitivas e de reabilitacdo social por meio da contencdo e disciplina. A educagdo oferece a
pessoa presa, por meio dos professores, a oportunidade de construir uma vida com dignidade
fora da prisdo. Vale mencionar que o processo de ressocializagdo das pessoas privadas de
liberdade ndo se resume a educagdo. E um processo que abrange o trabalho de todos os
profissionais do sistema penitencidrio. A assisténcia educacional nas prisdes envolve

professores, pedagogos, assistentes sociais, policiais penais e diretores do sistema prisional.

Figura 23 - TRABALHO ESCOLAR NO CPFOC
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Fonte: Elaboragdo propria com dados do Plano Estadual de Educagdo para Pessoas Privadas de
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Liberdade e Egressas do Sistema Prisional do Estado do Acre/2021.

Para que processo de ressocializa¢do se torne efetivo, além de uma estrutura fisica e
organizacdo adequadas, ¢ necessario o envolvimento de todos os profissionais do sistema
penitenciario comprometidos com a garantia ¢ com qualidade da assisténcia educacional,
assisténcia social, assisténcia religiosa e assisténcia a satide asseguradas por meio da Lei de

Execucdo Penal, além da consciéncia ressocializadora dos agentes de policia penal.

No caso da escola, embora os professores acreditem que ela tenha um papel a ser
relevado, da forma como estd estruturada acaba pouco contribuindo para a
ressocializagdo do aprisionado, por ndo ser um espago autonomo e independente da
organizacdo penitencidria e sofrer descaso dentro do espaco prisional (ONOFRE,
2009, p. 238-239).

Em uma das falas dos entrevistados constata-se que, para realizar o trabalho educativo
na penitenciaria, € preciso ter consciéncia do local onde est4 atuando sem romantizar a situagao,
apesar da boa relagdo com os alunos. No entanto, todos os professores entrevistados
demonstraram emog¢ao e contentamento pelo reconhecimento que as pessoas presas expressam

em relacdo ao trabalho que exercem.

Figura 24 - QUADRO RECONHECIMENTO DO TRABALHO DOS PROFESSORES
PELOS ALUNOS
PROF. 3 PROF. 4

E isso me emociona muito porque nés somos um E um trabalho que traz muito contentamento, muitas
pouco de psicologo, um pouco de educador, um esperangas e nos enche de orgulho porque além de
pouco de tudo dentro da sala de aula para que sermos educadores, somos também agentes sociais.
possamos fazer a diferenga dentro do sistema na
parte educacional

Fonte: Elaboragdo propria com base nas respostas dos entrevistados

E possivel observar que em meio as condi¢des existentes no espago prisional
caracterizadas pela vigilancia, violéncia e punigdo, os professores conseguem perceber o lado
recompensador da sua pratica pedagdgica delineada pelo comprometimento, respeito e
responsabilidade decorrentes da sua atuagdo. Bessil e Merlo (2017, p. 287) ponderam que
“existe uma dupla polaridade” da pratica docente na prisao: prazer e sofrimento. O sofrimento
esta relacionado as normas, regras e codigos de seguranca que transmitem uma atmosfera
inquietante. J& o prazer ¢ referente ao reconhecimento, pelos educandos, da sua atividade

profissional, do respeito e do interesse demonstrado durante as aulas.
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Apesar dos limites de carater ideoldgico, social, politico e cultural, o professor tem
presente que um dos elementos da eficacia de seu papel reside no processo de resgate
da liberdade e da cidadania perdida, e a escola ¢ uma das instituigdes que melhor
cumpre a tarefa de oferecer possibilidades que libertam e unem, ao mesmo tempo
(ONOFRE, 2015, p. 246).

Em se tratando da finalidade da educagdo prisional na percepg¢ao dos docentes, as

respostas obtidas envolveram o acesso a educagdo como direito de todos, mudanga de vida,

oportunidades, conscientizagdo, um ato de resisténcia. Foi possivel perceber nas falas que os

professores ndo tém conhecimento do acompanhamento dos egressos de um modo geral para

saber se ouve ou ndo continuagdo dos estudos, qual caminho seguiram — se houve

ressocializagdo. Logo, trés relatos se apresentam da seguinte maneira:

Figura 25 - QUADRO RESSOCIALIZACAO

PROF. 1

Existe relatos de pessoas que
sairam da prisdo e ingressaram
na universidade, que vive hoje
do seu trabalho, pessoas que ddo
exemplo a ser seguido. Sabemos
que o sucesso, o éxito ndo é da
maioria, é a menor parte. E a
educagdo é o fator que pode
mudar essa realidade deles.

sabemos

PROF. 4

quais

Se ha ressocializagdo ou ndo por
meio da educagdo é uma questdo
muito dificil de deduzir, pois ndo
procedimentos
futuros irdo ocorrer, apos as aulas
ministradas.

PROF. 5

A educagdo ¢é um fator de
ressocializagdo, de oportunidade
para aquele preso. A gente sabe que
nem todos vdo aproveitar, mas tem
aqueles  que  aproveitam  a
oportunidade que estd sendo dada e
vai transformar sua vida quando
sair. Temos casos de presos que
sairam do sistema e tiveram a vida,
verdadeiramente, transformada. Ele
teve mudanga de vida.

Fonte: Elaboragdo propria com base nas respostas dos entrevistados

Os professores entrevistados compreendem a finalidade da educagdo e o seu papel na

vida das pessoas presas. Todos reconhecem que a educagdo pode contribuir com a

ressocializacdo e ha aqueles que associam a educagao ao trabalho, no sentido de que ¢ por meio

da educacao profissional que havera a reinsercao social dessas pessoas. E perceptivel nas falas

a sensacdo de querer fazer mais e melhor e o esforco advindo desses profissionais, todavia, se

veem limitados as condi¢des desfavoraveis presentes no interior das penitenciarias.

Figura 26 - QUADRO PERCEPCAO DOS DOCENTES SOBRE A IMPORTANCIA DA
EDUCACAO NO SISTEMA PRISIONAL

PROF. 2

A educagdo é muito importante A
na recuperag¢do dos detentos.
Muitos deles tém baixos padroes
de escolaridade. Alguns ndo

PROF. 3

educagdo faz

com que

o

reeducando, ao sair da prisdo, se
sinta importante, se sinta gente, ele

PROF. 5

A educagdo no sistema prisional tem
que ser aliada a educagdo
profissional, as duas tem que
caminhar juntas para oferecer uma
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dominam as  competéncias se sinta capaz de refazer sua vida qualificagdo para o mercado de

basicas de leitura e escrita. com dignidade. trabalho para que o preso possa sair
Deveria  investir  mais na do sistema com perspectivas que o
educagdo, ofertar mais vagas, desviem do crime.

valorizar mais os profissionais
que atuam na prisdo para que
houvesse mais qualidade de
ensino para eles.
Fonte: Elaboragao propria com base nas respostas dos entrevistados

\

Sobre a educacao no sistema prisional estar aliada a educagdo profissional como
destacou um dos docentes, Julido (2007, p. 37) defende que “ndo € s6 com a criacao de novas
escolas, principalmente associadas ao ensino profissional, que resolveremos o problema da
educacdo para jovens e adultos privados de liberdade (...)”. Para o autor a educacao no sistema
prisional deve privilegiar e ajudar “a desenvolver potencialidades e competéncias que favoreca
a mobilidade social dos internos; que nao os deixe se sentirem paralisados diante dos obstaculos
que serdio encontrados na relacio social apés o carcere” (JULIAO, 2007, p. 37).

A educacgdo na prisao deve servir a emancipacdo dos educandos, desenvolvendo a
autonomia e o senso critico, numa relagao dialégica em que o educando tendo consciéncia da
sua realidade, seja capaz de transformar a sua vida. E para isso, a educacao na prisao “ndo pode
ser a do deposito de contetidos, mas a da problematizagdo dos homens em suas relagdes com o
mundo” (FREIRE, 1996, p. 94). Para Freire (1996, p. 97) essa educacdao problematizadora
precisa ser de “carater autenticamente reflexivo”, implicando “um constante ato de
desvelamento da realidade.” Nesse processo educativo problematizador, o educando
desenvolve a compreensdo de mundo se percebendo como agentes transformadores de si e da
realidade a sua volta.

Complementando as palavras de Freire (1996) ¢ oportuno mencionar Onofre (2015, p.
244) que, ao se referir a educagao para jovens e adultos privados de liberdade enfatiza que “toda
acdo educativa deve, portanto, promover o individuo, e este, buscar transformar o mundo em

que esta inserido, ndo se tornando um instrumento de ajuste a sociedade.”

Figura 27 - QUADRO PERCEPCAO DOS DOCENTES SOBRE A FINALIDADE DA
EDUCACAO PRISIONAL

PROF.3 PROF 4

A finalidade da educagdo no sistema prisional é Se ha ressocializa¢do ou ndo por meio da educagdo é
proporcionar mudanga de vida, oportunidades, uma questdo muito dificil de deduzir, pois ndo sabemos
conscientizagdo transformando o individuo para quais procedimentos futuros irdo ocorrer, apos as aulas
viver em sociedade (...) E eu ndo acredito que essa ministradas. O futuro deles é muito incerto, mas temos a
finalidade esteja sendo alcan¢ada porque ndo ha consciéncia de que a educagdo no sistema prisional é de
uma unido, uma jun¢do desses poderes, das suma importancia, pois, é um ato de resisténcia e ¢ uma
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instituicoes para que seja efetivado o que é pontinha de luz no fim do tunel para aqueles que ndo
colocado no papel. Isso é muito ruim, muito dificil ~conseguem ver um futuro a sua frente.
porque, as vezes, a gente vai se sentindo impotente
como educadores.
Fonte: Elaboragdo propria com base nas respostas dos entrevistados

E notério que a educagio para pessoas em situagio de privagdo de liberdade nio é tarefa
facil. Permeada por contradigdes, a agdo educativa no ambiente prisional tem sua finalidade
comprometida ao se perceber a quantidade de casos de reincidéncia. E se ha reincidéncia, ndo
houve ressocializacdo, ndo houve mudanca de consciéncia, ndo houve oportunidades. A
educagdo no sistema penitencidrio falhou, talvez por falta de acompanhamento da execugao das
politicas para a educagdo nas prisdes. E importante destacar que o processo educativo nio se
encerra quando o educando sai da prisdao. Onofre (2015, p. 247) argumenta que a educagdo
prisional deve “ultrapassar o tempo de encarceramento, entendida, portanto, como um processo
continuo...”.

Em vista disso, ¢ possivel compreender que a finalidade da educagao na prisao deveria
estar voltada para atender as necessidades e anseios das pessoas presas de acordo com as
caracteristicas dessa populagdo, entendendo que se trata de individuos marginalizados
socialmente e que ndo construiram uma trajetdria escolar. Além disso, a educagdo prisional,
como explicitada ao longo deste trabalho, deve proporcionar a pessoa presa a ressignificagdao
da sua vida, mediante uma acdo reflexiva e dialética por meio de uma pratica docente
pedagogicamente fundamentada, capaz de promover o desenvolvimento de uma nova
consciéncia.

Para a realizagdo das atividades pedagogicas, além do apoio da SEE e do IAPEN, os
quais oferecem alguns materiais e recursos didaticos e, espago e seguranga, respectivamente,
os professores entrevistados relataram receber apoio vindo da diretora da escola Fabrica de
Asas e da coordenadora da educagdo prisional do IAPEN. Segundo um dos docentes, ambas
tém um papel decisivo para que as aulas acontegam e estas profissionais contribuem de todas
as formas para que as aulas no sistema prisional possam ser realizadas. Em contrapartida,
também houve resposta nem tanto animadora. O quadro abaixo demonstra as duas formas de

respostas obtidas.
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Figura 28 - QUADRO RELATOS DOS DOCENTES SOBRE O APOIO PARA A

REALIZACAO DAS AULAS
PROF. 2 PROF. 3

Tem todo o acompanhamento para que possa Os esfor¢os para realizar qualquer atividade partem dos

desenvolver as atividades com seguranga dentro proprios professores que tem que correr atrds para que

dos padroes exigidos pela unidade prisional. as coisas acontecam, como por exemplo, contactar um
palestrante ou demais parceiros que podem contribuir de
alguma forma com a ressocializag¢do. Para confecgdo de
material como xerox, por exemplo, é utilizado recurso do
proprio professor.

Fonte: Elaboragdo propria com base nas respostas dos entrevistados

O planejamento pedagogico acontece as quartas-feiras, na Escola Fabrica de Asas, no
espacgo onde funciona a biblioteca e a sala de professores. As aulas sao planejadas com base no
curriculo da EJA ofertada nas escolas regulares, tendo como foco a cidadania. Nesse momento
acontece a socializagdo das estratégias de ensino, o que deu certo e o que nao foi possivel
utilizar e as demais experiéncias vividas no espaco da sala de aula. Por se tratar de um ambiente
repleto de restricdes, nem todo material ¢ permitido usar nas atividades escolares e isso exige

dos professores elevar a criatividade na hora de planejar suas aulas.

Figura 29 - QUADRO PLANEJAMENTO DAS AULAS

PROF. 2 PROF. 4

Os planejamentos sdo semanais com base nos Planejamento é baseado no curriculo da EJA regular
referenciais curriculares para elaboragdo das com foco na cidadania. Os livros didaticos possibilitam
aulas, sempre adaptando ao ambiente e buscando um trabalho melhor. Além disso, é utilizado materiais
proporcionar oportunidade para apresentar, auxiliares e diversos muito iguais, muito parecidos com
socializar e discutir as experiéncias cotidianas e a EJA regular.
praticas nas produgoes realizadas em sala.

Fonte: Elaboragdo propria com base nas respostas dos entrevistados

E possivel perceber que, mesmo com restri¢des quanto a utilizagdo de recursos didaticos
para as aulas dentro do presidio, hd esforco por parte dos docentes para tornar a aula mais
interessante dentro das possibilidades existentes. Outro ponto a considerar diz respeito a
atengdo em contextualizar os conteudos disciplinares, adaptando-os a realidade em que a pratica

pedagodgica acontece.

E importante que esse profissional tenha capacidade de articular os contetdos
curriculares aos conhecimentos pedagogicos, que garanta a efetivagdo de projetos
interdisciplinares, trabalhe em equipe de maneira reflexiva, que improvise com
criatividade e se comprometa com a gestdo de seu desenvolvimento profissional com
autonomia (BESSIL; MERLO, 2017, p. 291).
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As estratégias de ensino utilizadas pelos professores envolvem despertar o interesse € a
curiosidade do aluno para conhecimentos novos expondo os conteudos com participacdo ativa,
buscando sempre relacionar as situagdes da vivéncia dos alunos com fatos da realidade, com a
utilizacao de revistas e musicas apropriadas, sempre enfatizando a cidadania, a moral os bons
costumes, o bom viver, de acordo com o que recomenda o livro didatico disponibilizado pela
Secretaria de Educagdo. Os professores organizam seminarios em que os alunos fazem

apresentacao dos trabalhos realizados e produgao textual com leitura compartilhada.

Figura 30 - QUADRO ESTRATEGIAS DE ENSINO

PROF. 3 PROF. 5

A utilizagdo de musicas que estejam dentro da Utilizamos estratégias muito restritas devido a limitag¢do
realidade dos alunos ajuda a evitar a evasdo de materiais que podem entrar no presidio. Eu gosto
porque desperta interesse. Essa estratégia com a muito de usar a metodologia ativa, o construtivismo, o
utilizagdo de musica é trabalhada de forma tradicional também, com apresentacdo de semindrios.
contextualizada sempre dando énfase a cidadania,
a moral e aos bons costumes.

Fonte: Elaboragdo propria com base nas respostas dos entrevistados

No tocante as formas de avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem as respostas
foram, basicamente, as mesmas entre os professores entrevistados. Eles afirmaram que as
avaliagcdes ocorrem da mesma maneira que acontece nas escolas fora da prisao, conciliando a
avaliacdo diagndstica, formativa e somativa com a utilizagao de instrumentos avaliativos como
provas com questdes objetivas e dissertativas, participacdo nas aulas e semindrios sempre
estimulando a participacdo, o interesse e a curiosidade. Além desses instrumentos ¢ avaliado,

ainda, o comportamento, as atitudes e a assiduidade do aluno privado de liberdade.

Figura 31 - QUADRO AVALIACOES DA APRENDIZAGEM

PROF. 1 PROF. 5

A avaliagdo acontece ao longo do processo com a As avaliagoes utilizadas sdo provas, atividades

valoriza¢do da participagdo, do interesse, da complementares, participagao, observagao,
curiosidade e ao final da disciplina por meio de comprometimento nas atividades, trabalhos,
questoes objetivas e até dissertativas de acordo semindrios... A avalia¢do é igual a avaliag¢do das escolas
com o nivel escolar fora da prisdo

Fonte: Elaboragdo propria com base nas respostas dos entrevistados

O processo de ensino e aprendizagem com a transmissdo de conteudos e a aplicagdo da
avaliacdo fica prejudicado devido a rotatividade dos alunos. “Essa rotatividade gera impactos
com relacdo a organizacdo e planejamento das atividades dos docentes (BESSIL; MERLO,

2017, p. 290). Quando eles atingem o beneficio e mudam do regime fechado para o semiaberto,
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a partir do qual passam a cumprir o restante da pena utilizando tornozeleira eletronica, héa o
rompimento do processo de aprendizagem e a descontinuidade dos estudos. Estas informagdes
resultam da experiéncia da pesquisadora no periodo em que atuou como coordenadora
pedagodgica do estabelecimento penitencidrio do municipio de Senador Guiomard.

Uma das preocupagdes que surge de imediato quando se imagina a educacao no sistema
prisional ¢ a relacdo professor-aluno. Engana-se quem pensa numa relagdo conflituosa,
desrespeitosa comum nas escolas extramuros, em que, muitas vezes, o professor se vé
intimidado ao ponto de perder sua autonomia e autoridade dentro da sua sala de aula. “A
autoridade reside no ‘respeito’ que ele ¢ capaz de impor aos seus alunos, sem coer¢do. Ela esta
ligada ao seu papel e a missdo que a escola lhe confere, bem como a sua personalidade, ao seu
carisma pessoal” (TARDIF, 2012, p. 139). Em virtude da seguranga existente no ambiente
prisional, tais situagdes de hostilidade nao aparecem nos relatos dos professores entrevistados.
Sobre esta questdo se fez pertinente apresentar as respostas de todos os professores, organizadas

no quadro abaixo:

Figura 32 - QUADRO RELACAO PROFESSOR-ALUNO

“E muito boa, amigavel, cordial. O respeito é miituo. Os alunos dizem que sdo muito gratos aos
professores por estarem la e sempre manifestam respeito pelos professores. sempre tratam bem,

PROF.1  gizem que respeitam os professores afirmando que néo precisam ter medo porque com eles nio
acontecerd nada.”

“A relagdo professor-aluno sempre foi tranquila. Trato todos com respeito e educagdo e recebo o
PROF.2  yu05mo tratamento em troca.”

s

PROF.3  “A relagdo com os alunos é muito tranquila, baseada no respeito mutuo.’

“A relac¢do dos professores com as alunas é profissional e cordial. E uma relacdo boa, porém
restrita e cautelosa para que ndo haja nenhum tipo de informagdo ou deturpagdo de informagdo
PROF. 4 quepode ser gerada pelo professor. As informagées pessoais ndo sdo dadas aos alunos, da mesma
forma em que ndo sdo perguntadas informagoes pessoais deles. Se resume numa relagdo boa,
cortés e educada.”

“A relagdo professor-aluno sempre foi muito tranquila, de respeito. Eles respeitam muito a gente
e ndo hd motivo para falar que um aluno foi desrespeitoso. E uma relagdo harménica, mas néo

PROF.S 44 para confiar totalmente porque estamos dentro do sistema prisional. E uma relagio em que
sabemos o nosso lugar e o preso tem que saber o lugar dele.”

Fonte: Elaboragdo propria com base nas respostas dos entrevistados

Percebe-se que a disciplina e seguranga existente na escola dentro dos presidios
transmite aos docentes a sensacdo de protecao que falta no ensino regular. Entretanto, mesmo
tendo uma boa relagdo com os educandos, o medo e os anseios do que pode acontecer dentro

da prisdo estao presentes no cotidiano dos professores e dos seus familiares. A funcao desses
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profissionais € transmitir ensinamentos que levem esses alunos a reflex@o sobre seus atos a fim
de transforma-los. E interessante o professor ndo ter conhecimento do que levou cada aluno
aquela condi¢do, de modo a ndo interferir na realizagdo da sua pratica pedagogica. Como diz
Bessil e Merlo (2017, p. 291), “¢€ necessaria a negacao do delito para que esse docente consiga
exercer sua atividade laborativa.” Ao saber sobre o delito do aluno o professor pode apresentar
sentimentos que o impecam de exercer a sua fung¢ao, a sua praxis.

Bessil e Merlo (2017) identificaram em sua pesquisa que ha prazer encontrado na
realizagdo da pratica docente dentro dos presidios e que esta profissdo ¢ reconhecida e
respeitada pelos educandos. “Mesmo que a educagao seja procurada em fungdo da remigdo de
pena (cada 12 horas de estudo diminui um dia de pena) ha um aproveitamento desse espaco de
ensino e aprendizagem” (BESSIL; MERLO, 2017, p. 292). Sobre isso Freire (1996, p. 12)
defende que “(...) inexiste validade do ensino de que nao resulta um aprendizado (...)” e

complementando o apontamento de Bessil e Merlo (2017), Onofre (2012) elucida que:

[...] o comprometimento dos dias letivos pelas interferéncias do sistema prisional, a
evasdo escolar, os baixos salarios acabam sendo compensados, no dizer dos
professores experientes e iniciantes, em fonte de bem-estar docente, pelo
reconhecimento de seu valor para os alunos, o respeito e a confianca na figura do
professor, despertando motivagdes intrinsecas pertinentes a carreira, como o gosto de
ser professor e a realizagdo pessoal, diante dos avangos por eles demonstrados
(ONOFRE, 2012, p. 212).

Duarte e Pereira (2018) destacam que esse feedback por parte dos educandos ¢
gratificante por gerar recompensas psiquicas e emocionais que contribuem para a construgao
do perfil profissional docente. A valorizagao, o respeito e o reconhecimento por parte dos alunos
se traduzem em sentimentos de satisfagdo e realizagdo. E a forca motriz que faz com que o
professor que trabalha com a educagdo no sistema prisional, resista, persista e continue

educando mesmo diante de tantos desafios e dificuldades.

6.3 DESAFIOS COTIDIANOS DA PRATICA DOCENTE DOS PROFESSORES DO
COMPLEXO PENITENCIARIO FRANCISCO D’OLIVEIRA CONDE

A atividade docente na prisao depende diretamente da atmosfera da penitenciaria e das
normas e regras que regem o cotidiano. Isso requer do docente um nivel maior de autonomia,
comprometimento, responsabilidade e conhecimentos que possam auxilid-los no enfretamento
dos desafios, dia apos dia, para a realiza¢ao do trabalho. Nesta subsecao buscamos identificar

os principais desafios presentes no cotidiano da pratica docente, considerando que este ¢ voltado
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as pessoas privadas de liberdade, e quais as principais situagdes de conflitos e tensdes que
vivenciam, diariamente, nesse contexto sala e cela/escola e prisdo.

A analise dos relatos dos entrevistados aponta como principais desafios enfrentados para
a realizacdo de sua pratica docente a limitacdo dos recursos didaticos, dificuldades em
administrar as aulas por causa das restricdes proprias do sistema penitenciario, materiais
didaticos insuficientes para professores e educandos e atrasos na entrega, fazendo com que os
professores providenciem materiais as proprias custas para que as aulas acontegam. Os desafios
incluem ainda, a impossibilidade de realizar uma aula diferenciada, bem como, dificuldade em
utilizar recursos como datashow, pendrive e aparelho de som. Para o uso destes itens nas aulas,

os professores precisam solicitar autorizacdo prévia da seguranga do presidio.

Figura 33 - QUADRO DESAFIOS ENFRENTADOS

Lidar com anos de fac¢des criminosas rivais. E um ambiente instavel dificultando ou até

PROF.1 Iimpossibilitando a realizacdo das aulas de acordo com o que foi planejado, devido as
movimentagoes, como por exemplo, intervengoes para realizar revista/vistoria nas celas. Com
isso, as aulas sdo reprogramadas

PROF.2 Levando em consideragdo o ambiente hostil, dificil de lidar o maior medo é causar alguma
situagdo conflituosa na sala de aula, levando em consideragdo o estado em que eles se encontram.
E um conjunto de coisas que muitas vezes atrapalha a realizacdo do trabalho pedagdgico nesses
espagos... no sistema prisional ndo tem como fazer uma aula de campo, uma aula diferenciada e
nesse caso, especificamente, esses materiais didaticos sdo imprescindiveis para dinamizar as
aulas e tornd-las mais atrativas.

Os desafios sdo muitos, mas o principal esta nas limitagoes dos recursos didaticos... Atividades
PROF. 4 que precisam se deslocar para fora do presidio ndo fazem parte das programagoes das aulas em

hipotese nenhuma.

PROF. 3

Os desafios para realizar o trabalho pedagogico estd relacionado ao proprio sistema prisional
PROF. S5  por ser muito restrito. Temos dificuldades em administrar as aulas por causa das restrigées e as
aulas sdo suspensas muitas vezes.

Fonte: Elaboragdo propria com base nas respostas dos entrevistados

Mesmo os professores ndo presenciando situagdes de conflitos e tensdo, percebe-se que
eles exercem suas atividades pedagogicas em constante tensdo pelo fato de estarem lidando
com membros de fac¢des criminosas, considerados criminosos de alta periculosidade. Segundo
um dos relatos acima, as atividades planejadas muitas vezes sdo interrompidas por acdes da
seguranc¢a do presidio para protecdo de todos. Bessil e Merlo (2017, p. 291) esclarecem que
“os medos, os anseios do que pode acontecer dentro desses locais sdo vivenciados

constantemente” pelas pessoas que trabalham no sistema prisional.
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Outro aspecto destacado como “o grande desafio” diz respeito a falta de compreensao
dos servidores dos estabelecimentos prisionais de que a educagdo ¢ um direito garantido as
pessoas presas e um dos mecanismos para o processo de ressocializagdo dessas pessoas. Nao
ha envolvimento desses profissionais com o processo educativo, com excec¢ao daqueles que
atuam na coordenacdo da educacao prisional do sistema. Embora a relagdo dos professores com
os demais profissionais do sistema se apresente respeitosa e cordial, nem todos veem as

atividades pedagdgicas com bons olhos como mostra o quadro abaixo.

Figura 34 - QUADRO RELACAO DOS PROFESSORES COM OS DEMAIS
PROFISSIONAIS DO CPFOC

PROF. 4 PROF. 5

A relagdo dos professores com os profissionais do A relagdo dos professores com os demais profissionais do
IAPEN é muito ténue. Ha policiais penais que sistema prisional, infelizmente, ndo apresenta o
aceitam a educag¢do e outros ndo. Hda os que envolvimento que deveria ter. Mas aos poucos essa
enxergam a escola como um empecilho e ha outros = relagdo esta sendo modificada. Os policiais penais veem
que pensam que o preso ndo merece nenhum tipo a educagdo como um intruso dentro do sistema. A
de ressocializa¢do, muito menos, o direito a coordenadora da educagdo prisional é muito parceira e
educacgdo. Entdo, trabalhar la é uma resisténcia muito envolvida com a escola, mas ndo ha o envolvimento
diaria. Cabe ressaltar que ndo sdo todos os por parte dos policiais penais.
profissionais. Existem aqueles que recebem os
professores de bom grado, sdo corteses, educados
e outros até que pensam que a educacdo é
importante para eles. Pena que esse pensamento é
de uma minoria.

Fonte: Elaboragdo propria com base nas respostas dos entrevistados

Esta ndo ¢ uma particularidade do sistema penitenciario do Acre. Julido (2013, p. 6)
pondera que tal dificuldade existe “porque os agentes operadores da execu¢do penal, assim
como a sociedade em geral, ndo tém interesse em educar os apenados € nem acreditam na sua

recuperagdo” e Onofre (2009) complementa enfatizando que:

Outro problema apontado pelos professores ¢ a atitude dos funcionarios, que nao
compreendem, ndo aceitam, nem apoiam a educacdo escolar no presidio. Muitos
acham que os encarcerados ndo merecem e nao tém direito a educagdo e ha aqueles
que afirmam que os presos ndo levam a sério os estudos ¢ usam a escola para fins
secundarios. Os funcionarios que pensam assim, geralmente ndo aceitam os
professores, nem o seu relacionamento com o0s presos, principalmente quando se

caracteriza pelo didlogo, respeito e valorizagio do outro (ONOFRE, 2009, p. 234).

Ao serem indagados sobre o fato de terem vivido experiéncias de tensdo ou conflito
durante o seu trabalho, todos os entrevistados relataram que, at¢ o momento da entrevista, nao
vivenciaram nenhum momento de tensao, conflito e desrespeito. O que existe por parte das

pessoas que se encontram presas, de acordo com os docentes entrevistados, ¢ um respeito pelo
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professor e pela educacdo. Eles veem o professor como alguém que esta ali para ajudar. Além
disso, ndo querem correr o risco de perder a oportunidade de participar das aulas e prejudicar o

processo de remissdo de pena, visto que, ao menor sinal de mal comportamento, os educandos

sao retirados das aulas e suspensos por tempo determinado.

Figura 35 - QUADRO SITUACOES DE TENSAO E/OU CONFLITO

PROF. 3
Existe uma resisténcia de
alguns colegas do IAPEN

quanto a oferta de educa¢do no
sistema prisional. Muitos deles
chegam a falar que ndo
acreditam na educagdo dentro
do sistema prisional, afirmando
que se o individuo ndo estudou
fora, ndo vai querer estudar la
dentro.

PROF. 4

Nunca houve momento de
tensdo, de desrespeito, nem de
discussdo mais acalorada. Eles
sempre tiveram muito respeito e
até uma certa prote¢do porque
entendem que 0s professores
estdo ali para ajuda-los. No
entanto, existe uma resisténcia
de alguns colegas do IAPEN
quanto a oferta de educagdo no
sistema prisional. Muitos deles
chegam a falar que ndo
acreditam na educagdo dentro
do sistema prisional, afirmando
que se o individuo ndo estudou

fora, ndo vai querer estudar ld

dentro. E os alunos ao saberem
disso se sentem desvalorizados,
ocasionando em alguns casos, a
desisténcia das aulas. Entdo os
professores tém que resgatar o
entusiasmo  daquele  aluno,
motivando-os para que ndo
desista das aulas. Nesse caso,
os conflitos talvez sejam mais
por parte dos profissionais,
principalmente, os agentes
penitencidrios (policiais
penais) do que mesmo pelos
alunos

PROF. 5

Ndo presenciei nenhum conflito no
sistema prisional porque eles (presos)
seguem uma ética. No mundo deles hd a
divisdo por facgoes e, embora sendo
rivais, eles apresentam um certo tipo de
conduta ética, social e moral. Dentro
desses principios éticos, social e moral
dessas facgoes, ambas tém em comum o
respeito pelo professor e pela educagdo.
Além disso, eles temem serem impedidos
de participarem da aula (por mal
comportamento), e com isso  se
prejudicarem na remicdo de suas penas.
Esses sdo os motivos de ndo haver
situagoes tensas e de conflitos e os
professores sempre trabalham com o
maior cuidado e segurang¢a para ndo
falar ou criar situagdes que possam
ocasionar uma situacdo de violéncia,
praticas ilicitas ou qualquer outro tipo de
pratica que envolva tensdo nas aulas

Fonte: Elaboragdo propria com base nas respostas dos entrevistados

Diferentemente do que perpassa no imaginario das pessoas em geral, as falas dos
professores afirmam que existe uma relacdo amistosa e respeitosa entre os professores e seus
alunos nas salas de aula dentro dos presidios, € por isso, ndo ha durantes suas aulas, situacoes
de conflito e tensdo. Além disso, ndo houve relatos referentes a vivéncia conflituosa e de tensido
nesses espagos, como no caso de rebelides, por exemplo. Essas respostas complementam as
respostas da questdo explicitada anteriormente, sobre a relagao professor-aluno, considerando
que um dos problemas que poderiam acarretar situacdes de conflitos e tensdo, seria nessa

relacdo, no interior da sala de aula.
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O que chama a atengdo ¢ a fala do PROF. 3 quando diz que os conflitos que eles tém
que administrar dizem respeito ao tratamento que alguns servidores ddo as pessoas que se
encontram presas. Vale aqui reforgar a importancia de haver uma formacao capaz de preparar
tais profissionais para lidar com a especificidade do publico carcerario, e esse foi um dos topicos
debatidos no Seminario Nacional para Educacdo nas Prisdes, anexo a Resolug¢dao n. 3/2009,

estabelecendo que:

24. No ambito de seus projetos politicos-pedagogicos, as escolas de formagdo de
profissionais penitenciarios atuem de forma integrada e coordenada para formagdo
continuada de todos os profissionais envolvidos e aprimoramento nas condi¢des de
oferta da educagdo no sistema penitenciario. Nos estados em que elas ndo existem,
sejam implementadas, conforme Resolugdo n° 04, do Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitenciaria (BRASIL, 2009).

E imprescindivel que haja uma formagdo que construa um perfil profissional de acordo
com a necessidade do sistema prisional, ou seja, uma formagdo que forme agentes
ressocializadores. A educagdo e os professores ndo conseguem fazer esse trabalho se nao houver
a parceria e o envolvimento, também, dos demais profissionais que trabalham diretamente com
as pessoas privadas de liberdade. E neste cenario complexo que o professor que atua no sistema
prisional exerce sua pratica pedagodgica tendo que transformar um ambiente punitivo e
disciplinador, devido as caracteristicas daquela populagdo, em um ambiente o mais pedagdgico

possivel, para a realizacdo de sua pratica docente.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho pretendeu evidenciar a percep¢do dos professores sobre as condigdes, as
tensdes (rebelides, momentos de confronto e conflito dentro do presidio) e os desafios
enfrentados na realizagdo de sua pratica pedagogica no presidio Francisco D’Oliveira Conde,
em Rio Branco-AC, enfatizando a complexidade e a importancia do trabalho docente no
ambiente carcerario, a0 mesmo tempo em que destaca a educacdo na prisdao contornada por
Leis, Resolugdes e Diretrizes que asseguram o direito a pessoa privada de liberdade e o acesso
ao ensino de qualidade dentro do cércere.

A pesquisa iniciou-se a partir de andlise bibliografica e documental com revisao de
literatura para realizar o levantamento de teses e dissertacdes sobre a tematica em questdo,
seguindo com aplicacdo de questiondrio e entrevistas para coletar as informacgdes mais

significativas dos participantes e, mediante analise dos relatos dos professores foi possivel



110

responder as questdes levantadas e compreender como estd configurada a pratica docente no
ambito carcerario.

Para analisar a pratica docente dos professores do Complexo Penitencidrio Francisco
D’Oliveira Conde (CPFOC), em Rio Branco-Acre, a partir de suas percepgdes e considerando
as condigdes de trabalho, a formagdo, os saberes e suas praticas pedagogicas voltadas a
escolarizagdo dos sujeitos privados de liberdade, foram delineados trés objetivos especificos.

No primeiro objetivo especifico buscou-se verificar, por meio dos relatos dos
professores, em que condicdes de trabalho os professores realizam sua atividade docente no
CPFOC, em Rio Branco-Acre, considerando as condi¢des objetivas responsaveis pela sua
natureza, producdo e desenvolvimento. Observou-se entdo que a pratica docente no ambiente
carcerario, 16cus desta pesquisa, ¢ realizada em precarias condigdes quanto a utilizagdo de
material e recursos didaticos, sem valorizacao profissional e sem o reconhecimento por parte
dos demais profissionais do sistema.

Os professores tém limitagdo de recursos e materiais didaticos para realizarem suas
aulas e estas podem ser interrompidas a qualquer tempo em que a seguranca do presidio
identificar situagdes que coloquem em risco a vida de todos que estiverem presentes. Diante
dessas situagdes ¢ necessario refazer o planejamento para trabalhar, na aula seguinte, as
atividades que foram suspensas. Mesmo com toda especificidade do ambiente prisional, os
professores exercem sua pratica docente sem formagao inicial e continuada, desenvolvendo
seus saberes com as vivéncias e experiéncias do cotidiano.

Para atender ao objetivo especifico sobre o perfil de formacao, inicial e continuada, dos
professores que atuam no CPFOC, em Rio Branco-Acre, bem como os saberes especificos e
necessarios a sua atuacgao profissional, considerando a complexidade do exercicio da docéncia
entre as grades, constatou-se nos dados levantados e no relato dos entrevistados, a auséncia de
formacdo inicial e continuada que trate dos saberes especificos necessarios para a atuagdo
profissional nesses ambientes. Esses saberes sdo construidos nos conflitos diarios no exercicio
da profissdo, permeados pelos contratempos existentes, pela troca de experiéncia entre os pares
e com 0s proprios alunos.

Ademais, a partir da percepgao dos professores, buscou-se uma compreensao de como
ocorre a pratica pedagdgica no complexo penitenciario, de forma a possibilitar/facilitar a
recuperagdo e a reintegracao social da pessoa privada de liberdade e, como resultado, obteve-
se que esse processo ressocializador € permeado por inumeros fatores que vao além da atividade
educativa. Dessa forma, a atividade docente se torna ainda mais desafiadora dentro do sistema

prisional, sendo considerada pelos professores como um ato de resisténcia.
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Constatou-se ainda que os principais desafios presentes no cotidiano da pratica docente
no carcere, além da auséncia de formacao continuada especifica para os professores que atuam
nesses espacgos, ha auséncia de formagao, também, para os demais profissionais do sistema, de
modo que as agdes sejam alinhadas com o mesmo propdsito, qual seja, devolver a sociedade
pessoas preparadas para o convivio social capazes de reconstruirem suas vidas com dignidade.
E compreendeu-se que a educacdo no ambiente prisional tem por finalidade oferecer
oportunidade, para que a pessoa presa, possa ressignificar a sua vida por meio de situagdes que
favorecam uma reflexao critica sobre sua realidade no intuito de transforma-la.

Sendo assim, a partir da percepcdo dos professores, a pratica docente no Complexo
Penitenciario Francisco D’Oliveira Conde (CPFOC), em Rio Branco-Acre, se configura como
uma atividade desafiadora, ou até mesmo, como um ato de resisténcia, declarado por um dos
docentes entrevistados e encarado com responsabilidade e satisfacao por partes dos professores.
Analisar como os professores compreendem o trabalho que realizam permitiu aprofundar o
entendimento sobre a educacdo no sistema penitenciario e quao complexa ¢ a atividade docente
nesses espacos, considerando as particularidades existentes, a falta de formacao que prepare os
profissionais com os conhecimentos e saberes especificos e necessarios para atender as
especificidades da populagdo carceraria e a significancia da pratica docente para a pessoa presa
e para a sociedade como um todo.

Evidenciou-se ainda, que ha vérios dispositivos juridicos que asseguram a educacao
para pessoas privadas de liberdade, no entanto, ndo ha evidéncias de acompanhamento e
fiscalizacao dessas agdes para identificar as reais necessidades e, até que ponto estd sendo
aplicado o que preconiza a legislacdo. Deste modo, pretende-se com esta pesquisa possibilitar
reflexdes e andlises que possam despertar inquietacdes em educadores/as e demais
profissionais, para dessa forma, trazer cada vez mais para a arena de debates e discussoes a
tematica sobre educacao no sistema prisional e sobre os professores que trabalham nos presidios
que, com ousadia e perseveranga, se dispdem, diariamente, a fazer a diferenca na vida daquelas

pessoas.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da pesquisa de mestrado: A PRATICA DOCENTE NO CARCERE:
CONDICOES, TENSOES E DESAFIOS DO PROCESSO DE ENSINAR SUJEITOS
PRIVADOS DE LIBERDADE

Pesquisador Responséavel: Williane da Silveira Sousa Sanches

Nome do participante:

Data de nascimento:

Vocé esta sendo convidado (a) para ser participante da pesquisa de mestrado intitulada
“A pratica docente no carcere: condi¢cdes, tensdes e desafios do processo de ensinar
sujeitos privados de liberdade” de responsabilidade da pesquisadora Williane da Silveira
Sousa Sanches, sob a orientagdo da Profa. Dra. Ednaceli Abreu Damasceno.

Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte sobre qualquer davida que vocé tiver.
Caso esteja de acordo com as informagdes que estdo neste Termo e aceite fazer parte do estudo,
peco que rubrique todas as paginas e assine ao final deste documento, em duas vias, sendo uma
via sua e a outra do pesquisador responsavel pela pesquisa. Saiba que vocé tem total direito de
ndo querer participar.

1. O trabalho tem por objetivo realizar uma analise acerca da educagdo no sistema
prisional, enfatizando o trabalho docente no Complexo Penitenciario Francisco D’Oliveira
Conde (CPFOC), em Rio Branco-AC, com o intuito de investigar a pratica pedagogica como
um todo e a importancia de tal pratica para o processo de ressocializacdo das pessoas em
situacdo de privacao de liberdade, e como docente na area delimitada, sua contribui¢do ¢ de
suma importancia para a pesquisa.

2. A participagdo nesta pesquisa consistird em responder perguntas de um roteiro de
entrevista/questionario que serdo disponibilizados pela pesquisadora. As reunides ocorrerao de
forma presencial com participagao dos professores que atuam no estabelecimento prisional
pesquisado com possibilidade de gravagao e duragdo de 1-2 horas, aproximadamente. Caso seja
necessario, sera marcada nova reunido para concluir a entrevista. A gravagdo produzida sera
utilizada somente para os fins especificos da pesquisa, mantendo a privacidade e
confidencialidade dos participantes.

3. Os riscos desta pesquisa estdo relacionados aos critérios da ética profissional, por ser
um assunto que envolve percepgoes sobre questdes da pratica profissional dos participantes,
mediante o uso de questionarios e entrevistas. Para tal, os procedimentos utilizados neste estudo
seguem os principios €ticos da pesquisa com seres humanos, de acordo com o que esta
estabelecido na Resolucao n® 446/2012 do Conselho Nacional de Saude. Para minimizar e/ou
evitar riscos que possam resultar em transtornos de qualquer natureza aos participantes do
estudo, a pesquisadora se compromete a tomar as devidas precaucdes e cuidados na analise dos
dados coletados, tendo em vista que o procedimento de anélise de conteudo sera realizado com
total rigor e foco nas ideias centrais.
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4. Os beneficios esperados com realizagdo desta pesquisa sdo: a) Verificar em que
condigdes de trabalho os professores realizam sua atividade docente no Complexo Penitenciario
Francisco D’Oliveira Conde (CPFOC), em Rio Branco-Acre, considerando as relagdes entre as
condigdes objetivas e as condi¢cdes subjetivas de forma articulada, responsaveis pela sua
natureza, produgdo e desenvolvimento; b) Descrever o perfil de formacao, inicial e continuada,
dos professores que atuam no Complexo Penitenciario Francisco D’Oliveira Conde (CPFOC),
em Rio Branco-Acre, bem como os saberes especificos e necessarios a sua atuagao profissional,
considerando a complexidade do exercicio da docéncia entre as grades; ¢) Compreender como
os docentes exercem sua pratica pedagodgica e como ocorre o processo de ensino e
aprendizagem no Complexo Penitencidrio Francisco D’Oliveira Conde (CPFOC), em Rio
Branco-Acre, de forma a possibilitar/facilitar a recuperacio e a reintegracao social do sujeito
encarcerado; d) Identificar os principais desafios presentes no cotidiano do seu trabalho
docente, considerando que este ¢ voltado aos sujeitos privados de liberdade e quais as principais
situagdes de conflitos e tensdes que vivenciam diariamente nesse contexto sala e cela/escola e
prisao. Em relacdao ao beneficio decorrente da sua participagdo, pode-se considerar que serao
indiretamente, pois as informacgdes coletadas subsidiardo a constru¢do de conhecimentos em
docéncia nas prisdes, fomentando debates cientificos sobre o tema pesquisado com o intuito de
evidenciar a importincia do trabalho docente no espaco carcerario e os desafios enfrentados
para realizar a pratica docente.

5. Os participantes ndo terdo despesas para participar da pesquisa e tem total liberdade
para interromper a sua participagdo a qualquer momento. Também nao receberao nenhuma
remuneragdo, nem nada referente a compensagao.

7. O nome dos participantes sera mantido em sigilo, assegurando assim a sua
privacidade, e se desejarem terdo livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias e tudo o que queiram saber antes, durante e
depois da sua participagao.

8. Os dados coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente; para fins desta pesquisa
e os resultados poderao ser publicados.

Qualquer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Williane da Silveira
Sousa Sanches, pesquisador (a) responsavel, telefone: 68 99229-6598, e-mail:
willianesousa_ac@yahoo.com.br, bem como, com a orientadora Profa. Dra. Ednaceli Abreu
Damasceno, e-mail: ednaceli@yahoo.com.br.

Saliento que uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assinado em
todas as paginas pelo pesquisador responsavel e pelo participante, serd disponibilizada ao
participante da pesquisa.

o

Eu, , RG n
declaro ter sido informado e concordo em ser participante da

Pesquisa acima descrita.

[] Autorizo a gravagio de audio e imagem.

] Nao autorizo a gravagdo de audio e imagem.
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Rio Branco-AC, de de 2022.

Assinatura do participante

Williane da Silveira Sousa Sanches
Pesquisadora responsavel
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APENDICE B - QUESTIONARO DA PESQUISA

O presente questiondrio ¢ parte da pesquisa intitulada: “O trabalho docente no
carcere: condicoes, tensdes e desafios do processo de ensinar pessoas privadas de
liberdade” a qual esta sendo desenvolvida pela orientanda Williane da Silveira Sousa Sanches
e pela orientadora Profa. Dra. Ednaceli Abreu Damasceno por meio do Programa de Pos-
graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do Acre. A pesquisa tem como objetivo
analisar a pratica docente dos professores do Complexo Penitenciario Francisco D’Oliveira
Conde (CPFOC), em Rio Branco-Acre, a partir de suas percepgoes e considerando as condi¢des
de trabalho, a formagdo, os saberes e suas praticas pedagogicas voltadas a escolarizacdo das
pessoas privadas de liberdade. E importante ler atentamente o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, antes de responder este questionario, e se estiver de acordo, apds assina-lo, por
favor, responda as questdes da pesquisa. Nao sera necessario se identificar. Todas as
informagdes fornecidas terdo sigilo absoluto, sendo utilizadas tnica e exclusivamente para fins
desta pesquisa.

Agradecemos a sua colaboracao.

I - PERFIL PESSOAL

Sexo:
( )Masculino ( ) Feminino
Faixa etaria:
() Entre 18 e 23 anos
() Entre 24 e 30 anos
() Entre 31 e 40 anos
() Entre 41 e 50 anos
() Acimade 51 anos
Estado Civil:
() Solteiro (a)
() Casado (a)
() Separado (a); Divorciado (a); desquitado (a)
() Viavo(a).
() Uniao estavel
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II - PERFIL FORMATIVO E PROFISSIONAL
1. Nivel de Formacao:
() Ensino Superior completo
( ) Especializacao
() Mestrado
() Doutorado

2. Areade formacao:
Resposta

3. Atua em qual nivel de escolaridade?

() Alfabetizacao
( YEJAT

( YEJATL

( ) Ensino Médio

4. No caso de a opcio marcada ser EJA II ou Ensino Médio, em qual disciplina?

5. Ha quanto tempo trabalha como professor (a) no sistema penitenciario?
( ) Menos de 1 ano

( ) Entre 1 e 2 anos
() Entre 3 e 5 anos
() Mais de 5 anos
6. Como vocé se sente em relacao ao seu trabalho?
() Muito satisfeito(a)
() Satisfeito(a)
() Pouco satisfeito(a)
() Insatisfeito(a)

7. Com que frequéncia é ofertado curso de capacitacdo profissional na area de educacio nas prisoes
para professores do sistema prisional?

() A cada 6 meses

() Uma vez ao ano

() Nao ¢ ofertado ha mais de 1 anos

() Nao ha cursos de capacitacao profissional especificos para professores do
sistema prisional.

8. Vocé se sente preparado(a) para exercer seu trabalho docente no ambiente prisional?

() Sim. Me sinto preparado(a).
() Nao. Nao me sinto preparado(a)
9. Quanto ao material didatico, de quem ¢ a responsabilidade de disponibiliza-lo?
( ) IAPEN/AC
( ) SEE/AC
() Os professores providenciam
10. Vocé recebe adicional de periculosidade por exercer suas atividades dentro da penitenciaria?
( )Sim
( ) Nao

11. Como ocorre a contratacio de professores para atuar nos estabelecimentos penais?
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12. Existe alguma formacio/capacitacio especifica para trabalhar no presidio?
(' )Sim. Qual tipo?
( )Nao. Sente necessidade?

13. Quanto a relag¢do professor-aluno, vocé se sente:
() Muito satisfeito(a)

() Satisfeito(a)

() Pouco satisfeito(a)

() Insatisfeito(a)

14. Quanto a relagfo interpessoal com os outros profissionais do sistema prisional, vocé se sente:

() Muito satisfeito(a)

() Satisfeito(a)

() Pouco satisfeito(a)

() Insatisfeito(a)

Obrigada pela sua contribuicao!
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APENCICE C - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Pesquisa de mestrado intitulada “A pratica docente no carcere: condicdes, tensdes e

desafios do processo de ensinar pessoas privadas de liberdade” de responsabilidade da

pesquisadora Williane da Silveira Sousa Sanches, sob a orientacdo da Profa. Dra. Ednaceli

Abreu Damasceno por meio do Programa de Pds-graduagdo em Educag¢do da Universidade

Federal do Acre (PPGE/UFAC)

™

AN

10.

11

12.

13.

Como foi sua experiéncia inicial como professor(a) na educagao prisional?

Como os professores planejam as aulas (o que ensinam, quais os materiais utilizados,
ha troca de experiéncias para compartilhar novos saberes)?

Quais as estratégias de ensino utilizadas para trabalhar com a EJA prisional?

Como sao realizadas as avaliagdes da EJA prisional?

Quais os principais desafios para realizar o trabalho pedagogico na prisao?

Houve alguma situagdo de tensdo e/ou conflitos durante a realizagdo da sua pratica
pedagodgica? Em caso afirmativo, comente e explique as estratégias adotadas para
soluciona-la?

Hé apoio por parte da SEE/AC ou do proprio IAPEN/AC para a realizagao das
atividades educativas/ressocializadoras? De que forma?

Como se d4 a relagdo dos professores com os reeducandos?

Como se da a relagdo dos professores com os demais profissionais da Unidade
Prisional? H4 o envolvimento de todos no processo educativo/ressocializador?

Como vocé vé o trabalho docente nesses estabelecimentos?

. O que ¢ trabalhado na formagao/capacitagdo para professores do sistema prisional? Ha

uma didatica especifica para esse publico?

Na sua opinido a formacgao/capacitacao ¢ satisfatéria? Em caso negativo, o que falta para
melhorar?

Para vocé, qual a finalidade da educacdao nos estabelecimentos prisionais? Esta
finalidade estad sendo alcangada? Se a resposta for negativa, o que vocé acha que poderia
melhorar para alcancar a finalidade?

Obrigada por contribuir com a realizacdo dessa
pesquisa. Sem a sua participagdo, ndo seria possivel
realizd-la.



