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RESUMO

O presente trabalho buscou promover reflexdes sobre a relagdo intrinseca entre o direito a
educacéo e o conceito de cidadania nos tempos atuais, por meio das politicaspréaticas realizadas
pelos sujeitos praticantes que habitam os espaco-tempos escolares. Através do mergulho no
cotidiano da sala de aula, procurou-se entender os processos de tessitura dos curriculos
pensados e praticados e sua interlocu¢do com a realidade social a partir dos usos distintos das
propostas pedagogicas oficiais, realizados pelas docentes. Compreende-se que a constru¢do de
uma sociedade efetivamente cidadd e democratica demanda uma nova cultura educacional,
proveniente da valorizacdo e cooperacdo dos individuos, bem como das multiplas e
heterogéneas formas de aprendizagem. Nessa direcdo, a perspectiva tedrico-politica-
epistemoldgica e metodoldgica desenvolvida nesta pesquisa nos/dos/com os cotidianos, pautou-
se nas concepgdes de autores como Boaventura de Souza Santos (2006, 2007, 2018), Michel de
Certeau (2012), Inés Barbosa de Oliveira (2012, 2013), Nilda Alves (2015), Rafael Marques
Goncalves (2018), Jose Machado Pais (2000, 2003) dentre outros, que em seus trabalhos
contribuem para 0 questionamento do paradigma moderno e abrem caminho para a
manifestacdo dos conhecimentos e fazeressaberes cotidianos, muitas vezes tidos como
inexistentes. Optou-se pela realizacdo das rodas de conversas com 0s sujeitos praticantes e
pesquisadores, no intuito de promover um dialogo horizontal e franco, longe de verdades
absolutas e reducionistas. A analise documental da legislacdo educacional patria revelou que a
cidadania é apenas proclamada, geralmente de modo genérica e superficial; prejudicando ou até
mesmo, limitando a sua assimilacdo. Todavia, as narrativas docentes demonstraram que tal
cendrio ndo inviabiliza a subversdo das sistematizagdes curriculares verticais pelas
politicaspraticas cotidianas, promovendo uma aprendizagem horizontal, emancipatoria e
repleta de concepcgdes multiplas sobre cidadania, solidariedade e empatia. Observou-se que o
conhecimento transborda, vai aléem das determinacdes e disposicOes legais, € repleto de
acontecimentos, imprevistos, sensacdes, reacdes e emocles boas e ruins, coletivas e
singularidades, que, fundamentalmente, trazem ou retiram significado na longa caminhada da
existéncia humana. Sendo assim, os curriculos pensadospraticados e suas formas excéntricas
de convivéncia e cooperacdo abrem infinitos horizontes de possibilidades, essenciais para gerar
mudancas significativas em uma realidade composta por metodologias padronizadas,
comportamentos individualistas e por enormes desigualdades sociais.

Palavras-chave: Cotidiano; Curriculo; Cidadania; Politicaspraticas curriculares.



ABSTRACT

This work seeks to promote reflections on the intrinsic relationship between the right to
education and the concept of citizenship in current times, through practical policies conducted
by practitioners who inhabit school spacetimes. By diving into the everyday life of the
classroom, an attempt was made to understand the processes of weaving thought and accredited
curricula and their interlocution with social reality from the different uses of official
pedagogical proposals, conducted by teachers. It is understood that the construction of an
effectively citizen and democratic society demands a new educational culture, arising from the
preservation and cooperation of individuals, as well as multiple and heterogeneous forms of
learning. In this direction, a theoretical-political-epistemological methodological perspective
developed in this research in/of/with everyday life, was based on the conceptions of authors
such as Boaventura de Souza Santos (2006, 2007, 2018), Michel de Certeau (2012), Inés
Barbosa de Oliveira (2012, 2013), Nilda Alves (2015), Rafael Marques Gongalves (2018), José
Machado Pais (2000, 2003) among others, who in their own way accepted to question the
modern paradigm and pave the way for the approval of the knowledge and doing everyday
knowledge, often taken as non-existent. It was decided to hold conversation circles with
practitioners and researchers, to promote a horizontal and frank dialogue, far from absolute and
reductionist truths. The documentary analysis of the country's educational legislation revealed
that citizenship is only proclaimed, in a generic and superficial way, harming or even limiting
its assimilation. However, as teaching narratives, we reinforce that such a scenario does not
prevent the subversion of curricular systematizations if it is reversed by everyday practical
policies, promoting horizontal, emancipatory learning and full of multiple conceptions about
citizenship, solidarity, and empathy. Note that knowledge overflows, goes beyond legal
determinations and provisions, is full of events, unforeseen events, sensations, reactions and
good and bad, collective and singular emotions; that, fundamentally, bring or remove meaning
in the long journey of human existence. Thus, the thought-practiced curricula and their eccentric
forms of coexistence and cooperation, open infinite horizons of possibilities, essential to
generate expressive changes in a reality composed of standardized methodologies,
individualistic behavior, and enormous social inequalities.

Keywords: Daily. Curriculum, Citizenship, Curricular Practices Policies
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DOS HORIZONTES INICIAIS

Eu vejo um horizonte trémulo

Eu tenho os olhos umidos

Eu posso estar completamente enganado
Eu posso estar correndo pro lado errado
Mas a dlvida é o prego da pureza

E é indtil ter certeza

Eu vejo as placas dizendo

N&o corra, ndo morra, ndo fume

Eu vejo as placas cortando o horizonte
Elas parecem facas de dois gumes

(Infinita Highway, Humberto Gessinger)

O mundo contemporaneo, globalizado, tecnologico e digital fez com que as fronteiras
praticamente desaparecessem. Ainda assim, muitos individuos podem viver, trabalhar e até
mesmo viajar sem nunca terem contato ou qualquer tipo de interacdo com pessoas que pensam
ou se comportam de maneiras completamente dispares as suas. Universos assimétricos,
dissonantes, podem existir dentro de um mesmo ambiente: trabalho, casa, congregacdo ou
escola. O ditado popular estava certo: “O que os olhos ndo veem, o coragdo ndo sente!”. A
miopia social e politica se tornou habitual e, em contraposicao ao encurtamento das distancias
do mundo moderno, solidificou as barreiras ideolégicas e promoveu 0 medo, arraigando o
individualismo.

A edificacdo dos muros evoca a ideia de que os inimigos estdo por toda parte, a
espreita, sempre preparados para o ataque e que todas as medidas defensivas sdo validas.
Quanto mais altas sdo as paredes das minifortalezas, maior é o terror em relacéo ao que esta do
outro lado, ao que é desconhecido. A falta de contato com o diferente amplia o espectro das
fantasias, devaneios das ameacas imaginarias. Por consequéncia, cria-se um circulo vicioso
onde as distancias aumentam e a interlocucédo fica cada vez menor, culminando na completa
indiferenca para com o outro. A convivéncia social fica cada vez mais restrita, sendo vista como
algo desagradavel, penoso, um verdadeiro 6nus.

Imersos nessa atmosfera, os slogans e discursos de ddio e segregacdo se tornam mais
convincentes, antecipando questdes faticas, omitindo elementos e sempre elegendo culpados
precisos, sem nenhuma hesitacdo. A simplificacdo das complexidades é mais agradavel, torna
0s conteudos mais acessiveis e sedutores. A ignorancia afaga o ego, pois torna o sujeito soberbo,
detentor da verdade e qualquer narrativa contraria ao seu ponto de vista é equivocada e, por

isso, desprezada. Apesar da abundéncia de instrumentos e aparatos de comunicagdo atualmente,
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estamos cada vez mais afastados, isolados, sem tempo ou disposicdo para, de fato, escutar o
que o outro tem a dizer.

O diélogo esta confuso, descontinuado, sem sentido e sem dire¢do. Dai decorre a
atracdo, o magnetismo das noticias falsas e de todo tipo de desinformacdo que visam tirar o
foco, distrair por meio da propagacéo deliberada de boatos, frases feitas, jargdes repletos de
bilis que autenticam a narrativa de determinado grupo ou instituicdo. O medo e o desinteresse
em relacdo aos outros e as experiéncias coletivas enfraquecem a solidariedade e criam uma
cultura de apatia, tornando as pessoas inaptas para o convivio social, pois reforcam a
compreensdo individualista da realidade, que enxerga o outro como um empecilho para a
realizacdo das suas vontades e projetos, deteriorando a esfera comunitéria.

Nos ultimos anos, o Brasil foi assolado por uma corrente que emerge das profundezas
de uma cultura autoritaria e patriarcal, ancorada em séculos de escraviddo, machismo,
preconceito e desigualdade. A onda conservadora e retrograda veio minando ainda mais a
sociabilidade e os canais de interacdo comunitaria. A crise politica que se desenrola desde
protestos populares de 2013, passando pelo impeachment em 2016, foi agravada em outubro de
2018, com a eleicao do presidente Jair Messias Bolsonaro.

A banalizacdo da morte e a naturalizacdo do sofrimento alheio intensificaram o
desapreco em relacdo ao destino das vidas ndo merecedoras de luto, foras do padrdo ou nédo
ajustadas aos canones dominantes. Familiariza-se, assim, com a barbarie, com a perversidade,
tonificando a tolerdncia com comportamentos coletivamente destrutivos e insensiveis.
Gradativamente, caminha-se para uma guerra social, onde todos sdo abominaveis, monstros,
culpados e, simultaneamente, inocentes, isto é, ninguém se inclui na comunidade e nos seus
problemas. Ha uma verdadeira omissdo na responsabilidade pelo 6dio, pois tudo de ruim e
perigoso advém do outro. (KARNAL, 2017).

A aniquilacdo da alteridade e a reducdo da realidade pelos binarismos cegam 0s
homens, apesar da plena capacidade bioldgica de captarem imagens. Apds adquirirem a
cegueira mental, passam a negar os fatos, a confiar em teorias conspiratorias, a seguir supostos
messias e enaltecer com nostalgia um suposto passado glorioso, deslumbrante e magico. Por
derradeiro, abandona-se o raciocinio critico, inerente ao ser humano, dotado de complexidade
e em constante evolucdo. Os discursos generalistas estabelecem uma visdo inexata, muitas
vezes perversa dos grupos que reivindicam diversidade, respeito e reconhecimento.
Acobertados por uma aparente neutralidade, as declaragdes conservadoras tém um viés
autoritario, que busca a permanéncia dos privilégios, como se estes ndo ocorressem em

decorréncia da dominagéo de outros.
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As transformag6es econémicas, politicas, sociais e culturais do mundo em pleno século
XXI trouxeram a tona a problematizacdo sobre a funcdo social das instituicbes de ensino,
decorrente, sobretudo, dos avangos tecnoldgicos, da reestruturacéo do sistema de producéo, das
modifica¢fes na organizacdo do trabalho, nos habitos de consumo, na compreensao do papel
do Estado e, mais recentemente, no cenario social numa realidade de p6s pandemia. Diante do
atual cenério, a tarefa de educar torna-se cada vez mais ardua e, muitas vezes, desoladora. O
crescimento dos impulsos no sentido de uma segregacéo cultural, ndo se trata de um problema
Unico, mas de um verdadeiro desafio que a sociedade precisa enfrentar, para estabelecer uma
disposicao de participacdo comum, solidaria, cidada.

A respeito dessas questdes, Richard Sennett (2021), sugere que a melhor forma de
superar 0 espectro narcisista vigente e abrir os olhos para a possiblidade de vivéncia em meio
a diferenca do mundo € a cooperacdo informal, espontanea. Sennett € um sociologo norte-
americano, ex-aluno da filosofa alemd Hannah Arendt e suas teses e publicacGes buscaram
entender as configuracOes das relagdes interpessoais na sociedade do capital. Segundo o autor,
a interacdo reciproca ¢ uma habilidade, ndo é inata, devendo ser estimulada e desenvolvida com
0 tempo. A capacidade de adequacdo com o estranho, o duvidoso e o imprevisto, expande 0
potencial do sujeito em atribuir novos sentidos e modificar antigos padrdes a partir do dialogo
e da convivéncia democratica.

Embora o cientista social ndo seja um académico do campo educacional, suas ideias
podem ser empregadas em assuntos e objetos pedagdgicos, uma vez que a escola corresponde
a um ambiente significativo da sociedade. O reconhecimento da diversidade pressupde a
familiaridade com um oceano de tematicas e individuos heterogéneos, existentes em uma
sociedade plural e multifacetada. Vai além da tolerancia, que consiste na mera aceitacdo de
modos de agir e pensar distintos. A tolerancia é passiva, ja a colaboracéo é ativa, concreta;
baseada no despertar de uma consciéncia de empatia que promove atitudes direcionadas para o
bem comum.

Sendo assim, o campo educacional apresenta-se como um espaco privilegiado para a
promocdo do convivio com as diferencas e a coopera¢do mutua. Longe de ser tarefa facil,
simples, a disposicdo para lidar com a diversidade é complexa, pois cada ser humano € unico,
por isso ndo existem manuais ou tutoriais a serem seguidos. E um processo diério, continuo, de
construcgdo e reconstrugdo de significados, marcado por sucessivos avangos e retrocessos. A
transformag&o ndo se resume a uma questdo técnica, de métodos; pois se assim fosse bastaria

alterar as metodologias e o problema estaria solucionado. O estabelecimento de uma educagéo



13

libertadora pressupde uma nova interagdo entre conhecimento e corpo social, uma vez que ndo
é possivel crescer na intolerancia. (FREIRE, 2001).

O exercicio da cidadania constitui um processo participativo, tanto individual quanto
coletivo, voltado para a reflexdo e solucdo dos problemas e disparidades sociais, pressupondo
0 envolvimento ativo da comunidade, que transcende as vias comuns e que coloque,
verdadeiramente, o cidaddo no centro do processo, como ator das mudancgas e da justica social.
Neste contexto, a pratica educativa ganha relevancia, pois estad além das palavras e textos
vazios, permitindo a visualizacdo do sujeito em sua integralidade, das suas qualidades e
singularidades, possibilitando a superacdo de estere6tipos.

A educacao e cidadania sdo concepgdes complementares, expressam um modo de ser,
de fazer e, até mesmo, de sentir, estando presentes no caminhar de cada ser humano. Trata-se
de um processo permanente e reciproco, pois é impossivel separar completamente a razéo das
emogodes, elas se confundem, se misturam a todo momento. Por ndo se tratar de defini¢es
isoladas, estdo presentes no dia a dia, nas igrejas, nos ambientes de trabalho e nas instituicdes
de ensino. Enguanto processo educativo a cidadania visa contribuir para a formacéo de pessoas
responsaveis, criticas, autbnomas, generosas, que exercem e lutam por seus direitos em dialogo,
calcados no respeito pelos outros e no espirito democratico.

Se levarmos em consideragédo os estudos e pesquisas nos/dos/com os cotidianos e sua
énfase na experimentacdo e nas criagcdes cotidianas que ocorrem no chao da escola, advindas
da interatividade entre os professores, estudantes e da propria comunidade ao redor, percebemos
que a relacdo entre cidadania e educacdo se constitui em um universo imagético, que longe de
reduzir sua tonicidade social, viabiliza o aprofundamento das discussfes e amplia 0 panorama
de oportunidades. (OLIVEIRA, 2013).

Contrastando com a cacofonia consumista e individualista atual, a presente dissertacédo
desenvolver defende a relevancia de se atentar, de prestar atencdo ao seu redor, de ouvir de
forma genuina. A aptidao de escutar, de se colocar no lugar do outro, apesar de desvalorizada,
é imprescindivel para o entendimento e o dialogo pacifico e franco, pois ajuda a resistir a
postura reativa, ao ricochete de opinides e verdades, onde cada interlocutor deseja falar mais
alto e confirmar seu argumento.

Diante desse cenario, o desejo de abordar a necessidade de se deslocar o centro de
gravidade da cidadania para o eixo horizontal tornou-se cada vez maior, uma vez que nao ha
colaboracéo auténtica de cima para baixo ou de baixo para cima, pois a cidadania demanda
igualdade, correspondéncia, simetria e reciprocidade. Nesse viés, o (re)encontro com o

sentimento de humanidade comum perpassa a neutralizacéo do fetiche de modelos prontos, das
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prescri¢Oes rebuscadas, vagas e retdricas, bem como da suposi¢do de um avanco educacional
retilineo e uniforme.

O enfraquecimento dos bolsdes de odio, ignorancia e dos ruidos de desunido, €
corolario das elaborag6es e composi¢des comuns e diarias que realmente déo significado a vida,
que destacam e reforcam os pontos de intersecOes dos diferentes enredos cotidianos,
construindo pontes entre as classes sociais. Revela-se, assim, o carater emancipatério da
educacéo escolar, por meio da apreciacdo da atividade pedagdgica, sem pretensdes ou ilusées
de definir uma solucdo final, de conferir garantias de sucesso ou, ainda, de estabelecer
probabilidades de éxito.

Tendo em mente a centralidade dos traquejos cotidianos, consistente em um
emaranhado de forgas criativas e incontrolaveis, delimitou-se como problema o seguinte
questionamento: Como as praticas docentes cotidianas, o curriculo escolar, em sua
concepgaopercepcdo mais ampla, tendo em vista a ingeréncia dos discursos, das estruturas e
dos protocolos politicos, juridicos, econdémicos e sociais que orbitam o ambiente de ensino,
dialoga com a ideia de cidadania/solidariedade e se efetiva no dia a dia das salas de aula?

A partir do questionamento acima, pudemos definir o objetivo geral desta pesquisa,
centrado em “compreender o conceito de cidadania nas politicaspraticas curriculares
cotidianas, identificando os itinerarios percorridos pelos protagonistas do enredo escolar, as
influéncias e os interesses de suas escolhas, além das carateristicas tensdes existentes no
esquema e na delineacdo dos processos educacionais”.

Como objetivos especificos apresentamos:

a) (Re)conhecer qual a nocdo de cidadania que os docentes possuem/constroem a
partir de suas vivéncias dento e fora do ambiente escolar;

b) Identificar, a partir da perspectiva docente, se 0 ambito escolar é capaz de
propagar acepc¢oes sobre solidariedade e cidadania com o mesmo éxito que as
ideais egocéntricas, misoginas, racistas ou pejorativas;

c) Refletir em que medida as politicaspraticas curriculares desarranjam as

prerrogativas impostas pelo arcabouco juridico educacional vigente;

A fim de organizar e apresentar 0s horizontes tedricos e a analise da pesquisa, esta
dissertagcdo encontra-se organizada e dividida em quatro momentos, vejamos:
No primeiro capitulo, através da pesquisa bibliogréfica, tragam-se 0s aspectos historicos

sobre a evolugéo e a complexidade do conceito de cidadania no mundo e no Brasil. Em seguida,
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verifica-se a proximidade e as interacOes entre educacdo e cidadania, valendo-se dos
ensinamentos de Thomas Humphrey Marshall (1697) e Hanna Arendt (2013, 2015), bem como
pela apreciacéo das leis que regem o sistema educacional brasileiro, quais sejam: a Constituicdo
Federal; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB); as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para Educacdo Béasica (DCNGEB) e a Base Nacional Comum Curricular-
BNCC.

No capitulo segundo, apresenta-se as concepcdes de curriculos e suas conexdes com a
estrutura econdmica, social e cultural vigente, tendo por base as ideias de Tomaz Tadeu da Silva
(2013). Em seguida, sob a luz do colapso do paradigma moderno apresentado por Boaventura
de Sousa Santos (2006, 2007, 2018), aborda-se a nocéo de curriculos praticadospensados e 0
liame com a cidadania no dia a dia escolar, repleto de acontecimentos imprevisiveis, rebeldia e
sentimentos plurais, tendo em vista as contribui¢Ges de Inés Barbosa de Oliveira (2012, 2013).

Dando continuidade, no terceiro capitulo, delimita-se o plano de fundo metodoldgico da
pesquisa, focando nas narrativas cotidianas, suas peculiaridades e influéncias, qualificados
como atmosferas de convivio e conflitos de maltiplos elementos, interesses e sentidos oriundos
dos fazeressaberes dos professores. Nesse sentido, estabelecemos dialogos com as visoes
ideologicas e os estudos dos movimentos das pesquisas nos/dos/com os cotidianos realizados
por Michel de Certeau (2012), Edgard Morin (2000, 2005) e Nilda Alves (2015). Por meio das
rodas de conversas com o0s professores, pretendeu-se trazer para o cerne das discussdes
pedagdgicas como que a vida ordinaria consiste em um verdadeiro espaco de criacdo e
propagacao de conhecimentos e ndo apenas como local de sucessao de tarefas e repeticdes.

No capitulo quarto, através das conversas com 0s cotidianos, busca-se problematizar o
grau de autonomia docente e quais 0s mecanismos empregados para se libertar das balizas e
restricdes impostas pela legislacdo e pelas politicas curriculares. Consideramos que as
invencdes e os lampejos criativos que tecem os cotidianos das escolas, ampliam os horizontes
de aprendizagem, ao mesmo tempo que aproximam 0s sujeitos, sendo, de fato, instrumentos de
emancipacao e colaboracédo social.

No ultimo capitulo, elabora-se algumas considerag6es sobre o tema estudado, tendo por
base os relatos e as impressdes deixadas pela convivéncia com os praticantespensantes, bem
como o0s principios e objetivos tracados inicialmente para o trabalho. Com isso, vislumbra-se
provaveis e potenciais caminhos para mitigar a secrecdo entre a teoria e a préatica, os saberes
formais e comuns, na superac¢do do individualismo decorrente das l6gicas neoconservadoras e

neoliberais e a implementacdo de movimentos de aceitacdo, inovagéo e participacao.
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1. CIDADANIA: UMA CONCEPCAO DINAMICA

Oh! Pacato Cidadao!
Eu te chamei a atencdo
N&o foi a toa, ndo
C’est fini la utopia
Mas a guerra todo dia
Dia a dia, ndo

(Pacato Cidad&o, Samuel Rosa e Chico Amaral)

De acordo com dicionario® o termo cidadania expressa a condi¢do do sujeito que possui
direitos civis, politicos e sociais, ratificando o envolvimento na vida politica. A expressdo
designa também a qualidade de cidaddo, integrante de um Estado. Desta forma, a cidadania é
atributo carateristico de uma sociedade e dos individuos que a compdem, assegurando e
proporcionando os meios de acesso e da defesa dos direitos, da liberdade cultural, do respeito
as diferencas, bem como da participacéo nas decisdes do corpo social. Por efeito, foi consagrada
como fundamento do Estado Democréatico de Direito, conforme artigo 1° da Constituicdo
Federal de 1988.

A cidadania é atualmente um vocabulo frequente em livros, manifestacdes politicas,
trabalhos académicos e, até mesmo, em campanhas publicitarias. No entanto, comumente
aparece apenas como pressuposto ou empregado para a legitimacdo de discursos proferidos,
sem maiores ponderacdes. Por encerrar uma semantica positiva, a mencéo a cidadania tornou-
se lugar-comum, cliché. Dessa maneira, a compreensdo do seu contetdo geralmente é deixada
para segundo plano, seja de maneira acidental ou deliberada.

Nesse sentido, o lexema se restringe a um conceito obscuro, vago; utilizado, muitas
vezes, juntamente com uma variedade de outros temas, apenas para a verborragia, para a
demagogia. Sendo assim, seu conteudo ético, probo e elevado tem se exaurido, decorrente da
continua utilizacdo e manipulacdo leviana, descuidada e genérica. Logo, é empregada para
validar ou justificar os mais variados projetos e opinides, enquanto faz contraponto aos proprios
preceitos, em decorréncia das inimeras acepcdes e pressupostos tedricos que integram a sua
composicao.

As exortacdes de Passos (1993) vao na mesma direcao:

Nada é mais traicoeiro do que se acreditar saber o exato significado de palavras

qualificadas como corriqueiras, de tdo utilizadas no quotidiano. Quando paramos para
refletir ou somos questionados, verificamos saber menos sobre elas do que sabemos a

! https://www.dicio.com.br/cidadania/.
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respeito das que se mostram raras, sofisticadas e esotéricas. [...] A palavra cidadania
¢ uma dessas. Ela esta presente em nosso discurso demagdgico, em nossa
fundamentacdo despistadora, em nossa pregacdo civica, em nosso quotidiano
revoltado, em nosso dizer dogmatico e em nosso lirismo militante. Onipresente e
emocionalmente forte, € ela realmente Util? (PASSOS, 1993, p.124-126).

A conceituacdo de cidadania ndo € definitiva, provém intrinsecamente de preceitos e
convicgdes do periodo histérico em que é moldada. (GALLO, 2004). O nicleo semantico da
palavra é variado, amplo, engloba uma multiplicidade de sentidos, de onde emerge uma
infinidade de acepcdes, sendo objeto de reflexdo permanente nas mais diferentes &reas do saber.
A sua constituicdo ndo € universal, a sua evolucdo nao é linear e a polissemia do termo
cidadania, advém da fluidez das transformacfes do mundo ao longo da historia humana. No
decorrer do tempo, novos elementos e interpretacdes foram adicionadas ou alteradas devido as
dindmicas sociais, econémicas e politicas de cada época; prestigiando diversas e, até mesmo,

confrontantes acepcdes. Segundo PINSK,

Cidadania ndo é uma definicdo estanque, mas um conceito historico, o que significa
que seu sentido varia no tempo e no espaco. E muito diferente ser cidaddo na
Alemanha, nos Estados Unidos ou no Brasil (para ndo falar dos paises em que a
palavra é tabu), ndo apenas pelas regras que definem quem é ou ndo titular da
cidadania (por direito territorial ou de sangue), mas também pelos direitos e deveres
distintos que caracterizam o cidaddo em cada um dos Estados nacionais
contemporaneos. Mesmo dentro de cada Estado-nacional o conceito e a préatica da
cidadania vém se alterando ao longo dos Ultimos duzentos ou trezentos anos. 1sso
ocorre tanto em relacdo a uma abertura maior ou menor do estatuto de cidaddo para
sua populacdo (por exemplo, pela maior ou menor incorporacdo dos imigrantes a
cidadania), ao grau de participacdo politica de diferentes grupos (o voto da mulher,
do analfabeto). (PINSK 2005, p. 09).

Ao longo do tempo, a historia certifica que, no mundo inteiro, a cidadania evoluiu e se
transformou como consequéncia das lutas e presses coletivas. Consequentemente, podem
existir varias concepcbes sobre cidadania dentro de uma mesma época. Nas palavras de

Peruzzo, cidadania consiste em:

[...] um processo historico que depende da forga organizativa e mobilizadora das
pessoas e das articulagdes e organizacBes sociais por elas criadas. Ela se baseia em
dois principios fundamentais: igualdade e liberdade. Portanto, igualdade de acesso da
populagdo aos meios de comunicacdo - desde os mais elementares até aqueles
altamente sofisticados que o continuo desenvolvimento tecnologico possibilita -, e
liberdade no uso desses canais de comunicacdo, segundo as necessidades dos grupos
humanos, contribuem para 0 avanco da qualidade da cidadania. Portanto, a qualidade
da cidadania se realiza ndo apenas pela oportunidade de participacdo na comunicacao,
mas essencialmente porque ela potencializa a agdo cidada na busca da ampliacdo dos
demais direitos. (PERUZZO, 20009, p 42).

Em meio a discrepancia de sentidos, de empregos e das peculiaridades que afetam e

influenciam a noc¢do, o surgimento de questes acerca do que significa ser efetivamente um
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cidaddo é natural e compreensivel. Evidencia-se, deste modo, a urgente necessidade de
superacao da mera reunido de contelidos ambiguos, imprecisos, oportunistas ou de mandatos
legais prescritivos, atentando para o contexto social amplo e heterogéneo da realidade brasileira
e sua relacdo com as politicas publicas.

Desse modo, o presente trabalho busca refletir sobre a variedade e a dilatacdo das
dimensdes da cidadania, possibilitando a compreensdo dos seus alcances e aspectos
pragmaticos, para além da retorica, da teoria; especialmente no tocante aos usos (e abusos?!)
no ambito educacional brasileiro. Reconhecendo as dificuldades e limitagdes no processo e,
ainda, sem qualquer pretensdo de encerrar o0 debate sobre o tema, almeja-se a percepcdo da
cidadania no traquejo social, tendo em mente a sua proximidade e intersecdes com os direitos
humanos, sem perder de vista 0s antecedentes e pressupostos historicos.

Com o intuito de aprofundarmos a tematica, apresentaremos, a seguir, uma perspectiva
historica da cidadania, vislumbrando a mutabilidade do conceito que perpassa 0 campo da
experiéncia humana e do dominio simbdlico, figurativo, que vai além do sentido literal do

verbete.

1.1 AS TRANSFORMAGCOES DO CONCEITO DE CIDADANIA

A ideia classica de cidadania tem como referencial histérico a Grécia antiga. Para
Aristoteles (1997), cidad&o era o individuo que detinha a prerrogativa de participar ativamente
nas questdes e negadcios publicos. Naquele momento, a cidadania estava diretamente associada
a colaboracédo dinamica do individuo na vida publica, exercendo atividades e tomando parte nas
discussOes, debates e decisbes atinentes a sociedade. Para tanto, os assuntos de interesse
coletivo eram abordados em assembleias, realizadas geralmente na agora?, onde as melhores
propostas, dentre as apresentadas, eram escolhidas por votacao.

Nos ensinamentos de Moses Finley:

O comparecimento a assembleia soberana era aberto a todo cidaddo, e ndo havia
burocracia ou funcionérios publicos, exceto alguns escravos de propriedade do Estado
que faziam registros inevitaveis, como copias de tratados e leis, listas de contribuintes
inadimplentes e similares. O governo era, assim, pelo povo, no sentido mais literal. A
assembleia, que detinha a palavra final na guerra e na paz, nos tratados, nas financas,
na legislagdo, nas obras publicas, em suma, na totalidade das atividades
governamentais, era um comicio ao ar livre, com tantos milhares de cidaddos com
idade superior a 18 anos quantos quisessem comparecer naquele determinado dia. [...].

2 Praca pUblica onde se realizavam as assembleias politicas na Grécia antiga, servia também como templo religioso,
sendo decorada com porticos, estatuas, colunas e pilares.
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E a decisdo era pelo voto da maioria simples daqueles que estivessem presentes.
(FINLEY, 1988, p. 31).

Para os gregos, o status de membro de uma comunidade politica representava a
plenitude do individuo, a sua conquista perante os seus pares. O envolvimento no grupo social
determinava os direitos e deveres de cada integrante da cidade-estado. Salientamos que tais
cidades autbnomas e independentes eram relativamente pequenas, em comparacdo com as
atuais, o que tornava possivel a tomada de providéncias e solu¢des de discordias pelos préprios
cidaddos, coletivamente. Nesse caso, ndo havia distincdo entre o ente publico e a populacédo, a
figura do Estado era genuinamente a manifestagéo direta dos habitantes de cada centro urbano,
sem intermédio de representantes.

N&o obstante, a nocéo de cidadania nédo representava a integralidade da populagdo, mas
apenas a parcela designada pelo Estado. A qualidade de cidaddo ndo era conferida
indiscriminadamente a todos os individuos, mas era restrita a poucos e transmitida de forma
hereditaria, por vinculos sanguineos, conforme Dal Ri Janior (2002). Na polis grega, somente
0s homens adultos, livres e nascidos no territorio da cidade eram tidos como cidad&os, enquanto
as mulheres, as criangas, 0s estrangeiros e, também, o0s escravos, ndo faziam parte do corpo
civico.

Somente aqueles que nasceram gregos e ndo barbaros; livres e ndo como escravos;
homens e ndo mulheres, apos alcancarem a maturidade, poderiam gozar de uma vida que Ihes
permita o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais, para através da sua interacdo na
vida puablica, realizarem a verdadeira natureza enquanto homens. (QUIRINO; MONTES,
1987).

Desse modo, considerando 0 exposto, a estrutura social era hierarquica e rigida,
possuindo critérios que inviabilizavam a mobilidade e limitavam a voz de grande parcela dos
individuos, apesar do sistema politico conhecido como democracia direta. Nesse regime, a
censura de género reforcava a divisdo dos grupos e o isolamento de determinados individuos.
Desta maneira, adentrar no universo cidaddo tdo diminuto era um privilégio. Em sintese, o
conceito de cidadania oriundo do mundo grego, embora intrinsicamente relacionado a
participacdo politica, possuia inimeras limitacdes e muitos critérios de distincao.

Em Roma, a cidadania tornou-se mais inclusiva e abrangente, em decorréncia da
expansao territorial do proprio Império. Ao longo dos séculos, a evolucao da concepgdo cidada
na civilizacdo romana atravessou numerosas fases. Primeiramente, sofreu inducdo da cultura e

dos costumes gregos, sendo um atributo para os privilegiados (patricios) e vinculado a
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participacdo politica, alterando-se gradualmente, em virtude do contato e da interacdo entre 0s
inGmeros e distintos povos conquistados. (DAL RI JUNIOR, 2002).

Deste jeito, a grande maioria dos individuos do Império Romano foi elevada a condigéo
de cidadéo, o que alterou profundamente as bases da concepcéo de cidadania. Tornou-se mais
heterogénea, passou a englobar um império e ndo apenas uma comunidade de habitantes de
determinada regido. Logo, a cidadania foi se desvencilhando da atividade politica, para se
converter em uma acepgao positiva e legalista, cujo objetivo primordial era o de mitigar os
descontentamentos e as reivindicagdes socialis.

Como almejava-se a concentragdo e a convivéncia de povos completamente
heterogéneos, muitas vezes sem qualquer origem ou tragos comuns, e, portanto, desprovidos de
condicdes ou propensdes para exercer atividades politicas, abragou-se uma nova compreensao
da cidadania, estabelecida pela impessoalidade. Assumiu, assim, uma esséncia eminentemente
passiva, na qual os cidaddos possuiam um atributo comum, providos de direitos e titulos,
garantidos pela legislacdo romana. O termo cidadania representava cada vez mais a sujeicao do
individuo a um determinado estatuto legal do que a capacidade de participacdo ativa na
sociedade, convertendo-se, desse modo, em um simbolo do vinculo estabelecido entre o
individuo e o Estado, assegurando a protecéo estatal e jurisdicional. O cidaddo romano € aquele
que age e espera a guarida da lei, em qualquer localidade do império. Consiste em uma
comunidade que comunga a mesma legislacdo, podendo abarcar ou ndo a mesma localidade,
crencgas ou habitos. (CORTINA, 2005).

Destacamos que a realizacdo de eleicdes periddicas e a invencdo do voto secreto sdo
contribuicdes romanas. Outro legado diz respeito a participacdo feminina na vida publica,
herdada pelos povos etruscos, que habitavam regifes dominadas pelo Império. A despeito da
lei, as mulheres romanas gozavam de grande liberdade e eram consultadas, ndo apenas para
assuntos de interesses familiares, mas também para as questes relevantes para o Estado.
(FUNARI, 2012).

Ressalta-se que a conversdo do imperador Constantino ao cristianismo foi fundamental
para a ampliacdo do conceito da cidadania em Roma. A promulgacio do O Edito de Mildo, em
313, assegurou a tolerancia e liberdade de culto para os cristaos e as demais religiGes existentes
no em todo o territrio romano. Apds um periodo de grande intolerancia e de perseguicdo ao
culto monoteista, a medida tomada por Constantino teve enormes consequéncias sociais,
politicas e historicas, marcando o inicio da aproximacdo e identificacdo do Império com as

doutrinas e costumes cristdos. Desta forma, a religido foi se tornando, gradativamente, um
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elemento de coesdo social, que conduziu, em 380, & proclamacédo do cristianismo como religido
oficial do império, por Teoddsio.

No entanto, o declinio do Império Romano, por volta de 476 d.C., com a destituicao de
Romulo Augusto, em decorréncia de crises do sistema escravocrata, da instabilidade politica e
das invasdes germanicas; culminou, lentamente, na formacdo de inimeros reinos e senhorios
independentes, na ruralizacdo da populacdo, bem como na supressdo do paganismo. Com o
advento da sociedade feudal, ocorre um adormecimento das questfes que dizem respeito a
cidadania, uma vez que as preocupac0es e esfor¢os voltam-se para a religido, tendo em vista a
hegemonia e a influéncia da Igreja Cat6lica nas relagcdes sociais. No periodo medieval, o
teocentrismo relega o envolvimento na comunidade e os direitos dos individuos a um segundo
plano, prevalecendo os deveres, as obrigacoes e a fidelidade dos servos e suditos para com 0s
senhores das propriedades.

O sistema econémico medieval era predominantemente rural, baseado no modo de
producdo servil. Dessa maneira, as estruturas sociais refletiam as relacbes econdmicas,
centradas na terra, na agricultura e nas autoridades religiosas, que detinham o poder ideologico,
cultural e politico. Tal sociedade hierarquica e estatica, na qual a posicao social do individuo
era determinada pelo seu nascimento, diminuiu as possibilidades de interacdo politica dos
sujeitos que compunham a grande maioria da sociedade.

O espaco destinado a tomada de decisdes era extremamente diminuto, restrito a nobreza
e a igreja. Ademais, 0 regresso da urbanizacdo e o isolamento dos varios grupos sociais
contribuiu com o enfraquecimento e, o consequente, encolhimento da cidadania na
comunidade. (DAL RI JUNIOR, 2002). Todavia, em algumas cidades como Florenca e Veneza,
o desenvolvimento comercial possibilitou aos comerciantes uma maior ingeréncia nos assuntos
politicos, com o passar do tempo. (CAVALCANTI, 1989).

O referido panorama somente comecou a se modificar no contexto do Renascimento e
da formacao dos Estados Nacionais modernos, momento conhecido como Baixa Idade Média,
a qual representou o ressurgimento da ideia de um Estado centralizado e, também, o do
abrandamento do dogmatismo religioso sobre a cultura e a sociedade, com uma concomitante
e gradativa valorizacdo da racionalidade e da ciéncia. A ampliacdo de direitos de participacdo
politica aos demais segmentos da populacdo reproduziu as transformacées pelas quais passava
0 mundo ocidental com a transi¢do do feudalismo para o mercantilismo, fazendo emergir um
novo significado de cidadania.

Visualizando a conjuntura do periodo medieval, pode-se afirmar que a nogéo de direitos

politicos se tornou fraca, comparada as necessidades materiais decorrentes da ruralizagdo da
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economia. Em contrapartida, os momentos finais dessa época trouxeram bastantes e
significativas alteracGes socialis, resultados direto do aumento da urbanizacéo. Inevitavelmente,
ocorreu a remodelagéo do conceito de cidadania, trazendo de volta o ideal de igualdade entre
0s membros da comunidade. (REZENDE FILHO, 2001, p.03).

A Idade Moderna marcou o crescimento do capitalismo, que se iniciou com a fase
comercial, centrada nas trocas de produtos, principalmente especiarias, € no acimulo de metais
preciosos trazidos notadamente das colonias. Foi nesse periodo que ocorreu a exploracéo e
navegacdo do Oceano Atlantico em busca de novas rotas para 0 comércio, conhecida como
Era das Grandes NavegacOes. A passagem do capitalismo comercial para o capitalismo
industrial ocorreu em decorréncia do grande desenvolvimento tecnoldgico que culminou no
surgimento da maquina a vapor, acarretando a transi¢cdo da producdo manufatureira (artesanal
e manual) para a mecanica.

A Revolucdo Industrial repercutiu em quase todos os aspectos da vida cotidiana da
época e consolidou a burguesia como classe economicamente dominante. Ainda assim, 0S
burgueses tiveram que lutar pela representatividade politica, contestando o0s preceitos e 0s
costumes estabelecidos pela nobreza e pelo clero. A afirmagcdo do Estado Moderno e a
consequente transmutacdo da ordem social agiu prontamente sobre a ideologia cidada, de modo
que a nova concepcdo buscou estender a condicdo de cidaddo a todos os homens,
independentemente de classe social.

A sociedade antiga e a medieval foram baseadas na desigualdade entre os homens
(relacbes entre senhores e escravos). Contudo, na modernidade a noc¢éo de liberdade e igualdade
ganham relevancia, passando a serem, pouco a pouco, concebidas como “direitos naturais”,
inerentes a qualquer ser humano. Nesse contexto, como no periodo romano, a cidadania
manifesta-se como uma condicdo de igualdade juridico-formal entre os membros da
comunidade, que se estende indistintamente aos individuos submetidos ao ordenamento
juridico nacional. (COVRE, 2003).

Nesse sentido, filosofos como Thomas Hobbes, John Locke e Jean-Jacques Rousseau
debrucam-se sobre a formacdo do estado civil moderno e suas interac@es sobre a liberdade dos
individuos. Entretanto, a despeito das suas abordagens distintas, os autores defenderam o
afastamento das questBes divinas e sobrenaturais, focando na razdo. Tais pensadores concebiam
a liberdade e a equidade como direitos autbnomos, independentes da figura do Estado ou de
qualquer prescri¢do normativa. Questionavam também sobre 0s motivos pelos quais 0s sujeitos
abdicavam, em certa medida, desses “direitos naturais” para conviver em sociedade sob a

autoridade de um governo. Coube aos tedricos a tarefa de abordar e conceber uma definicéo de
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cidadania de carater universal, extensiva a todos os individuos, sob a 6tica da igualdade entre
0s homens. (DAL RI JUNIOR, 2002).

Apesar das diferengas entre as teorias de Hobbes, Rousseau e Locke, os autores
explicavam o surgimento do Estado de modo similar, a partir de um pacto ou convencéo social,
realizada de modo esponténeo e voluntario entre os individuos, para, enfim, romper com o
estado da natureza, conforme asseveram Hobbes e Locke, ou com um Estado organizado sobre
a concentragdo de propriedades por uma parcela restrita da populacdo, consoante 0s
ensinamentos de Rousseau. (SILVEIRA, 2000).

A Revolugédo Francesa e a Revolugdo Americana imprimiram no quadro mundial uma
nova categoria de Estado, trazendo os ideais de liberdade, igualdade e fraternidade, que, embora
da origem burguesa, contribuiram imensamente no empenho de uma inclusdo social. O
Iluminismo trouxe inovacOes para a concep¢do de cidadania, tornando-se mais proxima da
experimentada pelos gregos e romanos, tendo os ideais iluministas como seus principios
basicos. (REZENDE FILHO, 2001). Sob o prisma dos direitos naturais, surgiu a Declaragédo
dos Direitos do Homem e do Cidadéo (1789), que fez ecoar o espirito da revolu¢do em ambito
universal, apresentando a vida, a liberdade e a igualdade como direitos inatos e inalienaveis,
pelo menos em teoria.

Desse modo, ocorreu um rompimento radical com os alicerces sociais anteriores, com o
termo “nacdo” surgindo com a pretensdo de ser a expressdo do povo, como um elemento de
unidade. A partir da Era Moderna, o termo cidaddo passou a designar o homem livre, a quem a
lei conferiu direitos e obrigacGes

Ante ao exposto, percebe-se que a acepcao cidada, a despeito do seu advento na Grécia,
somente se disseminou apos a Revolucdo Francesa, considerada como um direito coletivo,
proveniente dos ideais democraticos. A nocdo de cidaddo incorpora diversos grupos e sujeitos,
estendendo-se progressivamente para uma parcela cada vez mais ampla da populacéo.
(RODRIGUES, 2001). Com base no racionalismo, exalta-se a autodeterminacéo individual, a
prerrogativa de cada pessoa ter a capacidade e a liberdade de realizar suas escolhas, sem sofrer
interferéncia da comunidade, ganhando proeminéncia.

Verifica-se, assim, que a condi¢do de cidaddo foi atribuida aos sujeitos com base no
espaco territorial de cada Estado. Ao mesmo tempo, 0s elementos econdmicos, indispensaveis
para a construcdo dos estados nacionais, foram atributos que, como a etnia e o idioma, deram
ensejo ao surgimento do nacionalismo. A cidadania liberal, além de conferir legitimidade para
0s sistemas politicos muito mais complexos do que 0s existentes anteriormente, foi

compreendida como sindnimo de pertencimento a uma determinada nacdo, passando a se
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misturar com a concepgdo de comunidade cultural, refletindo no entendimento de
nacionalidade.

Pelo retrospecto histdrico, constata-se que a nocao de cidadania, até a Idade Moderna,
era limitada a dimenséo politica, a aptiddo para a participacdo no corpo politico da sociedade.
O iluminismo, por sua vez, acarretou grandes transformac6es econdmicas, politicas e sociais,
favorecendo a manifestacdo da liberdade como um ideal. Logo, a cidadania assumiu um status
de igualdade perante a legislacdo e, nessa perspectiva, afasta-se da efetiva integracdo politica,
concentrando-se apenas nas garantias e nos deveres dos membros da sociedade. Além do mais,
cada sistema juridico nacional apresenta um rol diferente de direitos subjetivos reconhecidos
ao0s seus cidadaos.

Foi somente ap0s as duas guerras mundiais que ocorreram mudangas na ideologia
cidadd, decorrentes especialmente das monstruosidades praticadas por regimes totalitarios,
fazendo com que as instituicdes internacionais e a propria sociedade civil contemplassem a
cidadania contemporanea como um tema indissociavel dos direitos humanos. (REZENDE
FILHO, 2001). A percepcao é alargada, passando a abranger também o dever do Estado na
oferta das condicbes materiais para o exercicio desse direito, tais como o amparo a vida, a
alimentacdo, a salde, a educacdo, dentre outros.

Nesse interim, a ONU (Organizacao das Nac6es Unidas) publica, em 1948, a Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos, documento que visou definir em @mbito internacional a base
legislativa de atendimento as reivindicacbes de todos os seres humanos, assegurando,
especialmente aos oprimidos, direitos basicos para que vivam de maneira digna. Conferiu,
assim, as pessoas fisicas a condicdo de sujeitos de direito, para além da legislacdo doméstica,
no intuito de se tornar um alicerce dos valores e prerrogativas que a precederam. (AGRA, 2010).

Todavia, mesmo diante de todos estes avancos, as garantias constitucionais e os tratados
e acordos firmados pela ONU nao foram suficientes para propiciar as condi¢ées necessarias ao
exercicio de uma cidadania plena, com liberdade, igualdade e a garantia de direitos humanos.
Até os dias atuais, inicio do século XXI, observa-se inUmeras violacGes desses direitos, e,
embora grande parte das sociedades politicas atuais sejam democraticas, verifica-se que uma
parcela consideravel da populacdo vive a margem dos processos de decisdo politica e privados
de seus direitos essenciais, principalmente nos paises em desenvolvimento e emergentes, como
0 Brasil.

Pelo exposto, verifica-se que no Estado Constitucional consolidou a nogédo de cidadania
enquanto status decorrente do vinculo juridico a determinada comunidade nacional,

reconhecida inicialmente nos textos legislativos e, posteriormente, nas constituicdes de cada
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Estado nacional. A outorga do titulo de cidaddo a todos pretendeu ser uma expressdo de
igualdade. No primeiro momento, no entanto, a isonomia ficou relegada, em grande medida, ao
plano formal, concretizada apenas na letra da lei, distante da pratica. Os direitos de cidadania
foram especialmente identificados como direitos negativos, que garantiam protecdo contra a
ingeréncia estatal.

Ao contrério do pretendido, o Estado liberal manteve os desiquilibrios sociais, em
decorréncia de superestimar a esfera privada. A valorizacdo do individuo negou a natureza
cooperativa do ser humano, abrindo espaco para atitudes egoistas. Além disso, a visdo
individualista da liberdade prejudicou a protecédo da parcela menos afortunada da sociedade por
parte do Estado. Sob o pretexto do reconhecimento das liberdades individuais, assegurou-se a
manutengdo de privilégios para os individuos que eram economicamente mais fortes.
(DALLARI, 2005).

A percepcéo dessas contradi¢Oes, a organizacdo de grupos sociais, em especial da classe
operaria, possibilitou o desenvolvimento de novas teorias, destacando o socialismo marxista e,
por conseguinte, o surgimento do Estado Social. O paradigma do Estado Social firmou-se a
partir da Constituicdo de Weimar, aprovada na Alemanha em 1919. No Brasil, teve sua origem
na Era Vargas, entre os anos de 1937 e 1945. Com ele, pretendeu-se a superacdo das
prerrogativas subjetivas, através da outorga dos direitos fundamentais, abrangendo, além das
liberdades tradicionais (pessoais, civis, politicas), os direitos sociais e coletivos. O Estado
passou a exercer uma funcdo integradora da sociedade, buscando reduzir as desigualdades
sociais e proporcionar condi¢cdes materiais para a emancipacdo do individuo.

O referido cenédrio demonstra que o0s problemas e imbroglios da sociedade
contemporanea, complexa e paradoxal, marcada por interesses antagonicos e conflitos, ndo sao
resolvidos isoladamente ou unilateralmente. Os direitos sociais traduzem, atualmente, a
verdadeira reivindicacdo da cidadania, retratando a obtencédo de significativas prerrogativas ao
longo do tempo, no &mbito das relacdes de trabalho, da seguranca social, da saude e, até mesmo,
da educacdo. Porém, sem acbes e projetos que concretizem a igualde material e mitiguem o
hiato entre a abstracdo positivista e a vida real, a efetividade dos comandos juridicos se esvai,
mantendo a sociedade presa em uma dimensdo meramente programatica, simulada e ilusoria.

Nessa orientacdo, buscar-se-4 na proxima subsecdo analisar os entendimentos de
Thomas H. Marshall (1967) e Hanna Arendt (2015), considerados expoentes no estudo da
tematica da cidadania, no intuito de delinear um quadro teérico que sirva de instrumento para
exame posterior das normas e politicas que alicercam 0s processos educativos

institucionalizados no Brasil.
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1.2 ACIDADANIA PARA THOMAS MARSHALL E HANNA ARENDT

Ao se debrucar sobre o tema cidadania, é necessario, antes de quaisquer consideragdes,
a observacdo e apreciacdo das ideias do sociologo inglés Thomas Humphey Marshall. As suas
construcdes e reflexdes acerca da sociedade contemporanea se tornaram notdrias e pioneiras
em muitos aspectos, exercendo influéncia nas ciéncias sociais até os dias atuais. Com a
finalidade de compreender a profundidade do vocabulo cidaddo, Marshall desenvolveu uma
tipologia que, a partir da observagdo da dindmica social, vinculou os o conceito de cidadania a
uma sucessao cronoldgica e gradual de direitos, concebidos em diferentes dimensdes.

Na sua obra Cidadania, Classe Social e Status, publicada em 1950, o autor considerou
a cidadania ndo apenas uma relacdo politico-juridico entre individuo e Estado, mas como um
status de participacéo integral na sociedade, cujo pressuposto seria a efetiva igualdade entre os
membros da comunidade, por meio dos direitos da pessoa, observando suas dimensdes no
ambito civil, politico e social. A interpretacdo dada pelo professor é, desta forma, designada

como cidadania social:

A cidadania ¢ um status concedido aqueles que sdo membros integrais de uma
comunidade. Todos aqueles que possuem o status sdo iguais com respeito aos direitos
e obrigac@es pertinentes ao status. Nao h4 nenhum principio universal que determine
0 que estes direitos e obrigacdes serdo, mas as sociedades nas quais a cidadania é uma
instituicdo em desenvolvimento criam uma imagem de uma cidadania ideal em
relacdo & qual o sucesso pode ser medido e em relagdo a qual a aspiragdo pode ser
dirigida. (MARSHALL, 1967, p. 76).

Marshall decompGe a cidadania em trés elementos, aos quais denomina de civil, politico
e social, levando em consideracdo os distintos momentos historicos e suas incorporacdes na
nocdo, nos seculos XVIII, XIX e XX, respectivamente. Tal divisdo €, em alguma medida,
semelhante a Teoria das GeracOes dos Direitos Humanos, proposta pelo jurista tcheco-francés
Karel Vasak, em 1979. O socidlogo assevera que com a formacao dos Estados Nacionais e a
decorrente separacdo funcional do Estado (triparticdo de poderes), os componentes da cidadania
foram separados.

O elemento civil consiste nos direitos relacionados a autonomia individual: a liberdade
de ir e vir, de pensamento, de crenca, bem como o direito & propriedade e de celebracdo de
contratos, visando a abstencdo da atuacao estatal na vida particular, estando fundamentalmente
associado ao sistema judicial. O segundo elemento € o politico e refere-se a participagdo no

exercicio do poder politico, como um membro do organismo social, como o direito ao voto, de
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fiscalizar as condutas dos representantes do povo, de integrar partidos politicos. Por fim, os
direitos sociais dizem respeito a garantia, por parte das instituicdes estatais, de um minimo de
bem-estar social, composto por um conjunto de direitos que, a principio, asseguram uma vida
digna a cada membro da sociedade, tais como alimentacdo, habitacdo, educacdo e saude.

A cidadania social de Marshall serviu como baliza na elaboracdo de muitas garantias
individuais, que foram incorporadas por inimeros ordenamentos juridicos, particularmente no
tocante aos direitos civis (liberdades individuais), a participacao politica, e aos direitos sociais.
(CORTINA, 2005). Suas conceituac¢des decorrem de um amplo empenho de compatibilizagéo
entre a isonomia material e o sistema capitalista, calcada essencialmente na efetiva realizacéo
das prerrogativas socialis.

Mediante a concessdo de beneficios (agdes afirmativas) garantiria-se a igualdade entre
os individuos, ainda que relativa. A partir desse patamar ético minimo, as desigualdades
proprias e decorrentes do capitalismo seriam atenuadas, promovendo a justica social. A
expansdo da abrangéncia dos termos teoOricos e normativos da cidadania, em razdo do
alargamento dos direitos, bem como dos sujeitos detentores do status de cidaddos, demonstra
que as formulacdes de Marshall foram pautadas pela ideologia social-democrata.

Por outro lado, destaca-se que, ao contrario do que sugere, a cidadania social no
pensamento de Marshall ndo se refere apenas a relevancia conferida aos direitos sociais, pois 0
filosofo reconheceu a cidadania para além das suas dimensdes legais e politicas, incluindo
também a cidadania no seu panorama social e pratico. Por essa razdo, que qualquer perspectiva
da cidadania no mundo moderno e na teoria social deve, pois, demonstrar apreco e consideravel
atencdo as extraordinarias contribuicdes de Marshall. (BARBALET, p. 24).

A cidadania pressup8e um sentimento direto de participacdo na comunidade, ja que o
cidaddo a reconhece como qualidade comum, cuja promocédo € estimulada tanto pela luta para
a conquista de direitos quanto pela fruicdo deles, uma vez obtidos. Ocorre, porém, que para a
concretizacdo dessa realidade, faz-se necessario que os membros da sociedade tenham a
consciéncia de suas prerrogativas e da importancia do seu envolvimento nos assuntos coletivos.
Para Marshall, o estimulo para a eclosdo e consequente fortalecimento desse discernimento

individual era fruto do sistema educacional. Segundo o autor,

A educagdo das criangas esta diretamente relacionada com a cidadania, e, quando o
Estado garante que todas as criancas serdo educadas, este tem em mente, sem sombra
de davida, as exigéncias e a natureza da cidadania. Estid tentando estimular o
desenvolvimento de cidaddos em formacdo. O direito & educacédo é um direito social
de cidadania genuino porque o objetivo da educacdo durante a infancia é moldar o
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adulto em perspectiva. [...] A educagdo é um pré-requisito necessario da liberdade
civil. (MARSHALL, 1967, p. 73-74)

Nesse contexto, é possivel constatar que, para o autor, o direito a educacao consiste em
um direito especial, uma vez que constitui pré-requisito para o exercicio efetivo dos demais.
Por isso, o Estado tem o dever de promover a instrucdo escolar obrigatéria, pois a ativacéo e o
crescimento das capacidades intelectuais de cada ser humano ndo poderia ser objeto de agdes
descontinuas ou produto de um evento aleatério e imprevisivel. A obrigatoriedade da educacédo
possibilita a capacidade dos individuos de superar os infortinios e problemas da vida. Segundo
o filésofo, o0 acesso a educacédo era tido como direito indisponivel, assim, o uso da for¢a e o
emprego de medidas coercitivas deveriam ser permitidos para assegurar a frequéncia das
criangas na escola.

Assim sendo, Marshall pretendia justificar ndo uma sociedade sem classes, mas uma
sociedade na qual as diferencas fossem legitimas e que por meio do acesso a educagdo 0s
distintos niveis sociais colaborassem entre si, de maneira intima, para o beneficio comum. A
despeito de sua contribuicdo para o desenvolvimento do ideal de cidadania, a teoria de Marshall
ndo é isenta de criticas, sobretudo por reduzir o referido conceito a sua dimensdo juridica, a
outorga de direitos e prerrogativas, desprezando outros aspectos.

As consideracdes de Mouffe (1996) sdo extremamente pertinentes, pois assevera que a
abordagem de Marshall se assenta em uma cidadania passiva, ignorando os limites impostos a
extensdo do pluralismo inerente ao proprio conceito de cidaddo. Além do mais, deve-se atentar
que alguns dos direitos existentes foram constituidos a custa da exclusdo ou subordinacédo de
prerrogativas de outras pessoas ou grupos.

De toda forma, a evolucdo da cidadania no sistema capitalista e a importancia do
trabalho de Marshall para uma compreensdo sistematica do processo de vida social €
inquestionavel. Sob essa Otica, os direitos e responsabilidades sdo construidos dentro de uma
determinada sociedade, sem elidir, no entanto, a troca de experiéncias entre seus membros. Por
conseguinte, o sistema educacional é peca fundamental, uma vez que os principios da liberdade
e da igualdade sdo pressupostos da propria cidadania e, a educacgdo, por sua vez, fornece a
sustentacdo e a manutencao de todo o arcabouco de prerrogativas intrinsecas ao ser humano.

Muitos outros tedricos contemporaneos se debrucaram sobre a tematica da cidadania e,
nessa direcdo, sobressai o pensamento da alema de familia judaica, Hannah Arendt, que
publicou em 1951, a obra As Origens do Totalitarismo, na qual realizou uma analise ampla e
compreensiva da vida e da sociedade da época, asseverando que o0s regimes totalitarios extraem

seu poder da banalizagdo do terror e da manipulagdo das massas.
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Sete anos depois, escreveu o livro A Condi¢cdo Humana, onde enfatizou a importéancia
da politica como processo ativo (vita activa), dirigida a conquista da liberdade e a suplantaco
da alienacdo e apatia do mundo moderno. Para ela, liberdade politica é sindbnimo de acéo e,
deste modo, o ser humano somente se tornaria genuinamente livre, ao agir e decidir, em
conjunto, seu futuro comum.

A filésofa é considerada como um dos maiores expoentes da teoria politica, possuindo
imensa importancia na defesa e afirmagéo da cidadania e dos direitos humanos. Arendt defendia
um conceito de pluralismo na esfera politica, visando a inclusdo, com toleréncia e respeito as
diversidades. A valorizacdo da perspectiva alheia, do outro, é de extrema importancia na vida
publica, pois somente quando se observa por diversos angulos, sem suprimir as identidades,
pode-se verificar a realidade de maneira fidedigna. O mundo néo se restringe a uma perspectiva
Ou somente a um aspecto, ele é vasto, amplo e plural.

Cumpre destacar as criticas feitas pela intelectual a sociedade de massas decorrente da
Era Moderna que trouxe consigo a transposicdo da esfera privada, centrada na busca e na
satisfacdo das necessidades e dos interesses individuais, para 0 mundo publico. Tal conjuntura
ndo apenas turvou as fronteiras entre a esfera privada e a publica, mas tambem alterou
consideravelmente os modos de vida de cada cidaddo. Nesse contexto, a pluralidade e a
diversidade de opinides sdo camufladas; o homem vai substituindo a agcdo pelo conforto, a busca
do bem comum por aspirac¢6es individuais e egoistas, até que as suas necessidades de ser sao
substituidas quase de forma completa pelo desejo de ter, de consumir a tudo e a si proprio.

No entanto, apesar de o cidaddo ter se afastado do espaco publico, a sua capacidade de
agir, de atuar ndo foi completamente sufocada, dominada, pois o ser humano sempre traz
consigo a possibilidade da acdo, que transforma e (re)cria espagos que possibilitam a retomada
do exercicio de sua cidadania. Nessa capacidade de agir estd contida a esperanca de congregar
novamente 0s homens em uma esfera pablica, onde as suas necessidades ndo estejam acima das
liberdades e direitos dos seus semelhantes, elemento fundamental para experimentar a
pluralidade inerente a uma vida publica em uma sociedade heterogénea.

Os pensamentos de Arendt (2015), principalmente a respeito de cidadania, decorrem de
sua origem e das circunstancias histéricas em que viveu. A autora pOde assistir aos
acontecimentos das duas guerras mundiais, vivenciando o holocausto nazista e a situacdo
juridica dos apétridas que ndo possuem seus direitos de cidaddo reconhecidos por nenhum pais,
sendo excluidos da humanidade como um todo. Dessa forma, concebe o conceito de que a
cidadania consiste no direito a ter direitos. (WINCKLER, 2004). Para Arendt,
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Sé conseguimos perceber a existéncia de um direito de ter direitos (e isto significa
viver numa estrutura onde se é julgado por agdes e opinides) e de um direito de
pertencer a algum tipo de comunidade organizada, quando surgiram milhGes de
pessoas que haviam perdido esses direitos e ndo podiam recupera-los devido a nova
situacdo politica global. (ARENDT, 2015, p. 238).

A autora formulou a expressdo “direito a ter direitos” no contexto de sua avaliagdo
critica sobre a insuficiéncia e a ineficcia da Declaragdo dos Direitos do Homem, tendo em
vista a existéncia de milhdes de refugiados, imigrantes e exilados no planeta, os quais se viram
desprovidos dos seus direitos mais basicos no periodo histérico do entre guerras no século XX.
Quando comunidades inteiras passaram a ser consideradas indesejaveis e supérfluas por nacdes,
a despeito da suposta garantia de defesa e de inalienabilidade dos direitos humanos, abre-se
margem para atrocidades e crueldades como as perpetradas pelos regimes totalitarios, em
especial 0 nazista.

A simples declaragéo é insuficiente para resguardar os direitos do ser humano. Arendt
(2015) vincula as prerrogativas legais a pratica, a acdo politica, sem a qual todo e qualquer
direito perde a sua efetividade. O que, verdadeiramente, protege os individuos em suas relacées
uns com os outros e com o proprio Estado ndo € a norma; mas a sim a atividade e ingeréncia
humana que institucionaliza e mantém vivas as garantias e as liberdades do corpo social. Deste
modo, o enunciado “direito a ter direitos” demonstra uma abertura democratica, a0 mesmo
tempo que ndo diminui ou menospreza a importancia do aspecto juridico; enfatiza que a
alteracdo de conteudo, do alcance e do proprio respeito aos direitos ocorre por meio da
participacdo politica ativa dos membros da sociedade.

As concepcOes de Arendt (2015) priorizam o agir; a tomada de inciativa conjunta dos
individuos que compdem a comunidade, uma vez que toda atividade humana somente encontra
significado na presenca do outro. A interacdo horizontal entre os pares tem a capacidade de
gerar mobilizacGes coletivas que possibilitam a inovacdo em prol de um bem comum, tendo em
mente a interacéo e a solidariedade entre os homens no espago publico. E fundamental o contato
com a diversidade para que as perspectivas de mundo possam ser reais e verdadeiras. Deste
modo, a diminuicdo ou a privacdo dos espacos sociais, resulta na alienacdo, no confinamento,
isto é, em uma vida privada completamente inexpressiva; gerando ainda mais desigualdades
sociais e econémicas.

Nessa logica, os ensinamentos da filésofa vado na direcdo de que para a existéncia de
uma cidadania em toda a sua plenitude é crucial o estabelecimento de um espaco publico lato,
que possibilite a participagdo efetiva dos cidaddos, com livre manifestacdo de pensamento,

voltada a defesa dos interesses coletivos. Resgatar o espago publico que permite, pela liberdade
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de comunicagdo, o renascimento da politica ativa, conjunta e auténtica e, com ela, a dignidade
da vida publica. Portanto, a dimenséo da cidadania defendida por Hanna Arendt decorre da
concepcao de que o nlcleo e a expressividade da vida humana residem, substancialmente, nas
acOes e manifestacdes coletivas, contagiados pela forga dos preceitos e dos ideais similares e
afins, que se organizam em prol dos interesses da sociedade (LAFER, 1979).

Sendo assim, a politica significa acdo, sem intermediarios, e nasce dos espacos nos quais
a pluralidade e diversidade sejam plenamente garantidos e onde encontrem significagdo, como
condicdo para o surgimento de possibilidades reais de alteracdo significativas no ambiente
comunitario. A premissa de interacao ativa dos cidadaos nao é abstrata, visto que as decisdes e
condutas sdo “vividas” na pratica, no dia a dia. Tal consideracdo contrasta com a realidade
social, onde cada vez mais 0s ambientes pubicos sofrem influéncia e ingeréncias do setor
privado, repleta de individuos que carecem de acdo, pois estdo hipnotizados em si mesmos, no
individualismo decorrente do padrdo social e politico competitivo e consumista. Segundo
Arendt,

A pluralidade humana, condicdo béasica da acdo e do discurso, tem duplo aspecto de
igualdade e diferenca. Se ndo fossem iguais, os homens seriam incapazes de
compreender-se entre si e aos seus ancestrais, ou de fazer planos para o futuro e prever
as necessidades das gerac@es vindouras. Se ndo fossem diferentes, se cada humano
ndo diferisse de todos os que existiram, existem ou virdo a existir, 0s homens nao
precisariam do discurso ou da acdo para se fazerem entender [...]. (ARENDT, 2015,
p. 188).

Para Arendt, todo e qualquer aspecto da condi¢cdo humana esta relacionado, de alguma
maneira, com a politica, por isso, o discurso e a agdo, nessa seara, ndo devem ser separados,
sob o risco de serem inofensivos, em vdo, tornando a vida meramente contemplativa, passiva.
Somente a a¢do pode instaurar 0 novo, o improvavel, portanto, é a atividade do cidaddo na
esfera publica que confere sentido e legitima a politica. Diz Arendt, “A agdo, unica atividade
que se exerce diretamente entre os homens sem a mediacdo das coisas ou da matéria,
corresponde a condicdo humana da pluralidade, ao fato de que os homens, e ndo 0 Homem,
vivem na Terra e habitam o mundo”. (ARENDT, 2015, p. 15).

Assim, seja qual for a especificidade da acdo, ela sempre ird estabelecer conexdes, e
tem, portanto, a tendéncia inerente de romper com os limites impostos pelas normas e
convengdes sociais. Na constituicdo de um novo caminho de cidadania as palavras néo sao
vazias ou sdo usadas para velar intengbes individuais; mas vinculadas diretamente com as

atividades praticas, permitindo o contato humano, criando e reelaborando o espagco comum para
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além das necessidades estritamente consumistas e, deste modo, revelando e moldando as
identidades na busca de um bem comum.

Importante salientar, que ndo existem garantias acerca dos resultados e consequéncias
das condutas, diante do carater de imprevisibilidade e, muitas vezes, irreversibilidade das
iniciativas coletivas e individuais. No entanto, mesmo que a a¢do nao fornega certezas, ha,
ainda, possibilidades para surpresas e, até mesmo, milagres em cada atitude empreendida em
busca do bem comum, reduzindo o espaco que separa os individuos, revelando que, apesar das
singularidades, ha uma infinidade de pontos de convergéncias. Assim sendo, 0s elementos que
configuram a teoria politica de Arendt (liberdade, acdo, pluralidade e espaco publico),
articulam-se mutuamente, permitindo uma acepcao de cidadania calcada na real participacéo
dos cidad@os na comunidade, em contrapartida a um conceito meramente formal.

Nesse sentido, para que haja uma vida politica em comunidade de fato, o individuo deve,
primeiro, estar apto para exercé-la. Arendt (2013) considera que a educacdo € 0 momento de
acolhimento, em que os individuos se reconhecem como pertencentes a uma narrativa comum,
compartilhando conhecimentos, tradicdes e experiéncias. O processo de aprendizagem mantém
0 espirito de liberdade vivo, de desvendar o inédito, de inventar, aumentando, desta forma, as
chances de atitudes comunitarias, que vao de encontro a aura da previsibilidade, da apatia e do
sonambulismo presente na sociedade contemporanea.

Entretanto, a autora ndo entende a educacao como a forma exclusiva ou completamente
suficiente para a formacdo dos cidad@os, uma vez que a propria acdo pedagdgica pode ser
utilizada para a manutencao do status quo, para a instrumentalizacdo do outro, para a formacao
de individuos miopes, incapazes de pensar, refletir e decidir por si mesmos. Nessa direcéo, o
processo educativo é amplo, devendo propiciar a compreensdo das experiéncias e do dialogo
entre as singularidades do corpo social, possibilitando a convergéncia de questdes e aspectos
em comum, transcendendo o ambiente escolar.

As propostas suscitadas por Arendt (2013, 2015), portanto, visam promover 0
sentimento de solidariedade, afinal de contas, a humanidade possui uma génese Unica, na qual
as culturas e habitos tornam-se plurais. A educacdo consiste, assim, no canone do preceito de
direito a ter direitos. Trata-se de uma perspectiva que ndo se limita a simples positivacdo e
intitulacdo de prerrogativas, impondo um compromisso de transformacéo social e politica por
meio de atitudes concretas. Nessa linha de raciocinio, a no¢do de cidadania ultrapassa a esfera
de protecdo estabelecida pelo ordenamento juridico, solidificado na participacdo efetiva e

consciente na vida politica.
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Por fim, entende-se que a cidadania somente se consolida quando os cidaddos fazem
parte, interagem e interferem no espago publico, por meio das palavras e, principalmente da
acdo, abrindo possibilidades para o novo, para o inimaginavel. Nesse sentido Arendt (2015)
deixa evidente a relevancia da identidade coletiva e dos movimentos sociais para a
concretizacdo da cidadania participativa efetiva.

Com base no exposto, constata-se que as concepcbes de Marshall e Arendt séo
complementares. Ser cidaddo é ter a capacidade de debater, opinar e decidir sobre questdes de
interesse em geral de forma construtiva, respeitando as liberdades de outrem. O conceito €
desenvolvido de modo articulado, inserindo o sujeito no ambito politico, sem que Ihe seja
negado a alteridade, a diferenga. Dessa maneira, a cidadania ndo se resume ao direito de votar
ou de ser votado, consistindo verdadeiramente na pratica social, na capacidade dos individuos
em se mobilizar, reivindicar e lutar, de modo continuo, para a concretizacdo dos direitos
individuais e socialis.

Nas se¢des anteriores, cuidou-se de apresentar diferentes concepcdes de cidadania que
foram se amoldando e acomodando no decorrer do tempo, em camadas sucessivas. Cada um
desses conceitos, estavam apoiados em convergéncias de ideais, teorias e contingéncias sociais
especificas de cada época, como as exortacGes de Marshall e Arendt. Na sequéncia, daremos
atencdo ao desenvolvimento da cidadania no Brasil, abordando os principais periodos da

historia nacional, revelando um avanco e desenrolar peculiar.

1.3 ACIDADANIA NO BRASIL: DELINEANDO CAMINHOS

A constituicdo e evolucdo da cidadania, no Brasil, atravessou um longo e tortuoso
caminho desde a chegada dos portugueses e, ainda assim, a consolidacao desse ideal esta longe
de se tornar realidade de fato. Desde os primordios, o Estado brasileiro beneficia as elites, 0s
arranjos politicos garantem e perpetuam privilégios de poucos. A sistematica de troca de favores
e da reduzida mobilidade social inibiram o desenvolvimento de uma sociedade civil atuante,
que batalhasse para a implantacdo de prerrogativas comuns a todos os individuos. Ademais, por
séculos, a administracdo publica/politica atuou de maneira repressiva e violenta contra a
organizacdo e as reivindicacdes sociais.

Outro fator que prejudicou a ampliacdo da cidadania no pais foi a escraviddo, alicerce
da economia colonial e que gera reflexos na sociedade até os dias atuais. Desta maneira, ndo se
pode falar da existéncia de uma nocdo de cidadania nesse periodo, uma vez que o pais era

dominio de outro Estado e que grande parte de sua populacdo era composta por escravos,
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privados da liberdade, integridade fisica. Evidentemente, ndo havia para esses sujeitos
possibilidade alguma de exercicio de quaisquer direitos, no menor grau que fosse.

A proépria nocdo de igualdade perante a legislagdo era ausente e nem mesmo a
proclamacdo da Independéncia, em 1822, trouxe mudangas expressivas para esse Cenario, pois
foi o resultado de um arranjo politico, um conchavo entre as elites. A Constituicdo de 1824
ainda ndo permitia aos escravos a votarem ou exercerem qualquer participacéo social. Somente
em 1891, apds a instauracdo da Republica, houve uma pequena modificacdo no panorama dos
direitos civis e politicos, com fim do voto censitario e do sistema indireto, mas ainda
permanecia a excluséo das mulheres e dos analfabetos. (CARVALHO, 2002).

TransformacGes significativas ocorreram ap6s a Primeira Guerra Mundial e a quebra
da Bolsa de Nova York, em 1929, culminando na Revolucdo de 1930, que p6s fim a
Republica Velha e alcou Getulio Vargas ao poder. Durante a era VVargas, houve a proliferacéo
de partidos politicos e os sindicatos por todo o pais, bem como ocorreram avangos concretos
em relacdo aos diretos sociais, antes praticamente inexistentes. Deste jeito, houve a
regulamentacéo do voto feminino pelo Cddigo Eleitoral (1932), posteriormente consolidado
pela Carta Magna de 1934, e a promulgacdo da Consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT),
em 1941.

Todavia, com o golpe de estado e a instauracao do Estado Novo, em 1937, testemunhou-
se a supressao e atagues aos direitos civis e politicos, caracteristicos de regimes ditatoriais. Os
partidos politicos foram extintos, 0 Congresso Nacional fechado e outorgou-se a constituicao
de 1937, conferindo poder total ao Executivo, uma vez que o suporte de seu mandato era a
centralizacdo do poder. Foi estabelecida, também, a censura e rigorosos protocolos de controle
sobre a imprensa nacional, bem como ocorreu o fortalecimento das reparticbes destinadas a

repressao politica e social. De acordo com Carvalho,

Aqui primeiro vieram os direitos sociais, implantados em periodo de supressao dos
direitos politicos e de reducdo dos direitos civis por um ditador que se tornou popular.
Depois vieram os direitos politicos, de maneira também bizarra. A maior expansao do
direito do voto deu-se em outro periodo ditatorial, em que os 6rgaos de representacao
politica foram transformados em peca decorativa do regime. (CARVALHO, 2002,
p.220).

Com a queda de Getulio Vargas, sobrevieram as eleices presidenciais e legislativas e,
assim, a promulgacdo de uma nova Constituicdo, restabelecendo os direitos civis e politicos no
pais em 1946. Os 6rgaos partidarios e a imprensa voltaram a funcionar livremente, sem ameagas

ou perseguicdes de cunho politico. Porém, a despeito do avanco na garantia de prerrogativas
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sociais, ainda permanecia a restricdo do exercicio do voto por parte dos analfabetos, enorme
obstéaculo ao exercicio da cidadania ativa.

O golpe militar, em 31 de marco de 1964, pds fim as conquistas democréticas realizadas
até entdo, e mais uma vez a maioria dos direitos foi restringida, consolidando um grande
retrocesso para a cidadania. A ditadura militar foi um periodo completamente antidemocrético,
definido por atos de violéncia extrema praticados pelo governo, tais como prisdes arbitrérias,
torturas, desaparecimentos e assassinatos. Destaca-se que, nesse interim, apesar da manutengéo
do direito ao voto, verificou-se, de fato, 0 completo esvaziamento da sua esséncia.

Em contraposto a supressdo de liberdades, houve o alargamento dos direitos sociais,
repetindo a tatica paternalista empregada por Vargas no Estado Novo, como a criacdo do
Instituto de Previdéncia Social e do Fundo de Garantia por Tempo de Servico (FGTS). A partir
de 1974, sob a presidéncia de Ernesto Geisel, iniciou-se a abertura lenta e gradual do regime,
abrandando as praticas repressivas e opressoras. Frisa-se que a dilatacdo dos mercados de
consumo, a melhoria da infraestrutura e a atuagdo cada vez mais intensa da oposicao, criaram
condicdes para o despertar de inciativas cidadds, como a mobilizacdo e manifestacdo social.
(CODATO, 2005).

O colapso da ditadura militar possibilitou ao pais caminhar, gradativamente, em direcéo
ao Estado Democratico de Direto atual. A Constituicdo Federal de 1988, denominada
“Constitui¢ao Cidada”, foi um marco na histéria do pais, tendo como nicleo a protecdo e
garantia dos direitos do cidaddo, visando coibir as atrocidades e abusos cometidos pelos
militares. Sendo assim, a tortura e as acfes armadas contra a democracia foram consideradas
como crimes inafiangcaveis. A Magna Carta universalizou o acesso ao voto, com a inclusdo dos
analfabetos, ampliando os direitos sociais em uma dimensdo muito maior do que as leis
fundamentais anteriores.

A nova Constituicdo, dessa forma, representou a esperanca da constru¢do de um pais
mais democratico. A condicdo de cidadao foi elevada a um patamar mais amplo do que a mera
titulacdo de direitos politicos, reconhecendo o individuo como membro ativo na sociedade,
conferindo mecanismos de participacdo popular e a garantia dos atos necessarios para exercicio
das prerrogativas cidadas (art. 5°, LXXVII). Além disso, a carta constitucional associou o
conceito de dignidade da pessoa humana e da cidadania, fundamentos do Estado Democratico
(art. 1°, 11 e I11), com os objetivos da educacdo (art. 205).

Importante observar que, precisando a compreensdo e elucidacdo de Marshall, o
caminho percorrido pela aquisicdo dos direitos relativos a cidadania (civis, politicos e sociais)

no Brasil é assimétrico, contraditorio, uma vez que seguiram uma sequéncia distinta daquela
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formulada pelo autor, onde primeiro surgem os direitos civis, depois os direitos politicos e, por
fim, os direitos sociais. Como exposto, em varias ocasifes a concessdo de prerrogativas
coletivas, estava acompanhada da diminui¢do ou supressdo de direitos civis e politicos, reflexo
imediato da forma de colonizagdo existente no pais.

O Brasil ndo passou por nenhuma revolucdo de fato, para que as demandas e
reivindicagdes populares fossem alcancadas, ndo houve ensaio social ou politico prévio que
preparasse 0S sujeitos para a consciéncia da relevancia e do exercicio da cidadania. A
adjudicacdo de direitos, fez com que estes fossem assimilados como simples gentilezas ou
cortesias por parte dos governantes, conduzindo os cidaddos a uma posicdo de extrema
subordinacdo para com seus dirigentes politicos. (COELHO, 1990).

A pirdamide da conquista de direitos foi invertida, virada de cabega para baixo em
comparagdo com outros paises, em decorréncia dos interesses dos diversos governantes e
oligarquias. Logo, constata-se que a populagdo nunca possuiu, verdadeiramente, geréncia das
demandas sociais, visto que, inimeras vezes, os direitos foram distribuidos e oferecidos como
manobra ou engodo politico. Além de tudo, a figura do Estado, principalmente do Executivo,
foi galgando cada vez mais proeminéncia sobre o corpo civil, restringindo as iniciativas e 0s
projetos das massas na busca de garantias dos seus direitos. (CARVALHO, 2002).

Destarte, o Estado precedeu e, ainda, prevalece sobre a nagdo, tornando-se uma
instituicdo com parca ou sem qualquer confluéncia com a sociedade, sendo a fonte de
numerosos problemas e profundas crises enfrentadas pelos brasileiros ao longo do tempo. O
cidaddo ndo se enxerga nos entes puablicos. Por esse motivo, ocorre manutencdo do padréo de
relacBes sociais estratificadas, categorizadas e fragmentadas, distanciando os membros da
comunidade uns dos outros ou, até mesmo, excluindo algumas parcelas da sociedade, que vivem
a margem dos seus direitos basicos e fundamentais.

Em suma, podemos dizer que, no Brasil, a cidadania apresentou avancos e recuos
durante a sua construcao ao longo do tempo. A despeito das consideraveis conquistas ocorridas
no decorrer do processo de redemocratizacdo do pais, sobretudo apds a promulgacdo da Carta
Magna de 1988, ainda ha um longo caminho a ser percorrido. Portanto, para que ocorra a
consolidacdo de uma cidadania ativa, é imperioso tonificar o sentimento coletivo, originando
uma estrutura social organica, para que, assim, se possa exigir o seu reflexo no ambito politico,
em contraste com as acgdes governamentais de cunho, proeminentemente, corporativo e

clientelista.
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Dando continuidade, abordar-se-4, a seguir, os dispositivos legais que definem a
educacdo no pais e os respectivos tratamentos dados a cidadania, tendo em vista a conexao entre
a legislacdo pertinente e a materializacdo das politicas educacionais, voltadas para o exercicio
pleno das prerrogativas do cidadéo.

1.4 A CIDADANIA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS DA EDUCACAO BRASILEIRA

Demonstrada a relagdo profunda entre a educagdo e a cidadania, daremos atencdo a
abordagem conferida ao tema nos documentos oficiais que delimitam os conteudos e diretrizes
que orientam as politicas voltadas para educagdo basica, norteando, a principio, a formacédo
cidadad no pais. Tendo em mente o retrospecto historico, eminentemente segregador e elitista
desde a colonizacdo, a percepcdo de pontos de convergéncia ou, até mesmo, de divergéncia
entre as préaticas cotidianas e a letra da lei, € de grande relevancia académica para a compreenséao
da complexidade e dos pormenores dessa conglomeracdo da tematica.

O crescimento expressivo de discursos e atos politicos de cunho conservador/opressor
vivido recentemente, como o movimento Escola sem Partido® e 0 Homeschooling* (educagio
domiciliar), acompanhado da crescente desvalorizacdo das instituicbes educacionais, que
convivem com a diminuicgéo de repasses e verbas, bem como com os cortes de bolsas estudantis
e de pesquisa, tornam a relacdo da educacdo com a cidadania em uma questdo de extrema
relevancia. Ademais, ha constantes intervencdes do governo federal na autonomia das entidades
educacionais e, também, uma polarizacdo extremada que visa dificultas os didlogos em sala de
aula, alargando a exclusdo imposta as classes sociais minoritarias.

Nesse sentido, foram examinados os principais marcos legais que disciplinam a
educacdo basica nacional, quais sejam, a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei 9.394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para Educacdo Béasica (DCNGEB) — Resolucdo CNE/CEB 4/2010, e a Base Nacional Comum
Curricular-BNCC.

O periodo que compreendeu a ditadura militar (1964-1985) foi marcado pelo
cerceamento de direitos civis e politicos, como visto. A promulgacdo da atual Constituicdo

Federal, em 05 de outubro de 1988, contribuiu de maneira crucial com a retomada do processo

3 https://gl.globo.com/educacao/noticia/2018/11/05/mesmo-sem-lei-escola-sem-partido-se-espalha-
pelo-pais-e-ja-afeta-rotina-nas-salas-de-aula.ghtml

4 https://gl.globo.com/educacao/noticia/2022/05/19/homeschooling-entenda-o-que-diz-0-projeto-de-
lei-aprovado-pela-camara-sobre-ensino-domiciliar.ghtml
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https://g1.globo.com/educacao/noticia/2018/11/05/mesmo-sem-lei-escola-sem-partido-se-espalha-pelo-pais-e-ja-afeta-rotina-nas-salas-de-aula.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2022/05/19/homeschooling-entenda-o-que-diz-o-projeto-de-lei-aprovado-pela-camara-sobre-ensino-domiciliar.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2022/05/19/homeschooling-entenda-o-que-diz-o-projeto-de-lei-aprovado-pela-camara-sobre-ensino-domiciliar.ghtml
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de redemocratizacdo que a sociedade vinha passando, restituindo, alargando e concebendo
direitos, no intuito de viabilizar o exercicio da cidadania no pais. A nova composi¢do
constitucional possuia a responsabilidade de encerrar a ditadura, a obrigacdo de assentar as
bases para a consolidacdo da democracia e de estabelecer garantias para o desempenho efetivo
das liberdades e dos direitos do cidaddo. (CARVALHO, 2002).

No decorrer do seu extenso texto, na Carta Magna, o termo cidadania aparece,
frequentemente, enfatizando a participacdo social nas decisdes governamentais, buscando o
empoderamento da coletividade, conferindo, assim, instrumentos para os individuos
expressarem as suas opinides, suas insatisfagdes e, assim, buscarem finalidades comuns,
objetivando a realizagdo de mudangas decisivas na realidade brasileira. Logo, o diploma legal,
serviu de paradigma para a nova ordem social que surgia apds os autoritarismos empreendidos
pelo regime militar.

Nessa conjuntura, observa-se que a cidadania aparece no primeiro artigo, consistindo
como um dos fundamentos da Republica Federativa do Brasil, sendo consagrado também como
um direito social (art. 6°). Logo, revela-se a importancia da educacdo para a existéncia de um
sentimento de fraternidade, alinhado com o conceito de dignidade da pessoa humana. A
liberdade ganha importancia ndo apenas como um direito individual, mas como um principio
social. Deste modo, afirmam-se as raizes coletivas do homem, como um individuo dotado de
peculiaridades e singularidades, integrado a uma realidade plural.

Nessa perspectiva, a Constituicdo Federal dispde em seu artigo 1°:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltvel dos Estados
e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado democratico de direito e
tem como fundamentos:

| —a soberania;

Il —acidadania;

111 —a dignidade da pessoa humana;

IV — os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;
V — o pluralismo politico. (BRASIL, 1988, grifo nosso).

O artigo 205 determina que a educacéo, direito de todos, é de responsabilidade do Estado
e da familia, devendo ser promovida e estimulada, permanentemente, por toda a sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e do
trabalho. (BRASIL, 1988). O Estado é responsavel, por exceléncia, pelo planejamento e
execucOes que visem a efetividade desse direito fundamental. A familia, por sua vez, atua como
corresponsavel, supervisionando e exigindo agdes por parte da administracdo publica, em todas
as esferas de atuacdo. (RANIERI, 2013).
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Conclui-se que a lei maior ratificou o liame entre a instrugéo e a formacdo cidada,
estabelecendo, com efeito, uma conexao de interdependéncia entre as praticas pedagogicas e as
cidadas. A esséncia da cidadania, desta forma, ndo se origina nos entes publicos ou é uma
concepcao derivada destes, mas 0s antecede. Em outras palavras, configura o principio da
liberdade participativa, base do ambiente publico, comum, onde ocorre as articulagdes da vida
cotidiana. No entanto, apesar do carater normativo e obrigatéria dos mandamentos
constitucionais, coube a legislagéo infraconstitucional a especificagdo das regras, analisadas a
sequir.

Em atencdo ao comando constitucional (art. 22, XXIV), que determina a competéncia
da Unido em legislar sobre as diretrizes e bases da educacdo (BRASIL, 1988), foi sancionada a
Lein®. 9.394/96, comumente designada como Lei de Diretrizes de Bases da Educagdo Nacional
(LDB). O dispositivo legal ordena e regulamenta a organizagéo e o funcionamento do sistema
educacional no pais, seja publico ou privado, tracando os rumos a serem seguidos e 0S
procedimentos para alcanca-los.

A referida lei elenca os principios que regem o ensino nacional, os deveres e
responsabilidades da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, com base no regime de
colaboragédo. Outrossim, o artigo 22, afirma que a educacdo basica tem um papel relevante na
formacdo necessaria para o exercicio da cidadania, uma vez que para circular nas mais distintas
e heterdgenas esferas da sociedade brasileira, é valoroso que o sujeito possua um olhar receptivo
e, a0 mesmo tempo, critico do ambiente a seu redor. A formacdo humana deve ser vasta,
transversal e interdisciplinar, perpassando as interacdes sociais existentes no ambiente escolar.

Ampliando a discussdo, a LDB preconiza, em seus principios (art. 3°), que o ambiente
escolar deve possibilitar a independéncia e autonomia aos docentes, para que possam
compartilhar seus saberes, suas experiéncias, suas concepcdes e opinifes. Os estudantes
também devem ter liberdade para questionar e expressar seus pensamentos. A escola deve
promover praticas pedagdgicas plurais, que orientem e, concomitantemente, encorajem a
criatividade e o dinamismo, dialogando com as disposicBes constitucionais e a realidade em
que esta inserida.

A norma enfatiza também a promocéo do respeito, uma vez que as escolhas, orientacdes
e crencas do outro, nunca devem ser objeto de desprezo, repulsa ou condenagdo. A convivéncia
em sociedade pressup0e a tolerancia e a gentileza para com o préximo, pois a diversidade faz
parte do mundo. Isto posto, as nogoes e ideais que os estudantes, servidores e professores trazem
para a escola, obtidas ao logo de suas vivéncias nos demais espacos sociais, devem ser

reconhecidas e valorizadas.
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Nesse contexto, formar para o exercicio da cidadania, na construgdo de uma sociedade
mais livre e humana, é uma tarefa complexa. Portanto, a dilatacdo do acesso a educagdo, bem
como a melhoria da infraestrutura e condigdes de trabalho de todos os envolvidos, direta ou
indiretamente, no processo educacional sdo medidas imperiosas. A educacdo bésica é de
extrema importancia para o pleno desenvolvimento e realizacéo dos individuos, pois é o alicerce
na ecloséo de uma pessoa verdadeiramente interessada em continuar a aprender durante toda a
vida e, em vista disso, tornar-se apto para viver em comunidade.

Malgrado a atmosfera de comunhdo e harmonia, é relevante destacar a conjuntura
historica em que se deu a promulgacdo da LDB. Durante a década de 1990, os organismos
internacionais imprimiram no mundo uma implacavel multinacionalizacdo do mercado,
resultando em profundas transformacdes. Assim, buscou-se a reforma do Estado brasileiro com
0 inicio do periodo da governanca neoliberal, a partir do primeiro mandato de Fernando
Henrique Cardoso, marcado pela vinda de empresas multinacionais ao pais, bem como por uma
série de privatizagoes.

Nessa perspectiva, a esfera educacional ndo ficou de fora, sendo atrelada ao
financiamento estrangeiro e a quantificacao de resultados. A l6gica de uma politica educacional
voltada ao mercado de trabalho acarretou a intensificacdo de acfes de gerenciamento sobre o
processo escolar, como a centralizacdo de decisdes, a producdo dos materiais didaticos e,
inclusive, a institucionalizacdo de modelos e parametros que cerceavam a conduta dos
professores. O ensino passa a ser entendido como conteddo, como um processo de transmisséo
de informacdes e a aprendizagem como mera reproducao, replicacdo de assuntos e temas, para
éxito em testes padronizados e em questdes operacionais. (CANDAU, 2016).

A despeito das criticas, observa-se que Lei n°. 9.394/96, ao dispensar a cidadania varias
disposices em seu texto, ressaltou, sob consideraveis aspectos e proporcdes, a sua relevancia.
Dessa maneira, a norma determinou que o tema deveria ser tratado perpassando todas as
disciplinas existentes no curriculo nacional, concedendo espaco para que 0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) incluissem o assunto nos designados “temas transversais”. A
seguir, serdo apresentadas reflexdes sobre os principios de cidadania nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Bésica.

A fim de dar cumprimento ao disposto pelo artigo 9°, IV da LDB, foram aprovadas, pelo
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e pelo Conselho da Educacdo Bésica (CEB), 6rgéos
vinculados ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para Educacdo Basica (DCNGEB). Estas constituem-se em um conjunto de definicdes,

fundamentos e procedimentos obrigatorios, que possuem o objetivo de orientar as instituicdes
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escolares no planejamento, organizacdo, desenvolvimento e articulacdo dos projetos
pedagogicos relacionados a educacao bésica.

As diretrizes s&o regidas pela Resolucdo n° 04/2010 e pelo Parecer n° 07/2010, ambos
da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo. Dentre 0s seus objetivos

encontra-se:

Sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Bésica contidos na
Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orientagdes que
contribuam para assegurar a formagéo basica comum nacional, tendo como foco os
sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola. (BRASIL, 2010 p.02).

Os referidos documentos possuem o compromisso de embasar 0 processo pedagdgico
nos fundamentos da cidadania, de formar um individuo pleno e ativo, por meio de
aprendizagens significativas, para que possa interagir positivamente com 0 meio em que Vive.
Reforga-se tambem a responsabilidade do Estado na atualizacdo das politicas educacionais para
formacdo da consciéncia cidadd, bem como para o usufruto dos direitos em sua plenitude. Nesse

sentido, afirma que,

A elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica
pressupe clareza em relacdo ao seu papel de indicador de opcGes politicas, sociais,
culturais, educacionais, e a funcdo da educacdo, na sua relacdo com os objetivos
constitucionais de projeto de Nacdo, fundamentando-se na cidadania e na dignidade
da pessoa, o que implica igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito,
justica social, solidariedade e sustentabilidade. (BRASIL, 2010 p.11).

O Parecer assevera que “a escola ¢ uma organizacao temporal, que deve ser menos
rigida, segmentada e uniforme, a fim de que os estudantes, indistintamente, possam adequar
seus tempos de aprendizagens de modo menos homogéneo e idealizado”. (BRASIL, 2010).
Logo, a escolar precisa “assumir diferentes papéis, no exercicio da sua misséo essencial, que é a de
construir uma cultura de direitos humanos para preparar cidadaos plenos”. (BRASIL, 2010).

Enfatizando a magnitude da educacdo, as diretrizes afirmam que a possibilidade de
aproveitamento e exercicio de todas as prerrogativas, definidas desde a Constituicdo até a
legislacdo ordinaria, decorre do conhecimento que, comumente, inicia-se na educacéo infantil,
estendendo-se ao ensino fundamental, médio e superior. Nesse sentido, as acGes educativas
devem possuir como eixo a esséncia humana, sempre interligada a organizacéo e as relacdes
sociais. Destaca-se que tal raciocino guarda estreita relacdo com as concepc¢des de Marshall e
Arendt, as quais asseveram que a cidadania implica na garantia e o exercicio de fato dos direitos

(de natureza civil, politica e social), apreciadas anteriormente. Desse modo:
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A Educacdo Bésica é direito universal e alicerce indispensavel para a capacidade de
exercer em plenitude o direto & cidadania. E o tempo, 0 espago e o contexto em que o
sujeito aprende a constituir e reconstituir a sua identidade, em meio a transformacdes
corporais, afetivo emocionais, socioemocionais, cognitivas e socioculturais,
respeitando e valorizando as diferencas. Liberdade e pluralidade tornam-se, portanto,
exigéncias do projeto educacional. (BRASIL, 2010 p. 12).

Em resumo, as Diretrizes Curriculares para Educagdo Basica apregoam que, tendo em
vista a estrutura federativa brasileira, a politica educativa deve se constituir em um processo
arquitetado de maneira articulada e sequencial, visto que é formada por inmeros dispositivos
que demandam coeréncia entre si, sob o risco de ineficacia parcial ou total. Cada etapa
educacional é Unica e, simultaneamente, variada. Todavia, apesar de diferentes e singulares,
interagem e integram entre si de modo supletivo, complementar, formando, assim, um unico e
complexo corpo, similar ao organismo humano.

No tocante a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um regulamento que busca
definir e organizar o conjunto de aprendizagens fundamentais que devem ser desenvolvidas ao
longo das etapas da Educacdo Basica no pais, assegurando, deste jeito, o desenvolvimento
integral do individuo e a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.
(BRASIL, 2017).

A Constituicdo Federal previu a instituicdo da base nacional comum, nos termos do
artigo 210: “Serao fixados contetidos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos nacionais e
regionais”. (BRASIL, 1988). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),

também apresenta a proposta de criacdo de uma Base Comum. Seu artigo 26 determina que:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino medio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo
da lingua portuguesa e da matemética, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil. (BRASIL, 1996, grifo nosso).

Nessa direcdo, almeja-se que a BNCC seja instrumento fundamental na superacdo do
fracionamento e descontinuidade histérica das politicas educacionais, encorajando o0
fortalecimento do regime de colaboracdo entre as esferas administrativas. A garantia do acesso
e da permanéncia na escola, perpassa um sistema pedagdgico que garanta um patamar

compartilhado e harmdnico. Para isso, ampara-se na realizacdo de dez competéncias gerais,
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definidas como “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”. (BRASIL, 2017,
p. 08).

A cidadania, dentre as dez competéncias gerais da Educacdo Bésica, esta inserida na
atribuicdo de comportar-se e “agir pessoal ¢ coletivamente, com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.” (BRASIL, 2017, p. 10). A proposta postula
a promo¢do de uma consciéncia de unido, que propicie sujeitos criticos, conscientes e
participativos, capazes de compreender as heterogeneidades do mundo, tornando-se, de fato,
verdadeiros agentes transformadores de suas realidades.

O texto enfoca na suplantagdo da mera transmissdo de contetdos, por meio da
progressdo de competéncias, entendidas como agregacdo de saberes, preceitos e atitudes e
valores. A Base, portanto, busca a resolucéo de antigos problemas no &mbito educacional, como
a equidade e a qualidade, tornando as escolas capazes de lidar com as enormes mudancas,
adversidades e entraves que se apresentam. Ademais, a constru¢do de um curriculo escolar
nacional teve a funcdo de proporcionar a integracdo nacional do ensino, ampliando e
tonificando a identidade nacional.

Vale frisar que a elaboracdo da BNCC passou por algumas fases, iniciando-se no
governo de Dilma Rousseff, ancorada no Plano Nacional de Educacéo dentre os anos de 2014-
2024. A primeira versdo foi anunciada em setembro de 2015. A segunda foi divulgada em 2016
e sua versao final foi entregue ao Conselho Nacional de Educacdo e homologada ao longo do
ano de 2017, ja sob a presidéncia de Michel Temer. As discussfes em relacdo ao documento
ganharam contornos significativos, principalmente apds a divulgacao da versao preliminar, com
pronunciamentos e declaracdo de instituicdes oficiais como a Associa¢do Nacional de Politica
e Administracdo da Educacdo (ANPAE) e a Associacdo Nacional de P6s-graduacdo e Pesquisa
em Educacdo (ANPED).

As desaprovacGes e protestos foram variados, dizendo respeito ao carater
homogeneizador da proposta, da desvalorizacdo do trabalho docente e do incremento das
avaliacOes estandardizadas, visando atender os interesses de investidores do setor empresarial
e do mercado capitalista. A Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Educacdo (CNTE)
julgou que os assuntos e topicos sobre a compreensao e inclusdo das diferencas eram vagos e
superficiais e que a composic¢ao do regimento deixou poucos espagos para adaptagdes e ajustes
pelas instituicdes escolares. (ROCHA; PEREIRA, 2016).
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Nesse cenario, similar ao da LDB, a formulacdo da BNCC foi permeada por numerosas
e distintas influéncias, tanto da sociedade civil quanto de organismos empresariais e de igrejas
variadas O periodo compreendido entre 2015 e 2017 foi marcado pela prioridade de repasses
de verbas publicas, incentivos fiscais e investimentos para o setor privado na seara educacional.
Nesse contexto, o poder publico exime-se de suas obrigacfes legais com a educacdo publica,
expandindo o nimero de empresas na conducdo, no gerenciamento e na avaliacdo escolar. A
hegemonia neoliberal e o fortalecimento do conservadorismo sdo caracteristicas marcantes das
politicas educacionais contemporaneas, calcadas no estabelecimento de aptiddes genéricas; na
padronizagéo curricular e na instrumentalizagdo do aprendizado. (AVELAR, 2019).

Em resumo, a Base sempre esteve na pauta de maltiplos e diferentes grupos sociais,
inclusive os que fazem uma forte defesa da escola publica de qualidade. Seu texto é recheado
de contradicGes e reducionismos, conferindo énfase a determinadas disciplinas em detrimento
de outras. Diante disso, deixa de evidenciar varias questdes, como as relacionadas a diversidade
de género, expondo a influéncia conservadora e, muitas vezes, preconceituosa na sua redacéo.
Tal fato levanta suspeitas acerca da sua efetividade e receios de que a “base” pode se converter
em um “curriculo minimo”, organizado em objetivos € metas restritivas.

Pelo exposto, verificou-se que o termo cidadania sofreu muitas alteracdes e
transformacdes ao longo do tempo. Contudo, todas as concepcdes apresentavam a cidadania
como uma relacdo, direta ou indireta, entre a sociedade civil e a figura do Estado. Na visao
moderna essa conexao esta intrinsicamente ligada aos direitos relevantes no aspecto coletivo.
Nessa conjuntura, a educacdo, como direito social, ergue-se como um dos elementos capazes
de promover mudancas significativas na sociedade, visto que possui inegavel indole analitica e
questionadora da realidade que engendra.

Os argumentos de Marshall e principalmente de Arendt buscam dar relevancia para uma
dimensdo mais igualitaria, mais horizontal da cidadania, caraterizada pela relacdo entre
cidaddos, tendo como premissa 0 convivio e 0 agir. Ressalta-se que a dimensdo vertical, o
vinculo entre Estado e cidaddo, ndo é sendo substituida, mas complementada, visto que a
solidariedade, a defesa do interesse publico e o respeito a dignidade da pessoa humana tendem
a resgatar o sentimento de participacdo na busca por garantias de efetivacdo dos direitos
fundamentais e na diminuicao das desigualdades entre os integrantes da sociedade

Os meandros coloniais portugueses, deixaram como heranca uma populagéo analfabeta,
uma sociedade escravocrata, uma economia baseada no latifindio e um Estado centralizador.
Sendo assim, os direitos sociais precederam o desenvolvimento dos direitos civis, vindos de

cima para baixo, diferentemente do que sucedeu nos paises europeus. A imensa disparidade
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social criou um ambiente propicio para a segmentacdo dos cidaddos, em outras palavras, a
sociedade brasileira é composta por distintas categorias de cidaddos: ha aqueles que vivem
acima de qualquer lei ou repressdo, detentores de regalias e privilégios; ha também os
individuos que se sujeitam aos rigores e beneficios das leis; e, por fim, existem aqueles que se
encontram completamente a margem dos seus direitos mais basicos.

A legislacdo educacional, a partir do contexto constitucional de 1988, trouxe um novo
folego e animo para a consolidacdo de uma cidadania verdadeira no pais. Entretanto, apesar da
constante mencdo sobre cidadania nos diversos dispositivos legais, pouco se alterou nos
arranjos e sistemas das instituicdes escolares. A cidadania foi sufocada pelos principios
mercadologicos e pelo capital estrangeiro que encontraram acolhida no terreno politico pos-
ditadura, especialmente a partir das medidas de reformas do aparelho estatal empreendidas por
Fernando Henrique Cardoso. Ocorre que tal realidade promoveu a dependéncia das instituicdes
de ensino para com as entidades administrativas e governamentais, inibindo o exercicio da
cidadania em sua dimensdo horizontal, ante as praticas clientelistas e consumeristas para com
os individuos.

Deste modo, a despeito do seu papel na formacdo do cidaddo, o Estado alinha as
estruturas educacionais com as exigéncias de determinados organismos internacionais e
nacionais, dando énfase na preparacdo para o mercado de trabalho, corrompendo os objetivos
fundamentais da educacéo, trazendo em seu bojo o aprofundamento das desigualdades sociais.
Inverte-se a relacdo entre o todo e as partes, em razdo da concepcdo individualista neoliberal,
isto é, em primeiro lugar vem o individuo, os interesses particulares e depois a sociedade.
(BOBBIO, 2004).

O cenario em questdo demonstra que existem incongruéncias, descompassos entre 0s
ditames legais e os procedimentos de carater cidaddo. A educacdo como preparo para 0O
exercicio da cidadania é uma promessa ndo cumprida, independentemente dos discursos e
documentos oficiais. A formulacdo e a mera promulgacdo de leis ndo garantem, por si s, 0
gozo efetivo dos direitos pelos membros da sociedade, havendo, por consequéncia, uma
diferenciacdo entre a proclamacao do direito e a forma de desfruta-lo. (BOBBIO, 2015).

A garantia legal ndo € suficiente para despertar o sentimento de colaboracdo mutua na
esfera publica, culminando em uma cultura de associacdo e praticas cooperativas pela
populacdo. (DEMO, 2001). O exercicio de uma cidadania verdadeira e horizontal, demanda
conhecimento reflexivo e critico, que leve o individuo a valorizar ndo apenas 0s seus anseios e
desejos particulares, mas que o torne alguém que atue em prol da constru¢do de uma nova

realidade. Nessa direcao, deve-se compreender que a educacao para cidadania significa pratica
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de vida, que ndo se restringe aos limites do espaco escolar, estando presente em todas as
dimensGes do convivio social: familia, igreja, trabalho, etc.

O desenvolvimento e aimplementacéo de habitos, atitudes e mudancas de mentalidades,
calcada nos valores da solidariedade, da justica e do respeito ao préximo, em todas as classes
sociais pressupde o reconhecimento da condicdo simultdnea de igualdade e diversidades
existente entre os seres humanos. O convivio e a compressdo do diferente, com o0 que nao se
estd habituado, € condi¢cdo sine qua non para o estabelecimento de relagbes construtivas na
sociedade, ainda que ndo harmoniosas, demonstrando que a educagdo tem o cond&o de auxiliar
todo cidaddo na construcdo da sua histdria, participando solidariamente na edificacdo de uma
nagdo genuinamente democratica.

O horizonte epistemologico que buscamos construir neste capitulo, nos auxilia a
compreender que uma educacdo verdadeiramente comprometida com a producdo e
disseminacgéo dos saberes emancipatorios necessita de subsidios e garantias para que os projetos
e iniciativas cidadds ganhem vigor e robustez, assegurando a realizagdo de dinamicas
curriculares para a formacdo integral e social das criangas, jovens e adultos. Pensar em um
processo escolar amplo e inclusivo de fato em uma sociedade marcada pela opressdo e
egocentrismo, que suprimi a fala das minorias, ndo se constitui em uma tarefa nada facil.
Revela-se, assim, a existéncia de um longo e arduo caminho em direcdo a uma educacao

equitativa e justa, que possua um carater verdadeiramente cidadao.
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2. DOS HORIZONTES DO CURRICULO: ENTRE LINHAS TEORICAS, PRATICAS
E NUANCES CIDADAS

Sabia que eu era a melhor aluna,

Com boas notas,

Mas sem alma,

Levantei minha m&o para dizer o que penso,
Eu ja fiquei calada demais.

(School Of Rock, Jack Black)

O desenvolvimento dos estudos com o curriculo tem ganhado destaque nas Gltimas
décadas, notadamente por se tratar de tema que levanta argumentos entusiasmados, discussdes
acirradas e intensas controversias, em razdo das numerosas reivindicacdes e anseios de uma
transformagéo verdadeira em todos os niveis da educagdo brasileira. Além disso, é matéria
prima nas casas constitucionais de &mbito nacional, nos conselhos estaduais e municipais, nos
livros didaticos, nos exames e guias curriculares, bem como no dia a dia dos professores nos
mais distintos institutos educacionais espalhados por todo o territério nacional.

A palavra “curriculo”, etimologicamente, advém do latim curriculum, que significa ato
de correr, corrida. Logo, pode-se concluir que remete a ideia de percurso, de rota ou caminho a
ser trilhado. No campo da educacéo, o vocabulo expressa a no¢ao de sequéncia ordenada e de
totalidade de estudos, exibindo, pois, a ideia de formulacdo de propostas, métodos e
experiéncias de aprendizagem. (PACHECO, 1996). Com efeito, em sua acep¢éo tradicional, o
curriculo escolar representa o conjunto de informacGes, temas e assuntos selecionados,
categorizados e organizados para propositos educacionais ou profissionais.

A reflexdo sobre o conceito de curriculo requer a consideracdo das dimensdes sociais,
culturais, politicas e econbmicas que envolvem o proprio conceito. A percepcao das forgas que,
direta ou indiretamente, interferem, motivam e sugestionam o campo curricular, deixando suas
impressoes digitais, permite o reconhecimento das ideologias e interesses dos envolvidos em
sua estruturacao e disposicdo. O curriculo é sempre resultado de uma selecdo: de um universo
mais amplo de conhecimentos, refletindo os anseios e objetivos dos grupos dominantes.
(SILVA, 2013)

Entende-se que o curriculo compreende ndo apenas um aparato de matérias, temas,
contetidos, habilidades e competéncias a serem transmitidas, repassadas. E por meio dele que
as vivéncias, experiéncias e saberes dos membros da comunidade escolar se materializam,

englobando desde as decisdes administrativas até as acdes e itinerarios pedagogicos. Nessa
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direcdo, o curriculo estad submetido as rotinas e convencdes da vida, influenciando e sendo
influenciado pelos maltiplos e heterogéneos acontecimentos, sentimentos e memorias que
fazem parte da contracéo da identidade de cada ser humano.

Tendo em mente a imensiddo de concepcBes existentes acerca do curriculo, faz-se
necessaria a elucidacdo sobre as vertentes tedricas que encabecam a definicdo curricular,
usualmente classificadas como: teorias tradicionais, teorias criticas e teorias pos-criticas.

A obra The Curriculum, de John Franklin Bobbitt, lancada em 1918, inaugura o
curriculo como objeto de estudo especializado. Considerado um marco para a educagao norte
americana, o livro associa as matérias curriculares a uma questdo estritamente mecanica,
atrelada de forma direta as ideias de Frederick Taylor (1856-1915) e ao paradigma da
administracdo cientifica. O Taylorismo aspirava a sistematizacdo, a uniformizacdo, a
estipulacdo de regras no ambiente produtivo, o trabalho repetitivo e a producéo em larga escala.
Tal logica era aplicada ao curriculo, tornando o processo de ensino burocratico, invariavel e
estacionario, baseado na listagem de assuntos que deveriam ser memorizados pelos estudantes.

Desse modo,

No modelo de Bobbitt, os estudantes devem ser processados como produto fabril. No
discurso curricular de Bobbitt, pois, o curriculo é supostamente isso: a especificacdo
precisa de objetivos, procedimentos e métodos para obtencdo de resultados que
possam ser precisamente mensurados. (SILVA, 2013, p. 12).

A abordagem “tradicional” do campo curricular restringe o alcance do termo as questdes
funcionais e procedimentais, ignorando a estrutura e organizacgdo coletiva existente no interior
e exterior das escolas. Tal perspectiva acarreta a obliteracdo das questdes sociais, politicas,
econbmicas e culturais da vida em comunidade. De modo geral, as politicas publicas
educacionais sdo exercidas de forma vertical, de cima para baixo, baseadas no monitoramento
e controle das atividades no processo educacional, nos moldes do sistema capitalista. Por esse
motivo o curriculo € uma categorizacdo precisa de procedimentos para a obtencédo de resultados
mensuraveis, supostamente neutros, cientificos e, por isso, inquestionaveis. (SILVA, 2013).

As teorias tradicionais ndo propdem a ponderacdo acerca dos temas apresentados em
sala de aula ou sobre as proprias instituicdes de ensino, muito menos sobre a estrutura social
em que a escola esta inserida. Consoante Silva (2013), tais concepc@es buscam a neutralidade,
tendo como meta apenas a identificacdo de objetivos educacionais que possibilitem a formacao
de trabalhadores especializados, encerrando em uma educacéo tecnicista e geral; baseada na

perspectiva fabril. Os curriculos tradicionais possuem como foco as questBes quantitativas.
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Aprender se resume a acumulacdo de informagdes, decorrente da transmissao expositiva do
conhecimento, favorecendo o distanciamento e a segmentacéo entre eles, tendo como ndcleo a
figura do docente.

As teorias criticas do curriculo, por sua vez, surgem a partir dos inlmeros movimentos
sociais na década de 1960. Questionavam a estrutura educacional vigente e 0 modelo curricular
intentando a superacdo do caréter técnico-prescritivo, até entdo dominante. Ha ddvidas e
indagacgdes sobre o papel efetivo da educacdo na sociedade. Silva (2013) elenca alguns dos
eventos que contribuiram para o advento desses novos olhares sobre o campo do estudo

curricular:

Os movimentos de independéncia das antigas coloniais europeias; 0s protestos
estudantis na Franca e em varios outros paises; a continuacdo do movimento dos
direitos civis nos Estados Unidos; os protestos contra a guerra do Vietnd; os
movimentos de contracultura; o movimento feminista; a liberacdo sexual; as lutas
contra a ditadura militar no Brasil. (SILVA, 2013, p.29).

Vieram a tona a existéncia de varias formas de opressdo, colocando em evidéncia as
desigualdades e injusticas sociais, incluindo aquelas materializadas pelo curriculo escolar em
que predominam os saberes das classes privilegiadas. As concepgdes criticas trouxeram o
alargamento das bases pedagdgicas, viabilizando novas maneiras de se entender as correlacfes
entre as formas de poder vigentes e a producdo e disseminagdo de conhecimento. A poucaou a
auséncia absoluta de preocupacdo para com o aprendizado dos individuos, para além dos
contetdos ministrados na escola, era tido como algo perturbador e constrangedor

A partir desse periodo a estrutura educacional e, por conseguinte, o modelo de curriculo,
passaram a ser rebatidos de forma contundente por todo o mundo. Novas pesquisas e estudos
despontaram pelo campo educacional, como os realizados por Louis Althusser, Pierre Félix
Bourdieu, Jean Claude Passeron, Michael Young, Willian Pinar, Michael Apple e o brasileiro
Paulo Freire. Tais teorizacbes se concentraram na avaliacdo dos efeitos e repercussdes das
politicas curriculares, ao invés de apreciar as atividades e os trabalhos realizados.

Althusser, com sua obra A ideologia e os aparelhos ideoldgicos de Estado (1970),
assentou as bases para as criticas educacionais de orientacdo marxista. O estudioso considera
que a entidade escolar € um aparelho central na manutencédo dos arranjos sociais e econdémicos
do capitalismo, em razdo de alcancar uma grande parcela da populacdo e por um duradouro
periodo temporal. Revela, desse modo, que é um instrumento de replicacdo ideologica do
capital, contribuindo para que sociedade continue sendo dividida entre os possuidores dos

meios de producdo e os detentores da capacidade laborativa. (SILVA, 2013).
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Na mesma linha, os filésofos Bourdieu e Passeron defenderam que a dominacéo e a
consequente homogeneizagdo da sociedade se ddo por intermédio e controle da cultura, isto €,
pela disseminacdo dos modos de vestir, das musicas, dos habitos e das crengas dominantes,
subjugando, desta maneira, os valores e costumes das demais classes sociais. A educagao passa
a ser responsavel pela exclusdo social, pois estda mergulhada na linguagem prevalecente,
predominante. Sendo assim, a pedagogia advoga a favor de um curriculo que reproduza, no
ambiente de ensino, as dicotomias existentes na sociedade.

Apple foi outro autor que forneceu proposicGes e orientages incomensuraveis para as
tradicOes criticas, alertando para as estreitas inter-relacdes entre as esferas socioecondémicas e
a seara educacional. Conforme o tedrico, a disposicdo do curriculo reflete as concepcbes
dominantes de cada época, ndo sendo instrumentos de libertagdo ou igualdade como muitos sdo
levados a crer. Os alunos, portanto, sdo persuadidos a acreditar que a ordem social imposta é
Unica e imutavel, mediante um discurso continuo de legitimacao presente nas acGes pedagdgicas.
Entretendo, o proprio autor declara que a disputa que envolve o curriculo tido como oficial ndo
€ um processo simples, tranquilo, determinista ou garantido, pois sempre havera interesses
contrarios, opostos. (SILVA, 2013).

Continuando nessa linha, destaca-se o educador Paulo Freire que, mesmo ndo tendo
elaborado uma teoria, discutiu a questdo curricular em suas pesquisas, especialmente em sua
obra Pedagogia do Oprimido (1970), em que propde o0 conceito da educacdo como
problematizadora da realidade, em contraposigdo ao que denominou de “educacdo bancaria”.
Pela acepcdo bancéaria os alunos séo vistos como meros receptores de fatos e dados (como o
depdsito bancario). Ao passo gque a educacao problematizadora fundamenta-se no dialogo entre

o0 corpo docente e discente, que aprendem mutuamente. Nesse sentido,

Freire ataca o carater verbalista, narrativo, dissertativo, do curriculo tradicional. Na
sua énfase excessiva, num verbalismo vazio, oco, 0o conhecimento expresso no
curriculo tradicional esta profundamente desligado da situacdo existencial das pessoas
envolvidas no ato de conhecer. [...] O ato de conhecer, ndo é, entretanto, para Freire
um ato isolado, individual. Conhecer envolve intercomunicagdo, intersubjetividade.
(SILVA, 2013, p. 60).

A acomodacdo e ajuste da acepcao de curriculo oculto pelas teorias criticas também foi
favoravel na ruptura com a esséncia puramente técnica advinda dos fundamentos tradicionais.
Apesar de ndo se constituir em uma teoria propriamente dita, o curriculo oculto esta presente
de forma relevante no cotidiano dos processos educativos. Tipifica-se pelas agdes, palavras e
trejeitos dos alunos e professores que se encontram no ambiente escolar. Deste modo, 0s

atributos do curriculo vdo muito além dos temas explicitos e dos objetivos planejados,
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abrangendo ocorréncias adversas, perguntas inusitadas, 0s pormenores e as sutilezas presentes
no decorrer dos aprendizados, bem como as interagdes sociais e emocionais que permeiam a

realidade educacional. Assim,

O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que,
sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para
aprendizagens sociais relevantes. [...] Para a perspectiva critica, o que se aprende no
curriculo oculto sdo fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e
orientacOes que permitem que criancas e jovens se ajustem da forma mais conveniente
as estruturas e as pautas de funcionamento [...] da sociedade capitalista. (SILVA,
2013, p. 79).

De acordo com Silva (2013), os ensaios sobre o curriculo oculto fazem com que as
dimensdes curriculares sejam extrapoladas, superando a mera catalogacdo de enunciados
decorrente de algum documento legal. A importéancia do conceito é indubitavel, pois demonstra
que a atmosfera escolar € vasta e complexa, favorecendo o desenvolvimento dos sujeitos tanto
do ponto de vista formal, quanto de suas particularidades. Tudo o que ocorre na escola, direta
ou indiretamente, passa a ser considerado como elemento curricular.

Perante o exposto, as teorias criticas do curriculo surgem como uma alternativa para a
compreensdo do processo de ensino aprendizagem e dos saberes e competéncias que perpassam
o curriculo, substituindo as no¢Ges metodologicas extremamente rigidas de Bobbit, por uma
visdo que alinha as praticas pedagogicas a dindmica da vida social, a luta de classes, as
conjunturas econdmicas e a propria cultura.

As teorias pds-criticas deram continuidade as hipOteses e raciocinios das teorias
iniciadas nas décadas de 1960 e 1970, trazendo em seu nucleo a ideia de um curriculo
multicultural, realcando o caréater plural e heterogéneo do mundo atual. Pode-se dizer que tais
assercoes buscaram a valorizacao da diversidade humana, em todos os seus aspectos, instituindo
formulacdes que se comunicam as diferencas de género, étnicas, sexuais etc; oportunizando,
desta forma, o vislumbre e a assimilacdo de visbes e as condi¢des sociais do outro.

Tendo isso em mente, pode-se afirmar que as teorias pos-criticas remodelam e ampliam
tudo o que vinha sendo formulado sobre curriculo ao longo do século XX, colocando em debate
que as manifestacGes de poder ndo ocorrem de forma unilateral e especifica, de dominio de
determinado grupo, governo ou instituicdo. (SILVA, 2013). N&o se adota dogmas ou premissas
absolutas. Tudo é relativo, sempre dependendo da posicdo do observador ou de quem anuncia.
Por isso, as exposi¢des pos-criticas percorrem caminhos incomuns, atipicos, multifacetados,
compostos por trilhas irregulares, ambiguas e que muitas vezes se entrelacam e se

complementam. Dessa forma,
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O gradiente da desigualdade em matéria de educacdo e curriculo é fun¢do de outras
dinamicas, como as de género, raca e sexualidade, por exemplo, que ndo podem ser
reduzidas a dindmica de classe. Além disso, o multiculturalismo nos faz lembrar que
a igualdade ndo pode ser obtida simplesmente através da igualdade de acesso ao
curriculo hegeménico existente, como nas reivindicagdes educacionais progressistas
anteriores. A obtencdo da igualdade depende de uma modificacdo substancial do
curriculo existente. (SILVA, 2013, p. 90).

H& uma énfase no multiculturalismo, nas reivindicagdes politicas por mais espacos e
oportunidades para os grupos culturais desfavorecidos, dominados. Desta feita, 0 movimento
suplanta a mera tolerancia, impulsionando a mistura, a combinacdo de estilos, tracos e
peculiaridades que rejeitam a existéncia de repartimentos, de modelos categdricos; pois sdo
produzidos na assimetria das relacdes entre os individuos. Sustenta-se a inexisténcia de uma
hierarquia entre as culturas e os modos de viver, sendo todos equivalentes, dotados de
semelhangas. (SILVA, 2013).

Os postulados poés criticos também criticam a dominacdo intelectual decorrente do
colonialismo, que deixou marcas que permanecem até os dias atuais, por meio da religido,
idioma, habitos e regras. No plano educacional o enfoque dominante fica ainda mais evidente,
pois as histdrias contadas e celebradas em datas comemorativas e feriados, em sua maioria, séo
as europeias, enquanto as minorias (indios, negros, comunidade LGBTQIA+) sdo retratadas de
modo superficial e apressado, sem que ocorra uma abordagem efetiva desses personagens e
suas narrativas.

Nesse sentido, Silva (2013) traz algumas perguntas e impasses, como, por exemplo, em
que medida as acdes curriculares, malgrado todas as suas modificacdes e renovaces, ainda séo
arquitetadas e delineadas pelo legado epistemologico colonial? Como 0s modos e mecanismos
atuais de imperialismos e do capitalismo tensionam as identidades sociais? De que forma, a
escola, territério de conhecimento e poder, retrata e, concomitantemente, resiste as légicas e
doutrinas neocoloniais? Adverte-se que a legislacdo vigente, como a LDB e as Diretrizes
Curriculares para Educacdo Basica, ja contemplam discussdes no campo da teoria pds-critica
ao disporem sobre o respeito e a valorizagdo da multiplicidade cultural nas préticas
educacionais, a despeito de retrocessos observados no campo das politicas pedagdgicas.

A discussdo curricular extrapola esses contornos técnicos, existindo mdaltiplas
definicBes e teorias sobre o tema, variando conforme o referencial historico, os contextos e 0s
valores culturais e politicos de cada época. A elaboracdo e composicdo das propostas
curriculares ganha evidéncia quando se nota que elas provém da dindmica social, repleta de

atitudes, posturas e expressdes que engendram os elementos fisicos e abstratos dos costumes e
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crencas de um povo. Assim sendo, o curriculo ndo é um designio imparcial, isento de juizos de
valor ou pré-conceitos, pois deriva de distintos niveis e é difundido por diversos agentes. Cada
concepcao carrega consigo uma gama de significados validos e inten¢fes que vao da maxima
generalidade & maxima concretizagdo. (PACHECO, 1996).

Como se percebe, assim como a cidadania, ndo ha uma definicdo exata de curriculo,
pois este é composto pelas formulag6es tedricas e prescritivas, pelas matrizes curriculares, pelos
livros e producdo académica, pelos discursos oficiais e extraoficiais (resisténcia), pelas
interpretacdes singulares de cada pessoa e pelas interacdes entre alunos e professores que se
ddo em meio a translacdo de eventos no ambiente escolar. Por consequéncia, o curriculo é tudo
aquilo que dele se presume, almeja e executa, ndo se restringindo a nenhum parametro ou
métrica.

Existem distintas possibilidades de conhecimento que perpassam geracOes e as
diferentes conjunturas e desdobramentos politicos, culturais, sociais e econdmicos, culminando
em redes de significacdes engendradas entre o modelo idealizado, o regularizado e o
verdadeiramente existente, interpretado e materializado. (PEREIRA, 2010).

Partilhando-se do raciocinio de Silva (2013), o curriculo antecede a teoria, sendo
indissocidvel da sua justificacdo e elucidacdo. Diante disso, sublinha-se a sua dindmica social
e ontologica, em permanente construcdo, contrastando com a ideia de um artefato estatico,
inerte. O curriculo faz parte da sociedade, espelhando as continuidades e descontinuidades do
século em que estd inserido, resgatando rotinas e costumes perdidos, suscitando novas
filosofias, valores e modos de agir. Contudo, também pode ser utilizado como forma de poder,
dominacdo, controle e segregacdo social, norteado por principios de pertinéncia e utilidade
hegemoénica, condicionando a manutencdo das desigualdades sociais e econdmicas;
perpetuando esteredtipos racistas, sexistas e intolerantes.

Diante disso, depreende-se que as compreensdes curriculares do momento pds-critico
contribuem para encurtar as distancias entre a pulsante vida cotidiana, diaria e os ambientes de
ensino, estabelecendo liames e comunicagdes entre os saberes que atravessam as supostas
fronteiras entre esses dois universos, muitas vezes, tidos como imisciveis. Entretanto, deve-se
ter em mente que as concepcdes das teorias criticas ndo sdo elididas ou depreciadas, mantendo
sua importancia e expressdo. Por essa razao, a utilizacdo conjunta dos pressupostos criticos e
pos-criticos, a despeito de suas distingbes e peculiaridades, auxiliam na compreensdo dos

processos e influéncias no e do curriculo. Assim, segundo Silva,
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Nenhuma anélise textual pode substituir as poderosas ferramentas de anélise da
sociedade de classes que nos foram legadas pela economia politica marxista [...] sendo
“p06s”, ela ndo ¢, entretanto, simplesmente, superacgdo [...] deve se combinar com a
teoria critica para nos ajudar a compreender os processos pelos quais, através de
relacGes de poder e controle, nos tornamos aquilo que somos. Ambas nos ensinam, de
diferentes formas, que o curriculo é uma questéo de saber, identidade e poder. (SILVA
2013, p. 147).

As teorias do curriculo permitem enxergar os varios mundos presentes no interior da
escola e que em muitos momentos sdo imperceptiveis, marginais aos interesses mercadologicos.
O aprendizado existe para além das normas estabelecidas, dos objetivos predeterminados e
pretendidos pelas secretarias e ministérios, pois as histérias e vivéncias sdo concretizadas no
caos. O curriculo consiste, por mais apavorante que essa ideia possa parecer, em um sistema
intrincado e difuso, uma vez que o conhecimento é desordenado, irregular e conflituoso. A
plenitude, assim, é inalcancavel, pois o dialogo e as acdes ocorrem diarias sdo multiplos e

constantes.

2.1 CURRICULO: OS HORIZONTES DE UMA QUESTAO COTIDIANA

Tendo em mente o desenvolvimento dos estudos no campo do curriculo, 0 presente
trabalho defende a impossibilidades de conceber um curriculo sem levar em consideracédo ou
envolver os proprios atores dos processos de ensino-aprendizagem. Por essa via, escapa-se do
campo da simples cognicdo, incluindo todos os sujeitos da escola, seus modos de agir, de
pensar, suas redes de contatos culturais e sociais, assim como suas emo¢oes, sensacdes, medos
e anseios. Individuos integrais, que fazem e levam aos seus mundos ressignificaces
indissociaveis do existir humano.

Nessa direcdo, adota-se 0s ensinamentos de Inés Barbosa de Oliveira (2012, 2013),
sobre a valorizacdo dos acontecimentos do cotidiano escolar, buscando evidenciar a sua
indissociabilidade com o mundo ao redor. A autora, em suas pesquisas e teses, busca
compreender como e em quais condicBes os diferentes saberes e fazeres docentes e discentes
se inscrevem efetivamente no dia a dia das incontaveis escolas existentes no pais, divergindo
das determinacBes autoritarias e frias das normas e textos oficiais. Tal percurso favorece a
propria reflexdo e ponderacdo curricular, alargando o leque de ideias, discursos, possibilidades
e condutas emancipatérias pensadospraticados presentes no ambiente pedagogico.

A expressdo curriculos pensadospraticados foi concebida para realcar a intrinseca
relacdo e a completa indivisibilidade da prética e da teoria. Logo, cada maneira de ensinar e

trabalhar determinado tema ou assunto, cada silogismo, deducdo ou interpretacdo particular,
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somente pode ser genuinamente entendida quando se verifica 0 complexo conglomerado de
circunstancias e varidveis dos sujeitos e suas historias cotidianas. (OLIVEIRA, 2012). Os
curriculos pensadospraticados nada mais sdo do que o amalgama dos multiplos saberesfazeres
dos sujeitos que compartilham o mesmo espagotempo, advindos de dentrofora, das paredes que
formam os recintos de ensino. (GONCALVES, 2018).

Comungando do mesmo pensamento, Lopes assevera:

O curriculo se tece em cada escola com a carga de seus participantes, que trazem
para cada agdo pedagogica de sua cultura e de sua memoria de outras escolas e de
outros cotidianos nos quais vive. E nessa grande rede cotidiana, formada de multiplas
redes de subjetividade, que cada um de nés tragcamos nossas historias de aluno/aluna
e de professor/professora. O grande tapete que € o curriculo de cada escola, também
sabemos todos, nos enreda com os outros formando tramas diferentes e mais belas
ou menos belas, de acordo com as rela¢fes culturais que mantemos e do tipo de
memoria que nds temos de escola. (LOPES, 2006, p. 30).

Paradoxalmente, as justificativas e canones modernos ainda ditam as narrativas
curriculares. As nocdes de educacdo, pedagogia e, consequentemente, curriculo permanecem
fixadas, cravadas na Modernidade e seus ideais. Retratadas como uma lista engessada de
conteddos que devem ser decorados para a aprovacao dos estudantes em testes padronizados.
As praticas cotidianas e seus atores, que abrem caminho para novas descobertas e o
desenvolvimento de multiplas formas de compreensdo e analise dos saberes heterogéneos e
complexos existentes no emaranhado de afazeres, eventos e acontecimentos do dia a dia, séo
tidos como supérfluos. Ha, deste modo, uma incongruéncia entre o curriculo vigente e a

realidade cotidiana, repleta de hibridismos, fragmentacdes, inovacdes e releituras. Assim:

[...] o curriculo existente € a propria encarnacgdo das caracteristicas modernas. Ele é
linear, sequencial, estatico. Sua epistemologia é realista e objetivista. Ele é disciplinar
e segmentado [...] estd baseado numa separacao rigida entre “baixa” e “alta” cultura,
entre conhecimento cientifico e conhecimento cotidiano [...] o problema nao é apenas
o curriculo existente, é a propria teoria critica do curriculo que é colocada sob suspeita.
(SILVA, 2013, p. 115).

Nessa perspectiva, cabe mencionar as lices do socidélogo portugués Boaventura de
Sousa Santos (2006) sobre o paradigma dominante na producdo de conhecimento, proveniente
da racionalidade cientifica constituida a partir da Revolu¢do Cientifica do século XVI, que se
desenvolveu no campo das ciéncias naturais e, posteriormente, no século XIX, difundiu-se para
0 ambito das ciéncias sociais, estabelecendo-se como um modelo global. Tal pardmetro
proporcionou esclarecimentos e trouxe inilmeros avangos, contudo, ao mesmo tempo provocou

0 surgimento de um abismo entre o conhecimento cientifico e o conhecimento tido como
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comum, com o discurso de legitimidade de um saber baseado na razdo e cientificamente
produzido, aparentemente, superior.

Enquanto método preponderante, a ciéncia moderna divide a realidade em um
movimento que culmina na fragmentacdo dos contetdos, visando a obtencdo de interpretacfes
mais precisas e profundas dos temas analisados. No entanto, ao segmentar os temas de estudo
inviabilizam-se o didlogo e a troca de informacdes, impossibilitando a correlacdo dos saberes e
sua aplicacdo na realidade. Desta forma, a racionalidade cientifica apresenta-se como fonte
exclusiva de conhecimento, objetiva e neutra, negligenciando os saberes ndo cientificos,
denominados como primitivos e anacronicos. Diante disso, a ciéncia, em seu pedestal, nega e
desqualifica o0 que ndo se enquadra nas suas perspectivas, ndo reconhecendo como validos os
conhecimentos que Ihe séo distintos.

Segundo Santos (2007), a logica moderna divide o mundo em duas partes, separados
por “uma linha abissal”’, de um lado encontra-se 0s centros e saberes hegemonicos,
eurocentrados (sociedades metropolitanas) e, do outro, estdo os demais entendimentos, 0s
excluidos, as compreensdes “equivocadas” (as sociedades colonizadas). A divisdo é tédo
implacavel que tudo o que ocorre fora dos grandes centros é invisivel, ausente, insignificante.
A dogmatica cientifica ndo admite a coexisténcia ou concorréncia, apenas 0 monopolio. Suas
respostas e solucdes sdo Unicas, inigualaveis e incontroversas.

Assim, neste ambiente resta pouco espaco para saberes e conhecimentos nao cientificos,
dotados de outras temporalidades e cujos padrdes de medicdes diferem daqueles usualmente
aceitos pela racionalidade cognitivo-instrumental, ligada diretamente ao principio de mercado
para o qual individualismo e concorréncia sdo centrais. (SANTOS, 2018). O reducionismo
empobrece as politicas curriculares, pois perdemos a rica dinamica de lutas e movimentos de
grupos pela garantia dos direitos basicos por questdes étnicas, financeiras, género ou
sexualidade. As diversas fronteiras de prerrogativas acabam afetando, enriquecendo e, em
funcdo disso, reconfigurando as identidades curriculares. Os valores derivados desses
confrontos demandam e precisam ter sua voz nos projetos e a¢fes pedagdgicas. Nesse sentido,
para Arroyo,

Em estruturas fechadas, nem todo conhecimento tem lugar, nem todos os sujeitos e
suas experiéncias e leituras de mundo tém vez em territorios tdo cercados. Ha grades
que tém por funcdo proteger o que guardam e hé grades que tém por funcdo nédo
permitir a entrada em recintos fechados. As grades curriculares tém cumprido essa
dupla funcéo: proteger os conhecimentos definidos como comuns, Unicos, legitimos e

ndo permitir a entrada de outros conhecimentos, considerados ilegitimos, do senso
comum. (ARROYO, 2013, p. 17).
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Em continuidade, Boaventura de Sousa Santos (2018) assevera que 0 hiato também se
aplica na nocdo de sociedade. H4a a sociedade “civil intima”, dotada de todos os direitos
(privilégios) e a “sociedade civil estranha”, formada por aqueles que, apesar da garantia formal
de suas prerrogativas, ndo podem exercé-las de fato. Consequentemente, a dualidade moderna
cria diferentes tipos de cidadania: uma para os humanos de verdade, os sujeitos de direto e outra
para 0s sub-humanos, apenas objetos de direto, dos discursos; os ndo cidaddos. A suposta
isonomia que a cidadania carrega acaba por ocultar as desigualdades existentes na sociedade.
(SANTOS, 2018).

Paralelamente, ocorre o gradativo enfraquecimento da solidariedade e a expansdo de
uma cultura de completa apatia, restringindo a capacidade do dialogo, tornando as pessoas
inabeis para a convivéncia social. Surge, assim, um forte sentimento de insensibilidade e muitas
vezes repulsa para com o outro. Tal cenario promove uma acentuada crise de confianga social
e nas instituicbes administrativas/governamentais. Assim, a atmosfera acaba gerando terreno
fecundo para a propagacéo de contetdos falsos e distorcidos, promovendo a expansao de bolhas
ou camaras de eco, ambitos que privilegiam conteddos que confirmam as suas concepg¢des de
mundo e, ndo raras vezes, incitam discursos de 6dio. Segundo Bedin, “o neoliberalismo ¢
inaceitavel devido ao fato de que, em nome da liberdade individual, quer se absolutizar o
mercado, suas leis e sua ldgica, no caso uma logica perversa, excludente e destrutiva dos lacos
de solidariedade.” (BEDIN, 2002, p. 444).

Santos (2013) afirma que a crise da cidadania advém da sua estatizacdo, que levou, ao
longo do tempo, na perda da sua efetividade. Ao incorporar os cidaddos ao aparato estatal, as
subjetividades individuais e coletivas foram suprimidas, em detrimento da criacdo e
manutencdo de prerrogativas universais e abstratas, que ndo levam em conta as particularidades
e especificidades existem na sociedade. Nesse sentido, defende a necessidade da importancia
da subjetividade para a construcdo de uma nocao de cidadania mais equilibrada e solidaria, que

possibilidade o reconhecimento e apreco das diferencas entre os individuos.

A relacdo entre cidadania e subjetividade € ainda mais complexa. Para além das ideias
de autonomia e de liberdade, a subjetividade envolve as ideias de auto reflexividade e
de autorresponsabilidade, a materialidade de um corpo (...), e as particularidades
potencialmente infinitas que conferem o cunho préprio e Unico a personalidade. Ao
consistir em direitos e deveres, a cidadania enriquece a subjetividade e abre-lhe novos
horizontes de autorrealizacdo, mas, por outro lado, ao fazé-lo por via de direitos e
deveres gerais e abstratos que reduzem a individualidade ao que nele hé de universal,
transforma os sujeitos em unidades iguais e intercambiaveis no interior de
administragdes burocraticas publicas e privadas, receptaculos passivos de estratégias
de producdo, enquanto forca de trabalho, de estratégias de consumo, enquanto
consumidores, e de estratégias de dominacdo, enquanto cidaddos da democracia de
massas. (SANTOS, 2013, p. 240).
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Na realidade atual, onde nada é definitivo, ndo h& caminhos verdadeiramente certos,
seguros. Ao contrario, vive-se em meio a uma cacofonia de mensagens e discursos, cada qual
afirmando ser o melhor, o virtuoso, o exemplar, o detentor dos recursos e mecanismos que
asseguram a trajetdria rumo a vitoria. O universo monolitico, baseado em verdades absolutas,
ndo se sustenta mais frente as transformagdes sociais ocorridas no final do século XX,
originadas nos avancgos da tecnologia e da globalizacdo. Os instrumentos metodoldgicos ndo
permitem enxergar o local dentro do global ou o global dentro do local, recorrendo quase
sempre aos mesmos conceitos. (SANTOS, 2018).

O autor afirma que os problemas modernos devem ser enfrentados de maneiras
alternativas, inéditas, uma vez que o modelo atual nédo € capaz de oferecer solucGes satisfatorias.
(SANTOS, 2018). As ciéncias sociais devem ser remodeladas, repensadas, promovendo uma
dilatacdo da racionalidade e das condutas sociais, dado ao fato de que o0 mundo é muito mais
amplo e heterogéneo do que a realidade definida pela tradigéo cientifica ocidental. Deve-se
romper com a tradi¢do narcisista e voltar para a vida coletiva, comunitaria, que pressupde o
reconhecimento e a reciprocidade com o outro.

Sendo assim, Santos (2007) propde a denominada ecologia de saberes, que contrasta
com o paradigma da ciéncia moderna, tendo como premissa a ideia da inesgotavel diversidade
de mundo e a consequente aceitacdo da pluralidade de conhecimentos para além do cientifico,
desmistificando a suposta existéncia de uma unidade de conhecimento ou ignorancia. O
pensamento pos-abissal se baseia na ideia da diversidade epistemologica do mundo, defendendo
que por todo o globo, reconhecendo a existéncia de diversas formas de sociedades, crencas,
culturas e convencdes que produzem conhecimento, de maneiras e intensidade diferentes.

O conceito apresentado visa o estimulo da percepcao de fatos e perspectivas que, muitas
vezes, ndo sao ostensivos, e que somente sdo reconhecidos por meio da sensibilidade e
convivéncia continua com os sujeitos. E um instrumento que permite vivenciar e aprender com
0s mais variados passados para criar futuros que se complementam, sem que o presente seja
ignorado. A ideia de multiplicidade e da necessidade de relacionamento ndo destrutivo entre 0s
agentes que a compdem encontra na no¢do de ecologia uma compreensdo daquilo que nos é
exigido para sair do autoritarismo: a constituicdo desse relacionamento ecoldgico entre as
diferentes possibilidades de cada campo cultural e da manifestacdo e pronunciamento dos

ausentes. Segundo Santos,
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Todas as formas de conhecimento sao incompletas. E ndo ha sequer possibilidade de
as completar. [...] SO se sente muito conhecedor quem € ignorante-ignorante e, ndo
quem é ignorante-esclarecido. Ou seja, a perspectiva da incompletude é fundamental.
E temos que tomar consciéncia de que as formas dominantes de conhecimento
consagradas pela ciéncia moderna ocultaram muita a realidade. A realidade é muito
mais ampla do que aquilo que nés concebemos como existindo com credibilidade.
(SANTOS, 2018, p. 56).

Por meio da ecologia de saberes, Boaventura busca romper com a l6gica da monocultura
do saber e do rigor cientifico, identificando e dando voz a outros saberes e critérios ndo
cientificos, que operam em contextos marginalizados (ndo existente), abrindo espaco para a
pluralidade e diversidade de conhecimento, sem hierarquia, com foco na realidade cotidiana.

Conduzido pelas ideias de Santos (2006; 2007; 2018), acredita-se que uma escola
empenhada com o desenvolvimento integral de seus alunos é aquela que procura desenvolver o
senso critico, valendo-se dos processos de ensino como uma possibilidade de atenuacdo das
discrepancias e assimetrias da comunidade. Nutrindo um compromisso préatico e ético para com
0s estudantes, na oferta de recursos e instrumentos educativos que permitam a aproximacao de
experiéncias dispares, bem como no encorajamento da associagdo e comunhdo de propositos.
Nessa situacdo, quando as verdades cientificas ndo coincidem com os fatos vivenciados por
cada um, as bases e suportes do paradigma comegam a ruir. Abre-se espaco para movimentos
de libertacdo, para indagacdes e descobertas de premissas e observacdes que, até entdo, eram
subjugadas, silenciadas e, por isso, mantidas inéditas.

O desenvolvimento cotidiano de praticas participativas e solidarias, seja o0 espaco
académico ou demais espacos coletivos, nos quais 0s sujeitos estdo inseridos, assumem grande
importancia na composicado e aperfeicoamento da emancipacdo social, dado que fazem parte da
construcdo das personalidades e caracteristicas individuais. O acolhimento da multiplicidade e
a abundancia dos curriculos pensadospraticados permitem vencer a tendéncia capitalista,
egoceéntrica, silenciadora e baseada na competicdo, por meio do prisma da solidariedade como
forma de relacionamento e parametro de conhecimento. (OLIVEIRA, 2012).

Dentro de uma pratica fundamentada na ecologia dos saberes propicia-se 0
desenvolvimento de convivéncias respeitosas, democraticas, livres, que privilegiam a
curiosidade e a equivaléncia entre os saberes cientificos e os demais, bem como a criacédo de
novas aptiddes e discernimentos, capazes de transformarem as redes que transpassam. Verifica-
se que a comunidade escolar ndo é apenas um produto de conotac¢des institucionais e legais,
mas também permeado de fatos e possibilidades maltiplas que atuam e interferem nos métodos

pedagdgicos. Por isso, as praticas ordinarias também sdo curriculos, partes integrantes das
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politicas oficiais, uma vez que se encontram na linha de frente, na ponta do sistema. Os sujeitos
praticantes (professores, alunos, servidores) sdo responsaveis, de fato, na composicdo e
(re)significagdo de enunciados e das proposigdes apresentadas.

Defende-se uma epistemologia social, que contribua para atenuar nossos preconceitos,
admitindo a descoberta e o compartilhamento mtuo de nossas histdrias e o proprio mundo. E
por meio das praticas solidarias vividas na sala de aula que se estabelecem curriculos possiveis,
inéditos, que vao de encontro a homogeneizacao do ensino, sempre distante do espacotempo
coletivo. (SUSSEKIND, 2016). Assim sendo, incentiva-se uma solidariedade que sobrepuja o
mero assistencialismo, a igualdade formal, que ignora ou simplesmente reconhece 0s contextos
dispares de maneira rapida e superficial. A conscientizacdo pressupfe empatia, que advém do
contato verdadeiro com o outro, serve como intermediario, pois o pensamento individualista
enclausura a vida. (FERRACO, 2012).

A comunidade, nesse sentido, ndo se restringe a proximidade fisica dos seus membros,
sendo um ecossistema vivido de reciprocidade e correspondéncia. Aceitar o imprevisivel, o
subito e o acidental, como fazem muitos professores diariamente, desperta o interesse e 0
fascinio por aquilo que é proximo, rotineiro, como os colegas de trabalho e de estudo. O
primado da educacdo emancipadora e cidada, requer a remocéo do véu, do cisco moderno da
indiferenca de nossos olhos e da ideia de que é necessario se afastar, se distanciar do objeto de
estudo para compreendé-lo. A interagdo com os semelhantes torna possivel a solucdo de
problemas coletivos, num panorama horizontal, sem nenhuma hierarquia aprioristica.
(OLIVEIRA, 2013).

As formas marginalizadas de conhecimento sdo variadas, abundantes, flexiveis;
diferentemente das concep¢des hegemonicas. O saber para além da ciéncia ndo se extinguiu,
apesar da descomunal repressdo. Pelo contrario, ocorre diariamente, pelas praticas cotidianas,
mesmo no siléncio, no ostracismo. Tais praticas precisam e devem ser valorizadas, permitindo
atroca e a complementacdo do conhecimento, ao invés de promover a exclusdo. A ciéncia deve
abandonar o seu ego arrogante, abdicar a coroa da prepoténcia, reconhecer suas limitacdes, para
que, desta forma, possa dialogar com outras formas de conhecimentos.

Desta forma, ndo ha em que se falar sobre um saber maior ou menor, mais importante
ou menos valioso, pois 0 que existe sdo conhecimentos diversos e que se complementam, sdo
interdependentes. O di&logo entre as distintas concepgdes e culturas, centrado na reciprocidade,
no respeito e no reconhecimento da diversidade, é necessario e saudavel. Os pontos de

convergéncia e divergéncia entre as praticas cotidianas necessitam ser desvendados e
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interpretados, uma vez que cada cultura possui seus elementos e significados, ndo raras vezes,
distintos de outras.

O convivio de pessoas que possuem vozes e visdes de mundo distintas, acaba por
encurtar as distancias e minimizar a polarizagdo e a dicotomia advindas do paradigma moderno.
Tal procedimento possibilita, ainda, o direcionamento conjunto, por meio de experiéncias
reciprocas. Os curriculos pensadospraticados contribuem para a percepcdo de conjunturas e
fatos que, muitas vezes, ndo sdo ostensivos, e que somente sdo reconhecidos por meio da
sensibilidade e convivéncia continua entre os sujeitos. E um instrumento que permite vivenciar
e aprender com 0s mais variados passados para criar futuros que se complementam, sem que o
presente seja ignorado.

Corroborando a discusséo, Arroyo (2013) relata que:

Diante desse quadro social e politico em que a escola, nés, os educandos e 0s
curriculos estamos imersos, somos obrigados (as) a avangar nas consequéncias dessas
disputas para o territorio da escola, da sala de aula e dos curriculos. Sdo espacos
concretos onde nosso trabalho se materializa e particulariza. A sala de aula é o
territorio onde a relacdo pedagogica mestre-educador-aluno-educando encontra seu
lugar, adquire ou perde seus significados, seja de realizacdo ou de mal-estar.
(ARROYO, 2013, p.13).

Admite-se que a cidadania e o curriculo ndo sdo estanques ou individuais, se
desenvolvem e se modificam com o passar do tempo, assim como a propria educacgéo e a vida.
Nesse sentido, assume-se que possuem um carater coletivo, uma vez que ndo existe cidadania
de maneira isolada, estando intrinsicamente ligados entre si, em seu sentido amplo. Perpassam
pelo sentimento de empatia, de solidariedade, culminando no florescimento e expansao de acGes
cooperativas para o bem comum.

Nessa direcdo, o presente trabalho partilha das conviccBes adotadas por Silva Neto
(2016) em relagdo a “cidadania horizontal”. Para este autor, a cidadania decorre do convivio e
da fraternidade humana, fazendo parte de todas as relacGes sociais, econdmicas e politicas.
Todavia, argumenta que a eficicia da cidadania decorre do nivel de consciéncia e atuacdo dos
cidaddos para a construcdo de uma sociedade mais justa. A cidadania horizontal se alicerca por
meio da participacdo ativa, responsavel e solidaria, propiciando uma conexao de empatia e
consideracdo mutua entre 0s membros da comunidade, superando as dimensfes fisicas dos

governos e do proprio Estado.

A relagdo solidaria dos individuos entre si [...] Solidariedade que ndo é movida
estritamente pelo sentimento religioso, mas pela consciéncia de humanidade e de
alteridade. Nao olha apenas o interesse das partes em relacdo ao todo, mas também os
interesses das partes entre si. O despertar da consciéncia de cidadania além de levar
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a exigéncia de status civitas por parte do individuo, conduz a descoberta do
compromisso de colaboragdo para que todos possam alcangar tal status. (SILVA
NETO, 2016, p. 117-18).

Nesse contexto, 0 &mbito escolar constitui o l6cus privilegiado para a transformacéo da
realidade atual, @ medida que promove o contato com valores, crencas e atitudes heterogéneas.
Criando condicOes para a vida em comum, sem prejuizos a individualidade. Possibilitando,
sobretudo, a composicdo de uma consciéncia coletiva, aberta as diferencas e a diversidade. O
processo de aprendizagem que valoriza tanto a teoria quanto a pratica, permite a interacdo de
forma horizontal e facilita a compreensédo da complexidade social, ao mesmo tempo em que
desperta 0 sentimento de contestagdo com as desigualdades e a negligéncia dos direitos
fundamentais e socialis.

A educacéo favorece o desenvolvimento de individuos conscientes e interessados na
promogéo do bem comum, a partir da ampliacdo de espacos de debates e participacdo, onde o
dialogo é peca fundamental, em contraposicdo a polarizacdo atual. O ensino sob o prisma do
desenvolvimento integral, propicia alteracbes de preceitos, de comportamentos, de principios
éticos e morais em favor de préaticas de tolerancia, de paz, e de respeito ao proximo, em um
processo ativo pela defesa e criacdo de novos direitos que vao além de si mesmo.

Com efeito, uma educacdo realmente comprometida com os valores de cidadania,
empatia e respeito se expressa menos nos discursos e mais nas condutas e comportamentos que
regem as acOes pedagdgicas no cotidiano. Nao se vivencia os valores cidaddos e democraticos
em abstrato, teoricamente, de modo passivo. Portanto, somente por meio da experiéncia se
obtém a energia, a motivacao e o entusiasmo, essenciais para estimular o almejado sentimento
de unido, solidariedade e pertencimento ao espaco publico.

A nocéo de curriculo, especialmente os curriculos pensadospraticados, € muito mais
rica do que os temas ou conteudos selecionados e postos. Consiste no reflexo da imensa
variedade cultural dos sujeitos presentes no ambiente académico, sendo criado na fluidez e na
espontaneidade inerentes ao dia a dia. Assim sendo, o curriculo é reinventado diariamente,
assimilando praticas e eliminando aspectos; revelando, dessa forma, possibilidades até entdo
inimaginaveis.

Parte-se do pressuposto de que o professor tem um papel fundamental a desempenhar
nesse processo, por se encontrar na linha de frente, no ponto de contato entre a teoria e a pratica.
E por meio do educador que o conhecimento se aproxima do caso concreto, suas peculiaridades

e variaveis, interligando e readaptando os modos de aprendizagem e 0s sujeitos envolvidos, em
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continua construgdo e mutacdo, possibilitando o intercambio de experiéncias, essencial para
uma educacédo verdadeiramente coletiva e emancipatoria.

Os docentes podem, no seu dia a dia, propiciar oportunidades de multiplas
experimentacdes e expressdes; provocar situagdes de inquietacéo, de curiosidade e, deste modo,
mobilizar a experiéncia do conhecimento. Tal préatica possibilita o estreitamento dos vinculos
relagOes entre docente-discentes e discentes-discentes, estimulando a participacéo e a coautoria
de saberes, em decorréncia do conflito das vozes plurais existentes no ambiente escolar.

Mergulhar nos espagostempos em que os docentes atuam, contemplando o universo do
micro, do marginal, investigando suas conjunturas por meio de indicios e sinais GINZBURG,
2007), nem sempre perceptiveis de imediato, traz a tona a rebeldia, a desobediéncia das relacbes
e decisOes e falas que dédo significado aos livros, moveis, materiais e apetrechos existentes
dentro do espago escolar, subvertendo, ainda que inconscientemente, o status quo e os ditames
pré-estabelecidos, criando realidades originais.

Ao se reduzir a escala de observagéo torna-se possivel enxergar os rastros, os fios das
incontaveis tramas individuais que formam o emaranhado da realidade social. S&o os detalhes,
portanto, que conferem aos acontecimentos o seu valor, o seu alcance. Desta forma,
gradativamente o individuo vai percebendo que suas concepgdes e pontos de vistas procedem
de uma grande quantidade de situacdes que eram ignoradas totalmente: uma constatacdo
singela, mas que contradiz as verdades e certezas narcisicas de cada ser humano (GINZBURG,
2007).

Entendendo a pratica e a teoria como complementares, como resultado das infinitas e
ilimitadas interacGes sociais entre os sujeitos da escola, o campo de estudos nos/dos/com o0s
cotidianos mostram que ha incontaveis universos de conhecimento, para além dos contetdos e
disciplinas formais, que precisam ser levados em conta para o desenvolvimento de uma
educacdo de qualidade, emancipatGria e com vistas a justica cognitiva. Dessa forma, constata-
se a formacdo de uma verdadeira rede formada por um emaranhado de saberes e praticas
comuns, que vao se enriquecendo a partir das peculiaridades e singularidades da vida de cada
um, construidas e transformadas todos os dias.

O olhar para dentro, além de possibilitar o discernimento das aprendizagens individuais,
propicia também o reconhecimento da correlacdo entre as tramas advindas das experiéncias
particulares e sociais. Sendo assim, a vivéncia, na proposta da pesquisa aqui apresentada, é
entendida como exercicio formativo, na medida em que as narrativas e historias de vida que sdo

vistas, ouvidas e sentidas no dia a dia descortinam um mundo que se encontra fora dos limites
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impostos pela monocultura do saber formal, que distanciam o aluno do contetdo do estudado e
das complexidades do cotidiano.

A educacgdo na e para a cidadania deve ser pensada e realizada no presente, com as
dificuldades e circunstancias que se apresentam, e ndo para um tempo futuro incerto e, muitas
vezes, idealizado, abandonando a riqueza que a vida cotidiana possibilita. As instituicdes de
ensino parecem ser “programadas”, “arquitetadas”, para focar no amanhé, nos testes de cada
disciplina, na proxima avaliacdo. Os curriculos nos/dos/com os cotidianos, ao contrério,
viabilizam a apreciagdo do hoje, afastando-se das metanarrativas calcadas em anseios
mercadologicos ou irreais, para concentrar-se nos atores, nas negocia¢fes diarias, nos
consensos e dissensos, nos diversos projetos e nas nuances que formam o ambiente escolar.

O realce dos métodos de ensino fora dos padrdes atuais privilegia a expansao das opgdes
e possibilidades locais e regionais sem, contudo, olvidar as dificuldades, tensdes, conflitos e
eventuais equivocos que poderdo ocorrer ao longo do trajeto. Reconhecer que a cidadania, a
educacéo e a propria democracia sao sobretudo sistemas sociais, em continua evolucédo, que se
estendem a todas as relagbes vividas nos mais variados espacos da sociedade, é condicéo
necessaria para o surgimento de vinculos mais justos na sociedade, tanto no plano vertical
quanto no horizontal.

A compreensao e a consequente amplificacdo das praticas cidadas cotidianas na escola,
que existem e resistem a despeito de quaisquer bandeiras ou discursos governamentais,
consistem em modos singulares que proporcionam inameras possibilidades de resolucdo dos
problemas sociais, ainda que a longo prazo. Abrindo caminhos para a criagdo de uma sociedade
realmente cidada, repleta de pontos de contatos entre os individuos e os multiplos grupos

sociais.
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3. DOS HORIZONTES METODOLOGICOS: CONTEXTUALIZANDO O
COTIDIANO COMO ESPACOTEMPO DE PESQUISA

Quanto mais vejo, menos sei

E mais eu gosto de deixar rolar

Ei, oh

Ooh, ooh

Debaixo da superficie de outra maravilha perfeita
Onde é tdo branco como a neve

Secretamente dividida por um mundo t&o indeciso

(Snow -Hey Oh, Anthony Kiedis / Chad Smith / Flea / John Frusciante)

Tendo em vista a existéncia de incontaveis confusdes, equivocos e incompreensdes que
cercam 0 campo de estudos do cotidiano é imprescindivel a defini¢cdo do termo “cotidiano”.
Segundo o dicionario, o termo cotidiano® significa algo que acontece diariamente, que é comum
a todos os dias. A expressdo indica também o periodo no qual ocorrem os eventos da vida do
ser humano. E nesse contexto que ocorre o desenvolvimento dos saberes ndo cientificos
advindos dos habitos, crencas e tradi¢des dos individuos de uma sociedade.

Sabe-se que os limites epistemoldgicos do pensamento moderno tém sido utilizados,
muitas vezes, para excluir e marginalizar outras formas de conhecimento e praticas sociais,
simplesmente por ndo preencherem 0s requisitos ou ndao se enquadrarem nas suas categorias
pré-definidas. A metodologia classica pressupde a distingdo e o distanciamento entre sujeito e
objeto, impedindo qualquer interferéncia daquilo que se investiga, consolidando o paradigma
que defende a compreensdo da realidade mensurada, quantificada, fixa e previsivel.

Pesquisas cientificas sobre o cotidiano, com base nas mais variadas perspectivas (escola,
trabalho, familia), sdo uma novidade do século XX, especialmente a partir de 1950. (MACEDO,
2000). Para José Machado Pais, a vida cotidiana consiste em um lugar singular e relevante para
se realizar analises, em especial, sociologicas, uma vez que exple as caracteristicas e
peculiaridades do funcionamento e transformacao da sociedade. (PAIS, 2000).

As pesquisas com os cotidianos tém avancado e se consolidado no campo educacional
brasileiro ha mais de duas décadas, diferenciando-se dos modos tradicionais que reduzem o que
é pesquisado a algo supostamente neutro, sem subjetividade, apatico. Os estudos do cotidiano,
por sua vez, encorajam o desenvolvimento e o emprego de multiplas maneiras de producéo de

conhecimento, advindos da variedade de sujeitos que compdem o espago social.

S https://www.dicio.com.br/cotidianol/.
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A investigacdo e o estudo da realidade, com foco na vida ordinaria, suas rotinas e
costumes que, a principio, parece simples e banal, é dotada de complexidade e diversidade,
proporcionando uma variedade de experiéncias, descobertas e comunicagdo com outros
individuos, permitindo, dessa maneira, a expansao dos saberes e, até mesmo, 0 questionamento
das premissas e certezas até entdo irrefutveis. Os estudos dos cotidianos encorajam a ndo
ignorar 0 que estd ao redor, as sensacGes e fenbmenos que ndo podem ser percebidos
imediatamente, em contraste com o subjetivismo e determinismo acritico.

Os experimentos, ensaios e tentativas do mundo real, encontram-se, portanto, fora
daquilo que a ciéncia conceitua, declara ou consente. Deste modo, recuperar a importancia e a
validade dos conhecimentos e praticas do dia a dia, reconhecendo a sua especificidade e riqueza
é condicdo sine qua non para superar a limitacdo de perspectivas decorrente da modernidade e
ampliar o leque de saberes.

Nesse contexto, as relagdes e articulagcdes ocorridas na vida cotidiana emergem como
categoria primordial no campo da pesquisa, visto que sua analise proporciona a elucidacdo dos
contextos politicos, sociais, econdmicos e culturais, nos quais 0s conhecimentos sdo concebidos
pela comunh&o entre os sujeitos da comunidade. Assim sendo, compreender o ecossistema
diario, é refletir para além do singular, da superficie, daquilo que € notorio.

O sujeito passa a ser entendido como produtor e disseminador de conhecimentos,
tornando-se aliado e peca central do processo de pesquisa, ndo apenas uma ferramenta para
obtencdo de dados. O cotidiano alcanga um carater epistemoldgico significativo e relevante,
permitindo a concepcao de estudo que destaca o individuo perante as estruturas e a pratica em
face a teoria. (MACEDO, 2000).

Carlos Eduardo Ferraco possui entendimento semelhante:

Uma das coisas que temos aprendido e tentado garantir em nossos estudos “com” os
cotidianos escolares é assumir os sujeitos cotidianos ndo sé como sujeitos da pesquisa,
mas, também, como nossos autoresautoras, reconhecidos em seus discursos, do
mesmo modo como assumimos Najmanovich, Alves, Garcia, Certeau [...] ou seja, 0s
textos e discursos elaborados e compartilnados por esses sujeitos cotidianos da
pesquisa precisam ser pensados ndo como citacdes e/ou exemplos dos discursos das
autorasautores que estudamos nas academias, mas como discursos tdo necessarios,
legitimos e importantes quanto estes. (FERRACO, 2003, p. 168).

A vida é incontrolavel, repleta de surpresas e acontecimentos inesperados, imprevistos.
No propdsito de se explorar e compreender o dia a dia, ndo ha como se esquivar de desafios e
dilemas. Todavia, o entendimento do cotidiano somente é possivel através dessa vivéncia e

convivéncia diaria, na qual o ato de pesquisar e tecer novos saberes ocorrem de maneira
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simultanea, culminando na troca de conhecimentos e sentimentos entre o pesquisador e 0S

sujeitos pesquisados no decorrer de todo o percurso do trabalho. Nesse sentido, para Ferrago,

Se estamos incluidos, mergulhados, em nosso objeto, chegando, as vezes, a nos
confundir com ele, no lugar dos estudos “sobre”, de fato, acontecem os estudos “com”
os cotidianos. Somos, no final de tudo, pesquisadores de nds mesmos, SOmos NOsso
préprio tema de investigacdo. [...] Assim, em nossos estudos “com” os cotidianos das
escolas ha sempre uma busca por nds mesmos. Apesar de pretendermos, nesses
estudos, explicar os “outros”, no fundo estamos nos explicando. Buscamos nos
entender fazendo de conta que estamos entendendo os outros. Mas nds somos também
esses outros e outros “outros”. (FERRACO, 2003, p. 160 -161).

A densidade das multiplicidades dos acontecimentos no emaranhado do dia a dia precisa
ser levada em consideracdo na tarefa investigativa, atenuando, assim, a reverberacdo e a
manipulacdo da tradigdo teorica colonizadora que subsiste no campo das pesquisas sociais e,
particularmente, da educacdo. Consequentemente, denota-se o redimensionamento da atuagdo
e das estratégicas do investigador, estimulando a concepcdo e a revisdo permanente da
metodologia para se acomodar aos desdobramentos e meandros da vida.

Segundo Pais (2003) o cotidiano, ao contrario de outros campos do saber, ndo € um
objeto integralmente delimitado. Consiste em um universo profundo e enigmatico, composto,
sobretudo, por um relevo sinuoso, proveniente das alternancias, ziguezagues, reveses e tropecos
da vida. Desta maneira, 0 habitual €, inicialmente, uma oportunidade para sondar como a
disposicéao das determinacgdes coletivas vigentes se traduz na vida dos individuos.

Inimeros estudiosos e pesquisadores se debrucam sobre a analise e reflexdo da gama de
possibilidades prépria da vida cotidiana, explorando as poténcias desse vortice constituido pelas
praticas ordinarias e incontrolaveis, evidenciando, deste modo, novos enfoques e pontos de
vistas para obtencao de conhecimento. Destacaremos, a seguir, 0s ensinamentos e a abordagem
de Michel de Certeau (2012), Edgar Morin (2000;2005) e Nilda Alves (2015), autores que
assumiram a existéncia de fatos, preocupacdes e achados extraordinarios a partir de um olhar

mais atento sobre 0 panorama usual e corriqueiro da vida.
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3.1 A VERSATILIDADE E A COMPLEXIDADE DAS PRATICAS COMUNS

O historiador e erudito francés Michel de Certeau é uma das principais referéncias no
campo das ciéncias sociais que possuem o cotidiano como unidade de analise. Suas concepcdes
sobre as praticas comuns e com foco no sujeito, no individuo, buscam superar o viés abstrato e
distante das atividades cotidianas no ambito das pesquisas. Vejamos a sua nogdo sobre o

cotidiano:

O cotidiano é aquilo que nos é dado cada dia (ou que nos cabe em partilha) nos
pressiona dia ap6s dia, nos oprime, pois existe uma opressao do presente. Todo dia,
pela manha, aquilo que assumimos, ao despertar, é 0 peso da vida, a dificuldade de
viver, ou de viver nesta ou noutra condicdo com esta fadiga, com este desejo. O
cotidiano é aquilo que nos prende intimamente, a partir do interior. E uma historia a
meio-caminho de n6s mesmos, quase em retirada, as vezes velada. [...] Talvez ndo
seja inutil sublinhar a importdncia do dominio desta histéria “irracional”, ou desta
‘ndo histdria’. (CERTEAU 2012, p.31).

Em sua obra A invencéo do cotidiano, Certeau aborda os comportamentos e as praticas
comuns de sua sociedade, revelando que tais praxis sdo muito mais que o plano de fundo da
atividade social, de um local de mera repeticdo. Sua teoria busca descontruir os locais tidos
como “nao cotidianos” (universidades e laboratorios de pesquisa), produto das redes de poder
e controle existentes, a0 mesmo tempo que dé visibilidade as rotinas do dia a dia, seus saberes
e significados.

O autor, nessa obra, confere ao cotidiano e aos seus praticantes anénimos o status de
relevancia no ambito de pesquisa, quando muitos insistem em supor, até hoje, que, nesse
espacotempo, existe exclusivamente senso comum, reproducdo e consumo passivo daquilo que
é imposto dia apds dia. Nesse sentido, 0 homem comum, suas falas, estilos e gestos ganham
notoriedade, sem a conotacao de docilidade ou submisséo de outrora.

Sendo assim, a ideia de subversdo passa a ser considerada como um traco tipico do
labirinto denominado cotidiano, uma vez que se configura como local onde as regras do jogo
sdo continuamente distorcidas e readaptadas de maneiras inusitadas, em uma dindmica de
destruicdo e remodelacdo dos produtos hegemonicos, burlando, assim, a disposicdo de ordem
vigente. Os procedimentos de reinvencdo diarios criam uma verdadeira rede de saberes, que
exp0de, ainda que de maneira discreta, novas maneiras de fazer e de consumir aquilo que é
oferecido pelo poder instituido.

As possibilidades e os imprevistos fazem parte da engenhosidade e inventividade

artesanal propria dos praticantes ordinarios, corroborando a acepcéo de que o espago habitual e
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diério ndo pode ser definido a partir da ideia simplista de repeticdo, de eco. Conhecimentos e
compreensdes novas emergem da manipulacdo e das praticas peculiares dos espacos vividos,
que foge completamente do modo convencional e planejado. O autor denomina 0 movimento
silencioso, sutil, clandestino como artes de fazer, destacando o protagonismo das pessoas

comuns:

[...] os usuarios ‘fazem uma bricolagem’ com ¢ na economia cultural dominante,
usando inGmeras e infinitesimais metamorfoses da lei, segundo seus interesses
préprios e suas proprias regras. Desta atividade de formigas € mister descobrir os
procedimentos, as bases, 0s estilos, as possibilidades. (CERTEAU, 2012, p.40).

Ao analisar os modos de criatividade dos individuos comuns, Certeau formula uma das
ideias centrais da sua obra, que consiste na distingdo entre taticas e estratégias, conceitos
advindos do ambito militar, mas empregados pelo autor com distintas interpretagfes. Vejamos.

A estratégia € responsavel por estruturar, esquematizar e organizar os postulados de um
poder, como regra geral. Deste modo, esta sempre interligada aos dogmas e doutrinas da ordem
dominante, visando assegurar o funcionamento e a permanéncia de uma suposta autoridade.
Nesse contexto, a estratégia vincula-se a autoridade hegemdnica, podendo ser personificada
em uma instituicdo ou individuo cujo objetivo é a manutencdo do status quo, impondo normas
de comportamento por meio de seus variados “produtos” (leis, costumes, livros, discursos,
midia etc.).

Em contrapartida, a tatica representa a “arte do fraco”, o qual, sem possuir recursos,
recorre aos improvisos e manobras para reinventar o cotidiano, atuando nas brechas do poder
hegemonico. Desta forma, a ordem e as normas impostas aos sujeitos sao subvertidas e recriadas
pelas praticas cotidianas, produzindo modos alternativos de agir e pensar, em um movimento
de libertacdo do dominio e da geréncia prevalente. Tal conceito reafirma a inclinacdo dos
sujeitos a liberdade e autonomia, mostrando a iniciativa, a aptiddo e as singularidades dos
consumidores ao longo do seu caminhar.

A tética, em contraste com a estratégia, ndo possui lugares ou produtos proprios, muito
menos um tutorial. Manifesta-se, assim, por uma forma flexivel e difusa, que a torna impossivel
de catalogar, uma vez que os procedimentos sdo, em grande parte, individuais, fruto das
experiéncias, das crencas, das necessidades e, até mesmo, dos desejos de cada individuo. Assim,

para Certeau,

Chamo de ‘estratégia’ o calculo de relagdes de forcas que se torna possivel a partir do
momento em que um sujeito de querer e poder ¢ isolavel em um ‘ambiente’. Ele
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postula um lugar capaz de ser circunscrito como um proprio e, portanto, capaz de
servir de base a uma gestdo de suas relagbes com uma exterioridade distinta [...].
Denomino, ao contrario, ‘tdtica’ um calculo que ndo pode contar com um proprio,
nem, portanto com uma fronteira que distingue o outro como totalidade visivel. A
tatica sd tem por lugar o do outro. Ela ai se insinua, fragmentariamente, sem apreendé-
lo por inteiro, sem poder reté-lo a distancia. (CERTEAU, 2012, p. 46-47).

Sobre as téticas e estratégias, Certeau (2012) ainda esclarece:

[...] a diferenga entre umas e outras remete a duas opgdes historicas em matéria de
acdo e seguranca (opcOes que respondem alias mais as coer¢des que a possibilidades):
as estratégias apontam para a resisténcia que o estabelecimento de um lugar oferece
ao gasto do tempo; as taticas apontam para uma habil utilizacdo do tempo, das
ocasides que apresenta e também dos jogos que introduz nas fundacGes de um poder.

(p. 96).

No entanto, ndo podemos compreender estas duas categorias — estratégias e taticas —
como antagdnicas ou contraditorias, uma vez que em decorréncia da grande diversidade de
apropriacdes e conjunturas possiveis, havera pontos de convergéncia e até simultaneidade nos
horizontes de expectativas. A realidade é repleta de espagos constituidos, permanentemente,
pela tensdo entre dispositivos de dominacdo e de oposi¢do. Sendo assim, uma atividade tida
como tatica pode, em determinadas condi¢des, assumir tracos estratégicos, decorrente da
significacdo conferida por cada experiéncia individual ou social.

Destarte, as premissas defendidas por Certeau (2012) possibilitam compreender a vida
cotidiana como local primordial de producéo de vertentes, denotando uma contestacdo genuina
as prescricdes e determinagcdes comumente aceitas. E por meio das a¢des que 0s sujeitos e 0s
grupos sociais que definem o espaco vivido, destoam da usual definicdo planejada e prescrita
pelas instituicdes e regras, escapando discretamente dos limites que lhes séo atribuidos.

Para o autor, a vida cotidiana constitui espacotempo de incessante criacdo de modos de
conhecer e conviver, baseados na capacidade de inovar e renovar dos individuos de uma
sociedade. Ao inves de enxergar 0s habitos como manifestacGes de passividade e conformismo,
o historiador vislumbrou tais atos como mecanismos de resisténcia e, a0 mesmo tempo, como
producdo de cultura e liberdade silenciosa e, ndo raras vezes, inconsciente.

Valemo-nos dos conceitos da epistemologia apresentada por Certeau (2012), para
embrenhar na miscelanea cotidiana e, assim, contemplar as praticas microscopicas, singulares
e plurais dos praticantespensantes. Ao examinar as circunstancias e ocorréncias do dia a dia,
busca-se alertar sobre a importancia das diversidades e multiplicidade de formas de pensamento
e, a0 mesmo tempo, diminuir o hiato existente entre a teoria e a pratica dos métodos de pesquisa,

aproximando e valorizando o pesquisador dos sujeitos objeto dos estudos.
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Afirmamos, anteriormente, que as mudancas politicas, econdmicas e sociais provocam
e imp&em novas demandas, novas questdes e, consequentemente, nos fazem refletir sobre a
profundidade inerente a cada ser humano, no estabelecimento de vinculos e no convivio diario
com os seus semelhantes. Para resgatar a complexidade da vida, tdo preterida pelas ciéncias
sociais, 0 soci6logo, antropélogo e filésofo francés Edgar Morin (2000) recomenda um olhar
critico sobre o préprio pensar e seus métodos, o que pressupde a consciéncia de si mesmo e do
mundo ao redor.

Nos ensinamentos de Morin (2000), o que compromete o conhecimento efetivo do
mundo ao nosso redor é 0 modo de pensar reducionista, que proporciona, em um primeiro
momento, conforto, mas debilita e atrofia a mente, em vez de fortalecer a aptid@o de articular e
assimilar entendimentos e préticas. Evidencia-se, assim, a necessidade de superar as fronteiras
entre as disciplinas hermeticamente fechadas e galgar novos caminhos, uma vez que a
observancia dos conceitos abstratos originarios das ciéncias exatas, calcado exclusivamente na
racionalizagédo, desconsidera muitos aspectos e variaveis como as emoc0es e as circunstancias

de cada caso. Para Morin,

Quanto sofrimento e desorientacBes foram causadas por erros e ilusdes ao longo da
histéria humana, e de maneira aterradora, no século XX! Por isso, o problema
cognitivo é de importancia antropolégica, politica, social e histérica. Para que haja um
progresso de base no século XXI, os homens e as mulheres ndo podem mais ser
brinquedos inconscientes ndo s6 de suas ideias, mas das prdprias mentiras. O dever
principal da educacdo é de armar cada um para o combate vital para a lucidez.
(MORIN, 2000, p. 330).

Contrariamente a especializacdo, a fragmentacdo dos saberes e a certeza indultavel,
advindas do método moderno, Morin propde o conceito de complexidade, que leva em
consideracdo a diversidade, a pluralidade e a subjetividade da condi¢cdo humana, em permanente
processo de descoberta, desconstrucdo e reconstrucao, em constante interacdo com a realidade,
extremamente aleatoOria, imprevisivel e incerta. Segundo o autor, o termo complexo advém do
latim complexus que significa: “aquilo que é tecido em conjunto”. Desta maneira, deve-se
reconhecer que o0s varios elementos constitutivos do todo sdo inseparaveis, formando, assim,
uma trama de conexoes, interatividade e interdependéncia, que comporta normas e disposicdes
proprias e inéditas, muito além de explicacdes e justificativas lineares e restritas.

No paradigma da complexidade ha uma racionalidade aberta que engloba o sujeito como
parte da ciéncia, o que possibilita o acolhimento da diversidade de conhecimentos que se auto-

organizam, formando conexdes autdnomas, obliquas e indeterminadas. E nesse ecossistema
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multiforme que sdo constituidas e embaracadas as relagcdes entre os praticantespensantes,
ampliando e modificando os horizontes em uma dinamica progressiva. Nesta perspectiva, acoes
a principio pontuais e especificas extrapolam o progndstico, agregando, muitas vezes, direcdes
aleatoérias e distintas do que foi previamente estabelecido. Nao se deve dissociar a parte do todo,

uma vez que a parte estd no todo, assim como o todo também esté inscrito na parte:

[...] as diversas complexidades [...] (@ complicagdo, a desordem, a contradicdo, a
dificuldade ldgica, os problemas de organizacdo etc.) formam o tecido da
complexidade: complexas € o0 que esta junto; é o tecido formado por diferentes fios
que se transformam numa s6 coisa. Isto &, tudo isso se entrecruza, tudo se entrelaca
para formar a unidade da complexidade; porém, a unidade do complexus néo destroi
a variedade e a diversidade das complexidades que o teceram. (MORIN, 2005, p. 188).

Para Morin, um conhecimento ndo sobrepuja ou anula o outro, ao inves disso ele agrega,
multiplica e transforma o anterior, que logo também sera modificado. Por consequéncia, criam-
se circuitos que demonstram o dinamismo e a multiplicidade de sentidos existente na vastiddo
da realidade, resultado direto ou indireto do que é vivenciado, experimentado. Salientamos que
o procedimento de ampliar e aprimorar 0 conhecimento, Como um arranjo permanente, perpassa
toda a vida, sendo renovada como tempo no decorrer das experiéncias.

A ndo linearidade, a ramificacdo e a eclosdo de padrdes e caminhos ndo planejados
corroboram a existéncia do sistema complexo, especialmente na area do conhecimento, sendo
tecido por varias maos e incontaveis fibras. Desta maneira, em um mundo formado por
inimeros canais, sortido, heterogéneo, que acomoda diversos timbres e tonalidades e que
faculta a combinacéo, a descentralizacao, a alternancia e, até mesmo, a ruptura; o conhecimento
complexo, apresentado por Morin, advoga em favor da incompletude, da inexisténcia de uma
sintese.

Tomando a leitura de um texto, por exemplo, que é redigido com um determinado
objetivo e uma estrutura especifica, as informac6es e compreensées extraidas por cada leitor,
indubitavelmente, ndo serdo idénticas. Apesar de lerem as mesmas palavras, as reflexdes,
raciocinios e conclusdes sdo distintas, ante as peculiaridades, biografias e subjetividade de cada
individuo. Assim, é completamente impossivel antecipar as deducdes de cada leitor.
Independentemente de quédo parecidos sejam entre si, pois 0s silogismos sdo infinitos e difusos,
como tudo nas redes de saberes dos diferentes sujeitos. Sob o prisma da complexidade, a
incerteza é uma constante.

A professora e pesquisadora brasileira, Nilda Alves, por sua vez, apresenta cinco

movimentos para elucidar o intricado labirinto que configura a pesquisa nos/dos/com 0s
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cotidianos. Movimentos que procuram superar as linhas de raciocinio impregnadas no
inconsciente do pesquisador, derivadas dos métodos e processos modernos consagrados. Para
ela,

Assim, ao contrario da formacdo aprendida e desenvolvida na maioria das pesquisas
do campo educacional, inclusive em muitas sobre o cotidiano escolar, que, de maneira
muito frequente, tém assumido uma forma de pensar que vem negando o cotidiano
como espaco / tempo de saber e criagdo, vou reafirma-lo como sendo de prazer,
inteligéncia, imaginacdo, memdria, solidariedade, precisando ser entendido, também
e sobretudo, como espaco/tempo de grande diversidade. (ALVES, 2015, p. 16-17).

O primeiro movimento, denominado o sentimento do mundo, a partir da obra de Carlos
Drummond de Andrade, versa sobre a indispensabilidade de se mergulhar com todos os sentidos
no cotidiano que se propde estudar. Devemos diminuir o distanciamento entre o pesquisador e
0 objeto/pessoas do trabalho, com o intuito de desvendar muito mais do que o sentido da visao

nos proporciona.

Buscar entender, de maneira diferente do aprendido, as atividades dos cotidianos
escolares ou dos cotidianos comum, exige que esteja disposta a ver além daquilo que
outros ja viram e muito mais: que seja capaz de mergulhar inteiramente em uma
determinada realidade buscando referéncias de sons, sendo capaz de engolir sentindo
a variedade de gostos, caminhar tocando coisas e pessoas € me deixando tocar por
elas, cheirando os cheiros que a realidade vai colocando a cada ponto do caminho
diario. (ALVES, 2015, p. 136).

Sentir o mundo nada mais € do que estar atento, de fato, as artes de fazer dos praticantes
do cotidiano. E preciso utilizar todos os nossos sentidos, para captar as vibragdes, aromas,
sabores e imagens do que se deseja compreender, ou seja, € experimentar a pesquisa, abracando
todos os riscos, empecilhos e dificuldades que possam surgir pelo trajeto.

O segundo movimento, virar de ponta-cabeca, visa compreender as teorias e nocoes
herdadas da modernidade como limites a serem ultrapassados, sempre que for verificada a sua
insuficiéncia perante a realidade cotidiana e ndo como verdades indiscutiveis. A autora busca a
integracdo de outros saberes e logicas no decorrer dos trabalhos, em um movimento simultaneo

de construcdo e desconstrucdo de saberes:

Trabalhar com o cotidiano e se preocupar como ai se tecem em redes 0s
conhecimentos significa, ao contrario, escolher entre vérias teorias a disposicéo e
muitas vezes usar varias, bem como entendé-las ndo como apoio e verdade, mas como
limites, pois permitem ir até certo ponto, que ndo foi atingido, até aqui pelo menos,
afirmando a criatividade do cotidiano. [...] Admitir que os fatos a serem analisados e
as questdes a serem respondidas sdo complexos, nesse mundo simples que é o
cotidiano, vai colocar a necessidade de inverter todo o processo aprendido: ao invés
de dividir, para analisar, sera preciso multiplicar —as teorias, 0s conceitos, os fatos, as
fontes, os métodos, etc. (ALVES, 2015, p. 139 -141).
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Em continuidade, a autora assevera sobre a necessidade da procura e o reconhecimento
de novas, variaveis e heterogéneas fontes de conhecimento, tendo em vista que os caminhos,
tracados até agora, sao insuficientes e, muitas vezes, inadequados para a analise efetiva da vida
didria. Tal movimento, intitulado de beber de todas as fontes, possibilita a identificacdo de
saberes e praticas, até entdo desconhecidos ou simplesmente desprezados, no emaranhado de
relagOes e conexdes rotineiras da vida. Nesse sentido, Alves afirma que,

Quando, no entanto, se entende que, para além de mero reflexo ou reducéo de uma
outra realidade, o cotidiano, mantendo maltiplas e complexas relagbes com o mais
amplo, é tecido por caminhos proprios trangados com outros caminhos, comeca-se
a entender que as fontes usadas para “ver” a totalidade do social ndo sdo nem
suficientes, nem apropriadas. Ao lidar com o cotidiano preciso, portanto, ir além dos
modos de produzir conhecimento do pensamento herdado, me dedicando a buscar
outras fontes, todas as fontes, na tessitura de novos saberes necessarios. [...] A
importancia de mudar tudo leva, obrigatoriamente, a necessidade de incorporar tanto
o diverso como a totalidade de cada expressao individual, assumindo, com decisdo
o diferente e o heterogéneo. (ALVES, 2015, p. 142-143).

O movimento seguinte, chamado de narrar a vida e literaturizar a ciéncia, busca novos
modos de registrar e transmitir o que foi vivido e aprendido durante todo o processo,
promovendo, dessa maneira, um vinculo entre os variados praticantes do cotidiano. A autora
defende a aproximacéo com a literatura e sua subjetividade e imprecisdo, por meio da oralidade
e versatilidade, tdo presente na vida cotidiana, em contraponto ao método descritivo, linear e
hermético da ciéncia moderna.

A pesquisadora leva em consideracédo a relevancia e a acessibilidade das narrativas nas
pesquisas que possuem a realidade cotidiana como objeto, pois carregam uma variedade de
informacGes e saberes que podem ser entendidos e reproduzidos das mais diversas formas.
Rompe, desta forma, com a aparente impessoalidade dos trabalhos produzidos sob a égide do

paradigma hegemdnico da ciéncia moderna ocidental. Portanto, para Alves,

Ha assim, outra escritura a aprender: aquela que talvez expresse com mudltiplas
linguagens (de sons, de imagens, de toques, de cheiros, etc.) e que, talvez, ndo possa
mais ser chamada de “escrita”; que ndo obedega a linearidade de exposi¢do, mas que
teca, ao ser feita, uma rede de multiplos, diferentes e diversos fios; que pergunte muito
além de dar respostas; que duvide no proprio ato de afirmar, que diga e desdiga, que
construa outra rede de comunicagdo, que indique, talvez, uma escritafala, uma
falaescrita ou uma falaescritafala. [...] E preciso, pois, que eu incorpore a ideia que
ao narrar uma historia, eu a faco e sou um narrador praticante ao tragar/trancar as
redes dos maltiplos relatos que chegaram / chegam até mim, neles inserindo, sempre,
o fio do meu modo de contar. Exerco, assim, a arte de contar historias, tdo importante
para quem vive o cotidiano do aprender / ensinar. (ALVES, 2015, p. 144-145).
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O ultimo movimento, conhecido como ecce femina, trata da presenca e colaboragdo
indispensavel dos praticantes do cotidiano no decorrer da pesquisa, uma vez que O
procedimento de aprendizagem ocorre de maneira concomitante e reciproca. Os individuos,
seus sentimentos, anseios e medos sdo o nlcleo do trabalho com a vida cotidiana, pois a criacéo,
a disseminacgé@o e o intercambio de conceitos e experiéncias nunca ocorrem de uma mesma
maneira, uma vez que estdo impregnadas de subjetivismo inerente aos seres humanos. Dessa
maneira, reconhece as multiplas realidades que emergem de um mesmo ambiente, reveladas
pelo contrato entre os Varios espacostempos.

Segundo a professora, as no¢des acima sao indispensaveis para a leitura, compreensao
e aprendizagem no decorrer da pesquisa com o cotidiano. Por meio deles abre-se o leque de
possibilidade para que se trilhem novos caminhos e objetivos, para além dos ja conhecidos. Sdo
ferramentas que permitem descortinar e realgar a existéncia e os sentimentos dos praticantes
que irrompem a cada manifestacdo ou evento ocorrido, frequentemente perdidos ante a suposta
objetividade da investigacdo, incapaz de expressa-los.

Tendo por base as acepcdes dos estudiosos acima, pretende-se considerar a pesquisa no
ambito do cotidiano sob a Gtica complexa, na tentativa de extirpar a ansia por respostas e
solugdes imediatas e estimular a consciéncia e a sensibilidade para os pormenores, 0s liames
existentes no ecossistema infinito da realidade. Admitindo a ignoréancia e o desconhecido,
evidencia-se a existéncia de incontaveis respostas para cada questdo, pois variam conforme os
habitos, os costumes, as concepcoes e os estimulos fisicos e sensoriais decorrentes da interacéo
reciproca entre a sociedade e seus membros. Nessa conjuntura, o ser € 0 saber ndo podem mais
serem vistos como acep¢Oes imisciveis, mas sim como dimensdes que se mesclam
constantemente ao longo da vida.

Nesse Vviés, o presente trabalho seguindo a metodologia das pesquisas nos/dos/com 0s
cotidianos, busca retirar do ostracismo os conhecimentos advindos das experiéncias reais
elevando-os ao patamar de matriz de saber, multipla, fluida e repleta de significados. Os sujeitos
e suas atividades habituais, repletas de sentimentos, de significacdo, anteriormente
negligenciados, configuram a esséncia das analises e observagdes. O processo diario e continuo
de percepcdo e modificacdo das formas, modelos e diretrizes vigentes, possibilita a inclusdo e
0 destaque das sabedorias singulares e em constante mutacao, adquiridas e formadas no decorrer
da vida cotidiana do individuo. A pesquisa com os cotidianos, como os proprios individuos em

suas praticas habituais, improvisa, inventa, burla e cria regras.
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Se o cotidiano consiste em movimento, subjetividade e interacéo, a sua metodologia de
pesquisa deve ser adequada e coerente com a esséncia aleatdria e casual da realidade. Ela
necessita ser sensivel e capaz de prestar atencdo aos detalhes do revolto, intrincado e, muitas
vezes, conturbado oceano de histdrias, percursos, deveres e sentimentos que integram e fazem
da escola o que ela realmente é: um ambiente pulsante e dinamico, repleto de sentidos politicos,
sociais e eticos proprios. (REIS et al., 2017).

A imersdo e compreensdo do cotidiano é fluida, por conseguinte, se amolda aos
diferentes ambientes e condi¢cdes de temperatura e pressdo. Desenvolve-se no decorrer do
processo e, simultaneamente, com 0s sujeitos pesquisados, em um movimento dinamico,
flexivel e, muitas vezes, imprevisivel. Por ser hibrida, permite a convivéncia e a troca de
experiéncias, convicgoes e sensacgdes entre os individuos envolvidos no trabalho.

Tais elementos demonstram que a pesquisa defendida no presente trabalho ocorre de
maneira sui generis, isto €, suas técnicas, movimentos e arranjos de apuracdo e analise sao
especificos e muitas vezes Unicos para cada tema, ambiente e pesquisador. Desta maneira, para
evitar o risco de engessamento, 0os métodos de estudos do cotidiano necessitam estar em
consonancia com a realidade efémera e em constante evolucao.

Sendo assim, a seguir serdo tecidas algumas consideracGes acerca das rodas de
conversas, métodos de pesquisa nos/dos/com os cotidianos que possuem como escopo a pratica
dialdgica espontanea, possibilitando a reflexdo conjunta acerca de determinados temas e a

aprimoracdo do senso critico e questionador da conjuntura social.

3.2 AS RODAS DE CONVERSAS COMO POSSIBILIDADE DE PESQUISA

O cérebro do homem € extremamente competente em criar ficcdes e histdrias
entusiasmantes. N&o € por acaso que a trajetoria da humanidade é recheada de fabulas, mitos e
lendas. Narrar € muito mais do que contar historias, € uma forma de exteriorizar o amago, as
indoles e os temperamentos. Quando uma pessoa € convidada a falar, a dar sua opinido, ela
exp0e, ainda que sem intencdo, sua herancga cultural, suas inspiracdes, desejos, manias, afetos
e devaneios. E por meio da estrutura narrativa que nosso pensamento confere significado aos
eventos e fenbmenos, formando uma teia enigmatica e incessante de sinapses que integram o
raciocinio, fundamental para a comunicacao e, principalmente, para a cognig&o.

O ato de conversar ndo se limita & mera capacidade de argumentacdo l6gica ou na

simples exposicdo dos pensamentos. As conversas sdo engenhosas, perspicazes e elasticas, pois
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ndo raras vezes se prolongam pelo tempo abordando os mais variados assuntos para, de repente,
retornarem ao ponto de principio. Demanda-se empenho e energia para se familiarizar, de modo
efetivo, com a malha do dialogo, geralmente repleta de emocdes; para assimilar e, inclusive,
respeitar o ponto de vista do outro; para superar as diferengas culturais e sociais existentes entre
os interlocutores e para desenvolver as habilidades de enxergar os momentos em que se deve
falar ou silenciar, permitindo que os envolvidos ougam atentamente uns aos outros.

Ao longo do dia a dia de cada individuo transcorrem infindaveis dialogos, alguns duram
apenas poucos instantes, outros, por sua vez, se estendem por horas. A lingua portuguesa possui
varias expressdes que revelam a amplitude e a profusdo do ato de se comunicar, como, por
exemplo: “jogar conversa fora”, “conversa ao pé de orelha”, “conversa fiada”, “conversa
dificil” e, inclusive, a “conversa para boi dormir”. Ante ao seu exercicio continuo e rotineiro, a
troca de palavras acaba, como tantas outras coisas, tornando-se invisivel, depreciada e
irrelevante. Todavia, se inicialmente o termo remete ao lugar comum, a algo trivial, a sua
privacdo ou deficiéncia traz contornos expressivos e profundos sobre a percep¢do de que a
interacdo humana, mediada pela troca de palavras, consiste no liame que conecta 0s serem
humanos de uma forma mais intima e pessoal

Destacamos também que uma conversa nem sempre acontece no mesmo espagotempo
para todo os interlocutores, isto é, a negociagéo, a troca de experiéncias e sensacfes, muitas
vezes continuam ocorrendo dentro da imaginacdo de cada individuo, por dias ou até mesmo
anos a fio. A introspeccdo permite viajar no tempo para reviver e admirar uma conversa antiga,
gerando novos impactos e diferentes entendimentos, uma vez que 0s seres humanos séo
normalmente atravessados por sentimentos, convicgdes e concepgdes que se transformam ao
longo da vida, alterando as possibilidades de compreensdo e os limites da interpretacéo
individual.

Nesse sentido, as conversac@es promovem um local de encontro, onde 0s sujeitos podem
dividir e compartilhar narrativas, saberes e ideologias, questionando as configuracdes existentes
no mundo, na busca por caminhos e escolhas renovadoras, sem, necessariamente, a intencao de
vitdria, triunfo ou enaltecimento de determinado argumento ou valor. A interlocucdo ndo deve
ser utilizada para a confirmacdo daquilo que ja se sabe (ou acredita-se que sabe), mas para
reflexdo conjunta, para além da singularidade do pensamento, possibilitando o enfraquecimento
da arrogancia daqueles que bradam como detentores de “todas” as verdades.

Quando discorremos sobre o conceito de cotidiano como um lugar de préaticas

(CERTEAU, 2012), ndo restrito apenas no seu aspecto fisico, mas como espacotempo de
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producéo de significados pelos sujeitos que nele se encontram, o dialogo se faz presente. Dessa
maneira, demonstra-se que um mesmo ambiente pode ganhar contornos inéditos,
transformando-se em distintos lugares, segundo as percepces, as intengdes e 0s rumos das
conversas que se desenvolvem. As configuracdes dos espacos sociais sdo definidas pelas
diversas formas de linguagem utilizadas pelos praticantepensantes dos cotidianos, escapando
do controle de quaisquer expedientes, regimentos ou determinacdes legais.

As conversas ndo demandam formulas, métodos ou receitas, ndo exigem planejamento
e tampouco possuem um objetivo ou fim pré-determinado. Contudo, isso ndo quer dizer que o
processo ndo produza conhecimentos ou ndo transforme os individuos e suas respectivas
realidades, pois a poténcia das conversas reside justamente na sua falta de roteiro. Destituidas
de itinerérios rigidos ou fronteiras, as conversas revelam discernimentos e sabedorias
extraordinarias, provenientes das incertezas, do intuitivo e do contato com o desconhecido.

A metodologia da pesquisa com os cotidianos, centrada na fala dos professores, convida-
nos a refletir sobre a organizacdo do &mbito escolar e até que ponto ela reflete os preceitos de
cidadania tdo presentes na legislacdo educacional patria. Sem menosprezar o poder da
organizacdo espacial e da arquitetura estratégica das instituicdes de ensino, os relatos orais do
corpo docente tém o conddo de expor, genuinamente, as balizas visiveis e invisiveis, muitas
vezes autoritarias e hostis, que se erguem entre as pessoas que compdem o ecossistema escolar.

No presente trabalho, a conversa consiste em um espaco de formacéo, de intercambio
de experiéncias, de confraternizacdo e, até mesmo, de desabafo. O encontro entre l6gicas e
percepcOes heterogéneas desloca os horizontes, altera opinides e gera dados ricos em conteudo
e significacbes. A conversa como metodologia de pesquisa visa propiciar um local de
reflexdoacdo, onde 0s sujeitos possam reinventar a si e a suas realidades através da palavra
compartilhada. Todos os individuos sdo narradores em potencial, mas nunca contam histérias
sozinhos, pois reproduzem, de fato, enredos, memarias e vozes de outros, que se conectam umas
as outras no discurso narrativo coletivo e individual.

Nessa perspectiva, a roda de conversa € uma maneira de investigacdo e observacdo, onde
0 pesquisador se firma como um dos participantes e, a0 mesmo tempo, autores do estudo,
permeado pelo didlogo e pela atuacdo mdatua entre os pares. A discussdo conjunta é uma forma
de explorar e compreender as no¢des que 0s grupos e 0s individuos atribuem aos problemas
sociais. Deste modo, o convivio enseja o desafio de pensar com 0s outros sobre as estruturas e
0s arranjos socioecondmicos do mundo atual, propiciando uma atmosfera favoravel para o

desenvolvimento de préaticas pedagdgicas emancipadoras.
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Ademais, como visto anteriormente, a dimensao temporal da aprendizagem humana néo
ocorre de modo retilineo ou linear, como difundido frequentemente, mas se apresenta como
multiplos, sinuosos e intricados trajetos que se aglutinam. O raciocinio permite que o passado
e 0 presente se comuniquem, ainda que as vezes isso ndo aconteca de maneira clara, através de
uma colecdo de momentos que podem ser ordenados ou sequenciados em uma ou outra direcao,
consistente na elaboracdo das memdrias. Frisa-se que a plasticidade e agilidade cognitiva, que
desafiam a concep¢do usual do espago-tempo, potencializam a contribuicdo da linguagem
coloquial, promovendo narrativas que ampliam a compreenséo de realidades abafadas pelos
regulamentos e ditames hierarquicos da ciéncia moderna. (OLIVEIRA; GERALDI, 2010).

Convive-se com uma avalanche diaria de informacdes, compromissos e prazos; parece
gue quanto mais a agenda cotidiana se expande incessantemente, o tempo, por sua vez, se reduz
no sentido contrario. A multiplicidade e velocidade dos acontecimentos, em geral, ndo permite
que os eventos estimulem ou produzam efeitos. As ocorréncias e situacdes ordinarias, em sua
maioria, passam rapidamente, sem deixar quaisquer vestigios nos sujeitos, ndo sendo digeridos,
absorvidos e, portanto, ndo detém o potencial de transformacéo.

Ha, contudo, episdédios que deixam marcas, verdadeiras impressdes digitais;
transformando os parametros, as trajetdrias e os destinos; oxigenando os sonhos e as aspiracoes
individuais e coletivas que abrem portas para novas possibilidades e cenarios. A esséncia do
didlogo reside na narrativa de experiéncias, na apresentacdo vivida dos fatos, pois dessa
maneira, convidam outras pessoas a compartilhar a sua humanidade, repleta de imperfeicdes,
equivocos, manias e entusiasmos. A roda de conversa encoraja a realizacdo de encontros que
estimulam o desenvolvimento da empatia e da fraternidade.

Quando se compartilha historias, experiéncias e sentimentos com 0s demais membros
de uma comunidade, cria-se uma aura de cumplicidade e de apreco, onde até mesmo as ideias
completamente antagbnicas sdo ouvidas com atencdo, sem animosidade ou ojeriza. O
enunciado pode ndo ser plenamente compativel ou ainda agradavel as conviccdes ou crencas
do ouvinte. No entanto, o contato com o plural e o diverso permite a reflexdo, o reexame sobre
as proprias “verdades” e certezas, pondo em xeque as falacias sobre género, os discursos de
intolerancia, a repugnancia para o outro e a edificacdo de muros entre as classes sociais.

As rodas de conversas promovem a multiplicacdo dos olhares nativos e estrangeiros, a
(re)construcdo de ideais, de argumentos e de impressdes, por meio da fala e da escuta, que
ressoam e reverberam no intimo das diferentes biografias envolvidas. (WARSCHAUER, 2001).

Objetiva-se o0 debate, a socializagdo e a transformacdo da comunidade através da pratica
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dialégica e do raciocinio reflexivo, originando e fortalecendo os vinculos dos individuos, uma
vez que todos 0s homens s&o movidos, em maior ou menor grau, por aquilo que os toca, comove
e emociona. E preciso sentir, ser afetado, atravessado pela vida do outro, pelos seus relatos,
incidéncias e peripécias.

As conversas sdo um dos varios modos de fazer o cotidiano, impregnadas de sensagdes,
pressentimentos, intuicdes, assim como desconfiancas e cismas. Constituem sopros de
racionalidades que combinam sucessivos e inimeros enfoques em trajetdrias imprevisiveis e
diferentes a cada instante, permitindo enxergar para além do comumente instituido. (GARCIA,
ALVES; 2006). Sdo métodos de recordar, de ndo deixar que o tempo obscureca nossas
percepcOes, pois quanto maior for a rede de narrativas de que o cidaddo participa, mais
profundos e relevantes serdo os impactos dos pormenores, das miudezas cotidianas na
consciéncia e na alma de cada ser humano.

Tendo em vista que o cotidiano escolar € formado por um alvoro¢o de movimentos,
interlocucdes, afetos e subjetividades, as rodas de conversas sdo instrumentos oportunos,
altamente adequados para captar 0s inUmeros panoramas e enfoques da vibrante realidade
cotidiana, altamente movel, versatil e cambiante. A confraternizagéo, as trocas de informacdes,
relatos e, até mesmo, os desabafos que ocorrem nos encontros proporcionam alegrias,
entusiasmos, afinidade e envolvimento entre os participantes. Simultaneamente, o exercicio
reflexivo decorrente das conversas produz saberes ricos em contetdos e significados, oriundos
das variadas e particulares experiéncias vividas e (com)partilhadas.

A metodologia adotada visa dar atencéo, relevancia ao entorno, ao que acontece aqui e
agora e, assim, pensar e aprender em comunhdo por meio da escuta ativa junto com os pares,
0s demais sujeitosautores da pesquisa. Portanto, a inten¢do na realizacdo dos encontros é
incentivar a criacdo de saberes para além dos precedentes, que trabalha com questionamentos,
alternativas e desvios; pavimentando o caminho enquanto o percorre. Desnudar o dia a dia, 0
“rotineiro”, por meio da pesquisa com os cotidianos e as rodas de conversas, permite adotar as
duvidas e os fascinios como fonte de saberes sobre e com a propria escola, assimilando ldgicas
e estratégias desconhecidas e incomuns.

Aposta-se na associacdo, nos intercambios, com todos os desconfortos e impasses que
podem surgir, tensionando a presumida linearidade do trabalho de pesquisa. A poténcia do
didlogo reside na sua capacidade de transmudar os limites cognitivos e dissipar as convicc¢des
cientificas acerca do que consiste e como se realiza um estudo investigativo. Por meio da

multiplicidade de pensamentos e ideias que existem no espaco escolar, a tarefa de pesquisar e
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aprender torna-se mais descomplicada, democrética e horizontal, em razdo da profusdo de
emocOes, empatia e solidariedade entre os participantes.

Estabelecer meios onde todos os envolvidos no/do/com o cotidiano da instituicdo de
ensino possam falar, discutir e debater temas atuais e concretos, reformulando fronteiras,
desestabilizando nocGes e refutando interpretacbes € fundamental para romper com as
epistemologias cientificas verticais e promover a difusdo da ecologia de saberes, assentada na
ressignificacdo e combinacdo de discernimentos que levam ao desejo de (re)inventar as
subjetividades individuais e coletivas em direcdo a solidariedade e cooperacéo.
(GONCALVES, 2018)

Destaca-se que as rodas de conversas foram delineadas como momentos de
(in)formacé&o reciproca entre os sujeitosautores da pesquisa. Ao compartilhar de forma aberta
as experiéncias colecionadas ao longo da vivéncia individual, amplia-se as possibilidades de
observac0es inusitadas e conexdes criativas; sem qualquer idolatria a intuicdo ou desdem pela
razdo, apenas reconhecendo que ambas caminham lado a lado na construcéo dos elementos que

integram a compressao de mundo de cada um.

3.3 O CAMPO DE PESQUISA: A ESCOLA FRANCISCO SALGADO FILHO

Elegeu-se como campo de pesquisa a escola Estadual Francisco Salgado Filho,
localizada na Rua Omar Sabino de Paula, n°® 227, bairro Floresta, no municipio de Rio Branco,
estado do Acre. A instituicdo faz parte da rede puablica estadual de Ensino Fundamental,
atendendo, atualmente, os alunos do 1° ao 5° ano. A instituicdo foi batizada em homenagem ao
primeiro piloto que pousou no aeroporto de Rio Branco, conforme o Projeto Politico
Pedagogico (PPP).

A instituicdo escolar, embora esteja localizado em um bairro residencial de classe
média da capital acreana, atende também criancas oriundas de bairros mais periféricos da
cidade. O corpo docente é composto por 25 professores, sendo 16 temporarios e apenas 09
docentes efetivos. A grande maioria dos professores regentes sao mulheres, sendo somente 02
homens. Nos turnos matutino e vespertino a escola atua com 22 turmas. O nimero de alunos e
alunas matriculados, até 0 momento dessa escrita, € de 560.

A escola conta com 03 professoras responsaveis pelo Atendimento Educacional

Especializado — AEE, que realiza atendimento aos alunos e alunas com necessidades especiais
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no contraturno. No entanto, nem todos os discentes com necessidades especiais contam com 0
apoio de mediadores ou assistentes em sala de aula.

Os encontros ocorreram ao longo dos meses de junho e julho de 2022, de acordo com
a disponibilidade de horéarios das 08 professoras envolvidas. Considerando a pandemia de
COVID-19, ainda em curso na época da pesquisa, bem como a dificuldade na reunido de todos
0s participantes em um mesmo ambiente e horério, adotou-se 0 meio virtual para a realizacéo
das conversas, especificamente a plataforma de videoconferéncia Google Meet. A ferramenta
virtual ja era conhecida pelas docentes, uma vez que foi utilizada para ministrarem aulas nos
momentos mais acentuados da pandemia. Salienta-se, alias, que o distanciamento fisico ndo
trouxe entraves ou prejuizos na partilha coletiva de saberes entre 0s sujeitos/autores do estudo.

Foram realizadas 03 reunides, todas possuindo um tema norteador inicial e a partir
disso, o didlogo fluia, sendo conduzido pela interagdo decorrente de cada fala, depoimento e
intervencgdo das professoras durante o encontro, buscando a reflexdo coletiva e o alargamento
das perspectivas sobre as questdes levantadas. O primeiro encontro aconteceu em 23 de julho
de 2022 (Sabado). Inicialmente, os objetivos, as questdes metodoldgicas e o cenario da pesquisa
foram apontados. Em seguida, os itens atinentes a preservacdo das identidades das professoras
foram esclarecidos. Posteriormente, deu-se inicio as discussdes sobre o tema “cidadania”.

A segunda reunido ocorreu no dia 08 de julho (sexta-feira), tendo como objeto da
discussdo o “curriculo”. O terceiro e derradeiro encontro foi realizado na sexta-feira
subsequente, dia 15 de julho. O assunto abordado, dessa vez, foi “o cotidiano escolar”, em que
se buscou retomar e relacionar os debates anteriores, tendo em consideracdo a proximidade
tematica e a capilaridade das exposicoes e relatos trazidos por cada participante.

Destaca-se que durante o periodo de elaboracdo do presente trabalho foram realizadas
varias visitas na escola com o intuito de captar a atmosfera e assimilar, de modo mais
abrangente, a frequéncia e a intensidade das rotinas e dos costumes dos intrincados e complexos
ecossistemas existentes no espaco educacional da instituicdo de ensino.

Assevera-se gque as docentes, 0s sujeitos/atores da pesquisa, optaram pela utilizacdo dos
seus nomes proprios, verdadeiros; assumindo a relevancia e pertinéncia das suas falas,
sentimentos e percep¢des na composicao do presente trabalho. Acreditamos que dar visibilidade
a essas invencdes e criagdes cotidianas, decorrentes de escolhas e abnegacdes rotineiras, é
fundamental para alargar o horizonte de possiblidades emancipatdrias que elas carregam, assim

como para enaltecer as professoras participantes da pesquisa como produtoras de conhecimento.
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Constata-se, portanto, que a pesquisa com o cotidiano, especialmente o emprego da
metodologia das conversas, busca legitimar o cotidiano como local de producéo de saber, tanto
quanto os espagos formais reconhecidos como tais. Implica na concepcdo de que, apesar de
distintos, tais espacos e saberes ndo sdo excludentes, mas complementares. A teoria e a pratica,
0s saberes formais e comuns consistem em partes de uma mesma realidade complexa e devem

ser reconhecidos cada qual com suas caracteristicas.
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4. VOZES, EXPRESSOES E OLHARES: A CIDADANIA NO CHAO DA ESCOLA

L& vai meu herdi
Observe-o enquanto ele vai
L& vai meu herdi

Ele é comum

(My Hero, Dave Grohl)

Nas ultimas décadas, vem se consolidando a proposta de uma educacao voltada para a
cidadania como um dos principios norteadores do processo de aprendizagem. Como visto nos
capitulos anteriores, a legislacdo educacional patria reserva um "espago" para a cidadania. Na
BNCC, homologada em 2018, o termo aparece 47 vezes ao longo das suas 600 paginas, sem
grandes aprofundamentos.

As normas que regulamentam o sistema de ensino brasileiro vinculam a expresséo
cidadania aos valores éticos, a formacao critica, ao respeito a diversidade, ao civilismo e a
democracia; sendo tratada como um tema contemporaneo transversal, uma vez que ndo pertence
a uma determinada area do conhecimento, atravessando todas ou, pelo menos, a maioria delas.
Além do mais, a "educacéo cidada" consiste em um dos objetivos cardeais dos programas das
secretarias de educagdo em todos os niveis federativos.

Nesse contexto, pretendendo assimilar e compreender como as situacdes vivenciadas
pelas docentes no cotidiano escolar (des)constrdi as concepcdes sobre as condigdes de um
cidaddo, o bate-papo iniciou-se com a seguinte indaga¢ao: “O que ¢ cidadania?”. Inicialmente
timidas, as professoras foram, aos poucos, sentindo-se mais a vontade e confortaveis, revelando
Seus pensamentos e pontos de vista.

Percebeu-se a existéncia de noc¢des e significados plurais, ainda muito ligados a
titularidade de direitos politicos e obrigacbes formalmente instituidos pela lei. Em
contrapartida, outras ja abrangiam sentidos mais amplos, com foco nas relacdes interpessoais

entre os membros da comunidade e no convivio democratico em um espaco publico comum.

Profa. Silvia: Cidadania abrange tanta coisa...vai desde os direitos das criancas até
o contato com o préximo, incluindo os proprios professores, que, de um modo ou de
outro, participam do desenvolvimento de todos. Desde o primeiro dia de aula o
contrato didatico é estabelecido, para a boa convivéncia e o bem-estar de todos 0s
individuos na sala.

Profa. Ozana: A tolerancia religiosa é um tipo de cidadania desenvolvido no
ambiente escolar.
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Profa. Silvia: Exatamente. E por meio do conhecimento das varias religides, como o
Budismo, Espiritismo e Catolicismo que o aluno aprende a respeitar e conviver com
0 outro colega.

Profa. Valéria: Acredito que a propria organizacéo e a higienizagéo da sala de aula,
bem como a conservagéo dos materiais escolares, como um todo, fazem parte de um
ensino voltado para a cidadania, pois valoriza o cuidado com a propriedade comum,
com os bens publicos que sdo compartilhados com grande parte da sociedade.

As falas das professoras demonstram que a cidadania € um conceito complexo,
dindmico, cujo contetdo se modifica e transforma dependendo dos conhecimentos e vivéncias
de cada individuo. A cidadania pode ser qualquer atitude que desperte ou manifeste a
consciéncia e a responsabilidade coletiva (PINSKY, 2012). Deste modo, ndo se trata de uma
concepcao puramente abstrata, mas sim de praticas cotidianas, dos sujeitos que compdem a
comunidade, seja na escola, bairro ou municipio.

Sendo assim, ndo ha um consenso sobre o termo, tampouco quanto as formas para a sua
implementacao efetiva no campo educacional. A pluralidade de conhecimentos, experiéncias,
sensacOes e sentimentos de cada docente, emerge quando tentam defini-lo. A reflexdo acerca
dos contrastes decorrentes do intimo de cada um nédo diz respeito somente a conceituacdo da
cidadania pelas professoras, mas, também, abrange todo o universo educacional, uma vez que
os diversos sujeitos da comunidade escolar e fora dela, especialmente as criancas, trazem
consigo comportamentos, valores e saberes decorrentes das suas vivéncias com seus familiares

e amigos.

Profa. Mdnica: As concepgdes, as orientacdes, as falas e até os argumentos advindos
do &mbito familiar sdo trazidos pelos alunos para a escola. Defendendo com “unhas
e dentes” as suas opinides e visdes de mundo. Ai que entra a importancia da escola,
pois quanto mais cedo as pessoas tiverem contado com assuntos como cidadania,
politica, diversidade e tolerancia mais facil se torna a compreensédo dos inimeros e
distintos cenarios existentes na vida.

Retomando as ideias de Marshall (1697) e Arendt (2015), a cidadania e a educacéo
andam de maos dadas, permitindo o convivio entre os membros da sociedade, bem como a
defesa dos direitos individuais e coletivos, para além do ambito estritamente legal e positivo.
Deste modo, busca-se a superacao de fronteiras e a quebra de barreiras na busca da equidade
social, dando énfase as préticas e significados populares, ainda que tais postulacbes nao
ocorram de um modo homogéneo.

No entanto, apesar da CF de 1988 elencar a cidadania dentre os principios fundamentais
da Republica, a sociedade brasileira ainda convive com uma imensa disparidade social, na qual
algumas pessoas ndo possuem as condi¢cfes minimas para a fruicdo dos seus direitos basicos.

Como asseverado no primeiro capitulo, a cidadania formal ndo é condigdo suficiente para a
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concretizagdo de uma cidadania substantiva. O mero reconhecimento dos direitos dos cidaddos
ndo pressupde, de modo automatico, o seu exercicio pleno, ndo reduz as disparidades sociais e
nem sequer promove a justica social. (BOBBIO, 2015).

A escola Salgado Filho, como a grande maioria das escolas publicas brasileiras, se
depara, diariamente, com uma série de desafios, como equilibrar as despesas e as verbas
educacionais; definir um cronograma de ensino coerente e que se mantenha, minimamente,
inalterado durante diferentes governos; adequar o ensino as incessantes novidades tecnoldgicas,
manter os docentes atualizados, e até mesmo, lidar com atitudes autoritarias, opressoras e
intolerantes tanto dos 6rgdos da clpula educacional quanto da prépria comunidade. Os
obstaculos sdo tamanhos que, frequentemente, muitas questdes sdo relegadas a um plano
secundario, sendo tratadas de modo superficial. E o caso da cidadania. A fala da professora

Ozana ilustra bem as adversidades enfrentadas no dia a dia da sala de aula.

Profa. Ozana: As situacGes e conjunturas do dia a dia escolar muitas vezes nos
permitem abordar temas como regime politico, ética e assuntos afins. No entanto, ndo
ha qualquer incentivo ou treinamento especifico para isso dos 6rgaos educacionais,
seja em ambito nacional ou estadual. Dessa forma, cabe a cada professor, ao seu
proprio modo e diante das possibilidades, tentar abordar e discutir questdes que
extrapolam o programa pedagdgico. Pois somos limitados pelo cronograma de
estudos e de atividades que devem ser obrigatoriamente ministrados durante todo o
ano letivo. Sem contar o receio que nos professores temos, em pleno século XXI,
acerca da eventual repercussao sobre o tratamento de certos temas na sala de aula
(como educacéo sexual, igualdade de género), uma vez que muitas familias chegam
na escola falando que a professora esta querendo doutrinar ou alterar as ideologias
da crianga.

Existe um grande vacuo entre o Brasil retratado pela retdrica politica, pelos documentos
oficiais e aquele existente nas varias instituicdes de ensino espalhadas pelo vasto territorio
nacional. Por mais que o arcabouco legal assegure 0 compromisso com a promoc¢do de uma
cidadania ampla e inclusiva, as declaracBes das docentes vdo em um sentido contrario,
revelando a falta de subsidios e assisténcia material dos 6rgaos superiores, a énfase desmedida
nos métodos de avalia¢do, bem como a permanente reducdo de recursos que comprometem o
exercicio diario das atividades pedagdgicas.

As metas educacionais estabelecidas pelas diretrizes pedagdgicas e a propria efetivacao
do direito constitucional a educacdo sdo transferidos, quase que completamente, para 0s
individuos que se encontram na ponta do sistema, na linha de frente, uma vez que ndo sao
acompanhados de mecanismos que viabilizam o avango e aperfeicoamento do processo
educacional, seja na estrutura fisica ou nas questdes sociais e emocionais dos sujeitos que

integram o ambiente escolar. Vemos isso, por exemplo, nas falas seguintes das professoras:
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Profa. Monica: O direito social a educagédo para essas criangas, na teoria, esta
garantido, elas frequentam a escola, mas o0 suporte, 0S recursos econémicos e
materiais para a concretizacdo verdadeira desse direito, ndo estdo presentes. O
suporte é inexistente! A teoria € muito diferente da pratica.

Profa. Sergiane: Sdo os servidores da escola que fazem acontecer. Os 6rgaos
superiores ndo conhecem a realidade, desconhecem os obstaculos, atribulactes e
adversidades. As frases motivacionais maravilhosas e discursos de supera¢do sao
sensacionais. Mas a realidade nua e crua é outra coisa.

Profa. Ozana: Somos verdadeiramente soterrados com obrigacOes, atividades e
cobrancas por resultados e indices, que resta pouco tempo e, ndo raras vezes
disposicdo, para empreender coisas novas. No dia a dia, temos que saber lidar com
as mais variadas questBes que vao desde a estrutura fisica da escola até o
socioemocional dos alunos. Querendo ou ndo, muitos pais acabam deixando grande
parte da criacdo dos seus filhos para a escola, pois sdo completamente ausentes da
vida de seus filhos, e isso acaba refletindo no comportamento dentro da sala de aula.
A participacgdo da familia nos assuntos escolares foi e continua sendo, de modo geral,
relegada a segundo plano.

Nesse sentido, “cidadania” tornou-se um jargao, uma ladainha “para inglés ver”. Logo,
0S argumentos econdmicos, exacerbadamente individualistas e patrimonialistas ganham forga,
reduzindo os espacos para o exercicio dos direitos da cidadania, da nogdo de empatia e da
inclusdo das diferencas de género, classe social, raca ou orientacédo sexual. A leitura do mundo
vai ficando cada vez mais monocromatica, homogénea. A visibilidade e a nitidez das
necessidades e questdes dissonantes e estrangeiras vao perdendo intensidade e, assim,
aprofundam-se, ainda mais, as desigualdades sociais.

Rememorando os pensamentos de Boaventura (SANTOS, 2018), hd nas sociedades
contemporaneas, especialmente a brasileira, uma caréncia, uma privacdo de cidadania pelas
classes mais carentes. Tal limitacdo dificulta muito as possibilidades de exercicio dos direitos
pelos individuos pertencentes a esses segmentos sociais. S80 negados tanto os direitos civis e
politicos, quanto os direitos sociais, encobrindo a existéncia dos grupos minoritarios (negros,
indigenas, mulheres, homossexuais, idosos, portadores de deficiéncias), e, desse modo,
reforcando a segmentacéo socioeconémica.

Assim sendo, € preciso revelar e difundir a existéncia do ser humano por detrds do
conceito da cidadania. (SANTOS, 2018). E necesséario enxergar aqueles que sdo cidados
apenas no papel, no discurso, mas que, na verdade, estdo desprotegidos, desamparados e
ignorados, vivendo completamente a margem das dimensdes verticais e horizontais da
cidadania. A teoria neoliberal de que a sociedade civil se fortalece apenas quando a relacdo
entre Estado e cidaddo diminui € equivocada e falaciosa. Um Estado Democréatico robusto
possibilita que o corpo social prospere, garantindo aos seus membros a protecao e fruicdo dos

seus direitos de modo integral, ou pelo menos, de grande parte deles.
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Por esse motivo que a cidadania experimentada na sala de aula € muito mais rica, intensa
e poderosa, pois além de abranger os diferentes autores/autoras do cotidiano, é palpavel,
concreta; o que facilita a internalizacdo pelos estudantes. O contato e o convivio afloram os
sentimentos de empatia, ampliando a percepcéo do outro como seu semelhante e a indignacéo
com as mazelas sociais. Desta forma, as acGes solidarias ultrapassam o viés estritamente
assistencialista e pontual, tornando-se cada vez mais assiduas e horizontais, no combate as
injusticas e na promogéo de ac¢bes que visem uma equalizacdo social. Como disse uma das

professoras,

Profa. Valéria: A teoria tem que estar em consonancia com a pratica, caso contrario,
os alunos ndo internalizam o que é estudado. E é tédo prazeroso quando a gente vé
que os alunos estdo praticando, estdo levando para a vida deles, o que foi estudado e
vivido na sala de aula.

A cidadania se identifica com a atuacdo ativa do individuo dentro do grupo, da
comunidade em que se encontra inserido. Portanto, a constituicdo de uma sociedade fraterna
exige maior valorizacédo das relacdes intersubjetivas, horizontais, incentivando a coparticipacéo
na vida politica e o reconhecimento da condi¢do humana, fragil e falha dos seus semelhantes,
suplantando a cidadania puramente discursiva e passiva. (SILVA NETO, 2016).

O simples ensino didatico sobre politica, valores democraticos e elei¢cbes, em completa
dissonancia do contexto social € incapaz de encorajar qualquer pessoa a cidadania ativa. Ser
cidaddo nédo é simplesmente conhecer ou memorizar informacdes, mas sim viver e, acima de
tudo, conviver. Somente é possivel ser considerada(o) cidadd(o) no coletivo. Destaca-se,
contudo, atamanha ingenuidade de se imaginar, como muitos, que a escola por si so, transforme
todos os habitantes do pais em cidadaos plenos. No entanto, € irreal tratar a educacéo formal e
principalmente a informal, como algo insignificante ou apenas um mecanismo de manutencdo
da conjuntura atual de desigualdade, voltada majoritariamente para a formacdo acritica dos
individuos.

Sem qualquer pretensdo maniqueista, a discussdo sobre a cidadania estudantil no
universo da sala de aula € vital, ainda mais quando a(o) outra(o), com a(o) qual elas(es) lidam
diretamente, na grande maioria dos dias do ano, e que, de maneira geral, é tido como o(a)
principal responsavel pela formacdo cidadd, tem sua prépria cidadania, obstruida, negada. A
aprendizagem social é condicédo para a luta contra discriminacdes, preconceitos e outras formas
de inferiorizacdo social. O ambiente escolar consiste em um ecossistema heterogéneo, onde o
encontro com o novo, com o estranho é inevitavel, primordial para o desenvolvimento de um

senso, uma racionalidade com enfoque na responsabilidade coletiva.



89

Nesse contexto, a tarefa da escola é colossal, pois busca conciliar as fontes e saberes
constituidos, os materiais didaticos e as diretrizes curriculares que pretendem transmitir a
“verdade” sobre o mundo, através de praticas pedagdgicas transgressoras e rebeldes. Ainda
mais quando as barreiras a préatica da cidadania sdo incomensuraveis e podem ser detectadas
em todos os niveis da sociedade. Frisa-se que, embora a educacdo escolar ndo possa resolver
tudo sozinha, ela ocupa local de destaque na construcdo de uma sociedade plural e
verdadeiramente democrética, que respeita a diversidade, ampara os direitos de todas as etnias.

As expressdes de cidadania nos curriculos pensadospraticados nas diferentes turmas da
escola Salgado Filho sdo, de maneira legitima, criacfes cotidianas, em razdo das inimeras e
variadas negociacdes promovidas pelas professoras e pelos alunos. Possuem potencial
desobediente e emancipatorio, pois tem o conddo de promoverem relagées ecologicas, pondo
no mesmo patamar saberes antes hierarquizados. Reconhece-se, assim, a pertinéncia e a
necessidade, ainda que transitoria e eventual, de todos no desenvolvimento do aprendizado.

A realizacdo de uma equalizacdo de conhecimentos, sem termos predefinidos e rigidos,
permite evidenciar que, no cerne dos empreendimentos e agdes coletivas estdo, sempre, redes
de intrincadas e complexas formadas por perspectivas distintas que perpassam a escola. Ao
contrario do que pressupdem muitas das normas curriculares (im)postas que reforcam apenas
uma realidade, uma Unica historia, sufocando a cidadania e a dignidade daqueles que se
encontram longe das suas balizas; as conversas e convencbes do cotidiano enfatizam as
diferencas, possibilitando o combate de todo e qualquer tipo de preconceito e xenofobia,
atenuando os estigmas e 0s estereotipos.

Assim sendo, as atitudes e condutas das professoras no ambiente escolar, bem como a
abordagem de temas como liberdade sexual, tolerancia religiosa, preservacdo do meio
ambiente, conservacdo do patrimdnio publico, desigualdade social, relacfes trabalhistas e,
inclusive, higiene, estdo promovendo a cidadania. Repensar as bases e especificacBes
identitarias, que limitam a visdo, a interpretacdo apenas para o 6bvio, o aparente; inclusive
guanto ao conceito e as fronteiras da propria cidadania, € o primeiro passo para se mitigar as

diferencas e anular os reducionismos tdo abundantes na sociedade brasileira atual.
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4.1 ENGENHOSIDADES NA SALA DE AULA: BRECHAS DE CIDADANIA

As conversas destacadas nesta secdo buscam entender como as professoras, inseridas
em um contexto sociopolitico que paulatinamente desvaloriza e suspeita do seu trabalho,
mergulhadas em um modelo econdmico neoliberal que procura abafar e ocultar o papel das
acOes coletivas e dos movimentos sociais, podem reduzir as disparidades sociais e formar
sujeitos que assumam e propaguem as acepg¢oes de solidariedade e cidadania, comprometidos
com a praxis politica emancipatoria.

Primeiramente, no entanto, deve-se salientar a relacdo entre a politica e a préatica no
cenario curricular cotidiano. O presente trabalno comunga do entendimento de que as
praticaspoliticas curriculares ndo sao apenas fruto de determinacdes, influéncias e ingeréncias
de normas, gabinetes ou ministérios, mas sim constituidas por um oceano de expressoes, verbos
e atitudes que conduzem a maltiplas possibilidades, transformando e desarranjando os proprios
conhecimentos envolvidos. N&o podem ser considerados como elementos imisciveis. Dessa
forma, o ambiente escolar também se caracteriza como espago de invencdo e exercicio de
politicas. (RODRIGUES, 2019).

Logo, a compreender as politicas curriculares de forma reducionista, como a mera
ordenacdo ou 0 encadeamento de normas e orientagdes técnico-pedagogicas, é encobrir um
universo de combinac6es de diferentes elementos que se articulam diuturnamente na escola. Ao
assumir os cotidianos curriculares, suas historias e sensacGes como politica, abre-se
possibilidades para além das prescricdes, para a formacdo de redes de sujeitos que atuam,
posicionam-se e reinventam-se, para a transformacdo do componente coletivo, ainda que sem
sempre de modo claro.

Nilda Alves (2015) corrobora o argumento de que as condutas comuns, ordindrias,
sobretudo em sua abundancia e fervor cotidiano também sdo “politicas”, independentemente
dos interesses e projetos politicos/estatais. A reflexdo sobre o curriculo e suas reverberac6es
politicas deve, portanto, levar em consideracdo os multiplos espacostempos onde os preceitos
e comandos oficiais ganham vida, por meio das narrativas de cada sujeito praticante,
responsaveis por tecer e promover as formulas e metodologias que Ihes sdo apresentadas.

Além do mais, as praticaspoliticas também dependem, como ressalta Certeau (2012),
da anélise intima e da interpretacdo particular de ser humano, estabelecendo o sentido e a

relevancia sobre os contetdos, orientacbes e principios pedagogicos. Por conseguinte, as
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trajetorias das movimentagdes politicas dependem dos atores escolares que distendem e ajustam
as disposi¢des conforme a sua realidade, muitas vezes de forma inusitada e singular, em um
sistema, sagaz e incessante de desmantelamento e recomposicao alternativa daquilo que é
oferecido pelas autoridades hegemdnicas. Como diz Certeau,

A “fabricag¢do” que se quer detectar ¢ uma produgdo, uma poética — mas escondida,
porque ela se dissemina nas regifes definidas e ocupadas pelos sistemas da
“produgdo” (televisiva, urbanistica, comercial, etc.) e porque a extensdo sempre mais
totalitaria desses sistemas ndo deixa aos “consumidores” um lugar onde possam
marcar o que fazem com os produtos. A uma producdo racionalizada, expansionista
além de centralizada, barulhenta e espetacular, corresponde outra producao,
qualificada de “consumo”: esta ¢é astuciosa, ¢ dispersa, mas a0 mesmo tempo ela se
insinua ubiquamente, silenciosa e quase invisivel, pois ndo se faz notar com os
produtos, mas nas maneiras de empregar 0s produtos impostos por uma ordem
econémica dominante. (CERTEAU, 2012, p. 39).

Assim, a compreensdo que as professoras possuem sobre curriculo é de extrema
importancia, pois evidencia qual a efetiva dimensdo da autonomia que possuem para criar e
atualizar conceitos, dentre eles o do préprio curriculo, no decorrer do ano letivo. As rotinas
diarias da escola permitem inferir, de modo mais profundo, o quanto toda a comunidade escolar
(porteiro, gestoras, auxiliares de servicos gerais, etc.) auxilia ou prejudica o percurso de

construcdo da cidadania dos estudantes. Nesse sentido, nas falas das professoras vemos que,

Profa. Ozana: Curriculo é um documento imposto verticalmente e que deve ser
seguido, na maior parte do tempo. Ele ndo é amplamente debatido com os
professores. No entanto, a forma e a voz dos contetidos presentes no curriculo é uma
escolha de cada docente. O quéo vivido ele sera na sala de aula depende de mim, das
minhas concepgdes, sem, contudo, me eximir das obriga¢fes impostas. N&ao sendo
uma tarefa facil. Noto que os professores iniciantes possuem ainda mais dificuldade
e inseguranca em imprimir suas caracteristicas, em remodelar o curriculo. Ao passo
gue nos que ja detemos mais tempo de sala de aula, fazemos isso de um modo mais
natural e espontaneo.

Profa. Sergiane: Na verdade os legisladores e 6rgaos educacionais superiores estdo
perdidos, pois ndo conseguiram entender qual a real funcéo do curriculo até hoje.
Sabemos que o curriculo é um documento normativo. Ele vem pronto e de uma
maneira positiva. Somos até, em raros momentos, convidados a participar de algumas
discussdes ou dar nossa opinido, mas sempre de uma forma breve, reduzida, para ndo
dizer decorativa.

Ozana e Sergiane demonstram nessa conversa a percepcdo e a Vviabilidade de
empregarem uma postura intensa e politica nas suas atividades curriculares, acolhendo saberes
sociais que se estabelecem dentrofora do recinto escolar, sem uma escala de valores crescente
ou decrescente entre eles. Estes movimentos dao renovada énfase na educacdo para a cidadania.
Tal postura, por consequéncia, colabora com o debate e auxilia na promocdo da cidadania

horizontal e da justi¢a cognitiva. Como escreve, Gongalves,
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As professoras, enquanto artifices de suas préaticas, assumem a bricolagem como meio
e processo de criacdo curricular, ou seja, definem-se como sujeitos praticantes ndo
passivos, mas que “fabricam” a partir daquilo que supostamente consomem, com suas
“maneiras de fazer” que estabelecem modos de reapropriagdo ¢ uso das normas e
produtos que lhes sdo colocados para consumo. (GONCALVES, 2018, p. 121).

Desta forma, as professoras da rede bésica de ensino criam curriculos diariamente,
revisando, subvertendo e alargando as prescri¢des curriculares. Os diferentes cotidianos e a
inventividade particular de cada profissional sdo auténticas valvulas de escape, de fuga das
molduras e dos padrdes vigentes. Tais realizacdes tornam possivel a estruturacdo de redes de
conhecimento multiformes e férteis que ndo se limitam a sala de aula. Inés Barbosa de Oliveira
(2013) relembra que perceber e entender, quer seja as acOes cotidianas ou 0s curriculos
pensadospraticados, permite concluir que estes estéo repletos de subjetividades desobedientes
e inseridos em diversos espagostempos que potencializam a reinvencao do passado, ampliando
as probabilidades de futuros surpreendentes e notaveis.

Salienta-se que os fragmentos da conversa acima demonstram, mais uma vez, que a
figura do Estado, em todos os niveis da federacéo, ainda esta devotada aos dogmas modernos,
estabelecendo modelos/métodos universais, absolutos. Em decorréncia disso, 0os modos de
(re)existéncia e transgressdo cotidianos ficam prejudicados, cerceados; gerando, nas docentes,
uma sensacéo de fraqueza, de impoténcia e, inclusive, de confinamento, diante das normas que

enclausuram crengas, convicgoes e horizontes. Como diz a professora Silvia,

Profa. Silvia: Ao que parece a credibilidade e até a competéncia de nos professores,
ao longo do tempo, vem diminuindo. Sempre posta em cheque. Cada vez com menos
liberdade E isso vai tornando o trabalho desgostoso, triste. Vamos desanimando. Sera
gue vale a pena viver sempre na corda-bamba, no fio da navalha? Muitas vezes o0s
pensamentos de trocar de profisséo invadem nossa cabeca e da nossa familia, que
acompanha de perto as nossas atribulagdes.

O desabafo de Silvia sobre o controle, a vigilancia e a imposicdo de perspectivas
curriculares e das politicas pedagodgicas na instituicdo de ensino denota a importancia da
autonomia, da independéncia em relacdo ao curriculo prescrito, necessaria para 0 exercicio
pleno da atividade docente. Nessa esteira, as rodas de conversas estimulam a refletir um pouco
sobre como agentes internos e externos a escola influenciam as praticas que se operam no
contexto da equacdo entre 0s eixos dos regimentos em vigor e as op¢des do momento, do agora.

Existe uma grande premissa de culpabilizacdo dos professores pelo fracasso escolar,
pela insuficiéncia da aprendizagem discente em ambito nacional. Reforca-se, assim, a
desvalorizacdo do magistério, a reducdo salarial, desconsiderando as condi¢des de trabalho,

muitas vezes precarias, e as discrepancias regionais presentes no pais. As opinides contrarias,
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por sua vez, também imputam a tarefa e o dever de revigorar e curar as enfermidades sociais

aos profissionais do ensino.

Profa. Valéria: A escola ainda € vista como a salvadora da patria, que vai corrigir e
remediar todos os problemas do pais. Todavia, existentes outras instituicoes tao
importantes para a transformacao da realidade, como a familia e a igreja. O que falta
é a cooperagdo entre elas, a sintonia.

Profa. Ménica: Ha pessoas que depositam todas as suas fichas de um futuro melhor
para os seus filhos na escola, assim como existem aqueles que desdenham
completamente da capacidade e do papel do ambiente escolar.

Assim sendo, ao que parece, a efetivacdo das prerrogativas constitucionais e legais sobre
a cidadania e o direito a educacdo, fica condicionada, quase que exclusivamente, ao esforco e,
principalmente, a coragem, dos individuos que formam a escola Salgado Filho. A capacidade
da comunidade escolar em realizar suas tarefas e deveres, a despeito dos obstaculos, bem como
se posicionar em relacdo as permanentes pressdes e cobrancas impostas pela sociedade e pelo
ordenamento juridico, varia conforme com o grau de coesdo e harmonia existente entre seus
membros.

Portanto, as atividades cidadds e emancipatérias desenvolvidas na esfera educacional,
que valorizam a identidade, a cultura e os saberes prévios dos estudantes, direcionadas ao
desenvolvimento de uma consciéncia social critica, de acolhimento e apreciacdo da historia e
conjuntura da comunidade local, correm o risco de serem diminuidas ou completamente
interrompidas, caso aquele ou aquela profissional deixe de fazer parte do quadro de servidores

da instituicdo.

Profa. Mdnica: Tudo aquilo que trabalhamos durante um ano inteiro, cerca de 200
(duzentos) dias letivos, pode ser reafirmado ou desconstruido, a depender do
professor que os alunos e os demais colegas de profissdo terdo contato no ano
seguinte.

As narrativas apontam que a autonomia no cotidiano escolar pressupde, para além da
capacidade de atuar por si mesmo, um ambiente de entrosamento ente a equipe de servidores,
servindo de base para uma atuacao ativa, refletindo nas rotinas escolares. Nesse processo, 0 ato
de ensinar promove a interlocucdo e a ampliacdo de situacdes de aprendizagem solidarias e
cooperativas, em que a liberdade e integracdo se fazem presentes. Trata-se de instaurar uma
comunicagdo genuina, da qual os destinatarios sdo, simultaneamente, sujeitos, voltada ao
entendimento matuo e a efetiva transmissdo da mensagem educativa, para além da estética e

dos contetdos programaticos.
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A existéncia humana supde o plural, a convivéncia com seus semelhantes. Nao ha
espaco nessa equacao para as relagdes verticais, autoritarias e de subordinagao. As professoras,
ao se pronunciarem sobre as suas autonomias, ainda que atravessadas por mensagens hostis,
ditames arbitrarios e atitudes desrespeitosas, evocam 0 comprometimento com a
responsabilidade social, por adotarem posturas que vao além de interesses particulares. Os
relatos demonstram que a tessitura dos curriculos pensadospraticados traz indicios, vislumbres
de que uma educacdo plena, que compartilha experiéncias, é capaz de ampliar os horizontes de
possibilidades e, assim, viabilizar processos que vao ao encontro dos anseios daqueles que ndo
tém sua dignidade respeitada e buscam, acima de tudo, uma emancipagéo social.

Em contraposicdo aos padrdes individualistas e egocéntricos do canone capitalista, as
engenhosidades e usos ordinarios das professoras contribuem na elaboracdo de uma pedagogia
vinculada a empatia, a sensibilidade e a disposi¢do para o novo, para aquilo que € ignorado,
independentemente de atribuicdes formalmente determinados, ainda que, algumas vezes, isso
ocorra de maneira inconsciente, tendo em mente os vinculos emocionais e afetivos que séo
estabelecidos nos e com os cotidianos escolares. Evidentemente, o engajamento ético e moral
implicitamente assumido pelo profissional esta intimamente associado a sua identidade e visao
de mundo e que, ndo raras vezes, entra em conflito com orientagdes e exigéncias institucionais.

Asseveramos, mais uma vez, que as politicaspraticas tecidas nos cotidianos ndo estéo
alheias a0 mundo, a realidade ao seu redor, mas sdo resultado das redes heterogéneas de
conhecimentos, acordos e pactos dos multiplos conflitos que nascem dos contrastes de
perspectivas, tanto dos professores quanto destes com os alunos e a equipe gestora. Captar
fragmentos de informacdes, sensacdes, aproximando-os da realidade dos alunos e, por fim,
transforma-los em condutas relevantes é um exercicio frequente nas instituicbes de ensino de
todo o Brasil.

A educacdo é entendida, majoritariamente, como um dos principais instrumentos de
desenvolvimento do ser humano, aprimorando, na medida do possivel, suas potencialidades e
habilidades, para que possa formar suas proprias opinides de modo critico, enxergar através dos
discursos e argumentos que distorcem e reduzem a realidade e, consequentemente, seja apto a
viver em uma sociedade plural. A educacdo, assim como a cidadania, ndo € um sistema
estanque, fechado; mas em movimento perpétuo, de longo prazo e que, portanto, depende,
fundamentalmente, da existéncia de condigcdes estruturantes para se manter viva, ativa, em

pleno funcionamento. Todavia, ndo se pode omitir que as politicas educacionais podem
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contribuir tanto para fortalecer a conservagdo ou a perpetuacao dos privilégios sociais, quanto
para transformar as mentalidades, crencas e valores da sociedade.

Freire (2005) ensina que a autonomia e a propria democracia sdo construcdes culturais,
dependendo, de modo direto, das relagbes e interacbes com 0 outro e suas opinides.
Consequentemente, as maneiras pelas quais as diferencas sdo vividas, pensadas e
“administradas”, geram impacto profundo no ambiente escolar. O autor ainda acrescenta que
ndo ha cidadania quando o outro, com o qual se convive rotineiramente, tem seus direitos
constantemente violados e limitados, dentre eles o direito a uma educacgéo de qualidade.

Nesse contexto, compreende-se, pelas rodas de conversas, que o envolvimento, o
engajamento consciente ndo é algo natural, ndo surge com a mera coabitacdo, com o simples
compartilhamento de um espaco fisico. A aprendizagem dos valores, comportamentos e
habilidades indispensaveis a participacédo cidada ativa, demanda que se estabelegcam processos
educativos intencionais, ostensivos, densos e duradouros; capazes de ensejar a internalizacao
de sentimentos e valores leais, sérios, com foco na coletividade. A educagdo, como instrumento
politico, voltado para a cidadania, € um recurso radicalmente relevante empregado por jovens
e adultos, para a defesa, fortalecimento e sustentacdo do Estado Democratico de Direito mais

justo e eficaz.

4.2 EMOCOES, FASCINIOS E EXPECTATIVAS: DETALHES DE UMA UTOPIA
CIDADA

Toda e qualquer experiéncia humana consiste, mesmo que em niveis inconscientes, em
um percurso de aprendizagem repleto de propensdes, impetos, descobertas, limitacdes, dividas,
possibilidades e, incontestavelmente, consequéncias. As realizacGes advindas dos constantes e
sucessivos acontecimentos e experiéncias permitem que o individuo aprenda, reaprenda,
transforme e seja, também, transformado de maneiras complexas e plurais. Diante disso,
manifestam-se multiplos sentimentos como felicidade, satisfacdo, receio e frustacdo etc.; de
modo que a jornada extrapola o viés estritamente objetivo, externo; estando relacionada a
profundidade e a sensibilidade particular decorrente de cada momento vivido. Gradativamente,
as etapas vao se juntado, como fios de uma teia, formando uma rede emaranhada de
conhecimentos e relacdes que formam a consciéncia de cada um.

A experiéncia € 0 que nos transpassa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca intimamente
(LARROSA, 2002). Nao é apenas aquilo que ocorre no mundo material, fisico. Por isso, o0 saber

da experiéncia é um saber particular, subjetivo, relativo, pessoal. Duas pessoas podem enfrentar
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a mesma situacdo e, ainda assim, terem sentimentos e tecer saberes distintos. O evento é
comum, mas a experiéncia é Unica, impossivel de ser repetida. Desse modo, o conhecimento é
algo inerente, inseparavel do proprio individuo. N&o est4, como o conhecimento cientifico, fora
de nds, mas somente tem sentido no modo como configura uma personalidade, um carater, uma

sensibilidade particular.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca, ou nos toque, requer um gesto
de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm: requer parar
para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se
nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender
0 automatismo da agdo, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos,
falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte
do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago (LARROSA, 2002 p.
24).

As criancas desde que nascem sdo imersas em um sistema abarrotado de codigos,
simbolos, linguagens nédo verbais e significacfes sociais. O contato frequente com apenas um
sinal especifico ou com um niimero reduzido de conceitos, faz com que as pessoas se habituem
a determinada linguagem e discursos, repelindo, desprezando falas, pensamentos e
comportamentos que ndo sdo semelhantes ou coincidentes com os seus. Caminha-se para um
ambiente de indiferenca mutua, de isolamento, cada qual na sua bolha, corroendo o verdadeiro
significado do convivio social. A variagéo e alternancia desses significados, por sua vez, podem
determinar a multiplicidade de elementos e referéncias que possibilitam a horizontalidade das
relacbes humanas, tornando possivel o acolhimento as outras narrativas, a colaboracdo e a

inovacdo conjunta. Desse modo, como afirma Arendt,

A educacdo esta entre as atividades mais elementares e necessarias da sociedade
humana, que jamais permanece tal qual é, porém, se renova continuamente através do
nascimento, da vinda de novos seres humanos. Esses recém-chegados, além disso, ndo
se acham acabados, mas em um estado de vir a ser. Assim, a crianc¢a, objeto da
educagdo, possui para o educador um duplo aspecto: é nova em um mundo que lhe é
estranho e se encontra em processo de formagao; € um novo ser humano e é um ser
em formacdo. (ARENDT, 2013, p. 234-235).

A cidadania pode ser experimentada no dia a dia de maltiplas formas, dependendo,
especialmente, do contexto de inclusdo ou alienacdo ao redor do individuo, que afeta 0s meios
e a intensidade das sensacdes e impactos internalizados por cada situacdo vivenciada. Assim,
se 0 sujeito praticante se encontra inserido em um ambiente de praticas estereotipadas, violentas
ou depreciativas, ele acaba espelhando tais comportamentos e, assim, sua concepgéo e traquejo
com a cidadania sera negativo, na medida em que negligencia e desvaloriza os conhecimentos

gue 0s sujeitos trazem para o contexto de aprendizagem.
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De outra maneira, se o conhecimento for abordado de modos que possibilitem a
complementacdo da dimensdo cognitiva, légica e da dimensdo simbdlica, abre-se um horizonte
para que o sujeito progrida dentro de uma dindmica interativa e reciproca. A escola tem o
potencial para enriquecer e dilatar tais mecanismos, quando propicia espacos para confrontar
algumas verdades tidas como incontestaveis, oriundas da reiteragdo de enunciados cientificos;
trazendo novos pardmetros, mais tolerantes, adaptaveis e versateis. Logo, a valorizacdo da
multidisciplinaridade, do respeito ao pluralismo de concepc¢des, promove a reducao dos ruidos
provocativos, da cacofonia inflamada, permitindo um dialogo pacifico e contribuindo para a
busca de entendimentos sem coercao ou gradacéo.

O ensino que preza pelo comportamento, que prestigia o exemplo pratico, desde 0s anos
iniciais, primarios, alarga as possibilidades de se consolidar, de se enraizar costumes e habitos
de tolerancia, de apreco pelo diferente ou divergente, assim como o aprendizado da comunhao
ativa tem a capacidade de suplantar os interesses egoistas e mesquinhos, decorrente da
influéncia econdmica e mercadoldgica. Sem participacdo dos interessados no estabelecimento
de metas e em sua execucdo, ndo existe possibilidade alguma de reformas ou renovacoes
socioecondmicas. E preciso tempo para sacudir a apatia e a inércia, despertando os interesses
comunitarios e as acOes positivas. (BENEVIDES, 1996).

A autora acrescenta que a educacdo para a cidadania, para a decisdo, intervencdo e
compromisso com a sociedade € imprescindivel para o desenvolvimento dos aspectos
cognitivos e, também, afetivos dos alunos. O amadurecimento € reciproco, mediante a sinergia
regular entre teoria e pratica, culminando em uma autorreflexao permanente, que possa garantir
0 juizo critico, a empatia, a comunicacéo e a consolidacdo de uma democracia verdadeiramente
participativa. Deste modo, a educacdo para a cidadania € uma tarefa para uma vida toda, um
trabalho em constante evolugédo, nunca terminado.

Nessa mesma linha de raciocinio, Sennett (1988) aposta na aprendizagem atraves do
ludico, do entretenimento, da atividade que habilita e oportuniza a interagdo por meio das
atividades e das relacGes entre criancas, independentemente da idade, género ou classe social.
O processo pedagdgico permite, de forma progressiva, 0 desenvolvimento das habilidades de
didlogo e cooperacdo, apresentando o caminho das responsabilidades com o mundo. Deste
modo, afasta-se da perceptiva normativa, que prescreve de forma dirigente e taxativa o que
configura uma experiéncia cidadd. Ao invés disso, € preciso aceitar e abragar a impreciséo, a

falha e o questionamento.
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Nesse sentido, as professoras demonstraram nas rodas de conversa terem percepcao
absoluta da relevancia e da dificuldade de lidarem com os aspectos afetivos/emocionais dos

alunos no cotidiano escolar, como asseverou a professora Ozana, por exemplo:

Profa. Ozana: Eu ndo posso falar de cidadania, exigir do aluno atitudes respeitosas,
cidadas, sem vivencia-las., sem exercita-las. Apesar da grande carga de trabalho
diario, ndo posso me esquecer que estou lidando com individuos oriundos das mais
variadas classes sociais, de diferentes realidades, sobre as quais sei muito pouco ou
absolutamente nada. Assim, a forma como me porto, me comunico ou trato
determinado aluno pode gerar impactos marcantes, tanto nele, quanto nos demais.
Por isso a percepgao e trato emocional é precioso. Pois ndo ha um portal ou um
vacuo que separa a escola do resto da sociedade, os problemas, frustacdes, alegrias
e tristezas se misturam.

A professora Valéria segue 0 mesmo sentido.

Profa. Valéria: Lidamos com o emocional, com a afetividade das criancas de maneira
rotineira, apesar de conduzir uma aula para mais de 20 (vinte) ou 30 (trinta) alunos,
sempre nos deparamos com situacfes que demandam uma atencdo mais atenta e
zelosa. Isso vai destes 0s casos de depressao, rebeldia e até a resolugcdo de simples
mal-entendidos entre os alunos.

As docentes apontaram, ainda, a responsabilidade e a importancia das atividades
praticas, dos exemplos concretos para o conhecimento engendrado dentro das salas de aula,
pois facilitam a contextualizacdo das questdes e dos saberes, tendo por base as trajetorias de
vida, os vinculos familiares e as relacGes sociais de cada um. A coautoria, a correspondéncia, a
reflexdo compartilnada, decorrente da aprendizagem ativa, auxilia na transformacdo da
identidade individual e na percepcao e fortalecimento de afinidades coletivas. Com a mudanca
do eixo gravitacional, provoca-se mudancas, favorecendo o estabelecimento de novas relacdes,
novos comportamentos, novos sonhos e 0 abandono de determinas convicgdes. Como dizem as

professoras,

Profa. Sergiane: Temos que ser o espelho. Eu que trabalho com o 2° Ano, com alunos
de 7 a 8 anos, percebo o quao questionadores eles sdo. Como fazer uma crianga
entender a relevancia de determinadas regras e respeitar os colegas, se eu,
professora, ndo as pratico? O aprendizado visual é muito marcante e poderoso. O
hébito, o rotineiro, faz a diferenca na incorporagdo de atitudes responsaveis e
sensatas.

Profa. Silvia: Eutrabalhei em muitas escolas de periferia e ¢ comum ouvir dos alunos
no inicio do ano letivo falas como: “Professora eu ndo preciso estudar, serei youtuber
ou vou trabalhar no campo” ou ainda “Venho para a escola porque meu pai me
obriga, ndo gosto de estudar”. Mas ao longo do tempo, alguns vdo mudando de
opinido e no fim os mesmos alunos chegam ou enviam mensagem dizendo:
“Professora agora meu sonho é fazer faculdade” ou “Professora serei um engenheiro
agronomo no futuro”. E gratificante notar como o convivio estimula e promove a
mudanga de pensamentos.
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Os conhecimentos pensadospraticados construidos nas relagcbes pedagdgicas devem
ocorrer numa dindmica inclusiva, baseada no dialogo, no respeito as subjetividades individuas
e coletivas, direcionado para a emancipacao social. Deste modo, a educacdo pode contribuir
com a formacéo para um panorama de responsabilidade e solidariedade humana, inclusive com
a qualidade do ensino publico, trazendo mudangas que possam reverberar nas geracoes futuras.
A possibilidade de vinculos, em dire¢cdo ao mundo comum, propicia um processo de formagédo
rico e aberto, onde os individuos assumem a autoria do seu préprio processo pedagdgico,
compartilhando saberes e herangas do passado.

Como sublinhado pela professora Sergiane, a repeticdo, no cotidiano escolar, é
pertinente, relevante. Nao aquela desprovida de ponderacédo, robética; mas aquela baseada na
ponderacdo, que busca a melhoria e o aperfeicoamento continuo e ndo descarta a inovagao. A
experiéncia direta e concreta gera muito mais impacto nos individuos do que a mera retorica
abstrata, determinista e agressiva. Auxilia a controlar o ego, a voz interna individualista e,
assim, encoraja a agir com empatia, diminuindo o fosso da alienacdo individual e coletiva,
enfrentando os desafios que a sociedade Ihes impde.

Acreditamos que esse protagonismo via educacao e convivéncia ativa no ambito escolar,
auxilia de forma substancial na construcdo da identidade e no compromisso com o mundo
publico. Desempenhando, igualmente, um papel de confronto aos principios e doutrinas
mercadologicas que atingem o mundo atualmente, especialmente, na seara trabalhista, tendo
em vista a consolidacdo de uma cultura consumista e alienante que estabelece a corroséo do
carater e o desprezo por tudo aquilo que é publico e ndo utilitario. (SENNETT, 1988).

Nesse contexto, destacam-se duas historias contadas pelas professoras que expdem
como a tessitura das praticas cotidianas deslizam por caminhos, por trilhas que apresentam
rupturas, brechas nas normas e padrdes impostos, comumente aceitos; levando os curriculos

rumo a horizontes imprevisiveis, inexplorados.

Profa. Ozana: Compartilho um episédio que ocorreu no ano passado com meus
alunos do 5° ano. Em uma conversa informal, em meio & aula de educacdo financeira,
as criancas me perguntaram quais os livros que eu estava lendo, ou ja tinha lido e
gostado muito. Mencionei algumas obras e para a minha surpresa muitos deles
adquiriam os livros e, em alguns momentos, abri espa¢o na sala de aula para
discutirmos e analisar os livros em questdo. N&o imaginei que algo tdo simples e
trivial iria ter esse impacto todo nas criancas. Foi uma grata surpresa ver o esforgo
e interesse deles.

Profa. Sergiane: Outro acontecimento marcante foi a visita da dentista, pois alterou
toda a rotina pedagdgica. H& alguns meses foi realizada uma palestra sobre a
importancia da salde bucal na escola. No final, a dentista distribui escovas de dentes
para todos e, logo apds, os alunos foram liberados. Para nossa surpresa, no dia
posterior, varios estudantes trouxeram cremes dentais e enxaguantes bucais e por
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iniciativa prdpria, somente retornaram as salas de aula apds escovarem os dentes.
Desse modo, tivemos que abrir um espaco no periodo do recreio para que as criangas
pudessem escovar 0s dentes apds a refei¢do. Atualmente a escovacgdo diaria apds a
alimentacao é um habito discente, sem qualquer intervengdo da instituicao.

Os relatos acima descortinam como 0s arranjos e manejos curriculares cotidianos sao
sutis e dependem, em grande parte, das circunstancias e situagdes reais do ecossistema escolar,
heterogéneo e repleto de possibilidades. Algo impossivel de ser calculado, antecipado, pois
opera com as imprevisibilidades e aleatoriedades cotidianas, se orientando por aquilo que €é
casual, repentino e oportuno, produzindo praticas impares, muitas vezes irrepetiveis. Consistem
em tramas irregulares, sinuosas que se movimentam com as préaticas silenciosas, discretas e
tacitas, imperceptiveis a primeira vista, demandando uma atencao, um olhar mais apurado.

A compreensdo da realidade, sempre em mutacao, € um processo complexo que nunca
gera resultados exatos, perfeitos, absolutos ou inequivocos. Sendo assim, é uma atividade
ininterrupta, permanente, em constante mudanca e variacdo. A percepcao de que a realidade e
0 cotidiano sdo indomaveis, estando além das regras e regulamentacées, contraria 0 modelo
educativo vigente, estimulando a superacdo dos clichés.

As declaracdes das docentes indicam que o olhar, a atengdo aos pormenores do dia a
dia, é critério imprescindivel para que a tentativa, o erro e o0 aspecto afetivo ndo sejam apagados,
silenciados da prética educacional, possibilitando saberes que nascem em conjunto, no espacgo
comum. Tal atitude nos desafia a pensar a educacdo em um sentido alargado, muito além dos
espacos meramente formais. Assim, a possibilidade como tarefa da escola e igualmente do
educador, é sempre aberta, sem script, pois € durante o vasto e duradouro percurso da vida que
o discernimento e a lucidez sdo formados ou descontruidos, tendo por base a aprendizagem
decorrente do convivio social.

Por fim, tendo em mente uma fala da professora Silvia, entende-se que ensinar além de
ser um ato de construir relacGes, ideias, pensamentos e significados, envolve também uma
atitude esperangosa, encorajadora, apesar de todos os obstaculos e dificuldades. Diante da
acomodacdo, descrédito e cegueira generalizados, caracteristicas dos tempos contemporaneos
atuais, as atitudes que ddo animo, forca e determinacao ao espirito sdo vitais para transformar
sonhos, utopias em realidades. Como afirmado antes, o ser humano é um arquipélago de
subjetividades que se misturam sob mdltiplas circunstancias cotidianas, tanto pessoais quanto

coletivas.



101

Né&o podemos esquecer que, querendo ou ndo, nds somos a luz do fim do tanel para
muitos alunos, especialmente os mais pobres, que constantemente sdo desacreditados
e discriminados pela sociedade em geral, que possuem intimeros obstaculos e barreiras
em sua caminhada ao longo da vida. (SILVIA).

Por isso, a canalizacdo de atitudes altruistas, fraternas e solidarias pode, gradativamente,
promover a disseminacdo e a consolidacdo de mentalidades, costumes, atitudes, habitos e
comportamentos que busquem e defendam a justica, a solidariedade, a cooperagdo e a
tolerdncia. Como uma pedra jogada na agua, onde as ondulacdes se propagam para além do
epicentro

ALGUMAS CONSIDERACOES, POR HORA, SEM CONCLUIR

Me toque, me leve para aquele outro lugar

Me alcance, eu sei que ndo sou um caso perdido

O que vocé ndo tem, vocé ndo precisa agora

O que vocé néo sabe, vocé pode sentir de alguma forma

O que vocé nao tem, vocé nao precisa agora

Vocé néo precisa agora

Foi um dia bonito

(Beautiful Day, Adam Clayton/Bono/Larry Mullen, Jr./The Edge)

A cidadania consiste em um conceito polissémico, nitidamente associado a vida em
sociedade e determinado pelas conjunturas e eventos histéricos que atravessa; revela, em cada
periodo da trajetdria humana, uma versao, um tome especifico. Desta forma, as alteracGes
socioecondmicas e politicas contemporaneas incidem diretamente na metamorfose de sentidos
e amplitudes do termo, bem como sobre as proprias condi¢fes do seu exercicio.

Na atualidade, o termo cidadania é extensamente utilizado nos mais variados contextos,
como tratados internacionais, normas constitucionais, documentos oficiais, discursos politicos
e trabalhos académicos, estando na base das politicas educacionais brasileiras. Tendo em vista
as suas diversas significacdes e seu carater valorativo eminentemente bom, altruista, a
exposicdo, manifestacdo do vocabulo, é amplamente aceita, ainda que seu conteudo e sentido
ndo sejam bem definidos. Consequentemente, a cidadania é empregada de maneira genérica,
superficial e vaga, adequando-se aos mais variados enunciados e cenarios

Os individuos no contexto neoliberal vém perdendo a confianga nas instituicbes
publicas, passando a aceitar mais facilmente as injusticas, as desigualdades sociais, absortos
nos padrées reprodutivos hegemonicos, resultando no encolhimento da empatia, do

compromisso com a coletividade e de uma visdo critica das estruturas sociais, econdmicas e
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politicas. Nessa situacdo, surgem controveérsias e problemas no campo do ensino, tais como a
vigilancia e a reducdo das atividades docentes, a preocupacdo exacerbada com as notas dos
estudantes, o desempenho dos alunos em provas/testes estandardizados e a proximidade do
empresariado nas discussdes sobre a educacdo, em todas as esferas do Estado brasileiro.

Nesse contexto, o presente trabalho buscou analisar a educacdo como direito
fundamental social previsto na Constituicdo Federal de 1988 e sua correlagdo com a cidadania
pratica, real. Para tanto, verificou-se a concepcdo, a transformacdo e a evolucdo do termo
cidadania ao longo da histéria humana e do Brasil, desde o periodo colonial. Restou, claro, pela
analise do levantamento bibliografico, que o percurso da cidadania, assim como o da educacdo,
foi marcado por periodos de avangos e por momentos de retrocessos e enfraquecimentos.

O exame dos documentos reguladores e normalizadores das praticas pedagogicas
revelou que, alem da multiplicidade de conceitos, as imprecisdes, as generalidades e as
abstracdes das abordagens conferidas a cidadania prejudicam a sua compreensao. Ademais, 0
aumento da influéncia e da interferéncia de instituicdes privadas e de organismos multilaterais
na seara educacional, reafirmam a logica do neoliberalismo, apontando uma inclinacdo em
favor da formacéo de individuos menos comprometidos uns com os outros, focados apenas em
si mesmos, refletindo a dindmica social direcionado ao consumismo, a competividade e aos
interesses do mercado.

A partir da metodologia de pesquisa no/do/com o cotidiano e das rodas de conversas
realizadas com as professoras, adentrou-se no vasto e profundo ecossistema da escola Francisco
Salgado Filho. Pretendeu-se observar e entender como as docentes podiam subverter as
disposicoes e doutrinas curriculares verticais e, assim, promover uma aprendizagem baseada no
conhecimento-emancipacdo e difundir acepcdes irrestritas sobre cidadania, solidariedade e
ajuda mutua, por meio de acOes/atitudes éticas e politicas horizontais.

Neste percurso, a partir das narrativas e das nocdes pratico-tedricas das professoras,
constatou-se que a dimensdo curricular, sobretudo a dos curriculos pensadospraticados, vai
muito além das normatizacdes e imposicdes legais, enfatizando uma vasta gama de relacdes e
sentimentos que envolvem sua tessitura. Deste modo, os membros do corpo escolar, em maior
ou menor grau, transformam, adaptam e negociam constantemente suas visées de mundo e
saberes adquiridos ao longo da vida, colocando em xeque as prescri¢fes e normas que tentam
engessar a pluralidade cotidiana.

Verificou-se também que para que seja possivel a mitigacao de preconceitos difundidos

e realimentados diariamente, inclusive no ambiente escolar, as politicas curriculares necessitam
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de uma compreensdo para além das questdes que envolvem sua sele¢do, distribuicdo e
reproducdo do conhecimento. Devem partir de uma perspectiva que favoreca a heterogeneidade
e a variedade de saberesfazeres, numa espécie de comunhdo como forma de relacionamento e
critério de informagbes. Sendo assim, € claro que a composicdo dos curriculos
pensadospraticados percorre processos nao lineares e envoltos nas/das redes de saberesfazeres
de todos os sujeitos envolvidos nas praticas pedagdgicas, que decorrem, por sua vez, das
relacbes de convivéncia, amizades e das subjetividades de cada um, sem a pretensdo de
homogeneizar préticas, discursos e identidades dos envolvidos.

Destaca-se, sem a intencdo de desprestigiar ou romantizar as atribuic6es da escola, que
os individuos concretos, 0s sujeitos/atores da pesquisa, revelaram em seus depoimentos, a
forca, a coragem e a sagacidade para enfrentarem as adversidades dos cotidianos de uma sala
de aula. A retirada de ensinamentos da experiéncia empirica, constante e, nao raras vezes, ardua,
consiste em um verdadeiro ato de resisténcia que contribui para a formulacdo de novas
propostas, novos panoramas e caminhos inéditos.

As colocacOes das professoras confirmaram a ideia de que a educacéo, o curriculo e a
propria cidadania ndo sdo condigbes prontas e absolutas. Ao contrario, necessitam ser
(re)construidas em colaboracdo com os demais integrantes da comunidade. Para além da letra
da lei, a educacéo, fundada na criatividade, na acdo-reflexao sobre a realidade, pode contribuir
fortemente para que a cidadania plena seja alcancada por aqueles que ainda ndo a usufruem ou
a fazem apenas em parte, estimulando o desejo de modificar os fundamentos da sociedade,
criando direitos e/ou ampliando conquistas antigas.

A poténcia do processo pedagdgico reside nos seus ritmos proprios e graduais, nos
ensaios, nas tentativas e erros, na incerteza e, especificamente, nos dialogos triviais, muitas
vezes desprezados. Parte-se do principio de que todo aprendizado e mudanga ocorrem,
primeiramente, de dentro, no intimo de cada um; ndo acontecendo rapidamente ou pela
imposicao dos instrumentos normativos. O convivio e troca de saberes reciprocos € o que
possibilita abrir o horizonte para pensamentos e a¢des utdpicas, por meio da conscientizacdo
que busca contradicdes e pontos de fratura na realidade atual, ndo se limitando apenas na
aprendizagem mimética, irrefletida, no sentido de homogeneizar os conhecimentos, mas de
colocar sob tensdo aqueles desenvolvidos na vida cotidiana dos estudantes.

Desse modo, a escola consiste em um agente ativo e mutavel, que faz parte da vida de
todos por um longo periodo da vida. Sem olvidar as realidades e circunstancias tdo dispares

existentes no Brasil. Todavia, ela possibilita, sim, a alteracdo de horizontes e perspectivas de
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todos os individuos que dela fazem parte, ndo apenas dos alunos. Permite a ampliacdo de
vinculo de empatia e solidariedade entre os sujeitos, de modo particular e coletivo, por meio
das vivéncias cotidianas que extrapolam a sala de aula.

Quando nos concentramos nos pormenores da escola, conseguimos visualizar a
relevancia que a educacdo tem na vida de cada pessoa. Claro que o ambiente escolar ndo é o
Unico capaz de transformar experiéncias em saberes, mas ele possui seu lugar de destaque na
formacdo e no crescimento intelectual de qualquer pessoa, abrindo novos horizontes, dando
forgas ou revigorando o &nimo do individuo. Tal fato, muitas vezes, é despercebido ou
desprestigiado até pelos proprios professores, tendo em vista a infinidade de afazeres e
responsabilidades diarias.

Ao se pesquisar os cotidianos, revira-se o refugo, vasculha-se tudo aquilo que é
desprezado, invisibilizado ou rejeitado por ser considerado menor, sem valor cientifico. As
pequenas praticas, 0s micro sinais que se escondem por tras de cada gesto, olhar ou semblante,
sdo subsidios da pesquisa tdo ou ainda mais importantes do que as constatacGes e informacdes
aparentes. A verbalizacdo das praticas ordinarias, quando utilizada como instrumento de
pesquisa, possibilita a instauracdo de uma atmosfera singular, onde os envolvidos se sentem a
vontade para baixar as armas e, assim, falar de coracdo, sem receios, huma interacdo de apreco
coletivo.

A comunicagdo entre os sujeitosautores da pesquisa serviu de combustivel para a
realizacdo do trabalho. Os desafios e percalgos tornam-se menos tenebrosos quando nao se esta
s0. Explorar a potencialidade desse encontro, compreendendo as relacdes e simbioses dos fios
que tecem as condutas pedagdgicas no vasto territdrio nacional, oportuniza a concepg¢éo de uma
ciéncia mais generosa e, consequentemente, mais rica. Torna-se possivel aprender com aquilo
que ainda ndo foi doutrinado, canonizado. Admitir que o latente, que tudo aquilo que se
encontra no interior de cada individuo é parte integrante de um saber impar e que ndo deve ser
rebaixado, banalizado ou codificado, € essencial para que a se conhega 0s universos em que 0s
outros vivem, mitigando a individualidade e confianca excessiva.

Defende-se a ideia de que a escola é lugar de encontro, de contradicdo e contraste,
propicio para problematizar dogmas, certezas e orientacfes estabelecidas, fazendo avancar as
reflexdes para a potencializacdo de consensos, baseados nos principios de justica social,
democracia, igualdade e solidariedade. Busca-se construir individuos que respeitem as

singularidades de cada um, que acolham as diferengas, que compreendam a importancia da
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preservacao e da manutencdo das dindmicas holisticas na sociedade, pois, afinal, ndo existe um
padrdo Unico de pensamento, comportamento ou designio no mundo.

Destacamos, por fim, a superacéo da falacia da neutralidade no &mbito dos estudos em
geral (cientificos ou ndo), tendo em vista a impossibilidade de qualquer traco de imparcialidade
ou neutralidade em processos que envolvam seres humanos, pois cada estudioso carrega
consigo sua prépria individualidade, proveniente das suas crencas, ideais e concepcoes.
Ademais, a ideia de dialogo e traducdo entre os individuos de diferentes culturas, entre 0s
investigadores e 0s demais sujeitos, é incompativel com o conceito de imparcialidade, pois a
interacdo, a intepretacédo e o significado atribuido por cada envolvido ndo ocorrem de maneira
neutra.

Embrenhar-se na imensiddo do cotidiano € a Unica forma de validar e legitimar o
conhecimento comum e ndo cientifico. Isto significa assimilar verdadeiramente os multiplos e
diversos aspectos da vida, respeitando suas especificidades. Nao se trata, contudo, de buscar e
catalogar as praticas, costumes e habitos para uma eventual padronizacdo da estrutura social,
mas sim a valorizacdo das pessoas reais, unicas e distintas no seu modo de sobreviver e de lidar
com acontecimentos no decorrer da vida. Trata-se de uma atividade reciproca, mutual, onde
cada palavra proferida ou ideia compartilhada tonifica o entrosamento, o encontro e a coautoria.

Conectar-se com as vozes docentes, com 0s sentidos produzidos consciente e
inconscientemente no decorrer da praxe cotidiana e que muitas vezes nos precede, origina
enunciados que denotam uma dindmica provocativa, propositiva e interativa. Contemplar os
recortes epistemoldgicos heterogéneos, realgcando os nuances que compdem as redes educativas
tecidas por cada pessoa, € um anuncio de que as compreensfes reinantes podem ser
transcendidas. Em um contexto de vultosos retrocessos de direitos e ampliacdo das
desigualdades sociais, 0s estudos com énfase na critica da realidade, expandem o horizonte da

implementacao de acbes para o bem comum.
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APENDICES

APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Atraveés deste termo vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntério (a), da pesquisa
intitulada OS HORIZONTES DA CIDADANIA NO COTIDIANO ESCOLAR: do
percebido ao vivenciado, orientado pelo Prof. Dr. Rafael Marques Gongalves, do Programa de
Mestrado em Educagdo da Universidade Federaldo Acre/UFAC e realizada pelo mestrando
Diego Rosa. Se vocé concorda em participar, favor assinar a declaracdo que compde a ultima
pagina desse documento. Esclarecemos que sua participacdo ndo € obrigatoria e que a qualquer
momento vocé poderadesistir de participar e solicitar a anulacao do seu consentimento. Por fim,
lembramos que tanto sua aceitagdo quanto a recusa nao trazem nenhum tipo de beneficio ou
prejuizo em sua relacdo com os pesquisadores e nem com a instituicdo a qual eles estdo
academicamente vinculados. Destacamos que uma copia deste termo ficard com vocé e que nele
vocé encontrard os dados para contato com os professores/pesquisadores Rafael Marques
Goncalves e Diego Rosa para que, se necessario, a qualquer tempo, vocé possa tirar davidas
sobre a pesquisa e/ou sobre sua participacdo. OBJETIVO: Compreender o conceito de
cidadania nas politicaspraticas curriculares cotidianas, identificando os itinerarios percorridos
pelos protagonistas do enredo escolar, as influéncias e os interesses dessas escolhas, além das
carateristicas tensdes existentes no esquema e delineacdo dos processos educacionais.
PROCEDIMENTOS DO ESTUDO: Em havendo sua concordancia de participar da pesquisa,
VOCé precisara, em determinado momento, participar de atividades como: conversas gravadas,
se necessario, sendo que o horario e o local serdo previamente agendados, de forma a garantir
que sejam respeitados o0s interesses dos sujeitos pesquisados. Vale a pena ressaltar que a
entrevista pode ser realizada com gravador de voz. RISCOS E DESCONFORTOS: Diante
dos objetivos e procedimentos metodologicos que foram definidos para a realizacdo do estudo
cabe destacar que a pesquisa pretendida ndo apresenta nenhum risco e/ou prejuizo para sua
saude fisicaou mental. CUSTO/REEMBOLSO PARA O PARTICIPANTE: No que se refere
a custos, importa destacar que os sujeitos de pesquisa ndo arcardo com nenhum gasto decorrente
de sua participacdo. Por outro lado, deixa-se claro também que igualmente ndo receberdo
qualquer tipo de reembolso, gratificacdo ou bonificacdo em funcdo de sua participagdo na
pesquisa. CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA: O pesquisador, responsavel por este
estudo, garante o sigilo das informacdes obtidas de forma a assegurar a privacidade dos sujeitos
quando do tratamento dos dados coletados, assegurando também que somente serdo divulgados
os dados que estiverem diretamente relacionados com os objetivos do estudo.

Assinatura dos Pesquisadores Responsaveis

Orientador Prof. Dr. Rafael Marques Gongalves

Mestrando Diego Rosa
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APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

B e , professor (a)
da EschEstadual de Ensino Fundamental Francisco Salgado Filho na cidade de Rio Branco no
Acre, concordo livremente em participar das atividades de pesquisa que serdo desenvolvidas,
no ambiente académico, sob coordenagdo do Prof. Dr. Rafael Marques Gongalves e do
mestrando Diego Rosa do Curso de Mestrado em Educagédo da UFAC.

Declaro estar ciente de que se fara necessaria minha participacdo em entrevistas. Sou
sabedor (a) também de que o material produzido, deveréa ser liberado por mim, estando ciente
de que ele serd utilizado para publicacdes cientificas na area de Educacdo e em eventos de
natureza académica, sendo a mim garantindo o sigilo e a preservacéo de identidade.

Reconheco que estou sendo adequado (a) e suficientemente informado (a) e esclarecido
(a) sobre os procedimentos que serdo utilizados no decorrer do estudo, bem como sobre os
riscos e desconfortos, confidencialidade da pesquisa, razdo pela qual concordo em participar,
estando ciente de que ndo poderei requerer qualquer 6nus pela participacdo e/ou liberagdo de
materiais produzidos.

Declaro ainda que me foi garantido o direito de retirar o consentimento a qualquer
momento, sem que isso resulte em nenhum tipo de penalidade.

Por fim, declaro ter recebido uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(paginas 1 e 2desse documento).

Rio Branco, Acre, .......... [0 [T de 2022.

Assinatura do Participante
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